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RESUMO

Este trabalho de investigacdo tem como principal objetivo analisar o modo
como os docentes do ensino basico e secundario, de varios grupos disciplinares,
perspetivam a educacgédo pela arte nas disciplinas que lecionam e o seu contributo para
a valorizacéo de diferentes formas de linguagem.

O nosso enquadramento tedrico apresenta 0s pressupostos da educacao pela
arte, na perspetiva de diferentes pensadores, bem como uma visdo histérica
relativamente a temética em questéo, centrada fundamentalmente no caso portugués.

A investigacao teve por base uma metodologia cientifica que permitiu a recolha
e a analise dos dados de forma a garantir que os resultados e as conclusdes possam
contribuir para uma maior sensibilizacdo dos docentes para o tema em questao e, por
conseguinte, para a melhoria do processo de ensino.

Os resultados deste estudo permitiram concluir que os docentes reconhecem a
importancia da educacao pela arte, embora nem sempre a prética letiva seja reflexo
disso.

Palavras-chave:

Arte; educacdo pela arte; educacédo artistica; formacao integral do individuo;
préatica letiva
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ABSTRACT

This research aims to examine how teachers in elementary and secondary
education in several different subjects, approach education through art in the subjects
they teach and their contribution to the appreciation of different forms of language.

Our theoretical framework presents the principles of education through art, from
the perspective of different thinkers, as well as a historical view regarding the topic in
question, centered mainly in the Portuguese situation.

The research was based on a scientific methodology that allowed the gathering
and analysis of data to ensure that the results and findings may contribute to a greater
awareness of teachers for the issue in question and, therefore, to improve the process
teaching.

The results of this study showed that teachers recognize the importance of art

in education, although it is not always actually reflected in everyday teaching activ

Key-Words:

Art; education through art; arts education; integral formation of the individual;

teaching practice
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Introducéo

Reconhecida desde a Antiguidade Classica até aos tempos modernos, a
importancia da formacao artistica do individuo € inquestionavel, dai que ndo faltem
documentos orientadores devidamente fundamentados, nem testemunhos da histéria,
sobre a temética em questéo.

Musica, teatro, danca, literatura, artes plasticas, entre outras, sGo componentes
fundamentais para formacé&o integral do individuo pelos contributos na sua formacéao
pessoal e social, essenciais para o desenvolvimento de competéncias e capacidades a
nivel intelectual, motor, de expresséo, comunicagéo e interacao.

Em Portugal, varios estudiosos se debrugaram sobre este tema, desde Almeida
Garrett a Jodo de Freitas Branco, tendo este Ultimo impulsionado inUmeras atividades
artisticas, por considerar que eram relevantes na formacgéo do ser humano, do cidadao
e sobre 0 que pode representar para o progresso de uma nacao:

Sem uma educacao artistica extensiva a praticamente toda a populacgéo,
ndo pode uma nagéo dizer-se plena de vitalidade, possuidora dos bens
todos a que tem direito, apta a completamente se conhecer a si prépria e a
outras nacdes, suficientemente preparada para modificar a seu favor o
curso dos acontecimentos (Branco, 1960, citado por Sousa, 2003, p. 61).

A nivel internacional, a Unido Europeia, no ambito da Agenda Europeia para a
Cultura, reconhece o valor da educacéo artistica para a promocao da criatividade. No
Livro Branco Sobre o Dialogo Intercultural (Conselho da Europa, 2009) é
salientada a importancia dos recursos artisticos e culturais como recursos educativos,
destacando o papel da aprendizagem através das artes e das atividades culturais.

Do mesmo modo a UNESCO, em parceria com o estado portugués, no Relatério
da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Artistica: “Desenvolver as capacidades
criativas para o século XXI” (Lisboa, 2007), acentua o papel que as artes tém na
abordagem as questdes sociais, nomeadamente ao combate a violéncia. Neste ambito
esclarecem-se questfes pertinentes, como a necessidade de atencdo que deve ser
dada aos contextos ambiente escolar e necessidades dos estudantes; a necessidade
de interiorizacdo da propria cultura e também de outras culturas:
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Através do comportamento, da expressdo, do movimento, das formas, etc., as
artes podem ser um instrumento para a superacdo das barreiras culturais. As
artes constituem uma disciplina impar nos curricula educativos para a promocao
das dimensdes emocional, ética e moral do desenvolvimento humano.
(Mbuyamba, 2007, p.17).

Nos varios trabalhos desta conferéncia concluiu-se que “a Educagéo Artistica € um meio
para promover a integracdo social e cultural e, em particular, para evitar a exclusdo social de minorias
culturais”. (Mbuyamba, 2007, p.16).

Nesta linha de pensamento, e porque subscrevemos o que foi acima referido, esta
investigacdo pretendeu analisar o grau de importancia atribuida pelos professores das
varias areas disciplinares do segundo e terceiro ciclos a formacao artistica, ao estudo da
arte em meio escolar e se a abordagem a mesma contribui para a aprendizagem dos alunos
nas diferentes disciplinas.

E importante referir que esta investigagdo teve inicio em 2011 e, desde ento,
sucessivas alteragbes tém sido implementadas pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia,
nomeadamente no que concerne ao Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias
Essenciais, através do Despacho n® 17 169/2011, de 23 de dezembro. Esta legislacéo deixa
de considerar a aquisicdo de competéncias, focalizando o ensino em metas curriculares, as
quais explanam os conhecimentos que se pretendem ver adquiridos nos alunos em cada
ano de escolaridade.

Na sequéncia desta reforma educativa, a Revisdo da Estrutura Curricular, datada de
26 de marco de 2012, prevé: “Substituir Educacdo Visual e Tecnoldgica pelas areas
disciplinares de Educagéo Visual e de Educacdo Tecnoldgica, cada uma com o0 seu
programa proéprio e cada uma com um so Professor”. (Ministério da Educacao e Ciéncia).

Tendo em consideracéo o trabalho de investigacéo efetuado até a data de entrada em
vigor desta legislacdo, optou-se por manter a estrutura inicial deste projeto, entendendo que
essas mudancas ndo desvirtuariam o0 objetivo desta investigagdo e que o trabalho
desenvolvido é igualmente valido.

O estudo encontra-se dividido em duas partes: numa primeira ( Cap. I, II, lll e IV), o
enquadramento teorico, e numa segunda (Cap V), o estudo empirico. Apresenta-se o estudo
empirico, também desenvolvido em dois subcapitulos: O Capitulo V. 1, reporta-se ao
enquadramento do estudo empirico, ou seja, o problema da investigacao, o objetivo geral e
0s objetivos especificos, o tipo de estudo, os instrumentos utilizados na recolha de dados e
a sua consisténcia interna, a caracterizacdo geral da amostra, os procedimentos de recolha
de dados e o tratamento estatistico dos mesmos. No Capitulo V. 2, apresentam-se 0s
resultados.

10
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Por dltimo, as principais conclusdes encontradas neste estudo, ainda neste capitulo,
apresentam-se as limitacdes do estudo que poderdo ter influenciado a interpretacdo dos
resultados e sao formuladas algumas sugestdes quanto a possiveis trabalhos e
investigacdes futuras na area de estudo.

11



“A Obra de Arte em Educacado Visual e Tecnoldgica: Um contributo para a valorizagdo de
diferentes formas de linguagem"

ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO 1 - ARTE E EDUCACAO
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1. LigacOes e afinidades

Educacdo e Arte, matérias que ganharam expressao com Platéo (427-346 a.C.), foram
preocupacdes transversais da histéria da humanidade e séo referidas em alguns dos
principios bésicos que orientam a educacgéo atual.

No que concerne a relevancia da Arte na Educacgdo, Platdo defende que s6 a
Educacdo Artistica é que consagra ao individuo o equilibrio do corpo e evolucao espiritual,
dai que a Educacéo deva ser feita com base na Arte.

Devemos mas € procurar aqueles dentre os artistas cuja boa natureza habilitou a
seguir os vestigios da natureza do belo e do perfeito, a fim de que os jovens, tal
como os habitantes de um lugar saudéavel, tirem proveito de tudo, de onde quer
que algo lhes impressione os olhos ou os ouvidos, procedente de obras belas (...).
(Platdo, 2010, p.132)

Assim, a educacdo ndo € somente 0 que se absorve do exterior, mas também a
capacidade interna do proprio individuo que é necessario ajudar a desenvolver moral e
espiritualmente.

Baseado nos estudos de Michael Parsons e Abigail Housen sobre os estadios do
desenvolvimento estético e artistico do individuo, Reis (2008) considera que o conhecimento
artistico é uma parcela fundamental do conhecimento humano, dai que seja importante

estabelecer um dialogo com a obra de arte em contexto pedagdégico:

“ Estar em contacto com a arte ao longo da vida é a chave para o desenvolvimento;
sem um contacto permanente com a arte o desenvolvimento estético dos individuos nao
acontece”. (Reis, 2008, p. 8)

Deste modo, arte e educacgéo tém forcosamente que estar interligadas, uma vez que a
primeira da um contributo valioso para a segunda, isto &, a arte desenvolve a criatividade e a
sensibilidade do aluno, o que contribuira para a sua formacéo integral. Esta estreita relacdo
arte/educacao é assumida por Frois:

Desenvolver o poder de discriminagéo [...] tornar-se capaz de identificar o que
esta representado, requer trabalho e motivacdo do sujeito. A aquisicdo destas
competéncias tem niveis de dificuldade semelhantes aos requeridos noutras areas
[...] as artes podem ser objeto de interesse ao longo da vida escolar, com
implicagbes na vida adulta [...] Eis o grande desafio para a Educacdo. Encorajar
criangas e adultos a compreender as Artes Visuais constitui um objetivo global da
Educacao, com implicagdes noutras areas. (Frois, citado por Jacinto, 2014, pp. 16-
17)

14
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Na mesma linha de pensamento, situa-se Ribeiro (2009), defendendo que: “(...) o
desenvolvimento da criatividade como um objeto da educac¢do em toda a sua amplitude é
hoje um imperativo, pelo que dai resultara de realizacao pessoal e de progresso social. ¢
(Ribeiro, in Pacheco & Araujo, 2009, p.21).

Também Canelhas (2009) assevera que arte e educagdo sdo conceitos que devem ser
entendidos como eixos estruturantes na formagé&o do individuo:

Uma vez que o entrosamento entre Arte e Educacdo, em sentido lato, € um
constituinte  primordial na evolugcdo  histérico-cultural das civilizacdes,
corroboramos o pressuposto de que os valores intrinsecos da flexibilidade cultural,
artisticidade, inovacao e criatividade — valores inaliendveis do mundo global em
que vivemos — poderdo ser conscientemente ativados em contextos de educacéo
formal. (Canelhas, in Pacheco & Aradijo, p.33).

Sabendo que o desenvolvimento estético ajudara a colmatar outras dificuldades que
0s nossos alunos manifestam, subscrevemos a posicao de Nadal (1999) quando afirma que

(...) educar para a Comunicacdo Visual corresponde (...) a um novo tipo de
literacia essencial a todos os cidad&dos como condi¢cdo de acesso ao conhecimento
(...) A literacia visual e as atividades expressivas de cunho criativo a artistico sdo
saberes estruturantes integradores da personalidade, contribuindo diretamente
para que os alunos melhor aprendam a ler, escrever e a contar. (Nadal, citada por
Gradissimo, 2009, pp. 6-7)

Também Kowalski (2001) defende que (...) aprender a representar o modo pessoal e Gnico
de sentir e perceber a realidade através de produtos artistico-criativos, faz parte da construgao da literacia
artistica de cada um” (Kowalski, citada por Gradissimo, 2009, p. 8)

Na perspetiva de Read (2010), as artes visuais e plasticas ndo constituem,
exclusivamente, a educacéo artistica, na medida em que outras formas de expressao séo
igualmente importantes, como é o caso da danca, musica, literatura, teatro, entre outras. E
fundamental que a arte e a educacdo se complementem para que a crianga experiencie a
descoberta do mundo em seu redor mas também a descoberta de si mesma.

2. A origem dos conceitos

Importa clarificar alguns conceitos a fim de tornarmos mais compreensiveis as
matérias e discurso que a seguir desenvolveremos.

15
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2.1.Arte

Derivada da palavra latina ‘ars’ ou ‘artis’, correspondente ao termo grego ‘tékne’,

«Arte» significa maneira de ser ou agir, conduta, habilidade, ciéncia, talento, oficio (in

Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa, 2008-2013); no sentido amplo, significa “0 meio
de fazer ou produzir alguma coisa” (Lindomar, in infoescola).

«Arte» é a “(...) aplicacdo do saber a obtencdo de resultados praticos, sobretudo
quando aliado ao engenho; habilidade, que exige a passagem por uma aprendizagem”

(in Infopédia, Porto Editora, 2003-2014).

«Arte» é a atividade que supde a “criacao de sensacgdes ou de estados de espirito, de
carater estético, carregados de vivéncia pessoal e profunda, podendo suscitar em outrem o
desejo de prolongamento ou renovagao”. (in Novo Dicionério Aurélio da Lingua Portuguesa).

A Arte €, efetivamente, uma das mais inquietantes produgdes do homem. Expresséo,
lazer, técnica, processo intuitivo e criativo, genialidade, intelectualidade, comunicacao,
transformacédo. Para Castanho (1982), arte é conhecimento, na medida em que o elemento
racional existente no processo de producdo artistica afirma o seu valor cognitivo. Em
qualquer processo de criacdo artistica interagem o0s elementos sensivel e o racional,
envolvendo processos mentais de raciocinio, memoria, imaginagéo, abstracdo, comparacao,
generalizacdo, dedugéo, inducéo e esquematizacao.

O gue motiva a arte e as suas finalidades depende do homem, do seu universo
conceptual (a forma como o mundo é encarado por si) da sociedade e época em que esta
inserido, em suma, da sua expressao de humanidade.

Na antiguidade, arte era sindbnimo de pericia e habilidade na producdo de um
determinado objeto. Na otica de Aristoteles (384-322 a.C), ela é uma imitagédo da realidade.

Na era moderna, Immanuel Kant considera a arte como uma manifestacao que produz
uma ‘satisfacdo desinteressada’. A atitude estética ndo € motivada, primordialmente, pela
vontade de ampliar conhecimentos, ela é alheia a qualquer consideracdo relativamente a
utilidade do objeto sobre o qual se projeta uma atitude contemplativa.

Naturalmente que a evolucéo das diferentes sociedades originou concec¢fes distintas
acerca do que era arte. Veja-se, a titulo de exemplo, como as artes consideradas outrora
como artes menores (escultura, pintura,...) foram sendo progressivamente valorizadas em
detrimento das outras, as mecanicas (producdo técnica), diferenciando-se o artista de
artesao, arte de artesanato.
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2.2.Educacéo

«Educacgao» “(...) é o processo de aquisicdo de conhecimentos e aptidoes, processo
que visa o desenvolvimento harménico do ser humano nos seus aspetos intelectual, moral e
fisico e a sua insergao na sociedade”. (in Infopédia, Porto Editora, pp. 2003-2014).

O termo «Educagao», do latim ‘educatio’ (instrugcdo; ensino), significa “ato ou efeito de
educar, aperfeicoamento das faculdades fisicas intelectuais e morais do ser humano, ou
ainda, disciplinamento, instrugcdo, ensino”. (in Novo Michaelis — Dicionario llustrado). E
o“conjunto de normas pedagdgicas tendentes ao desenvolvimento do corpo e do espirito” (in
Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, 2008-2013).

O conceito de Educacdo assenta numa relagdo dicotomica entre o ensinar e o
aprender, tradicionalmente exercida pelas geragfes adultas sobre as gerag¢des ‘a educar..
Neste processo intervém varios agentes, desde a familia, a escola, a sociedade ou o estado.
E através da Educacio que se sedimentam os modos culturais de ser, estar e agir no tempo
€ no espaco.

Na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, esta consignado que:

A educacao deverd visar a plena expanséao da personalidade humana e ao reforco
dos direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensdao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacgfes e todos 0s grupos
raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Nacfes
Unidas para a manutencéo da paz (Declaragéo Universal dos Direitos do Homem,
Artigo 26, 1948).

E expectavel, entdo, que a educacgido contribua para a construcdo pessoal de cada
individuo enquanto homem e cidadao.

A Constituicao da Republica Portuguesa determina que a Educacao

(...) realizada através da escola e de outros meios formativos, contribui para a
igualdade de oportunidades, a superacgao das desigualdades econdmicas, sociais
e culturais, o desenvolvimento da personalidade e do espirito de tolerancia, de
compreensdo mutua, de solidariedade e de responsabilidade, para o progresso
social e para a participacdo democratica na vida colectiva. (Constituicdo da
Republica Portuguesa, Artigo 73°)

Se atualmente o conceito de «Educacéo», e 0 acesso a mesma, ndo é consensual,
dependendo de sociedade para sociedade, 0 mesmo se observou ao longo da histéria da
humanidade.

Se recuarmos a Antiguidade Classica, podemos observar que a educacdo romana
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tinha como objetivo a formacao da consciéncia moral, pelo que o modelo ideal a ser seguido
era o da heranca da familia, confiando para segundo plano o modelo da comunidade.

Ja os gregos defendiam o conceito de paideia. Para esta civilizacdo, a formacao do
homem para a vida da polis englobava todos os conhecimentos e concretizava-se através
do desenvolvimento do corpo e da consciéncia.

No decorrer do século XX, com o aparecimento de novas areas do saber, como a
sociologia, outras perspetivas acerca da Educacdo foram surgindo. Desde Dewey, que
entendia que “Educacgao é uma renovagao continua que a crianga faz a luz das experiéncias
por que passa” (citado por Sousa, 2003, p.41), até Durkheim que considerava a Educacéao
como “0 meio de que a sociedade dispde para formar os membros a sua imagem” (Sousa,
2003, p.41).

N&o poderiamos deixar de mencionar Read (1958), defensor de um conceito mais
amplo, na medida em que sustenta que o pensamento, a légica, a memoaria, a sensibilidade
e o intelecto, todas estas faculdades do homem interagem no processo educativo.

Outros autores deram o seu contributo para a discussdo deste assunto. Skinner, por
exemplo, salienta que “A educagéo é o estabelecimento dum comportamento que representara, no
futuro, uma vantagem para o sujeito e para os demais” (citado por Veiga, 2009, p. 23). Para Oss0,
“Educar quer dizer levantar, restaurar, aperfeigoar. E o exercicio harmdnico e conveniente das poténcias,
faculdades e atuagbes do homem, para que se aperfeicoe e o ajude na sua felicidade temporal e
eterna”.(Osso, citado por Veiga, 2009, p. 23).

Também Piaget, um dos maiores e reconhecidos pensadores e pedagogos do século
XX, manifestou a sua posi¢do ao contrapor-se ao ensino tradicional e autoritario vigente (o
aluno copia e repete 0 que o professor dita), atestando que:

A principal meta da educacgédo € criar homens que sejam capazes de fazer coisas
novas, ndo simplesmente repetir o0 que outras geracdes ja fizeram. Homens que
sejam criadores, inventores, descobridores. A segunda meta da educacdo é
formar mentes que estejam em condi¢des de criticar, verificar e ndo aceitar tudo
gue a elas se propde.

(in www.psicoloucos.com/Jean-Piaget/biografia-de-jean-piaget.html)

2.3.Educacéo artistica

«Educacédo Artistica» pode ser entendida como uma educacgdo que contribui para o
desenvolvimento pleno e harmonioso do individuo, o desenvolvimento da dimensao humana
nas suas varias vertentes, atuante nas suas dimensdes biolégica, afetiva, cognitiva, motora
e social, em que nenhuma delas € preterida ou privilegiada em relacdo a outras.
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«Educacédo Artistica» surge nas linhas de pensamento pedagogico que beberam no
termo ‘eductio’ o conceito que

(...) concebe educacao como desenvolvimento, como modo de evolugao da pessoa,
distinguindo-a do ensinar para valorizar o imaginar, o criar, o ajudar a desenvolver
capacidades latentes através da expressao, de onde se formaram as disciplinas de
expressdo musical, expressdo dramatica, expressdo verbal, etc. (Sousa, 2003,
p.43).

Muitas vezes interpretada como um saber informal, ou uma habilidade funcional de
importancia duvidosa, a Educagdo Artistica deve entender-se mais como um campo de
conhecimento organizado, que pode protagonizar a interpretacdo do passado, da realidade presente e,
ainda, configurar uma ideia de futuro.

Antonio Novoa defende que “se educar ¢ sempre alargar a fronteira da liberdade, o
incremento da Educacao Artistica abre novas oportunidades de escolha para os individuos (Novoa, 1987,
p.24).

Herbert Read (2010), na sua obra Educacdo pela Arte, defende que a “Arte deve ser a
base da educacédo” (p.13). No que respeita a Arte e a sua ligagdo com o ensino, vejamos 0

entendimento de Read:

(...) o objetivo geral da educacéo € o de encorajar o desenvolvimento daquilo que é
individual em cada ser humano, harmonizando simultaneamente a individualidade
assim induzida com a unidade organica do grupo social a que o individuo pertence.
(... ) neste processo a educacao estética € fundamental (Read, 2010, pp. 21,22)

Read chamou, ainda, a atencdo para o facto de as atividades ditas imaginativas,
criativas, inventivas, estéticas, relevantes pelo seu papel abrangente e integrador do
desenvolvimento mental, ndo se constituirem em matérias delineadas, com limites definidos,
gue se abordam como qualquer outra disciplina a qual se atribui uma ou varias aulas num
horario competitivo.

Esta posi¢éo € igualmente corroborada por Sousa:

Uma educacéo artistica ndo se reduz a um mero somatério ou justaposicdo de
disciplinas.

Uma Educacdo artistica pressupde, antes de tudo, que na organizagdo\ao
curricular, letras, ciéncias, técnicas e artes tenham a mesma ponderagdo, haja
equilibrio e n\ao preferéncias ou predominancias, concorrendo em igualdade de
circunstancias para proporcionar aos alunos uma equilibrada formacédo cultural
geral, homogénea e congruente — a harmonia estética na harmonia educacional
(Sousa, 2003, p.63).
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Piaget (1961) frisou que h& duas necessidades essenciais na vida da crianca: a
adaptacdo a realidade material e social e 0 conjunto de realidades individuais que se
exprime pelos jogos simbolicos, sendo que a crianga faz um esfor¢o para conciliar estas
duas necessidades. Piaget considera que as experiéncias de atividades ativas tendem a
promover o desenvolvimento cognitivo.

Damésio explicitou que sdo indispensaveis para a racionalidade" (Damasio,
1995,p.14).

No Roteiro para a Educacgdo Artistica da UNESCO (Lisboa, 2007), a Educacéo
Artistica é vista como um direito das criancas e jovens para que estes possam desenvolver
0 seu sentido estético, a criatividade, bem como as faculdades de pensamento critico e de
reflexdo, inerentes a condicdo humana; além disso, € um meio de que as nagdes dispdem
para preparar 0S recursos humanos necessarios ao aproveitamento do seu valioso capital
cultural, essencial para a sustentabilidade das industrias e das empresas culturais, capazes

de desempenhar um papel fundamental na promocéao do desenvolvimento socioeconémico.
Neste encontro ficou claro que as sociedades do século XXI necessitam de um cada
vez maior nimero de trabalhadores criativos, flexiveis, adaptaveis e inovadores, e que 0s
sistemas educativos tém de evoluir de acordo com estas novas necessidades. No fundo,
competéncias que podem ser proporcionadas por uma Educacéo Artistica.
Dai que a Comissao Nacional da UNESCO lhe tenha dado especial énfase:
(...) Educacéo Artistica € um direito humano universal, para todos os aprendentes,
incluindo aqueles que muitas vezes sdo excluidos da educacdo, como o0s

imigrantes, grupos culturais minoritarios e pessoas portadoras de deficiéncia
(Unesco, 2007, p. 5).

Efetivamente, a UNESCO tem tido um papel fulcral na sensibilizacdo e na promogéao
de atividades no ambito da Educacao Artistica a nivel internacional e também em Portugal.
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CAPITULO 2 — EDUCACAO E ARTE EM PORTUGAL
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Um olhar atento sobre a histéria de Portugal no que concerne a arte no sistema
educativo portugués leva-nos a perceber que, durante séculos, poucos se interessaram por
esta problematica.

No Século das Luzes, em 1746, o reconhecido Luis Anténio Verney aludiu, uma ou
outra vez, a importancia das artes na educacdo com o intuito de instituir, no sistema de
ensino portugués, disciplinas artisticas. No entanto, apenas um século mais tarde, em 1835,
Henrique Nogueira, na sua obra “Estudos sobre a reforma em Portugal”, propds as
disciplinas de musica vocal e instrumental nos estabelecimentos de ensino portugueses.

Sera o dramaturgo Almeida Garrett, na sua obra “Da educagéo”, em 1829, quem, pela
primeira vez em Portugal, defende veementemente que a educagéo deveria contemplar uma
formacao estética e artistica abrangente, que permitisse o contacto com todas as artes. A
sua acgdao revelou-se eficaz na medida em que, com a criacdo do Conservatorio Nacional, foi
possivel concretizar as suas ideias, nomeadamente a formagéo de artistas.

Outros pensadores se Ihe seguiram, como Antonio Feliciano de Castilho, Antero de
Quental, Jodo de Deus, Jodo de Barros, Adolfo Coelho...fazendo a apologia do “valor
educativo das artes como elemento essencial na formagao do homem” (Coelho, 1871, citado
por Sousa, 2003, p. 30).

No inicio do século XX, com a implantagcédo da Republica, o ideal da formag&o integral
do individuo € relangado na esfera publica e o que, naturalmente, trouxe consequéncias no
desenvolvimento da Educacédo pela Arte no nosso pais.

De entre os varios intelectuais de entdo, destaca-se Joao de Barros, defensor de uma
educacdo integral que proporcionasse o0 desenvolvimento harmonioso de todas as
faculdades do individuo, com a finalidade de conceber cidaddos esclarecidos. Em 1916,
Aurélio da Costa Ferreira publica um texto sobre Arte na Escola, no prosseguimento das
palavras de Jodo de Barros a respeito da impossibilidade do progresso de uma sociedade
democratica sem ‘o culto da arte’. Do mesmo modo Adolfo Lima (1939) era adepto da
Escola Nova, um espago democrético onde as criangas crescessem como sujeitos do seu
proprio desenvolvimento, uma escola que promovesse a autonomia intelectual e civica.
Anténio Sérgio, pensador, pedagogo e politico do seu tempo, sustentava que “(...) o que
importa €, sobretudo, fazer da prépria escola, (...) uma sociedade democratica” (Sérgio,
1915, p. 44).

Nesta linha de pensamento, investiu-se na alfabetizacdo da populacdo, desde as
criancas aos adultos, e de formas diversas. A titulo de exemplo, surgem as Escolas Moveis,
pelo Método de Jodo de Deus (Pereira, 1998), numa articulacdo entre a alfabetizacéo e

educacao civica.
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A «Educacdo Nova» e as variadas experiéncias neste ambito levaram alguns
seguidores a uma préatica pedagdgica onde manuais, exames, prémios e castigos sdo
praticamente banidos, privilegiando-se areas curriculares como os trabalhos manuais
educativos, a educacao fisica e a educacéo artistica (Candeias,1994).

Nos anos cinquenta, pedagogos como Jodo dos Santos, Calvet de Magalhdes, Alice
Gomes e Almada Negreiros, entre outros, consolidam as primeiras ideias sobre a educacéo
pela arte e fundam, em 1956, a Associagdo Portuguesa de Educacdo pela Arte. O seu
principal objetivo ndo eram as artes, em si préprias, mas a Educacéo, considerando-se “...)
as artes como as metodologias mais eficazes para se conseguir realizar uma educacao
integral a todos os niveis: afetivo, cognitivo, social e motor.”(Sousa, 2003, pag. 30).

Esta perspetiva da educacdo pela arte despertou um interesse maior, suscitando
varios estudos, no Centro de Investigacdo Pedagdgica da Fundacdo Calouste Gulbenkian,
levados a cabo por Rui Gracio, Breda Simdes, Bernard da Costa e Arquimedes Santos. Este
altimo foi o responsavel pela implementacdo de uma area de estudos interdisciplinares que
chamou de psicopedagogia em expressao artistica. Isto porque se sentia necessidade de
uma formagdo complementar na area das Ciéncias da Educacdo para os artistas que
pretendessem enveredar pela via do ensino.

O inicio da década de setenta deu a luz uma importante reforma da educacdo em
Portugal - a Reforma Veiga Simao, assim conhecida por ter sido pensada e implementada
pelo ministro da Educacdo do Governo de Marcelo Caetano, Professor José Veiga Simao.
No seu discurso de tomada de posse, Veiga Simao declarava que:

Educar todos os portugueses, onde quer que se encontrem, na aldeia escondida ou na
cidade industrializada, na savana seca e ignota ou na leziria verdejante, é principio
sagrado de valor absoluto e de transcendente importancia.

(http://expresso.sapo.pt/a-reforma-do-ministro-subversivo)

Foi nos dominios da musica, do teatro, da danca, do cinema e da educacéo pela arte
gue esta reforma ganhou destaque, perspetivando um percurso bastante promissor para a
Educacéo Artistica em Portugal.

Uma das primeiras medidas da governacdo de Veiga Simao foi a criacdo, em 1970, de
uma Comissdo Consultiva para a Reforma do Ensino do Conservatério, presidida por
Madalena Azeredo Perdigdo, a qual deixa, desde logo, clara a sua posi¢cdo quanto ao valor
inabaladvel da Educacgéo Artistica na formag¢édo da personalidade da pessoa humana. Isso
mesmo é visivel quando a ela se referiu, num dos seus escritos publicados no livro Sistema

de Ensino em Portugal, do seguinte modo:
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(...) podera contribuir para corrigir e minorar as perturbacfes de ordem individual e
social existentes no mundo moderno: o risco da perda da identidade nacional, os
males da sociedade de consumo, 0s inconvenientes do desenvolvimento
desapoiado de politica cultural apropriada, a influéncia dos meios de comunicagéo
de massas, 0s aspetos negativos dos tempos livres, os perigos da passividade e
de falta de espirito critico. Tal como a concebemos, a Educacao Artistica deve
assegurar a transmisséo de valores humanistas, espirituais e estéticos que a arte
incarna. No seu conceito cabem a Educacdo pela Arte, a Arte na Educacéo e a
Educacao para a Arte. (Perdigéo, 1981, pp. 286-287).

Havendo necessidade de formag&o em Ciéncias da Educagéo Artistica, uma vez que o
Conservatorio estava fundamentalmente vocacionado para a formacgéo de artistas, foi criada
para o efeito a Escola Piloto para a Formacédo de Professores, mais tarde denominada como
Escola Piloto para a Formacéo de Professores de Educacéo pela Arte. Assim surge o Curso
de Professores de Educacédo pela Arte, em 1971, no Conservatério Nacional, Os recém-
formados deste curso comegam a deixar marcas e a sua influéncia é notoria apos o 25 de
abril, surgindo nos curriculos do 1° ciclo novas areas: movimento, musica e drama.

Em 1978, no Projeto de Plano Nacional de Educacéo Artistica é definida oficialmente a
“Educacdo pela Arte” e a “Educacdo para a Arte” : “Educacdo pela Arte propbe o
desenvolvimento da expressao artistica...(Educagao para a Arte) visa a formacgao de artistas
profissionais e processa-se através do ensino artistico.”. No entanto, em 1980, e apesar do
dinamismo e modernidade pedagdgica reconhecidos internacionalmente, é suspensa, em
Outubro de 1980, a Escola de Educacao pela Arte, por despacho do ministro Vitor Crespo.
Em 1983 é completamente extinta pelo Decreto-Lei n® 310/83.

A importancia da arte na formacao integral da pessoa so € oficialmente reconhecida
com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n® 46/86 de 14 de outubro):

O sistema educativo organiza-se de forma a:

(...) b) Contribuir para a realizagdo do educando, através do pleno
desenvolvimento da personalidade, da formacdo do carater e da cidadania,
preparando-o para uma reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos,
morais e civicos e proporcionando-lhe um equilibrado desenvolvimento fisico
[Artigo 3°, alinea b)]

Esta lei clarifica que um dos objetivos do ensino basico é:

¢) Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor, valorizar as atividades manuais
e promover a educacéo artistica, de modo a sensibilizar para as diversas formas
de expresséao estética, detetando e estimulando aptiddes nesses dominios” [Art.°

7, alinea c)].
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Como é facil perceber, com o aparecimento de novas areas disciplinares, como por
exemplo “Expressédo e Educagdo Musical” ou “Expressédo e Educacado Plastica” (1° ciclo),
esta lei vai ao encontro dos objetivos preconizados por aqueles que até entdo tinham
defendido a educacéao pela arte. Desde entdo foi-se assistindo a alterac&o dos curriculos e a
introducéo de novas areas disciplinares no ambito das artes, com sequéncias curriculares, e
até a criacdo do ensino artistico especializado. E, pois, inquestionavel a importancia da
educacao pela arte tendo em conta a formacao integral do individuo.

No entanto, e apesar das suas intencdes e estrutura mais estavel, esta lei veio a
revelar-se de dificil implementacéo pelo facto de ter sido uma reforma vinda de cima; foi
dificil ir da teoria a pratica, considerando que a realidade e as condi¢des da escola publica
ndo foram facilitadoras, o que levou muito tempo a aceita-la, continuando a perpetuar-se
praticas tradicionais no ensino artistico.

Esta incapacidade de conciliagdo entre a teoria e a pratica foi reconhecida pelo
Governo que, em 1990, publica o Diploma Quadro do Ensino Artistico, através do Decreto-
Lei 344/90, de 2 de novembro. No preambulo, reconhece-se, efetivamente, que:

A educacao artistica tem-se processado em Portugal, desde ha véarias décadas,
de forma reconhecidamente insuficiente, incompativel com a situag&o vigente na
maioria dos paises europeus. A extrema complexidade intrinseca desta area da
educacédo e a sua sempre problemética insercdo e articulagdo no sistema geral de
ensino, a par da natureza muito especializada deste dominio, que, além disso,
exige sempre meios apropriados, particularmente ao nivel das infraestruturas e

dos equipamentos, sdo alguns dos fatores que explicam este estado de coisas.

Mais se declara que:

(...) a educacao artistica ndo mais se compadece com medidas pontuais ou
remeédios setoriais: a sua resolucéo passa pela reestruturacdo global e completa
de todo o sistema, iniciando-se por ai a construcdo gradual de um novo sistema
articulado, que contemplara todas as modalidades consideradas neste dominio, a
saber: masica, dancga, teatro, cinema, audiovisual e artes plasticas.

O Governo tem consciéncia de que a educagdo artistica é parte integrante e
imprescindivel da formagdo global e equilibrada da pessoa, independentemente
do destino profissional que venha a ter. A formacgdo estética e a educagédo da
sensibilidade assumem-se, por isso, como elevada prioridade da reforma
educativa em curso e do vasto movimento de restituicdo a escola portuguesa de

um rosto humano.

25



“A Obra de Arte em Educacado Visual e Tecnoldgica: Um contributo para a valorizagdo de
diferentes formas de linguagem"

A criacdo do Gabinete de Educacéo Tecnoldgica Artistica e Profissional do Ministério
da Educacdo (GETAP), em 1991, visou o reforco da educacdo tecnoldgica, artistica e
profissional, vertentes prioritarias da atuagdo do Governo, em ordem a participacdo e
qualificac&o dos jovens na vida social.

Ainda na década de noventa, em 180 escolas secundarias do nosso pais, foi
implementado o programa Paideia — Arte nas Escolas, criado pela Portaria 58/97, de 25 de
janeiro. Esta iniciativa de promocao do teatro, muasica, danga, artes visuais, fotografia,
audiovisual e escrita resultou de uma parceria entre o Clube Portugués de Artes e Ildeias, 0
Ministério da Educacéo e a Secretaria de Estado da Juventude. Mais de 160 000 estudantes
e 4 000 professores participaram na iniciativa.

Madalena Perdigdo reitera a importancia da Educacgdo Artistica, atribui-lhe um valor
inabalavel na formacéo da personalidade da pessoa humana, refere num dos seus escritos
publicados no livro Sistema de Ensino em Portugal:

(...) podera contribuir para corrigir e minorar as perturbagdes de ordem individual e
social existentes no mundo moderno: o risco da perda da identidade nacional, os
males da sociedade de consumo, 0s inconvenientes do desenvolvimento
desapoiado de politica cultural apropriada, a influéncia dos meios de comunicacao
de massas, 0s aspetos negativos dos tempos livres, 0os perigos da passividade e
de falta de espirito critico. Tal como a concebemos, a Educacéo Artistica deve
assegurar a transmisséo de valores humanistas, espirituais e estéticos que a arte
incarna. No seu conceito cabem a Educacéo pela Arte, a Arte na Educacgéo e a
Educacao para a Arte. (Perdigdo, 1981, pp. 286-287).

Assim, na Educacgdo Artistica poderemos vislumbrar uma base fundamental e
enriquecedora para a formacdo de um ser com direito a sua individualidade, que se conhece
a si préprio e consegue estar bem com 0s outros, que € recetivo e tolerante, capaz de, com
0s outros, criar, construir e contribuir para o bem da sociedade. Sera um meio, um
contributo, através do qual se possibilita ao educando a formacéo de carater e de cidadania,
“(...) preparando-o para uma reflexdo consciente sobre os valores espirituais, estéticos,
morais e civicos (...)"( Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, Artigo 3°, alinea b).

Segundo o ex-ministro da educag&o, Roberto Carneiro, a aplicagdo da Educacéo
Artistica melhora o processo da aprendizagem ao promover o desenvolvimento emocional,
proporcionando um maior equilibrio entre o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
sociais e emocionais que desenvolvem a toleréncia social e uma cultura da paz, promove
uma educacao de boa qualidade através da criatividade, das perspetivas, da reflexdo critica
e capacidade profissional essenciais a vida no novo século.
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Carneiro, refere-nos que 0 ensino artistico assegura que o0s conhecimentos,
capacidades e valores éticos e morais facultados as novas geracdes os tornam cidadaos
responsaveis e de exceléncia.

Promovido pela UNESCO, no 1° Encontro Mundial de Educacdo Artistica, que
decorreu em 2006, em Portugal, ja se fazia referéncia quantos as sociedades do século XXI
virem a necessitar de Trabalhadores criativos num numero cada vez maior, flexiveis,
adaptaveis e inovadores, e que os sistemas educativos terdo de evoluir de acordo com
estas novas necessidades. No fundo, competéncias que podem ser proporcionadas por uma
Educacao Artistica efetiva habilitam os educandos de capacidade de expressao, de
avaliacdo critica do mundo que os rodeia e de participagdo ativa nos varios aspetos da
existéncia humana.

A 22 Conferéncia Mundial sobre Educacao Artistica, realizada em Seul em maio de
2010, apela aos estados membros, a sociedade civil e as organiza¢gbes profissionais para
que apliguem os principios e prossigam os objetivos da UNESCO, de modo a assegurar que
“(...) a Educacado Artistica é acessivel enquanto componente fundamental e duravel da
renovagdo qualitativa da educacdo” (citado em Diario da Republica, Recomendacgéo
n°1/2013, Conselho Nacional da Educag&o).

Também a Unido Europeia d& particular relevo ao tema da Educacao Artistica no
ambito da Agenda Europeia para a Cultura, onde se reconhece o seu valor para a promog¢ao
da criatividade. A Resolucéo do Parlamento Europeu exprime, sobre os estudos artisticos, a
importancia do desenvolvimento do ensino artistico e recomenda uma melhor coordenacao
da educacdo artistica a nivel europeu. Também o quadro estratégico para a cooperacdo
europeia no dominio da educacdo e da formacdo destaca a importancia de competéncias
essenciais, incluindo a sensibilidade cultural e a criatividade.

Se a transmissdo de conhecimento cientifico ocupa papel relevante na escola, é
igualmente necessario conduzir os alunos a reflexdo acerca do mundo que os rodeia e do
qual sdo parte integrante. Isso € possivel concretizar-se em atividades que envolvam a
expressao plastica, verbal, musical, corporal, as quais permitirdo que expressem as suas
ideias, emocgdes, sonhos, desejos.

Também a educacdo estética, sendo pluridimensional e plurissensorial, usa
diferentes meios de expresséo e linguagens préprias que € preciso descobrir, conhecer,
usar para libertar, criar, integrar e intercomunicar,

Esta capacidade de estimular a curiosidade de cada individuo, proporcionando
momentos de reflexdo, imaginacdo, criatividade, expressividade é uma mais-valia
transversal as restantes areas disciplinares, que os educadores, se assim o entenderem, e
quiserem, podem e devem explorar.
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No entanto, nem sempre isso se observa. E este constrangimento que se verifica no
processo de ensino/aprendizagem em Portugal reflete aquilo que Sir Ken Robinson, numa
das suas TED Talks — How schools_Kkill_creativity (2006) criticava no sistema de ensino, em
geral: ha uma certa categorizacéo das disciplinas tendo em conta um determinado grau de
importancia. Sdo consideradas como disciplinas “estruturantes”, logo num patamar superior,
as ciéncias exatas e as linguas, surgindo as artes claramente desvalorizadas e na cauda da
hierarquia, o que, inevitavelmente, se reflete no desenvolvimento global da crianca.

No caso portugués, esta posicao € sustentada, por exemplo, por politicas educativas
gue aumentam nas escolas a carga horéria de disciplinas como a Matemética e a Lingua
Portuguesa, e decretam reducao horaria nas disciplinas artisticas.

Uma mudancga de paradigma implica o conceito de que, efetivamente, e ndo apenas
em teoria, a educacdo necessitara de ser encaminhada para o seu caracter global, e o
ensino devera cada vez mais promover a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. E
crucial que todos os agentes educativos comecem a visualizar o todo, ndo apenas pela
juncédo das partes que o compdem, mas entendendo que os resultados mais interessantes e
criativos acontecem do dialogo entre as varias areas do saber.

Damo-nos conta, pelo que foi até agora exposto, que a matéria em questdo nem
sempre tem sido tratada de uma forma articulada e que a pratica nem sempre foi
consentanea com a teoria. A importancia da Educacado Artistica no nosso pais foi, como
vimos, reconhecida ao longo dos tempos por muitos intelectuais, por estudiosos,
investigadores, pedagogos, filésofos, artistas e diferentes personalidades entendidas na

questao, inclusivamente pelos sucessivos governos.
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CAPITULO 3 — O PROFESSOR DE ARTES
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1. Ser professor

O vocabulo “professor” designa, originalmente, “aquele que se declara perito numa
arte ou ciéncia” (Rey, 1992, in Carvalho, 2006, p. 300), ou seja, quem ensina. A relagcao da
palavra “professor” com vocabulos como “professar, profissdo, profissional... esclarece o
lugar de charneira na organizacao da propria sociedade que se leva «a sério»” (Veiga, in
Carvalho, 2006, p. 300).

Ja a palavra “docente” apresenta as seguintes correlatas em latim: docere (fazer

aprender) e discere (aprender) (Veiga, in Carvalho, 2006, p. 301).
Se recuarmos algumas décadas relativamente ao que eram as praticas educativas,

observamos que o enfoque principal do professor ndo era, efetivamente, o aluno. O
professor centrava-se no ensino enciclopédico, sendo apenas um transmissor de
conhecimentos organizados para um aluno modelo (ideal) e a avaliagdo exigia a mera
repeticdo do conteudo, o que implicava apenas para o aluno o fator memorizacgéo.
Nesta linha de pensamento Rold&o (1998) lembra que:
Historicamente, o professor é herdeiro de um passado relativamente recente em

que a sua identidade se definia pelo dominio de um saber encapsulado nas
disciplinas escolares — de que era o principal detentor. (Rold&o, 1998, p.1)

Contudo, varios educadores/pedagogos procuraram quebrar esta tradicdo, sendo
exemplo disso, em Portugal, Sebastido da Gama, pensador revolucionario para o seu
tempo. Educar era um conceito completamente diferente: “Estou aqui para ensinar umas
coisas e aprender outras. Ensinar, ndo. Falar delas. Aqui e no patio e na rua e no vapor e no
comboio e no jardim e onde quer que nos encontremos.” (Gama, 1962, p. 32)

Na realidade atual, o enfoque vai para a necessidade de o aluno contruir o seu préprio
saber, mobilizando as ferramentas intelectuais de que dispbe e que o professor deve
desenvolver.

A este propésito, Daniel Bancel (1989) tece as seguintes consideracoes:

O professor deve ser capaz de preparar e realizar uma situacéo de aprendizagem:
(...) Constréi o dispositivo de tal forma que as pessoas a quem se dirige possam
experimentar a sua propria atividade e efetuar deste modo as operacdes mentais

necessarias para as aprendizagens que lhe sdo propostas. (Bancel, 1989, citado
por Barth,1996, p. 22)

Esta posi¢cdo € atestada por Barth, ao asseverar que:

(...) a responsabilidade do professor € transmitir o saber de tal modo que esta
construcéo [do saber] seja possivel. O produto deste processo € o saber adquirido
pelo aluno. (Barth, 1996, pp. 22-23)

30



“A Obra de Arte em Educacado Visual e Tecnoldgica: Um contributo para a valorizagdo de
diferentes formas de linguagem"

Sobre o papel preponderante do professor no processo de ensino e aprendizagem
Névoa (1992) considera que o docente €, efetivamente, o0 agente do agir e da acéo. Ele é o
impulsor ou instrutor de um processo em desenvolvimento onde se entrecruzam principios e
resultados.

Defende, entdo, que o professor deve, naturalmente, ser detentor de um corpo de
conhecimentos e técnicas, que sustentardo o desempenho docente em trés vertentes
fundamentais: metodoldgica, disciplinar (conhecimento circunscrito a uma determinada
disciplina ou area de estudos) e cientifica (considerando as “ciéncias da educagdo numa
perspetiva autbnoma).

Relativamente ao perfil de professor, Alarcao (2001) elenca uma série de
carateristicas distintivas que definem e descrevem o docente, conferindo-lhe um carater
unico e diferente dos restantes profissionais das mais variadas areas. Assim, ha sua
perspetiva, o docente:

e ¢ depositario de um saber profissional proprio e de uma cultura partilhada;
e possui habilitacdes relevantes, que certificam a sua preparacéo para a docéncia;

e sabe gerir responsavelmente o curriculo dos seus alunos;

e assume-se como investigador da sua prépria atividade, reconhecendo a importancia da
formagéo continua ao longo da vida;

e trabalha em equipa, partilhando saberes, procurando concretizar projetos comuns, evitando o
isolamento e individualismo profissional;

e compromete-se plenamente na sua missdo pedagdgica para além da sua acdo na sala de
aula, intervindo ativamente nos processos de concec¢do e organizacado escolar, bem como na
comunidade educativa;

e revela “preocupacdes éticas e deontolédgicas” (p. 8).

Por seu lado, Rolddo (1999) entende que as caracteristicas profissionais do professor
devem ser consideradas tendo em conta quatro eixos estruturantes: fungdo, saber,
reflexividade e poder.

No que concerne a fungéo, o professor € “aquele que ensina” (p. 14), isto é, o que faz
“aprender alguma coisa a alguém” (ibidem). Esta aptidao particular do professor concretiza-
se “pelo questionamento, pela pesquisa, pela narrativa, pela exposicdo, pela experiéncia,
pela leitura orientada” (ibidem).

No ambito do saber, este implica um conjunto de saberes diferenciados e adequados a
funcdo de ensinar, o que a autora considera como um saber educativo. Este deve ser
dinamizador e mobilizador de todos os saberes e de toda a ciéncia educativa para se
alcancar o objetivo Unico que é a aprendizagem do aluno.

Relativamente a reflexividade, esta efetiva-se na gestdo adequada dos saberes, tendo
em conta a situacdo em contexto.
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Por fim, o poder é realizado sempre que o professor decide sobre o que quer fazer,
escolhendo, adequando a sua acdo em funcdo do contexto, tendo como fundamento o seu
saber profissional. O poder implica, por isso, capacidade de deciséo e independéncia.

2. Ser Professor de artes

Neste sentido se alinha a acdo do professor de artes, isto porque a planificacdo do
ensino em arte tem especificidades que a distinguem das restantes areas de estudo, pelo
gue o professor de artes também néo lecionard como os restantes.

Em primeiro lugar, é fundamental que a planificagdo va ao encontro das necessidades
dos alunos, o que implica, da parte do docente, uma sensibilidade apurada que parte ndo s6
das suas préprias vivéncias pessoais, mas também de um conhecimento o mais
aprofundado possivel do meio envolvente.

Naturalmente que este Ultimo aspeto requer algo que, nos dias de hoje, parece dificil
de concretizar: lecionar no mesmo local de ensino varios anos consecutivos. Esta nossa
posicdo é corroborada pela linha de pensamento de Barrett (1979) quando defende que os
objetivos e o0s processos, no Ensino pela Arte, sé fazem sentido se incluidos no contexto do
aluno e na sociedade em que vive. Efetivamente, tomar como paradigma de sucesso um
modelo de um determinado local e aplica-lo a outro ndo € plenamente exequivel, porque nédo
€ genuino.

Em segundo lugar, é fundamental que as praticas de ensino na sala de aula vdo ao
encontro das expectativas de todos os alunos, sem excecdo, considerando a
heterogeneidade da turma. Sabemos, pela nossa experiéncia de longos anos de ensino, que
a diferenciacédo de estratégias é um processo as vezes custoso, principalmente quando o
grupo-turma é extenso. Sobre este constrangimento Barth refere que:

(...) na realidade da aula, é dificil, se ndo impossivel, dedicar-se individualmente a
cada um. Dificuldade essa que aumenta com o numero de alunos e, sobretudo,
com a sua heterogeneidade. Todavia ndo sera possivel, ao mesmo tempo que se
leva em consideracdo o grupo-aula no seu conjunto, procurar criar condi¢cfes tais
que, cada um, em primeiro lugar, tenha vontade de aprender e, em segundo lugar,
tenha a possibilidade de realizar uma aprendizagem significativa, no meio coletivo
e com os outros? (Barth, 1996, p. 181)

O professor na sala de aula, e fora dela em contexto de aula, deve permitir que sejam
desenvolvidos, pelos seus alunos, os seus conhecimentos e os conhecimentos adquiridos
assim como aplica-los na pratica na sua relagdo com 0s outros e com 0 meio, permitir a
utilizacdo de equipamentos e materiais e assim desenvolver competéncias que lhe permitam
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funcionar mais autonomamente e assim serem capazes de solucionar problemas de uma

forma evolutiva.

Read (1943) apresenta trés atividades que se inserem na categoria do ensino artistico:

A: A atividade de expressado pessoal - a necessidade inata que o individuo
sente em comunicar as outras pessoas pensamentos, sentimentos e emogdes.

B: A atividade de observacéo - o desejo que o individuo tem de registar as
impressdes sensiveis, de clarificar os seus conhecimentos conceptuais, de edificar
a sua memoaria e construir objetos que o auxiliem nas suas atividades praticas.

C: A atividade critica - a reacdo do individuo aos modos de expresséo
que Ihe sdo ou foram dirigidos e, de um modo geral, a resposta do individuo aos
valores do mundo dos factos — a reacdo qualitativa aos resultados quantitativos de
A e B. (Read, 2010, p. 253)

Segundo o autor, é impossivel ensinar a atividade de expressao pessoal, na medida
em que, qualquer imposicao externa (técnica ou formal) inibira e frustrara a comunicacao.
Assim, o papel do professor sera “o de um auxiliar, guia, inspirador, parteira psiquica” (p.
253).

No que respeita a observagdo, esta é uma faculdade quase inteiramente adquirida,
podendo, em alguns casos, ser necessario exercita-la. Esse é o contributo do professor,
promover a exercitagdo da concentracéo, da coordenagdo da méo e do olhar.

Relativamente a atividade critica, o ensino pode desenvolvé-la, no entanto, apenas a
maturidade alcancada na adolescéncia (por influéncia e adaptagdo a sociedade) a pode
revelar. E importante que, na infancia, o professor proteja e zele pelas reacées genuinas
das criangas perante 0s aspetos sensoriais das experiéncias (cor, superficie, forma, ritmo).

Um bom professor nunca podera cortar a criatividade. Pelo contrario, deve sempre
fomenta-la. Esta questdo € muito importante, pois ditar4 quais os aspetos que se
devem privilegiar nas formas e contetdos de ensino. Um sistema de ensino nao
pode, nem deve, cortar a criatividade, nem o sentido critico, nem tdo-pouco a
capacidade dos alunos para que, perante situacBes novas, possam idealizar
solugdes originais. (Cardoso, 2013, p. 119)

O professor tomara uma atitude de encorajamento e ira proporcionar aos alunos os
meios e mecanismos proprios para estimular a criatividade que toda a criacdo artistica
pressupde, saber tirar partido dela, demostrando ao aluno o aspeto ludico que o ensino em
arte desencadeia.

No entender de Barrett (1979) educacado pela arte tem a ver com o desenvolvimento

dos sentidos para compreender o mundo e, depois, exprimir-se através dessa compreensao.
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Deste modo, o professor deve ter sempre presente que a improvisacdo sem método
ndo significa criatividade, a fim de ndo criar a ilusdo, nos seus alunos, de que se estdo a
fortalecer como artistas livres e independentes. Tera de conseguir estimular o aluno a
produzir algo com que se identifique, a exprimir o que de si faz parte, 0 que se sente, o0 que

parte de uma emoc¢ao ou sensacao, e ndo o0 que meramente vé.

7

No papel mediador que exerce, o professor ndo € neutro, visto que se
compromete inteiramente na situacdo pedagégica com aquilo em que acredita,
com aquilo que diz e faz, com aquilo que é.

Conforme o tom que adota, olhar que lanca, o gesto que esboca, a sua mensagem
adquire um valor especifico para o conjunto dos alunos e uma ressonéancia
particular para cada um deles. (Postic, 1979, p. 9)

Como agente do processo de producgédo, o professor concebe a aula em torno da arte
como proposicdes de experiéncias estéticas e artisticas, organizadas no principio do
dialégico, atento as histérias de vida de seus educandos e ao seu direito de conhecer e
desfrutar do patriménio cultural da humanidade.

A articulacdo das diversas linguagens (gestual, visual, sonora, corporal, verbal) e os
seus usos cotidianos se refletem na especificidade da experiéncia estética através das
varias expressoes artisticas sdo assim competéncias do professor de artes, que geram um
tipo particular de conhecimento, diferente dos conhecimentos cientificos, filosoficos,
religiosos, um conhecimento humano, articulado no ambito da sensibilidade, da percecao,
da imaginagéo e da cognigao.

Aos professores de artes cabe dificil missdo, ndo sO, de serem mediadores e
intérpretes ativos das culturas, mas também saber estimular para dos valores, despertar
para o saber em transformagdo e as mudancas ocorridas na sociedade que devem ser
assimiladas e até antecipadas pela escola.

Também o surgir de novas experiéncias, inovadoras, no dominio das expressdes
artisticas, nomeadamente no campo da psicopedagogia de educagédo pela arte no seu
sentido mais global, as artes plasticas, a muasica, o drama, o teatro e da danca, fez com que
novos horizontes se abrissem a muitos investigadores e professores. Uma educacéo
artistica

(-..) ndo podera nunca pois, ser abordada apenas pela via cognoscitiva, dado que
se colocam como objetivos prioritarios aspetos emocionais sentimentais. Mais
importante do que «aprender», «conhecer» e «saber», € o vivenciar, descobrir,

criar e sentir. (Sousa, 2003, p. 63).
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Ou numa perspetiva mais global Cardoso (2013) vai mais longe e é mais abrangente
no sentido de colocar a atividade do professor no ponto de partida das outras Profissbes.

Ser professor é uma profissdo Unica, insubstituivel. E ela que torna as outras
profissdes possiveis. Assim, mais do que uma profissao, ser professor € uma
carreira cheia de desafios, que se vao sucedendo, a cada dia, na medida em que
a propria sociedade esta em constante mutacéo. (Cardoso, 2013, p. 37)

Assim sendo, cabe ao professor visar pela:

(...) assimilacdo e o enriquecimento de um aspeto do patrimoénio cultural e
humano que na Escola, guardids natural da cultura, é apenas tolerado. Queremos
fazer das criancgas, dos adolescentes, homens sensiveis aos valores da cultura e
do espirito, capazes, nomeadamente, das intensas alegrias da Arte. Homens
sensiveis a beleza, oficiais de qualquer oficio que se ndo demitam, todavia, da sua
responsabilidade de cidaddos. Pois que temos por alvo também uma formacéo
moral genuina, baseada na prospecdo curricular de todas as aptiddes e
capacidades, no encarecimento do seu valor social, na sua mobilizacdo em tarefas
escolares livremente aceites, exaltantes pelo inconformismo, pela criatividade e
pela cooperac¢éo, pois hdo ha educacado verdadeira numa atmosfera de egoismo,
rotina e coagéo. ( Gracio, 1995, p. 98)
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CAPITULO 4 — PEDAGOGIA E ARTE
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Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemos desprovidos de tudo,
precisamos de assisténcia; nascemos estlpidos, precisamos de razao. Tudo o
que ndo temos quando nascemos e de que precisamos quando somos adultos é-
nos dado pela educacéo. (Rousseau, 2011, p. 16)

O termo pedagogia tem origem no grego paidagogia, ou seja, “conduzir a crianga”. O
pedagogo era 0 escravo que levava a crianca junto daqueles que tinham como funcéo
instrui-la. Com o passar do tempo o termo generalizou-se e passou a significar o saber,
tedrico e pratico, acerca da educacao.

O objetivo primeiro, sendo mesmo o Unico, da pedagogia tradicional era a aquisi¢éo do
saber. Sobre este facto, € pertinente observar como descreve Legrand (1980) no seu
Dicionario de Pedagogia que para a tradicdo, ensinar € comunicar um saber. O professor
sabe. Fala perante os discipulos reunidos em filas diante dele: as mesas e 0s bancos estéo
alinhados, voltados para a secretaria do professor. O professor domina a assembleia. Os
discipulos intervém para interrogar o professor sobre tal ou tal ponto incompreendido que a
inalterabilidade magistral podera retomar. Quando o professor fala aos discipulos € para os
interrogar sobre a maneira como a licéo foi aprendida e fixada..

No entanto, esta concecado foi sendo abandonada ao longo dos tempos e grandes
transformacgfes de operaram, as quais asseguram a centralidade da criangca no processo
educativo e, naturalmente a sua relagdo com o educar. “A educagido deixa de ser um
acontecimento individual para se tornar uma trama que vincula o educador, o educando e o
mundo manifestado numa tarefa”. (Gonzalo, in Carvalho,2006 p. 315).

A educacdo implica sempre acgéo, participacdo por parte de quem se esta a educar,
pelo que o professor ndo educa, ajuda o aluno a educar-se.

A crianca € agora o centro das preocupacdes do educador e toda a acao, liberta
de um programa imposto, pode ser ajudada de modo a adaptar-se particularmente
ao processo desenvolvimental de cada crianga. (...) Naointeressara tanto o
conhecimento descoberto por outros, noutras épocas e circunstancias, mas o
conhecimento descoberto pela prépria crianca, na sua época e voltada para o seu
futuro. (Sousa, 2003, p. 116)

Esta linha de pensamento foi defendida por Dewey que procurou concretiza-la em
métodos e estilos de ensino, através da férmula “learning by doing”.

Refira-se que, para Dewey, os alunos aprendem sobretudo fazendo. Assim,
defendia que os alunos fossem estimulados a fazerem determinadas tarefas e,
desta forma, retirassem delas experiéncias significativas. A ideia principal desta
corrente — também chamada de Escola Nova — é que a escola ndo é uma

preparacao para a vida, mas sim a propria vida. Cabe a escola despertar no aluno
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o0 interesse e a curiosidade pelo conhecimento. (Cardoso, 2013, pp. 166-167)

7

Significa isto que o centro do processo de ensino/aprendizagem € a atividade do
proprio educando.

N&ao quer isto dizer que o papel do professor saia diminuido, pelo contrario, é
fundamental a atividade planificada do educador.

Como nos diz Cousinet:

E neste encontro entre o mestre e o aluno, entre a atividade do mestre e do aluno,
onde é necessario situar a virtude da educagéo, que carece de sentido e eficacia
até ao momento em que este encontro se produz. (Cousinet, in Carvalho,2006, pp.
315-316)

Nesta medida, a Escola Nova propés uma pedagogia de carater ativo que fosse ao
encontro da participacao dos alunos. Prop6e métodos de ensino profundamente ativos para
uma pedagogia renovada.

CondigBes para um ensino ativo:

e As situacdes de aprendizagem devem ser probleméticas, ou seja, ir ao encontro de
interrogacdes ou preocupagdes do aluno;

e As dificuldades devem ser superaveis, quer isto dizer que uma situacdo
extremamente dificil de solucionar pode levar ao desinteresse. Nesta medida, cabe
ao professor indicar o caminho para que o0 aluno se sinta minimamente capaz de
resolver o problema;

e Ter em conta a evolucao psicologica da crianga, pelo que o professor deve conhecer
0s principios basicos da psicologia do desenvolvimento da crianca.

Técnicas de ensino ativo

E fulcral que o professor proporcione um ensino ativo, através do favorecimento de
circunstancias que tornem a aprendizagem o mais ativa possivel.

A pedagogia ativa ndo consiste em induzir, no curriculo, atividades (trabalhos
manuais, experiéncias de laboratério, desenhos livres, etc.), mas sobretudo em
sublinhar que a aprendizagem de todas as matérias se faca de modo que seja
guanto possivel a crianca aprender — e ndo apenas ser ensinada. Quer isto dizer
que a aprendizagem ndo pode deixar de ter em conta os interesses da crianca.
(Rocha, 1988, p. 102)
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Daqui se conclui sobre a importancia de ter em conta o interesse do individuo. Neste
ambito, é pertinente clarificar o que se entende por “interesse”. Apesar do vocabulo poder
ter varios significados, a verdade € que o interesse se manifesta quando

Ha correspondéncia entre determinados objetos e as tendéncias do sujeito
interessado neles; é por esse facto que eles atraem a atencéo e lhe orientam as
atividades. (Piéron, citado por Rocha, 1988, p. 105)

Neste ambito, importa salientar o contributo de Dewey que entendia o interesse como
uma realidade assaz complexa:

Ele reside numa relagdo muito estreita com a vida emocional, por um lado, e acha-
se ligado a vida intelectual, por suas relacdes, ou até por sua identidade, com a
atencao. (Dewey, citado por Rocha, 1988, p. 107)

Na sua 6tica, o interesse néo é algo estatico, é um sentimento dindmico relativamente
a um determinado objeto que faz nascer a atividade no sujeito. Para além disso, é também
subjetivo, na medida em que depende do valor que cada individuo atribui a um determinado
objeto e encerra em si uma forte carga emotiva.

Esta concecao teve, naturalmente, repercussdes nos pedagogos da Escola Nova que
se lhe seguiram. Assim se compreendem as palavras do psicélogo e pedagogo Edouard
Claparéde:

O interesse é aquilo que nos importa em determinado momento, aquilo que tem
um valor de acéo pelo facto de corresponder a uma necessidade. O objeto que é
capaz de satisfazer essa necessidade afigura-se-nos interessante alcanca-lo e
com ele conformar a nossa conduta. (Claparéde, citado por Rocha, 1988, p. 107)

Nesta linha de pensamento, os pedagogos da Escola Nova vém contrapor o que, um
século antes, Kant advogava em relacdo a educacdo. Para ele, a crianca tinha de dedicar-se
a tarefas arduas e sem atrativo momentaneo para assim estar preparada para as situacdes
mais desagradaveis que a vida proporciona ao ser humano.

E extremamente errado habituar a crianca a tudo encarar como um jogo. Deve
haver espaco para as suas recriacdes, mas também deve haver, para ela, um
tempo de trabalho. E, se a crianca nao vé, logo de inicio para que serve este

constrangimento, tomard, mais tarde, consciéncia da sua grande utilidade.”

Estavam langcados os fundamentos da teoria do esforco.
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Ora Dewey assevera que:

A teoria do esforco ndo diz outra coisa sendo que a atencdo forcada (fazer

qualquer coisa desagradavel porque precisamente é desagradavel) deve ter

prioridade sobre a atencdo espontanea. (Dewey, 1978, p. 63)

(...) pretende, portanto, que um carater forte e vigoroso resulte do seu método de

educacdo. Mas isto ndo é verdade. Essa teoria, ou forma o homem estreito e

fanatico, obstinado e irresponsavel nas suas crengas e principios preconcebidos,

ou de carater mecénico, rigido, ininteligente, onde falta a seiva vital do interesse

espontaneo. (Dewey, 1978, p. 64)

Efetivamente, se a crianca sente a atividade a realizar como apenas uma tarefa, ela

passa a agir nao de acordo com o seu interesse afetivo, mas sim de acordo com o que o

professor quer. Ndo negando a importancia do esfor¢o no processo educativo, o objetivo da

Escola Nova é alicergar esse esfor¢o no interesse.

Considerando a relacdo entre interesse e motivagdo, Nérici apresenta algumas
sugestdes para a pratica docente:

10.

11.

12.

13.

O éxito é mais incentivador que o fracasso;

Os resultados sdo melhores quando as tarefas sao realizadas sem pressao;

z

O progresso é mais rapido quando os alunos reconhecem que a tarefa
coincide com 0s seus interesses imediatos;

O conhecimento dos resultados é forte estimulo para se obter mais rapidez e
mais exatid&o;

Objetivos bem definidos convidam a trabalhar;

A competicao é 6timo instrumento de motivacéo quando posta em matéria, em
grupo ou consigo mesmo (autocompeticao);

Os incentivos positivos sdo superiores aos negativos;

E preciso levar em conta, na motivacéo, as diferencas individuais;

O educando, sendo complexo e dificil, pode sofrer uma variedade de
estimulos psicoldgicos e sociais, agindo ao mesmo tempo;

O educando, solicitado, ao mesmo tempo, por motivos contraditérios torna-se
complexo;

Um forte motivo, quando frustrado, pode provocar formas indesejaveis de
comportamento;

O papel do professor ndo € s6 condicionar novos motivos desejaveis, mas
também explorar convenientemente 0s muitos motivos presentes no

educando, ajudando-o a relaciona-los com objetivos socialmente valiosos;

O professor deve estar sempre disposta a incentivar os seus alunos, quer

apresentando situacdes, criando situacfes, planeando trabalhos com eles,
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empenhando-se em atividades individuais ou coletivas, ouvindo-os e
animando-os.
(Nérici, citado por Rocha, 1988, pp. 111-112)

Se entendemos a educacdo como modo de ajudar o individuo na sua formacédo
integral como ser humano, é imperioso ter sempre presente que cada individuo € Unico. A
sua singularidade reflete-se, consequentemente, na sua criatividade a qual é uma
capacidade fundamental no processo educativo.

De acordo com Rocha (1988)

A criatividade é (...) a capacidade e a tendéncia para produzir algo de novo, seja
em que campo for. Mais em concreto: no intimo de cada homem, véo-se
amontoando experiéncias, conhecimentos, reflexdes pessoais (...) que, em
determinada altura, ele deseja exteriorizar (exprimir) de maneira prépria e original.
O homem senta-se capaz de o fazer — eis a criatividade; e se, efetivamente, o faz,
realiza uma criagdo. (Rocha, 1988, p. 116)

7

A criatividade é suscetivel de ser educada, cabendo ao professor a missdao de
fomentar o seu desenvolvimento. Rocha (1988) destaca o contributo de Darrow e Allen
nesta matéria, apresentando as suas propostas para o desenvolvimento da dimensao
criativa dos alunos.

Assim, salienta-se a importancia de fomentar na criacdo a capacidade de resolucéo de
problemas a partir de uma situacdo concreta, permitindo a liberdade de expresséo, isto é,
sem preocupacao excessiva com a resposta certa que o professor espera do aluno. Por
outro lado, proporcionar contextos em que o individuo faca uso dos seus talentos e
habilidades pessoais, realizando as suas proprias experiéncias de forma criativa, mas sem
esquecer a sua monitorizagdo. Nesta linha de conduta, praticar a autocritica e o
autocontrolo, tendo presente que dispersdo ndo significa criatividade e que o processo
criativo exige persisténcia e forca de vontade as quais devem, de igual modo, ser
desenvolvidas. E também importante que as atividades proporcionadas pelo professor
possam causar um grau de satisfacdo profundo, fator fundamental para qualquer atividade
criativa ter sucesso. Por fim, mas n&o menos importante, o professor deve saber estimular a
criatividade do grupo.

Pelo exposto se entende que a pedagogia da criatividade pressupde

(...) que a atividade esteja na base do trabalho dos alunos, em que todo o labor se
apoie sobre ela, em que seja habitualmente mantido um equilibrio entre estes dois
modos de pensamento — convergente e divergente (...). O essencial para o
pedagogo é talvez simplesmente saber que ambos estes modos de pensar

existem e é sobre ambos que ele deve apoiar-se para agir.(Beaudot, citado por
Rocha, 1988, p. 121)
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Sendo a educagdo uma necessidade social, os individuos precisam ser educados para
gue se assegure a continuidade social, num processo natural e social que permita aos
grupos humanos manter e transmitir as suas crencas, ideias e conhecimentos.

SO considerando a arte como patrimonio cultural da humanidade e conhecendo a arte de
um pais podemos compreender a sua cultura. Torna-se, por isso, fundamental a alfabetizacéo
nas linguagens da arte, no ensino e aprendizagem em educacgéo, para a construcdo da
identidade cultural dos alunos e a sua integracdo na sociedade.

Com o aparecimento da educagdo em meio escolar, a arte sempre esteve presente e
as intencbes para 0 seu ensino variaram de acordo com 0s principios que a escola assumiu
em cada época. No entanto, o fundamento para a utizacdo que se fez da arte na educacgao
ndo dependeu apenas do papel que se atribuia a escolarizagdo, pois o contetdo e a propria
histéria da arte, permitiram que lhe fossem atribuidos sentidos e funcdes diferentes. Ao
longo do tempo, o conceito de arte foi objeto de diferentes interpretacées: arte como técnica,
como producéo de materiais artisticos, como lazer, como libertagdo de impulsos, como
expressdao, como linguagem, como comunicacdo. Esses multiplos entendimentos
influenciaram no passado e no presente, a pratica docente, no que se refere a proposta de
atividades com linguagens artisticas em contexto escolar. Algumas destas concecdes
destacaram-se na historia da Pedagogia.

Uma pratica docente baseada na liberdade do aluno para elaborar as préprias
certezas, 0s préprios conhecimentos, as préprias regras morais. Isso ndo significa reduzir a
importancia do curriculo ou dos saberes do educador.

O professor, estando atento e descodificando as necessidades do aluno, é um
facilitador de experiéncias, proporcionando o ambiente necessario para o seu livre
desenvolvimento. Rousseau, alerta também para o facto de que, nesta dualidade, o aluno
nao é um elemento amorfo, pois “Geralmente, a crianca I& muito melhor no espirito do
mestre que o mestre no coragao da crianga.” (Rousseau, 2011, p. 117)

Para Dewey, o professor deve apresentar os conteddos escolares na forma de
guestbes ou problemas e jamais fornecer antecipadamente respostas ou solugdes. N&o
deve utilizar definicdes ou conceitos ja construidos, mas usar métodos conducentes a
elaboragdo, pelo aluno, dos proprios conceitos para depois o0s confrontar com o
conhecimento sistematizado. A diversidade de atividades deve ser tida considerada:

Acusar as varias atividades como jardinar, tecer, fazer construcbes em madeira,
manipular metais, cozinhar, etc., que transferem estes interesses fundamentais do
homem para o meio escolar, de terem um valor meramente béasico é nao

compreender o seu significado. (...)
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(...) A jardinagem, por exemplo, ndo necessita de ser ensinada com o objetivo de

se preparem futuros jardineiros ou como passatempo agradavel. Proporciona o
acesso ao conhecimento do lugar da agricultura e da horticultura na histéria da
humanidade e o lugar que ocupa na atual organizacéo social. (Dewey, 2007, p.p.
176, 177)

Dewey valoriza também as diferentes ocupacfes sociais, ligando o trabalho a vida
escolar. Na sua obra, encontra-se o0 conceito de educacdo pelo trabalho, ndo numa
perspetiva profissionalizante mas, no sentido de ser necesséario conhecer o mundo laboral
para contextualizar o Homem na Histéria. O autor valoriza, igualmente, a educacao
cientifica. A concec¢éo da Ciéncia servia de modelo de metodologia educacional em todas as
etapas do ensino. Diz-nos mesmo que:

Envolve um esforgo inteligente e persistente para rever crengas correntes a fim de
eliminar tudo que ha de errado, (...) E, como todo o conhecimento, um resultado
da atividade, produzindo certas mudancas no ambiente. Mas, no seu caso, a
qualidade do conhecimento resultante é o fator que controla e ndo um incidente da
atividade. Tanto logica como educacional, a ciéncia é a perfeicdo do
conhecimento, é o seu Ultimo estadio. (Dewey, 2007, p. 192)

A comunicacao e a expressao em varias formas de linguagem, observando o papel
fundamentalmente social da lingua como instrumento de pensamento e de expresséo de
ideias e sentimentos, sdo também importantes para Dewey.

A sociedade continua a existir ndo apenas pela transmissdo, pela comunicacéo,
mas também é justo afirmar de que existe na transmissao e na comunicagao. (...)
Os homens vivem em comunidade em virtude das coisas que tém em comum; e a
comunicacado é o meio no qual passam a ter coisas em comum. (Dewey, 2007, p
22)

Como instituicdo social, a escola deve representar a vida. Os curriculos devem ser
organizados de forma integrada a partir de uma organizacédo légica que se articule a vida.
Os conteudos, a partir dos interesses e necessidades dos alunos devem leva-los ao
desenvolvimento de suas potencialidades e de suas responsabilidades em sociedade,
partindo de situagcfes ou problemas da vida comunitaria.

A visdo atual da arte na Educagéo tem colocado a necessidade de recuperar o valor
da arte nas escolas como um saber e um fazer passivel de reflexdo e de construcdes
cognitivas; conhecimento que pode ser aprendido e ensinado também na escola.
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A realizacdo de atividades artisticas em salas de aula desenvolve concecdes,
conscientes ou ndo, sobre estética, arte, ensino, conceito de crianca e funcdo do professor e
sobre ensinar e aprender artes, que foram historicamente construidas.
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ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO 1 — METODOLOGIA
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A fim de dar resposta ao tema proposto, a questdo empirica, os objetivos e a
metodologia adotada serdo apresentados neste capitulo.

1. O problema

O tema proposto para o presente estudo tem como pressuposto o consignado na Lei
de Bases do Sistema Educativo [Lei n° 46/86 de 14 de outubro, Art® 7, alinea a)] que
determina que a arte é um fator importante na formacao integral da pessoa devendo, por
isso, fazer parte integrante do sistema educativo nos diferentes niveis de ensino. Apresenta-
se como primeiro objetivo desta lei:

Assegurar uma formacéo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a
descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de
raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética promovendo a realizacdo individual em harmonia com os valores da

solidariedade social

Assim sendo, a educacdo ndo deve ser desequilibradamente apenas voltada para
valores cientificos e técnicos, mas voltada para o equilibrado desenvolvimento da
personalidade.

Nesta linha de pensamento, Sousa (2003) refere que o estudo da arte “proporciona uma
equilibrada cultura geral, com vivéncias culturais no ambito das letras, das ciéncias e das artes, que
levara a um melhor desenvolvimento da pessoa no seu todo.” (p. 61)

Vérias sdo as razbes que nos motivaram para esta investigagdo. Por um lado, o
investigador € licenciado em Educacgéo Visual e Tecnoldgica e tem ja uma longa carreira
profissional - 26 anos — que lhe permitiu lecionar nos grupos disciplinares 240, 530 e 999.

Por outro lado, a sua experiéncia como docente permitiu-lhe perceber que nem
sempre foi possivel uma verdadeira interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade entre as
areas curriculares ligadas as artes e as restantes disciplinas, contrariamente ao que 0s
programas preconizam.

Estando cientes de que a arte, pelas suas varias valéncias, pode ser um excelente
recurso educativo para as restantes disciplinas, pensamos que é importante promover
praticas letivas que permitam uma maior contacto com a obra de arte no seu todo.

Considerando o tema, “A Obra de Arte em Educacdo Visual e Tecnolégica: Um
contributo para a valorizacdo de diferentes formas de linguagem" e os aspetos supracitados
pretendemos, assim, dar resposta as seguintes questoes:

“Qual a importancia atribuida pelos professores do ensino basico e secundario a
Educacdo pela Arte e qual o seu contributo para a valorizacdo de diferentes formas de
linguagem?”
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2. Objetivos

Neste contexto, tracamos 0s seguintes objetivos:
Objetivo geral:

e Averiguar qual a importancia atribuida pelos professores do ensino basico e secundario
a Educacao pela Arte e saber qual o seu contributo para a valorizacdo de diferentes
formas de linguagem.

Obijetivos especificos:
e Caracterizar o perfil pessoal dos professores inquiridos;

e Caracterizar a importancia atribuida pelos professores do ensino basico e secundario a
Educacao pela Arte;

e Caracterizar a opinido dos professores face ao contributo da Educagao pela Arte para a
valorizacdo de diferentes formas de linguagem;

e Contrastar a importancia atribuida pelos professores do ensino basico e secundéario a
Educacdo pela Arte com as -caracteristicas sociodemograficas dos professores
inquiridos.

De forma a cumprir as exigéncias desta investigacdo, pretendemos efetivar e
operacionalizar procedimentos metodoldgicos e estatisticos que nos permitam atingir estes
objetivos, que passamos a apresentar de seguida.

3. Tipo de Estudo

Esta investigacdo teve por base uma metodologia cientifica que permitiu a recolha e
a andlise dos dados de forma a garantir que os resultados e as conclusdes possam
contribuir para a melhoria da préatica docente.

Assim, optou-se por um estudo quantitativo e exploratério, procurando descrever os

fendmenos estudados e classificar o objeto de estudo. Na prossecucédo deste objetivo, foram
ainda desenvolvidas estatisticas inferenciais.
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Nos métodos quantitativos, a matematica surge como elemento essencial para
se poderem medir os resultados. Por vezes questiona-se porque se insiste na
guantificacdo em ciéncias humanas. A resposta € bastante simples. Com
efeito, todos constatamos que o nimero permite: Uma maior objetividade; a
comparacao e a reproducado; a generalizacdo para situacdes semelhantes; a
inferéncia (avaliacdo e teste de hipéteses). (Freixo, 2011, p. 144)

No que diz respeito a dimensdo temporal, considera-se um estudo transversal,
porque a recolha de dados ocorreu apenas num determinado momento durante o ano civil
de 2014 (Fortin, 2003).

4. Instrumento de recolha de dados / questionario

A natureza do problema desta investigacdo determinou o método de recolha de
dados. A escolha fez-se em funcdo das variaveis em estudo e da sua operacionalizagéo.
Teve-se em especial consideracdo, aquando da escolha do inquérito por questionario, os
objetivos do estudo e o suporte tedrico adquirido com as leituras realizadas.

O desenvolvimento dos objetivos de investigacdo enunciados orientou a recolha e do
tratamento de dados obtidos a partir do preenchimento de um questionario.

Os investigadores usam 0s questionarios e as entrevistas para transformar em
dados a informacdo diretamente comunicada por uma pessoa (ou sujeito). Ao
possibilitar o acesso ao que esta “dentro da cabega de uma pessoa”, estes

processos tornam possivel medir o que uma pessoa sabe

(informacé&o ou conhecimento), 0 que gosta e ndo gosta (valores e preferéncias) e
0 gque pensa (atitudes e crencas) ( Tuckman, 1994, p. 307)

No que diz respeito a estrutura do questionario apresentado considerou-se
necessario diferenciar trés partes.
A primeira diz respeito aos dados pessoais dos inquiridos considerados pertinentes

para caracterizar o perfil da amostra dos professores envolvidos, nomeadamente quanto a
idade, género, estado civil, local de residéncia, habilitacdo, situacdo profissional e grupo de
recrutamento.

A segunda refere-se a importancia atribuida pelos professores do ensino basico e
secundario & Educacéo pela Arte. E composta por 18 itens numa escala de 1 a 5 pontos
considerando que os professores que atribuem muita importancia a esta tematica
apresentam respostas concordantes com os itens. Por outro lado, os valores baixos da
escala estdo associados a uma ma opinido sobre a educacéo pela arte.
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A terceira parte refere-se a opinido dos professores acerca do contributo da
educacdo pela arte para a valorizagdo de diferentes formas de linguagem. E composta
por 13 itens numa escala de 1 a 5 pontos considerando que os professores que
apresentam respostas concordantes com os itens valorizam o contributo da educagéo
pela arte para as diferentes formas de linguagem. Por outro lado, os valores baixos da
escala estdo associados a uma ma valorizacdo da educacdo pela arte nas diferentes
formas de linguagem.

Os quadros de perguntas sao constituidos por questbes fechadas onde se
pretende que seja dada resposta a prossupostos colocados no problema. “O questionario
nao permite ir tdo em profundidade como a entrevista. Mas permite um melhor controlo
dos enviesamentos.” (Freixo, 2011, p.197)

5. Amostra

No que diz respeito a idade dos inquiridos (cf. Tabela 1) pode observar-se que a
média é de 46.7 anos. Contudo, ha uma grande variagdo de idades pois, o individuo mais
novo tem 33 anos e o mais velho 63 anos.

Tabela 1 Andlise descritiva da idade

Analise descritiva N2 Min. Max. M

Idade 62 33 63 46.7 7.7

Relativamente as restantes variaveis que caracterizam a amostra (cf. Tabela 2)
verifica-se que o género esta distribuido de igual forma com 50% para o0 género masculino
e em percentagem igual para o género feminino.

Sobre a residéncia observa-se que 54.8% sao da zona urbana e 45.2 sdo da zona
rural. Nas habilitagbes académicas ha 62.9% de licenciados e 37.1 de mestrados ou pos-
graduacdes e 21%séo professores contratados, 12.9% sdo PQZP e 66.1% sédo de QA.
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Tabela 2. Distribui¢céo de frequéncias do género, residéncia, habilitagdes, situagdo profissional.

Distribuicéo de frequéncias N (2 %
Género
Masculino 31 50,0
Feminino 31 50,0
Residéncia
Zona Urbana 34 54,8
Zona Rural 28 45,2
HabilitacOes
Licenciatura 39 62,9
Mestrado/P6s graduacédo 23 37,1
Situacéao profissional
Contratado 13 21,0
PQZP 8 12,9
PQA 41 66,1

Quanto ao grupo de recrutamento a que pertencem estéo distribuidos por 16 grupos
disciplinares (cf. Tabela 3) sendo que a maior percentagem € do grupo 220 (14.5%), do
grupo 250 (12.9%), do grupo 230 (9.7%), do grupo240 (9.7%) e do grupo 520 (8.1%).
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Tabela 3. Distribuigéo de frequéncias do grupo de recrutamento

Distribuicéo de frequéncias N (2 %
Grupo de Recrutamento

200 Portugués e Estudos Sociais/Histéria 2 32
210 Portugués e Francés 3 4,8
220 Portugués e Inglés 9 14,5
230 Matematica e Ciéncias da Natureza 6 9,7
240 Educacéao Visual e Tecnologica 6 9,7
250 Educacao Musical 8 12,9
260 Educacéo Fisica 3 4,8
290 Educacao Moral e Religiosa Catolica 2 3,2
300 Portugués 5 8,1
330 Inglés 2 3,2
400 Historia 2 32
520 Biologia 5 8,1
530 Educacao Tecnolégica 1 1,6
550 Informatica 3 48
600 Artes Visuais 3 48
620 Educacéao Fisica (sec.) 2 3,2

6. Procedimentos

6.1.Procedimentos de recolha de dados

Como unico critério de inclusdo para o presente estudo definiu-se que os professores
teriam que residir no distrito de Viseu. Por questdes de conveniéncia, optamos por aplicar o
instrumento apenas no distrito de Viseu, sendo para o efeito uma amostra nao probabilistica.

Numa primeira abordagem, houve um nimero significativo de Escolas/Agrupamentos
de Escolas que se mostraram indisponiveis para colaborar na distribuicdo interna do
guestionario. Uma constatacdo interessante é o facto de todas escolas a que foi feita a
abordagem terem, neste momento, a disciplina de Educacédo Tecnoldgica (grupo 530) como
uma disciplina “residual” estando, muitos dos docentes do grupo disciplinar em horarios
zero. Uma outra realidade foi o facto de alguns estabelecimentos de ensino terem ja
desmantelado os espacos, anteriormente afetos a esta disciplina, e os terem reformulado
para outros fins.
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Esta realidade dificultou também a identificacdo, nos Agrupamentos de Escola, de
docentes deste grupo disciplinar uma vez que muitos foram reconduzidos para outras
atividades, como as Atividades de Enriquecimento Curricular (A.E.C.) no 1° ciclo ou pré-
escolar.

Também o fato de pela atual conjetura e pratica de distribuicdo de cargas horérias,
haver docentes que lecionam em grupos e ciclos diferentes, foi uma circunstancia de
dificuldade.

Certos da limitacdo do estudo, e pretendendo colmatar essa dificuldade, optamos por
uma abordagem direta, individual e particular de docentes a lecionar no ensino bésico e
secundario em varios grupos disciplinares, de sete Agrupamentos de Escolas do distrito de
Viseu, que se disponibilizaram a responder ao questionario.

No seguimento das nossas pretensdes, aplicou-se de um questionario a 80
professores tendo sido recebidos, de volta, sessenta e dois inquéritos. A aplicacdo do
instrumento (cf. Anexo 1) teve como objeto professores das varias areas disciplinares que
lecionam nos seguintes agrupamentos de escolas: Agrupamento de Escolas de Castro
Daire, Agrupamento de Escolas de Satdo, Agrupamento de Escolas de Oliveira de Frades,
Agrupamento de Escolas de S&o Pedro do Sul, Agrupamento de Escolas de Penalva do
Castelo, Agrupamento de Escolas Viseu Norte e Agrupamento de Escolas Viseu Sul.

A todos os professores participantes no estudo, foi solicitada a sua colaboragéo,
garantindo-lhes respeito pessoal e confidencialidade dos elementos de informagéo
recolhidos, antes, durante e apdés o estudo. Adicionalmente foram sempre dadas
informag0des acerca do investigador, do tema e dos objetivos do estudo.

O periodo de recolha de dados situou-se entre abril e maio de 2014.

6.2.Procedimentos estatisticos

Os dados obtidos foram analisados e interpretados de acordo com as técnicas e
estratégias metodoldgicas adequadas, tendo o tratamento estatistico sido efetuado através
do programa SPSS 21.0 (Statistic Package for Social Sciences) para Windows. Em termos
gerais, os dados foram tratados por meio de estatisticas descritivas e inferenciais, conforme

se apresenta de seguida.

6.2.1. Estatistica descritiva

A andlise descritiva foi efetuada de acordo com 0s procedimentos expressos em
Maroco e Bispo (2003) e Pestana e Gageiro (2003).

53



“A Obra de Arte em Educacado Visual e Tecnoldgica: Um contributo para a valorizagdo de
diferentes formas de linguagem"

Os resultados, no que diz respeito a caracterizacdo das variaveis, sdo apresentados
em tabelas de distribuicdo de frequéncias onde se distribuem os valores da variavel
estatistica em frequéncias absolutas (n) e relativas (%) e indicam o numero de vezes que
cada elemento da variavel se repete e a propor¢cdo com o total.

6.2.2. Estatistica Inferencial

A analise inferencial foi, de igual forma, efetuada de acordo com os procedimentos
expressos em Maroco e Bispo (2003) e Pestana e Gageiro (2003).
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CAPITULO 2 - APRESENTACAO DOS RESULTADOS
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A apresentacdo dos resultados vai ser efetuada de acordo com os objetivos
definidos a metodologia: averiguar a importancia atribuida pelos professores do ensino
bésico e secundério a Educacéo pela Arte e saber qual o contributo para a valorizagédo de
diferentes formas de linguagem.

Assim, na andlise descritiva, descrevem-se as variaveis através de medidas de
tendéncia central (média e desvio padrdo) e frequéncias relativas e absolutas. Na analise
inferencial apresentam-se as inferéncias estatisticas através dos resultados dos testes

aplicados

1. Analise Descritiva

1.1.A importancia pelos professores de ensino basico e secundario a

educacao pela arte

No que diz respeito a Importancia atribuida pelos professores do ensino béasico e
secundario a educacao pela arte (cf. Tabela 4) pode observar-se que a média é de 80.3,
indicando que os professores atribuem muita importancia a este tema. Contudo, ha uma
grande variacdo pois o individuo que atribui menos importancia tem 45 pontos e o0 que

atribui mais importancia tem 90 pontos.

Tabela 4. Analise descritiva da Importancia atribuida pelos professores do ensino basico e secundario
a educacgéo pela arte.

Analise descritiva NeE2 |Min. [Max. | M Dp

Importanqa a\trlbwda pleos professores do ensino basico e 62 45 90 | 803 |72
secundério a educacéo pela arte (entre 18 — 90 pontos)

De forma mais especifica, na Tabela 5 pode observar-se a percentagem das
respostas relativas a importancia atribuida pelos professores do ensino béasico e
secundario a educagao pela arte tal que, concordam totalmente com “Ajuda a formagao
da pessoa como um todo.” 79.0%; referem que “Assegura uma formagado equilibrada
relacionando o saber e o saber fazer.”50,0%; “Promove o desenvolvimento de forma a
valorizar as atividades manuais.” 56.5%; “Sensibiliza para as diferentes formas de
expressao estética.” 80,6; “Desenvolve aptiddes no dominio da expressdo estética.”
80,6%; “Proporciona ao aluno experiéncias que favorecem a sua maturidade e
autonomia.” 51,6 %; “Contribui para o desenvolvimento do espirito critico.” 50,0%; “Facilita

a comunicagdo e aproximagado entre culturas diferentes.” 66,1%; “Constitui um espago
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privilegiado de partilha de sentimentos, emogdes e conhecimentos.” 59,7%; “Promove o
desenvolvimento de projetos com outras areas disciplinares.” 53,2%; e “Sensibiliza para a
valorizac¢ao do patrimonio artistico.” 79,0%.

Podemos observar também que a percentagem das respostas relativas a importancia
atribuida pelos professores do ensino basico e secundario a educacédo pela arte tal que,
concordam com, “Assegura uma formacao integradora da cultura do quotidiano na cultura
escolar.” 54.8%; “Desenvolve a consciéncia civica do aluno.”61,3%; “Promove uma atitude
de habitos positivos de relacdo e cooperagdo com a escola.” 48,4%; “Proporciona a
aquisicao de atitudes de autonomia.” 54,8%; “Promove a procura de novos saberes.” 51,6%;
“Mobiliza todos os saberes ja adquiridos pelo aluno.” 53,2%.

Relativamente a tematica da educacéao pela arte, verifica-se uma grande aceitagéo por
parte dos professores inquiridos, das varias areas disciplinares. Isto na medida em que a
maior percentagem refere-se ao parametro “Concordo totalmente”, logo seguido do
parametro “Concordo”.
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Tabela 5. Importancia atribuida pelos professores do ensino basico e secundario a educagéo pela arte

o
o o ] o ol
s o = ° °5
—_ E — = ) [e)
35 3 o) o o E
" . o = X0 5 c S
A educagéo pela arte: a a CIEJ S 32
n
N | % N % | N % N % N %
Ajuda a formagéo da pessoa como um todo. 0|00| O |0O0| O |00 |23|210]| 49 |79.0

Assegura uma formacéo equilibrada

; 0 |00 0 00| O | 0,0 |31|500| 31 |500
relacionando o saber e o saber fazer.

Assegura uma formacéo integradora da cultura

o 0 |00 0 00| 2 3,2 |34 |548 | 26 |419
do quotidiano na cultura escolar.

Promove o desenvolvimento de forma a valorizar

.. . 0 (0,0 0 0,0 1 16 | 26 | 41,9 35 56,5
as atividades manuais.

Sensibiliza para as diferentes formas de

= " o0(00f O |00| 0|00 |12|194| 50 |80,6
expressao estetica.

Desenvolve aptidées no dominio da expressao

e o0(o00f O |00| 0|00 |12|194| 50 |80,6
estética.

Proporciona ao aluno experiéncias que

. . 0 (0,0 0 00| 2 3,2 | 28 | 45,2 32 51,6
favorecem a sua maturidade e autonomia.

Contribui para o desenvolvimento do espirito

i 11|16 0 00| 0| 00 | 30484 | 31 |50,0
critico.

Desenvolve a consciéncia civica do aluno. 1116 0 00| 3| 48 |38|61,3| 20 | 32,3

Promove uma atitude dg hébitos positivos de 1 016| 0 |00]|10]|161]30]484]| 21 |339
relacdo e cooperagdo com a escola.

Proporciona a aquisicao de atitudes de

. 11|16 0 00| 4 6,5 [ 34|548 | 23 | 371
autonomia.

Promove a procura de novos saberes. 1116 0 |00| 1| 16 [32|51,6| 28 |452

Mobiliza todos os saberes ja adquiridos pelo

1 1,6 1 1,6 | 12 | 19,4 | 33 | 53,2 15 24,2
aluno.

Facilita a comunicacao e aproximacao entre

. 1 1,6 0 0,0 2 3,2 18 | 29,0 41 66,1
culturas diferentes.

Constitui um espaco privilegiado de partilha de

. ~ . 1 1,6 0 0,0 1 16 | 23| 37,1 37 59,7
sentimentos, emocgdes e conhecimentos.

Promove o desenvolvimento de projetos com

e N 1 1,6 0 00| 2 32 |26 (419 | 33 | 53,2
outras areas disciplinares.

Sensibiliza para a valorizagao do patrimoénio

P 1116 0 00| 0|00 |12 (194 | 49 | 790
artistico.

Desenvolve habitos de organizacao e trabalho. 1]16| 0 |00 ] 3 | 48 |33]532] 25 |403
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1.2.Contributo da arte para a valorizacao de diferentes formas de linguagem

No gue diz respeito ao Contributo da arte para a valorizacéo de diferentes formas
de linguagem (cf. Tabela 6) pode observar-se que a média € de 57.1, indicando que os
professores consideram que ha um grande contributo. Contudo, h4 uma variagdo pois o
professor que menos valoriza tem 40 pontos e 0 que mais valoriza tem 65 pontos huma
escala de 13 a 65 pontos.

Tabela 6. Analise descritiva do Contributo da arte para a valorizacdo de diferentes formas de
linguagem

Anédlise descritiva Ne2) [Min. |Max. | M Dp

Contributo da arte para a valorizacdo de diferentes formas de

linguagem (entre 13 — 65 pontos) 62 40 65 |57.1 156

De forma mais especifica na Tabela 7 encontram-se as percentagens das respostas
dos itens onde se pode observar que, concordam totalmente com “O contacto com a arte
ao longo da vida é a chave para o desenvolvimento estético do individuo.” 54,8%; “O
estudo da arte proporciona uma equilibrada cultura geral.” 54,8%; “A vivéncia artistica
reflete-se no modo como se pensa, no que se pensa e no que se produz com o
pensamento.” 51,6%; “A arte desenvolve a criatividade e sensibilidade do aluno.” 72,6%;
“Na area curricular que leciona promove o contacto com diversas manifestacdes artisticas
como forma de expressao.” 46,8%; “A livre expressdo engloba uma vasta gama de
atividades corporais e processos mentais.”

50,0%;
Da mesma forma podemos observar também que a percentagem das respostas

relativas a importancia atribuida pelos professores do 2° e 3° ciclo do ensino basico ao
contributo da arte para a valorizagcdo de diferentes formas de linguagem, tal que,
concordam com, “A vivéncia artistica influencia o modo como se aprende, como se
comunica e como se interpretam os significados do quotidiano.” 53,2% “O
desenvolvimento estético ajuda a colmatar dificuldades em outras &reas do saber.” 53,2%;
“O contacto com a obra de arte deve estender-se as varias areas curriculares.” 54,8%:; “E
importante a criacdo de contextos artisticos diversificados em ambiente de sala de aula.”
50,0%; “O processo criativo através de materiais plasticos é fundamental para a
expressao de emocgdes e sentimentos.” 59,7%; “A aquisicdo de conhecimentos nas areas
das expressdes artisticas em EVT reflete-se no desempenho dos alunos nas diversas

areas curriculares.” 59,7%.
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No que concerne a questdo do contributo da arte para a valorizacao de diferentes
formas de linguagem, observa-se, também, anuéncia por parte dos professores inquiridos,
das varias areas disciplinares. Isto na medida em que a maior percentagem refere-se ao

indicador “Concordo totalmente”, logo seguido do indicador “Concordo”.

Tabela 7.Contributo da arte para a valorizacdo de diferentes formas de linguagem

desempenho dos alunos nas diversas areas
curriculares.

(]
| o 25| 3 2 i S5
Contributo da arte para a valorizacéo de oS o = S S £
diferentes formas de linguagem @ 2 ? 0o c =
a a o 3 35
|_
N| % |[N| % | N % N % N %
O conhecimento artlstlco € uma parcela 0lo00|o0loo| 1| 16|18]|200]43]| 694
fundamental do conhecimento humano.
O contacto com a arte ao longo da vida € a
chave para o desenvolvimento estético do| 0 |00 | 1| 16 | 1 16 | 26 | 41,9 | 34 54,8
individuo.
O estudo da arte proporciona uma equilibrada 0/00|0|00| 3| 48 |25 403 | 34 54.8
cultura geral.
A vivéncia artistica influencia o modo como
se aprende, como se comunica e como se | 0 | 0,0 | 0|00 | 5 81 | 33| 532 | 24 38,7
interpretam os significados do quotidiano
A vivéncia artistica reflete-se no modo como
se pensa, no que se pensa e no que se| 0| 00| 0|00]| 7 | 11,3 | 23 | 37,1 | 32 51,6
produz com 0 pensamento.
O__desenvolwmento estgtlco ajuda a colmatar 0100|000 121943353217 27.4
dificuldades em outras areas do saber.
@] contacto\ com a obra d(_a arte deve 000|116/ 2 32 | 34 | 548 | 25 403
estender-se as varias areas curriculares.
E importante a criagao de contextos artisticos 0l00|0|00| 3| a8 |31]500]28] 452
diversificados em ambiente de sala de aula.
A arj[(_e desenvolve a criatividade e 000|000/ 1 16 | 16 | 258 | 45 72.6
sensibilidade do aluno.
O processo criativo através de materiais
plasticos é fundamental para a expresséode | 0 | 00 | 2 [ 32| 4 | 65 | 37 | 59,7 | 19 30,6
emocdes e sentimentos.
Na é&rea curricular que leciona promove o
contacto com diversas manifestagcbes | 0 | 0,0 | 5| 81 | 1 16 | 27 | 435 | 29 46,8
artisticas como forma de expresséo.
A I|vr_e_ expressao en.globa uma vasta gama 0/00|0|00| 3| 48 |28 452 | 31 50,0
de atividades corporais e processos mentais.
A aquisicdo de conhecimentos nas areas das
expressdes artisticas em EVT reflete-se no 0loo0|o0|o00] 4 65 | 37 | 597 | 21 33,9
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2. Andlise Inferencial

2.1.Influéncia da idade na opinidao dos professores

N&o ha correlacdo com significado estatistico porque p>.050, ou seja o facto de ser
mais novo ou mais velho n&o influencia a opinido dos professores sobre a Importancia
atribuida pelos professores do 2° e 3°ciclos do ensino bésico a educacao pela arte.

J& no caso do Contributo da arte para a valorizacdo de diferentes formas de
linguagem ha uma correlacdo positiva e significativa pois que os professores mais velhos
consideram de forma mais positiva o Contributo da arte para a valorizacdo de diferentes
formas de linguagem (R=.325 e p=.010).

Tabela 8. Influéncia da Idade na opinido dos professores

Coeficiente de Correlacéo o e Idade
Spearman
R 77
Importancia atribuida pelos professores do ensino P 170
basico e secundario a educacao pela arte. '
N 62
R ,325
Contributo da arte para a valorizacdo de diferentes P 010
formas de linguagem ’
N 62

2.2.Influéncia do género na opiniao dos professores

N&o ha influencia do género na opinido dos professores porque p>.050. O facto de
ser homem ou mulher ndo influencia a opinido dos professores sobre a Importancia
atribuida pelos professores do ensino basico e secundério a educacao pela arte.

Ja no caso do Contributo da arte para a valorizacao de diferentes formas de
linguagem ha uma influéncia significativa pois, os homens consideram de forma mais
positiva o Contributo da arte para a valorizagdo de diferentes formas de linguagem (Z=-
2.328 e p=.020).
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Tabela 9. Influéncia do Género na opinido dos professores

Teste de Mann-Whitney Género N Orgie_m Soma das Z p
média | ordens
Importancia atribuida pelos Masculino 31 [ 34,69 | 1075,50
professores do ensino basico e Feminino 31 28,31 877,50 -1,397 | ,163
secundario a educagéo pela arte. Total 62
Contributo da arte para a Masculino 31 36,82 | 1141,50
valorizagéo de diferentes formas Feminino 31 26,18 811,50 -2,328 | ,020
de linguagem Total 62

2.3.A influéncia das habilitaces académicas na opinido dos professores

A habilitacdo académica néo influencia pois, ndo ha diferencgas significativas nem na
importancia nem na valorizagao (p>0.050).

Tabela 10. Influéncia das habilitagbes académicas na opinido dos professores

Teste de Mann-Whitney Hablllrtagoes N Orge_m Soma das 0
académicas media ordens
A Lo licenciatura 39 30,90 1205,00
Importancia atribuida pelos
professores do ensino basico e mestrado 23 32,52 748,00 -,343 , 731
secundario a educacéo pela arte. Total 62
Contributo da arte para a licenciatura 39 32,18 1255,00
valorizagdo de diferentes formas de| mestrado 23 30,35 698,00 -,387 ,699
linguagem Total 62
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2.4.Ainfléncia da situacgao profissional na opinido dos professores

A situacao profissional ndo influencia pois, ndo ha diferencas significativas nem na
importancia nem na valorizacao (p> 0,050).

Tabela 11. Influéncia da situacéo profissional na opiniéo dos professores

Teste de Kruskal-Wallis LD N Orgje.m X? p
profissional média
contratado 13 31,69
Importancia atribuida pelos QzP 8 35,44
professores do ensino basico e 471 ,790
secundario & educacao pela arte. QA 41 30,67
Total 62
contratado 13 27,15
Contributo da arte para a QzpP 8 41,38
valorizagdo de diferentes formas de 3,203 ,202
linguagem QA 41 30,95
Total 62

2.5.Influéncia do grupo disciplinar na opinido dos professores

Na Tabela 12 pode observar-se que a Importancia atribuida pelos professores do 2°
e 3°ciclos do ensino béasico a educacéo pela arte tem diferencas significativas em fungéo do
grupo disciplinar tal que, os grupos com atribuem mais importancia sdo o 600 (49.33) o 200
(49.25), 330 (48,25), 250 (43.25), 210 (40.67).

Os que atribuem menos importancia sdo os grupos 290 (5,00) o 520 (13,90), 550
(16,17), 620 (17,50), 260 (21,50)

As diferencas sdo significativas pois X2=27.907 e p=.022. O grupo disciplinar
influencia a Importancia atribuida pelos professores do ensino basico e secundéario a
educacdao pela arte.

Relativamente ao Contributo da arte para a valorizacdo de diferentes formas de
linguagem, encontramos também diferencas significativas em funcéo do grupo disciplinar tal
que, 0s grupos que atribuem mais importancia sdo o 600 (55,33) o 330 (52,00), 400 (49,50),
240 (43.25), 250 (37.99)

Atribuem menos importancia os grupos, 290 (5,00) o 520 (11.90), 550 (17,00), 230
(17,49), 260 (21,50)
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Tabela 12. Influéncia do Grupo disciplinar na opinido dos professores

Ordem

Teste de Kruskal-Wallis Grupo disciplinar| N P X2 P

media

200,00 2 49,25

210,00 3 40,67

220,00 9 31,61

230,00 6 20,67

240,00 6 38,67

250,00 8 43,25

260,00 3 21,50

Importancia atribuida pelos professores do 290,00 2 5,00
ensino basico e secundario a educacao pela 300,00 5 35,50 27,907 | ,022

arte. 330,00 2 48,25

400,00 2 36,25

520,00 5 13,90

530,00 1 24,00

550,00 3 16,17

600,00 3 49,33

620,00 2 17,50

Total 62

200,00 2 37,75

210,00 3 34,67

220,00 9 36,44

230,00 6 17,42

240,00 6 43,25

250,00 8 37,94

260,00 3 21,50

. o 290,00 2 5,00
Conibut e e pare valriacdo e | 30000 | 5 | 2720 | a0 | oo

330,00 2 52,00

400,00 2 49,50

520,00 5 11,90

530,00 1 31,00

550,00 3 17,00

600,00 3 55,33

620,00 2 28,50

Total 62
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CONCLUSAO
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O presente estudo teve como base compreender a importancia da educacéo pela arte
e, nesta perspetiva, no decurso deste trabalho, concluimos que arte e educagdo estao
intrinsecamente ligadas entre si, ideia que era ja defendida no auge da civilizacdo grega,
pelas palavras de Platdo na sua Republica.

Em Portugal, no entanto, a questdo da importancia das artes na educacédo apenas
recebeu verdadeira atencdo no século XIX, com Garrett. Seria, posteriormente, no século
XX que se assistiria a uma efetiva mudanca nesta area, marcada, claramente, pelas ideias
de Herbert Read que foram determinantes para uma nova visdo daquilo que devia ser a
base da educacéo — a arte.

A partir da década de 50, e fundamentalmente apds o 25 de abril, deu-se uma viragem
no sistema educativo portugués, com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo
gue obrigou a uma reestruturacdo dos curriculos escolares onde, paulatinamente, foi
aparecendo espaco para as areas artisticas.

A par desta mudanca, varios autores foram fazendo ouvir a sua voz, destacando o
contributo das artes para a formacao integral do sujeito, com implicages diretas nas varias
areas do saber, nomeadamente na aprendizagem da leitura, da escrita e do célculo.

As artes e a expressao artistica, sdo uma area de eleicdo no dmbito da aprendizagem
ao longo da vida, sdo elementos fundamentais ao desenvolvimento social e cultural do
individuo. No seu sentido mais lato, articulam a imaginacado, razdo e as emoc¢des trazendo
novas perspetivas, formas e densidades ao meio e a sociedade. Os significados do
guotidiano, 0 modo como se aprende, como se comunica e como se interpretam os signos,
0 modo como age e se pensa, 0 que se produz com o pensamento € influido pelas vivéncias
e experiéncias artisticas. Além destas, permitem participar em estimulos coletivos e
individuais, possibilitam também um processo de participacdo interdisciplinar e
transdisciplinar que contribuem para a formacéo da identidade pessoal e coletiva, abrindo

portas a uma linguagem comum.

Estou seguro de que 0 que estd errado no nosso sistema educativo é
precisamente o nosso habito de estabelecer territrios separados e fronteiras
inviolaveis; e o sistema que proponho (...) tem por Unico objetivo a integracédo de
todas as faculdades biologicamente Uteis numa Unica atividade organica. Afinal
ndo faco distin¢cdo entre ciéncia e arte, exceto no gque respeita aos métodos, e
julgo que a oposicdo criada entre elas no passado se deveu a uma visdo limitada

de ambas as atividades. A arte € a representacdo, a ciéncia a explicacdo - da
mesma realidade. (Read,2010, p. 24)
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Os docentes das varias disciplinas devem entender o processo aprendizagem como
uma forma diferente de representar o conhecimento e redimensionar conceitos concebidos,
agregar a sua pratica pedagoégica modelos de participacéo ativa que estimulem e envolvam
a criatividade do aluno, valorizando as artes como ferramentas de ensino.

No entanto, ao aplicar um critério economicista a produgdo cultural ou ao ensino
artistico, resultam consequéncias desmotivadoras, dificultando e mesmo impedindo-o de ser
realizado. Os agentes de ensino veem o0 seu critério de qualidade ser incontornavelmente
substituido pelo critério da quantidade, numa eficacia dos numeros que néo respeita em
absoluto o desenvolvimento global da personalidade dos alunos

Esta perspetiva de implicacdo das artes noutros dominios do saber faz com que o
objetivo deste trabalho se assuma de grande importancia, jA que o mesmo pretende
perceber qual o entendimento dos docentes neste ambito.

Neste sentido, os dados recolhidos ao longo da realizagédo deste trabalho permitiram
auferir que ha, de facto, um reconhecimento da importancia da educacgéo pela arte e do seu
contributo para a valorizacdo de diferentes formas de linguagem. Isto independentemente do
género, faixa etaria, residéncia, habilitagbes académicas e situagdo profissional,
naturalmente com diferenca percentual em funcdo do grupo disciplinar a que pertencem.
N&o é de estranhar que os docentes de Artes Visuais |lhe atribuam mais importancia,
seguidos dos docentes de Portugués e Estudos Sociais/Histéria. Evidentemente que a arte é
um recurso educativo recorrente nas suas aulas, quer como objeto de estudo em si, quer
como fator identitario da histéria do pais. Os docentes que lhe atribuem menos importancia
séo os de Educacédo Moral e Religiosa Catdlica, os de Biologia e os de Informéatica.

Possivelmente a dificuldade de acolhimento das artes como recurso pedagégico
dever-se-4, essencialmente, ao

(...) facto de ser téo dificil justificar-se por ter sido sempre tratada como um
conceito metafisico, quando se trata fundamentalmente de um fenémeno orgénico
mensuravel. Como a respiracdo, possui elementos ritmicos; como a fala,
elementos expressivos; mas «como», neste caso, ndo exprime uma analogia, a
arte estd profundamente envolvida no processo real de percecdo, pensamento e
acédo corporal. (Read. 2010, p. 27)

No entanto, partimos assim do pressuposto que, no universo escolar, as artes, no
seu todo, pertencem a uma area de linguagens e codigos proprios, sendo assim uma forma
de comunicacao e expressdo humana. Esta identidade comum, e tao prépria, torna-a néo sé
uma forma de expressao universal, mas também extensivel e aglutinadora a outras areas de

conhecimento e saberes.
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Argumentar que 0 ensino e as experiéncias pedagdgicas através das vérias formas de
arte estimulam a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, a tomada de decisdes, que
motiva para uma aprendizagem ativa e criativa ndo basta. E indispensavel perceber a
motivagdo, por parte dos alunos, para as areas artisticas a fim de potencializarem as suas
capacidades de trabalho, criatividade, de comunicacdo e expressdo e até de gestdo de
conflitos.

Dos resultados deste estudo, e na linha das orientacdes que desenvolvemos para os
interpretar, subsistem aspetos que poderiam ser alvo de investigacdo futura. Se, por um
lado, os docentes reconhecem a importancia da educacgéo pela arte, por outro, nem todos
consideram que o contacto com a obra de arte deve estender-se as varias areas
curriculares, do mesmo modo que ndo promovem o contacto com diversas manifestacoes
artisticas na area curricular que lecionam. Esta aparente contradicdo deixa em aberto as

razdes que estardo na sua base e que seria interessante estudar.

Parece-nos, pois, que a pratica ndo é consentanea com a teoria 0 que pode confirmar
aquilo que assevera Ken Robinson quando afirma que as escolas matam a criatividade.
Estaremos nds, professores, a incorrer nesse erro e a hierarquizar disciplinas,
sobrevalorizando as ciéncias e as letras, relegando as artes?

Também, ao longo da experiéncia profissional, nos é dado observar que continua a
haver alunos, nos diferentes ciclos de ensino, que procuram atividades praticas ligadas a
diferentes areas artisticas, em que se envolvem, e os trabalhos e resultados obtidos levam
ao envolvimento de colegas, professores e comunidade escolar, criando assim lagos e a sua
prépria forma de expressédo. Se isto € uma realidade, por outro lado também ndo é menos
verdade que as expectativas muitas vezes |lhes saem frustradas quando as ofertas de
escola ndo dao continuidade aos projetos e encaminham os alunos noutros sentidos. Caso
concreto sdo os de alunos que se identificam com determinada area, trabalham e
desenvolvem projetos validos e, nos anos seguintes, sdo encaminhados para outros
completamente diferentes com os quais ndo se identificam. Assim ndo seria também de
descartar, para estudo futuro, saber até que ponto se identificam os alunos com as
diferentes areas de saber e de que forma sentem que a escola e as diferentes disciplinas

Ihes dao ou néo resposta.
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INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU

Escola Superior de Educagio

Viseu, Abril de 2014
Ex. mo(a) Sr.(a) Professor(a)

Venho pedir-lhe um pouco do seu tempo para solicitar a sua colaboragio para um trabalho de
investigagdo no ambito do relatdrio de final do Curso de Mestrado em Ensino de Educagio Visual
€ Tecnoldgica no Ensino Basico, a decorrer na Escola Superior de Educagéo de Viseu € que tem
por tema “Educacdo pela Arte - Contributo da Arte para a valorizagdo de diferentes formas de

linguagem.”

O inquérito faz parte do estudo final e t€m por objetivo averiguar qual a importancia atribuida
pelos professores do ensino basico € secundario de varios grupos disciplinares a Educagdo pela

Arte ¢ qual o contributo para a valorizagdo de diferentes formas de linguagem.

A sua colaborag@o, anonima ¢ voluntaria, ¢ da maxima importancia para a concretizagdo deste
trabalho. Por favor, responda a todos os indicadores do inquérito, tendo em conta que todas as
respostas sdo vélidas e que os resultados serdo analisados e utilizados apenas neste trabalho de

investigagao.

Agradego antecipadamente a sua colaboragio ¢ disponibilidade

Atenciosamente,

Manuel A. Magalhdes Simoes
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ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO - INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU .

QUESTIONARIO

O presente trabalho insere-se no ambito do Curso de Mestrado em Ensino de Educagdo Visual e
Tecnoldgica da Escola Superior de Educagdo de Viseu — IPV e tem como objetivo averiguar a importancia
atribuida pelos professores do ensino basico e secunddrio a Educacgdo pela Arte e qual o contributo para a
valorizagdo de diferentes formas de linguagem.

PARTE | — DADOS PESSOAIS

1.ldade: 00 e

2. Género: Masculino ~ ------mmn- T

3. Residéncia: Zona Urbana  ---------- Zona Rural

4. Habilitagdes: Licenciatura --—-—-- Mestrado/Pés = -——- Doutoramento  ----------
graduagdo

5. Situagdo Contratado  ---------- S POA e

profissional

6.Grupode = -

Recrutamento:

7.Disciplinas que ~ creceeee e e

leciona:

PARTE Il - IMPORTANCIA ATRIBUIDA PELOS PROFESSORES DO 22 e 32 CICLOS DO ENSINO BASICO A

EDUCACAO PELA ARTE
Cologue (X) no indicador que corresponde a sua opinido sobre a importancia atribuida a educa¢3o pela
arte.
INDICADORES o
i 8
g lg|5|2¢
ssl 8|Sl glgs
ag 9| E[S |58
alls[ 41888

A educagdo pela arte:

e Ajuda aformagdo da pessoa como um todo.

e Assegura uma formagao equilibrada relacionando o saber e o saber fazer.

e Assegura uma formagdo integradora da cultura do quotidiano na cultura
escolar.

e Promove o desenvolvimento de forma a valorizar as actividades manuais.

e Sensibiliza para as diferentes formas de expressdo estética.

o Desenvolve aptiddes no dominio da expressdo estética.

e Proporciona ao aluno experiéncias que favorecem a sua maturidade e
autonomia.
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)

Contribui para o desenvolvimento do espirito critico.

Desenvolve a consciéncia civica do aluno.

Promove uma atitude de habitos positivos de relagdo e cooperagdo com a
escola.

Proporciona a aquisi¢do de atitudes de autonomia.

Promove a procura de novos saberes.

Mobiliza todos os saberes ja adquiridos pelo aluno.

Facilita a comunicag3o e aproximagao entre culturas diferentes.

Constitui um espago privilegiado de partilha de sentimentos, emogdes e
conhecimentos.

Promove o desenvolvimento de projectos com outras dreas disciplinares.

Sensibiliza para a valoriza¢do do patrimdnio artistico.

Desenvolve habitos de organizagao e trabalho.

PARTE Ill - CONTRIBUTO DA ARTE PARA A VALORIZACAO DE DIFERENTES FORMAS DE LINGUAGEM

Coloque (X) no indicador que corresponde a sua opinido sobre o contributo da arte para a valorizagdo de
diferentes formas de linguagem.
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Discordo
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IConcordo
IConcordo
[Totalmente

Total
Discordo

O conhecimento artistico € uma parcela fundamental do conhecimento
humano.

O contacto com a arte ao longo da vida € a chave para o desenvolvimento
estético do individuo.

0 estudo da arte proporciona uma equilibrada cultura geral.

A vivéncia artistica influencia o modo como se aprende, como se comunica e
como se interpretam os significados do quotidiano

A vivéncia artistica reflecte-se no modo como se pensa, no que se pensa € no
que se produz com o pensamento.

O desenvolvimento estético ajuda a colmatar dificuldades em outras areas
do saber.

0 contacto com a obra de arte deve estender-se as varias areas curriculares.

E importante a criagio de contextos artisticos diversificados em ambiente de
sala de aula.

A arte desenvolve a criatividade e sensibilidade do aluno.

O processo criativo através de materiais plasticos € fundamental para a
expressao de emogdes e sentimentos.

Na drea curricular que lecciona promove o contacto com diversas
manifestagdes artisticas como forma de expressao.

A livre expressdo engloba uma vasta gama de actividades corporais e
processos mentais.

A aquisicdo de conhecimentos nas areas das expressdes artisticas em EVT
reflecte-se no desempenho dos alunos nas diversas dreas curriculares.

Grato pela colaboragéo,

Manuel Magalhaes
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