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RESUMO

O presente relatoério final de estdgio € composto por quatro partes distintas, a
primeira é referente a reflexdo critica do estagio, a segunda ao enquadramento tedrico
e conceptual, a terceira parte diz respeito ao enquadramento tedrico e metodoldgico e
a quarta e ultima faz alusédo a andlise e interpretacédo de dados.

Desta forma a primeira parte é referente a uma apreciacao global do estagio no
1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) e na Educacdo Pré-escolar (EPE), onde sao
apresentadas as caraterizagdes gerais da turma do 1.° CEB e do grupo da EPE. E ainda
apresentado, um breve comentario acerca do papel e da importancia dos professores
supervisores, orientadores cooperantes e também a importancia da Unidade Curricular
(UC) de Prética de Ensino Supervisionada Il (PES II) e PESIII para o meu
desenvolvimento e aprendizagem.

A segunda parte, € composta por uma vertente mais investigativa acerca do
ensino-aprendizagem do 1.° CEB em contextos socioeducativos diferenciados. Em que
0s objetivos tracados para o estudo séo: “observar diferentes contextos escolares,
comparando a incidéncia do contexto rural e urbano no desenvolvimento do trabalho
escolar dos alunos que perfura a perspetiva dos professores; compreender como 0s
professores perspetivam a influéncia dos contextos socioculturais (urbano e o rural) e
como esses condicionam o trabalho escolar dos alunos e discutir a atual tendéncia
urbanocéntrica da educagéo escolar em detrimento da educagéo de matriz rural”.

Seguidamente, a terceira parte diz respeito ao plano de investigacdo
nomeadamente o estudo que pretendemos efetuar, os procedimentos, as técnicas
auxiliares e a populacéo amostra do estudo. No que diz respeito a investigacao, esta é
gquantitativa e a técnica utilizada foi inquérito por questionario.

Relativamente & quarta e ultima parte, esta faz referéncia a analise e interpretacéo
dos resultados obtidos através do inquérito por questionario respondido pelos docentes.

No que concerne aos dados recolhidos, é possivel verificar que 50% dos
respondentes inseridos em contexto urbano e 45% dos respondentes em contexto rural
referem que o contexto em que os alunos se encontram pode ter um efeito dificultador
ou facilitador do ensino-aprendizagem e, por sua vez, 2,5% dos respondentes referiram
que o contexto em que os alunos se encontram nao tem um efeito dificultador do
processo de ensino-aprendizagem. Congruentemente, 32,5% dos respondentes em
contexto urbano e 22,5% em contexto rural referiram que é em contexto urbano onde

os alunos desenvolvem mais aprendizagens e 30% dos respondentes situados em



contexto urbano e 32,5% em contexto rural enunciaram o fator familiar aquele que mais
intervém significativamente na aprendizagem dos alunos em sala de aula.

De acordo com os resultados obtidos € possivel concluir que os contextos
socioculturais de matriz rural suscitam interferéncias mais negativas no ensino e nas
aprendizagens dos alunos, comparativamente com o nivel de interferéncia dos
contextos socioculturais de tipologia urbana; o contexto em que os alunos se encontram
inseridos pode ser um inibidor ou um facilitador do processo de ensino-aprendizagem;
€ no contexto urbano que os alunos possuem um maior indice cultural, possuem
experiéncias e vivéncias mais “ajustadas” com o curriculo escolar e é nele que os alunos
desenvolvem mais aprendizagens; é em contexto rural que os alunos estdo menos
familiarizados com o saber escolar; o fator que mais interfere nas praticas de ensino e
aprendizagem em sala de aula é o meio familiar e ainda os alunos inseridos em contexto
urbano sao mais interessados na aprendizagem dos contelildos e mais motivados para

aprender.

Palavras-chave: contexto sociocultural; aprendizagem; ensino; heterogeneidade

cultural; familia



ABSTRACT

This training final report is composed of three distinct parts, the first referring to the
training critical reflexion, the second to the theoretical and conceptual framing, the third
part concerns the theoretical and methodological framing and the fourth and last part
alludes to the data analysis and interpretation.

Thus, the first part is referent to the training global appreciation on the 1% Cycle of
the Basic Education (1% CBE) and Pre-School Education (PSE), where are presented
the general characterizations of the 15 CBE class and of the PSE group. It is also
presented a brief comment about the role and importance of the supervisor teachers,
cooperating mentors and also the importance of the Curricular Unit (CU) of the
Supervised Teaching Practice Il (STP Il) and STP Il for my development and learning.

The second part is composed by a more investigative side about the teaching-
learning of the 15 CBE in differentiated social educational contexts, where the objectives
drawn for the study are: “observe different school contexts, comparing the incidence of
the rural and urban context in the development of the school work of the students that
drills the teachers perspective; understand how the teachers perspective the influence
of the social and cultural contexts (urban and rural) and how these condition the school
work of the students and discuss the current urban centric trend of the school education
in detriment of the rural matrix education”.

Subsequently, the third part concerns the investigation plan, namely the study that
we intend to perform, the procedures, the auxiliary technigues and the sample population
of the study. In what concerns the investigation, this is quantitative and the technique
use was the inquiry by questionnaire.

Regarding the fourth and last part, this refers the analysis and interpretation of the
results obtained through the inquiry by questionnaire answered by the teachers.

In what concerns the data gathered, it is possible to verify that 50% of the
respondents inserted in urban context and 45% of the respondents in rural context refer
that the context where the students are in may have a difficult or facilitator effect of the
teaching-learning and, on the other hand, 2,5% of the respondents referred that the
context where the students are in doesn’t have a difficult or facilitator effect of the
teaching-learning process. Congruently, 32,5% of the respondents in urban context and
22,5% in rural context referred that it is in urban context where the students develop

more learning and 30% of the respondents placed in urban context and 32,5% in rural



context enunciated that the family factor is the one that intervenes significantly in the
students’ learning in the class room.

According the results achieved it is possible to conclude that the social and cultural
contexts of rural matrix cause more negative interferences on the teaching and learning
of the students, comparatively with the interference level of the social cultural context of
urban typology; the context where the students are in can be inhibitor or a facilitator of
the teaching-learning process; it is in the urban context that the students possess a
higher cultural index, possess experiences more “adjusted” with the school curriculum
and it is on it that the students develop more learnings; it is in rural context that the
students are less familiarized with the school knowledge; the factor that most intervene
in the teaching and learning practices in the class room is the familiar environment and
also, the students inserted in urban context are more interested in the contents learning

and more motivated to learn.

Key-words: social cultural context; learning; teaching; cultural heterogeneity; family.
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INTRODUCAO

No ambito do Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1.°Ciclo do Ensino
Bésico, foi solicitada a realiza¢éo de um relatério final de estagio, que tem como objetivo
uma reflexdo global de tudo o que abrange a pratica pedagdgica e curricular. Importa
frisar que a Pratica de Ensino Supervisionado Il e lll (PESII e PES lll), proporcionou-nos
a possibilidade de observar, confrontar e experienciar dois contextos e processos de
ensino-aprendizagem distintos.

A composicédo deste relatério final de estagio, é organizada por diferentes etapas.
A primeira etapa é referente a reflexdo critica sobre as praticas em contexto, onde é
mencionada a caraterizagdo dos dois niveis de ensino (Educagéo Pré-escolar e 1.° Ciclo
do Ensino Bésico).

A segunda etapa é relativa a reflex&o critica acerca das praticas, esta aborda trés
prontos cruciais deste relatério final de estagio, sendo elas a caraterizacdo dos
contextos, a analise das praticas concretizadas e ainda a analise das competéncias e
conhecimentos profissionais adquiridos. Esta € uma parte extremamente importante
pois requer uma reflexdo sobre todo o percurso da UC de PES Il e PES III.

Refletir é crucial para que tenhamos consciéncia dos nossos conhecimentos e dos
nossos lapsos, para que possamos “reformular’, e mudar o que foi executado de
maneira a aperfeicoar a nossa pratica e enriquecer os nossos conhecimentos, pois “E a
refletir sobre a agédo que se consciencializa 0 conhecimento tacito, se procuram crencas
erroneas e se reformula o pensamento (Oliveira & Serrazina, s/d, p. 31). Através das
palavras de Oliveira e Serrazina é evidente que a reflexdo é algo que deve ser executada
no quotidiano de todos os individuos, pois s6 com ela podemos pensar acerca da nossa
praxis e melhoréa-la.

Continuamente, importa enunciar de forma sintetizada as trés partes presentes
nesta reflexao critica acerca das praticas executadas.

Desta forma, num primeiro ponto € abordada a caraterizacdo dos contextos
nomeadamente do 1.° CEB e da Educacao Pré-escolar. De forma sucinta, € mencionada
a duracao do estagio, as carateristicas do grupo de criancas e da turma dos alunos onde
se realizou a PESII e PES I, é frisada a importancia dos professores supervisores e
também dos orientadores cooperantes e € ainda enaltecida a importancia da UC da
PESII e PESIII que nos proporcionaram contacto e vivéncias com a realidade nos dois

niveis de ensino (1.° CEB e Educacao Pré-escolar).



Depois, no segundo ponto € feita uma analise das préaticas concretizadas da PESII
e da PESIIl em que é apresentada a caraterizacao da turma e do grupo de criangas, é
referida a importadncia da profissdo e a relevancia do trabalho que um(a)
docente/educador(a). Neste segundo ponto é também mencionado o trabalho e
preparacdo que as dinamizacbes e as lecionacBes requerem e sao indicadas as
dificuldades sentidas ao longo do estagio.

Como forma de finalizar esta etapa da reflexdo sobre as praticas, é abordada e
concebida uma andlise das competéncias e conhecimentos profissionais adquiridos ao
longo da PESII e PESIII. Nesta analise é enaltecida a importancia do contacto com o
ambiente educacional, os conhecimentos/saberes adquiridos e a percecdo que esta foi
uma etapa primordial na nossa formacéo e na nossa aprendizagem.

Nesta andlise, é também feita uma breve reflexdo acerca da nossa agdo nos
diferentes contextos educacionais, onde estdo subjacentes algumas dificuldades
sentidas e alguns saberes adquiridos.

Posteriormente, é dado a saber o planeamento e o desenvolvimento do trabalho
de investigacao realizado no decorrer dos dois Ultimos semestres.

Desta forma, importa referir que o tema desenvolvido intitula-se “Ensino-
aprendizagem no 1.° CEB em contextos socioeducativos diferenciados”. Este tema
surgiu a partir das nossas vivéncias ao longo do nosso percurso escolar, desde o 1.°
CEB e também o interesse em perceber de que forma os contextos socioeducativos
interferem no ensino-aprendizagem dos alunos.

A segunda etapa deste documento, € referente a trés capitulos distintos. O
primeiro capitulo reporta-se ao enquadramento teérico e concetual, onde é feita uma
triangulacdo entre perspetivas de diferentes autores. Mediante isto, efetuamos uma
abordagem socioeducativa em dois contextos distintos (contexto rural e contexto
urbano), em que tentamos perceber se existem ou ndo disparidades ao nivel do
processo de ensino-aprendizagem.

O segundo capitulo diz respeito ao enquadramento tedrico-metodol6gico, onde
esta subjacente o plano de investigacao, particularmente no paradigma da referéncia e
a metodologia, a caraterizacdo do contexto, a populagdo e a amostra do estudo e todo
0 procedimento necessario para a recolha e obtencdo de dados.

O presente capitulo é dirigido ao enquadramento tedrico e conceptual, que
assenta na tematica: “Ensino-aprendizagem em contextos socioeducativos

diferenciados”.



Mediante isto, o presente trabalho de investigacdo abrange os diferentes
contextos em que os alunos se encontram e de que forma eles interferem no ensino e
na aprendizagem dos mesmos.

E comummente aceite que existe uma pandplia de contextos, tal como o contexto
cultural, social, socioeconémico, familiar e também o contexto escolar em que 0s alunos
estdo inseridos, sendo estes o reflexo daquilo que eles foram, séo e serdo ao nivel das
suas percecdes, crencas, comportamentos e atitudes. Estes contextos diversificados
acabam por, de algum modo, ser introduzidos no interior da escola, fazendo da
instituicdo escolar um espaco de encontro de culturas de escala muito diferenciada,
suscitando o cruzamento, nem sempre pacifico, de niveis socioeconémicos e ambientes
familiares diferenciados, que podem ou nao interferir positivamente na aprendizagem
dos alunos.

Como tal, esta investigacdo servird para que futuramente na nossa pratica
reconhegamos a importancia e os inconvenientes dos diferentes contextos, e que
enquanto educadores e professores tenhamos o cuidado de adaptar a nossa pratica, 0s
conteudos e 0s conceitos ao contexto em que esteja inserida de forma a proporcionar
aprendizagem aos alunos e também aprender com eles. Pois, “Ser professor (...). Nao
se limita a ensinar alunos, mas também a aprender com eles numa relacdo que tem
muito de complementaridade (...)” (Andrade, 2013, p. 37). Enquanto futuras educadoras
e professoras, e tendo como local de trabalho o contexto escolar, este deve ser um lugar
de facil acesso onde seja facultado o crescimento, desenvolvimento e a aprendizagem
de todos os que nele estao inseridos. Deve também ser fomentado um relacionamento
de colaboracéo entre professor/aluno e aluno/professor para que ndo seja sé o aluno a
aprender, mas também o professor.

Na vida escolar, séo varios os aspetos que condicionam ou levam a que por vezes
os alunos ndo alcancem o0s objetivos e os resultados pretendidos, ocorrendo, até
mesmo, com alunos que se encontram a frequentar o mesmo nivel de ensino, mas que
apresentam niveis e capacidades de aprendizagens diferenciadas entre si. Este facto
sucede-se, hipoteticamente, devido a influéncia dos diferentes contextos socioculturais
em que cada aluno esta inserido, a visdo que cada um tem acerca da escola, as
dificuldades, aos interesses individuais e & motivacdo que possuem em relacdo ao

trabalho que a escola lhes solicita.



Desta forma, para este trabalho de investigacdo partimos da seguinte questao:
Num sentido mais significativo, os contextos socioculturais de matriz rural suscitam
interferéncias mais negativas no ensino e nas aprendizagens dos alunos,
comparativamente com o nivel de interferéncia dos contextos socioculturais de tipologia
urbana?

Posteriormente a realizacdo da problematica definimos os seguintes objetivos
gerais para procedermos ao desenrolar das fases do processo investigativo:

¢ Observar diferentes contextos escolares, comparando a incidéncia do contexto
rural e urbano no desenvolvimento do trabalho escolar dos alunos que perfura a
perspetiva dos professores;

e Compreender como os professores perspetivam a influéncia dos contextos
socioculturais (urbano e o rural) e como esses condicionam o trabalho escolar dos
alunos;

¢ Discutir a atual tendéncia urbanocéntrica da educacgéo escolar em detrimento da
educacao de matriz rural.

O terceiro e ultimo capitulo é referente a andlise e interpretacédo dos dados, onde
sao apresentados os dados recolhidos.

Para finalizar este relatério final de estagio, apresentamos a conclusao geral onde
estdo presentes as conclusbes do estudo e a apreciacdo global de todo o trabalho

desenvolvido ao longo deste percurso formativo.
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REFLEXAO CRITICA SOBRE AS PRATICAS



1. CARATERIZACAO DOS CONTEXTOS

Através do Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico (1.°CEB), tivemos oportunidade de estagiar em diferentes contextos
educacionais e observar, analisar e experienciar algumas pedagogias dos e nos
diferentes niveis de ensino.

Mediante isto, faremos uma breve referéncia a caraterizacdo dos dois contextos,
0 do 1.° CEB e o da Educacéo Pré-escolar.

Relativamente, ao estagio no 1.° CEB este decorreu ao longo de um semestre
com uma duracao de trés dias semanais (segunda-feira, terga-feira e quarta-feira), onde
cada elemento do grupo teve de lecionar um total de doze dias de intervengéo.

No que diz respeito ao estagio na Educacao Pré-escolar, este ocorreu igualmente
ao longo de um semestre e teve igualmente um total de doze dinamizagdes individuais.

Ao longo do estagio no 1.° CEB e na Educacdo Pré-escolar para além das
orientadoras cooperantes tivemos mais dois/duas professores supervisores que através
da observacao e da supervisdo foram essenciais para o esclarecimento de duvidas,
chamadas de atencdo e eventuais correcdes. Estas supervisbes desenvolvidas pelas
orientadoras cooperantes e pelos professores (as) supervisores (as) foram fulcrais para
ultrapassar dificuldades e tornar as nossas praticas melhores, com uma maior
produtividade, levando-nos a refletir sobre as nossas acdes e as nossas praticas, pois
“(...) a reflexdo na accdo é aquela que ajuda o profissional a progredir no seu
desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer.” (Oliveira & Serrazina,
s/d, p. 31).

De forma mais peculiar, a reflexdo acerca da nossa praxis € uma “(...) reflexao
orientada para a acc¢do futura, € uma reflexdo proactiva, que tem lugar quando se
revisitam os contextos politicos, sociais, culturais e pessoais em que ocorreu, ajudando
a compreender novos problemas, a descobrir solu¢cdes e a orientar acgdes futuras”
(Oliveira & Serrazina, s/d, p. 32). E através da reflexdo que podemos melhorar a nossa
acao futura, na medida em que ao refletirmos estamos de certa forma a relembrar a
nossa pratica onde podemos compreender eventuais problemas e tentar encontrar
solugdes para que futuramente n&o cometamos 0s mesmos lapsos. Desta forma, refletir
€ crucial no nosso dia a dia para que aprendamos a ter consciéncia das nossas
limitacdes e dos nossos lapsos e para que posteriormente tentemos ultrapassa-los de

forma a sermos melhores individuos e profissionais mais competentes.



Relativamente a Unidade Curricular (UC) de PES no 1.° CEB e na Educagéo Pré-
escolar, esta permitiu-nos um maior contacto com a realidade acerca daquilo que é a
docéncia, pois tivemos de executar planos de aulas e roteiros, tivemos de
antecipadamente preparar as intervengodes, tivemos de definir objetivos de acordo com
0s programas e com os documentos orientadores para os diferentes niveis, tivemos de
realizar materiais de acordo com tematicas e ter em atencao a articulacao das atividades
propostas com os objetivos e as competéncias que pretendemos que o0s alunos/criancas
adquiram.

No que concerne ao estagio no 1.° CEB, este realizou-se numa turma do terceiro
ano de escolaridade, composta por 23 alunos com 8 anos de idade, sendo 14 raparigas
e 9 rapazes. Nesta turma n&o existe nenhum aluno com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) e no geral a turma apresenta um bom aproveitamento e uma boa
aprendizagem; no entanto quatro alunos necessitam de apoio educativo. Esta era uma
turma bastante participativa, auténoma, empenhada, assidua, comunicativa e
interessada em aprender. O método de trabalho da orientadora apontava para uma
pratica eclética, na medida em que esta era uma pedagogia completamente inovadora
que ndo seguia linearmente nenhum método, apenas utilizava normalmente, diversos
métodos. No método utilizado pela orientadora, os alunos eram 0s principais
intervenientes no seu processo de adquisicdo de saberes, pois eram eles que tinham
de chegar as respostas/conclusdes.

No que diz respeito a permanéncia na Educagdo Pré-escolar, neste ultimo
semestre, esta foi deveras gratificante e motivante pois foi-nos permitido contactar com
um ambiente e um espagco que estd organizado para que as criangas 0 explorem
livremente e estabelecam interagbes com os outros colegas de forma autbnoma. A
educadora recorria ao método do Movimento da Escola Moderna (MEM), a uma
metodologia que “(...) desafia a visdo individualista do desenvolvimento infantil,
propondo uma perspectiva social, em que o desenvolvimento se constroi através de
praticas sociais, dentro de parametros histéricos e culturais” (Folque, 2006, p. 5). Com
este método, todo o trabalho e processo de desenvolvimento das criangas é executado
de forma social em que todos se ajudam mutuamente, ou seja, a evolugdo de cada
crianca em particular € produzida de forma coletiva.

Neste jardim de infancia o grupo é constituido por 19 criancas, com idades
compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos de idade, sendo 9 meninos e 10 meninas, onde
cerca de sete criancas estéo a frequentar o jardim de infancia pela primeira vez e uma

das criangas encontra-se ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008 de 7 de janeiro.
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O decreto mencionado anteriormente € designado para difundir a “igualdade de
oportunidades onde seja promovida uma escola de “todos e para todos” na medida em
que seja inclusiva e democrética, tendo como ponto crucial o sucesso de todos nédo
esquecendo a diversidade e as necessidades que se encontram no seu seio. Desta
forma, é importante referir que os dois objetivos deste Decreto-Lei assentam em definir
“(...) apoios especializados a prestar na educacao pré-escolar e nos ensinos basico e
secundario dos sectores publico, particular e cooperativo”, tendo como foco a concegao
de contextos apropriados para que todo o processo educativo seja capaz de responder
as caréncias dos educandos com limitacbes e o0 outro objetivo esta direcionado para a
inclusdo na vertente social e educativa onde seja possibilitada “autonomia, a
estabilidade emocional, bem como a promog¢ao da igualdade de oportunidades” de
forma a preparar os alunos para progredirem nos estudo ou entdo para estarem
preparados para o dia a dia fora do ambiente educativo (Ministério da Educacgéo, 2008,
p. 155).

De uma forma geral, este decreto expbe medidas educativas que tém como
fulcrais objetivos permitir a igualdade de acesso, 0 sucesso educativo e a preparacao
das criangas com NEE para prosseguirem os seus estudos e também para conseguirem
viver harmoniosamente de uma forma auténoma.

Seguindo a linha de pensamento em relacdo ao estagio, é ainda importante referir
gue ao longo da permanéncia deste semestre na Educacdo Pré-escolar, foi possivel
observar a importancia que o espaco exterior tem para a motivagao, a interacéo e aa
aprendizagem das criangas. Pois, o espaco exterior é por exceléncia um local de
multiplas descobertas e aprendizagens, dado que ele oferece “A possibilidade de brincar
ao ar livre, de forma autbnoma e espontdnea, permite desenvolver competéncias
motoras, sociais, cognitivas e emocionais, que se revelam fundamentais para a vida
adulta (...)” (Bento, 2015, p. 130).

Por fim, importa salientar um momento crucial e especifico desta instituicdo onde
existe interacdo e comunicacdo entre as criangcas de forma a estes exporem e
partilharem com os colegas as suas vivéncias, 0S seus gostos e 0s seus desejos. Esse
momento é assinalado como uma reflexdo em grande grupo, no qual as criangas falam
acerca do que fizeram, o que gostaram, o que n&o gostaram e o que querem fazer. Esta
€ uma situacdo em que as criancas em grande grupo refletem, e é dada voz as criancas
para exporem o seu dia, 0s seus gostos e também é oferecida a possibilidade de

resolverem conflitos entre elas.
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2. ANALISE DAS PRATICAS CONCRETIZADAS

2.1. Primeiro Ciclo do Ensino Basico

No ambito da UC de PES II, estivemos a estagiar numa turma do 3.° ano do 1.°
CEB, onde nos foi possivel contactar com todo o trabalho que um docente possui no
seu quotidiano. Poais, ser professor € uma profissao essencial para a sociedade, e todo
o trabalho de um docente vai muito para além da transmissédo de conhecimentos, da
repeticdo da sua préxis e do seu discurso. O docente € um criador de saberes que
resulta da sua experimentacio e das suas praticas pedagdgicas: “Ser professor (...).
N&o se limita a ensinar alunos, mas também a aprender com eles numa relacdo que
tem muito de complementaridade (...)” (Andrade, 2013, p. 37). O trabalho de docente
nao se pode circunscrever unicamente por “ensinar “ os estudantes, mas também retirar
partido de eventuais conhecimentos dos educandos e instituir uma relagdo mutua de
“‘complementaridade”, na medida em que ambos proporcionam experiéncias e saberes.
Esta € uma profissao exigente e bastante trabalhosa, uma vez que requer preparacao,
estudo, pesquisa, empenho, dedicacéo e disponibilidade de tempo para preparar 0s
planos de aula, as intervencgdes diarias e as reflexdes sobre as praticas.

Pode-se ainda afirma que “Ser professor é uma profissdo Unica, insubstituivel. E
aquela que torna as outras profissdes possiveis” (Andrade, 2013, p. 37). Esta € uma
profissdo exclusiva, e é através dela que é possivel a existéncia de todas as outras
profissdes, pois sem docentes ndo poderiam existir médicos, advogados, psicélogos,
entre outras.

Ao longo da nossa permanéncia no 1.° CEB e de tudo aquilo que é exigido e
esperado por alunas do Mestrado em Educacgéo Pré-escolar e Ensino do 1.° CEB, penso
que este estagio, neste nivel de ensino foi bastante exigente, pois exigia muito trabalho
e dedicagéo continuada. Exigiu a mobilizacdo de conhecimento, estudo, integracdo de
saberes referentes a todas as areas disciplinares, atencdo aos conhecimentos prévios
dos alunos, elaboracédo de planificagbes de acordo com os contetdos e os tema
solicitados pela orientadora e ainda a elaboracdo materiais e recursos dinamicos e
inovadores para auxiliar as pratica e as tematicas. Tudo isto, para que existisse uma
boa preparacdo das intervencdes de forma a proporcionar uma aprendizagem
desafiante, dindmica, interessante, motivadora, diversificada e exploratoria de maneira
a facultar boas aprendizagens aos alunos. Desta forma, existiu sempre 0 encorajamento

dos alunos em patrticiparem ativamente na construcéo do seu préprio conhecimento.
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Ainda acerca das intervencdes, houve sempre o cuidado de realizar pesquisas e
procurar obter a melhor informagédo e conhecimento cientifico relativo aos diversos
conteudos para que os mesmos fossem abordados de forma segura e emotiva.

No que diz respeito as dificuldades sentidas, estas situaram-se na adaptacéo da
linguagem, nomeadamente nas explicacbes acerca de eventuais duvidas. Outra
dificuldade foi em relagdo a gestdo do tempo, pois algumas vezes as tarefas que
estavam previamente redigidas nas planificacdes ndo foram concretizadas. No entanto,
as planificacbes sdo um suporte escrito que leva a “situagbdes educativas que se
caraterizam por um encadeamento de ideias, atividades e interagdes” (Arends, 1999, p.
53), mas apesar disso deve ser tido em conta que elas ndo sdo estanques, uma vez que
servem de guia para nos auxiliar na pratica.

Depois de abordadas algumas dificuldades importa frisar que também existiram
pontos fortes, como a relagdo com os alunos e toda a comunidade educativa, o contacto
real com a profisséo de professor e as aprendizagens, vivéncias e conselhos facultados
pelos professores supervisores e pela orientadora.

Em suma, resta referir que este foi um estagio importante na nossa formacéao, pois
permitiu-nos crescer enquanto alunas e adquirir aprendizagens fulcrais para que

futuramente sejamos profissionais mais competentes.

2.2. Educagéo Pré-escolar

O estagio em contexto de Educacgéo Pré-escolar ocorreu ao longo do ultimo
semestre da UC de PES IIl, com um grupo de criangas bastante heterogéneas onde
estivemos trés dias semanais (segunda-feira, terca-feira e quarta-feira).

Relativamente ao grupo de criancas, para além de ser heterogéneo e, no geral,
as criangas apresentavam algumas dificuldades a nivel do comportamento, a nivel
emocional e a nivel socioeconémico. E de referir que a maior parte das criancas s&o de
etnia cigana, as quais possuem alguns habitos e concec¢des enraizadas, e que no inicio
do estagio tornou dificil a aproximagdo e a concretizagdo de algumas préticas. No
entanto, ao longo da permanéncia nesta instituicédo, foi possivel desmistificar alguns
esteredtipos referentes a respetiva comunidade através da convivéncia e contacto com
as criancas e com os pais. Foi evidente, no decorrer do estagio, a confianca, o interesse

e 0 respeito que todos os pais tém pela educadora e por todo o trabalho que a mesma
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desenvolve, e ainda a preocupacao que os pais tém no bem-estar e na aprendizagem
das criancas.

E de salientar que, ao longo da nossa permanéncia no jardim de infancia foi
possivel observar que as criancas de etnia transportam consigo um conjunto de
representacdes que desvendam culturas e desenvolvem acfes comuns, através de
variadas interacdes como jogos e outras brincadeiras com 0s seus pares.

Esta € uma instituicdo com boas instalacfes, possui trés salas (sala polivalente,
sala 1 e sala 2), um gabinete e uma instala¢do sanitaria no piso superior. No piso inferior
possui um refeitdrio, uma cozinha, duas arrecadac¢@es e duas casas de banho, uma para
os adultos e a outra para as criancas. E ainda de referir que este jardim de infancia
possui um elevador para tornar mais facil a deslocacéo de criangcas com Necessidades
Educativas Especiais (NEE) e criangas portadoras de limitagdes motoras e possui ainda
aguecimento em todos os compartimentos do piso superior.

Em termos de espaco exterior, este € um jardim de infancia com um grande
espaco externo que permite as criangas executarem diversas atividades ao ar livre onde
estdo em contacto permanente com a natureza.

Neste jardim de infancia, para além da educadora existem mais trés adultos, que
cumprem funcgdes de assistentes operacionais, onde uma delas tem fun¢des especificas
de acompanhamento de uma crian¢ga com NEE.

E um jardim de infancia que estd munido de um vasto leque de material
pedagdgico referente as varias areas curriculares.

Importa referir que a educacéo pré-escolar € uma etapa importante na educacao
de todas as criangas, pois “A educagao pré-escolar é a primeira etapa da educacao
basica no processo de educagao ao longo da vida” (Ministério da Educa¢éo,1997, p.
17). Apesar de, neste nivel de ensino ndo existir uma aprendizagem sistematica de
conceitos, 0 essencial € que as criangas consigam aprender com as suas proprias
experiéncias do dia a dia, isto €, que sejam capazes de “aprender a aprender”. Pois o
crucial é que “ (...) as criangas aprendam a aprender. Desta afirmacg&o decorre também
0 objetivo geral: Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para
0 sucesso das aprendizagens” (Ministério da Educagao, 1997, p. 17). Desta forma, &
primordial que ao longo da Educacéo Pré-escolar o(a) educador(a) tenha como principal
objetivo conhecer o grupo de criancas e os seus conhecimentos prévios de forma a
proporcionar aprendizagens significativas as mesmas para que desenvolvam as suas

aprendizagens e 0s seus conhecimentos.
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Apesar disso, é também importante que os (as) educadores (as) tenham em
pensamento que “(...) ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para sua produgdo ou sua construcao” (Freire, 1996, p. 22), ou seja, a tarefa de ensinar
ndo € apenas e so transmitir saberes mas dispor momentos que possibilitem a
construcdo gradual dos mesmos, em que o designio da mesma deve passar por
promover o desenvolvimento global das criancas.

No que diz respeito ao espaco interior, este encontra-se bem delimitado e
organizado por areas de interesse, como a casinha, area das construcdes, area das
artes, 4rea da matematica, area da leitura e da escrita, &rea do computador e a
biblioteca. Este é um jardim de infancia que esta munido de uma vasta panéplia de
materiais pedagdgicos e ludicos referentes as diversas areas de conteudo.

Em suma, importa frisar que a permanéncia no ultimo semestre da PES Ill na
Educacao Pré-escolar foi sem duvida a melhor experiéncia ao longo de toda a nossa
formacdo, foi a pratica mais gratificante, a que mais nos proporcionou bem-estar, gosto
e admiracgéo por aquilo que é ser Educadora.

3. ANALISE DAS COMPETENCIAS E CONHECIMENTOS PROFISSIONAIS
DESENVOLVIDOS

A educacdo é algo fulcral numa sociedade, para que exista progresso e
desenvolvimento de tudo o que nos rodeia e de todos os individuos.

Deste modo, a escola e toda a comunidade educativa fazem parte de um dos
espacos de exceléncia que através de integracdo de culturas, promogéao de valores e
partiiha de saberes devem promover o ensino e aprendizagens transversais nas
diferentes areas a todos o0s que nela estdo inseridos. Isto para que, futuramente
tenhamos alunos/cidadaos com um maior leque de aprendizagens adquiridas, com mais
conhecimentos, mais capacidades e que aceitem e respeitem 0 outro
independentemente da cultura.

Mediante isto, surge a necessidade de todos os profissionais de educagéo
refletirem acerca da sua prética e do seu desempenho, com o objetivo de dia apds dia
serem profissionais mais competentes e satisfeitos com o seu trabalho e desempenho

profissional.
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De acordo com o Artigo 2.° da Lei de Bases do Sistema Educativo, é possivel
através da sua analise destacar alguns principios gerais referentes ao acesso e direito
de todos a educacao e a cultura como: “(...) cabe ao estado a responsabilidade de
promover a democratizacdo do ensino e a igualdade de oportunidades no acesso e
sucesso escolar (...)"; “(...) na pratica educativa deve ser garantida a todos o respeito
pelo principio da liberdade de aprender e a ensinar”; “(...) o sistema educativo deve
responder as necessidades da realidade social e a educacdo deve promover o
desenvolvimento do espirito democratico, pluralista e respeitar 0s outros e as suas
ideias (...)” (Ministério da Educacao, 1986, p. 3068). Em conformidade com o que foi
anteriormente mencionado através da Lei de Bases do Sistema Educativo, € importante
gue um profissional da educacéo, tal como os professores e os educadores, tenham em
conta os principios que estdo subjacentes no referido documento, de modo a garantir
uma pratica altamente formativa que contribua significativamente e de forma positiva
para o crescimento/desenvolvimento e aprendizagem de todas as criancas e de todos
os alunos.

Deste modo, ao longo do estagio fez parte do nosso quotidiano e também da
nossa preocupacdo satisfazer as necessidades dos alunos/criancas, recorrer a
materiais variados e apelativos, respeitar os ideais e a individualidade de cada um e
proporcionar momentos de bem-estar e de aprendizagem. Seguindo esta linha de
pensamento direcionada para o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos/criancas,
importa referir que esta definido um perfil geral de desempenho profissional do educador
de infancia e do professor dos ensinos basico e secundario através do Decreto-Lei n.°
240/2001, de 30 de Agosto, onde nele estdo assentes varias concecoes.

Uma das concec¢les presentes no decreto € a concegdo e desenvolvimento do
curriculo, em que “O professor do 1.° ciclo do ensino basico desenvolve o respectivo
curriculo, no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os
conhecimentos cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias
necessarias a promog¢ao da aprendizagem dos alunos” (Decreto-Lei n.°240/2001, p.
5574). J4 na Educacdo Pré-escolar “(...) o educador de infancia mobiliza o
conhecimento e as competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo
integrado, no &mbito da expressédo e da comunicagao e do conhecimento do mundo”
(Decreto-Lei n.°240/2001, p. 5573). Através deste documento, € possivel observar que
professores e educadores possuem um papel crucial e ambos deve ter como objetivo
proporcionar um ambiente estimulante e facilitador do ensino e da aprendizagem de

todos.
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Seguidamente, é de salientar que todo o trabalho desenvolvido ao longo de todo
0 Nosso percurso académico teve como base um trabalho de equipa onde existiu
sempre troca de opinides, partilha de saberes e experiéncias entre todo o grupo de
estagio, professores supervisores e orientadores cooperantes.

Esta troca entre todos os intervenientes das diferentes comunidades educativas
(1.° CEB e Educacao Pré-escolar) levou a que existisse um excelente ambiente de
trabalho e uma acéo aprimorada tendo sempre como foco o ensino-aprendizagem das
criangas/alunos.

Para finalizar, importa mencionar que apesar de todo o percurso académico e
formativo ao longo de varios anos existiu e permanecera plena consciéncia que este foi
apenas o inicio de uma aprendizagem, pois um profissional de educagéo tem de estar
constantemente atualizado e procurar cada vez mais informagéo e formacao para que
ndo sejamos ultrapassados pela rapida evolugcdo e alteragdo de leis, e normas

referentes a escola e a sociedade.
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1. PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM EM CONTEXTOS SOCIOEDUCATIVOS
DIFERENCIADOS

1.1. Ensino e aprendizagem: sentidos e significados da dicotomia

O ensino e a aprendizagem, apesar de apresentarem significados distintos,
possuem conexdes entre si, para que o trabalho reciproco resulte positivamente no
processo de ensino/aprendizagem dos alunos. Pois, “Aprender e educar sdo processos
gue envolvem a transmissao, a fixacdo e a producao de saberes, memdrias, sentidos e
significados, praticas e performances” (Vieira, 2006, p. 529).

Logo, ensinar € algo que, a medida que o tempo foi evoluindo, foi tendo varios
significados e sentido diferenciados, mas nos dias de hoje, “Ensinar configura-se assim,
nesta leitura, essencialmente como a especialidade de fazer aprender alguma coisa (a
que chamamos curriculo, seja de que natureza for aquilo que se quer ver aprendido) a
alguém (...)” (Rold&o, 2007, p. 95). Mediante as palavras da autora, pode-se constatar
que ensinar é uma particularidade que tem como designio levar a que se aprenda algo
independentemente da indole dos contelidos, pois 0 importante é que se desenvolva a
aprendizagem de algo importante para o desenvolvimento dos sujeitos.

Com isto, € evidente que o ensino e a aprendizagem encontram-se dependentes
um do outro, pois a aprendizagem é o “processo de aquisi¢do da capacidade de usar o
conhecimento (...)” (Caravantes & Pereira, 1985, p. 6), em que 0 processamento da
obtencao de saberes advém do ensino com a finalidade de produzir aprendizagens.

E evidente que o ensino necessita da aprendizagem e a aprendizagem necessita
do ensino, pois “(...) ndo existe ensino sem intengéo de produzir aprendizagem (...) sem
se saber 0 que € aprender, € impossivel saber-se o que é ensinar” (Hirst, 1971, p. 71).

Desta forma, ensinar é levar a que alguém adquira conhecimento e aprendizagem,
sem ter que haver permanentemente um contelldo ou conceito imposto, o importante é
que o resultado final do ensino seja uma aprendizagem diversificada, e que de forma
intencional o aprendente adquira aprendizagem. “A acgao de ensinar € (...) uma acgao
estratégica, finalizada, orientada e regulada face ao desiderato da consecugédo da
aprendizagem no outro” (Rolddo, 2009, p. 56). Ensinar € algo que necessita de
estratégia devidamente orientada para que o outro neste caso o aluno obtenha
aprendizagem, mas nesta acdo de ensinar existem fundamentalmente dois

intervenientes indispensaveis.
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Esses intervenientes encontram-se presentes no processo de ensino-
aprendizagem sendo eles, o professor e 0 aluno que assumem importantes papéis, pois
ambos s&o elementos fulcrais para que exista ensino e aprendizagem. Apesar de
possuirem papéis diferentes, “O ensino sera centrado no professor. O aluno apenas
executa prescrices que Ihe sdo fixadas por autoridades exteriores” (Mizukami, 1986, p.
2). Nao obstante, devemos introduzir uma nuance simbiética, pois que, para além disso,
o professor deverd ter a possibilidade de oferecer ao aluno um vasto leque de
aprendizagens através do ensino e, o aluno, por sua vez, também pode proporcionar
aprendizagens ao professor.

Contudo, o ensino deve ser visto e encarado como uma profissdo, pois “(...) &
uma forma de servico publico que requer dos professores conhecimentos
especializados e capacidades especificas, adquiridos e mantidos através de um sentido
de responsabilidade pessoal e colectiva na educacdo e bem-estar dos alunos a seu

cargo” (Organizacédo Educativa Cientifica e Cultural das Nac¢des Unidas, 1998, p. 22).

1.2. Educacéo e curriculo: uma escola de ensino ou de aprendizagem?

Sao varios os autores e as definicbes advindas dos mesmos em relagdo ao
curriculo e a influéncia que as diferentes teorias possuem acerca do mesmo, pois este
€ um conceito bastante abrangente, que esta relacionado com o percurso de cada
individuo.

Desta forma,

(...) as escolas como organizacbes complexas sdo espacos para a construcdo de
identidades através da elaboracgéo, realizacdo e avaliacdo e projectos educativos e
curriculares. Todavia, a globalizagdo reforca a praticas de uniformizacdo da escola,
acentua o lado formal e administrativo do curriculo cria a0 mesmo tempo discursos de

autonomia, de identidades e de projectos (Pacheco & Pereira, 2007, p. 389).

De acordo com Pacheco e Pereira (2007), as escolas séo lugares emaranhados
que edificam analogias através de diferentes processos do foro educativo e curricular
no qual fortifica as praticas de estandardizacdo, mas através do curriculo é possivel
“criar discurso de autonomia e de identidade”.

Pois, “(...) existe Escola porque (...) se reconhece necessario garantir a passagem

sistematica de um curriculo — entendido como o corpo das aprendizagens socialmente
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reconhecidas como necessarias, sejam elas de natureza cientifica, pragmatica,
humanista, civica, interpessoal ou outra” (Santos, 2002 [2003], p. 3). A escola é um local
onde é necessério a existéncia de um curriculo metédico que seja assente nos saberes
e nas aprendizagens dos mais variados assuntos da sociedade.

Existem diferentes tipos de curriculo, uns direcionados para termos sociais, outros
relacionados com a familia, outros com a escola, mas todos tém em comum marcar o
trajeto que cada um trilha. Importa referir que apesar do variado leque de tipos de
curriculo neste trabalho de investigacdo, o curriculo que importa frisar € o curriculo
escolar, pois este encontra-se limitado a uma vertente especifica relacionada com a
educacdo e com a aprendizagem que advém da instituicAo Escola. Véarios autores
mencionam que o curriculo é tido como um “projeto integrado e global de cultura”, onde
tém de se concretizar saberes e desenvolver competéncias, onde exista articulacdo e
orientacdo para que seja permitido e garantido a todos os discentes terem um acesso a
uma educacao de qualidade (Alonso, citado por Alonso, Ferreira, Santos, Rodrigues &
Mendes, 1994, p. 18).

Importa evidenciar que a escola € um espaco socialmente composto de individuos

gue procuram e constroem as suas aprendizagens. Pois, a

(...) escola é uma instituicado social, criada na e pela modernidade para a formac&o dos
cidadédos de uma sociedade e que para tal formacao é fundamental a construgéo de
sujeitos coletivos, individuos sociais (...) € importante procurar aprofundar o entendimento

do papel do curriculo para essa constru¢do (Bumham, 1993, p. 3).

O “Curriculo refere-se, assim, ao conjunto de aprendizagens a proporcionar pela
escola ao longo do percurso escolar do aluno, de acordo com as finalidades educativas
que se pretendem alcancgar” (Roldéo, s.d., p. 2), desta forma o curriculo na vertente
escolar esta relacionado com as aprendizagens que é suposto 0s alunos adquirirem. De
acordo com Roldé&o (s.d), fazem parte da constituicdo do curriculo um leque de saberes
que é suposto que o0s alunos obtenham, e que os mesmos se enquadrem nos contexto
sociais em que cada aluno se encontra, pois “O curriculo corporiza assim um corpo ou
elenco de aprendizagens internacionalizadas, que se enquadram num determinado
contexto social, e que assumem uma formulacao definida pelos 6rgaos ministeriais e/ou
pelas escolas e docentes” (p. 2).

Por outro lado, “Os curriculos organizam conhecimentos, culturas, valores, artes

a que todo o ser humano tem direito” (Arroyo, 2007, p. 9).
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No entanto, os curriculos ndo sdo conteddos prontos a serem repassados aos
alunos, € necesséario uma construcao e selecdo dos conhecimentos, valores e saberes
gue ocorram em determinadas circunstancias e sejam aplicadas mediante a sociedade
e a cultura. Na medida em que “o desenvolvimento cultural € a fungdo do momento
histérico pelo qual passa a humanidade e do quanto cada pais participa do acervo de
cultura, tecnologia, ciéncias e bens disponiveis a um momento dado” (Lima, 2007, p.
12).

E crucial que o curriculo atenda a diversidade que existe na escola, pois é nesta
instituicAo que ocorre o0 processo de ensino/aprendizagem, no qual todo a
aprendizagem necessita de um processo de conce¢do de novas recordagdes e
alargamento de memdrias ja construidas através da inclusdo/ integragdo de novos
saberes, no qual estdo dependentes dos distintos contextos em que séo facultadas os
conhecimentos e as experiéncias de forma a serem proporcionados conhecimentos de
diferentes indoles.

Corroborando a ideia de que “O curriculo € (...) o coragdo da escola, 0 espago
central em que atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis do processo
educacional, responsaveis por sua elaboragdo” (Moreira & Candau, 2007, p. 21),
podemos, também, aceitar que o curriculo é o nlcleo da instituicdo escolar, em que o
professor detém um importante papel na medida em que tem de atuar mediante ele e
mediante os distintos niveis de ensino; € ele que “(...) da vida e contornos ao curriculo

enunciado, escolhendo e decidindo sobre 0 modo como ira organizar as accdes
de aprendizagem adequadas a consecug¢ao das finalidades pretendidas” (Roldao, s.d.,
p. 3), tendo sempre como foco principal o processo de ensino/aprendizagem numa
perspetiva de que deve o curriculo ser acessivel a todos e ainda fornecer bases que
sustentem e formem cidad&os.

No entanto, é necessario ter em conta que o curriculo ndo existe de forma
abrangente que va ao encontro das necessidades e interesses dos alunos pois “Os
programas e 0s curriculos escolares existentes, concebidos de forma massiva e
unificada em funcdo de uma cultura tipo urbana, ndo comtemplam a especificidade
sociolégica e cultural das criangas e adolescentes provenientes do mundo rural’
(Cachadinha, 2008, p. 9).

Em suma, deve-se ter em mente que “(...) a educacao (...) ndo podera ser senao
um processo de mediacgdo entre sujeitos, mundos e saberes. A transferéncia de cultura,
a transferéncia de conhecimento e a transferéncia de informacdo ndo sdo processos

mecanicos. Implicam um constante processo de mediagdo” (Vieira & Vieira, 2010, p.
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270) onde professores e alunos sejam os intermediarios da informacdo e do

conhecimento.

1.3. O papel do professor e do aluno no processo de ensino-aprendizagem

H& muito que o papel do professor apesar de ndo ser reconhecido por muitos tem
sido enaltecido, pois “ser professor é uma profissdo Unica, insubstituivel. E aquela que
torna as outras profissdes possiveis” (Andrade, 2013, p. 37). A profissdo de docente é
exclusiva, e é através dela que é possivel existirem todas as outras profissdes, pois sem
professores ndo existiam médicos, advogados, psicélogos, entre outras.

No entanto, apesar de todas as controvérsias, “ser professor”’ continua a ser uma
profissdo importante para a sociedade, e o trabalho docente vai muito para além da
transmisséo de conhecimentos, de repeticdo da sua pratica e do seu discurso.

O professor é um produtor de saberes que advém da sua experiéncia e das suas
praticas educativas: “Ser professor (...) Nao se limita a ensinar alunos, mas também a
aprender com eles numa relacdo que tem muito de complementaridade (...)” (Andrade,
2013, p. 37). Fazendo uso das palavras do autor, a profissédo docente ndo se pode cingir
exclusivamente a “ensinar “os alunos, mas também tirar partido de saberes dos
educandos e estabelecer uma relacdo mutua de complementaridade na medida em que
ambos facultam experiéncias e conhecimentos. No processo de ensino-aprendizagem
tém necessariamente de existir dois intervenientes que ponham em execucao 0O
respetivo processo. De acordo com Mizukami (1986) o processo de ensino-
aprendizagem tem varias abordagens no entanto apenas vamos referenciar duas, a
abordagem tradicional e a abordagem cognitivista. Relativamente a abordagem
tradicional a autora refere-se a ela como o processo em que é dada importancia as
situacdes ocorridas em sala de aula, onde é neste espago que os educandos s&o
“instruidos” e “ensinados” pelo docente. Por sua vez, a abordagem cognitivista esta
relacionada com o ensino que visa desenvolver o intelecto dos alunos, onde tem de se
dar especial sentido as atividades que o aluno realiza inserido numa situagdo social.
Em ambas as abordagens é dada importancia ao ensino-aprendizagem mas com
perspetivas difrentes.

Na abordagem, esta tradicional apenas se foca no que ocorre em sala de aula,
nomeadamente as aprendizagens que estdo pré-determinadas. Ja a abordagem

cognitivista visa o desnvolvimento das aprendizagens para la daquilo que esta
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previamente estabelecido, ou seja, tem uma visdo mais globalizadora do individuo, onde
de certa forma “os professores (...) em muitos dos casos enfrentam jornadas de trabalho
exaustivas, tendo que cumprir simultaneamente a docéncia e a fungdo de outros
profissionais (...)” (Santos, 2010, p. 7).

Desta forma é evidente que o professor e o aluno desempenham importantes
papéis na escola, na educacédo e, eles sdo 0s elementos crucias para que ocorra o
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia
e dos professores do ensino basico e secundario presente no Decreto-Lei n.° 240/2001,
de 31 de agosto, existem quatro pontos essenciais na fungéo de professor, sendo elas:
a “dimensao profissional, social e ética” onde este ponto esta relacionado com a parte
racional, publica e “deontolégica”; a “dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem” onde sdo demonstradas varias vertentes do saber completamente
instruidas; a “dimenséo de participacao na escola e da relagdo com a comunidade”, que
diz respeito a vertente colaborativa e organizacional de toda a funcao de professor e por
ultimo a “dimensédo de desenvolvimento profissional ao longo da vida” que esta
relacionada com as reflexfes e investigacdes individuais e colaborativa (Alonso &
Roldao, 2005, pp. 50-51).

Nesta vertente “ser professor obriga a op¢des constantes, que cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira
de ensinar a nossa maneira de ser’ (No6voa, 2000). Tomando em consideracao as
palavras sabias de Antonio Novoa, enquanto estagiaria e futura docente, ao longo do
Nnosso percurso teremos de tomar decisdes e selecionar preferéncias, que muitas vezes
poderdo concordar ou ndo com aquilo qgue somos ou com aquilo gue pensamos ser o
mais acertado. Mas, € a através da minha forma de “ensinar”, que refletiremos a nossa
forma de ser, pois a forma como se ensina é reflexo daquilo que nés somos enguanto
pessoas.

Em suma, “é preciso aprender a refletir sobre a pratica, é preciso continuar
estudando, é preciso se desafiar a escrever sobre 0 processo, teoriza-lo” (Caldart, 2003,
p. 75).
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2. AESCOLA E OS CONTEXTOS SOCIOEDUCATIVOS

2.1. A heterogeneidade cultural e social na escola

A heterogeneidade cultural e social adquire cada vez mais um papel significativo
na escola, pois as praticas educativas sdo intrinsecas a cultura e a sociedade. Cada vez
mais nos deparamos com turmas heterogéneas a nivel de interesses, dificuldades,
saberes e ainda sdo também evidentes a diversidade social e cultural, pois “A
unificacdo, numa sé escola, da populagdo estudantil (...) traduz-se numa maior
heterogeneidade social na composi¢ao do corpo discente da escola” (Formosinho, s.d.,
p. 8). A escola retne alunos de diferentes posi¢des sociais, de varios meios (rurais e
urbanos), de varias culturas, de diferentes ambientes familiares, na qual a
heterogeneidade nos diferentes contextos (sociais, familiares, culturais) séo o reflexo
das dificuldades, dos interesses, das motivacdes e das necessidades dos alunos no
meio escolar.

Desta forma, a escola é, sem duvida, uma instituigdo cultural pois “(...) as relagbes
entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como entre dois polos independentes,
mas sim como universos entrelagados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e
nos profundamente articulados” (Moreira & Candau, 2003, p. 160), ou seja, na instituicdo
escolar estdo presentes um nuamero alargado de diversidades culturais, em que a escola
e a cultura tém que estar conectados entre si, mas nunca esquecendo o dia-a-dia e o
meio em que os alunos estdo inseridos. Mediante o referido anteriormente, importa
destacar que “(...) é a escola que deve ajustar-se, em sua forma e contetido, aos sujeitos
que dela necessitam; é a escola que deve ir ao encontro dos educandos, e néo o
contrario” (Caldart, 2003, p. 63).

A escola tem que adotar um papel para além da mera transmissora de cultura,
potenciando, pelo contrario a interse¢cdo e mediacdo de conflitos e didlogos entre
diferentes culturas, para que exista interacdo e aceitagdo por parte de culturas
diferenciadas, combatendo, desta forma, a discriminacdo e favorecendo o

desenvolvimento pessoal e social dos sujeitos.

A escola tem um papel muito sério, inescapavel, que € um espaco privilegiado de encontro
com o diferente. A escola tem de ter um papel muito claro e verdadeiramente democratico,
e a escola se democratiza quando ela garante os direitos e cobra os deveres de cada um

e faz com que todos os alunos dali se respeitem (Moreira & Candau, 2003, p. 165).
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E no espacgo escola que acontece o contacto direto com toda a panoplia de
diferencas, sejam elas de carater cultural, étnico, cor, entre outras diferengas que requer
gue a escola esteja preparada e desempenhe um papel importante na formacgéo e
aceitacdo de todos os alunos, garantindo que independentemente da cultura, do
estatuto social ou de qualquer outra dissemelhanca, todos os alunos sejam aceites e
Ihe seja garantido os direitos e os deveres de cada um. Para que subsista na escola um
ambiente de harmonia e de interacfes entre todos de maneira a que exista respeito e
aceitacdo de todos para com todos aqueles que fazem parte do ambiente escolar, e
também para que saibam aceitar as diferencas de cada um para que todos sejam
capazes de socializarem de forma harmoniosa.

Em sintese, “(...) a escola nao foi criada para lidar com a diversidade, mas sim
para lidar com a homogeneidade e para produzir homogeneidade” (Canério, 2008, p.
108), ou seja, a instituicdo escola foi concebida para trabalhar de forma uniforme com

agueles que dela fazem parte.

2.2. Apontamentos sobre a “interacao simbdlica na sala de aula”

A interacdo simbdlica integra uma perspetiva tedrica que pretende compreender
a forma como as pessoas interagem, e de que forma é feita a interpretacdo dos
comportamentos que alguém tem mediante diferentes situagfes. Pois, de acordo com
os pareceres de Blumer (1982 [1969], p. 2), 0 ser humano orienta 0s seus atos em
direcdo as coisas e em fung¢édo do que estas significam para ele, em que o significado
dessas mesmas coisas surgem como consequéncia da interacdo social que cada um
estabelece e mantém com o proximo. Mediante isto, é visivel que a intera¢ao simbolica
resulta num processo social em que as pessoas interagem e relacionam-se entre si.

A sociedade, no seu dia a dia interage mediante comunica¢cfes simbdlicas, de
acordo com necessidades, situacfes e acontecimentos, ou seja estamos em constante
interacdo com todos e tudo o que nos rodeiam. “Os contextos educativos nos quais
ocorrem as tarefas de aprendizagem, representam um factor largamente condicionador
da natureza do comportamento do professor e dos alunos e, consequentemente, dos
efeitos desse processo” (Januério, 1996, p. 114).

Neste sentido, a figura do professor é fulcral pois, para além dos alunos, € ele um
dos grandes intervenientes no ensino e na aprendizagem. Para além disso, a nivel da

escola existe uma pandplia de interagBes esperadas pelos demais naquela situacao,
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pois os alunos e os professores estdo em constante interacdo na sala de aula através
do relacionamento professor/aluno, aluno/professor e aluno/aluno e ainda através da
comunicagéao entre todos.

De acordo com Oliveira & Oliveira (1996), o grupo funciona como um todo, mas
todos tém as suas carateristicas e mediante isso, o professor tem de adquirir o papel de
lider, ser um gestor de conflitos e gerir a dindmica do grupo, tendo sempre em conta 0s
objetivos e os alunos que tem a sua frente. A interacdo € um processo que envolve
varias pessoas e mediante Martins (s/d) a interacdo é algo que se encontra entre 0s
individuos e é presumivel que ocorram modificacdes e exista a edificacdo de saberes
gque se dao de forma partilhada e integrada.

Em conformidade com o autor anteriormente referenciado, a interagédo que ocorre
em sala de aula é algo que envolve os alunos e o professor, onde nesse mesmo
processo existe a partilha de informacao que servira para construir conhecimentos para
todos os intervenientes.

Desta forma, a sala de aula é um espaco de exceléncia onde ocorre a interacao
entre docente e discente, € “(...) na interagdo da sala de aula, que se vé explicitado o
processo de construcdo de identidade, moldado pela alteridade e pelos aspectos
sociais, psicolégicos e historicos que o jogo das enunciacdes deflagra” (Oliveira, 2007,
p. 33). E na interacdo em contexto de sala de aula que o aluno edifica o seu
conhecimento e “constréi a sua identidade” adaptada as carateristicas do seu meio

envolvente.

2.3. O processo de ensino-aprendizagem no quadro da diferenciacéo

curricular e pedagdgica

O processo de ensino/aprendizagem exige a existéncia de dois componentes
fundamentais, o docente e o discente.
Quando ambos os intervenientes trabalham entre si proporcionam aprendizagem,

pois

O ensino consiste na resposta planejada as exigéncias naturais do processo de
aprendizagem. Dai que mais importante € o professor acompanhar a aprendizagem do
aluno que se concentra demasiadamente no assunto a ser ensinado (...). O ensino é visto
como resultado de uma relacdo pessoal do professor com o aluno. O agente da

aprendizagem é o aluno, sendo o professor um orientador e facilitador (Santos, 2001,
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p.70).

7

O “processo de ensino-aprendizagem é composto de quatro elementos — o
professor, o aluno, o conteido e as variaveis ambientais (caracteristicas da escola),
cada um exercendo maior ou menor influéncia no processo, dependendo da forma pela
qual se relacionam num determinado contexto” (Moreira, 1986, p. 72), ou seja, 0
processo de ensino/aprendizagem néo diz respeito apenas ao professor e ao aluno, mas
existem outros elementos que Ihe estdo inerentes.

Apesar disso, o professor, enquanto mentor e simplificador do processo de ensino/
aprendizagem deve dar importancia a todos os conteldos e assuntos que possam
surgir, ndo se cingindo apenas aos conteldos que estdo subjacentes nas areas ou
disciplinas que é suposto lecionar ou abordar, pois “0s programas curriculares ndo sao
uma mera lista de disciplinas de ensino. Os programas curriculares servem de
orientacdo e desempenham um papel central na qualidade do ensino e da
aprendizagem” (Centro Europeu para o Desenvolvimento da Formacao Profissional,
2011, p. 1).

De acordo como Thiesen (2008), a escola € um espago legitimo de aprendizagem,
producao e reconstru¢éo de conhecimentos, e deve por isso acompanhar as mudangas
que vao ocorrendo. Logo, esta detém um importante papel neste processo, pois
compete-lhe promover a aprendizagem nos mais diversos assuntos, de forma a facultar
competéncias e capacidades que sejam essenciais ao longo da vida dos alunos: “Os
resultados de aprendizagem s&do uma certificacdo que atesta aquilo que um estudante
sabe, compreende e é capaz de fazer no final de um processo de aprendizagem”
(Centro europeu para o desenvolvimento da formagéao profissional, 2011, p. 1), ou seja,
as consequéncias das aprendizagens adquiridas ao longo do processo
(ensino/aprendizagem) dos individuos é possivel compreendé-lo e certifica-lo e avalia-
lo mediante aquilo que os estudantes sabem, do que sdo capazes de fazer e das
capacidades que o aluno demonstra no “final” de todo o procedimento de
ensino/aprendizagem.

Apesar da escola ser acessivel a todos, nem todos mediante 0 que a escola tem
para oferecer, como por exemplo, a componente curricular e os contetdos, ndo invalida
a ocorréncia de desigualdades a nivel de aprendizagens, pois o curriculo que € aplicado
na escola ndo estd de acordo com as necessidades, com as dificuldades, com os
carateres socias, culturais e econoémicos de todos os alunos que pertencem ao ambiente
escolar. Benfica (2006, p. 121) na sua dissertacdo faz aluséo a relacdo pedagogica nas

escolas, em que compara essa mesma relacdo como uma construcdo onde docente e
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discente sao os “arquitetos” que “empreendem”, que tém obrigacdes, tém de cumprir
regras e “selecionar materiais para construir o edificio” e “construir o edificio, num tempo
e num espaco pré-determinado”.

Mediante isto, para que exista a edificacdo do conhecimento e da aprendizagem,
professores e alunos tém, tal como refere Benfica, trabalhar lado a lado com 0 mesmo

objetivo para que no final o “edificio” esteja devidamente edificado.

Construir o ambiente educativo de uma escola é conseguir combinar num mesmo
movimento pedagdgico as diversas praticas sociais que ja sabemos ser educativas,
exatamente porque cultivam a vida como um todo: a luta, o trabalho a organizagé&o coletiva,
o0 estudo, as atividades culturais (...) (Caldart, 2003, p. 74).

Em suma, a escola é um local em que séo tratadas varias dimensdes do individuo
de forma “processual e combinado” (Caldart, 2003, p. 73). Desta forma, cabe a escola
e a todos os profissionais que dela fazem parte promover e incitar um vasto e variado
leque de aprendizagens e conhecimentos, em que de forma abrangente e combinada
trabalhem, se possivel as varias, dimensdes do individuo enquanto aluno e “futuro
cidaddo do mundo”.

De seguida, € apresentado o capitulo Il referente ao enquadramento tedrico-
metodolégico onde nele estd presente tudo o que diz respeito a metodologia, a

populagéo do estudo, aos dados recolhidos e analisados.
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CAPITULO Il

ENQUADRAMENTO TEORICO-METODOLOGICO
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1. O PARADIGMA DE REFERENCIA E METODOLOGIAS DE INVESTIGACAO E
ANALISE

O trabalho executado na vertente investigativa procura exercicios metédicos de
forma maleavel, com a finalidade de verificar, esclarecer e perceber questdes
complexas de carater social, pois “a investigacao € uma actividade de natureza cognitiva
gque consiste hum processo sistematico, flexivel e objetivo de indagacao e que contribui
para explicar e compreender os fendmenos socias” (Coutinho, 2014, p. 6). As questbes
educacionais para serem contextualizadas e compreendidas necessitam de ser
categorizadas através de dados quantitativos, pois “(...) a ideia de quantificacdo
abrange um conjunto de procedimentos, técnicas e algoritmos destinados a auxiliar o
pesquisador a extrair de seus dados subsidios para responder a (s) pergunta (s) que o
mesmo estabeleceu como objetivo (s) de trabalho” (Falcdo & Régnier, 2000, p. 232).

Desta forma, pretendemos realizar uma investigacdo quantitativa de maneira a
constatar questbes sociais que interferem no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos.

Considerando o trabalho desenvolvido, este insere-se num paradigma
quantitativo, pois “a (...) investigacdo quantitativa da énfase nas estruturas sociais na
definicdo da acao social, preocupa-se com a explicacdo causal dos fendmenos, coloca
énfase em modelos matematicos na recolha e tratamento de dados, énfase no produto
de investigagéo (...)” (Pardal & Lopes, 2011, p. 26), e € com base em todos os cuidados
e preocupacdes relacionadas com a investigacdo quantitativa que apresentamos o
nosso trabalho investigativo que se insere num estudo de carater social.

Relativamente ao desenvolvimento de todo o trabalho de investigagdo, num
primeiro momento foi realizada uma revisdo de literatura de forma a adquirir mais
conhecimentos através de autores de referéncia, para melhor sustentar e contextualizar
a tematica a ser investigada.

Seguidamente, foi executada uma recolha de dados, através da técnica do
questionario.

Posteriormente, € apresentada a andlise dos dados recolhidos, e no final é
apresentada uma interpretacdo dos dados para depois efetuar as devidas conclusoées.

Importa salientar ainda que mediante os objetivos delineados inicialmente,
pretendemos analisar, interpretar e explicar de que forma os professores do 1.°CEB
perspetivam a influéncia dos contextos socioculturais no trabalho escolar desenvolvido

pelos alunos.
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1.1. Caracterizacao do contexto: a populacédo e amostra do estudo

A investigag&o aqui subjacente teve como principal objetivo estudar de que forma
0 contexto em que o aluno esté inserido pode ser um inibidor ou um facilitador do
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Crespo (2004, p. 19), uma “ amostra € um subconjunto finito de
uma populacdo” e a populagao de acordo com 0o mesmo autor é o numero total de
componentes que estdo sob discussdo e dos quais se pretende obter informacéo e
investigar.

Mediante o referido anteriormente, a amostra do nosso estudo foi composta por
40 docentes do 1.°CEB, de dois Agrupamentos, um situado em contexto rural e outro
em contexto urbano. A selecdo dos respetivos Agrupamentos deve-se ao facto de eu
ter frequentado um deles, enquanto aluna, e outro foi porque um dos estagios da
Unidade Curricular de PES Il foi executado no outro Agrupamento, o que nos permitiu
uma maior facilidade na respetiva recolha de dados.

Em termos quantitativos, a respetiva amostra selecionada para este estudo é
composta por 20 docentes de um Agrupamento situado em contexto rural e 20 docentes
de um Agrupamento situado em contexto urbano, o que perfaz um total de 40 docentes.
Os respetivos inquiridos por questiondrio apresentaram uma taxa de retorno bastante
satisfatéria, uma vez que, permitiu que fosse possivel realizar o presente trabalho
investigativo com uma percentagem de 100% de questionarios respondidos. Assim, o
processo de definicdo da amostra ocorreu da técnica de amostragem aleatdria, pois esta
foi uma forma casual de elegermos os elementos Crespo (2004, p. 18) refere-se a
abordagem aleatéria como a forma de obtermos “informagbes a respeito de uma
populacdo, observamos alguns elementos, os quais sdo obtidos de forma aleatéria”. E
uma amostragem aleatdria simples, em que de acordo com Crespo (2004) este é um
tipo de amostragem igual a uma lotaria, em que todos os intervenientes tém a mesma
probabilidade de pertencer a amostra. A amostra foi definida tendo por base o critério
de amostra por conveniéncia, pois de acordo com Anderson, Sweeney & Williams (2008)
ndo houve algum tipo de ligacdo probabilistico no conjunto amostra, mas devido ao
proposito da investigacdo, esta amostra foi considerada amostra por conveniéncia.

Seguidamente, apresentamos o0s dados relativos a caraterizacdo
sociodemografica dos professores de forma mais pormenorizada através da

representacao grafica dos dados recolhidos.
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Depois da representacdo grafica, sera apresentada uma descri¢cdo dos dados de
forma a possibilitar a identificagdo das caracteristicas dos individuos do presente
estudo.

Importa ainda referir, que as respetivas representacdes e descricdes dos dados
recolhidos sdo apresentadas de forma conjunta. No entanto, nos respetivos gréficos
identificamos os dados recolhidos dos dois Agrupamentos, o Agrupamento situado em
contexto urbano é reconhecido através da letra “U” e o Agrupamento situado em
contexto rural através da letra “R”.

Posteriormente, apresentaremos os dados da caraterizacao sociodemografica dos

respetivos respondentes de ambos 0s Agrupamentos.

Grafico 1 - Distribuicdo dos respondentes por

sexo
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O grafico 1 expde a distribuicdo por sexo dos professores do 1.°CEB, do
Agrupamento “U” e do Agrupamento “R”.

Através do exposto, é possivel observar que a distribuicdo por sexo no
Agrupamento “U” ostenta que 5% de inquiridos séo do sexo masculino e 45% do sexo
feminino. Por sua vez no Agrupamento “R”, 25% dos inquiridos s&o do sexo masculino
e do sexo feminino séo igualmente 25% dos inquiridos.

Mediante isto, pode-se afirmar que os dois agrupamentos apresentam
percentagens diferentes, uma vez que no Agrupamento “U” prevalece o sexo feminino.
Ja no Agrupamento “R” é visivel que existe igualdade a nivel de percentagem de
individuos de sexo diferente. Importa ainda salienta, que todos os inquiridos

responderam a esta primeira questao.
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Graéfico 2 - Distribuicao de docentes por idades
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O gréfico 2 apresenta a distribuicdo dos respondentes do 1.° CEB, de ambos os
Agrupamentos, por idades. Através dele é possivel constatar que no Agrupamento “U”,
na faixa etaria entre os 20 anos e os 30 anos de idade ndo existe nenhum respondente,
onde esta faixa tem uma taxa de 0%; dos 30 anos aos 40 anos é possivel observar que
a taxa apresentada € de 2,5%; entre os 40 anos e os 50 anos deparamo-nos com um
aumento significativo para 25%, onde é permitido afirmar que metade dos respondentes
deste Agrupamento encontram-se nesta faixa etaria. Entre os 50 anos e os 60 anos é
apresentada uma taxa de 22,5% e é ainda possivel observar que a partir da faixa etaria
dos 60 anos de idade, a taxa percentual é de 0% onde se pode constatar que ndo se
encontra nenhum respondente com idade igual ou superior a 60 anos. No que reporta
ao Agrupamento “R”, este apresenta, tal como o outro Agrupamento, 0% de
respondentes entre a faixa etaria dos 20 anos aos 30 anos; dos 30 anos aos 40 anos
7,5% dos 40 anos aos 50 anos 10%; dos 50 anos aos 60 anos apresenta uma taxa de
15%; na faixa etaria com mais de 60 anos, € possivel observar um valor percentual de
17,5%. E evidente, apds uma andlise do gréfico, que no Agrupamento “R” a faixa etaria

com um maior valor percentual é a faixa com mais de 60 anos de idade.
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O grafico 3 apresenta a distribuicdo dos respondentes por habilitagbes

académicas nos Agrupamentos “U” e “R”.

Mediante o grafico, € possivel constatar que a nivel do Agrupamento “U”, a

habilitagdo académica com maior valor percentual € a Licenciatura, que apresenta uma

taxa de 45%; com grau de Bacharelato 5% e com Mestrado 0%. J& no Agrupamento

“‘R”, o grau de Licenciatura é igualmente o que apresenta maior valor percentual,

situando-se nos 42,5%; Bacharelato 2,5% e Mestrado 5%. E também notério através do

gréfico, que em ambos os Agrupamentos, 0s respondentes na sua maioria possuem o

grau de licenciatura.
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Gréfico 4 - Distribuicdo dos respondentes por
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O gréfico 4, apresenta a distribuicdo dos respondentes de ambos os
Agrupamentos pelo contexto em que lecionam atualmente.

Através do grafico, é possivel observar que 12,5% dos respondentes lecionam
em contexto rural e 37,5% em contexto urbano. E ainda evidente que existem mais de
metade dos respondentes a lecionar em contexto urbano.

Findada a andlise dos dados recolhidos acerca da distribuicdo dos respondentes
por contexto que lecionam atualmente referentes ao Agrupamento “U”, passamos a
apresentar os dados relativos a distribuicdo dos respondentes do Agrupamento “R”,
onde 25% referem lecionar em contexto rural; 22,5% em contexto urbano e 2,5% dos

respondentes ndo responderam.

1.2. Instrumento de recolha de dados

Como forma de recolher os dados para a respetiva realizagdo da investigacéo e
tendo em conta os objetivos definidos para o presente estudo, optdmos por realizar o
inquérito por questionario, pois este é o instrumento de recolha de dados mais utilizado
na area da investigacdo sociolégica (Pardal & Correia, 1995). O inquérito por
guestionario € um método que permite recolher informacdes acerca de opinibes,
expectativas e comportamento dos individuos, onde é assegurado o anonimato dos
respondentes e também possibilita uma maior rapidez na analise dos dados
(Fortin,1999).

Para a concretizagdo e posterior implementagdo do questionario foi executado
um pré-teste onde, segundo Bardin (1997), esta € uma fase de organizacdo e um
periodo de intuicbes, onde o objetivo passa por sistematizar ou tornar funcionais as
ideias inicias de maneira a desenvolver um esquema concreto, o qual se designa de
plano de analise.

Congruentemente, atendemos a duas de trés dimensdes fulcrais indicadas por
Bardin (1997, p. 95) que se encontram ligadas mas, ao mesmo tempo, ndo possuem
uma ordem cronoldgica, sendo elas a “escolha dos documentos”, a “contemplacédo “ e a
“formulacéo (...) dos objetivos”.

Apoiando-me naquilo que a autora menciona, a construcdo do questionario
passou numa fase inicial pela organizacéo e intuic6es de ideias de forma a ser possivel

executar um esquema acerca daquilo que tencionavamos concretizar.
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Tivemos, ainda, em linha de conta os objetivos definidos de maneira a ser
possivel estruturar um conjunto de questdes adaptadas aos participantes.

O questionario foi destinado aos docentes do 1.° CEB (Apéndice 1), estando
dividido em duas partes distintas. A primeira parte é referente aos dados da
caraterizacdo sociodemogréfica e a segunda parte diz respeito aos dados de percecao
sobre o ensino-aprendizagem em diferentes contextos, composta por doze questées,

em gue duas delas sédo de resposta aberta e as restantes de resposta fechada.

1.3. Procedimentos

Para a administracdo do questionario foi necessario contactar algumas entidades,
para que fossem facultadas as autorizacdes necessarias para consolidar a sua
aplicacao.

Primeiramente, foi enviado para a DGIDC através da Monitorizacdo de Inquéritos
em Meio Escolar (MIME) para que fosse autorizada a aplicacdo dos questionarios em
contexto escolar (Anexo 1).

Posteriormente, foi solicitado aos respetivos Agrupamentos (U e R) a autorizacao
para que fosse possivel contactar com os docentes do 1.° CEB (Apéndice 2). Importa
referir que apenas um Agrupamento solicitou o pedido de autorizagdo via correio
eletrénico.

Depois de respondidos e admitidos os respetivos pedidos de autorizagdo, o
inquérito por questionario foi entregue de forma desigual em ambos 0s Agrupamentos.
No Agrupamento “U”, deslocamo-nos ao coordenador do Agrupamento do 1.°CEB e
este distribuiu 0 questionario pelos docentes. Relativamente a entrega do questionario
no Agrupamento “R”, nds descolocamo-nos a todas as escolas do 1.°CEB e efetudmos
a respetiva entrega em mao aos docentes.

No momento da entrega do questionario em ambos o0s Agrupamentos,
questionamos os docentes acerca do melhor dia e da melhor hora para recolher os
mesmos. No que diz respeito ao Agrupamento “U”, os docentes demoraram cerca de
duas semanas a dar resposta ao questionario, e o Agrupamento “R”, por sua vez,
demorou cerca de uma semana.

ApOs a recolha dos questionarios em ambos os Agrupamentos, procedemos a

andlise e interpretacdo dos mesmos. Mediante isto, segue-se o capitulo Ill referente a
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andlise e interpretacdo dos dados, onde estdo presentes os dados recolhidos e o estudo

dos mesmos.
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Capitulo I

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS
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1. APRESENTACAO DOS DADOS

Neste ponto estdo subjacentes os resultados adquiridos através dos respondentes
inquiridos. Desta forma, os respetivos dados sao apresentados em graficos e/ ou tabelas
seguidas de uma breve descricdo. E importante frisar que os dados que se seguem
estdo apresentados de acordo com a ordem das questdes presentes no questionario.

De forma, a facilitar a andlise apresentaremos os dados recolhidos dos dois
Agrupamentos juntamente, em que o0s Agrupamentos sao identificados como
Agrupamento “U” e Agrupamento “R”.

Mediante o referido anteriormente, passaremos a apresentacdo dos dados
referentes aos respetivos Agrupamentos.

Gréfico 5 - Distribuicdo dos respondentes por anos de
lecionag@o em contexto rural
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O gréfico 5 apresenta a distribuicdo dos respondentes por ano de lecionagdo em
ambos os Agrupamentos em contexto rural. Mediante o gréafico, é possivel constatar que
em meio rural 15% dos respondentes lecionaram entre os 0 anos e os 10 anos; 27,5%
lecionaram entre 10 anos e os 20 anos; 5% lecionaram entre 20 anos e os 30 anos; a
partir dos 30 anos houve um valor percentual de 0% e 2,5% dos respondentes nao
efetuaram nenhuma resposta. Relativamente aos respondentes do Agrupamento “R”,
dos 0 anos aos 10 anos apenas 12,5% lecionaram; dos 10 anos aos 20 anos lecionaram
20% dos respondentes; 10% lecionaram entre os 20 anos aos 30 anos; a partir dos 30

anos 2,5% e 5% dos respondentes n&o responderam.
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Gréfico 6 - Distribuicdo dos respondentes por anos de
lecionag@o em contexto urbano
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O gréfico 6 expde a distribuicdo dos respondentes por anos de lecionagdo em
contexto urbano. Nele podemos constatar que no Agrupamento “U” que 32,5% dos
respondentes lecionaram entre os 0 anos e os 10 anos; entre 10 anos e 0s 20 anos
lecionaram 15% dos respondentes; entre 20 anos e os 30 anos lecionaram 0%; a partir
dos 30 também 0% e 2,5% n&o deram qualquer tipo de resposta. No que diz respeito
aos respondentes dos Agrupamento “R”, estes enunciaram que 30% lecionaram entre
os 0 anos e os 10 anos; 7,5% lecionaram dos 10 anos aos 20 anos; 0% dos 20 anos
aos 30 anos; O% dos respondentes ndo efetuaram qualquer tipo de resposta em relacao
a lecionacao a partir dos 30 anos, e 12,5% dos respondentes ndo responderam.

Gréfico 7 - Preferéncia dos contextos na pratica letiva
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O gréfico 7 apresenta a distribuicdo de respondentes por preferéncia de
lecionag&o. Desta forma, no Agrupamento “U”, 7,5% preferem o contexto rural; 15% o
contexto urbano e 27,5% dos respondentes revelam né&o ter preferéncia no que diz
respeito ao contexto na pratica letiva. Relativamente ao Agrupamento “R”, 25% relevam
preferéncia de lecionacdo em contexto rural; 2,5% preferem o contexto urbano; 20%

nao tém preferéncia e 2,5% né&o responderam.

Tabela 1 — Justificacdes apresentadas pelos respondentes para a preferéncia de
lecionar em contexto rural

N° de

respostas %
Alunos com menor experiéncia aceitam mais facilmente as
aprendizagens (R) 1 2,5%
Turmas com menor nimero de alunos (R) 1 2,5%
Melhor comportamento por parte dos alunos (R) 1 2,5%
NR (R) 1 2,5%
Alunos com menos experiéncias aceitam mais facilmente as
aprendizagens (U) 1 2,5%
Turmas com menor nimero de alunos (U) 4 10%
Melhor comportamento por parte dos alunos (U) 4 10%
NR (U) 0 0%

Nesta questéo, foi incitado aos respondestes que apresentassem justificacdes acerca
da preferéncia para lecionar em contexto rural.

Desta forma, os respondentes do Agrupamento “R” demonstraram a sua
preferéncia, pois 2,5% revelaram que os alunos com menor experiéncia aceitam mais
facilmente as aprendizagens; 2,5% enunciaram que em contexto rural as turmas tém
menor numero de alunos; 2,5% revelaram a sua preferéncia, pois os alunos tém
melhores comportamentos e 2,5% néo justificaram a sua preferéncia. Relativamente ao
Agrupamento “U”, 2,5% enunciaram a sua preferéncia pois os alunos com menor
experiéncia aceitam mais facilmente as aprendizagens; 10% revelaram a sua
preferéncia pelo contexto rural, pois as turmas possuem um menor numero de alunos e
10% dos respondentes revelaram que é em contexto rural que os alunos tém melhores

comportamentos.
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Tabela 2 - Justificagcbes apresentadas pelos respondentes para a preferéncia de
lecionar em contexto urbano

N° de

respostas %
Trabalho com turmas com apenas um ano de escolaridade (U) 3 7,5%
Mais oportunidades e melhores condicfes de trabalho (U) 2 5%
NR (U) 0 0%
Trabalho com turmas com apenas um ano escolaridade (R) 1 2,5%
Mais oportunidades e melhores condi¢des de trabalho (R) 1 2,5%
NR (R) 1 2,5%

Na tabela 2, esta patente a justificacdo referente a preferéncia para lecionar em
contexto urbano. Desta forma, 7,5% os respondentes do Agrupamento "U” enunciaram
gue a sua preferéncia deve-se ao facto de trabalharem com turmas com apenas um ano
de escolaridade e 5% dos respondentes revelaram que neste contexto existem mais
oportunidades e melhores condi¢des de trabalho. No que diz respeito aos respondentes
do Agrupamento “R”, 2,5% referiram a sua preferéncia pois trabalham com turmas com
apenas um ano curricular; 2,5% deve-se ao facto do contexto urbano ter mais
oportunidades e melhores condic¢des de trabalho e 2,5% né&o respondeu acerca da sua

preferéncia de lecionar em contexto urbano.

Tabela 3 - Justificacbes apresentadas pelos respondentes para a preferéncia de
lecionar em ambos os contextos

N° de .

respostas L
Normalmente s6 se intervém em apenas um ano de escolaridade
() 1 2,5%
Contextos e variaveis diferenciadas (U) 2 5%
Sem preferéncia de lecionacéo (U) 5 10%
NR (U) 3 7,5%
Normalmente sé se intervém em apenas um ano de escolaridade 2 50
(R) ! >0
Contextos e variaveis diferenciadas (R) 5 10%
Sem preferéncia de lecionacao (R) 0 0%
NR (R) 4 10%

A anterior tabela diz respeito as justificacbes apresentadas pelas respondentes
relativas a preferéncia de lecionar em ambos os contextos.

Mediante isto, 2,5% dos respondentes do Agrupamento “U” enunciaram que
normalmente sé se intervém em apenas um ano de escolaridade; 5% revelaram que 0s

contextos e as variaveis sdo diferentes; 10% dos inquiridos declararam que n&o tém
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preferéncia, pois o importante é lecionar e 7,5% dos respondentes ndo apresentaram
nenhuma justificacdo para a sua escolha.

No que diz respeito aos respondentes do Agrupamento “R”, 2,5% enunciaram
gue nao tém preferéncia de lecionacdo, pois normalmente s6 se intervém em apenas
um ano de escolaridade; 10% afirmaram que o0s contextos e as varidveis séo
diferenciadas, logo nao tém preferéncia e 10% nao responderam por que razao nao tém

preferéncia de lecionar em determinado contexto.

Gréfico 8 - O contexto em que 0s alunos se encontram
pode ter um efeito dificultador ou facilitador do ensino-
aprendizagem
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O gréfico 8 € referente a questao do contexto ter um efeito dificultador ou facilitador
do ensino-aprendizagem. Através dele, podemos observar que no Agrupamento “ U”,
50% dos respondentes referem que o contexto em que o0s alunos se encontram pode
ter um efeito dificultador ou facilitador do ensino-aprendizagem. No que refere aos
respondentes do Agrupamento “R”, 45% enunciam que 0s contextos em que 0s alunos
se encontram pode influenciar o ensino-aprendizagem; 2,5% enuncia que 0 contexto

nao interfere com o processo de ensino-aprendizagem e 2,5% nao responderam.

45



Gréfico 9 - Contextos onde a tarefa de ensinar é
mais gratificante
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O gréfico 9 refere-se ao parecer dos respondentes em relagdo ao contexto em que
€ mais gratificante a tarefa de ensinar. Mediante isto, 12,5% dos respondentes do
Agrupamento “U” enunciaram ser mais gratificante a tarefa de ensinar no contexto rural;
15% referem ser no contexto urbano e 22,5% referem ser gratificante em ambos os
contextos. Relativamente aos respondentes do Agrupamento “R”, 32,5% referem ser
mais gratificante ensinar em contexto rural e 17,5% referiram que é gratificante ensinar

em ambos 0s contextos.

Gréfico 10 - Contextos onde os alunos desenvolvem
mais aprendizagens
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O grafico 10 concretiza o parecer dos respondentes em relagdo ao contexto em
gue os alunos desenvolvem mais aprendizagens. Através dele é evidente que 2,5% dos
respondentes do Agrupamento “U” revelaram ser no contexto rural; 32,5% no contexto
urbano e 15% afirmam que o desenvolvimento das aprendizagens sao iguais,
independentemente do contexto. Os respondentes do Agrupamento “R” divulgaram que
os alunos desenvolvem mais aprendizagens no contexto rural, com uma taxa percentual
de 5%; 22,5% no contexto urbano e 22,5% revelaram ser igual, ou seja, 0s alunos

desenvolvem as aprendizagens de igual forma independentemente do contexto.

Gréfico 11 - Fator que interfere mais
significativamente nas préticas de ensino em sala de

aula
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O gréfico 11 é relativo ao fator que interfere mais significativamente nas préaticas
educativas. Através do grafico podemos constatar que o0s respondentes do
Agrupamento “U” demonstram que o meio familiar é aquele que mais interfere nas
praticas de ensino em sala de aula é o meio familiar com uma taxa percentual de 37,5%;
segue-se 0 meio sociocultural com 10% e 2,5% o0 meio socioeconémico. No que diz
respeito ao Agrupamento “R”, os respondentes revelaram ser o meio familiar o que mais
interfere nas praticas de ensino em sala de aula com uma taxa percentual de 32,5%;
15% o meio sociocultural e 2,5% o socioecondmico.

Contudo, é evidente em ambos 0s Agrupamentos que a resposta que prevalece

em relacdo ao meio que mais interfere nas praticas de ensino € o meio familiar.
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Grafico 12 - Fator que interfere mais significativamente
nas aprendizagens dos alunos em sala de aula
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O grafico 12 é relativo ao fator que interfere mais significativamente nas
aprendizagens dos alunos em sala de aula. Através do gréafico podemos constatar que
os respondentes do Agrupamento “U” referem que o fator que interfere mais
significativamente nas aprendizagens dos alunos em sala de aula € o familiar com uma
taxa percentual de 30%; 17,5% o meio sociocultural; 0% o meio socioeconémico e 2,5%
ndo respondeu. Relativamente aos respondentes do Agrupamento “R”, estes referiram
que o fator que mais interfere é o familiar com uma taxa de 32,5%; o meio sociocultural
com 12,5% e 0 meio socioeconémico com uma taxa de 5%.Contudo, é evidente que a
resposta que prevalece em relacdo ao fator que mais interfere nas praticas de ensino é

o meio familiar.
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Grafico 13 - Alunos do 4.°ano inseridos em escolas de
contextos urbanos saem mais beneficiados a nivel de
aprendizagens
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O gréfico 13 representa o parecer dos respondentes no que diz respeito ao alunos
do 4.° ano inseridos em contextos urbanos sairem ou ndo mais beneficiados a nivel de
aprendizagens. Através dele podemos observar que os respondentes do Agrupamento
“U” enunciaram que os alunos inseridos em contexto urbano saem mais beneficiados,
isto com uma taxa percentual de 30% e 20% dos respondentes referem que os alunos
em contexto urbano ndo saem mais beneficiados a nivel de aprendizagens.
Relativamente aos respondentes do Agrupamento “R”, 22% revelam que os alunos
inseridos em contexto urbano saem mais beneficiados e 27,5% dos respondentes
enunciam gue os alunos inseridos em contexto urbano ndo saem mais beneficiados ao

nivel de aprendizagens.

Tabela 4 — Justificacdes apresentadas pelos respondentes ao nivel do beneficio
de aprendizagem dos alunos do 4.° ano inseridos em contextos urbanos

N° de y

resposta 0
Maior oportunidade de acesso a diferentes recursos (U) 6 15%
Maior interacéo e partilha de conhecimentos (U) 1 2,5%
Vivéncias socioculturais mais desenvolvidas (U) 1 2,5%
NR (U) 2 5%
Maior numero de vivéncias e recursos (R) 6 15%
Maior apoio a nivel escolar e explicativo (R) 3 7,5%
NR (R) 1 2,5%
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Na tabela 4, explanam-se as justificacdes referentes ao beneficio de aprendizagem em
alunos do 4.° ano inseridos em contexto urbano. Através da tabela podemos constatar
gue 15% dos respondentes revelam que os alunos inseridos em contexto urbano
possuem maiores oportunidades de acesso a diferentes recursos; 2,5% refere que os
alunos em contexto urbano possuem maior interacao e partilha de conhecimentos; 2,5%
as vivéncias socioculturais mais desenvolvidas e 5% néo responderam. Seguem-se 0S
dados correspondentes ao Agrupamento “R”, em que 15% refere que em contexto
urbano existe um maior nimero de vivéncias e recursos; 7,5% um maior apoio a nivel

escolar e explicativo e 2,5% nao respondeu.

Tabela 5 - Justificacdes apresentadas pelos respondentes ao nivel do beneficio

ou ndo de aprendizagem dos alunos do 4.° ano inseridos em ambos 0s contextos

N° de

respostas %
Ambos 0s meios promovem aprendizagens globalizantes (U) 1 2,5%
Programas e aprendizagens disponiveis e ao alcance de todos
V) 1 2,5%
NR (U) 8 20%
Aprendizagem né&o depende do contexto em que 0s alunos
estdo inseridos (R) 7 17,5%
Os alunos cada vez menos aproveitam 0S recursos que estao a
sua disposicéo (R) 1 2,5%
NR (R) 2 5%

A tabela 5 é referente as justificagcbes apresentadas pelos respondentes ao nivel
do beneficio ou ndo de aprendizagem dos alunos do 4.° ano inseridos em contextos
urbanos. Desta forma, 2,5% dos respondentes referem que em ambos 0s meios
promovem aprendizagens globalizantes; 2,5% referem que o0s programas e
aprendizagens estdo a disposi¢ao e ao alcance de todos e 20% néo justificaram a sua
escolha. Em relagao aos respondentes do Agrupamento “R”, 17,5% referem que a
aprendizagem ndo depende do contexto em que o0s alunos estdo inserido; 2,5%
enunciam que os alunos cada vez menos aproveitam 0S recursos que estdo a sua

disposicao e 5% dos inquiridos ndo responderam.
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Tabela 6 — Carateristicas que melhor definem os alunos dos diferentes contextos

A origem
sociocultural
Contexto Contexto | e N/R
rural urbano  demografica
é indiferente
Mais interessados na aprendizagem
dos contetidos (U) 17,5% 12,5% 20% 0%
Mais motivados para aprender (U) 10% 27,5% 12,5% 0%
Com maior indice cultural (U) 30% 7,5% 12,5% 0%
Mais proximo da ideia que “ a escola é
7,5% 25% 17,5% 0%

importante para o futuro “ (U)
Menos familiarizado com o saber
escolar (U) 20% 7,5% 22,5% 0%
Menos compatibilizado com o grau de

dificuldade de realizacdo das tarefas/

atividades propostas em sala de aula 17,5% 12,5% 20% 0%
(V)

Experiéncias e vivéncias mais

“ajustadas” com o curriculo escolar 10% 30% 10% 0%
(V)

Mais interessados na aprendizagem

dos contetdos (R) 17,5% 10% 22,5% 0%
Mais motivados para aprender (R) 12,5% 7,5% 30% 0%
Com maior indice cultural (R) 5% 37,5% 7,5% 0%
Mais proximo da ideia que “ a escola é

importante para o futuro “ (R) 15% 10% 25% 0%
Menos familiarizado com o saber

escolar (R) 27,5% 5% 17,5% 0%
Menos compatibilizado com o grau de

dificuldade de realizacdo das tarefas/ 20% 7,5% 22,5% 0%
atividades propostas em sala de aula

(R)

Experiéncias e vivéncias mais “

ajustadas” com o curriculo escolar (R) 5% 37,5% 7,5% 0%

A tabela 6 diz respeito, as carateristicas que melhor definem os alunos dos
diferentes contextos, segundo a prerrogativa da origem sociocultural e demogréfica ser
urbana, rural ou ser indiferente mediante as respetivas carateristicas. Através dela
podemos constatar que no Agrupamento “U”, 17,5% dos respondentes referem que no
contexto rural os mais interessados na aprendizagem dos conteudos; 12,5% revelam
que é no contexto urbano e 20% enunciam que a origem sociocultura e demografica é
indiferente.

Mais motivados para aprender, 10% referem ser no contexto rural, 27,5% no

contexto urbano e 12,5% enunciam que a origem sociocultural e demografica é
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indiferente. Com maior indice cultural, 30% refere ser no contexto rural; 7,5% no
contexto urbano e 12,5% refere ser indiferente a origem sociocultural e demografica.

No que diz respeito a maior proximidade da ideia de que a “escola é importante
para o futuro”, 7,5% dos respondentes referem ser no contexto rural, 25% no contexto
urbano e 17,5% referem ser indiferente a origem.

Menos familiarizado com o saber escolar, onde 20% enunciam ser no contexto
rural, 7,5% no contexto urbano e 22,5% a origem é indiferente.

Menos compatibilizado com o grau de dificuldade de realizacdo das
tarefas/atividades propostas em sala de aula, 17,5% refere ser no contexto rural, 12,5%
no contexto urbano e 20% enunciaram que a origem é indiferente. Por ultimo
experiéncias e vivéncias mais “ajustadas” com o curriculo escolar, os respondentes
referem ser no contexto rural com uma taxa percentual de 10%, no contexto urbano 30%
e 10% dos respondentes referem que a origem sociocultural e demografica € indiferente.

No que diz respeito aos respondentes do Agrupamento “R”, estes revelaram que
os alunos em contexto rural sdo mais interessados na aprendizagem dos contetdos
com uma taxa percentual de 17,5%, no contexto urbano a taxa é de 10% e 22,5%
demonstram que a origem sociocultural e demogréfica é indiferente. Relativamente aos
alunos mais motivados para aprender, os respondentes revelaram uma taxa percentual
de 12,5% no contexto rural, 7,5% no contexto urbano e 30% enunciaram que a origem
sociocultural e demografica é indiferente. Com maior indice cultural, 5% dos
respondentes revelaram ser no contexto rural, 37,5% enunciaram que os alunos com
maior indice cultural se situam no contexto urbano e 7,5% afirmam que a origem
sociocultural e demogréfica nao interfere. Mais préximo da ideia que “a escola é
importante para o futuro”, 15% dos respondentes refere ser no contexto rural, 10% no
contexto urbano e 25% mencionam que a origem sociocultural e demografica é
indiferente. Menos familiarizado com o saber escolar, 27,5% dos respondentes indicam
que sdo os alunos inseridos em contexto rural, 5% no contexto urbano e 17,5%
mencionam que a origem sociocultural e demografica é indiferente. Menos
compatibilizado com o grau de dificuldade de realizacdo das tarefas/ atividades
propostas em sala de aula, 20% dos respondentes assinalam ser no contexto rural, 7,5%
no contexto urbano e 22,5% indicam que a origem sociocultural e demogréfica é
indiferente. E, por ultimo, os respondentes mencionam que 5% dos alunos inseridos em
contexto rural sdo 0os que tém experiéncias e vivéncias mais ajustadas com o curriculo
escolar, por sua vez 37,5% mencionam ser no contexto urbano e 7,5% dos

respondentes refere que a origem sociocultural e demografica é indiferente.
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2. DISCUSSAO DOS DADOS

2.1. Comparacao do trabalho escolar dos alunos na perspetiva dos professores

Com base na analise dos dados pode-se concluir, através do questionamento
referente ao trabalho escolar desenvolvido pelos alunos em diferentes contextos, na
perspetiva dos professores, que 0 contexto em gue os alunos se encontram pode ter
um efeito dificultador ou facilitador do ensino-aprendizagem. Isto é visivel, uma vez que
mais de metade dos inquiridos refere que o contexto interfere no trabalho desenvolvido
pelos alunos mas este, por sua vez, também interfere no trabalho do docente.

No entanto, tal como refere Gracio (1981, p. 77) deve-se respeitar a multiplicidade
e a especificidade dos alunos pois este integra um principio essencial que deve levar a
exclusdo de qualquer forma de uniformizag¢é@o do ensino. De acordo com Delors (1998)
existem quatro pilares fundamentais da educacao, sendo eles: “aprender a conhecer”
que esta relacionado com a compreensdo da realidade, despertar mais para a
curiosidade e estimular o sentido critico, o “aprender a fazer” que é til para poder agir
sobre 0 meio circundante e este é um pilar que deve ir para além da formacédo
profissional, ou seja, € uma construcdo e evolucao do saber universal, o “aprender a
viver juntos”, aprender a viver com 0s outros onde este diz respeito ao saber cooperar
e a viver com 0s outros em todas as atividades humanas sem conflitos e sem
preconceitos, e por Ultimo o “aprender a ser” onde este pilar esta direcionado para o
desenvolvimento global da pessoa/individuo (p.89-99).

Desta forma, tendo como base os quatro pilares referenciados anteriormente e a
multiplicidade e especificidade dos alunos, importa salientar que apesar do que foi dito
pelos professores acerca do trabalho escolar dos alunos, ndo é apenas o contexto que
interfere, mas também a forma como o docente instrui o educando tendo como
referéncia os quatro pilares mencionados anteriormente e as carateristicas individuais
de cada um.

No entanto, por vezes é usual ouvirmos comentarios pouco agradaveis acerca
desta grande e Unica profissdo. Apesar disso tem que se enaltecer o trabalho dos
professores, pois Santos (2010) menciona que os docentes encaram caminhadas de
muito trabalho e muitas vezes néo séo so6 professores, acabam por completar a fungéo
de outros profissionais, 0 que por sua vez, torna o trabalho do docente mais exaustivo,
mais complexo e de certa forma leva a que em alguns casos 0s objetivos delineados
inicialmente ndo sejam tdo bem conseguidos, independentemente do contexto em que

se encontrem.
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Apesar disso, parece unanime, através dos dados recolhidos, que os docentes
ndo tém preferéncia pela lecionagéo em determinado contexto. No nosso entendimento,
um professor ndo deve de forma alguma tomar partido por algum contexto, pois de
ambos advém experiéncias, vivéncias e aprendizagens distintas que certamente sao
enriguecedoras e formadoras no seu trabalho.

Com base nos dados obtidos, é possivel constatar que apesar de ndo estar
explicito de que forma os professores perspetivam o trabalho escolar desenvolvido pelo
aluno é provavel através de alguns pontos mencionar qual a visdo que 0S mesmos
possuem em relacdo ao trabalho escolar por parte dos alunos.

Através dos dados, é possivel declarar que é no contexto urbano que existe por
parte dos alunos uma maior interacdo e partilha de conhecimentos e, é neste contexto
que os discentes possuem experiéncias e vivéncias mais ajustadas com o curriculo
escolar. Por sua vez, é no contexto rural onde os alunos estdo menos compatibilizados
com o grau de dificuldade das tarefas e das atividades que s&o propostas em sala de
aula.

Com isto, é possivel reconhecer que se é no contexto urbano onde os alunos
tém mais experiéncias, mais vivéncias, mais conhecimentos, maior interacdo e estédo
mais conciliados com as dificuldades das tarefas e das atividades, acredito que seja
neste contexto que exista um maior trabalho e dedicacdo por parte dos alunos em
comparagdo com o trabalho dos alunos em contexto rural. Por que razado, existe uma
desigualdade entre os trabalhos dos alunos em diferentes contextos? Serd que tem a
ver com o contexto familiar, social e econémico em que estéo inseridos, tem a ver com
a importancia que a escola tem para ambos, ou com a visdo que a familia tem acerca
da escola e passa-a para as criangas/alunos. Parece-nos que tudo o que foi focado
anteriormente estd de uma forma muito abrangente relacionada com a forma como
discentes e encarregados de educacdo encaram a escola e a importancia que a 0s

mesmos atribuem na vida de cada um.

2.2. Como os professores perspetivam a influéncia dos contextos na

aprendizagem dos alunos

Com base na analise dos dados relativos a forma como os professores perspetivam
a influéncia dos contextos nas aprendizagens dos alunos, os respondentes enunciaram,

num primeiro momento, que o contexto interfere na aprendizagem. Através dos
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resultados é possivel constatar que mais de metade dos inquiridos se encontram em
concordancia.

E também possivel constatar que grande parte dos respondentes referem que é no
contexto urbano que os alunos desenvolvem mais aprendizagens. Outro aspeto que
importa salientar, diz respeito ao fator que mais interfere nas aprendizagens dos alunos
e com mais de metade da taxa percentual, os respondentes referiram ser o meio familiar
aguele que mais interfere nas aprendizagens dos alunos.

De acordo com Gracio (1981), ndo se pode estudar acerca dos resultados menos
positivos sem se ter conhecimento, estudar, analisar e intervir na relagdo com o meio
social/ffamilia. Este refere que nenhum estudo pode ser efetuado sem se ter
conhecimento das causas advindas do meio familiar, pois estas causas passam por
necessidades, como a escassez de encorajamento, falta de cultura do proprio meio,
falta de apoio em casa, falta de interesse por parte dos pais, falta de incentivo para os
alunos estudarem e falta de tempo por parte dos pais para acompanharem o0s
educandos. Posto isto, é evidente que o contexto e o meio familiar em que os alunos se
encontram interfere na aprendizagem, pois de acordo com 0 meio e o0 contexto estdo
também implicitas nocdes e concecdes distintas que interferem no aluno/individuo.
Neno (s.d.) enuncia que existe uma desigualdade entre familias inseridas em contexto
rural e familias em contexto urbano, pois segundo 0 mesmo em meio rural ndo é dado
por parte da familia tanta importancia a competéncia individual. Neste contexto, séo
impostas regras e valores, e a nivel econémico, a familia é vista como uma unidade de
producao. Por sua vez, a familia urbana possui uma visdo mais alargada na medida em
gue dao maior apregco a realizagdo e eficacia pessoal, em que do ponto de vista
econdmico a familia € uma unidade de consumo.

Ainda a propésito da forma como os professores perspetivam a influéncia dos
contextos nas aprendizagens dos alunos, é possivel através dos resultados observar
que é no contexto urbano segundo a perspetiva dos professores inquiridos onde os
alunos estdo mais motivados para aprender, tém um maior indice cultural, ttm mais
oportunidades e melhores condi¢gBes de trabalho e também é em contexto urbano onde
se encontram os alunos mais interessados na aprendizagem dos conteudos. Isto vai ao
encontro de tudo o que foi escrito anteriormente, pois se em meio rural, a familia é
entendida como uma unidade de producédo, onde todos tém um papel de trabalhadores
no seio e no contexto familiar (Neno, s/d), isto leva a que os alunos néao tenham tanto

apreco pelo trabalho desenvolvido na escola, 0 que por sua vez ndo acontece em meio
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urbano, pois este € um meio que valoriza 0 desempenho individual e incentiva ao
consumo na sua plenitude.

Januério (1996), por sua vez, faz referéncia ao contexto educativo como sendo dos
fatores que condicionam o processo da aprendizagem, e também interferem a nivel
comportamental do aluno e do professor. Tendo em linha de conta, o que foi dito
anteriormente parece-me entdo necessario pensar acerca do principal fator ou contexto
que interfere na aprendizagem dos alunos. Sera o contexto rural, o urbano ou sera que
a origem sociocultural e demogréafica € indiferente? Tirando partido dos resultados
obtidos através do inquérito por questionario, os docentes foram frisando que ao nivel
do interesse nas aprendizagens dos conteludos e aqueles que estdo menos
familiarizados com o saber escolar sdo os alunos inseridos em escolas situadas em
contexto rural.

No nosso entendimento, parece-nos que tudo se resume ao trabalho devidamente
estruturado e unido com os mesmos propoésitos entre o contexto familiar e o contexto
educativo, pois se ambos trabalharem conjuntamente por mais que existam outras
interferéncias exteriores, o resultado final ser4 a obtencdo de aprendizagem por parte
dos alunos.

E no contexto educativo que se espera que sejam promovidas aprendizagens
diversificadas e essenciais, pois de acordo com o Centro europeu para O
Desenvolvimento da Formacgéo Profissional (2011), as aprendizagens séo o resultado
daquilo que o aluno adquiriu, compreende e é capaz de executar no final de um
aprendizado.

No processo de construgdo da aprendizagem, o professor e o0 aluno séo
elementos chave, pois sem eles ndo seriam possivel que tal processo ocorre-se e fosse
posto em pratica sempre que necessario. Benfica (2006) aborda a relacdo pedagodgica
através de uma comparacdo entre arquitetos (os docentes) e edificios (os alunos),
parece que pouco tém em comum mas se pensarmos no professor como um arquiteto
gue tem obrigagdes, regras e tem de selecionar materiais para poder construir o edificio
(o aluno) num tempo estipulado, parece-nos estarmos perante uma comparacéo repleta

de pontos em comum.
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2.3. Tendéncia urbanocéntrica da educacédo escolar em detrimento da educacéo
de matriz rural

O termo urbanocéntrica € algo que nao se utiliza recorrentemente, logo, é
importante num primeiro momento desconstruir o vocabulo para tornar mais percetivel
aquilo que se pretende abordar neste ponto.

De acordo com o dicionario de lingua portuguesa contemporanea (2001), o termo
urbano deriva do latim urba@nus e é referente a cidade (p.3682), por sua vez, o termo
céntri, diz respeito ao “elemento de composicao (de centro) que traduzem as ideias de
<<aguilhdo, centro>> (Dicionario etimolégico de lingua portuguesa, 2003, p.116 ).
Através das definicbes anteriormente mencionadas, e da unido dos dois vocabulos
(urbano + céntri) no meu entender o termo urbanocéntrica é referente a “cidade no
centro”.

Uma tendéncia ou visdo urbanocéntrica na nossa perspetiva, e tendo como base
as definicdes anteriormente referenciadas, é colocar a cidade como o grande foco
repleto de investimento, interesse, modernidade e competéncia nas mais diversas
areas. Mas, a area que mais se pretende destacar neste projeto € a educacao, pois o
trabalho investigativo insere-se nessa vertente educativa.

O rural é entendido por muitos como o um local pouco evoluido, onde apenas
sdo utilizadas técnicas rudimentares sem qualquer tipo de progresso, ao contrario do
contexto rural onde lhe é dada grande hegemonia pois a “ visdo urbanocéntrica, (...) €
percebida como um lugar de atraso social tecnol6gico, um espaco relacionado apenas
com a pratica de atividades agropecuarias tradicionais (Silva, 2016, p.3).

Com base nos dados recolhidos, é evidente que o0s respondentes apontam o
contexto urbano como sendo aquele que tem maior oportunidades de recursos, mais
vivéncias, mais oportunidades, maior interacdo, maior partilha de conhecimentos e,
entre outros aspetos que clarificam a ideia de que € dada bastante enfase a educacgéo
exercida em escolas situadas em contexto urbano. Sera que a educagdo em contexto
urbano tem mais poder do que no contexto rural? Ou ndo € suposto que a educacao
tenha o mesmo poder em ambos os contextos?

No entanto, Sousa, Santos, Pinho & Araltjo (2011) revelam que
independentemente do indicador que se aponte, vai sempre existir uma realidade
desigual entre contexto rural e contexto urbano e essa realidade assenta numa ideologia
urbanocéntrica em que apenas existe foco nas areas urbanas, deixando as areas rurais

um pouco “esquecidas”.

57



Meneses (2015) menciona que através do processo de urbaniza¢do ocorreram
vérias alteragfes, e dessas alteracdes surgiu o desenvolvimento e a progressdo das
industrias e do comércio levando a que houvesse um decréscimo dos habitos rurais.
Isto levou a que houvesse uma maior rutura entre o rural e a cidade, em que a populagéo
procurou a cidade para se instalar e para ter melhores condicdes. Através do referido
anteriormente, parece-nos que atualmente ainda acontece a populacao no geral preferir
a cidade, pois é 14 que hd uma maior oferta de servicos em compara¢cao com no meio
rural. No entanto, a nivel da educacéo parece-nos nao existir claramente a mesma
tendéncia “urbanocéntrica”, pois quando questionados os docentes acerca das
justificagbes, acerca do nivel de beneficio de aprendizagem dos alunos do 4.° ano
inseridos em contexto urbano, metade dos respondentes enunciaram que € em contexto
urbano que os alunos tém mais oportunidade de acesso a diferentes recursos, maior
namero de vivéncias e maior apoio a nivel escolar e explicativo. Através dos dados
recolhidos, parece claro que existe uma tendéncia “urbanocéntrica” em detrimento, do
rural, pois as justificativas apresentadas pelos inquiridos demonstraram que é em
contexto urbano que € possivel retirar um maior partido das aprendizagens e, de acordo
com Silva (2016) o espaco rural é visto como um lugar de “atraso”, ao contrario do meio
urbano onde este € reconhecido como um local de grande desenvolvimento.

Pacheco & Pereira (2007, p. 389) referem que “ (...) a globalizacao reforgca as
praticas de uniformizagao da escola” (...), no entanto se confrontarmos com o que foi
dito anteriormente, a uniformizacdo da escola parece estar um pouco esquecida, pois
se nao fosse assim os alunos independentemente do contexto em que estédo inseridos
teriam as mesmas oportunidades a nivel de recursos, materiais, apoio escolar e
explicativo, até porque o curriculo deve ser acessivel a todos e facultar suportes que
apoiem e formem cidaddos. Mas mediante Torres (s/d, p.9) “ (...) a educagéo é
compreendida apenas como escolarizagéao, (...) para as professoras, a aquisicao deste
conhecimento valido tem uma finalidade especifica: a superac¢do do atraso, ou ainda, o
abandono do rural”.

Em contrapartida, Cachadinha (2008, p. 6) alerta para o facto de se ter em mente
que o curriculo ndo existe de forma abrangente e muitas vezes néo vai ao encontro das
necessidades e interesses dos alunos, pois 0s curriculos e 0s programas estao
elaborados de forma “unificada em funcdo de uma cultura tipo urbana”. Surge
novamente a necessidade de questionar o papel da escola. Caldart (2003, p. 63) refere
que “(...) é a escola que deve ajustar-se, em sua forma e contelddo, aos sujeitos que

dela necessitam; é a escola que deve ir ao encontro dos educandos, e nao o contrario”.
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Mediante tudo aquilo que ja foi frisado e as palavras de Caldart, torna-se claro que a
instituicao escolar € um dos érgdos com um papel de grande importancia na medida em
que é ela que tem de proporcionar aos alunos aprendizagens significativas e procurar
satisfazer as necessidades dos mesmos. Isto sem esquecer que cada aluno é um ser
Unico e que a escola esta repleta de alunos completamente heterogéneos ao nivel de

meios socioculturais, interesses, dificuldades, competéncias, pois a “ escola é o
instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis (Claudemiro, 2007, p. 194).
Logo, é de extrema importancia que a escola esteja munida de ferramentas capazes de
dar resposta a imensa diversidade de alunos que se encontram presentes no seu seio.
De acordo com Gilz, Priotto & Marefon (s/d) “ A escola nasceu da comunidade e para
atender as necessidades da comunidade” (p.2202), logo é necessario que a escola
procure satisfazer os interesses e as necessidades dos seus educandos, pois eles sédo
um dos elementos primordiais da institui¢cao.

Seguidamente, para finalizar o capitulo Il referente a andlise e interpretacéo dos
dados prossegue-se a conclusao de todo o trabalho investigativo onde é feita uma

retrospetiva da elaboracgdo do trabalho, dos dados recolhidos e analisados.
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CONCLUSAO

O presente relatério final de estagio simboliza o culminar de um longo percurso
formativo repleto de experiéncias, vivéncias, saberes, conhecimentos e aprendizagens
a nivel pedagdgico, didatico e curricular. Este relatorio final permitiu-nos realizar uma
reflexdo de todo o nosso percurso académico, principalmente dos dois Ultimos anos,
referentes ao Mestrado em Educacédo Pré-escolar e Ensino do 1.° CEB.

Desta forma, foi possivel contactar diretamente com todo o trabalho de um
educador/professor e observar diversos aspetos, nomeadamente os diferentes
contextos que inibem ou facilitam o processo de ensino-aprendizagem dos educandos.

Importa salientar, que neste projeto estdo contempladas reflexfes, analises e
caracterizacdes de contextos. Esta também presente o enquadramento tedrico e
conceptual, e o enquadramento tedrico-metodoldgico. As reflexdes e as caracterizagbes
dizem respeito aos diferentes estagios da PESII e PESIII, o enquadramento tedrico e
conceptual é referente a parte da revisdo cientifica da literatura e o enquadramento
tedrico-metodologico é relativo a metodologia utilizada.

Para a concretizacéo deste relatério final de estagio, importa fazer referéncia a
questdo central de todo o trabalho, sendo ela: “Num sentido mais significativo, os
contextos socioculturais de matriz rural suscitam interferéncias mais negativas no
ensino e nas aprendizagens dos alunos, comparativamente com o nivel de interferéncia
dos contextos socioculturais de tipologia urbana?”. Tendo como base a questdo
problema e os dados recolhidos, foi possivel constatar que o contexto em que os alunos
se encontram de facto interfere no trabalho e no processo de ensino-aprendizagem dos
mesmos.

De acordo com o tema e a questdo problema tragada, atraves de toda a pesquisa
feita é possivel enunciar que o ensino e a aprendizagem séo dois processos distintos
mas conectados entre si na medida em que necessitam um do outro para que seja
possivel a existéncia de ambos.

Com base na problematica do estudo, na pesquisa feita e nos dados recolhidos é
possivel dizer que o ensino e a aprendizagem sao executados de forma diferenciada a
nivel do contexto em que os alunos se encontram inseridos, pois estes interferem
negativamente ou positivamente no ensino-aprendizagem.

Em concordancia com os trés grandes objetivos delineados, importa arreferir que
apenas um nao foi possivel atingir. Sendo ele: “observar diferentes contextos escolares,

comparando a incidéncia do contexto rural e urbano no desenvolvimento do trabalho
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escolar dos alunos que perfura a perspetiva dos professores”. Isto deve-se ao facto de
existirem varias questdes burocraticas que adiariam todo o trabalho de investigacao, e
isto por sua vez, levaria a que houvesse menos tempo para a realizacdo do trabalho,
disponibilidade dos respondentes e ainda a concretizacdo deste objetivo solicitava que
fosse possivel observar dois contextos do 1.° CEB e ao mesmo tempo para que fosse
possivel retirar 0 maior nimero de observacdes e comparar a incidéncia de ambos.

Tendo em conta a questdo-problema e os objetivos tracados, através do trabalho
de investigacdo desenvolvido indagamos perceber num sentido mais significativo, os
contextos socioculturais de matriz rural suscitam interferéncias mais negativas no
ensino e nas aprendizagens dos alunos, comparativamente com o nivel de interferéncia
dos contextos socioculturais de tipologia urbana. Assim, de forma a obtermos resposta
a nossa questao e aos nossos objetivos delineados inicialmente, realizamos e aplicamos
um questionario aos professores do 1.° CEB de dois Agrupamentos, um situado em
contexto urbano e outro em contexto rural.

De acordo com os resultados podemos reconhecer que dadas as informacdes
retiradas dos inquéritos por questionario, o contexto em que 0s alunos se encontram
inseridos pode ser um inibidor ou um facilitador do processo de ensino-aprendizagem.

Importa referir que dados os resultados obtidos no presente estudo foi-nos
possibilitado compreender e analisar as diversas opinides de dois grupos de docentes
a lecionar em contextos diferenciados.

Desta forma, foi possivel contactar diretamente com todo o trabalho de um
educador/professor, e observar diversos aspetos nomeadamente os diferentes
contextos que inibem ou facilitam o processo de ensino-aprendizagem dos educandos.
Em que através dos dados recolhidos, foi possivel constatar que o contexto em que 0s
alunos se encontram de facto interfere no trabalho e no processo de ensino-
aprendizagem dos mesmos.

Mediante os dados recolhidos, conseguimos constatar através da analise dos
dados que é em contexto urbano que o0s alunos possuem um maior indice cultural,
possuem experiéncias e vivéncias mais “ajustadas” com o curriculo escolar e é nele que
os alunos desenvolvem mais aprendizagens. E congruentemente, € em contexto rural
gue os alunos estdo menos familiarizados com o saber escolar.

Outro aspeto a destacar, é acerca do fator que mais interfere nas praticas de
ensino e aprendizagem em sala de aula, onde foi evidente através dos dados recolhidos
e analisados constatar que o fator que mais interfere € o meio familiar. Gracio (1981)

refere que este deve ser o primeiro meio a estudar, pois com um conhecimento mais
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aprofundado do meio familiar dos alunos € possivel identificar as interferéncia que o
proprio meio tem sobre o resultado, ou seja, aprendizagens.

Com base nos dados recolhidos, e com base no que o autor referenciado
anteriormente é possivel afirmar que o meio familiar interfere nas aprendizagens dos
alunos, pois de acordo com os respondentes as necessidades, a falta de incentivo, falta
de cultura do proprio meio, falta de apoio em casa, falta de interesse dos pais, falta de
motivacao para os alunos estudarem e a faltam de tempo por parte dos pais para
acompanharem os filhos sdo tudo fatores que interferem negativamente no
desempenho e na aprendizagem dos alunos. Na minha perspetiva, e de acordo com
Mumbach & Meurer (2015) se os professores conhecerem a realidade e as dificuldades
dos seus alunos passam a perceber os condutas e as atitudes dos mesmos, levando
também o docente a repensar e analisar a sua pratica e a importancia que o “ensinando”
tem para aluno.

E de salientar que ao longo de todo o trabalho, fomos constatando através das
diversas informacdes recolhidas que o professor enquanto profissional da educacao
deve ser conhecedor dos diferentes contextos e dos diferentes meios, como o familiar,
cultural e socioeconémico em que os alunos estdo inseridos, para posteriormente
desenvolver atividades e estratégias que promovam o ensino-aprendizagem de todos
os alunos de forma equivalente.

Relativamente, ao trabalho de investigacdo desenvolvido indagamos perceber
num sentido mais significativo, os contextos socioculturais de matriz rural suscitam
interferéncias mais negativas no ensino e nas aprendizagens dos alunos,
comparativamente com o nivel de interferéncia dos contextos socioculturais de tipologia
urbana.

Na realizacdo deste trabalho investigativo, existiram varias limitagcbes que
passaram pelo nimero reduzido dos respondentes, nao ter frequentado o estagio do
1.°CEB ao longo do trabalho investigativo, pois iria existir uma maior proximidade, maior
visibilidade e um maior nimero dos dados recolhidos através da observacdo de
diferentes contextos, o que permitiria comparar o rural com o urbano.

Futuramente, a pesquisa e a investigacdo aprofundada do tema na nossa opinido,
€ bastante relevante na medida em que na profissdo docente é possivel contatar com
alunos de e em diferentes contextos, e tendo feito este estudo torna-se mais facil saber
como agir inconformidade com o contexto em que nos encontramos. E também

necessario, pesquisar e tentar detetar aspetos que condicionam ou interferem no ensino
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e na aprendizagem dos alunos para tentar minimizar, e se possivel combate-los para
gue cada vez menos existam disparidades entre os diferentes contextos e os alunos.

Tendo em conta os resultados podemos reconhecer que dadas as informagdes
retiradas do inquérito por questionério, o contexto em que 0s alunos se encontram
inseridos pode ser um inibidor ou um facilitador do processo de ensino-aprendizagem.

Importa referir, que mediante os resultados obtidos no presente estudo foi-nos
possibilitado compreender e analisar as diversas opinides de dois grupos de docentes
a lecionar em contextos diferenciados.

Mediante esses dados, conseguimos constatar através da analise dos mesmos
que é em contexto urbano que os alunos possuem um maior indice cultural, possuem
experiéncias e vivéncias mais “ajustadas” com o curriculo escolar e é nele que os alunos
desenvolvem mais aprendizagens. E congruentemente, é em contexto rural que os
alunos estdo menos familiarizados com o saber escolar.

Outro aspeto a destacar, é acerca do fator que mais interfere nas praticas de
ensino e aprendizagem em sala de aula, onde foi evidente através dos dados que o fator
que mais interfere é o meio familiar.

Por fim, com base nos dados recolhidos e com os objetivos tragados inicialmente
pode-se constatar que os alunos inseridos em contexto urbano sao mais interessados
na aprendizagem dos conteddos, mais motivados para aprender e possuem um maior
indice cultural. Isto deve-se a possibilidade de existir em escolas situadas em contexto
urbano uma maior oferta de recursos e melhores condi¢des de trabalho.

Com isto, é evidente através dos resultados obtidos que o contexto em que 0s
alunos se encontram inseridos tem um efeito inibidor ou facilitador de aprendizagem. No
entanto tal como refere Gracio (1981) o insucesso escolar ndo depende apenas e s6 da
repeténcia e abandono escolar, mas depende de outras dimens@es que muito estdo

ligadas as préticas que sao desenvolvidas na instituicdo Escola.
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Anexo 1 — Autorizagdo da monitorizagdo de inquéritos em meio escolar

Monotorizacdo de Inqueritos em Meio Escolar: Inquérito n°
0534700001

mime-noreply@gepe.min-edu.pt € Responder | v
04-04-206

Vocé; raquel_duarte8 9@®hotmail.com ¥

Exmo(a)s. Sr(a)s.

0 pedido de autorizaggo do inquérito n.? 0534700001, com a designacdo Questiondrio aos professores, registado em
15-02-2016, foi aprovado.

Avaliacdo do inquérito:

Exmo.(a) Senhor(a) Filipa Raquel Fontinha Duarte

Venho por este meio informar que o pedido de realizagdo de inquérito em meio escolar € autorizado uma vez que,
submetido a analise, cumpre os requisitos, devendo atender-se as observacdes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

José Vitor Pedroso

Diretor-Geral

DGE
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Apéndice 1 — Questionério aos Professores do 1.°CEB
Q\-\\’emito de y,_-‘,eo

de Educagiy
e o i,

\

o

\\\5\'\\“0 Sllpe,/.o,

O presente questionario insere-se no ambito de um trabalho de investigacao a realizar no

curso de Mestrado em Educagao Pré-escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educagao de Viseu. Com o mesmo pretende-se auscultar a percecao dos professores
sobre a influéncia dos contextos socioeducativos diferenciados (rurais versus urbanos) nos
processos de ensino-aprendizagem em contextos socioeducativos diferenciados.

O seu contributo é crucial para a realizacdo desta investigacdo, pelo que agradecemos,
desde j4, a sua valiosa colaboracao.

E de referir que n3o existem respostas certas ou erradas. O que é importante é a sua
opinido sincera. Salientamos, ainda, que o questionario é anénimo e que os dados recolhidos

destinam-se a fins académicos, mantendo-se rigorosamente confidenciais.

Instrucdes de preenchimento: Assinale com um X a opg¢do que considera adequada, ou

escreva, quando necessario.
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1. Sexo:

Masculino |:| Feminino |:|

2. Idade: (anos)

3. Habilitagdes académicas:

Bacharelato |:|
Licenciatura |:|

Mestrado |:|
Outra |:| Qual ?

4. Atualmente leciona em que contexto?

Rural |:| Urbano |:|
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1. Quantos anos leciona/ lecionou em escolas situadas em contexto rural?

anos.
2. Quantos anos leciona/ lecionou em escolas situadas em contexto urbano?
anos

3. Na sua pratica letiva, em qual dos contextos prefere lecionar?

Contexto rural Contexto urbano Ambos os contextos

[] [] []

3.1. Justifique a sua resposta.

4. Na sua opinido, o contexto em que os alunos se encontram inseridos pode ter um efeito
dificultador ou facilitador no processo de ensino-aprendizagem?

Sim |:| Nado |:|

4.1. Porqué ?
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5. Em qual dos contextos (rural ou urbano) a tarefa de ensinar é mais gratificante?

Contexto rural Contexto urbano Ambos os contextos

[]

6. Na sua opiniao, em qual dos contextos (rural ou urbano) os alunos desenvolvem mais
aprendizagens?

Contexto rural Contexto urbano Igual

7. De acordo com a sua perspetiva, indique, dos seguintes fatores, qual o que interfere mais
significativamente nas praticas de ensino que desenvolve em sala de aula.

Meio familiar Meio sociocultural Meio socioecondmico

8. De acordo com a sua perspetiva, indique, dos seguintes fatores, qual o que interfere mais
significativamente nas aprendizagens dos alunos em sala de aula.

Meio familiar Meio sociocultural Meio socioecondmico

9. Na sua opinido, os alunos do 4.2 ano inseridos em escolas de contextos urbanos saem mais
beneficiados ao nivel de aprendizagem?

Sim Nao

9.1. Justifique a sua resposta.

76



10. Assinale com um X as carateristicas que melhor definem os alunos dos diferentes
contextos, segundo a prerrogativa da origem sociocultural e demografica ser urbana ou
rural.

Contexto Contexto A origem
rural urbano sociocultural
e

demografica
é indiferente

Mais interessados na aprendizagem dos contetdos

Mais motivados para aprender

Com maior indice cultural

Mais proximos da ideia de que a “escola é importante para
o futuro”

Menos familiarizado com o saber escolar

Menos compatibilizado com o grau de dificuldade de
realizacdo das tarefas/atividades propostas em sala de aula

Experiéncias e vivéncias mais “ajustadas” com o curriculo
escolar

FIM

Obrigada pela sua colaboragao.
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Apéndice 2 — Pedido de autorizagdo ao Agrupamento

";’ﬁs‘uim”\,w% QQ\._:\;?.(_ﬁlLD de y)-k%,
: 7
i 47

N ¢

N

1
gdiuto Sup, ",

Exmo. Senhor Presidente do conselho Executivo

Filipa Raquel Fontinha Duarte, na qualidade de aluna do Mestrado em Educacdo Pré-
escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do ensino basico, no Instituto Politécnico de Viseu.

Venho por este meio solicitar a vossa exceléncia a autorizacdo para a realizacdo de
questionérios a professores e em algumas turmas do 4.2ano de escolaridade, a fim de recolher
informacgdo sobre o “ Ensino-aprendizagem no 1.2 Ciclo do Ensino Basico em contextos
socioeducativos diferenciados”.

Os dados recolhidos/informacoes obtidas serdo indispensaveis para o desenvolvimento e
realizacdo do meu projeto de investigacéo.

E ainda de salientar que na realizacdo dos questionarios e nos dados recolhidos sera

preservado o anonimato dos alunos sera preservado.

Mestranda

Orientador
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