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A LINGUA PORTUGUESA EM CENARIOS INCLUSIVOS: RELATO DE EXPERIENCIAS
NO AMBITO DO PROGRAMA INVESTIR NA CAPACIDADE

Ana Isabel Silva®, Susana Amante®, Isabel Aires Matos® & Jodo Paulo Balula®
*IPV-ESEV / CI&DETS
*IPV-ESEV / CI&DETS e UTAD

RESUMO

O desiderato da escola inclusiva, equitativa e democratica, bem como o eixo de
acgdo dedicado a educagdo inclusiva do Quadro Esiratégico para a Educagdo
e a Formagdo para 2020 frazem desafios que se colocam as politicas e praticas
educativas comoboradas, também, no Relatério Conjunto da Comissdo Europeia
e dos Paises Membros da Unido Europeia (2014). A sociedade de conhecimento
dificimente se podera desligar deste modelo de educag¢do inclusiva, com ela
partihando espagos e tensdes que implicam a adaptagdo de conteudos
curriculares e a (re)criagdo de instrumentos didaticos. Ainda que o acesso @
informacg@o seja mais democratico, rapido e instantaneo, tal inibe o dominio de
um assunto com profundidade, bem como a construgdo de redes de
intertextualidades ou de representagdes mentais. A profundidade, a velocidade,
a consisténcia e a densidade com que se tece o conhecimento e como este se
mobiliza sGo algumas das caracteristicas apontadas as criangas sobredotadas e
talentosas, cujo desempenho e performance poderdo ser descrifos como
extraordindrios. NGo obstante a prematuridade da investigagcdo no espago
educativo, cabe a escola para todos abrir espago a criangas precoces € com
capacidades acima da média, bem como abrir caminho a reflexdo sobre as suas
capacidades e talentos. Neste contexto, capitalizar as capacidades das criangas
sobredotadas ou talentosas €, também, um objetivo da educag¢do inclusiva.
Propomos, nesta comunicagdo, fazer o relato de experiéncias levadas a cabo,
entre os anos de 2013 e 2015, na Escola Superior de Educagdo de Viseu (ESEV) a
partir de uma parceria desenvolvida com um agrupamento de escolas (AEN) do
mesmo distrito. Convidada para a operacionalizagdo do Programa Investir na
Capacidade (PIC), a pariicipagdo e envolvimento da ESEV implicaram a
concegcdo e a implementacdo de um programa de atividades que
redimensionam a Llingua Porfuguesa como espagco de reflexdo e como
feramenta para o desenvolvimento da criatividade. A abordagem deste
programa de atividades privilegiou o envolvimento dos alunos em tarefas de
enriquecimento de conteldos, pelo acesso a tépicos ndo abordados no curriculo,
e pelo facto de se implicarem de forma mais profunda do que a que ocorreria no
quotidiano, meta almejada pelo PIC. Tendo como objetivo desenvolver as
capacidades de um grupo de alunos do ensino bdsico, propomo-nos a: a.
apresentar as atividades inseridas nos dominios de Criatividade e Comunicagdo,
realizadas com alunos com idades compreendidas entre os é e os 14 anos; b.
refletir sobre a forma como os alunos desenvolveram as suas capacidades, a partir
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das diversas dimensdes da Lingua Portuguesa na resolugdo de problemas. Como
principais resultados evidenciados, salientamos a ampliagdo do capital lexical nas
suas multiplas dimensées € mobilizagdo para diferentes contextos semantico-
pragmdticos; a ofimizagdo de estratégias de selegdo e organizagdo de
informag¢@o oral e escrita em diferentes suportes; a exploragdo e desenvolvimento
de esiratégias de planificagGo e o redimensionamento das redes de
intertextualidades autorizadas pela exploragdo estética e semantica de textos de
literatura para a inf@ncia.

Palavras-chave: Ciriatividade, Lingua Portuguesa, Programa Investir na
Capacidade (PIC), Criangas sobredotadas e talentosas

THE PORTUGUESE LANGUAGE IN INCLUSIVE SETTINGS: REPORT OF EXPERIENCES
WITHIN THE SCOPE OF THE “INVESTIR NA CAPACIDADE"” (INVESTING IN CAPABILITY)

PROGRAMME

ABSTRACT

The aim of the inclusive, equitable and democratic school, as well as the axis of
action devoted to inclusive education of the Strategic Framework for European
cooperation in Education and Training (ET 2020) bring new challenges to
educational policies and practices, also endorsed by the Joint Report of the
European Commission and the EU Member States (2014). Our knowledge society
can hardly be detached from this model of inclusive education, as it shares spaces
and tensions with it, implying the adaptation of cumiculum contents and the
(re)creation of didactic resources. Even if today's access to information is more
democratic, faster and immediate, this prevents full knowledge of a given subject,
as well as the creation of intertextual networks or of mental representations. The
depth, speed, consistency and density with which knowledge is weaved and the
way it is mobilised are some of the characteristics of gifted and talented children,
whose performance may be described as exiraordinary. Notwithstanding the
prematurity of this research in the educational field, it is up to the school for all to
make room for precocious children with above-average abilities, as well as to open
the way to reflect upon their capabilities and talents. In this context, to capitalise
the capabilities of gifted or talented children is, also, an objective of inclusive
education. In this paper, we aim at presenting the report of experiences caried
out between 2013 and 2015 at the Higher School of Education of Viseu (ESEV) in a
partnership established with a school cluster belonging to the same district. Invited
to the conception of the “Investir na Capacidade” (Investing in Capability)
Programme (PIC/ICP), the participation and involvement of ESEV led to the
creation and development of a set of activities, taking the Portuguese language
to a new dimension: as a space for reflection and as a tool for the development of
creativity. The approach to this activity programme privileged the students’
involvement in content enrichment tasks, through access to topics that are not part
of the curmiculum, and through the students’ engagement in a more profound way
than the one that would take place in daily life, a goal sought by the Programme
PIC/ICP. Aiming at developing the skills of a group of elementary students, we
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intend to: a. present the activities included in the area of Creativity and
Communication, carried out with students aged 6-14; b. reflect upon the way that
the students developed their skills, considering the several dimensions of the
Portuguese language in problem solving. Regarding the main results, we
emphasise the expansion of the lexical repertoire in its multiple dimensions and its
mobilisation for different semanticpragmatic contexts; the optimisation of
strategies for the selection and organisation of oral and written information in
different media; the exploration and development of planning sirategies and the
resizing of intertextual networks authorised by the aesthetic and semantic
exploration of literary texts for childhood.

Keywords: Creativity, Portuguese Language, “Investir na Capacidade” (Investing
in Capability) Programme (ICP/PIC), gifted and talented children

INTRODUCAO

Os desafios da sociedade do conhecimento tém implicagdes na educagdo e na escola, com
repercussdes na adaptagdo de contetdos cumiculares de instrumentos didaticos. Dotar as
criangas e os jovens para o século XXl significa capacit@-los para o desconhecido, para a
criatividade, para o pensamento critico e divergente capaz de mobilizar o conhecimento, a
experiéncia e a motivagdo intrinseca para a resolugcdo de problemas (Adams, 2004). A
massificagc@o, a rapidez e o imediatismo no acesso @ informagdo repercute-se no que Carr
(2012) denominou de superficialidade, ou seja, a incapacidade de conhecer € dominar um
assunto com profundidade e de, com esse conhecimento voldtil, estabelecer redes de
intertextualidade. Assim, a consisténcia, a velocidade e a profundidade com que se tece o
conhecimento € como este se mobiliza sGo algumas das caracteristicas que distinguem
criangas sobredotadas e talentosas das restantes, cujo desempenho e performance sdo
descritos como extraordindrios (Subotnik, Olszewski-Kubilius & Worrell, 2011). A estes desafios
adiciona-se o da escola para todos na qual se incluem criangas precoces € com
capacidades acima da média (Senos & Diniz, 1998). A reflexdo sobre as suas capacidades e
talentos é ainda nedfita no espago educativo (Subotnik et al., 2011; Olszewski-Kubilius,
Subotnik & Worrell, 2015; Silva, 2016).

Encetamos este trabalho com uma breve caracterizagdo de concegdes e representagdes
acerca da sobredota¢gd@o no panorama europeu. A seguir, descrevemos € contextualizamos
a parceria da Escola Superior de Educagdo de Viseu (ESEV) com o Programa Investir na
Capacidade (PIC) (AEN, 2013/2014; AEN, 2014/2015). Em tom de relato de experiéncia,
descrevemos o programa de atividades inseridas nos dominios de Criatividade e
Comunicagdo, realizadas, durante os anos letivos de 2013/2014 e 2014/2015, com alunos do

1.° a0 8.° ano de escolaridade. As atividades cenfram-se na exploragdo da Lingua Portuguesa
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como espago de reflexdo e como feramenta para o desenvolvimento da criatividade, a
partir do trabalho sobre a Oralidade, a Escrita e o Conhecimento semantico, sem

comprometer a diversidade de idades de cada grupo de alunos.

Assim, propomos: a) apresentar as atividades inseridas nos dominios de Criatividade e
Comunicagao, realizadas com alunos com idades compreendidas entre os é € os 14 anos; b)
refletir sobre a forma como os alunos desenvolveram as suas capacidades, a partir das
diversas dimensdes da Lingua Portuguesa na resolugdo de problemas. Apresentamos e
discutimos os resultados, partindo da andlise dos materiqis produzidos pelos alunos,
evidenciando as suas percecdes sobre este programa de atividades e repercussdes: na
ampliag@o do capital lexical, e respetiva mobilizagdo para diferentes contextos semantico-
pragmaticos; na otimizag@o de estratégias de sele¢co e organizagdo de informag¢do oral e
escrita em diferentes suportes; no desenvolvimento de estratégias de planificagdo e redes de
intertextualidades autorizadas pela exploracdo estética e semantica de textos de literatura

para a infancia.

CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Ainda que ndo seja o nosso objetivo discutir a quest@o terminolégica que envolve esta area
de estudo, é importante enquadrar e aduzir as designagdes utilizadas em contexto nacional
e europeu, revelando algum vazio e indefinicGo acerca desta temdtica. O Relatério
produzido pela Eurydice (2008) esclarece que a terminologia adotada e empregue nos paises
membros da Unido Europeia é diversificada e baseia-se em definigées € modelos distintos de
pais para pais. Nao obstante esta realidade, as designagdes mais comuns para estas criangas
e jovens, entre estes paises, reduz-se a “sobredotados” e “talentosos” (Gagné, 2015). Quando
utilizados, em simultGneo, estes termos remetem para uma distingGo baseada no
desempenho em dominios diferentes: o primeiro no contexto académico ou intelectual e o
segundo em relagdo a manifestagdes artisticas ou de expressGo motora e desportiva.
Paralelamente, coexistem outras expressées como “alunos com capacidades excecionais”,
“alunos capazes de grandes desempenhos” na Roménia, “criangas intelectualmente
precoces” na Franga. O mesmo relatério esclarece que a Finlandia, a Suécia e a Noruega
ndo adotam qualquer terminologia para estas criangas e jovens. A ndo utilizagdo de
terminologia resulta de uma posicdo politica de dar énfase ao “potencial de
desenvolvimento de todos os jovens, sem os agrupar numa categoria de género” (Eurydice,

2008, p. 7). Em Portugal, o termo comum é “sobredotado”, porém o Despacho Normativo n.°
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5072005, artigo 5.°, que regula os planos de desenvolvimento para estes grupos, aplica-se a

“alunos que revelam capacidades excecionais de aprendizagem” (p. 6463).

S@o vdarios os mitos e representagdes sobre criangas e jovens sobredotados e/ou talentosos:
raramente sdo identificados como problematicos e frequentemente como criangas
privilegiadas, sem necessidades ou respostas educativas especificas, dada a sua natural
aptid@o para o sucesso académico independentemente do contexto educativo em que se
enconirem (Silva, 2016). Estas assungdes autorizaram algum vazio legal e parca investigagao
sobre como identificar, compreender, intervir e implementar a pedagogia diferenciada. $6
recentemente, foi publicado pela Associagdo Nacional Estudo e Intervengdo na
Sobredotagdo (ANEIS) um guia para professores e educadores sobre esta fematica (Rocha,

2017).

Aquelas concegdes eliminam a sobredotagcGo do discurso sobre a deficiéncia (Martins,
Fontes, Hespanha & Berg, 2012) e, simultaneamente, do Decreto de Lei n.° 3/2008, de 7 de
janeiro. A designagdo “sobredota¢do” tem uma representagdo positiva, contrariamente a
namrativa tragica e a da incapacidade ou limitagdo do corpo (Fontes, 2016). Porém, para
varios autores (Vieira, 2014; Silva, 2016), a sobredotagdo cabe na educagdo especial, ainda

que o aluno sobredotado permaneca invisivel.

Os alunos que revelem capacidades superiores de aprendizagem ndo sdo necessariamente
bem sucedidos, € nem sempre estdo aptos a aprender autonomamente. Estes jovens serdo
adultos sobredotados, com caracteristicas individuais € heterogéneas, e frequentemente

associados a uma caracteristica de inadaptagdo (Winner, 1996; Serra, 2004).

Ndo sendo o nosso objetivo explorar os modelos desenhados para explicitar esta area de
investigacdo, propomos fazer uma breve sintese, enquadrando, assim, a natureza das
atividades que este relato de experiéncias da a conhecer. Ao longo do tempo, foram varios
os trabalhos que produziram escalas para determinar € medir o grau e conceito de
inteligéncia em criangas. A titulo de exemplo, a de Binet e Simon, no século XX; a de Lewis
Terman, produzindo a adaptagdo americana das suas escalas, em que infroduz o conceito
de Quociente Intelectual (Ql). Em meados do século XX, David Wechsler cria uma escala,
destinada a adultos (Wechsler Adult Intelligence Scale - WAIS), e, posteriormente, uma versGo
para criangas (Wechsler Inteligence Scale for Children - WISC). Associada a outros
instrumentos, esta é a escala utilizada em temitério nacional para avaliagdo de populagdo
sobredotada (Siiva, Amante, Matos & Balula, 2016). Porém, ndo permite avaliar as
capacidades e desempenhos na area da musica, das artes e do desporto. Nas décadas de

sessenta e setenta, Guilford e Torrance desenharam testes para caracterizar a criatividade.
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Tal permitiv estabelecer a comrelagdo entre nivel cognitivo e pensamento inovador de
criangas @ enfrada na escola (Ahmad, Dakheel & Abbas, 2015), ainda que nem sempre
coincidentes. Os modelos da Teoria Trigrquica da Inteligéncia (Sternberg), o Modelo
Diferenciado de Sobredotagdo e Talento (Gagné), a Teoria das Inteligéncias Multiplas
(Gardner), o Modelo de Sobredotagdo dos Trés Anéis (Renzull) e o Modelo Multifatorial da
Sobredotagd@o (Monks) descrevem e valorizam aspetos diferentes na construgdo do
significado de sobredotagdo (Vieira, 2014; Silva, 2016; Rocha, 2017). Os modelos de Gagné,
Gardner e Renzulli permitem uma avaliagGo mais ampla e precisa, jG@ que apresentam como
pardmetros a criatividade, a performance e a valorizagdo de diferentes capacidades (Silva
et al., 2016; Rocha, 2017).

Ndo sendo nosso objetivo descrever e analisar as potencialidades destes modelos,
consideramos importante aclarar alguns conceitos importantes para contextualizar o
programa de atividades desenvolvido para os participantes do PIC. A variedade de
terminologia utilizada sobre esta area assenta na crenga de que “sobredotagcdo” e “talento”
sdo sinébnimos, quando na verdade resultam de construgdes de responsaveis pela educagdo
e da maior ou menor importancia atribuida a diferentes areas dos curriculos nacionais. Assim,
“talento” aplica-se a area do Desporto e Artes, jG que tém menos distribuicdo de horas nos
curriculos, contrariamente as restantes areas (Olszewski-Kubilius et al., 2015; Olszewski-Kubilius,
Subotnik & Worrell, 2016). A sua utilizagdo arbitraria tem autorizado a confusdo dos seus
significados: “sobredotagdo” remete para elevado potencial ou aptiddo; “talento” remete
para redlizagdes ou desempenhos, resultando da interagdo enire o ambiente e as
capacidades naturais da crianga ou do jovem, resultando em processos de transformag¢do
(Gagné, 2015). Tais processos sdo, para alguns autores, objeto de atengdo e investimento da
escola, ao transformar a aptiddo em desempenho independentemente das dareas em
possam expressa-las, em diferentes idades e fases de vida (Vieira, 2014; Olszewski-Kubilius et
al., 2016). Sabe-se que o sucesso académico, enquanto processo, emerge a partir da
presenga da inteligéncia (Winner, 1996; Subotnik et al., 2011; Olszewski-Kubilius et al., 2015),
mas ndo resulta apenas de capacidades intelectuais. Sabe-se, também, que o ato de
aprender é complexo e envolve fungdes mentais e cerebrais que se intersetam, permitindo

mobilizagcdo do conhecimento adquirido (Oliveira,2014).

Surge o momento, neste documento, de apresentar o projeto que deu origem a exploragdo
da Lingua Portuguesa em cendarios inclusivos € que da nome ao relato de experiéncias que
aqui descrevemos. Assim, o PIC surgiu na Associagdo Portuguesa de Criangas Sobredotadas
(APCS) com a missdo de dar resposta a criangas com mais capacidades, mas cujo sistema
educativo portugués atual tem comprometido o seu sucesso (Silva, 2016). O papel da escola

na formag¢do de todas as criangas e jovens amplia-se quando abre portas @ comunidade,
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mas também quando proporciona experiéncias com ancoras fora do espago escola. Tais
movimentos, trajetérias e deslocagdes sGo oportunidades de se confrontarem com diferentes

niveis de desafio, desencadeadores de aprendizagens (Olszewski-Kubilius et al., 2016, p. 144).

Tal pressupde que o programa ou modelo educacional de criangas com capacidades
superiores seja capaz de desenvolver as suas aptidées e talentos (Olszewski-Kubilius et al.,
2015). Subotnik et al. (2011) defendem que as atividades dirigidas a estes pUblicos impliquem
a exploragdo da interdisciplinaridade e o confronto com resolug@o de problemas. Estas
caracteristicas sGo inerentes ao programa de atividades que propomos, ao envolver os
participantes do ensino basico em tarefas de enriquecimento de contetdos: por um lado,
proporcionam o acesso a tépicos ndo abordados ou pouco aprofundados no curriculo; por
outro, a abordagem adotada potencia o seu envolvimento de forma mais profunda do que
a que ocorreria no quotidiano, objetivo almejado em ambas as edigcées do PIC (AEN,
2013/2014; AEN, 2014/2015). A parceria estabelecida entre a ESEV e o Agrupamento de
Escolas de Nelas (AEN) implicou conhecer a sua missdo, objetivos € metas a cumprir, em
fungd@o das quais propusemos um programa de atividades adaptadas s criangas e jovens

participantes nas duas edigoes.

CONTEXTUALIZACAO METODOLOGICA

Neste documento, relatamos a nossa experiéncia, resultante da parceria com o AEN.
Comegamos por descrever, por edigdo, o programa de atividades proposto pela equipa da
Area Disciplinar de Portugués da ESEV. Assim, na primeira edic@o (2013/2014), recebemos dois
grupos de alunos: um grupo constituido por alunos do 1.° CEB, entre os 6 e os 10 anos de idade,
que doravante designamos de Al e ouiro grupo de alunos composto por alunos que
frequentavam o 2.° e 0 3.° CEB, designado de B1. Na segunda edigdo (2014/2015) recebemos
apenas um grupo de criangas a frequentar o 1.° CEB, com idades compreendidas entre os 6
e os 10 anos, designado de C1. As atividades propostas inseriam-se no dominio da
Comunicagdo, conforme solicitado pela organizagdo do PIC para ambas as edigdes,
variando apenas a drea especifica de intervengdo. Assim, para os grupos Al e Bl
promovemos a realizagdo das atividades em dois momentos: um momento destinado a
desenvolver a Oralidade (A1) e o outro destinado a alunos do 5.° ao 8.° ano de escolaridade
(B1). dedicado a exploragdo de atividades sobre o conhecimento semdantico (Silva et al.,
2016).

Na segunda edi¢cdo, a proposta de trabalho que coube a esta equipa centrou-se no

desenvolvimento da Escrita, orientado para o aprofundamento das Metas Curiculares de
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Portugués, mais precisamente: “dizer poemas com clareza e entoag&o adequadas; escrever
poemas rimados” (AEN, 2014/2015, p. 35). Assim, para o grupo C1, foram propostas atividades
de criagdo poética a partir de diferentes técnicas de escrita criativa. Relativamente a
primeira edicdo (2013/2014), a apresenta¢cdo das atividades, para o grupo Al, decormeu, no
dia 23 de novembro de 2013, em diferentes momentos: primeiro os alunos contactaram com
1 minuto e 15 segundos de um excerto do filme Shrek (2001), sem acesso ao som nem a
legendas. Este excerto retratava uma cena de despedida, a partir da qual os alunos,
distribuidos por grupos com idades diferentes, teriam de escrever um possivel guido para
aquela cena. Apoés a visualizagdo, repetida pelo menos duas vezes, as criangas feriam de,
num primeiro momento: a) imaginar o didlogo entre as trés personagens presentes na cena,
a partir da andlise da linguagem ndo verbal das personagens, dos seus aderegos € do
cendrios e as coordenadas espacio-temporais; b) redigir as interveng des das personagens em
fungd@o do cendrio, dos movimentos e tempo de discurso, resultante da andlise do excerto
em aprego; c) rever as falas em fungcdo do tempo de intervengdo das personagens,
ensaiando, em simultGneo, com a visualizagdo do excerto; d) atribuir as falas a cada um dos
elementos do grupo e ensaiar em fungdo do tempo disponivel. No segundo momento, apos
todos os grupos terem executado estas tarefas, as criangas dirigiram-se ao Centro de Meios
Audiovisuais (CMAV) da ESEV, no qual tiveram acesso ao material de gravagao, testando-o.
Depois dessa exploragdo e de diversos ensaios, cada grupo representou e gravou os didlogos
que criou anteriormente para esta cena. Foi realizado o trabalho de edigdo para fazer
acompanhar as falas com a imagem. O resultado foi dado a conhecer, mais tarde, as

criangas e responsaveis pelo PIC, cujo feedback foi muito positivo (AEN, 2013/2014).

As atividades programadas para o grupo B1 decorreram no dia 4 de dezembro de 2013. As
mesas da sala foram dispostas em trés ilhas, nas quais os participantes se reuniram em grupos
de 3 ou 4 elementos, perfazendo um total de 11 participantes nesta sessdo. Depois de um
breve momento de acolhimento, organizdmos a oficina a partir da ufilizagGo de dois
instrumentos que construimos: uma apresentagdo que serviv de GuiGo para os
coordenadores da sessdo e para os participantes, a partir de um software interativo (Prezi)
(Silva, Amante, Matos & Balula, 2013); um documento constituido por quatro paginas com as
atividades e respetivo espago para a suas propostas de resposta aos desafios. Para este grupo
(B1), infitulamos a oficia de Evolugcdo das palavras e Curiosidades linguisticas, estruturada a
partir de quatro médulos: Provérbios; Lingua viva; Palavras mutantes e Curiosidades
linguisticas. Alguns destes titulos foram inspirados no livro Cuidado com a Lingua! (Rocha &
Costa, 2008). IniciGmos os frabalhos com este grupo, explorando a dimensdo fransnacional
da Lingua Portuguesa (LP), a partirde uma imagem do planisfério, onde destacamos os paises

de lingua oficial portuguesa, e dai passadmos a descoberta da matriz da LP, a “sua origem, a
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influéncia de outros idiomas, G miscigenagdo, dotando-a de riqueza cultural, literaria e
também econémica” (Silva et al, 2016). Para tal, viajdmos, através de hiperigagdo até ao
Museu da Lingua Portuguesa, em S. Paulo, evidenciando a unidade, a diversidade como
caracteristicas que definem a esperanga de vida de um idioma, neste caso da LP. Seguiu-se
o médulo que designdmos de Lingua Viva, no qual os participantes foram convidados a
identificar, numa lista, palavras emprestadas e utilizadas quotidianamente e quase
naturalizadas, como “link”, “password”, “écran”. Porém, o reconhecimento das palavras
comrespondentes em portugués é menos comum, e de mais dificil evocagdo. Nesse sentido,
tragcdmos como objetivo identificar o comespondente em portugués europeu. Seguiu-se o
maodulo Palavras mutantes, no qual propusemos aos alunos um exercicio de decifragdo, de
jogo de adivinhagdo e de reflexdo. Dando um exemplo, os participantes teriam de, por
analogia, explicar a origem de uma palavra, a partir de um acontecimento ou evento que

Ihe deu origem (ex.: palhago; rival).

Ja no médulo intitulado Curiosidades linguisticas, foram apresentados fitulos de noticias
publicadas em jornais desportivos portugueses, a partir dos quais teriam de explicar o seu
significado. Esta atividade obrigou os participantes a projetar dominios de significado de uma
palavra para um contexto especifico € a explorar a dimensGo metaférica. No médulo
Provérbios, estabelecemos como objetivo, explorar outras dimensdes metaféricas, jG que sGo
portadores de significado cultural e linguistico. Assim, a atividade consistia em associar 4
provérbios portugueses a 5 provérbios de paises de lingua oficial portuguesa (Mogambique,
S@o Tomé e Principe, Cabo Verde e Guiné-Bissau). A resolugdo desta tarefa implicou que os
alunos tivessem de ler os provérbios e discutir em grupo o seu significado, fazendo a
comrespondéncia. Estabelecida a equivaléncia, cada grupo selecionava um dos provérbios,
descrevendo em que situagdo o ufilizariam e explicitava o respetivo significado. Neste
moédulo, desafiamos, ainda, os alunos a clarificar o significado do provérbio selecionado

através da ilusiragdo do mesmo.

Na segunda edicdo em que a ESEV colaborou, os participantes tinham idades
compreendidas entre os 6 e os 10 anos (C1). Estes alunos foram acolhidos também numa sala
da ESEV, previamente organizada em 4 ilhas. Criamos 5 atividades para dar resposta ao
dominio da Escrita, articulado com o dominio da Educacgao Literdria, explorando exemplares
de poesia no ambito da literatura para a infancia. Cada grupo tinha um documento com 5
paginas, com uma tarefa em cada uma delas. Havendo 4 grupos constituidos, cada um foi
convidado a responder a apenas uma atividade. Caso terminassem a tarefa atribuida,
poderiam resolver as restantes. Em cada enunciado, foi dado a conhecer pelo menos um
poema, a partir do qual cada grupo teria de dar continuidade ou construir um poema a partir

do modelo. Foram propostas diferentes técnicas criativas, a saber: partindo da Dan¢a do B
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de Maria Alberta Menéres, os alunos teriam de construir um poema no qual utilizassem nomes
de animais iniciados com a letra M; a partir do poema Pial de Fernando Pessoa, os alunos
teriam de o completar com os nimeros em falta e seguindo o modelo do poema original; a
partir de um poema de Maria Alberta Menéres, mais precisamente uma Lengalenga (Foge o
figo da figueira/fica a figueira sem figo), os alunos teriam de utilizar a técnica Letra puxa
palavra, utiizando a letfra N; a partr de um poema criado para esta atividade, os
participantes teriam de construir um Lipograma, no qual ndo podiam utilizar uma vogal ou
uma consoante; a Ultima pagina deste documento desafiava as criangas a construir um
poema a partir de um acréstico. Em cada uma destas atividades, os enunciados eram
acompanhados de sugestdes, com o intuito de orientar as diferentes fases da sua resolugdo.
A Ultima orientagdo remetia para a distribuicGo dos versos por cada elemento do grupo, pois

teriam de o ler ou recitar, respondendo ao solicitado pela organizagdo do PIC.

Cada uma destas atividades desafiava os participantes para a resolugdo de problemas que
exigem a sua capacidade de decisdo e a demanda por solugdes criativas e significativas.
Olszewski-Kubilius et al. (2016) descrevem a fungdo do pensamento criativo, ainda que nem
sempre explorado nos curmiculos, como essencial e emergente, anulando o pensamento

dogmatico. De outra forma, sera dificil dar resposta aos desafios do século XXI.

APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dois programas de atividades propostas para ambas as edi¢gdes privilegiaram o solicitado
pela organizagdo do PIC, mas essencialmente propuseram qos seus participantes ampliar o
trabalho da LP em diferentes contextos, mobilizando diferentes dimensdes: estético-literaria,
sociocultural, pragmatica e metalinguistica. Tal pressupds, no cenario inclusivo que se definiu,
capitalizar as capacidades destes grupos de criangas e jovens a frequentar o ensino basico.
Apresentadas as atividades inseridas nos dominios de Criatividade e Comunicagdo,
realizadas com alunos com idades compreendidas entre os 6 e os 14 anos, explicitGmos, no
ponto anterior, os pressupostos que a elas deram origem, tendo em vista propor desafios aos

quais os alunos aderiram.

Como principais resultados, destacamos, para o grupo Al, o desenvolvimento de
competéncias inscritas no dominio da Oralidade e, também, da Escrita. Tal resultou na
criagdo de um guido. Mais precisamente, esta atividade promoveu: o desenvolvimento de
capacidades de sele¢do, tfratamento e organizagdo de informagdo essencial para resolver

o desafio; planificagdo e distribui¢do de tarefas pelos elementos dos grupos; a construgdo de
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inferéncia a partir da andlise de coordenadas espacio-temporais € de comportamentos e

linguagem ndo verbal das personagens.

Salientamos, também, a ampliag@o do capital lexical, quando propusemos trabalhar a
oficina EvolugGo das palavras e Curiosidades linguistica. Os participantes (B1) ampliaram o
seu capital lexical, no médulo Lingua Viva, ndo s6 pelo aumento do nUmero de palavras que
passaram a conhecer, mas pelas diferentes camadas de informagdo implicadas no
conhecimento das palavras (Duarte & Freitas, 2000; Duarte, 2011). Conhecer uma palavra
implica conhecer a sua etimologia, a sua forma, o contexto em que se utiliza, conhecer a sua
forma fénica, a sua ortografia e os seus valores semanticos. Tais propriedades autorizam a
(re)configuragdo de significado (Silva et al, 2016), principalmente a partir do médulo Palavras
mutantes, ao confrontarem-se com a evolugdo de significados das palavras, face a
alterag@o dos contextos historicos, sociais € pragmaticos. Esta reflexdo repercute-se no

desenvolvimento da consciéncia metalinguistica.

No médulo dedicado as Curiosidades linguisticas, evidenciamos alguma resisténcia na
resolugdo da tarefa, decomente do facto de, por um lado, este grupo (B1) ndo ser leitor
assiduo destes jornais; por outro, ser pouco frequente selecionar a noticia de dominio
desportivo para trabalhar este modelo textual nos cumiculos; ainda pelo facto de, no
jornalismo, desportivo, se utilizarem metaforas linguisticas, mas também visuais, tornando o
acesso @ mensagem mais dificil. Tal implica que o leitor incipiente construa constantes redes
de intertextualidade, no caso de desporto mais opacas, porque mobilizam diferentes valores
semanticos das palavras nem sempre associadas ao desporto (Coimbra, 1996; Almeida,
Sousa, Orfdo & Teixeira, 2013). Nesse sentido, os participantes ampliaram os contextos possiveis
de utilizago de palavras, cujos significados se projetam, por metafora, em outros dominios
(ex: os castores no contexto desportivo=jogadores e adeptos da equipa de futebol de Pagos
de Fermeira). Tal implicou conhecer processos de extensdo semdantica e reconstruir a
compreensdo do mundo a partir das relagdes entre este e o individuo (Lakoff & Johnson,
2003).

Relativamente ao médulo dos Provérbios, este grupo (B1) demonstrou ser capaz de mobilizar
o seu conhecimento da LP para diferentes contextos semdantico-pragmaticos, bem como
experimentaram uma reflexdo sobre a opacidade e transparéncia linguistica destas formulas
(Lopes, 1992; Lopes, 1995). Afiliados a paremiologia, os provérbios sdo preenchidos de
subjetividade, ja que resultam de conhecimento empirico, “s@o textos curtos, sentenciosos e
residentes na literatura de fransmiss@o oral, e, como tal, adquirem estatuto de texto anénimo™

(Silva et al, 2016).
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Por Ultimo, no que se refere ao grupo de participantes da segunda edi¢gdo (C1), destacamos
o incremento de estratégias de planificagdo e organizagdo da informagdo, resultante das
suas mundividéncias e de diferentes suportes escritos, que sGo mobilizadas para a resolugdo
dos desafios. Do mesmo modo, a exploragdo e desenvolvimento de estratégias de
planificagdo e o redimensionamento das redes de intertextualidades pela exploragcGo
estética e semantica de textos de literatura para a infancia foi também evidenciada, ao
tomarmos estas criangas e jovens produtores destes mesmos textos. Acresce @ sua produgao,
associada as tarefas de planificagGo, redagdo, revisdo, a oportunidade de recitar, declamar
ou ler os textos criados com um fim comunicativo. Nas afividades dos outros médulos, a
criagdo esta no material linguistico; nesta atividade, as criangas experimentaram criar a partir
do material linguistico. Este movimento permite-nos inferir que a criatividade pode ser
trabalhada e desenvolvida por professores e ambientes educativos, espacos de
questionamento e a abertura a novas ideias e perspetivas (Pacific Policy Research Center,
2010).

Do mesmo modo, apropriaram-se de modelos e técnicas de produgdo criativa. Em todos os
médulos dos programas de atividades propostos, foi notéria a nGo separagdo entre individuo
e o processo € “entre este e o produto, ou ainda [entre] o conjunto dos trés e o ambiente”
(Sousa, 1998: 23).

A resolugc@o das atividades de todos os mdédulos permitiv que os participantes se
confrontassem com situagdes pouco comuns, em relagdo as quais operacionalizaram
estratégias de resolugdo, tanto pela organizag@o de frabalho em grupo, na gestdo de

informag&o e conhecimento, como pela interpretagdo da mensagem (Silva et al, 2016).

CONSIDERAGOES FINAIS

Parece ser emancipatéria a tendéncia para investigar a area da sobredotago em Portugal
e na Europa. Tal pressupde responder aos desafios de adaptar e repensar o curiculo, de
forma sustentada, j@ que reconhecer a presenga de sobredotagdo e as implicagdes que dai

derivam para a intervengdo ainda ndo é consensual.

O projeto PIC responde ao desafio de capitalizar as capacidades das criangas, ao abrir
portas a outras instituicbes e modos de trabalho. Resulta daqui a participacdo e o
envolvimento da ESEV nesta parceria em duas edigoes (AEN, 2013/2014; AEN, 2014/2105). Tal
revelou-se atfravés da materiglizagGo de programas de atividades desenvolvidas

especialmente para os grupos de participantes (Al; B1; C1) que confirmam os principios dos
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modelos de programas dedicados a sobredota¢do, capitalizando as capacidades destes
alunos ao longo da vida (Olszewski-Kubilius et al., 2016). As atividades propostas e os processos
a elas inerentes resumem-se na infengdo e no compromisso de transformar e mobilizar o

potencial em competéncia e em mestria por via da performance.

E conhecida a evidéncia de que algumas criancas e jovens manifestam de forma
extraordindria profundo interesse, implicag@o e faciidade em determinadas dreas

especificas do conhecimento (Winner, 1996; Senos & Diniz, 1998; Gagné, 2015; Silva, 2016).

A lingua portuguesa em cendrios inclusivos: relato de experiéncias no dmbito do programa
investir na capacidade revelou as sele¢gdes dos participantes, desafiados a pensar e a criar
solugdes a partir dos seus conhecimentos prévios e o adquirido neste percurso. Este relato de
experiéncias ampliou o conhecimento destes participantes sobre diferentes formas de
compreender, interpretar e descrever a realidade, plasmada nas diferentes dimensdes da LP,
permitindo reconstruir os niveis de informagdo sobre as palavras, as expressdes e os contextos
e as realidades para que podem ser mobilizados e projetados. Acresce o potencial didatico
da utilizag@o de todas as tarefas propostas como promotoras de inferéncia e da dimensdo

pragmatica da utilizagdo da LP.
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