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Resumo

O presente estudo foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular de
Praticas de Ensino Supervisionada, que incorpora o plano de estudos do Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.° CEB. Este tem por objetivo compreender as potencialidades do livro-
objeto no ensino da Matematica e do Portugués, no 1.° CEB.

Nesta investigagdo procura-se articular a literatura para a infancia com a
Matematica por meio da fruicdo do livro-objeto, em formato pop-up, Oh! O meu
chapéu, de Anouck Boisrobert e Louis Rigaud. Foram tracados os seguintes objetivos:
i) conhecer a importancia que os professores atribuem a articulacdo da Matemética
com a Literatura; ii) promover a fruicdo e apreciacdo estética da obra literaria; iii)
desenvolver nos alunos competéncias essenciais da Matemética e do Portugués; iv)
analisar as potencialidades do livro-objeto e as suas multidimensionalidades no ensino
da Matematica e do Portugués.

O referencial teérico do Relatério Final contempla: i) desafios do ensino do
Portugués e da Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Bésico; ii) importancia da literatura
para a infancia — valor educativo do livro-objeto, focando-me na literatura para a
infancia e no livro-objeto, destacando o livro-objeto em formato pop-up, mormente o
carater fulcral assumido pelos espacos que dele transbordam.

Optou-se por uma metodologia de caracter qualitativo, através da observacao
participativa, dos diarios de bordo e de entrevistas semiestruturadas a duas docentes
da turma do 4.° ano de escolaridade, ho ambito do qual o estudo foi realizado.

Concluiu-se gque o livro-objeto contribui, de modo significativo, para a promocao
e o0 desenvolvimento de competéncias matematicas e da Educacdo Literaria,
constituindo uma experiéncia inovadora. O recurso a estratégias diferenciadas e
inovadoras foram ao encontro das expectativas dos alunos, levando ao sucesso na
apropriacdo de conhecimentos. As representacdes das docentes revelaram haver
necessidade de mais conhecimento e fomento de praticas de leitura que possibilitem a
inclusé@o do livro-objeto em contexto de sala de aula, de modo crescente, dado o seu
potencial invulgar de fruicdo. Os alunos demonstraram interesse e gosto pela leitura,
levando & promocéo do pensamento critico-reflexivo. O livro-objeto, bem como o seu
caracter tridimensional, permitiram a descoberta e compreensédo de conceitos no

ambito do Portugués e da Matematica.

Palavras-chave: livro-objeto; matematica; portugués; literatura para a infancia.



Abstract

This study was developed within the scope of Supervised Teaching Practice
(Master's Degree in Teaching in the 1% CEB and Portuguese and History and
Geography of Portugal in the 2" CEB). It aims to understand the potentialities of the
picturebook in the teaching of Mathematics and Portuguese, in the 1% CEB.

This investigation seeks to articulate literature for children with Mathematics
through the fruition of the picturebook, in pop-up format, Oh! My hat, by Anouck
Boisrobert and Louis Rigaud. The following objectives were outlined: i) to know the
importance that teachers attribute to the articulation of Mathematics with Literature; ii)
promote the fruition and aesthetic appreciation of the book; iii) develop in students’
essential skills in Mathematics and Portuguese; iv) to analyze the potential of the
picturebok and its multidimensionality in the teaching of Mathematics and Portuguese.

The theoretical framework of the Final Report includes: i) challenges of teaching
Portuguese and Mathematics in the 15t CEB; ii) importance of literature for children —
educational value of the picturebook, focusing on literature for children and the
picturebook, highlighting the picturebook in pop-up format, especially the key nature
assumed by the spaces that contain it overflow.

A qualitative methodology was chosen, through participatory observation,
logbooks, and semi-structured interviews with two teachers from the 4th grade class,
within which the study was carried out.

It was concluded that the picturebook contributes significantly to the promotion
and development of mathematical skills and Literary Education, constituting an
innovative experience. The use of differentiated and innovative strategies met the
expectations of the students, leading to success in the appropriation of knowledge. The
teachers' representations revealed that there is a need for more knowledge and
promotion of reading practices that allow the inclusion of the picturebook in the
classroom context, in an increasing way, given its unusual potential for fruition. The
students showed an interest and taste for reading, leading to the promotion of critical-
reflective thinking. Picturebook and its tridimensional nature allowed the discovery and

understanding of concepts within the scope of Portuguese and Mathematics.

Keywords: picturebook; mathematics; Portuguese; children’s literature.
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Introducéo geral

Nestes ultimos anos, foram véarios os desafios e as mudancas as quais a
escola teve de se adaptar, respondendo a necessidade da realidade social, conforme
prescrito no Decreto-Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, tendo como uma das principais
funcbes auxiliar no processo de ensino-aprendizagem das criancas e jovens,
promovendo o desenvolvimento do espirito pluralista, critico e criativo, de cidadaos
responsaveis que se empenham na transformacéo progressiva.

Neste sentido, o professor assume a importante funcdo de pensar e
experimentar estratégias que fomentem estas competéncias nos alunos, que lhes
permitiam tornar-se cidaddos completos, participativos e realizados.

E neste sentido que surge a inovagdo curricular no ensino, a sistematica
procura de novas metodologias que possam motivar os alunos a apreender esta nova
realidade. Dai ser fundamental o conhecer os nossos alunos, perceber os seus
medos, receios e capacidades, promovendo uma boa relacéo professor-aluno.

Cada vez mais o docente é confrontado com a novidade e o imprevisto,
surgindo a necessidade de seguir uma formacédo continua e ser um professor reflexivo.
Neste sentido, e como forma a refletir sobre as praticas educativas realizadas ao longo
do plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino Basico, foi
proposta a elaboracéo do respetivo Relatorio Final de Estagio.

Este relatério esta dividido em duas partes. Numa primeira, € feita a reflexao
critica sobre as préaticas em contexto de ensino, no estagio do 1.° CEB e do 2.° CEB
em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, sendo apresentada uma
contextualizacdo das praticas envolvidas nestes e a apreciacdo critica das
competéncias desenvolvidas, tendo por base o documento dos Padrdes de
Desempenho docente, acompanhado de evidéncias dos factos ocorridos.

Numa segunda parte, € apresentado trabalho de investigacdo elaborado sobre
as potencialidades do livro-objeto no ensino da Matematica e do Portugués, do 1.°
CEB. Inicialmente, é exposta a razdo que levou a exploragdo desta tematica, a
delimitacéo do problema e os objetivos previstos.

De seguida, é realizado o enquadramento tedrico, refletindo sobre os desafios
na didatica do Portugués e da Matematica, a influéncia que a literatura para a infancia
pode ter no ensino da Matematica, cogitando sobre o conceito de livro-objeto e as

potencialidades que este pode ter no ensino e desenvolvimento da crianca.
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Posto isto, a metodologia deste estudo empirico é exposta, especificando, o
tipo de investigagdo, os participantes desta, no caso, uma turma do 4.° ano de
escolaridade do 1.° CEB e duas docentes que acompanhavam este grupo de alunos,
as técnicas e instrumentos de recolha de dados, as técnicas de andlise e tratamento
de dados e a estratégia a ser implementada, delineada para ocorrer no contexto da
Pratica de Ensino Supervisionada do 1.° CEB. Por fim, sdo analisados e discutidos os
dados recolhidos através da observacdo participativa, dos diarios de bordo e
entrevistas concretizadas, procedendo-se a conclusao do estudo e posterior conclusao

final.
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Parte |

Apreciacdao critica das praticas no 1.° CEB e no 2.° CEB



Nota Introdutoéria

A Prética de Ensino Supervisionada (PES), inserida no plano de estudos do
Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal no 2.° CEB, é uma das fases de maior importancia, compreende
um periodo de analise e reflexdo sobre as préaticas, além de proporcionar uma
experiéncia enriquecedora, possibilitando um conhecimento aprofundado da acéo
docente, dos desafios que emergem, diariamente, e a aquisicdo/mobilizacdo de novos
saberes/competéncias fulcrais para um futuro na carreira docente, que se aproxima.

Concluida a PES no 1.° CEB e no 2.° CEB, torna-se importante repensar sobre
as praticas desenvolvidas, e, como tal, a primeira parte deste Projeto de Investigacdo
incidird numa reflexdo critica sobre as praticas desenvolvidas durante este segundo
ciclo de estudos, com o objetivo de compreender o quao essencial a pratica foi para a
aquisicdo de novos saberes, que me permitirdo o meu desenvolvimento profissional
enquanto futura docente.

Esta reflexao critica encontra-se dividida em dois pontos. O primeiro é alusivo a
caracterizacdo dos contextos que me acolheram tanto no 1.° CEB como no 2.° CEB.
Inicio fazendo uma breve contextualizacdo das praticas desenvolvidas em ambas as
PES, onde refiro o contexto onde estive inserida, fazendo uma caracterizacdo deste,
atendendo a aspetos como o espaco fisico do estabelecimento e da sala de aula e as
caracteristicas da turma onde lecionei, no 1.° CEB e no 2.° CEB, nas disciplinas de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal. Destaco ainda a dificuldade que foi gerir
a minha prética durante a situacao pandémica vivida, que exigiu de mim reconsiderar
novas estratégias para me adaptar ao ensino on-line e ao ensino misto.

De seguida, num segundo ponto, aprecio, de forma critica, as competéncias e
conhecimentos desenvolvidos, tendo por base o Despacho n.° 16034/2010, de 22 de
outubro, onde apresento as evidéncias que comprovam as minhas praticas, as
fragilidades sentidas, os objetivos concretizados, a andlise das planificagbes e dos
relatérios semanais e uma reflexdo sobre a colaboragéo entre pares, que se torna o
ponto-chave para se atingir o sucesso, tanto a nivel pessoal, como profissional.

A metodologia utilizada para realizagdo desta reflexdo esta direcionada as
observacdes e praticas realizadas ao longo da PES, a consulta e analise do Despacho
n.° 16043/2010, de 22 de junho, referente aos Padrdes de Desempenho Docente, e a

documentos de referéncia.
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1. Contextualizagdo das praticas desenvolvidas

Ao longo das Unidades Curriculares Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico | e Il, varias foram as barreiras ultrapassadas e
0s objetivos concretizados, evolui a nivel profissional e pessoal, estive em contacto
com uma nova e diferente realidade, cruzei-me com inUmeros desafios de forma a
corresponder as necessidades de todos os alunos e considero que aprendi imenso
com toda esta experiéncia.

As experiéncias entre o 1° CEB e o 2° CEB foram distintas,
ambas contribuiram significativamente para 0 meu processo de ensino-aprendizagem,
0s objetivos consagrados foram atingidos. Consegui superar-me e prevejo um futuro
com imensos desafios e novas aprendizagens que ficaram por alcancar.

O contexto da PES do 1.° CEB foi diferente dos demais. Face a situagao
pandémica, durante a PES | do 1.° CEB, o pais voltou a confinar pela segunda vez, o
gue levou a suspensao das aulas presenciais e a retoma do ensino a distancia, onde
apenas tive oportunidade de assistir a aulas de EstudoEmCasa, refletindo sobre estas,
e de criar, sempre colaborativamente com a minha colega de estagio, materiais a
serem usados pela orientadora cooperante nas suas aulas e planificacbes que
poderiamos implementar.

Esta experiéncia foi igualmente proveitosa, ndo considero que tenha sido
tempo perdido, mas sim um culminar de aprendizagens que adquiri. Aprendi a agir
perante situacfes inesperadas como, por exemplo, durante o regime de ensino misto,
e desenvolvi competéncias de literacia tecnolégica e de trabalho de grupo.

Isto levou-me a refletir sobre o ensino a distancia que, conforme a Portaria n.°
359/2019, de 8 de outubro, Artigo 4.°, é entendido como uma modalidade educativa e
formativa, onde todo o processo de ensino-aprendizagem ¢é feito através de meios
tecnolégicos, num ambiente virtual, suportado online, existindo separacéo fisica entre
os alunos e o docente, e mediado por uma equipa educativa designada de equipa
educativa E@D. Este ensino pode ser sincrono, desenvolvido em tempo real,
permitindo interacdo online entre os intervenientes, ou assincrono, onde os alunos
trabalham autonomamente, acedendo a recursos ou materiais curriculares
disponibilizadas pelos professores. No ensino sincrono, 0 aluno assume um papel
proativo e investigador e o docente é apenas o orientador da aprendizagem, os
intervenientes encontram-se virtualmente para refletir e partilhar conhecimentos e
informacgdes (Carozzo-Todaro & Pinheiro-Carozzo, 2015).

Alguns alunos mais isolados n&o tiveram a possibilidade de ter aulas de forma
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sincrona, o que levou a retoma da telescola, desta vez, transmitida na televisdo, em
canal nacional, e também disponivel numa plataforma on-line, denominada de
EstudoEmCasa. No caso da turma onde estive inserida, todos conseguiram participar
nas aulas sincronas.

Terminado o periodo de confinamento, as aulas presenciais retomaram e
iniciou-se a PES Il, onde consegui florir num contexto mais concreto e significativo que
ndo o computador. As normas nao permitiram que eu assistisse as aulas da minha
colega de estagio, e vice-versa, e que 0s supervisores nos pudessem acompanhar de
perto. Estes ndo foram autorizados a observar as aulas que lecionei, 0 que, a meu ver,
foi prejudicial no meu processo formativo, pois a supervisdo acontece num ambiente
formativo estimulante e €& potencialmente enriquecedora no desenvolvimento
profissional, onde é feito, entre o professor supervisionado e 0 supervisor, um
momento de reflexdo sobre a pratica através de varias estratégias como o feedback
(Campos & Gongalves, 2010). O feedback pode ser visto como co construtivo e € uma
forma de orientacdo e pensamento, onde se reflete em conjunto, de modo interativo e
dialégico, através do questionamento, contribuindo para a compreensao daquilo que
se faz e se observa (Alarcéo, Leitdo & Rold&o, 2009).

Na PES do 2.° CEB, contrariamente a minha experiéncia na PES do 1.° CEB,
este periodo letivo ocorreu apenas em regime presencial. Contudo, foram surgindo
certos entraves, desde a docente testar positivo para a Covid-19, o que levou a uma
semana sem pratica letiva por minha parte e da minha colega, a alunos ficarem em
isolamento. Este Gltimo aspeto levou-me a superar um desafio impensavel quando
iniciei este meu percurso na area da educacdo, ha 5 anos, pois vi-me incitada a
lecionar aulas, em regime presencial, para 0s alunos que se encontravam, na sala,
fisicamente e virtualmente, ou seja, 0s alunos que estavam em casa, isolados,
assistiam e participavam nas aulas através da plataforma Teams. Face a fraca
gualidade de internet, nem sempre foi facil fazer com que os alunos acompanhassem
a aula.

No decorrer da PES I, este regime de ensino misto acabou por sofrer algumas
mudancas. No 3.° periodo do ano letivo, os alunos que testassem positivo ficavam em
isolamento, mas ja ndo tinham direito a aulas on-line.

Durante a minha pratica, todas as atividades foram planeadas
colaborativamente com o meu par, servindo como documentos orientadores para a
planificacdo destas as Aprendizagens Essenciais do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, as

Aprendizagens Essenciais do 2.° Ciclo do Ensino Bésico de Portugués, disciplina
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transversal a todos os anos de escolaridade, que esté inevitavelmente integrada em
todas as disciplinas, visto que estas dependem da leitura, compreenséo, interpretacédo
e escrita, por parte do aluno (Ministério da Educacdo, 2018c), e de Histéria e
Geografia de Portugal, que preveem um ensino integrante e globalizado, onde devem
ser abordadas questdes de forma transversal, nomeadamente questbes sobre a
cidadania e o conhecimento prévio dos alunos sobre a historia e geografia deve ser
sempre valorizado e utilizado para que as aprendizagens sejam mais significativas e
duradouras (Ministério da Educacdo, 2018d), o Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatdria e a Estratégia Nacional de Educacao para a Cidadania.

Para que esta etapa no meu ciclo formativo fosse concluida, passei por
momentos de apreciacao e reflexdo das minhas praticas e opg¢bes didaticas, refletindo,
nos meus relatérios semanais, sobre as minhas fraquezas e dificuldades, de forma a
construir um caminho de vitérias pessoais.

Foi necesséario reinventar-e, repensar em estratégias para que todos
conseguissem construir conhecimentos. Todo este processo foi feito em colaboragéo
com 0 meu par. Juntas conseguimos colmatar certos problemas que foram surgindo,
como os relacionados com a auséncia de orientadora cooperente, e entreajudar-nos,
partilhando conhecimentos, metodologias e estratégias.

Esta reflexdo, conforme Shulman e Shulman (2004), é vista como uma das
componentes essenciais de um professor competente. Este, segundo 0os mesmos
autores, deve ser entendido por aguele que esta preparado e disposto a aprender com
a experiéncia e capacitado para ensinar, atendendo as dimensfes seguintes “Ready
(possessing vision), Willing (having motivation), Able (both knowing and being able ‘to
do’), Reflective (learning from experience), and Communal (acting as a member of a
professional community)” (Shulman & Shulman, 2004, p. 259), que podem ser
traduzidas nas sequentes caracteristicas: visdo, motivacdo, compreensado, pratica,
reflexdo e comunidade.

Focando-me no grupo reflexivo, este inclui a capacidade de “evaluating,
reviewing, self-criticizing, and learning from experience” (Shulman & Shulman, 2004, p.
264). A reflexdo é claramente uma das chaves para o desenvolvimento profissional
docente e, enquanto futura professora, através da minha experiéncia com as praticas,
posso concluir que consegui estar mais consciente do trabalho desenvolvido, das
praticas e dos conhecimentos que detenho, refletindo nos meus relatérios critico-
reflexivos e, em forma de discussao, com os meus professores e colega de estagio.

Refletir “involves not simply a sequence of ideas, but a consequence of a
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consecutive ordering in such a way that each determines the next as its proper
outcome, while each in turn leans back on its predecessor” (Dewey, 1910, p. 2). E visto
como um processo légico e psicoldgico, através do qual se une a cogni¢cdo com a
afetividade. Baseia-se no pensamento, questionamento e curiosidade, na procura de
obter respostas verdadeiras e justas, fazendo uma analise da sua experiéncia
individual, pois s6 a partir desta € que podera interpretar, compreender e construir
estratégias. Para refletir € necessario um conjunto de competéncias como imaginar,
inventar e projetar (Alarcao, 1996; Dewey, 1910).

Enquanto futura docente, devo procurar refletir sobre as minhas ac¢des, ser um
agente ativo do meu proprio desenvolvimento, conforme estipulado por Schoén (1992,
citado por, Neto & Fortunato, 2017), aprender fazendo, analisando, observando e
refletindo sobre a minha experiéncia de lecionacdo num processo de autoformacéo,
aperfeicoando a minha pratica. Um docente deve ser também aquele que, conforme o
Decreto-Lei 240/2001, de 30 de agosto,

a) Reflete sobre as suas praticas, apoiando-se na experiéncia, na
investigacdo e em outros recursos importantes para a avaliagdo do seu
desenvolvimento profissional, nomeadamente no seu préprio projeto de
informacao;

b) Reflete sobre aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a sua profissdo,

avaliando os efeitos das decisdes tomadas (p. 5).

1.1. Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico
1.1.1. Caracterizagéo do contexto das PES | e Il, no 1.° CEB

Centrando-me nas minhas Praticas de Ensino Supervisionada | e I, no 1.°
CEB, estas decorreram ao longo de dois semestres, no 1.° ano do Mestrado em
Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB,
numa escola localizada no centro de Viseu, integrante do Agrupamento de Escolas
Grao Vasco. Na PES I, a lecionagéo sucedeu-se durante dois dias da semana, neste
caso, segunda-feira e terga-feira, contudo, face a situagdo pandémica vivenciada, o
ensino presencial foi suspenso, tendo os alunos usufruido do ensino a distancia. Na
PES IlI, jA em ensino presencial, lecionei ao longo de trés dias da semana, segunda,
terca e quarta-feira.

A turma envolvida em ambas as PES frequentava o 4.° ano de escolaridade e
era composta por um total de 22 alunos, sendo que dois destes estavam matriculados
no 3.° ano de escolaridade, com idades compreendidas entre 0 9 e 0os 11 anos. Esta

era constituida por 11 alunos do sexo feminino e 11 alunos do sexo masculino.
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Os dois alunos (x e y) matriculados no 3.° ano de escolaridade eram
abrangidas pelo o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 7 de junho, e ambos beneficiavam,
além das Medidas Universais, das Medidas Seletivas. O aluno x apresenta uma
perturbacdo ao nivel do desenvolvimento intelectual, perturbacdo de hiperatividade e
défice de atencdo, o que provoca alguma instabilidade emocional e dificuldade na
aquisicao de novas aprendizagens. Este € acompanhado por uma professora de apoio
e beneficia de dois tempos letivos com uma docente de Educacdo Especial e é
também acompanhado por um técnico da Terapia Ocupacional e Terapia da Fala. A
aluna y revela uma perturbacdo de hiperatividade, défice de atencdo e duas
Perturbacbes de Aprendizagem Especifica, no caso, dislexia e disortografia. E,
também, acompanhada por uma professora de apoio e beneficia igualmente de dois
tempos letivos com uma docente de Educagéo Especial.

No geral, a turma ndo demonstra grandes dificuldades quer sociais,
econdmicas e de aprendizagem, é bastante extrovertida, comunicativa, critica, pontual,
meiga e interessada em aprender e com um bom sentido de descoberta.

Relativamente a escola, esta tinha dois pisos, sendo parte do 1.° piso
destinada aos alunos do ensino pré-escolar. O espaco exterior era bastante amplo,
contudo, para que o distanciamento social fosse cumprido, estava dividido em areas
para as diferentes turmas.

Quanto a sala de aula, esta localizava-se no segundo piso e era de facil
acesso. Inicialmente, a sala de aula era desprovida de cor e alguns materiais, mas, ao
longo do aluno letivo, as paredes desta foram ficando mais vivas com os trabalhos dos
alunos e os cartazes elaborados. A sala estava equipada com material tecnoldgico que
possibilitava a utilizacdo das TIC durante as aulas e de um lavatorio, usado pelos
alunos para beberem agua ou procederem a desinfe¢do das maos.

Neste espaco, existia uma boa iluminacéo natural e a temperatura da sala era
adequada. A organizagdo das mesas era feita em trés colunas, cada uma disposta
com guatro mesas, que eram de facil mobilidade, ou seja, sempre que era necessario
alterar a disposicdo das mesas e cadeiras, esta era rapida.

No que concerne ao ensino a distancia, os alunos assistiram as aulas via
online, utilizando a plataforma Teams, sendo que muitos destes beneficiaram dos
tablets fornecidos pela escola, de forma que o ensino chegasse a todos os alunos.

O ambiente educativo vivido durante o tempo de aulas e recreio era favoravel,
as relacdes estabelecidas eram positivas, apesar de alguns conflitos que surgiram,

pois estes sdo inevitaveis e inerentes ao ser humano.
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O tempo destinado a componente letiva, durante o ensino presencial, era 5
horas diarias que se iniciavam as 8h30, com uma interrupcdo entre as 10h e as 10h30
e entre as 11h45 e as 13h15, e terminavam as 15h30. Apds esta componente, 0s
alunos ou seguiam para o ATL — Atividades de Tempo Livro, ou usufruiam das AECs —
Atividades de Enriquecimento Curricular.

1.2.  Prética de Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Basico
1.2.1. Caracterizacéo do contexto das PES | e Il, no 2.° CEB

Detalhando a minha Pratica de Ensino Supervisionada | e Il, no 2.° CEB, esta
decorreu ao longo de dois semestres, no 2.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e
de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, numa escola localizada
no centro de Viseu, integrante do Agrupamento de Escolas Grao Vasco.

Os momentos de intervencao/observacao e reflexdo decorreram durante quatro
dias por semana. A segunda-feira tinha aula de Portugués, das 9h40 as 11h10, e aula
de Histéria e Geografia de Portugal, das 11h20 as 12h50; a terca-feira reuniamos com
as professoras para refletirmos sobre as aulas e dialogarmos sobre aspetos
relacionados com as disciplinas. A reunido com a professora de Portugués acontecia
das 8h45 até as 10h e, com a professora de Histéria e Geografia de Portugal, das 10h
até ao 12h; a quarta-feira, participavamos na aula de Histéria e Geografia de Portugal,
das 9h40 as 10h25, e na aula de Portugués, das 10h25 as 11h10; por fim, a sexta-
feira, leciondvamos Portugués das 9h40 as 11h10. Reforco que a aula de Portugués
de quarta-feira era dedicada a Oficina da Oralidade e estava dividida com a disciplina
de Inglés, ou seja, a turma dividia-se em dois turnos e, semanalmente, estes iam
intercalando entre as disciplinas, por exemplo, na primeira semana o turno 1 assistia a
Portugués e o turno 2 a Inglés, na semana seguinte seria o0 turno 2 a assistir a
Portugués e o turno 1 a Inglés.

A partir do dia 26 de abril, as reflexdes semanais de Portugués deixaram de
ocorrer, a docente colocou baixa médica. Estas horas passaram a ser ocupadas com
trabalho auténomo.

A turma envolvida frequentava o 5.° ano de escolaridade e era composta por
um total de 25 alunos, com idades compreendidas entre 0 10 e 0os 11 anos. Esta era
constituida por 14 alunos do sexo feminino e 11 alunos do sexo masculino. A turma
onde lecionamos era a mesma tanto para a disciplina de Portugués como de Histéria e
Geografia de Portugal.

Quatro alunos (x, y, z e p) desta turma eram abrangidos pelo Decreto-Lei n.°

54/2018, de 6 de julho, e beneficiavam, além das Medidas Universais, das Medidas
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Seletivas. O aluno x apresenta dislexia e disortografia, bastante evidente ao longo das
aulas, o aluno y e z apresentam dislexia e o aluno p défice de atengcdo. Nesta turma,
ainda existia um caso de um aluno em estudo. As medidas de que cada aluno
beneficiava ao certo ndo foram divulgadas as professoras estagiarias, mas sabemos
gue os alunos tém algumas horas com um professor de apoio e os alunos x, y € z, no
decorrer dos momentos de avaliacdo sumativa que envolvem leitura e escrita, tém
direito a um professor (no caso, o professor titular) que Ihes deve ler estas provas em
voz alta.

Relativamente as atividades extracurriculares, estes passam parte do seu
tempo ou em centros de estudo ou em atividades desportivas como triatlo,
basquetebol ou futebol.

No geral, a turma ndo demonstra grandes dificuldades quer sociais,
econOmicas e de aprendizagem, € pontual, participativa, extrovertida, tem espirito
criativo, necessita de desenvolver um pouco o seu sentido de responsabilidade e
autonomia, no entanto, quando desafiada, desperta o seu sentido de descoberta.

No que concerne a escola, esta tinha dois pisos, no primeiro esta localizada a
sala de professores, a reprografia, um hall de entrada, onde sdo expostos trabalhos
dos alunos, a biblioteca escolar, a sala de convivio e 4 salas, sendo que uma destas
tem um palco e é utilizada principalmente para eventos/atividades. O acesso ao 2.°
piso pode ser feito através das escadas ou do elevador. Este tem varias salas,
destinadas tanto ao 1.° CEB como ao 2.° CEB, um laboratério de Ciéncias, uma sala
para a disciplina de TIC e o ginasio.

O espacgo exterior era bastante amplo, contudo, face a situacdo pandémica
atual, foram instaladas algumas salas em contentores para os alunos do 1.° CEB. Este
espaco é quase totalmente descoberto, pois a Unica area coberta possui pequenas
dimensdes e encontra-se mais afastada do edificio. Este espaco possui um pavimento
em cimento, onde existem algumas pinturas e jogos, € 0 piso é maioritariamente
plano, apesar da existéncia de algumas escadas e planos inclinados. Outro aspeto a
realcar é a existéncia de alguns espacos verdes onde as criangas podem brincar e,
também, a presenca de alguns vasos com plantages, na entrada da escola, feitos
pelos alunos. O espaco exterior tem diversos tipos de equipamentos e infraestruturas,
existindo areas devidamente equipadas dedicadas a pratica desportiva, como 0 campo
de jogos desportivos.

Quanto a sala de aula, esta localizava-se no segundo piso e era de facil

acesso. As paredes da sala sdo desprovidas de cor, existem quadros em cortica para
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a exposicdo de trabalhos dos alunos, e tem uma parede em plastico, com pintura a
imitar madeira, que prejudica as aulas, pois ndo permite o isolamento do som. Sempre
gue outras turmas se encontram na sala do outro lado da parede, por vezes, torna-se
guase impossivel ouvir tanto a professora como os alunos, o que leva a que estes se
distraiam. A sala estava equipada com material tecnoldgico que possibilita a utilizagéo
das TIC, no entanto, este material ja ndo se encontra nas melhores condi¢cbes e a
fraca internet impedia que certas atividades se realizem. Ainda existia um lavatorio,
gue ndo é utilizado pelos alunos.

O modo como o espaco da sala de aula esta organizado € um indicador da
acdo pedagodgica do professor, que deve organizar o espaco de acordo com 0s
objetivos e metas a atingir (Teixeira & Reis, 2012). Em certos momentos, foi essencial
alterar o espaco para o bom funcionamento da aula (cf. Anexo 1).

Neste espaco existia uma boa iluminacdo natural e a temperatura da sala era
adequada, face ao excelente aquecimento central. A organizacdo das mesas era feita
em quatro colunas por quatro filas. Existiam duas mesas de trés alunos, seis mesas de
dois alunos e sete mesas de um aluno.

Quando iniciei a pratica letiva, as restricdes em vigor ainda previam que, caso
um aluno testasse positivo, toda a turma iria para isolamento. Tal chegou a acontecer
durante a semana de 19 a 26 de novembro de 2021, quando a professora de
Portugués testou positivo & Covid-19. Em janeiro, as medidas foram alteradas, apenas
0 aluno que testasse positivo ficaria em casa, e ndo toda a turma. Assim, as aulas
passaram a ter um regime misto, havia alunos presencialmente e a distancia, através
da plataforma Teams. Devido a qualidade instavel de internet, por vezes, os alunos
nao conseguiam acompanhar as aulas a 100%. A partir do 3.° periodo, ou seja, do dia
19 de abril de 2022, a escola voltou a ter apenas ensino presencial, quem testasse
positivo a covid-19 ficaria em isolamento, sem aulas.

O ambiente educativo vivido durante o tempo de aulas e recreio era favoravel,
as relacOes estabelecidas eram positivas, 0s alunos ja estavam na mesma turma
desde o0 1.° ano do 1.° CEB, logo ja se conheciam. N&o existia grande tempo para
conflitos entre os mesmos, pois 0s horarios da turma em questdo foram organizados
para que passassem o0 menor tempo possivel na escola, sem ser em tempo letivo.

ApOs esta componente, os alunos ou seguiam para casa Ou para outras

atividades extra escola.
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2. Apreciacgao critica das competéncias desenvolvidas com apresentacédo de
evidéncias

Findando, assim, uma etapa na minha formacéo docente, considero essencial
refletir sobre 0 meu percurso e competéncias desenvolvidas. Para tal, irei ter por base
0 documento orientador, Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, Padrdes de
Desempenho Docente. Este define caracteristicas fundamentais para o exercicio
docente, podendo ser considerado um modelo de referéncia na orientacdo da pratica
docente e uma forma justa e confiavel para a avaliagdo dos profissionais da educacéo.

Tal como previsto, também no Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto, 0s
padrées de desempenho docente sédo descritos como quadro orientador no processo
de formacdo inicial de futuros profissionais da educacéao.

Os padrbes de desempenho docente definem quatro dimensdes fundamentais
as quais o professor deve conseguir dar resposta, caracterizando o seu desempenho
profissional. Estas quatro dimensfes sdo, ainda conforme o Despacho n.° 16934/2010,
de 22 de outubro:

i) a “dimensao profissional, social e ética” na qual se destaca a atitude

profissional face a pratica, englobando trés dominios, “Compromisso
com a construcdo e o uso do conhecimento profissional’, o
“‘“Compromisso com a promocao da aprendizagem e do
desenvolvimento pessoal e civico dos alunos” e o “Compromisso com o
grupo de pares e com a escola” (p. 6);

i) a “dimensado desenvolvimento do ensino e da aprendizagem” que
envolve trés vertentes “planificacdo, operacionalizagao e regulagcao do
ensino e das aprendizagens” (p. 3), sendo os seus dominios quatro,
“Preparacdo e organizacao das atividades letivas”, a “Realizacdo das
atividades letivas”, a “Relacao pedagdgica com os alunos” e, ainda, o
“Processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos” (p. 7);

iii) a “dimensao participagdo na escola e relagdo com a comunidade
educativa”, onde o docente tem a responsabilidade de orientar a agao
educativa e curricular, tendo em atencdo o trabalho colaborativo e a
relacdo com a comunidade. Os dominios referentes a esta dimenséo
sédo o “Contributo para a realizagdo dos objetivos e metas do Projeto
Educativo e dos Planos Anual e Plurianual de atividades”, a
“Participacdo nas estruturas de coordenacdo educativa e supervisao

pedagogica e nos 6rgdos de administracdo e gestdo” e a “Dinamizacao
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de projetos de investigacdo, desenvolvimento e inovacdo educativa e
sua correspondente avaliagao” (p. 8);

iv) a “dimensao desenvolvimento e formagéao profissional ao longo da vida”,
que apenas engloba um dominio, “formacdo continuo e
desenvolvimento profissional” (p. 9). Esta remete para o conhecimento
profissional, sendo este o “conjunto articulado de elementos
necessarios ao desempenho da acdo, que envolve saberes e
competéncias no ambito do curriculo e da didatica, dos conteudos, dos
processos de ensino e da sua adequacdo aos diferentes contextos e

necessidades dos alunos” (p. 3).

2.1. Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Evidenciando o percurso formativo ao longo da PES | e I, posso referir que
este foi complexo, completo e desafiador.

Antes de iniciar a préatica de ensino, refleti com o meu par de estagio sobre o
receio de falhar e ndo conseguir corresponder as expectativas. Como forma de
contrariar as minhas dificuldades, procurei investigar sobre como planificar aulas,
sobre a interdisciplinaridade e as relacbes que se podem estabelecer no contexto
escolar. Esta capacidade de reflexdo é fundamental ao longo da formacédo docente,
uma vez que este € um processo que avanga e recua, constroi-se através de
investimento pessoal e de um trabalho de reflexibilidade critica (Névoa, 1992).

Este primeiro momento de reflexdao partilhada antes do inicio das praticas foi
fundamental para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional, pois a formacéo
docente é também um processo aberto e interativo, onde existe troca de experiéncias
e a partilha de conhecimentos (N6évoa, 1992).

A partilha de saberes e os momentos reflexivos continuaram até ao final da
pratica. Além destes momentos, planifiquei aulas, ajudei os alunos a construirem
novas competéncias essenciais ao seu desenvolvimento integral e procurei aprofundar
0 meu conhecimento cientifico.

Focando-me nas dimensfes anteriormente descritas, aportadas nos padrdes
de desempenho docente, irei fazer uma retrospetiva de todo o meu trabalho
desenvolvido.

No que se refere a primeira dimensao, “Vertente profissional, social e ética”, e
atendendo aos dominios também ja descritos, irei analisar os indiciadores que

estiveram presentes ao longo da minha pratica, na PES | e na PES II.
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Neste sentido, no que concerne aos indicadores “Reflex&o critica sobre as suas
praticas profissionais”, “Atitude informada e participativa face as politicas educativas” e
"Responsabilizagdo pelo seu desenvolvimento profissional’, estes estiveram
plasmados nas minhas praticas.

Quando iniciei a PES I, sentia-me preparada, no entanto, apenas tive um breve
contacto com a turma, onde consegui experienciar a emoc¢ao e beleza de ensinar e
fazer aprender, pois, face a situagdo pandémica vivida, o ensino presencial foi
suspenso. De forma a que ndo houvesse uma “quebra” na nossa formacao, foi
proposta a elaboracéo de reflexdes sobre aulas do EstudoEmCasa e a elaboracéo de
materiais a serem utilizados, pela orientadora cooperante, nas aulas sincronas. Estas
reflexdes permitiram-me conhecer um pouco mais sobre as estratégias de ensino que
podem ser utilizadas e fatores que podem ser motivacionais para os alunos (cf. Anexo
2). Considero que foram fundamentais para a minha formacao inicial e confesso que,
ao longo das minhas praticas, continuei a procurar assistir a estas aulas de
EstudoEmCasa.

Retomado o ensino presencial, iniciou-se a PES Il. Antes de esta se iniciar,
procurei saber mais sobre a escola e os alunos tendo consultado o plano de turma e
outros documentos de relevo como o projeto educativo, 0 Regulamento Interno e a
avaliacdo externa da escola, visto que esta celebra o contrato de autonomia, desde
2013, onde sao definidos objetivos e condicbes que promovam o desenvolvimento do
projeto educativo (Decreto-Lei n.° 137/2012, de 7 de marco, Artigo 2.°).

Tive ainda sempre em atencdo, para a planificacdo das aulas, as
Aprendizagens Essenciais do 1.° CEB, o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatéria e a Estratégia Nacional de Educacédo para a Cidadania, sendo estes,
atualmente, os documentos que estdo em vigor, segundo o Despacho n.° 6605-
A/2021, de 6 de julho.

No decorrer desta Unidade Curricular, foram realizados relatérios critico-
reflexivos, que me permitiram aprimorar 0 meu conhecimento sobre determinados
conceitos e refletir sobre as minhas opg¢des e desempenho, propondo sempre desafios
futuros, aprendendo a partir da andlise e interpretacdo do contacto com a pratica
(Schén, 1983, citado por Prates, 2007). Uma das questdes sobre as quais me debrucei
em grande parte dos meus relatérios foi a gestao da aula, principalmente dos conflitos
e como os mediar, onde cheguei a concluséo de que o conflito ndo é necessariamente
algo negativo, é uma condi¢édo importante do desenvolvimento social dos individuos, &

algo com o qual temos de aprender a lidar diariamente, pois est4 presente em todos
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os relacionamentos humanos e nas sociedades. E este pode assumir caracteristicas
intra ou interpessoais e acontece sempre que duas ou mais pessoas tenham ideias,
interesses, desejos ou opinides que divergem, levando a interpretagfes diferentes
(Moore, 1998; Silva & Dotta, 2013) (cf. Anexo 3).

Relativamente aos indicadores “Reconhecimento de que o saber proprio da
profissio se sustenta em investigacdo atualizada”, “Reconhecimento da
responsabilidade profissional na promogcdo e sucesso de aprendizagens”,
“Reconhecimento do dever de promocdo do desenvolvimento integral de cada aluno”,
“‘Responsabilidade na promocdo de ambientes de trabalho seguros, exigentes e
estimulantes” e “Responsabilidade na valorizacdo dos diferentes saberes e culturas
dos alunos”, tive sempre em consideracao as caracteristicas individuais de cada aluno.
As atividades eram pensadas tendo por base as fragilidades e facilidades dos alunos,
apoiando os alunos com mais dificuldades e desafiando aqueles com maior facilidade
de aprendizagem, que acabam por se sentir mais motivados, em virtude dos desafios
gue lhes eram propostos.

Ainda optei por atividades tendo sempre em conta 0s costumes e valores de
cada aluno. Como exemplo, refiro as atividades realizadas no ambito da Pascoa. Em
colaboracdo com a minha colega, optamos por realizar, ndo uma atividade ligada a
esta época festiva, mas sim, a Primavera, pois existiam dois alunos de uma outra
religido e que nao festejavam atividades de cariz catolico (cf. Anexo 4).

Vérios foram os projetos pensados, mas que, devido a fatores externos,
apenas consegui realizar um com a turma. Assim, pensando no indicador
“Responsabilizacao pelo desenvolvimento dos projetos da escola”, apesar de nao ter
sido possivel o desenvolvimento de projetos por questbes burocraticas, desenvolvi
uma atividade, trabalhando com a minha colega de estdgio e a orientadora
cooperante, sendo esta a festa de finalistas. Organizdmos a entrega de diplomas para
a turma (cf. Anexo 5). Esta foi agridoce, por um lado os alunos ficaram feliz com a
conclusdo desta etapa, no entanto, a despedida desta turma foi um dos momentos
mais dolorosos ao longo de todo o meu processo formativo.

Todos 0s outros projetos pensados acabaram por ser cancelados face as
restrices que foram impostas pelo Governo.

O indicador que mais destaque teve durante todo o meu percurso foi o
“Reconhecimento da relevancia do trabalho colaborativo na sua pratica profissional”.
Em parceria com a minha colega de estagio, conseguimos sempre desenvolver

atividades que fomentassem o desenvolvimento de competéncias nos alunos, desde
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competéncias literarias, computacionais, a competéncias sociais e de trabalho de
grupo. Tentamos sempre elaborar atividades de forma a que os alunos pudessem
experienciar o trabalho colaborativo (cf. Anexo 6), diversificando os grupos de
trabalho, e procurdmos transparecer para estes como € este trabalho coletivo e
colaborativo, dando dicas e exemplos de como nés, eu e a minha colega,
trabalhavamos e agiamos.

Dentro do meu grupo de estagio houve sempre trocas de ideias, os materiais
eram elaborados em conjunto e o0s proprios relatérios critico-reflexivos eram
partilhados, trabalhdmos sempre em harmonia, s6 assim consegui evoluir a nivel
profissional, pois a chave para o sucesso do desenvolvimento profissional, em
gualquer area, € a comunicacdo com 0s pares e o trabalho colaborativo. Este Gltimo é
mais do que uma simples cooperacao entre docentes, € o pensamento articulado e
conjunto, a tomada conjunta de decisGes e a comunicacdo efetiva, que promovem o
sucesso do processo de ensino-aprendizagem (Boavida & Ponte, 2002).

Passando agora para a analise dos indicadores dos dominios da dimensao
“‘Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem”, no geral, foram todos
concretizados. Nesta refiro todas as planificacBes realizadas e as atividades de
ensino-aprendizagem, bem como o0s protocolos para as atividades experimentais (cf.
Anexo 7). Planificar &€ entendido como “um conjunto de processos psicolégicos basicos
Nnos quais uma pessoa imagina o futuro, considera os meios e os fins, e elabora um
guadro para orientar a sua acédo futura” (Serrazina, 2017, p. 9), onde os professores
tomam decisfes que terdo impacto no processo de aprendizagem do aluno.

As planificacbes eram pensadas colaborativamente com a minha colega e a
orientadora cooperante, tendo sempre por base o curriculo nacional, e procurdvamos
sempre atender as necessidades de cada aluno, criando materiais que apoiassem as
aprendizagens deste, como cartazes (cf. Anexo 8).

Trabalhar colaborativamente é fundamental, um bom professor deve ser
também aquele que colabora com os outros profissionais da educacéo, sendo que “a
colaboracdo nédo se justifica por si propria: ela € um meio para se atingir um fim mais
nobre: uma aprendizagem mais rica e mais significativa dos alunos” (Lima, 2002, p. 8).
O trabalho colaborativo é fundamental, neste processo de formacgéo € importante ter
em conta, ndo s6 o trabalho individual do professor, mas também o trabalho
colaborativo, uma vez que permite que existam varias percecdes e reflexdes sobre o
desenvolvimento profissional e se troqguem impressdes sobre as suas experiéncias e

mudancas nas praticas letivas e crengas/ atitudes, apoiando-se mutuamente (Costa &
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Pavanello, 2013).

Ap0s cada aula, era feita uma reflexdo com a orientadora cooperante sobre as
dificuldades dos alunos. Esta reflexdo permitiu-me chegar perto dos demais e
entender quais os desafios adequados a cada um.

Para a planificacdo das aulas atentei no modelo monodocente. A
monodocéncia é um modelo caracteristico do 1.° CEB e confere ao docente uma
polivaléncia curricular, devendo este ser capaz de coordenar as diferentes areas
disciplinares. Para que este modelo resulte, deve ser atribuido ao professor um grupo
de alunos que deve progredir, com este, ao longo da escolaridade das aprendizagens
bésicas. Visto que a faixa etéria do 1.° CEB implica uma relacdo pedagdgica e pessoal
de proximidade, este fator ir4 permitir que o professor consiga acompanhar de perto o
desenvolvimento integral do aluno, ao nivel das aprendizagens e ao nivel afetivo
(Silva, 2005).

Neste, é fundamental que o professor consiga articular as diversas areas do
saber, promovendo a interdisciplinaridade. Esta pode ser entendida como a
“necessidade de integrar, articular, trabalhar em conjunto” (Augusto, Caldeira, Caluzi &
Nardi, 2004, p. 278) e funciona com um fio condutor légico, permitindo que as
aprendizagens ndo sejam compartimentadas. Nos meus planos de aula, tive como
ponto norteador a interdisciplinaridade (cf. Anexo 9), onde consegui aglutinar as
diferentes areas disciplinares e varias foram as vezes em que o0s alunos néo se
aperceberam que passavam de uma area para outra.

Além da interdisciplinaridade, também priorizei 0 ensino exploratério nas
minhas planificacdes, promovendo discussbes coletivas e 0 espirito democratico (cf.
Anexo 10).

Durante o ensino a distancia, as planificacdes realizadas ndo foram colocadas
em pratica, contudo, planificar foi extremamente importante, descobri mais sobre as
estratégias adequadas ao ensino sincrono e assincrono e como adaptar estas ao
contexto casa.

Todos os momentos de avaliagdo foram eficientes. Através destes consegui
observar os pontos onde os alunos apresentavam maior dificuldade e refletia sobre
como contornar tal. A avaliagdo € uma forma de verificagdo, sendo, conforme o
Despacho normativo n.° 24-A/2012, de 6 de dezembro, um processo regulador do
ensino. Ainda tive oportunidade de ver todos os objetos de avaliacdo sumativa como
as questbes-aula e as fichas de avaliacdo. Analisar estes objetos fez-me repensar nas

minhas estratégias e, conforme os alunos iam obtendo resultados mais positivos,
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sentia que o meu dever enquanto docente estava a ser cumprido, pois todos estavam
a conseguir construir conhecimento.

Na PES II, avaliei ainda, em conjunto com o meu patr, trés alunos, tendo por
base um grelha de avaliacdo diagndstica, fornecida pelo docente coordenador da
Unidade Curricular. Esta era composta por critérios pré-definidos e ajudou-me a
compreender o percurso destes trés alunos e as diferencas que cada um apresentava
(cf. Anexo 11).

Devido as restricdes impostas, foi muito dificil conseguir uma proximidade com
a familia dos alunos, dificultando, assim, o cumprimento dos indicadores referentes
aos dominios da terceira dimensdo, “Participagdo na Escola e Relacdo com a
Comunidade Educativa”.

A escola deve ser um sistema aberto e priorizar a sua relagdo com a familia e a
comunidade escolar, sendo que a familia € o nucleo central do desenvolvimento da
crianca e a escola é onde esta adquire parte das suas aprendizagens. Assim, é
essencial que a escola ndo viva sem a familia e a familia sem escola, esta depende
uma da outra e tém um objetivo comum, oferecer um melhor futuro e contexto de
aprendizagem ao aluno (Picanco, 2012). A situacdo pandémica veio colocar um
entrave na construcéo desta relacéo e dificultou a minha proximidade com a familia
dos alunos.

No ensino a distancia, durante a PES |, varios foram os materiais elaborados
pensados para serem realizados com 0s pais e 0s seus educandos, de maneira que,
juntos, construissem um mar de aprendizagens. No ensino presencial, ndo consegui
implementar atividades que contassem com a participacdo dos pais e da restante
comunidade educativa, contudo, consegui realizar uma atividade experimental com a
turma e, em conjunto, construimos um protocolo experimental. Forneci-lhes todos os
materiais necessarios e solicitei que voltassem a realizar a mesma atividade com a
familia e me trouxessem um relatério desta, bem como o feedback dos pais (cf. Anexo
12). Esta atividade foi concluida com sucesso por alguns alunos.

Apesar da pandplia de propostas literarias do manual do aluno e do Plano
Nacional de Leitura, para o 4.° ano de escolaridade, senti que faltava algo que
motivasse os alunos nas suas leituras. Referindo o dominio “Dinamizac&o de projetos
de investigacdo, desenvolvimento e inovacdo educativa e sua correspondente
avaliagdo” destaco o projeto de investigagdo que implementei, durante as minhas

praticas. Em colaboracdo com os professores Dulce Meldo! e Luis Menezes? |,
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repensei hum projeto que pudesse ser enriquecedor para turma, ndo s6 a nivel
literério, mas que envolvesse uma das areas onde os alunos apresentavam maior
dificuldade, a Matemética.

Assim, implementei estudo de caso, com cariz qualitativo, que estou a
desenvolver, sobre o livro-objeto e as potencialidades que este pode ter no ensino da
Matematica. O livro-objeto € um livro que requer uma leitura ativa, de maneira que o
leitor possa explorar todos os limites do livro, desde a sua dimenséo fisica, interativa,
ludica, experimental e materialidade. Este formato exige manipulacao por parte dos
leitores, s6 assim estes podem aceder a mensagem do livro de forma livre, avancando
e recuando nas paginas, fazendo a sua prépria leitura espontanea do livro (Ramos,
2017).

Este projeto foi muito bem recebido pela turma e teve resultados bastante
positivos. A turma mostrou-se recetiva a esta tipologia de livro e, este, permitiu aos
alunos aprenderem conceitos mais abstratos, neste caso, os poligonos, de uma forma
mais concreta, utilizando um livro com ilustracdes pop-up. Este permitiu que alunos
com maior dificuldade no dominio da Geometria e Medida, no conceito de poligono e
nao-poligono, conseguissem compreender este através do livro-objeto “Oh! O meu
chapéu”, de Anouck Boisrobert e Louis Rigaud. A escolha deste livro deveu-se a varios
fatores, um destes foi a sinergia existente entre a Literatura e a Matematica.

No que concerne a quarta dimenséo, “Desenvolvimento e formacgao profissional
ao longo da vida”, creio que é essencial manter-me a par das mudancas na educacao,
bem como desenvolver os meus saberes cientificos. Seguindo esta perspetiva, no que
concerne ao indicador “Desenvolvimento de estratégias de aquisi¢cdo e de atualizacéo
de conhecimento profissional (cientifico, pedagodgico e didatico)”, para reforcar o meu
conhecimento inscrevi-me em algumas acdes que foram cruciais para o meu
crescimento profissional. Uma das participagdes foi no 8.2 Congresso: Olhares sobre a
Educacao Virtual (cf. Anexo 13). A minha participagdo neste congresso ja acontece
desde a Licenciatura em Educacéo Basica, e deste sdo diversas as aprendizagens
que retiro.

Também tive o privilégio de participar num simpésio internacional intitulado de
“Distributed Evaluation and Planning in Schools” (cf. Anexo 13) e no 6.° Seminario
Internacional de Investigagdo sobre o Livro-Objeto: Livros sem Idade para Leitores de
Todas as ldades (cf. Anexo 13), onde aprimorei o0 meu conhecimento literario e

descobri um novo mundo encantado, o mundo do livro-objeto.
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Quanto ao indicador “Analise critica da sua agao, resultando em conhecimento
profissional que mobiliza para a melhoria das suas praticas”, refiro todas as
apreciacdes criticas feitas ao longo dos meus relatérios semanais, onde apreciava, de
forma critica e reflexiva, o meu desempenho, os aspetos onde falhei e os que
melhorei, bem como desafios futuros na minha pratica. Como exemplo das minhas
reflexdes, refiro o relatério semanal onde menciono o meu papel enquanto mediadora
de conflitos e as vantagens que tenho retirado dos momentos de discussao coletiva e
partilha de ideias, bem como a apreciacdo das minhas opc¢bes didaticas e do
desempenho dos alunos (cf. Anexo 14). Esta discussao era do agrado dos alunos e
era essencial no sentido em que permitiu que os alunos desenvolvessem o0 seu
pensamento e sentido critico através de um processo de interacao e partilha de ideias
matematicas, num ambiente intencionalmente construido (Menezes, Tomas, Martinho
& Guerreiro, 2014).

Por dltimo, relativamente ao indicador “Desenvolvimento de conhecimento
profissional a partir do trabalho colaborativo com pares e nos 6rgaos da escola”, faco
referéncia a todos os momentos de partilha de saberes com a minha colega de
estagio, as aprendizagens que construi com a orientadora cooperante, bem como com
a professora de apoio, que me mostrou o lado do ensino inclusivo, e 0s momentos de
reflexdo com o coordenador da escola, onde ambos refletimos sobre a importancia da

utilizacao dos tablets no ensino.

2.2. Pratica de Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Basico

As praticas concretizadas em contexto de estagio, no 2.° CEB, revelaram-se
fundamentais para a construcdo do meu perfil profissional, mas também pessoal. As
dindmicas deste ensino sdo completamente diferentes do ensino do 1.° CEB. A
monodocéncia deixa de existir e os alunos passam a ter um docente para cada
disciplina.

Ao longo de toda a experiéncia, consegui crescer a varios niveis. As reflexdes
realizadas em grupo e individualmente ajudaram-me a percecionar a realidade e a
guerer conhecer mais sobre, as planificagdes das aulas foram fulcrais, o contacto com
as criancas revelou-se positivo e todos os momentos de reflexdo e os feedbacks
dados pelos orientadores cooperantes e supervisores permitiram que pudesse
melhorar um pouco mais a cada aula que lecionava.

Apés este ciclo de aprendizagens, torna-se fundamental realizar uma
apreciacao/reflexdo critica sobre as competéncias que desenvolvi.

Esta reflexdo ird sustentar-se no documento orientador Padrbes de
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Desempenho Docente, referenciado no ponto anterior, tendo por base as dimensdes
gue auxiliam o docente na caracterizagdo do seu desempenho profissional.

Focando-me na primeira dimensao “vertente profissional, ética e social’, e
atendendo aos dominios também ja descritos e os indicadores referentes a estes,
posso afirmar que 0s consegui cumprir na sua maioria ao longo da minha prética, no
2.°CEB.

A PES | ocorreu em regime presencial. No desenvolvimento desta existiram
momentos de observacdo e de dinamizacdo individual e em grupo. O periodo de
observacdo em grupo foi breve. Numa primeira instancia, eu e o0 meu par, tal como ja
havia acontecido na PES | e Il do 1.° CEB, partilhdmos os nossos medos e objetivos, e
fizemos, também, uma analise de forma critica as aulas observadas, vimos nas
docentes (orientadoras cooperantes) um espelho do nosso futuro e pensamos naquilo
gue gostariamos de fazer e o que poderia, na nossa perspetiva, ser melhorado. Além
das observagcfes em grupo, também tivemos duas experiéncias de lecionacdo em
grupo, uma na disciplina de Portugués e outra na Histéria e Geografia de Portugal, que
se revelaram completamente distintas, mas em ambas concluimos que o ensino em
conjunto é uma tarefa complexa. Os préprios alunos ndo conseguiam centrar a sua
atencao apenas numa docente, 0 que, por vezes, prejudicou o ritmo da aula (cf. Anexo
15).

Na PES IlI, o desenvolvimento desta, a nivel de organizacdo, foi igual, no
entanto, a experiéncia foi diferente. Como j& haviamos lecionado aquela mesma turma
antes e ja conheciamos a forma de lecionar de cada uma, as aulas em grupo correram
bastante bem, foi uma melodia harmoniosa que se fez ouvir bem pelos alunos. Um
aspeto que destaco é o facto de a aula em grupo de Historia e Geografia de Portugués
ter ocorrido sem supervisdo da orientadora cooperante, pois esta tinha sofrido um
acidente e ndo conseguiu comparecer. Todas as decis6es tomadas, nesta aula, foram
da nossa responsabilidade e, posteriormente comunicadas a professora titular, que
afirmou terem sido decisbes favoraveis (cf. Anexo 16).

A incerteza predomina a vida, o tempo é aberto, varias situacdes podem
acontecer num certo momento, existem inimeras possibilidades (Morson & Emerson,
2008) e um professor deve estar preparado para agir na incerteza, recorrer ao
improviso, ceder a necessidade da flexibilidade e de se mover no “ogo da
regularidade, intencao, imprevistos, eventos inesperados” (Sampaio, 2004, p. 9). Foi
essencial o momento referido no ponto anterior ter acontecido, a pratica é crucial para

gue um professor tome decisfes, mas, enquanto estagiaria, considero que consegui
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ultrapassar o desafio, todavia, sei que ainda posso melhorar.

O agrupamento frequentado foi o mesmo da PES | e Il do 1.° CEB, portanto ja
tinha conhecimento dos documentos orientadores deste, bem como do projeto
educativo. A escola em causa ja havia feito parte da minha caminhada, conhecia-a
bastante bem, o que foi algo positivo para a minha adaptacdo. Procurei saber mais
sobre a turma, os professores da mesma, bem como sobre a diretora de turma, para
me sentir incluida.

Descobrir mais sobre os alunos foi uma forma de me aproximar destes ter tido
ainda um primeiro contacto com estes, e o facto de passar bastante tempo com 0s
mesmos, porque a turma das duas disciplinas que lecionei era a mesma, ajudou a
criar uma forte ligacdo com estes. A relacdo pedagodgica e pessoal de proximidade é
um fator que permite que o professor consiga acompanhar de perto o desenvolvimento
integral do aluno, ao nivel das aprendizagens e ao nivel afetivo (Silva, 2019).

No decorrer da PES | e Il tive ainda em atencéo, para a planificacdo das aulas,
todos os documentos que nos foram sendo fornecidos pelas nossas orientadoras
cooperantes e por outras docentes do grupo de Portugués, do mesmo agrupamento,
as Aprendizagens Essenciais do 2.° CEB de Portugués e de Histéria e Geografia de
Portugal, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria e a Estratégia
Nacional de Educacdo para a Cidadania, sendo estes 0s documentos que estdo em
vigor conforme o Despacho n.° 6605-A/2021, de 6 julho, que veio arrematar o fim do
uso do Programa e Metas Curriculares.

Além das planificagdes, no decorrer da Unidade Curricular, realizei relatérios
critico-reflexivos, onde refleti principalmente sobre as minhas opcdes e se estas
tinham resultado, analisando o desempenho da turma. Lecionar Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal é diferente, ambas devem ter a sua ac¢do centrada no aluno,
mas as metodologias utilizadas na primeira nem sempre se adequam a segunda, por
exemplo, em Histéria e Geografia de Portugal é fundamental estabelecer a relagédo do
passado com o presente, promovendo a empatia historica, bem como reforcar a
importancia das fontes histéricas, fomentando a consciéncia histérica, facilitando,
também, na visualizacdo do abstrato em algo concreto. No ensino do Portugués as
atividades ndo sao centradas em evidéncias, fontes histéricas e conteldo cientifico,
busca-se a ligacdo com o contexto cultural e social, as atitudes e os conhecimentos
cientificos, logo os contetdos a ensinar operam entre o corpus cientifico e as praticas
socais (Munita & Margallo, 2019), contudo, também se procura estabelecer a relacéo

do abstrato com o concreto, essencialmente com a leitura de imagens, aspeto que foi
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estimulado ao longo da pratica (cf. Anexo 17).

Estas fontes, em Historia, devem apelar ao sentido critico, no entanto, o ensino
desta tem-se desviado para o ensino centrado na memorizagdo. A aprendizagem da
Historia deve estimular as competéncias criativas e imaginativas, permitir a exploracao
e andlise de ideias prévias dos alunos e do consequente processo de construcao do
pensamento histérico na aula, cujo ambiente é marcado pela perspetiva construtivista.
Este pensamento histérico parte das experiéncias coletivas do passado, levando a
uma forma de pensar no presente, tendo por base trés fundamentos: a importancia da
informacéo, a abordagem epistemoldgica e a empatia pelo passado. Para tal, procurei
sempre recorrer a evidéncias para concretizar a aprendizagem dos alunos (Silva,
Mendes & Nicolini, 2019) (cf. Anexo 18).

Uma outra questao sobre a qual me debrucei nos relatérios, e que foi comum a
ambas as disciplinas, foi o ensino com que me deparei, senti a necessidade de me
reinventar e procurar solugdes, a dificuldade em tentar conciliar os dois ensinos
(presencial e a distancia) dentro da sala de aula, fazer com que os alunos que se
encontravam online se sentissem dentro da sala e que conseguissem acompanhar
toda a aula, mas ndo os priorizando, deixando esquecidos os alunos que estavam
diante de mim, e ainda enfrentar a fraca qualidade de internet e 0s recursos
disponiveis serem escassos, 0 que me levou a concluir que, pelo menos no contexto
onde estive inserida, ndo esta preparado para as novas metodologias com que me
deparo, a sua inovacéo tecnoldgica ainda esta aquém do desejado (cf. Anexo 19).

Nestes relatérios ainda refleti sobre o ensino sem orientagdo. Como eu e 0 meu
par ficamos sem orientadora cooperante a Portugués, vimo-nos obrigadas e
desafiadas a assumir a turma. Foram momentos complexos, mas de grande
aprendizagem, talvez a melhor experiéncia pela qual podia ter passado (cf. Anexo 20).

Relativamente aos indicadores “Reconhecimento de que o saber préprio da
profissio se sustenta em investigacdo atualizada”, “Reconhecimento da
responsabilidade profissional na promocdo e sucesso de aprendizagens”,
“Reconhecimento do dever de promogéo do desenvolvimento integral de cada aluno”,
“‘Responsabilidade na promocdo de ambientes de trabalho seguros, exigentes e
estimulantes” e “Responsabilidade na valorizacdo dos diferentes saberes e culturas
dos alunos”, posso referir que todas as atividades eram pensadas tendo em
consideragdo as caracteristicas individuais dos alunos, as suas fragilidades e
facilidades. A capacidade de visualizacdo destes ainda ndo estd totalmente

estimulada, logo o recurso ao concreto foi importante e, mesmo para aqueles com esta
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capacidade fomentada, ver objetos reais era curioso e motivador. Os momentos de
avaliacdo sumativa também foram pensados para cada aluno, sendo os alunos
abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, acompanhados com leituras
em voz alta.

Foram pensados projetos a elaborar com a turma, na PES |, estes foram
projetados pelos docentes da escola em colaboracdo com outras entidades. Apesar de
nao ter tido a oportunidade de intervir nestes, eu e 0 meu par pudemaos observar como
os alunos reagem perante estes (cf. Anexo 21).

Na PES II, foram pensados outros como a festa de final de ano letivo, havendo
um lanche partilhado entre alunos e toda a comunidade escolar, e os torneios
desportivos, onde a equipa masculina da nossa turma saiu vitoriosa no torneio de
basquetebol. No torneiro de basquetebol e futebol houve a participacdo de equipas
femininas e masculinas. A escola ndo aceitou equipas mistas.

O indicador “Responsabilizagéo pelo desenvolvimento dos projetos da escola”
também foi conseguido. Apesar de varias propostas, 0 Unico projeto que conseguimos
elaborar, na PES |, foi referente a participacdo destes no concurso Histérias da
Ajudaris, em que os alunos tiveram a oportunidade de conhecer a Bi6loga Sandra e
saber mais sobre a tematica do concurso, no caso, a agua, e trabalha-la de forma
colaborativa.

No tocante a PES Il, os projetos foram desenvolvidos por nés. Um destes, no
ambito da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, previu que todas as turmas
do 5.° ano de escolaridade realizassem uma visita de estudo a Sé de Viseu, com um
itinerario com varias paragens (cf. Anexo 22). A pratica de visitas de estudo € vista
como uma “pratica pedagogica que favorece um ambiente direcionado as
aprendizagens integradoras, onde é possivel criar condi¢cdes para o desenvolvimento
(meta)cognitivo do(a) aluno(a) potenciando a formacdo de cidadados responsaveis,
interculturais e empreendedores” (Domingos, Henriques, Ferreira, Perdigdo & Gomes,
2019, p. 26), onde se pode e deve retirar 0 maximo de potencialidades educativas
desta e, neste caso, conhecer o patriménio cultural local, pilar da identidade e
estruturador do conhecimento.

Outro projeto, ainda para esta disciplina e, também, para todos os alunos do 5.°
ano de escolaridade, foi a construcdo de maquetes de castelos medievais em
colaboracdo com as familias (cf. Anexo 23). Com este projeto, além da proximidade
com a familia, procuramos que os alunos colocassem em praticas as estratégias que

tinham aprendido em Educacao Visual/Tecnoldgica, durante a elaboracdo da maquete,
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interligando a arte com a educacéo, progredindo a capacidade de observacdo das
representacdes, visto que “saber ver (em termos artisticos: plasticos, verbais,
corporais, musicais, retoricos, experimentais e cientificos) € a ferramenta essencial
para o saber compreender, interpretar, expressar e, acrescente-se, saber criar’ (Bahia,
2002, p. 121).

Os alunos mostraram entusiasmo e curiosidade com o desafio proposto, foi
notdrio o envolvimento e o empenhamento dos alunos e da participacdo da familia.
Conforme os relatos que fomos ouvindo, os pais dos alunos ajudaram bastante no
processo de construcao dos castelos e, também, de descoberta das caracteristicas do
castelo que o seu educando tinha. Como exemplo, temos uma aluna que referiu ter
pesquisado sobre o castelo, em conjunto com a mae, e que este tinha uma vasta
vegetacdo em seu redor, entdo, as duas construiram uma arvore em cobre.

Na disciplina de Portugués, o projeto foi feito em colaboragdo com um lar, onde
0 objetivo seria uma troca de correspondéncia entre os alunos e os idosos (cf. Anexo
24), tal teria tido muito potencial se tivéssemos mais tempo. Quando questionados, 0s
alunos salientaram que gostaram de dar sentido a sua escrita e que esperavam obter
resposta, pois queriam continuar a escrever cartas para o seu “amigo idoso”, mas,
como ja referido, acabou por ndo ser possivel devido a limitacdo de tempo.

Pensando no indicador “Reconhecimento da relevancia do trabalho
colaborativo na sua pratica profissional”, refor¢o o papel positivo da minha relagao com
0 meu par e 0 quanto este me ajudou a progredir profissional e pessoalmente. Tal ja
havia acontecido noutros momentos de pratica letiva do 1.° CEB. Continuamos a
partilhar materiais, dicas, discutimos sobre as praticas individuais e sobre os aspetos
gque cada uma poderia inovar ou melhorar. Ainda nesta corrente de trabalho
colaborativo, todas as nossas atividades eram partilhadas com as orientadoras
cooperantes, que nos disponibilizavam materiais que consideravam essenciais para o
nosso desenvolvimento profissional e para utilizarmos na sala de aula (cf. Anexo 25),
contaram-nos peripécias dos seus momentos de formacao inicial, para nos ajudar a
compreender que o docente estd em constante aprendizagem e que nem sempre a
metodologia utilizada com uma turma vai resultar para todas.

Na PES Il, com a auséncia da orientadora cooperante de Portugués, este
trabalho colaborativo foi reforgcado, todas estratégias eram partilhadas, tivemos de
fazer um plano de atividades conjunto e intercalar todas as nossas ideias.

Apoiando-me, agora, nos dominios referentes a dimenséo “Desenvolvimento

do Ensino e da Aprendizagem”, destaco os trés aspetos fulcrais deste, a planificagao,
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a operacionalizagcéo e a relacdo pedagogica com os discentes. Os indicadores desta
dimenséao, na generalidade, foram todos concretizados.

As planificacbes foram sempre pensadas e organizadas com o objetivo de
promocao de competéncias essenciais, diversificando as estratégias/ opcodes
didaticas, tornando-as mais atrativas e motivadoras, aproximando as aulas da
linguagem dos alunos. Visto que estes sdo considerados nativos digitais, tentei utilizar
este tipo de recursos tecnoldgicos para que estes sentissem que a aula estava
proxima da sua realidade, nem sempre tal foi possivel. Estas planificacdes sao um
suporte para a a¢do docente, possibilitando a este organizar e pensar na sua pratica,
de forma critica (Arends, 2008).

Durante as aulas, privilegiei o ensino exploratério, existindo diversos momentos
de discussdo de ideias e partilha de saberes entre os alunos. Estes momentos de
discussdo coletiva foram essenciais no sentido em que permitiram, aos alunos,
desenvolverem o0 seu pensamento e sentido critico através de um processo de
interacdo e partilha de ideias, num ambiente intencionalmente construido (Guerreiro,
Ferreira, Menezes & Martinho, 2015) (cf. Anexo 26).

De forma a estimular o espirito critico e a autonomia, procurei recorrer, durante
as planificacBes, a temas atuais que fomentassem discussdes saudaveis. Para estas
discussdes acontecerem, os alunos eram incentivados a preparem um trabalho prévio
sobre as teméticas como, por exemplo, na abordagem a igualdade de género na Idade
Média, comparando com a atualidade, visto ser necessario um curriculo que
reconheca a mulher e as minorias, a sua importancia na Historia, que identifique o
papel ativo destas na construcdo da sociedade, as pessoas, 0s eventos e 0s lugares,
para que, assim, o passado possa ser produtor do presente (Council of Europe, 2016)
(cf. Anexo 27).

Um aspeto que tive em atencdo ao longo das aulas foi a interdisciplinaridade
gue facilmente pode ser estabelecida como, por exemplo, na aula de Portugués. Para
a elaboracdo do texto coletivo para o concurso Historias da Ajudaris, a turma tinha
como tematica “Agua”, assunto que estava a ser abordado na disciplina de Ciéncias
Naturais. Apés a professora da disciplina ter abordado este conteddo com a turma, foi
a nossa vez de trabalhar. Aquando da realizagdo do texto os préprios alunos fizeram
referéncia aos conteddos abordados nesta disciplina, foi um fator facilitador para
estes.

Nas planificagdes, fui referindo o método de avaliagdo. Esta avaliagdo foi

maioritariamente feita por observacao direta, exceto na disciplina de Portugués, onde
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eu e 0 meu par tivemos a oportunidade de realizar dois testes de avaliacdo sumativa,
neste caso, o teste de Educacao Literaria/ Leitura e Compreensao Oral (cf. Anexo 28)
e o teste de Gramatica e Escrita (cf. Anexo 29).

A avaliagéo da Expressao Oral, na PES I, ficou a encargo da professora titular,
no entanto, n6s observamos todas as apresentagfes dos alunos e refletimos com esta
sobre a nossa perspetiva relativamente ao desempenho dos alunos. Na PES II, como
tivemos de assumir a turma, este momento foi da nossa responsabilidade. Planeamos
toda a estratégia e construimos a nossa propria grelha de avaliacdo, que foi discutida
com outra docente do grupo de Portugués, daquela escola (cf. Anexo 30).

Na disciplina de Historia e Geografia de Portugal, ndo participAmos na
elaboracdo dos testes de avaliacdo sumativa, mas estivemos persentes na sua
aplicacdo, tendo participado nesta, no meu caso, fiquei encarregue da leitura em voz
alta em todos os testes.

A avaliacdo sumativa é s6 uma pequena parte do processo de avaliacdo dos
alunos, todos os trabalhos elaborados, as atitudes e participacdo dos alunos séo o
foco da avaliacdo, ou seja, a escola tem priorizado a avaliacdo formativa, seguindo o
Projeto MAIA. Este ndo centra o aluno numa nota obtida num teste, tem por objeto de
analise todo 0 seu percurso, ou seja, Projeto MAIA, que procura priorizar os alunos e a
avaliacdo continua. O teste de avaliacdo é um elemento da avaliacdo sumativa, que
deve complementar-se com a avaliacdo formativa. Este tipo de avaliagdo é pontual e
permite-nos fazer um balanco/ juizo acerca daquilo que os alunos ja sdo capazes no
final de um periodo/ semestre letivo. Ao contrario da avaliacdo formativa que ocorre
durante os processos de ensino-aprendizagem, esta acontece apds. Tal como prevé o
Projeto MAIA, é importante que a avaliagdo sumativa seja de qualidade e “esteja bem
articulada com os principios, os métodos e os conteudos da avaliagdo formativa”
(Fernandes, 2021, p. 5).

No caso da disciplina de Portugués, este fator foi condicionante para a
obtencdo de um nivel 5. Apesar do aluno ter obtido notas para este nivel, a sua
participacdo e empenho demonstrado nos trabalhos elaborados tanto na aula como
fora desta ndo permitiram que este tivesse o nivel 5, o préprio aluno se autoavaliou
com o nivel abaixo, pois tinha consciéncia destes mesmos aspetos.

No referente a terceira dimensao, “Participacdo na escola e relagcdo com a
comunidade educativa”, quando ingressei na pratica letiva, j@ os documentos
orientadores da escola, bem como os dispositivos de avaliagdo, haviam sido

concetualizados, ou seja, nao me foi possivel concretizar os indicadores “Participagéao
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na construgdo dos documentos orientadores da vida da escola”, “Participacdo na
concecdo e uso de dispositivos de avaliagdo da escola” e “Participacdo em projetos
de investigagdo e de inovagcdo no quadro do projeto de escola” ndo foram
concretizados.

A proximidade a comunidade escolar € algo que reforco como positivo e foi
concretizado com os projetos organizados. O feedback obtido pela familia foi positivo e
um alicerce para nos fazer continuar a projetar ideias para a envolver nas atividades
sempre que possivel.

Consegui estabelecer uma boa relacdo com os alunos da turma onde estive
inserida e das restantes turmas do 5.° ano de escolaridade, com outros docentes da
escola, que foram o meu apoio e do meu par nhos momentos de aflicio e que nos
ajudaram sempre que conseguiam (cf. Anexo 31) e até com o0s assistentes
operacionais, que foram o nosso braco direito nesta bela caminhada.

No que respeita ao indicador “Envolvimento em projetos e atividades da escola
gue visam o desenvolvimento da comunidade”, reforgco novamente a participagéo da
turma no concurso solidario Histérias da Ajudaris e o espirito deste em querer escrever
um texto em grupo para ajudar outras criancas e, também, sensibiliza-las para a
problematica da poluicdo da agua. Ainda menciono um outro projeto da area das
Ciéncias Socais, denominado “Histéria e Geografia em Imagens”, com o objetivo de
interligar a Historia e a Geografia com a Educacao Visual, onde os alunos participaram
com o seu desenho de Anforas, remetente & época grega. Além dos desenhos, alguns
alunos, autonomamente quiseram saber mais sobre estas e entregaram, também, um
trabalho escrito (cf. Anexo 32).

Esta ndo foi a Unica vez que os alunos demonstraram este sentido de
autonomia, na disciplina de Portugués, quando foi inicialmente discutido com os
alunos o projeto Historias da Ajudaris e elaborada planificagdo do texto coletivo. Na
aula seguinte, um aluno apresentou-nos um poema escrito com tudo que tinha sido
discutido na aula e prop6s a integracdo do seu trabalho no texto coletivo final (cf.
Anexo 33).

Também direciono novamente a atengdo para 0s projetos que envolveram a
comunidade (cf. Anexo 22, Anexo 23, Anexo 24) e um projeto inacabado, por razdes
adversas, que previa o envolvimento da familia na leitura de poemas, em conjunto
com o aluno. O objetivo seria partilhar estas leituras por toda a escola, colocando, nas
paredes, os QRCodes que dariam acesso ao audio (cf. Anexo 34). Apesar de termos

recebido alguns audios e de termos tido a aprovacdo da biblioteca escolar (que
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forneceu os livros aos alunos para selecionarem um poema de seu agrado) e da
coordenacéo para a afixacdo dos poemas, ndo chegamos a conseguir fazé-lo.

No que concerne a quarta dimenséo, “Desenvolvimento e formacgao profissional
ao longo da vida”, tenho privilegiado a minha formag¢do, mantenho-me a par de
novidades no mundo da educacéo e aprofundo os meus conhecimentos. Como tal, no
que se refere ao indicador “Desenvolvimento de estratégias de aquisicdo e de
atualizacdo de conhecimento profissional (cientifico, pedagogico e didatico)”, para
reforcar o meu conhecimento, inscrevi-me em ac¢fes que foram cruciais para 0 meu
crescimento profissional. Participei no 9.° Congresso: Olhares sobre a Educacgéo
(Virtual), onde tive o privilégio de ajudar na concretizacdo deste em conjunto com as
minhas colegas de turma (cf. Anexo 35). Participei numa acdo de formacdo, da
associagdo Ajudaris, denominada “Atencdo Visual/Percecdo na Aprendizagem” (cf.
Anexo 35) e ainda participei, em colaboracdo com duas colegas, no concurso do PLN
2027, “Final do Reading Summit (READS) 2021” (cf. Anexo 35).

Ja no segundo semestre, participei no evento | Coléquio Internacional de
Teoria e Critica Literaria: |l Coléquio Nacional De Literatura, Memoria e Subjetividade:
Deslocamentos e Identidades (cf. Anexo 35), ha A¢do de Curta Duracao online "Livro-
objeto — um recurso de mudltiplas leituras" (cf. Anexo 35), como dinamizadora no
evento cultural “A Arte da diferenca” (cf. Anexo 35).

Também tive a oportunidade de participar nos Seminarios de investigacédo a
PES, no 2.° CEB, nos gquais estive em contacto antigas alunas no mestrado, que
falaram sobre a realidade apés a concluséo deste ciclo de estudos, aprendi mais sobre
recursos didaticos, tanto fisicos como virtuais e discutimos novas ideologias de ensino.

Ainda, nestes seminarios, toda a turma dinamizou a aula-aberta “Quero ser
professor... e agora?” que contou com a presenca de estudantes da Escola Superior
de Educacao de Viseu e ainda ex-alunas desta instituicdo (cf. Anexo 36).

Quanto ao indicador “Analise critica da sua acao, resultando em conhecimento
profissional que mobiliza para a melhoria das suas praticas”, refiro novamente todas
as apreciacoes criticas feitas, tanto nos relatorio critico-reflexivos, como nas reunidoes
realizadas semanalmente com ambas as orientadoras cooperantes e 0s momentos de
didlogo com o0s supervisores, que me ajudaram a ter uma visdo sobre o0 que errei e
COmo posso tornar esse erro em algo positivo. O erro deve ser perspetivado como
uma estratégia construtiva do conhecimento, uma fonte de crescimento que pode levar
a gquestionamentos, discussdes e encaminhar solugfes (Nogaro & Granella, 2004).

Nem todas as reflexdes destacaram aspetos positivos (cf. Anexo 37), saliento uma em
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guestao onde reflito sobre duas aulas, uma em que as estratégias utilizadas nao se
revelaram completamente adequadas e 0 meu desempenho foi prejudicial para o bom
funcionamento da aula, e uma outra em que aconteceu totalmente o oposto, os alunos
gostaram da aula, estavam motivados e, enquanto mediadora, consegui gerir o tempo
e 0 comportamento dos alunos como previsto (cf. Anexo 38).

Relativamente ao indicador “Desenvolvimento de conhecimento profissional a
partir do trabalho colaborativo com pares e nos 6rgaos da escola”, a mudanca das
estratégias do professor deve ter implicagbes favoraveis no processo de ensino-
aprendizagem e deve ter por base a heterogeneidade da populacdo escolar, ou seja,
as caracteristicas sociais e pessoais de cada aluno, e conseguir responder as
necessidades da turma, proporcionando oportunidades de aprendizagem equitativas a
todos os alunos (Campos, 2004). A mudanca das crencas nao € consequéncia apenas
da participacdo em atividades, mas a comprovacao, na pratica, da utilidade das acbes
gue se quer desenvolver. Nessa dire¢do, a mudanca de crencas € um processo lento
gue acontece apOs reiteradas observacbes nas mudancas dos resultados na

aprendizagem (Guskey, 2000 citado por Carvalho & Martins, 2018).

Sintese global da reflex@o

Com esta reflexao critica foi-me possivel analisar critica e reflexivamente todo o
meu percurso, ao longo das praticas. Aprontada esta etapa, sei que muitos
conhecimentos e competéncias ficaram por adquirir. A minha formacéo acabou de se
iniciar e sei que a conseguirei desenvolver através de processos de investigacao,
experimentacdo, inovacdo e reflexdo (Novoa, 1992). Um professor ndo nasce
professor, desenvolve-se, forma-se e constréi-se nesse sentido.

Todas as experiéncias partilhadas, os didlogos em sala de aula com as minhas
colegas e com o0s docentes da escola onde me encontro a lecionar, as discussdes
sobre as estratégias com 0 meu par e todos 0s outros momentos ajudaram-me neste
processo de desenvolvimento profissional, sozinha nédo o teria conseguido, o trabalho
partiihado é efetivamente a chave para o sucesso do docente e, foi através da
experiéncia, que repensei as minhas acdes e consegui “testar” se as estratégias
seriam adequadas a turma em questdo, repensando nas que poderiam resultar e
naquelas que teria de descartar, pelo menos com 0s alunos em causa.

As planificagdes permitiram-me pensar e repensar nas estratégias, a forma
como as podia adaptar a cada situacdo e a cada aluno e que estas sdo apenas um
plano que pode facilmente ser sujeito a mudancas inesperadas que emergem de

situagbes repentinas.
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Com as planificagdes, procurei sempre proporcionar tarefas desafiantes,
motivadoras e dinamicas, diferentes do que para os alunos era habito, valorizando
cada cultura e os conhecimentos prévios de cada um, ainda incentivando a descoberta
do patriménio cultural.

A conexdo com a familia deve ser reconhecida, visto que

A relacao familia e escola é inerente ao processo educativo (...). Pode-se afirmar
gue os valores morais que sao orientados pela familia fazem com que os
educandos reconhecam a escola como espaco de exercicio de cidadania, com
direitos, deveres, normas e regras, uma vez que as instituicbes escola e familia
tém objetivos comuns. (Oliveira, 2014, p. 9).

E fundamental desenvolver e estabelecer uma relacdo saudavel com toda a
comunidade escolar, envolvé-la no processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
favorecendo, assim, o processo de ensino-aprendizagem destes.

Assumir uma turma foi 0 momento que me fez subir de patamar, perceber que
0 ensino vai para além de estar numa “sala de aula”, existe toda uma parte burocratica
complexa que pode ser desmotivadora por ser exaustiva.

Um professor competente é aquele capaz de ter visdo, motivacgao,
compreensdo, pratica, reflexdo e comunidade e, no futuro, esperamos conseguir
melhorar todos os dias um pouco mais, atingindo estas componentes e procurando
sempre refletir sobre a nossa formacéo, pois ha sempre erros que necessitam de ser
corrigidos (Shulman & Shulman, 2004).

Encerro, assim, mais um capitulo de uma vasta obra de percursos que ainda
estdo por vir e desta experiéncia retiro aprendizagens significativas para o meu futuro,
aprendi a errar, a saber que errei e a melhorar, pois do erro também se cria algo bom
e melhor. Refletindo sobre todo 0 meu percurso, voltaria a repetir todas as minhas
escolhas, com estas aprendi o que estava errado e como melhorar. De outra maneira

nao faria sentido.
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Parte Il

Trabalho de investigacéao



Nota Introdutoéria

Prevé-se que o professor do 1.° CEB siga um regime de monodocéncia, que
exige continuidade e uma certa polivaléncia curricular que permita aos alunos
progredirem com um mesmo professor, durante as aprendizagens basicas
(Formosinho, 1998). Assim, cabe promover estratégias de ensino diversificadas e
motivadoras, recorrendo a diferentes recursos didaticos, que possam ser Uteis para
uma melhor compreenséo dos conteudos e a criacdo de um fio condutor logico entre
as areas disciplinares.

Seguindo esta linha de pensamento, surgiu a necessidade de refletir sobre as
potencialidades do livro-objeto, que rompe os limites tradicionais do livro, sendo algo
inovador e ainda em estudo, no ensino do Portugués e da Matematica.

Assim, para a apresentacdo deste estudo empirico, formulou-se a questédo
“Quais as potencialidades do livro-objeto no ensino da Matemética e do Portugués, no
1.° CEB?”, tendo-se tracado os objetivos especificos deste estudo empirico.

Definido o problema, procede-se a reviséo da literatura, a fim de se clarificarem
0S conceitos chave desta investigacdo, evidenciando-se os desafios da didatica do
Portugués e da Matematica, discorrendo sobre o papel da literatura para a infancia no
ensino da Matematica, e, posteriormente, esclarecendo 0 conceito em expansado de
livro-objeto, bem como as vantagens que lhe podem estar associadas nos contextos
de ensino.

Em seguida, elencamos o0s aspetos relativos a metodologia, referindo-se a
natureza do estudo, os participantes, os instrumentos de recolha de dados e como
sera idealizada a andlise de dados, Concretiza-se, depois, a estratégia de ensino,
justificando a escolha do livro-objeto, as decisbes curriculares e a apresentacao dos
trés momentos de implementacdo desta. Por fim, segue-se o tratamento e analise de
dados, que se encontram organizados por categorias e analisados os dados
recolhidos durante a implementagéo da estratégias e as entrevistas realizadas.

O trabalho de investigacdo termina com a reflexdo sobre as conclusdes

obtidas, com o objetivo de dar resposta a questado central, inicialmente definida.
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1. Definicdo do problema

1.1. Justificagéo e relevancia do estudo

Os conteudos matematicos sao vistos como abstratos e, por vezes, é
necessario interliga-los com outras areas do saber ou experiéncias reais para que 0s
alunos consigam entendé-los. Sendo a literatura uma fonte de motivagdo para a
maioria das criancas, e as ilustracbes que acompanham o texto um objeto concreto,
utilizar a literatura no ensino da Matematica pode tornar-se vantajoso.

Tanto o conhecimento matematico como a literatura nos abrem portas para a
nossa mente e para um mundo de novas oportunidades, o cruzamento entre a arte
gue fala ao coracdo da crianca e a ciéncia exata que fala a mente podem ser do
interesse docente, podendo auxiliar na exploragdo de conceitos matematicos, por
parte dos alunos, em que a literatura pode ajudar no entendimento destes ou até na
sua extensao (Zaleta & Ruebel, 2008).

Assim, procurei elaborar uma estratégia de investigacdo que permitisse dar
resposta a questao central (apresentada acima). No ambito de um projeto realizado
pelo PNL2027, no Dia Internacional do Livro Infantil, denominado Call Livro-objeto, que
convidava a criacdo de um livro-objeto por parte de educadores, professores do 1.°
CEB e outros participantes interessados, em conjunto com 0s seus alunos, surgiu a
ideia de utilizar um livro-objeto, no caso, um em formato pop-up, na metodologia de
investigacao.

O livro-objeto é o formato ideal para a probleméatica em causa, pois tem a
particularidade de assumir varias formas, sendo composto maioritariamente pela
linguagem iconica, podendo, portanto, ter bastante potencial no ensino (em geral),
compreendendo ainda um efeito sinérgico, permitindo a frui¢ao literaria, contemplando
“a dimenséo fisica, interativa, ludica, experimental/laboratorial, tirando partido da
materialidade do livro e da sua construgcao” (Ramos, 2017, p.15).

Ao longo das experiéncias que tenho vivenciado na Pratica de Ensino
Supervisionada, tem-me sido possivel observar que, apesar da literatura ser bastante
valorizada, a forma como esta é apresentada ao aluno ainda se baseia no livro
“tradicional”’, extenso em texto, ou ainda no livro-album, sendo este, por vezes,
utilizado na introducéo de contetdos mais abstratos, como o0s de cariz matematico.

No que concerne ao ensino da Matematica, também verifiquei que os
contetdos abordados nem sempre séo do interesse dos alunos, principalmente pela
metodologia utilizada, sendo percetivel a falta de algo motivador e inovador,

principalmente no ensino do dominio da Geometria e Medida, particularmente porque
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a turma na qual lecionei esses conteudos demonstrava dificuldades.

Como tal, e tentando contrariar o estigma construido pela sociedade de que o
livro-objeto apenas deve ser usado no processo de iniciacdo a leitura na idade pré-
escolar, pretendi conhecer a opinido pessoal dos professores relativamente a inclusao
deste tipo de livro no ensino do 1.° CEB (e nos restantes anos escolares) e de como o
livro-objeto, no caso, o livro pop-up se podia tornar um aliado no ensino da Matematica
e do Portugués. A realizacdo desta investigacdo prop6s ainda a construcdo de um
livro-objeto, em grande grupo, tendo sido o foco desta constru¢cdo o desenvolvimento
dos conhecimentos na area da geometria, a criatividade, a colaboracdo, o sentido

espacial e a competéncia literaria e da escrita.

1.2. Delimitacdo da problematica e objetivos do estudo

Justificada a minha problemética, neste estudo, pretende-se fazer uma
abordagem com um tipo de livio menos convencional em sala de aula, neste caso, 0
livro-objeto, no ensino da Matematica e do Portugués, e, para tal, como em qualquer
investigacao, foi definida a problematica do estudo.

A pergunta de partida, que foi o principal ponto de referencial teérico do estudo
(Quivy & Campenhoudt, 1998) e se tornou a questado central da investigacao, é “Quais
as potencialidades do livro-objeto no ensino da Matematica e do Portugués no 1.°
CEB?”, pretendendo-se gque a crianca entenda como este € construido e manipulado,
descobrindo-se formas de se chegar a conceitos matematicos através da narracao
textual e iconica do livro. Desta forma, o aluno podera observar e explorar uma
imagem, obtendo uma representacdo mais clara e tornando mais completas as no¢es
abstratas (Vale, 1999).

Além desta questdo central, procurou-se, paralelamente, responder a questbes
da seguinte natureza: “Como pode o livro-objeto ser um recurso a incluir na pratica
pedagogica do 1.° CEB?” e “Em que medida o livro-objeto pode promover uma
aprendizagem ativa no ensino da Matematica e do Portugués no 1° CEB?".

Face a questdo exposta anteriormente, foram definidos os seguintes objetivos
gerais a alcancar:

e Analisar as potencialidades do livro-objeto e as suas
multidimensionalidades no ensino da Matematica e do Portugués;

e Conhecer a importancia que os professores atribuem a articulacdo da
Matematica com a Literatura;

e Promover a fruicdo e apreciagdo estética da obra literaria;

¢ Desenvolver nos alunos competéncias essenciais da Matematica e do

Portugués.

46



2. Revisdao da literatura
2.1. Desafios do ensino do Portugués e da Matematica no 1.° Ciclo do
Ensino Bésico

A Matemética e o Portugués sao duas das principais areas disciplinares do
Ensino Béasico. Ambas fornecem instrumentos para se pensar e comunicar (Menezes,
Leitdo, Pestana, Laranjeira & Menezes, 2001), e podem ser consideradas em
conjunto, apesar desta pratica ainda nao ser recorrente, essencialmente nos primeiros
anos de escolaridade, em que esta inter-relagdo vai minguando (Montoito, 2019).
Talvez seja esta um das razbes pela qual “existe um certa dicotomia entre a
Matematica e a lingua materna, (...) o que leva, por vezes, alguns a afirmar o gosto
por uma delas em oposigao a outra” (Menezes, 2011, p. 115).

O bindbmio Portugués-Matematica possibilita o desenvolvimento de
competéncias essenciais no ensino inicial como refletir e clarificar acerca dos
conceitos estudados, facilita na estruturacdo do pensamento, passando a organizagcao
de dados para a organizacao de informac6es, permitindo, ainda, a priorizacdo nao s6
da dimensédo logica e racional, mas também da dimensado imaginaria, simbdlica e
criativa (Menezes, 2011; Montoito, 2019).

Numa ideia geral, enquanto a Matematica contribui para a estruturacdo do
pensamento légico e articulagdo discursiva, o Portugués para a aquisicdo de
competéncias comunicativas e a expressao escrita e oral, que irdo ser favoraveis na
concretizacdo de discussdes coletivas, na leitura e na interpretacdo de textos, visto
gue estes aspetos sdo fundamentais agquando da resolucdo de problemas ou na
realizacao de outras tarefas matematica (Menezes, 2011).

Deve ser reconhecido que ensinar a ler e escrever é um trabalho transversal a
todas as areas disciplinares. Assumir o Portugués na intersecdo das diversas areas do
saber pressupfe o ensino e aprendizagem deste como um fator de “realizacdo, de
comunicacgdo, de fruicdo estética, de educacao literaria, de resolugédo de problemas e
de pensamento critico”, que influenciaria na construcdo de aprendizagens
significativas dos alunos (Ministério da Educacéo, 2018a, p. 1).

No ensino da Matemdtica, a lingua portuguesa é o principal veiculo da
construcdo critica do conhecimento, sendo crucial na compreensédo e conceitos, por
vezes abstratos e dificeis de representar, na interpretacdo de enunciados e na
capacidade de expressdo, oralmente ou por escrito, do raciocinio matematico. Se o
aluno tiver dificuldades na aquisicdo destas competéncias, tal ird influenciar

diretamente o seu desempenho na area disciplinar de Matematica (Menezes et al,
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2001).

Interligar estas duas &reas revela-se um desafio complexo, que exige a
estruturacdo de estratégias de ensino para a aprendizagem de conceitos de forma
ludica através de uma experiéncia de ensino diversificada. O papel de repensar as
estratégias de ensino que implicam uma clarificacdo prévia do conceito de ensinar
(Roldao, 2010) cabe a didatica, que tem por objeto o estudo de problemas do ensino e
da aprendizagem das diversas disciplinas e respetivas implicacbes na formagéo
docente, sabendo que esta resulta da relagdo entre o concetual/ conhecimento e a
pratica (Alarcdo, 1989; Ponte, 2003; Ponte, 2012), que possibilitard ao docente se
confrontar com tarefas desafiantes e enriquecedoras, reconsiderando e formulando o
contetido, de modo a torna-lo compreensivel e percetivel para os alunos.

Para que tal ocorra, é fulcral o conhecimento dos contetdos, das diferentes
formas de representar, de demonstrar, de exemplificar, 0 conhecimento do curriculo,
da pratica letiva e dos alunos, das suas capacidades, dificuldades, medos e receios
(Rodrigues, Menezes & Ponte, 2018).

Seguindo este modelo didatico, o docente podera pensar em estratégias
lGdicas de apresentar os conceitos. No caso do Portugués, este deve ter consciéncia
de que ndo se deve partir unicamente de atividades rotineiras de leitura, interpretacao
e escrita, pois ndo permite o total desenvolvimento da lingua como processo de
comunicacdo, devendo-se pensar em formas de adquirir estas competéncias nas
outras areas disciplinares, numa perspetiva transversal, como, por exemplo, nos
enunciados matematicos (Reis, 2009; Sim-Sim, 2001).

O mesmo acontece com a Matematica, area disciplinar desafiante para os
alunos, em que cabe ao professor pensar em metodologias de ensino e aprendizagem
relevantes e motivadoras, recorrendo ao uso de materiais manipulaveis que possam
despertar o interesse e envolver o aluno no processo de aprendizagem, ajudando-0s
na representacao concreta do objeto abstrato (Vale, 1999).

A utilizacdo do recurso didatico, a literatura articulada com a Matematica, pode
ser um fator cativante e motivacional, visto que a literatura desperta interesse nos
alunos, envolvendo-os emocionalmente com a narrativa e uma relacdo significativa
com o conteldo através do jogo ficcional que as histérias nos proporcionam (Campos
& Montoito, 2010).

2.1.1. Literatura e Matematica

Pela sua pluralidade, a literatura proporciona encontros com a Matematica,
possibilitando a compreensdo “de que a Matematica e a lingua materna estdo
mutuamente impregnadas e que, devido a isso, 0os conhecimentos desenvolvidos em

uma area auxiliam no desenvolvimento dos da outra” (Dalcin & Montoito, 2020, p.8),
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sendo crucial no processo de aprender a viver, dialogando com a incerteza.

As narrativas literarias compreendem um valor de criagdo artistica, estética e
subjetividade e a Matematica pode ela ser o foco do livro, pois também é reconhecida
como elemento humano e artistico que inspira narrativas, provoca o leitor para o
pensamento matematico (Dalcin & Montoito, 2020; Neuman, 2021).

A literatura e a aprendizagem da lingua materna “carrega [em si] os elementos
para que se aprenda também a linguagem simbodlica que facilita o acesso a
compreensdo da matematica, é mister se pensar nas potencialidades destes
“entrelugares™ (Dalcin & Montoito, 2020, p. 8).

E através da literatura que se criam possibilidades de imaginar histérias com a
juncdo do pensamento, emotividade e criacdo, essenciais no tocante a logica
matemética (Renato da Silva, 2019). A leitura tem tido um papel significativo na
construgdo do conhecimento matematico, visto ser um “ato de conhecer,
compreender, transformar e interpretar um texto escrito” (Smole & Diniz, 2001, citado
por Guerreiro, 2017, p.1).

Na perspetiva de Price e Lennon (2009), no ensino da Matematica outros livros
devem ser acrescentados além daqueles manuais didaticos e livros escolares, como
textos literarios, que, pelo seu caracter ludico, motivam o aluno a querer compreender
ideias matemaéticas, facilitam no desenvolvimento da comunicacdo matematica e no
reconhecimento de conceitos matematicos, relembrando que ndo sdo apenas humeros
e calculos mas também é pensamento critico, resolucdo de problemas, estabelecer
conexdes e a capacidade de comunicar ideias matematicas (Guerreiro, 2017).

A literatura motiva o leitor a descobrir lugares outrora desconhecidos por ele
(Montoito, 2019), desta forma “brings a more complex mode of communication to
mathematics instruction because it presents mathematical concepts in words rather
than in numbers” (Price & Lennon, 2009, p. 4), tornando esta area disciplinar mais
atrativa e interessante.

Com a leitura de textos literarios e conectando-os com a Matematica, os
docentes podem solicitar tarefas artisticas que envolvam o uso de padrbes, gréficos,
descrever e/ou recriar excertos da histéria que integre conceitos matematicos,
valorizando social e culturalmente a Matematica (Ministério da Educacgéo, 2018b; Price
& Lennon, 2009). Tal, pelo seu conjunto e singularidade, possui “um elevado potencial
didatico [...] potenciando o incremento da imaginagéo e favorecendo o prazer de ler”
(Menezes & Melao, 2019, p. 239).

A verdade é que qualquer texto que apresente um problema, pode associar-se
ao ensino da Matematica, propondo-se uma discussdo matematica suportada nas

ideologias apresentadas para uma possivel resolucdo do problema (Guerreiro, 2017).
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Este é um desafio do professor, saber analisar e reconhecer as potencialidades do
livro no ensino, tanto da Matematica, como do Portugués ou de outras é&reas
disciplinares, estabelecendo um processo interdisciplinar entre as mesmas,
associando as atividades que advierem desta andlise as vivéncias e interesses dos
seus alunos.

A juncdo da logica, pensamento racional e estruturante com a linguagem
simbdlica, intuitiva e iluséria tem apresentado desdobramentos positivos. A literatura
cultiva a competéncia literaria, fomentando o gosto pela leitura, conforme referido por
Montoito (2019, p. 912) e ainda em conformidade com Guerreiro (2017, p. 393),
guando dita que a aprendizagem da Matematica em unido com a literatura “constitui
um recurso didatico da lingua e da matematica”.

Lendo, a crianca aprende a compreender, em Matematica, as informagdes
comunicadas, a interpretar enunciados de forma critica, a entender a pluralidade dos
termos matematicos e a desenvolver a fruicdo e concisao através do “reconhecimento
da imaginacgao e da afetividade na construcdo de ideias, conceitos e visbes do mundo”
(Montoito, 2019, p. 899).

Além dos aspetos referidos, através dos ambientes imaginarios dos textos
literarios, o leitor ainda, de maneira inconsciente, prevé e conjetura durante a leitura.
Estas duas acdes séo parte dos varios dominios da Matemética, pois, ao estar em
contacto com novos contelddos, os alunos, por norma, estabelecem relagdes, de forma
criativa, entre este e outros ja abordados, questiona e conjetura outras linhas de acéo
(Montoito, 2019).

Ainda segundo Gastdén (2008) esta inter-relagdo aprimora tanto a literacia
linguistica como matematica, esta conexdao interdisciplinar pode facilitar e melhorar o
processo de ensino-aprendizagem, salientando pesquisas que mostraram que, com a
conexdo com a literatura para a infancia, a matematica se tornou uma disciplina mais
acessivel e motivadora para os alunos, conseguindo, estes, visualizar a mateméatica
como area Util nas experiéncias pessoais.

No que concerne a literatura para a infancia, com destinatario preferencial as
criangas (Menezes & Meléo, 2019), pode ter potencial didatico no ensino e exploragao
de conceitos matematicos. Sendo ou nédo livros baseados em ideias matematicas, se o
professor fizer uma selecdo adequada do livro, com os significados pretendidos, tal
pode auxiliar na conexdo com a Matemética, promovendo a alfabetizacdo matematica
e linguistica, “which facilitate the completion of assignments involving mathematics-

related research and writing” (Gaston, 2008, p. 8).
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2.2. Importancia da literatura para a infancia — valor educativo dos
livro-objeto
2.2.1. Literatura para a infancia

Longe vao os tempos em que a literatura para a infancia era apenas
considerada um subdominio da prépria literatura. Nos Ultimos séculos, esta tem sido
objeto de estudo. Um aspeto diz respeito a prépria designacdo, Vvarios autores
defendem o termo literatura para a infancia, outros literatura infantil, em que o adjetivo
remete claramente para as nossas criangas, e Azevedo (2014, p. 12) prioriza ainda a
designacado “literatura de potencial rececdo infantil”. No entanto, por ser a
denominacdo de mais utilizada em Portugal e aquela que considero mais correta, irei
utilizar, ao longo do presente relatério, o termo “literatura para a infancia”.

Ramos (2007, p. 67) considera que literatura para a infancia é “a producao
literaria que tenha um destinatario preferencial — a crianca, definido, sobretudo, por
uma determinada faixa etaria”, contudo, apesar do publico-alvo serem as criancas, as
producdes podem ser concebidas “em tudo semelhante (do ponto de vista da
qualidade, do rigor e do sentido estético e artistico) a que é produzida para adultos”.

Alguns especialistas ndo concordam com esta denominagdo, onde a
preposicao “para” parece ter o objetivo de indicar que os textos literarios sao
categorizados apenas “para” as criangas. Contudo, um livro é para quem o &, e, ao |é-
lo, conseguimos reescrevé-lo, pois ler é também interpretar aquilo que se Ié. Assim,
como afirma Pina (1999), “um livro “para” adultos, lido por uma crianca, torna-se num
livro “para” criangas. E, vice-versa, que um livro “para” criangas, lido por um adulto (e

todos nods ja lemos livros “para” criangas) torna-se num livro “adulto”™ (p.131), porque
quem estipula o destinatario da literatura, no caso, da literatura para a infancia, “sao as
criangas que leem a literatura “para” criangas” (p. 132).

Ja Rodrigues (2007) refere que, apesar de existir quem considere que a
literatura para a infancia, a literatura juvenil e para adultos assenta huma so, para que
tal aconteca, € necessario que o autor compreenda um conjunto de “estruturas
psicolégicas e linguisticas que lhe possibilite esse ato de escrita, conseguindo
simultaneamente atender as especificidades da crianca-leitora, face a escolha de
géneros literarios, temas e linguagem ajustados” (p. 179).

Apesar das divergéncias entre ideias e designacgdes, também existem pontos
em gue os autores partilham a mesma opinido, principalmente ao nivel das vantagens
gue a literatura traz para crianga.

Nos ultimos séculos, a literatura para a infancia tem ganhado destaque e
evoluido a par do conceito “infancia”. Primordialmente, a literatura era apenas usada

como fim pedagdgico, no entanto, fora de Portugal, esta atingiu um rapido
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crescimento, no século XVIII, com o aparecimento de grandes escritores como La
Fontaine. Em Portugal, o crescimento desta deu-se em meados do século XIX, por
influéncias estrangeiras, tendo-se comegado a escrever em matrizes idénticas as
atuais, podendo considerar-se os autores da década de 70 os impulsionadores da
época de ouro da literatura para a infancia (Rodrigues, 2007).

No século XX, assistiu-se a uma época prodigiosa para a literatura, surgindo
varios autores que atribuiam uma maior importancia a dimensao ludica e estética das
obras que escreviam. Neste periodo, surgiu a publicacdo de obras de varios escritores
impulsionadores da literatura para a infancia como Ana de Castro Oso6rio, Aquilino
Ribeiro, que escreveu a sua notavel obra “O Romance da Raposa” e ainda Luisa
Ducla Soares (Rodrigues, 2007).

Atualmente, varios sdo aqueles que se dedicam a escrita “para” criancas, como
José Jorge Letria, e existe bastante dedicacao por parte das editoras na apropriacéo
de um livro que motive e cative a crian¢a para a sua leitura.

2.2.2. Livro-objeto

2.2.2.1.  Evolucéo historica

O universo dos livros ilustrativos, com ilusdo do movimento, que exigem a
manipulacdo e interacdo por parte do leitor tem j& uma longa Histéria, tendo-se
iniciado no século Xlll, por Matthew Paris, com a sua obra Chronica Majora, onde
nesta introduziu uma roda giratoria. Apds esta obra, surgiram os livros com abas/ flap
book (Martins, 2017; Ramos, 2017).

Ja no século XVI, autores comecam a colar pedacos de papel a ilustracdes do
corpo humano que, ao serem levantados, vao revelando as partes internas do ser
humano. Este género de obras ainda é bastante utilizado no ambito das Ciéncias
Naturais (Martins, 2017).

A génese dos livro-objeto dirigidos a infancia da-se nos primordios do século
XVIII, varias editoras internacionais, como alemas, inglesas, francesas e americanas,
investiram nesta tipologia, onde o livro passou a ser valorizado, ndo apenas pela sua
dimenséo textual, mas também pela sua materialidade, forma e ilustragbes. Surgem
exemplares dos livros turn-up e comeca a observar-se elementos moveis em livros
dedicados a literatura para a infancia. No final deste mesmo século, os livros-tanel
ganham destaque a par dos livro-panorama, os livros perfurados e os livros pull-the-
tab, sendo o primeiro exemplar conhecido proximo desta tipologia o Livre Joujou avec
Figures Mobiles, de Jean-Pierre Brés. Em 1890, sdo introduzidos, no ambito da
literatura para a infancia, os volvelles, que contemplavam a ludicidade do livro
(Martins, 2017; Martins & Silva, 2020).

Os livros pop-up, como refere ainda Martins (2017), surgem apoés a 1° Guerra
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Mundial, no século XX, altura em que a producdo destes artefactos esteve suspensa,
com as producdes do britanico Louis Giraud. O primeiro theatre book, apds este
periodo, € publicado na década de 1930, pela Casa Editrice Hoepli, de Mildo, e, na
década de 1960, La bela Addormeta Nel Bosco é divulgado em formato de livro-
carrossel. E ainda nesta década que a publicacdo dos livros pop-up ganha énfase e,
em 1980, o seu crescimento é exponencial. Os livros-objeto comecam a ter destaque
no publico adulto, a ilustracdo assume uma exclusividade face ao texto, que é cada
vez mais breve, conseguindo surpreender os leitores, sendo ainda este o artefacto que
predomina na era digital.

Atualmente, o trabalho do ilustrador é considerado tao significativo quanto o do
escritor, existe um papel harmonioso entre estas duas entidades, que assumem
ambas a autoria destas obras (por vezes o escritor € o préprio ilustrador). Alguns
artistas conceituados que se dedicaram aos livro-objeto séo Marion Bataille, Gérard Lo
Monaco, Philippe Ug, Jean-Marc Fiess, Hervé Tullet, Emma Giuliani, Clementine
Sourdais, Bernard Duisit, Bruno Munari, lela, Enzo Mari, Warja Lavater e Katsumi
Komagata, entre outros artistas/escritores de renome. Esta tipologia literaria ainda é
pouco explorada por autores portugueses. As editoras sdo as responsaveis pela
reproducbes de edi¢Bes estrangeiras em portugués. Dentro destas editoras temos o
Planeta Tangerina, a Edicare, a Editorial Presenca, entre outras (Martins & Silva,
2020; Mattos, 2017).

2.2.2.2.  Conceito e relevancia na literatura para a infancia

Visto como um objeto caracterizado pela sua materialidade, dimenséao ludica, a
fruicdo estabelecida entre o texto, a ilustracéo e a interagéo com o leitor, o livro-objeto
tem vindo a ser destaque ha investigacdo para a literatura para a infancia, ainda nao
havendo consenso nos aspetos que o definem ou até no préprio termo que o designa.

O livro-objeto, como refere Martins (2017), € um “livro-album profusamente
ilustrado, no qual a figura central € o elemento de maior destaque na ilustracdo” (p.
33), evidenciado pela expressividade e escolha de cores e formas atrativas, que
propdem uma experiéncia sensorial e emocional, impelindo o leitor a ler, interpretar,
jogar e manipular, de forma ludica e sem pré-juizos (Rodrigues, 2017).

Este formato literario é visto, por alguns autores, como uma aproximagédo ao
livro-album narrativo, os aspetos que os distinguem sdo infimos, apresentam uma
barreira fragil (Silva, 2017), o préprio termo também é complexo de se definir, na
lingua inglesa pode ser denominado de toy books, board books ou ainda softs books
e, traduzidos para portugués, podem ser livros-brinquedo, livros-objeto, livros
cartonados, livros de imagens, entre outros que diferem um pouco destes (Ramos,

2017).
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Ndo sO6 a leitura deste livro é complexa (e completa), também a sua
denominacdo causa uma certa inquietacdo, contudo, irei adotar predominantemente o
nome “livro-objeto”.

O design dos livros-objeto é bastante diferenciado dos demais. O seu formato,
com intencionalidade na apreciacdo visual, estética e sensorial, o tipo de papel, a
tipografia, a encadernagdo, a sua dimensédo material e a tridimensionalidade tém
merecido especial atencdo. Os préprios elementos paratextuais séo fulcrais para a sua
construcao e leitura.

A capa inicia a interagdo com o leitor e potencia a criatividade deste,
permitindo-lhe explorar a ludicidade do livro, que promove a surpresa, curiosidade, a
manipulacdo e exploragdo, levando, na maioria dos casos, a releituras e,
posteriormente, redescobertas (Perrot, 1987, citado por, Ramos, 2017), onde o leitor
tem liberdade no processo de leitura, avancando e recuando nas paginas,
manipulando o livro de forma a conseguir construir a historia, envolvendo-se na
observacao e decifracdo, tendo um papel ativo (Silva, 2017).

As obras com este formato articulam a linguagem escrita com a ilustracdo, com
o dominio da imagem sobre o texto e, em certos casos, o préprio codigo verbal escrito
€ dispensado, potenciando uma leitura onde se conjugam todos os elementos, criando
uma multiplicidade de significados que permite a fruicdo do livro-objeto num todo. O
leitor acarreta o desafio de experimentar, de se surpreender envolvendo-se fisica e
sensorialmente com o objeto livro (Martins, 2017).

Face a sua materialidade e producdo grafica, o livro-objeto engloba uma
componente de manuseamento e interacdo ludica, fator importante principalmente
para as criancas, podendo também ser descrito, por alguns autores, como livro-
brinquedo ou livro-jogo.

Este é capaz de proporcionar ao leitor crianga a eventualidade de amplificar a
sua experiéncia sinestésica e a capacidade de imaginacdo, ndo sendo a sua leitura
linear, sequencial, convencional.

A crianga deve participar na construcdo da historia, ser ela a manipular a
poética das ilustragcbes, autonomamente, conjugando-as com a linguagem verbal,
“brincando” com o préprio livro, fazendo inferéncias, com o intuito de desenvolver
competéncias literarias (Mattos, 2017).

A pluridimensionalidade deste permite que os leitores encontrem neste um
abrigo, um desafio e novas formas de lerem o mundo, dando “amparo a praticas de
leitura na arena educativa, podendo ser matéria-prima de incentivo ao prazer de ler”
(Meldo, 2022, p. 2).
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2.2.2.3. Formato pop-up

O livro-objeto pode assumir uma diversidade de formatos, alguns destes sdo os
livros as tiras, o livro-acordedo/concertina, o livro-carrossel, os pull-the-tab, volvelle, os
livros perfurados e o pop-up. Este ultimo tem se popularizado no mercado consumista,
talvez por ser mais econémico e acessivel do que os formatos referidos e por ser um
artefacto apelativo pelos seus efeitos de movimento, tridimensionalidade e
transformacéo da imagem (Bafios, 2011).

No presente estudo, irei focar-me no formato de livro pop-up, visto ter sido o
utilizado no ambito da estratégia de investigagdo, com o livro “Oh! O meu chapéu”, dos
autores e ilustradores Anouck Boisreobert e Louis Rigaud.

O modelo pop-up teve a sua origem ha cerca de 1300 anos, utilizado na area
das astronomia, para a visualizacdo de astros em trés dimensdes. Este termo foi
introduzido apenas 600 depois, pelo ilustrador Harold B. Lenz, que recriou algumas
obras classicas como Pinocchio, em 1932 (Pereira, 2017).

A inovacdo tecnologica tem faciltado a producdo dos livros pop-up.
Atualmente, apesar dos custos de producdo destes exemplares ainda ser elevado, a
associacdo da tecnologia 3-D tem trazido novidades para este formato, contudo,
continua a ser necessario o manuseamento artistico dos “engenheiros do papel”
(Ramos & Paiva, 2014).

O livro-objeto em formato pop-up € caracteristico pela tridimensionalidade das
ilustracdes, que parecem saltar das paginas, uma surpresa que aparece quando se
folheia o livro. Neste “o investimento na dimenséo tridimensional do livro assegura que
o olhar dos leitores percorra, a vontade, o espaco que se ergue diante de si” (Melao,
2022, p. 6). Este formato permite uma fruicdo estética e visual face a sua qualidade e
sofisticacdo de efeitos e técnicas, a manipulacéo, o deslumbramento da surpresa e do
movimento que advém desta tridimensionalidade.

Ramos e Ramos (2014) ditam que os livros pop-up estabelecem uma
multiplicidade de leituras, cada pagina surge como um novo itinerario, ndo sao apenas
entretenimento ladico.

No ambito da literatura para a infancia, estes exigem uma participacdo na
leitura ativa e até critica, onde os leitores sdo desafiados no processo de construcao
de sentido, “the way that pop-ups empower readers to take control of the temporal
sequencing, moving back and forward through them as they wish, and their ability to
amuse and surprise even through repeated readings, inspire strong memories in
readers” (Boyce, 2011, p. 254).

Este formato literario cumpre uma organizagdo estética que atravessa e

transcende o préprio espago da péagina do livro, o transbordamento dos espacos do
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livro que significam a prépria nocdo de obra através das ilustragfes tridimensionais
gue se relacionam com o leitor, produzindo sentidos diversificados (Luterman,
Figueira-Borges & Souza, 2018).

E ainda definido pela “materialidade discursiva que o atravessa para instaurar
sentidos a partir de sua constituicao histérica” (Luterman et al, 2018, p. 40), com a sua
atipica “topografia de narrativas a partir de efeitos de profundidade e de proximidade
fisica, gerando uma tridimensionalidade no olhar do sujeito leitor” (Luterman et al,
2018, p. 45).

O leitor crianga pode assumir a condicdo de coautor durante a manipulacéo do
livro-objeto, possibilitando “a la infancia lectora dar sentido al mundo, incorporando a
su universo simbolico las realidades ficcionalmente construidas y actuando en
consecuencia” (Ramos & Ramos, 2014, p. 21), ou seja, admite ndo apenas a
descodificacdo textual, mas a interpretacdo da linguagem verbal e ndo verbal,

estabelecendo conexdes, criando um enredo.

3. Metodologia

3.1. Natureza do estudo

Com este projeto de investigacao o pretendido € compreender em que medida
o livro-objeto pode ser utilizado como recurso didatico no ensino da Matematica e do
Portugués, no 4.° de escolaridade do 1.° CEB.

Neste sentido, e tendo em consideracdo a questao central da investigacao e os
objetivos tracados, optou-se por um estudo empirico de natureza qualitativa, em que
se pretende compreender uma situacdo numa turma do 4.° ano de escolaridade,
estando em contacto direto com esta, observando e fazendo juizos de valor, focando-
me essencialmente no processo (Bogdan & Biklen, 1994).

Por esta investigacdo empirica ser realizada num contexto real, onde, enquanto
investigadora, tive um certo controlo sobre os eventos, visto que a estratégia foi
implementada durante a pratica letiva na PES, considerei que este é um estudo de
caso, que herda caracteristicas variadas da investigacdo qualitativa (Meirinhos &
Osorio, 2010; Yin, 2009), tendo como intengédo saber “como” os livros-objeto podem
contribuir no ensino da Matematica e do Portugués e “porqué”.

Optei por apenas efetuar este estudo numa Unica turma face a situagdo
pandémica vivida, que veio colocar um entrave no contacto com outros ambientes
educativos, e a limitacdo de tempo que me foi imposta. Assim, procurei realizar um
estudo de caso Unico, de dimenséao descritiva (Yin, 2001), uma vez que tem por base a
descri¢cdo pormenorizada das potencialidades do livro-objeto no ensino da Matematica

e do Portugués, no 1.° CEB.
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Enquanto professoral/investigadora, procurei sempre respeitar os diferentes
ritmos de trabalho dos alunos e as suas especificidades, tendo o cuidado de registar
por escrito/audio todas as intervencgdes.

3.2. Participantes

O estudo realizado teve como publico-alvo os alunos de uma turma de 4.° ano
do 1.° CEB, de uma escola da zona centro e 2 professoras dessa mesma escola. A
turma era composta por 11 rapazes e 11 raparigas, sendo que dois dos alunos
estavam matriculados no terceiro ano, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de
julho. As idades dos alunos compreendiam os 9-11 anos.

As duas professoras em causa exerciam cargos diferentes, sendo uma a
professora titular da turma e a outra a professora de apoio, que tinha como funcao
auxiliar os alunos que beneficiavam de Medidas Seletivas.

A razdo pela qual estes foram os participantes selecionados para o estudo em
causa prendeu-se com o facto de o projeto de investigacéo ter sido implementado ao
longo da minha Pratica de Ensino Supervisionada, no 1.° CEB, sendo este o local de
mais facil acesso e onde ja tinha sido estabelecida uma ligacéo entre o investigador e

0s participantes.

Tabela 1 Caracterizacdo de uma turma de 4.° ano, do 1.° CEB, de uma escola da zona

centro de Viseu

Sexo Alunos Idade
Masculino 11 [9,10]
Feminino 11 [9,11]

Tabela 2 Caracterizacado dos professores de uma turma de 4.° ano, do 1.° CEB, de

uma escola da zona centro de Viseu

Cargo Professores Sexo
Professora titular 1 Feminino
Professora de apoio 1 Feminino

3.3. Instrumentos de Recolha de Dados

Uma das caracteristicas essenciais da metodologia qualitativa é a sua natureza
flexivel e a escolha de estratégias de recolha de dados ao longo do projeto (Vieira,
2004). O processo de recolha de dados tem uma finalidade mais complexa nos
estudos de caso do que noutras investigacdes, devendo o investigador ter em conta

varias fontes de evidéncia, de forma a garantir a fiabilidade do estudo.
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De acordo com Yin (2001), existem seis fontes de evidéncias que devem ser
tidas em consideracdo, sendo estas a observacdo participante, a observacédo direta, a
documentacdo/analise documental, registo em arquivos, entrevistas e artefactos
fisicos e, como tal, elegi trés fontes de evidéncias, tendo selecionado a observagao
participante, inquérito por entrevista e a utilizacdo de diarios de bordo, por parte dos
alunos, para registo informal de todos os dados adquiridos ao longo do processo de
implementacdo da estratégia do projeto de investigacdo, garantindo a fiabilidade dos
resultados e conclusdes dai advindos.

Para o trabalho de recolha de dados, é de referir que vou atender a trés
principios: recolher duas ou mais fontes de evidéncia; reunir as evidéncias; e formular
ligacdes explicitas entre os dados coletados, as questdes e as conclusdes retiradas,
fazendo a triangulagéo dos dados (Yin, 2001).

Diario de bordo

De forma a facilitar a recolha de dados, foi entregue um “diario de bordo” a
cada aluno, onde cada um redigiu as suas respostas a questdes que lhes foram sendo
colocadas durante os trés momentos. Além destas questbes, foram também
proporcionados momentos de reflexdo, onde os alunos exploraram o livro, expuseram
as suas duvidas e responderam oralmente a outras perguntas. Estas Ultimas foram
registadas em gravacdo audio. Antes do momento de reflexdo final, como maneira de
conferir se todos os alunos tinham compreendido os conteudos abordados, foi
construido um livro-objeto pelos alunos.

Entrevista

Para a investigacdo em causa, foi realizada uma entrevista semiestruturada
aos entrevistados-chave, onde, apesar de poder seguir um modelo de entrevista um
pouco mais aberto, segui a ordem das questdes (Pardal & Lopes, 2011), como forma
de se obter respostas concernentes as perspetivas destes relativamente ao livro-
objeto e, visto que estes entrevistados estariam a observar aquando da
implementacéo do projeto, previ obter respostas quanto a esta implementagéo e sobre
se replicariam esta estratégia de ensino numa das suas aulas, tentando confirmar,
ainda, se estes concordariam com a abordagem literaria no ensino da Matematica e do
Portugués.

Para a realizacdo desta entrevista, foi construido um guido cumprindo varias
linhas orientadores a serem seguidas, tendo a ordem das questdes sido a
representada neste guido (cf. Anexo 39).

Para garantir a fiabilidade dos dados recolhidos, e mediante uma convecgéo de
natureza profissional (Marconi & Lakatos, 2003), a entrevista teve como apoio um

gravador de som, tendo sido a gravacdo do audio inicialmente solicitada, assim como
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foi apresentado um protocolo com os objetivos do estudo e o pedido de autorizacdo de
gravacao audio.

Observacéo participante

Por nédo adotar, enquanto observador, um papel passivo e assumir
explicitamente o meu papel junto dos participantes, combinando-o com outros papéis
sociais, cujo posicionamento me permita um bom posto de observacédo (Yin, 2001),
selecionei a observagao participante.

Neste tipo de observacdo, o observador e o observante encontram-se no
mesmo plano real, incorporando-se no mesmo grupo. Esta permite ainda, ao
observador, fazer registos mais precisos dos acontecimentos observados. Uma das
dificuldades com a qual me deparo na observacgéo participante é o facto de, enquanto
observadora, ter um papel ativo que, devido a sua intervencdo, pode influenciar ou
deixar-me influenciar pelo grupo (Marconi & Lakatos, 2003; Pardal & Lopes, 2011).

Ao longo da implementacdo do projeto, enquanto observadora ativa, integrei-
me no grupo e consegui estar proxima dos acontecimentos decorrentes ao longo desta
implementacéo, tendo-me sido possivel descrever, com pormenor, as atividades, as

aprendizagens e 0s sentimentos dos alunos.

3.4. Anélise de dados

Feita a recolha de dados, a fase subsequente € o estudo dos mesmos, que &
feito com base na andlise de conteudo que, conforme Bardin (2016), pode ser definida
como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, sendo esta um
instrumento que pode compreender um leque vasto de aplicacdes nos varios campos
de investigacdo. Esta é considerada uma técnica flexivel e adaptavel as estratégias
selecionadas para a recolha de dados deste estudo, onde é possivel fazer-se
inferéncias interpretativas (Amado, Costa & Crusog, 2021).

Sendo um estudo de natureza qualitativa, passarei a analisar todas as
producbes dos alunos em relacdo as atividades realizadas e as notas de campo
produzidas nas observacoes.

Numa primeira fase, o foco sera a apresentacdo dos dados recolhidos a partir
dos trés momentos de observacao, do “diario de bordo” (cf. Anexo 41), onde os alunos
fizeram os seus registos e responderam as questdes propostas, e materiais realizados
pelos alunos (livro-objeto). Muitos destes dados serdo remetidos para diferentes
anexos, como forma de analisar a compreensdo destes face aos obijetivos
estabelecidos no inicio da investigacdo. Ao longo da apresentacdo dos dados, 0s
alunos serdo identificados como Ax, sendo x o niUmero atribuido a um dos alunos

(dado que a turma tem 22 alunos, entédo x podera assumir o seguinte valor: 1 < x = 22).
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Numa segunda fase, serdo organizados e apresentados os dados recolhidos a
partir das entrevistas feitas a professora titular e a professora de apoio da turma, por
categorias, onde sera feito cruzamento de dados disponibilizados pelos
entrevistadores. Bardin (2016) realca que a codificagdo por categorizacdo € uma fase
de classificagdo de elementos “constitutivos de um conjunto, por diferenciacédo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo O género, com critérios previamente
definidos” (p. 15), ou seja, é a organizagdo de dados numa sequéncia légica, de forma
resumida, conforme os objetivos da investigacdo (Amado et al, 2021).

4. Estratégia de ensino

No seguinte topico, sera descrita a estratégia de ensino planeada de forma
detalhada, iniciando com a selecdo do livro-objeto, explanando os motivos que me
levaram a escolher o livro-objeto em formato pop-up “Oh! O meu chapéu”, de Anouck
Boisrobert e Louis Rigaud, as decisbes curriculares do projeto, atendendo aos
objetivos previstos de percecionar quais as potencialidades do livro-objeto no ensino
da Matematica e do Portugués, efetivando uma ligacao direta entre a literatura e a
Matematica, motivando para a aprendizagem de conceitos matematicos e para a
fruicdo estética da obra literaria.

Finalizo com descricdo dos momentos especificos e a sintese destes num
quadro.

4.1. Escolhado livro-objeto

“‘Um livro € um objeto, mas porque ndo um livro-objeto?” Esta foi a minha
guestdo de partida para a escolha do livro a ser utilizado neste estudo de caso. A
selecdo passou por um momento de descoberta e reflexdo, pois 0 meu conhecimento
sobre livro-objeto ainda ndo era extenso e, também, pelo cuidado de selecionar um
livro com potencialidade didatica, que pudesse ser utilizado no ensino da area
disciplinar de Matematica e de Portugués, tanto no 4.° de escolaridade, como no 3.°
ano de escolaridade.

O livro eleito para esta investigacao foi o livro pop-up “Oh! O meu chapéu”, dos
autores Anouck Boisrobert e Louis Rigaud, ilustrado pelos mesmos, da editora
Edicare, publicado em 2015.

Relativamente aos elementos paratextuais deste livro, estes apresentam
caracteristicas diferentes dos livros ditos tradicionais e o primeiro aspeto que realga
esta diferenca € a sua materialidade, sendo visivelmente mais duro e volumoso. Na
capa, considerada o “cartdo de visita” de um livro, é percetivel uma panéplia de
chapéus que assumem a forma de diferentes figuras geométricas e, por detras destes,

surgem as personagens principais. Na contracapa, além de uma ilustracdo das
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personagens principais da historia, encontra-se uma referéncia a questédo da idade dos
leitores para qual € recomendada a leitura deste livro (neste caso, ndo existe nenhuma
idade recomendada, € um livro para todas as idades) e uma breve sinopse,
destacando-se, nesta, a tipografia diferenciada utilizada. Ao longo do livro, a tipografia
das palavras sofre variagbes conforme a entoacdo que cada palavra pode assumir,
como, por exemplo, o caso da palavra “chapéu”, que aparece sempre a negrito e com
a letra “u” maior do que as restantes, como se de um chamamento se tratasse.

A dimensao ludica deste livro é notdria desde a capa e prossegue ao longo de
toda a parte textual do livro. Atravessando a cidade pop-up, encontramos, ou melhor
dizendo, tentamos encontrar um chapéu surripiado por um macaquinho que se vai
escondendo por detrds dos varios cendrios. As ilustracdes de cada pagina assumem
um formato pop-up e, dependendo da perspetiva visual do leitor, este podera ver a
ilustracdo de diferentes formas, ou seja, no caso da ilustracdo da cidade, se colocar o
livro na vertical, o leitor vera a cidade, mas se o colocar na horizontal, podera ver o
gue esta por detras dos prédios da cidade.

A sinergia entre o Portugués e a Matematica existe desde o primeiro momento
em que o leitor estd em contacto com o livro devido as figuras geométricas que
aparecem na capa e, também, ao longo de todo o livro. A partir deste livro, ainda é
possivel desenvolver as capacidades espaciais do leitor, especialmente ao nivel da
visualizacdo espacial, uma vez que o leitor pode ler a histéria tendo em conta 0s seus
diferentes planos, a sua bidimensionalidade e tridimensionalidade, identificando as
figuras geométricas como bidimensionais e a tridimensionalidade das ilustracdes que,
dependendo de percecdo visual do leitor, podem adotar um formato de prisma
retangular. O desenvolvimento da capacidade de reconhecer figuras geométricas
numa variedade de tamanhos e posi¢des no espaco é também possivel com este livro.

Para além do referido no paragrafo anterior, ainda se pode desenvolver,
utilizando este livro, o dominio “Numeros e operagdes”, dado que € possivel proceder-
se a contagem do numero de figuras geométricas que aparecem ao longo da diegese
ou até reconhecer termos relacionados com numeros inteiros ndo negativos, como,
por exemplo, saber que um semicirculo representa metade de um circulo (ter a nogéo
do termo “metade”, que € o mesmo que % da figura).

Em suma, a relacdo entre a Matematica e o livro é evidente e podem
desenvolver-se varios contetdos matematicos através da sua utilizacéo, fomentando a
persisténcia e autonomia do leitor em lidar com situagfes que possam envolver esta
area disciplinar considerada abstrata, a Matematica, no seu quotidiano.

Assim, a escolha deste livro para esta investigacéo deve-se ao formato do livro,

o classico e “magico” pop-up, a tridimensionalidade do livro que interpela o leitor a
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montar partes da histéria, compreendendo-a de modo fisicamente mais proxima,
descobrindo os espagos desta, o enredo de toda a histéria, o papel ativo do leitor, que
a obra exige, a componente ludica e didatica do livro, que €, na verdade, dirigido a um
publico-alvo sem idade definida. A Matematica, que aparece retratada de forma
divertida neste livro, e a narrativa adjacente, criam uma simbiose que auxilia os alunos
a desenvolverem a imaginacdo, a observacdo e a interpretacdo, capacidades

fundamentais na constru¢cdo de conhecimentos matematicos.

4.2. Decisdes curriculares

Com a escolha deste livro, o objetivo principal foi a compreenséo, por parte dos
alunos, dos conceitos “poligono”, “ndo poligono”, “poligono regular’ e “poligono
irregular”. Além deste, outro dos objetivos foi proporcionar aos alunos o conhecimento,
a manipulacgéo e a fruigdo do livro-objeto.

Baseando-me nas Aprendizagens Essenciais do 4.° ano de escolaridade, o
objetivo a ser alcancado pelos alunos foi, ao nivel da Matematica, no Dominio de
Geometria e Medida, desenhar e descrever a posicdo de poligonos e identificar os
poligonos e ndo poligonos e desenvolver interesse pela Matemética, as capacidades e
0 conhecimento matematico, valorizando o seu papel na atividade humana e social
(Ministério da Educacéo, 2018a).

Ao nivel do Portugués, no Dominio da Educacdo Literaria, pretendeu-se
desenvolver a capacidade de ouvir ler, ler e compreender integralmente narrativas e
compreender a organizacdo interna e externa da narracdo; no Dominio da Leitura,
mobilizar experiéncias no processo de construcdo de sentidos do texto e exprimir uma
opinido critica referente ao contetudo e forma deste; no Dominio da Escrita, redigir um
texto coletivo coeso e coerente, utilizando as formas corretas de representacao escrita
(Ministério da Educacéo, 2018b).

4.3. Momentos e objetivos especificos

Esta intervengéo decorreu em trés momentos, durante quatro dias Uteis de uma
mesma semana, durante o periodo letivo, numa escola localizada no centro da cidade
de Viseu, numa turma de 22 alunos, do 4.° ano de escolaridade, tendo sido
previamente pensada, planificada e discutida.

Os momentos de observacdo e as entrevistas foram implementados em
diferentes dias.

A estratégia teve como proposito a exploragdo das potencialidades do livro-
-objeto “Oh! O meu chapéu”, no ensino da Matematica, mais especificamente, no

dominio da Geometria e Medida, e no ensino do Portugués.
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1.° Momento

O primeiro momento foi implementado na segunda-feira, dia 21 de junho de
2021, e cumpriu um intervalo de tempo de 5h, iniciando-se as 08h30 e terminando as
15h30, com periodo de pausa para recreio entre as 10h30 e as 11h, e para almoco
entre as 11h45 e as 13h15.

Tal como referido na metodologia, face aos diferentes ritmos de trabalho,
adaptei sempre que necessario as atividades ao ritmo de trabalho dos alunos.

Primeiramente, de forma a iniciar a intervencdo e recolha de dados coloquei
uma musica de suspense e questionei os alunos sobre o que seria, para eles, um livro.
Posto isto, propus aos alunos que refletissem sobre a questdo, individualmente,
enquanto lhes foi entregue um “diario de bordo” (que os acompanhou ao longo do
estudo sobre o livro-objeto), para que estes escrevessem a resposta a questao feita.

Respondida a questao “O que &, para ti, um livro?”, foi colocado, diante dos
alunos, um livro, que assumiu o formato de livro tradicional, banda desenhada, livro-
album ou livro-objeto (neste caso, livros pop-up) e os alunos foram questionados sobre
se o que tinham diante de si era um livio e se este correspondia a definicdo
estabelecida por eles anteriormente. A partir desta questdo, surgiu um momento de
discussdo coletiva com a intencdo de levar os alunos a partilihar os seus
pensamentos/sentimentos e definicoes sobre “livro”.

De seguida, os alunos foram questionados sobre se todos os livros sdo objetos
e, posteriormente, registaram a sua resposta no “diario de bordo”. Feito o registo, as
respostas foram abordadas, desencadeando-se novamente um momento de
discusséo coletiva.

Apoés as respostas dos alunos, foi apresentado o livro-objeto “Oh! O meu
chapéu”, de Anouck Boisrobert e Louis Rigaud, ilustrado pelos mesmos, da editora
Edicare, e foi dito que este livro, devido as suas caracteristicas (que foram
posteriormente debatidas com os alunos), € um livro-objeto e, uma vez mais, 0s
alunos foram questionados sobre se todos os livros sdo (ou nao) objetos. A resposta a

esta questao foi registada apenas por audio.

Figura 1 Capa do livro-objeto "Oh! O meu chapéu”, de Anouck Boisrobert e Louis Rigaud
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No sentido de que ficasse claro para os alunos que os livros-objeto podem
assumir varios formatos, foram-lhes apresentados outros tipos de livro-objeto, neste
caso, o livro-concertina, o livro as tiras e o livro carrossel (este apenas foi apresentado
no quadro interativo devido a auséncia de um exemplar em formato fisico). No entanto,
foi trabalhado na integra apenas o livro em formato pop-up.

Nesta primeira atividade, o objetivo foi avaliar o conhecimento dos alunos
relativamente aos variados formatos do livro e o conhecimento destes sobre livro-
-objeto.

Apos esta primeira fase de questionamento, reflexdo e descoberta sobre o
conceito de livro-objeto, os alunos folhearam o livro que estava colocado a sua frente.
Assim que folheado, os alunos, num momento de discussédo e partilha de ideias,
tentaram definir os elementos dispares de cada livro, tanto a nivel de formato, como
de elementos paratextuais. O registo das ideias dos alunos foi feito no quadro, numa
tabela, por parte da professora.

Com base nos elementos referidos pelos alunos, voltAmos novamente a obra
introduzida, analisando, primeiramente, os elementos paratextuais, a forma como
estes estavam apresentados e se eram idénticos aos livros que ja faziam parte do
universo dos alunos (partindo do pressuposto que o0s alunos ndo estavam
familiarizados com o livro-objeto), tendo como apoio a tabela feita no quadro.

A partir desta analise, ainda num momento de pré-leitura, foram feitas
antecipacdes sobre 0 que se poderia passar ao longo da historia.

Dada a especificidade do livro em analise, 0 momento de leitura foi feito de
forma a obedecer as suas caracteristicas. Assim, sendo um livro-objeto lido, também,
“‘com as maos”, os alunos acompanharam a leitura de perto. Para tal, estes ficaram
dispostos em “meia-lua” e o livro no centro desta. Ao longo da leitura, os alunos
conseguiram ver de perto os elementos que “saltam a vista” (pop-up) e compreender a
conexao entre a linguagem escrita (que € apenas uma parte do processo) e iconica.
Nesta fase, os comentarios feitos pelos alunos foram registados por audio.

Durante a leitura, cada pagina foi analisada de forma minuciosa, pois cada uma
sugere um momento de apreciagdo, uma vez que este tipo de livro ndo obedece aos
padrées do livro convencional, associando formas ao conteudo, despertando
percecbes de natureza sensorial. De maneira que o0s alunos pudessem também
manipular, manusear, “sentir’ o proprio livro e fazer a leitura do mesmo, ndo apenas
fruindo, de forma mais passiva, das palavras e das ilustragcdes nele presentes (pois o
livro-objeto necessita de um leitor ativo), foram tomados todos os cuidados de
desinfecdo das méos, tendo em conta a situacdo pandémica, que assim 0s exigiu.

Dessa forma, depois da leitura feita pela professora, os alunos regressaram ao seu
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lugar e o livro passou por todos (com os cuidados anteriormente referidos).

Devido a sinergia, explicita, existente entre o Portugués e a Matematica, no
livro apresentado, o objetivo desta segunda atividade consistiu em compreender de
gue forma o livro-objeto poderia potenciar e motivar o ensino de contetddos
matematicos, mais expressamente, no caso em estudo, no dominio da Geometria e
Medida.

Assim, apos a leitura da obra, os alunos foram interrogados sobre o que
sentiram (a nivel visual, auditivo e tatil) e sobre eventuais palavras que poderiam ter
suscitado duvidas (atividade habitual).

De seguida, como forma de compreender as perspetivas dos alunos, foi
organizado um momento de discussdo coletiva, onde foram debatidas as diferentes
opinibes dos mesmos sobre o texto lido e o proprio livro-objeto. Estes foram ainda
guestionados sobre o que viam guando observavam as ilustracbes. As respostas a
esta questao foram registadas no “diario de bordo” e, posteriormente, alvo de reflexao,
em grande grupo, oralmente. Esta questado foi o ponto de partida para a introdugéo do
conteudo “Poligonos e nao poligonos”, uma vez que se verifica a utilizagdo de
poligonos e ndo poligonos nos cenarios de cada pagina do livro.

Como foi comprovada, pelos alunos, a presenca de poligonos nas ilustragées,
estes foram convidados a responder a questao “O que é, para ti, um poligono?”, tendo
como auxilio os elementos matematicos presentes nas ilustracdes do livro-objeto.

Em voz alta, os alunos apresentaram as suas respostas e, tendo este contetdo
ja sido abordado no inicio do 3.° periodo, foram interrogados sobre quais as
caracteristicas de um poligono. A resposta a estas questbes foi registada no “diario de
bordo” e discutida oralmente.

O estudo teve como foco a ilustracdo selecionada (figura 1). Esta foi,
novamente, mostrada aos alunos e foi-lhes pedido que comentassem o que viam.
Partindo dos comentarios da turma, os alunos foram guestionados sobre os elementos
matematicos presentes na ilustracdo apresentada e se reconheciam nela algum
poligono. Como a resposta foi afirmativa, foram discutidas as caracteristicas dos
poligonos encontrados pelos alunos.

Para trabalhar o conteudo “poligonos e nado poligonos” foi mostrado, aos
alunos, um chapéu idéntico ao do macaquinho (personagem do livro), dizendo-lhes
gue o macaco nos tinha deixado o seu chapéu com algumas adivinhas. O resultado
das adivinhas correspondia aos poligonos e néo poligonos presentes na ilustracdo do
livro. Assim, cada aluno teve de retirar do chapéu um bilhetinho com uma adivinha e
descobrir, observando a ilustragdo, qual a figura que correspondia a adivinha e

localiza-la.
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Apods o0 momento de adivinhas, os alunos foram questionados sobre as figuras
qgue foram referindo e se estas tinham alguma caracteristica em comum. Foram ainda
guestionados quanto a regularidade dos poligonos e quais as propriedades que
tornam este regular. A resposta a esta questdo foi registada por escrito no “diario de
bordo” e s6 posteriormente discutida.

Compreendido o conceito de “poligono”, “poligono regular” e “poligono
irregular”, foi dada énfase ao conceito “ndo poligono” e o que o diferencia de
“poligono”.

Dado o momento de compreensdo e analise dos conceitos, foi colocada a
questdo “como desenhas um poligono?”. As respostas a esta questdo foram
igualmente registadas pelos alunos e debatidas.

Como num dos momentos da obra se faz referéncia a “um trago a lapis”, os
alunos também foram convidados a fazer apenas um traco a lapis e, apés o momento
de debate, numa tabela distribuida a cada aluno, cada um desenhou, ndo o
macaquinho perdido nas ilustracdes, mas as figuras geométricas que encontraram na
cidade onde este estava escondido. Estas figuras foram desenhadas na coluna
correspondente, ou seja, na coluna dos poligonos regulares, ndo regulares ou ndo
poligonos. Para que os alunos conseguissem encontrar todos os poligonos e nao
poligonos, tiveram de manipular o livro e visualizd-lo de diferentes perspetivas, tal
como tinham feito para encontrar o macaquinho ao longo da histéria. Assim, o livro
passou de mesa em mesa (sempre com 0s devidos cuidados de higienizacdo das
maos) e, para facilitar o processo, foi apresentada a ilustracdo também com recurso a
um projetor.

Registados e descobertos os poligonos e ndo poligonos, os alunos tiveram de
classifica-los quanto aos lados. Apés esta tarefa, foram colocadas, oralmente, duas
questdes aos alunos: “Um poligono tem nimero maximo de lados?” e “Um poligono
pode ter menos de 2 lados?”.

Sendo este contelido — “poligonos e nao poligonos” — um dos que suscitava
maior dificuldade por parte dos alunos e, paralelamente, menor interesse, o objetivo
desta atividade foi percecionar de que forma a ilustragdo se podia tornar cativante e
motivadora para a realizacdo da tarefa com cariz matematico proposta, visto que esta
ilustracdo, comparativamente aquelas com que os alunos costumavam ter contacto,
era diferente devido a sua tridimensionalidade.

Finalizados os desenhos pelos alunos, e partindo do pressuposto que o
conhecimento sobre poligonos e ndo poligonos ja tinha sido anteriormente adquirido,
foi encetado um didlogo sobre as tabelas dos alunos e recordados, novamente, estes

conceitos.
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Como também se podem ver representacdes de pavimentacdes ao longo da
ilustracdo, os alunos foram questionados sobre estas e sobre a definicdo de
pavimentacdo. Este conceito tinha ja sido trabalhado pelos alunos no inicio do 3.°
periodo.

Para finalizar o dialogo sobre pavimentacdes, os alunos responderam a
questdo “Posso pavimentar com nao poligonos?”, no “diario de bordo”, justificando a
sua resposta com exemplos das ilustra¢des do livro.

Além dos poligonos e nao poligonos, e partindo das potencialidades do livro-
objeto, foi perguntado aos alunos se as figuras que observaram tinham ou ndo uma
terceira dimensdo. Desta forma, foi possivel trabalhar o sentido espacial dos
aprendentes.

Figura 2 llustracdo da obra "Oh! O meu chapéu", de Anouck Boisrobert e Louis Rigaud (2015)

2.°momento:

Este momento teve a duracgéo total de 04h15, dividido em trés dias, da seguinte
forma: dia 22 de junho de 2021, das 09h30 até as 11h45, com um intervalo entre as
10h e as 10h30; dia 23 de junho de 2021, das 10h as 11h45; e dia 25 de junho de
2021, das 13h15 até as 14h30.

Para iniciar este segundo momento, e recordando a obra apresentada, foi
mostrado aos alunos o livro-objeto “Oh! O meu chapéu” e feito um resumo oral da
histéria. Os alunos foram ainda questionados sobre os poligonos e ndo poligonos
presentes na obra literaria, fazendo uma sintese do que foi explanado relativamente as

propriedades destes, no momento anterior.
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ApOs esta primeira atividade, foi exibida a ultima pagina do livro. A turma foi
desafiada a identificar que figura geométrica (ou parte de uma figura) se encontrava na
ilustracdo desta péagina.

Partindo desta ultima ilustragdo, os alunos, em grande grupo, iniciaram a
construcao de uma histéria coletiva. Para a elaboragéo desta historia, eles tiveram em
consideracdo que o ponto de partida seria o ponto final da obra lida e que, no novo
texto construido, os elementos centrais deveriam ser poligonos e ndo poligonos e
outros elementos do dominio da Geometria e Medida que considerassem relevantes.

Elaborada a histéria, e considerando que s6 com a pratica é que efetivamente
se aprende, os alunos construiram, em conjunto, um livro-objeto. Nessa construcéo,
os aspetos tidos em conta foram: a historia criada, o tipo de livro-objeto que se
pretendia desenvolver, os conteddos matematicos que deveriam ser visiveis ao longo
das ilustragbes tridimensionais (ou n&do) do livro e a estrutura do mesmo, que deveria
corresponder a uma estrutura de livro-objeto.

Antes de os alunos procederem a construcéo do livro-objeto, foi realizado um
didlogo sobre as caracteristicas deste tipo de livro, enquanto livro pop-up, livro-
acordedo e livro as tiras, acompanhado de exemplos de cada um deles e o “diario de
bordo”. A partir desta apresentacao, os alunos foram questionados sobre qual formato
pretendiam que o seu livro tivesse e, apds definido este ponto, foi distribuido um
conjunto de materiais aos alunos, que procederam, com 0 apoio da professora, a
experimentacdo dos mesmos e a construc¢ao do livro-objeto.

O texto coletivo elaborado foi dividido pela professora em 7 partes. Devido a
situacdo pandémica, estava restrita a partilha de materiais entre os alunos, portanto,
cada aluno ficou com uma parte do texto e construiu uma ilustracdo, em pop-up, para
a parte que lhe foi atribuida. Apenas um par de alunos realizou a ilustracdo em
conjunto, pois tinham o acompanhamento da professora de apoio que, devido as
caracteristicas destes discentes, solicitou que eles realizassem a tarefa em par. No
total, foram construidos 3 livros a partir da mesma historia, no entanto, o esperado era
gue os livros apresentassem ilustracdes diferentes e criativas.

O objetivo desta atividade passou ndo soO pela construcdo de um livro-objeto,
mas também pela compreensdo da forma como a constru¢cdo do livro-objeto
influenciou o desenvolvimento do sentido espacial e ainda a aquisicdo de
conhecimento sobre as propriedades de poligonos e ndo poligonos. Paralelamente,
com a constru¢cdo do livro-objeto, pretendeu-se verificar se todos os contetudos
trabalhados foram apreendidos com sucesso, ou seja, esta construgdo permitiu
observar se os alunos jA conheciam as caracteristicas do livro-objeto com formato

pop-up e se as integravam aquando da construcéo, respeitando as propriedades dos
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poligonos, desenhando-os nas ilustragbes, demonstrando ser capazes de distinguir
poligonos de nao poligonos.

3. momento:

Implementados estes dois momentos, foi feito um periodo de reflexdo, com a
duracdo de 1h. Este foi implantado no dia 25 de junho de 2021, entre as 14h30 e as
15h30.

A reflexdo foi feita em grande grupo e oralmente, foi registada em audio e
centrou-se nas aprendizagens adquiridas pelos alunos sobre o livro-objeto e as suas
caracteristicas, bem como sobre o livro lido e os aspetos tratados ao longo da sua
interpretacdo. Seguidamente, foi feita uma sistematizacdo daquilo que os alunos
compreenderam sobre o conteudo “poligonos e nao poligonos”, tendo em conta a obra
abordada.

O objetivo deste momento passou por compreender se o livro-objeto
desempenhou um papel positivo no ensino da Matematica e se os alunos gostariam de
ver este tipo de livro incluido na abordagem dos conteudos a lecionar. Para tal, foi

colocada uma ultima questéo, “Gostaste de ler este livro?”, que foi respondida, por

escrito, no “diario de bordo”.

Quadro 1 Design da estratégia de investigacdo a implementar (quadro sintese)

Momentos | Areas Objetivos Descrigédo A investigar Técnicas Tem
disciplinares | especificos utilizadas po
1.° - Portugués - Conhecer o - Discusséo professora/ - Analisar as -Observacéo |5h
Momento livro-objeto e as | aluno/ alunos sobre o que | respostas das participativa;
- Matemética | suas os alunos entendem guestdes - Registo
caracteristicas; | acerca do conceito de colocadas aos audio;
livro e livro-objeto; alunos sobre o - Registo
- Manipulagdo dos livro-objeto; escrito;

variados livros, por parte
dos alunos;

- Discusséo professora/
aluno/ alunos sobre as
diferentes caracteristicas
de cada tipo de livro;

- Dialogo
professora/aluno/ alunos
sobre os diferentes
formatos do livro-objeto;

- Respeitar - Apresentacéo do livro-
regras da objeto “Oh! O meu
interacéo chapéu”, de Anouck
discursiva; Boisrobert e Louis Rigaud

- Interpretar um
texto narrativo;
- Promover a
fruicao do livro-
objeto;

e andlise dos elementos
paratextuais deste;

- Leitura (ativa) da obra
apresentada;

- Interpretacéo oral da
obra;

- Elaboracao de uma

- Compreender de

que forma o livro-
objeto pode
potenciar e
motivar o ensino
de contedidos
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tabela com os poligonos e
nao poligonos presentes
na ilustracéo selecionada
pela professora;

matematicos;

- Identificar - Didlogo
propriedades de | professora/aluno/ alunos
poligonos sobre os poligonos e nédo
regulares e poligonos selecionados;
irregulares;
2.° - Portugués | - Identificar - Apresentacao do livro- -Observacdo |4h15
Momento |- Matematica | caracteristicas | objeto “Oh! O meu participativa; | min
- Educacéo do livro-objeto; | chapéu”, trabalhado no
Visual — primeiro momento;
Artes Visuais - Elaboracdo de um texto
coletivo, tendo como
ponto de partida a dltima
pagina da histéria e o
conteudo “poligonos e ndo
poligonos”;
- Didlogo
professora/aluno/alunos
sobre as caracteristicas
do livro objeto (pop-up,
livro-acordedo e livro as
tiras), com apoio de um
PowerPoint;
- Construir um | - Criagdo, em grande
livro-objeto; grupo, de um livro-objeto, |- Compreender de
apoiando-se no texto gue forma a
elaborado e o livro construgdo do
utilizado (as ilustracdes livro-objeto
devem contemplar o influencia o
contetido matematico desenvolvimento
abordado); do sentido
espacial e
compreenséo de
propriedades de
poligonos e néao
poligonos;
30 - Refletir sobre | - Reflexdo, em grande - Analisar as - Observagédo |1h
Momento as grupo, sobre a obra lida, reflexées feitas participativa;
aprendizagens | 0s assuntos abordados a | pelos alunos; - Registo
adquiridas. partir desta e opinido dos audio.

alunos relativamente a
fruicdo da leitura;

- Dialogo professora
estagiéaria/ aluno/ alunos
de forma a sintetizar o
conteudo “poligonos e
néo-poligonos”;

5. Apresentacgao e analise dos dados

Elaborada e implementada a estratégia da investigacéo, procuro dar resposta a

problematica do estudo em causa.

Numa primeira instancia, foi apresentada a andlise aos dados recolhidos

durante a observagédo participante, tendo por base os diarios de bordo, os momentos

de reflexd@o e os registos em gravagdo audio.
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Como forma a dar resposta aos objetivos inicialmente indicados, esta primeira
parte da andlise encontra-se organizada por momentos de implementacéo e, dentro de
cada ponto, os dados estdo simplificados em quatro categorias, em tabelas. Nestas
estdo duas colunas, uma relativa as subcategorias associadas a cada categoria e a
guestao feita aos alunos, durante a intervencgédo, correspondente a cada subcategoria.
Algumas destas questdes estdo presentes nos diarios de bordo dos alunos (cf. Anexo
42), outras foram colocadas oralmente.

Posteriormente, concedo a minha atencdo para a apresentacdo e analise
emergente dos dados recolhidos a partir das entrevistas, partindo de categorias
expressas em tabelas, que contemplam as subcategorias e 0s respetivos indicadores.

Os dados sédo apresentados em tabelas, presentes no corpo de texto,

acompanhadas da respetiva andlise, de forma a facilitar a leitura.

5.1. Analise e discusséo dos dados recolhidos no 1.° momento

5.1.1. Introducao ao livro-objeto

O primeiro momento de recolha de dados teve a exata duracdo de 5h (um dia
de aulas), tal como previsto, e teve como objetivo apresentar o livro-objeto a turma,
inferir sobre 0s conhecimentos prévios dos alunos relativos a este conceito, e a
introdugéo do conteudo “poligonos e nao poligonos”, recorrendo as potencialidades do
livro-objeto “Oh! O meu chapéu”.

Para a Categoria 1 procurou-se perceber qual a percecdo dos alunos sobre o
conceito de livro e livro-objeto e, dentre os formatos deste Ultimo, qual o que

despertava mais curiosidade.

Tabela 3 - Categoria 1. Conhecimentos dos conceitos de livro e livro-objeto

Subcategoria Questéao (Q)
1.1. Conhecimento do conceito de | Q1l: “O que é, para ti, um livro?”
livro Q2: “Consideras que todos os livros séo
objetos?”
1.2. Conhecimento das | Q3: “Alguma vez ouviste o termo “livro-
caracteristicas do livro-objeto objeto”?”

Q4: “Observando o livro-objeto “Oh! O
meu chapéu, quais as caracteristicas
que podem diferenciar este tipo de livros

de outros?”

71



Antes da introdugdo do conceito “livro-objeto”, procurei compreender qual a

perspetiva dos alunos relativamente a definigdo de “livro”, questionando-os “O que é,

para ti, um livro?”. As respostas foram registadas por cada aluno no seu “diario de

bordo” e estdo descritas no Quadro 1.

Quadro 2 - "Diéario de bordo" - resposta a 1.2 questao

Aluno (A) | Resposta a questao “O que é, para ti, um livro?”

Al “Um livro € um texto com personagens.”

A2 “Uma porta para a imaginagdo que esta sempre disposta a abrir-se.”

A3 “Para mim um livro é onde eu entro num sitio de imaginagao e criatividade.”

A4 “E uma forma de escrita.”

A5 “Para mim, um livro € uma escritura que conta uma histéria.”

A6 “Para mim, um livro séo histérias escritas.”

A7 “Um livro, para mim, € uma porta da nossa imaginacao.”

A8 “Para mim, um livro € um objeto com palavras que despertam a imaginagao.”

A9 “Um livro, para mim, € uma escritura.”

Al10 “Um sitio de imaginacao.”

All “Para mim, um livro € o meu momento de sossego sem coisas tecnoldgicas e para
ser mais culta.”

Al2 “Para mim, um livro é ler, assim imagino como contar historias.”

Al13 “Para mim, um livro é uma montra de letra para lermos com sentimento.”

Al4 “O livro, para mim, é um caderno com textos.”

Al15 “Para mim, um livro é uma coisa com palavras, € um texto e tem letras. Também
pode ser uma banda desenhada.”

Al6 “Para mim, um livro é onde 0s autores transmitem as suas emoc¢des, mas também
pode ser sobre coisas da vida do mesmo.”

Al7 “Um livro, para mim, € um fonte de imaginacéo e diversdo.”

Al8 “Um livro, para mim, € um lugar onde se perde tempo a fazer poemas, textos, ...”

Al9 “Para mim, um livro e uma coisa que, quando comeco a ler, tenho imagina¢éo.”

A20 “E um objeto de pura imaginac&o e criatividade.”

A21 “Um livro € um objeto de imaginagao.”

A22 “Um livro € um objeto de imaginag&o.”

Analisando as respostas dadas, a maioria referiu que um livro € um sitio de

imaginacao, criatividade, um texto, um objeto. Partindo desta ultima definicdo para a

palavra “livro”, foi colocada a questdo “Consideras que todos os livros séo

objetos?”.
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Grafico 1 - "Diario de bordo" - resposta a 2.2 questao

Resposta a questao "Consideras que todos os livros
sao objetos?”

ESim mNao

Observando o Grafico 1, conclui-se que a maioria dos alunos considerou que
um livro é um objeto (64%), tendo em conta que “o livro ndo se mexe” e “ndo tem
vida” (cf. alunos A18 e A20). O aluno A13 também justificou a sua resposta, referindo
gue um livro ndo era um obijeto, pois aquele que ele tinha na sua frente ndo se parecia
com um. Neste caso, o0 aluno A13 tinha em sua posse um livro pop-up e acrescentou
que o livro se “mexia”.

Subsequentemente, foi apresentado o livro-objeto “Oh! O meu chapéu”, de
forma muito breve, tendo sido referido que aquele tipo de livros era classificado como
“livro-objeto”. Os alunos foram, entao, questionados sobre se todos os livros eram
objetos, se s6 aquele tipo de livro o seria, ou se nenhum o era. Apdés um momento de
reflexdo, toda a turma respondeu afirmativamente, que todos os livros eram objetos.

Os alunos foram ainda questionados sobre o seu conhecimento relativo ao
livro-objeto e sobre a sua designacdo. Apenas um aluno referiu conhecer este tipo de
livros, mas ndo sabia que eram denominadas desta forma, ou seja, em 22 alunos,
apenas 1 aluno teve contacto, no passado, com um livro-objeto.

Desde o primeiro momento em que foi mostrado o livro “Oh! O meu chapéu”,
0s alunos revelaram interesse em manipula-lo e 1é-lo. Ressalve-se que, antes de se
iniciar a exploracdo do mesmo, foram discutidas as caracteristicas do livro-objeto e
comparadas com os restantes livros. Apoiando-me no ensino exploratoério, deixei que
fossem os alunos a descobrir estas caracteristicas e fui registando, no quadro, numa
tabela, os aspetos que os alunos notaram, numa primeira instancia, serem parte do

perfil de identificagdo de um livro-objeto.

Tabela 4 - Caracteristicas do livro-objeto, conforme a visao dos alunos

Caracteristicas do livro-objeto
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Menos texto, mais imagens

Tridimensional (3D)

Capa grossa - materialidade diferente

Caligrafia diferente

Manipulavel (“é preciso mexer no livro para o conseguir perceber e ler”, referiu o
aluno A16).

ApoOs definidas as caracteristicas pelos alunos, estas foram discutidas e
comparadas com o livro tradicional. Para aprofundar o conhecimento dos alunos
relativamente a esta tematica, foi-lhes explicado que o livro-objeto pode assumir varios
formatos, como livro pop-up, livro-acordedo, livro as tiras e livro concertina. Foi
apresentado aos alunos um livro de cada uma destas tipologias: para a primeira, foi
apresentado o livro “Oh! O meu chapéu” e “O monstro das cores”; para a segunda, o
livro “A nuvem triste”; para a terceira, o livro “Todos fazemos tudo”; e, por ultimo, para
a quarta, foi apresentado o livro “Alicia en el pais de las maravillas”, através de fotos,
pois, devido a fatores externos, ndo foi possivel ter este livro, em formato fisico, em
tempo (util.

No geral, a turma concordou que o livro que tinham mais desejo de ler e tocar
era o livro pop-up, pois parecia mais divertido e tinha, conforme o aluno A16, “figuras

que saltavam para fora do livro”.

5.1.2. Leitura do livro-objeto “Oh! O meu chapéu”

Esclarecidos os conceitos, iniciou-se a leitura do livro-objeto, com o objetivo de
se analisar a influéncia desta tipologia literaria na aquisicdo de conhecimentos
matematicos. Para tal, houve a necessidade de conceber a Categoria 2, com a
finalidade de se percecionar o que os alunos interpretavam das ilustracdes, se
conseguiam associar estas a algum conteldo programatico e qual o conhecimento

sobre este contelido, no caso, os Poligonos (regulares e irregulares) e Nao Poligonos.

Tabela 5 — Categoria 2: O livro-objeto como metodologia de aprendizagem do Dominio
da Geometria e Medida

Subcategoria Questéo (Q)

2.1. Interpretacéo visual das ilustragbes | Q1: “Quando olhas para as ilustracdes

do livro, o que vés?”

2.2. Conhecimento do conceito de | Q2: “O que é, para ti, um poligono?”
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poligono e nédo poligono Q3: “Todos os poligonos séo regulares?
O que é um poligono regular?”

Q4: “Se observarmos a ilustragdo nela
encontrdmos um arco, este é um
poligono?”

Q5: “O que distingue um poligono de um
nao poligono?”

Q6: “Posso pavimentar com nao
poligonos?

Q7: “Consegues representar poligonos
regulares, poligonos irregulares e nao

poligonos?”

Durante esta leitura, todos os alunos se mantiveram calmos e atentos, pois
tinham de encontrar o macaco (personagem principal) nas ilustracdes. No final da
leitura, uma aluna referiu que necessitou de manipular o livro para o conseguir ler, o
gue, para ela, foi um aspeto motivador. O livro-objeto em formato pop-up torna as
ilustracBes tridimensionais, ampliando a sua profundidade e os sentidos, e exige
manipulacao e interatividade (Ramos, 2017), que foi apelativa, de acordo com o aluno
A21.

Apoés esta leitura, para a interpretacéo visual da ilustracdo, primeiramente, foi
colocada a seguinte questao a turma: “Quando olhas para as ilustragées do livro, o
que vés?”. As respostas foram diversas, 50% da turma referiu que via figuras
geomeétricas, poligonos e nao poligonos, o aluno A20 visualizou “imagens, parece que
ja estou a ler o livro, sem o ler sequer”, disse ele, ja o aluno A3 observou “um macaco,
varios chapéus, poligonos, ndo poligonos, carros, pessoas, figuras a sair para fora das
ilustracdes, imagens de varias cores”.

Assim, para uma andlise mais profunda da ilustracdo, foram utilizadas as
advinhas. Estas, além de tornarem a aula mais ludica, foram fundamentais para os
alunos se recordarem de algumas caracteristicas dos poligonos, que ja haviam
estudado no inicio do 3.° periodo. Esta atividade levou os alunos a afirmarem que,
efetivamente, viam na ilustracdo figuras geométricas.

“0 que é, para ti, um poligono?” e “Todos os poligonos sao regulares? O
que é um poligono regular?” foram as perguntas que se seguiram.

As respostas a primeira questdo foram idénticas, ou seja, no geral, todos
referiram que era uma figura geométrica com duas dimensbes, alguns ainda

completaram dizendo que tem angulos e lados retos e que pode ser uma figura regular
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ou irregular, usada em desenhos ou outras situacdes do real. Apenas uma aluna néo
conseguiu responder a esta questdo (para ela, um poligono era um sélido).

No que concerne a segunda questdo, todos os alunos responderam que nem
todos os poligonos sao regulares e referenciaram algumas caracteristicas dos
poligonos regulares. O aluno A7 respondeu “Nao, porque ha poligonos regulares e
irregulares. Um poligono regular é uma figura que tem angulos e lados iguais, tem de
ser fechado e n&o pode ter curvas”, outros deram respostas mais curtas, como o aluno
A10, “Nao. Tem lados e angulos iguais”.

No seguimento destas questbes, foram discutidas as diferencas entre
poligonos e ndo poligonos. Para justificarem a sua resposta, 0s alunos recorreram as
figuras da ilustracdo; sempre que tentavam explicar um conceito, comecavam a ter as
ilustracdes do livro como apoio, 0 que tornava a sua ideia mais concreta, pois era um
exemplo aparentemente real. Tal verificou-se nas suas respostas a pergunta “Posso
pavimentar com nao poligonos?”, em que, para completarem a sua resposta, 0S
alunos reproduziram as figuras do livro-objeto. Esta foi a questdo mais controversa, 0
gue levou a um momento de discusséo coletiva, sendo que um aluno pediu para ir ao
quadro desenhar o conjunto de figuras que o fizeram responder que “sim” para, dessa
forma, poder comprovar que a sua perspetiva estava correta.

Para terminar o primeiro momento, a turma foi desafiada a desenhar
poligonos regulares, poligonos irregulares e ndo poligonos. Todos conseguiram
ultrapassar este desafio. O mais impressionante foi o facto de os alunos terem,
novamente, recorrido as ilustragdes do livro sem que isso lhes fosse solicitado. O livro-
objeto circulou pelos alunos, estes queriam “desenhar as figuras dos locais” por onde
‘0 menino e o macaco [estavam] a passear” (aluno A4).

Relativamente as atividades realizadas, os alunos ndao mostraram dificuldades,
apenas alguns néo se recordavam das caracteristicas dos poligonos.

O livro-objeto utilizado para a abordagem sobre poligonos foi um sucesso. Os
alunos conseguiram percecionar os diferentes poligonos e n&o poligonos na ilustragédo
do livro e, no final da aula, foi feito um didlogo de reflexdo sobre o que foi tratado ao
longo da lecionacdo. Paralelamente, foi concedido um momento para os alunos
colocarem as suas dividas a professora e, surpreendentemente, estes referiram néo
ter qualquer questao, salientando que se tinham divertido a aprender Geometria e que

gueriam ler mais livros desta tipologia.

5.2. Analise e discussdo dos dados recolhidos no 2.° momento
Dando seguimento ao primeiro momento, foi elaborado um texto coletivo, onde

os alunos puderam dar continuidade a histéria “Oh! O meu chapéu”, incluindo, ao
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longo desta atividade, topicos referentes aos poligonos e nao poligonos. Este
momento teve a duracdo de 01h15.

Este 2.° momento é referente a Categoria 3, que consistiu na analise do texto
escrito, compreender se 0s alunos optaram por utilizar conceitos matematicos no eu
escrito e se os utilizaram corretamente e se empregaram a estrutura correta de texto

gue possa ser utilizado na elaboragédo de um livro-objeto.

Tabela 6 — Categoria 3: Andlise da estrutura do texto coletivo e conceitos matematicos

utilizados
Subcategoria Questéao (Q)
3.1. Estrutura do texto coletivo Q1: “Este texto servira para a construcao

de um livro-objeto? Que aspetos
devemos ter em atencdo durante a
escrita?”

3.2. Utilizagdo de conceitos mateméticos | Q2: “Ainda se recordam dos nomes
abordados no 1.° momento dados as figuras representadas nas
ilustracdes do livro-objeto lido?”

Q3: “Querem utilizar os conceitos

explorados no texto, porqué?”

A escrita coletiva do texto foi um momento enriquecedor no processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que 0s conhecimentos dos alunos foram colocados em
pratica. Ainda antes de se iniciar a atividade, alguns alunos salientaram o facto de a
linguagem verbal escrita ndo ser extensa em comparacdo com a linguagem icénica
(caracteristica do livro-objeto) e que queriam incluir conceitos aprendidos na aula do
1.° momento, porgue consideravam que os poligonos e ndo poligonos também faziam
parte da histéria, pois estavam em todas as paginas do livro.

Apresenta-se o texto final:

“Oh! Agora sao dois chapéus?”

Depois de o menino salvar o macaco, aterraram num passeio pavimentado
com quadradinhos coloridos.

- Muito obrigada por teres salvado a minha vida, — disse 0 macaco — como
forma de agradecimento, vou oferecer-te um lanche no melhor sitio da Bananolandia!

Eles foram lanchar e, enquanto comiam, 0 menino questionou:

- Macaco, porgque é gue me roubaste o chapéu?

- Desculpa, eu ndo me apercebi que tinha o teu chapéu na cabeca, s6 dei

conta dele quando me desequilibrei.
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- Nao faz mal macaquinho, mas, se quiseres, eu posso desenhar-te um!

-Sim, eu gostaria muito de ter um chapéu triangular, com os lados todos iguais.
Ah, e tem de ser amarelo e com uma banana no topo!

E assim o fez, 0 menino pegou no seu lapis magico e desenhou um chapéu
com a forma de um tridngulo equilatero.

No final do dia, os dois tornaram-se melhores amigos. Foi um dia cheio de

macacadas!”

E possivel verificar que se estabeleceu uma ligacdo entre o Portugués e a
Matematica, ou seja, os alunos conseguiram trabalhar corretamente os conceitos
matemdticos discutidos, enquanto escreviam um breve texto narrativo para o seu livro-

objeto.

5.3. Andlise e discussédo dos dados recolhidos no 3.° momento

Este terceiro momento teve como finalidade a construcdo de um livro-objeto,
por parte dos alunos. Este corresponde a Categoria 4, que teve como andlise as
seguintes aprendizagens: a compreensao dos contetdos (em que fosse possivel
perceber se os alunos, através da construcdo do livro-objeto, tinham entendido como
se organizava um livro desta natureza), as caracteristicas deste tipo de livro e como se
desenhavam poligonos (pois as ilustrac6es dos alunos teriam de ter poligonos e ndo

poligonos), e a percecao da diferenca entre os poligonos regulares e ndo regulares.

Tabela 7 — Categoria 4: Conhecimentos aprendidos e sintetizados com a construcéo
do livro-objeto

Subcategoria Questéo (Q)
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4.1. Compreensdo dos conceitos
abordados durante os diferentes
momentos (analise dos livros-objetos

contruidos pelos alunos)

4.2. Caracteristicas do livro-objeto em | Q1l: “Que caracteristicas tera de ter o
formato pop-up livro que vao construir?” (antes da
construcao)

Q2: “Consideram que o livro engloba
todas as caracteristicas discutidas?”
(ap6s a construcao)

4.3. Caracteristicas que diferenciam os | Q3: “Observando as ilustragdes dos
poligonos regulares, irregulares e nao | vossos livros, conseguem distinguir os
poligonos poligonos dos nao poligonos?”

Q4: “Esta ilustracdo representa uma
pavimentacado? Se sim, porqué?”

Q5: “O que distingue os tridngulos deste
livro? Sdo ambos regulares? Que nome

se da a cada um?”

Construido o livro-objeto, foi proporcionado um momento de reflexdo, para que
fosse possivel perceber as motivacdes dos alunos relativamente a este tipo de livro.

Este momento final foi dividido em dois dias, no primeiro dia teve a duracdo de
01h15 e, no segundo dia, a duracéo de 02h15.

A elaboracéo do livro-objeto, por parte dos alunos, teve como intuito leva-los a
sintetizar todas as aprendizagens trabalhadas ao longo da semana. Estes ndo
sentiram dificuldades no recorte dos elementos pop-up nhem no reconhecimento da
tridimensionalidade dos mesmos, caracteristica contraria aos poligonos.

Para ilustrarem o excerto que foi atribuido a cada um, recorreram a desenhos
de poligonos, construiram pavimentacdes com recortes, tiveram o cuidado de
desenhar o chapéu do macaco com os lados todos iguais, foram criativos e
mostraram-se bastante motivados.

O projeto final superou as expectativas. Os trés livros-objeto finais cumpriram
0s requisitos da tipologia do livro. Além do seu formato pop-up, quando abertos,
também poderiam assumir o formato de livro-carrossel (aspeto referido por um aluno),
e todos os aspetos concernentes aos conteldos programaticos, no ambito da

Matematica, apresentavam estar plasmados no livro. Mesmo os alunos que revelaram
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dificuldades no decorrer do 1.° momento, ndo as demonstraram nesta atividade.

No final do 3.° momento, foi feita uma breve sintese oral, de maneira a
sistematizar os conhecimentos adquiridos. Para se aferir sobre o sucesso da
metodologia, os alunos questionados foram aqueles que apresentaram, no 1.°
momento, dificuldades. No 3.° momento, os mesmos conseguiram responder de forma
assertiva e confiante a todas as questdes colocadas, e apenas néo fizeram referéncia
a algumas caracteristicas dos poligonos regulares, mas souberam distingui-los dos
irregulares.

Ainda foi colocada uma ultima pergunta, “Gostaste de ler este livro?”. As
respostas foram positivas, todos disseram que sim e que gostariam de repetir a

experiéncia, aprendendo Matematica com esta topologia literaria (livro-objeto).

5.4. Andlise e discussédo dos dados respeitantes as entrevistas

As entrevistas foram realizadas na sala de aula da turma, a professora titular e
a professora de apoio da turma, apdés os trés momentos descritos anteriormente. A
opcao de realizar a entrevista a estas docentes deveu-se maioritariamente ao facto de
estas terem estado presentes ao longo da implementagcdo da estratégia,
acompanhando todo o processo de constru¢ao desta investigacao.

Ambas as entrevistas tiveram a duracdo de cerca de 20 minutos, obedecendo
as mesmas condicdes, no mesmo espaco fisico (sala de aula). O guido de entrevista
compreendeu 12 questdes, havendo espaco para conversa. As entrevistas foram
devidamente autorizadas (cf. Anexo 40), bem como a sua gravacdo audio, sendo
posteriormente transcritas (cf. Anexo 43). A professora de apoio sera denominada de
E1l e a professora titular de E2.

Os inquéritos por entrevistas estdo organizados em tabelas, de cada uma
destas fazem parte duas colunas, designadas por categorias, subcategorias e
indicadores (onde estdo presentes exemplos de frases dos entrevistados que visam
comprovar a categoria). Estas categorias foram criadas a partir das respostas dadas,
tendo sido feita uma andlise emergente da entrevista.

Assim, para dar resposta aos objetivos, dividiu-se esta andlise em trés
categorias.

Para a Categoria 1 (C1l) sentiu-se a necessidade de compreender se as
docentes em causa conheciam o livro utilizado, durante os momentos da estratégia
implementada. Ainda se procurou perceber se ja o teriam utilizado durante a sua
pratica. Assim, dividiu-se C1 em duas subcategorias, sendo “Conhecimento do livro-

objeto e suas tipologias” e “Utilizagéo do livro-objeto, na sala de aula”.
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Tabela 8 — Categoria 1: Conhecimento do conceito “livro-objeto” e sua utilizagdo no

ensino
Subcategoria Indicadores
1.1. Conhecimento do livro-objeto e suas | E1: “Sim, tenho alguns, a minha filha,
tipologias quando era mais nova e ainda nédo

sabia ler, divertia-se a folhear os livros
e explorar as ilustracbes em formato
pop-up.”

E2:” Sim, o conceito é-me familiar
[...]17

1.2. Utilizagao do livro-objeto, na sala de aula . , )
El: “Até a data, s6 mostrei aos alunos,
nunca foram explorados na integra,
mas parece-me ser uma estratégia a
utilizar com alunos com Necessidades
de Saude Especiais [...].”

E2: “Costumo partilhar com os alunos,
sobretudo quando quero introduzir o
tema, por exemplo, no 1.° ano, utilizei
para falar do corpo humano [...].”

Ambas as docentes apontaram que conheciam o conceito “livro-objeto” e
tinham alguns exemplares, em casa, que utilizaram com as suas filhas, no entanto,
nao referiram conhecer outro formato além do pop-up. Durante a implementacédo do
1.° momento, ja havia sido referido, por estas que apenas conheciam o formato
referido e que ja tinham visto o livro as tiras, mas néo tinham conhecimento de que
este se compreendia na categoria de “livro-objeto”.

No que concerne a utilizacdo de livro-objeto nas suas praticas, apesar de
ambas considerarem que se deve recorrer a varios tipos de livros e ndo s6 aquele com
formato tradicional, apenas uma das docentes (E2) o tinha feito, contudo, ainda néo o
tinha interligado com a Matematica, s6 o trabalhava no ambito da area disciplinar de
Portugués ou para a introdugdo de uma nova tematica, em Estudo do Meio. Contudo,
ndo o tinham feito com esta turma.

Por ser rico em ilustragbes, o livro-objeto pode auxiliar no ensino, pois as
representacfes das suas imagens podem tornar concreto aquilo que, para alguns
alunos, possa ser um conceito abstrato, ou seja, partindo do conhecimento prévio de
elementos semiestruturados, e compreendendo estes, 0 conceito abstrato tornar-se-a
em um concreto cognitivo (Soares & Régo, 2015). A docente E1 salientou que, apesar
de ainda ndo ter tido a oportunidade explorar o livro-objeto com outros alunos seus,
estava a ponderar utilizar este formato com os seus alunos com Necessidades de

Saude Especais.
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Compreendida a percec¢éo das entrevistadas sobre o conceito de livro-objeto, e
conforme as respostas dadas, constatou-se que seria necessario perceber se as
docentes, apos uma destas (E2) ter referido que procurava interligar o livro-objeto com
outras areas do saber, no caso, Estudo do Meio, consideravam a articulacdo da
literatura com a Matematica, que é o objeto em estudo.

Assim, a tabela de seguida apresentada, cuja Categoria 2 (C2) dispbe de duas
subcategorias, pretende expor a perspetivas da docentes sobre a relacéo da literatura
para a infancia com a Matemaética, percebendo se estas costumam efetivar esta
relacdo durante as suas aulas.

Tabela 9 — Categoria 2: A literatura para a infancia como auxiliar da aprendizagem da
Matematica

Subcategoria Indicadores
2.1. Importancia atribuida a interligacdo | E1: “[...] € importante, o Portugués esta

entre a literatura e a Matematica interligado com a Matematica,
principalmente, na interpretacdo dos
enunciados.”

E2: “...] a interdisciplinaridade ¢é
essencial no ensino. Na realidade, a
Matematica e o Portugués estdo sempre

“de maos dadas”.

E1l: “Algumas vezes [...].”
2.2. Articulagio entre as &reas disciplinares | E2: “Procuro articular estas duas areas

de Portugués e Matematica quando possivel [...].

A interdisciplinaridade pode ser definida “como o encontro e a cooperagao
entre duas ou mais disciplinas, cada uma das quais empregando ao nivel da teoria ou
da investigagdo empirica os seus proprios esquemas conceptuais” (Quinta e Costa,
Ribeiro & Monteiro, 2015, p. 780). E fundamental, enquanto monodocente, o professor
do 1.° CEB procurar combinar as diferentes areas do saber. Nesse sentido a
aprendizagem sera mais efetiva.

Estudadas as respostas, averiguou-se que ambas atribuem importancia a
articulacéo das areas disciplinares, pois criam um fio condutor, que facilita o processo
de ensino-aprendizagem.

Reforcaram, também, a importancia entre a literatura e a Matematica, visto que
a Matematica contribui para a estruturagdo do pensamento légico e articulagéo

discursiva e o Portugués para a aquisicdo de competéncias comunicativas e a
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expressao escrita e oral, que irdo ser favoraveis na concretizacdo de discussdes
coletivas, na leitura e na interpretacdo de textos, visto que estes aspetos sao
fundamentais aquando da resolucdo de problemas ou na realizacdo de outras tarefas
matemética (Menezes, 2011).

Apesar de apenas a entrevistada E2 ter referido que fazia esta articulacdo
sempre que possivel, a entrevistada E1 mostrou que sabia o qudo vantajosa € a
relagdo da literatura com a Matemética. Através da literatura, os alunos podem
desenvolver competéncias como, segundo a interveniente E1, interpretacdo e
compreensdo de enunciados, aspeto em que a sua turma sentia maior dificuldade.

Visto que ja era conhecida a perspetiva das docentes sobre a articulacdo da
literatura com uma area disciplinar das Ciéncias Exatas, a Matematica, inquiriu-se se
as entrevistadas utilizariam o livro-objeto como recurso didatico tanto para o ensino da
Matematica como do Portugués, visto ser uma estratégia diferenciada e nunca
aplicada, durante a Pratica de Ensino Supervisionada, naquela turma, por ambas as
docentes.

Para tal, criou-se a Categoria 3 (C3), dividida em trés subcategorias, que se
prendem com a analise das respostas sobre a inovagcdo das estratégias de ensino,
pelas docentes, e se a estratégia implementada foi vista como inovadora, se a fruicdo
do livro-objeto seria algo que as professoras iriam procurar incrementar nas suas

préticas.

Tabela 10 — Categoria 3: Livro-objeto como estratégia inovadora

Subcategoria Indicadores

3.1. Inovagdo nas estratégias de ensino El: “Sempre que possivel[...].”

E2: “Sim, diariamente, tento manter-me
informada, pesquisar e frequentar
formagbes que me proporcionem novas
aprendizagens [...].”

El: “Até a data, ainda ndo o tinha feito.
Pareceu-me uma boa estratégia, a turma
gostou, acho que é algo que posso vir a
fazer no futuro, é inovador e eles
estavam motivados [...].”

E2: “Sim, esta interligacdo pode ser
base para algumas atividades, por
exemplo, a elaboracdo de enunciados
para problemas [...] eles divertiram-se
imenso com a exploragdo das
ilustracoes [...].”

3.2. Utiliza¢do do livro-objeto no ensino da
Matematica como estratégia inovadora

83



3.3. Estratégia implementada vista como | E1: “Sim, € sem duavida um projeto
inovadora diferente, o facto de ser um livro
bastante ludico utilizado neste, capta a
atencdo dos alunos, eles ficam mais
motivados para aprender, principalmente
Matematica [...].”
E2: “[...] sim, esta estratégia € sem
ddvida uma que vou utilizar, revelou
resultados positivos, o que significa que
resultou.”

Através da Tabela 6, é possivel verificar que as entrevistadas procuram inovar
sempre que assim o é permitido, E1 referiu ainda, numa das suas respostas as
questdes colocadas, durante a entrevista, que “diversificar as estratégias faz parte do
papel do professor para motivar os seus alunos, se utilizarmos repetidamente as
metodologias de ensino, vamos criar um circulo vicioso e deixar os alunos cansados e
desmotivados”.

A estratégia implementada foi considerada inovadora por ambas, a
entrevistada E1 que ainda ndo tinha explorado o livro-objeto durante as suas aulas, viu
potencial neste ao verificar que a turma se divertiu, estava empenhada e motivada
para aprender conteldos matematicos, algo que nao era frequente.

No geral, as duas entrevistadas consideraram oportuna a utilizacdo do livro-
objeto no ensino da Matematica e do Portugués. Com apenas um livro foi possivel a
criacdo de problemas, no dominio da Geometria e Medida, e ainda a exploracdo da
tridimensionalidade que o livro-objeto em formato pop-up oferece.

A observacdo da estratégia, por parte das docentes, permitiu-me percecionar
gue os alunos tinham efetivamente gostado dos varios momentos e que resultou,
sendo algo que E1 e E2 salientaram que iriam reproduzir no futuro, com os seus

préximos alunos.

6. Conclusdes do estudo

Concluidas as fases da investigacdo e analisados os dados obtidos, € notorio
gue o livro-objeto redne um conjunto de potencialidades que fomenta o
desenvolvimento de competéncias tanto no ambito da Matematica como do Portugués,
no 1.° CEB, naquele grupo de criangas.

E percetivel que, no Dominio da Geometria e Medida, o livro-objeto serviu
como fonte motivacional no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, tendo
facilitado na aquisicdo de competéncias através da linguagem iconica, que predomina

no livro-objeto utilizado.
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As ilustracdes sdo o foco desta tipologia literaria, através da leitura e
interpretacéo visual destas, os alunos conseguiram retirar conclusées que os ajudaram
na organizacdo do seu conhecimento, associando conceitos que, numa primeira
instancia, lhes eram abstratos, numa representacdo real. O facto de as ilustracBes
estarem associadas a uma representagdo do contexto real também foi primordial para
gue esta associagao acontecesse, nesta perspetiva, os alunos puderam relacionar, por
exemplo, os prédios da ilustragdo com os reais. Compreende que estes podem
apresentar a forma de um poliedro e os seus elementos, como portas ou janelas, a
forma de poligonos.

O livro-objeto, além da manipulacdo que pretende mostrar o que nao se diz,
ainda nos transporta para a sua materialidade e a dimenséo tridimensional (Pereira,
2020), presente no livro-objeto em formato pop-up, utilizado no decorrer da
investigacdo, que nos ajudam a definir o propdsito e o publico, permitindo uma fruicéo
estética da obra, contribuindo para o cultivo do gosto da leitura, convidando os leitores
alunos a brincarem e construirem a prépria narrativa enquanto leem o livro-objeto,
podendo dar inicio a mdltiplas leituras perante a cena que ocorre na histéria com o
macaco e o menino (Ramos, 2020).

No ensino do Portugués, recorrendo ao livro-objeto, incluido na categoria de
literatura para a infancia, este potenciou o desenvolvimento de competéncias literarias,
propbs aos leitores repensarem, criarem e compreenderem o0 que estavam a ler/ver,
promovendo a capacidade de interpretacdo/compreensao textual.

Esta capacidade é igualmente fundamental no ensino da Matematica, no que
concerne a leitura e interpretacdo de enunciados, aspeto que a turma onde foi
implementada a estratégia revelava dificuldades. Foi sentida diferenca durante as
atividades propostas, poucas foram as duvidas suscitadas, apdés os alunos
manipularem e interpretarem o que estavam a ler/ver, todas as atividades que
fomentaram o desenvolvimento do conceitos matematicos foram faceis.

Ainda no ambito da area disciplinar de Matematica, a leitura do livro-objeto
tornou o ensino ludico, as criancas divertiram-se a aprender um conteudo que outrora
consideravam complexo. As ilustragbes que “saltam a vista”, conforme foi referido
pelos alunos iniUmeras vezes, cativam, prendem o olhar dos pequenos leitores e, com
o seu olhar atento, podem perceber a diferenca entre um poligono e um néo poligono,
identificar e classificar os triangulos quanto aos seus lados e entenderem a diferenca
entre uma figura 2D e 3D, devido a tridimensionalidade que engloba o livro e as figuras
2D gue o dominam.

A integracdo curricular, a relagdo harmoniosa entre o Portugués, a Matematica

e a literatura para a infancia potenciam uma forma de se ler e conhecer o Mundo,
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desenvolver conhecimentos matematicos, impulsionar o gosto pela leitura e promover
0 pensamento criativo e critico.

E fundamental, antes de recorrer ao uso do livio-objeto como ferramenta
pedagdgica, pensar, repensar e refletir na forma como se pretende incluir este numa
estratégia de ensino. Este tipo de livros é facilmente adaptavel aos varios niveis de
ensino por permitir o toque, o controlo, a manipulacdo, uma leitura diferenciada que
atrai leitores e que, por vezes, é esquecida pelos docentes. Apesar de apenas terem
sido entrevistadas duas docentes, 0 que apenas direciona o0 estudo para um caso
especifico, impossivel de se generalizar, estas salientaram que raramente recorreram
ao livro-objeto, na sala de aula, e que ndao haviam pensado na possibilidade de
interligar este com as diferentes areas do saber, principalmente no 4.° ano de
escolaridade.

Ainda antes de pensar nas metodologias de ensino com recurso ao livro-objeto,
deve passar-se pela fase de selecdo do livro-objeto que possa servir de “apoio” a
exploracdo dos conteldos que se pretendam lecionar. A escolha deste pode
influenciar diretamente os resultados positivos ou negativos da aula. No caso deste
estudo, o livro-objeto selecionado foi pensado para a turma em questdo e para
lecionar os conteudos relacionados com poligonos e ndo poligonos e, na visdo das
docentes entrevistadas, a estratégia foi inovadora, os alunos gostaram de aprender,
estavam motivados e a compreender os conteudos. O livro-objeto foi crucial para se
criar um fio condutor l6gico na exploracéo destes.

No inicio deste estudo, propus-me responder a questdo central “Quais as
potencialidades do livro-objeto no ensino da Matemética e do Portugués no 1.° CEB?”.
Apoés o trabalho de investigacdo desenvolvido, € possivel afirmar que o uso do livro-
objeto no processo de ensino-aprendizagem da Matematica e do Portugués acarreta
uma panoéplia de potencialidades. Destaco a motivacao, que foi notéria durante toda a
implementacdo. Ainda reforco a construcdo dos livros-objetos, que facilitou na
sintetizag&o dos conteudos, os alunos compreenderam o conceito de livro em formato
pop-up e conseguiram relacionar a elaboracdo deste com os conceitos matematicos
apreendidos, ainda desenvolvendo uma capacidade fundamental, o sentido espacial,
percebendo a tridimensionalidade das ilustracoes.

Apesar dos resultados positivos, durante o projeto de investigacdo, senti
algumas limitacdes. Considero ter havido pouco tempo para e implementagdo da
estratégia, ou seja, para a aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados, e a
situacdo pandémica vivida face a Covid-19, que veio colocar bastantes entraves,
essencialmente na construgdo do livro-objeto, que ndo pode ser feita em grupo,

porque o contacto entre pessoas estava restringido.

86



No geral, apesar das limitagdes, os objetivos deste estudo foram alcancados.
Foi percetivel que o livro-objeto revelou resultados positivos, a ludicidade foi fator
importante que motivou os alunos a adquirirem novos saberes e, mesmo sem
conhecerem aprofundadamente o livro-objeto, as docentes consideraram que este
pode e deve ser utilizado no ensino, afirmando que, se possivel, iriam comecar a
recorrer a este, interligando, assim, a Matematica com o Portugués. Os conceitos
matematicos com a literatura para a infancia, estratégia que consideram essencial
acontecer, de modo a poder ser estabelecida uma relagdo entre estas duas areas
disciplinares. Os alunos, nos diarios de bordo, fizeram registos que facilitaram na
organizacdo destas conclusdes e terminaram referindo, na dultima questdo, que
gueriam voltar a ler um livro-objeto por ter, dentro de si, uma histéria magica.

Acredito que a relacdo entre o Portugués e a Matematica e 0 recurso a
estratégias diferenciadas e inovadoras, como a leitura de um livro-objeto, surpreendam
e Vao ao encontro das expectativas dos alunos, o que pode efetivamente levar a um
maior sucesso na apropriacdo de conhecimentos e que o0s alunos gostem de aprender

e cultivem a sementinha do gosto pela leitura.
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Anexos

Anexo 1 - Relatorio critico-reflexivo de intervencao individual de Historia e

Geografia de Portugal — semana de 24 a 28 de janeiro de 2022

Apreciagdo de opcdes de organizagdo do ambiente educativo relevantes
para planificacbes com a turma

Para a lecionacdo da aula em questdo, ndo foi necessaria a alteracdo a
organizacao da disposi¢cdo do ambiente educativo escolhido/adaptado pela professora
titular da turma. A turma encontra-se organizada em varias mesas em trios, pares ou
individualmente. Contudo, face a situacdo pandémica atual, e conforme as novas
restricbes implantadas pelo Governo atual, os alunos que tenham contactado com
casos positivos ou que testem positivo a Covid-19 terdo de ficar em casa, em
isolamento profilatico, mas deverdo assistir as aulas, via online. Assim, além dos
alunos que estiveram presentes presencialmente, ainda estiveram, via Teams, trés
alunos.

Quanto a gestdo do tempo, esta foi conseguida, o plano proposto foi cumprida,
tendo ficado em falta a apresentacdo da visita virtual a Conimbriga, no entanto, os
alunos comprometeram-se a fazer esta em casa. Como a qualidade da internet ndo é
favoravel, ndo foi possivel fazer esta atividade em contexto sala de aula.

No que concerne a gestdo de comportamentos, inicialmente a turma estava um
pouco agitada e uma aluna estava impaciente, pois tinha sido trocada de lugar, mas a
sua altura impedia-a de ver para o quadro. Assim, pedi a esta que mudasse de lugar,
agilizando rapidamente esta situacdo. Quando a aula se iniciou efetivamente, esta
fluiu, consegui que a grande maioria participasse na aula, mediando este processo,

tornando-se numa aula dinamica.

Anexo 2 - Observacédo de aula do EstudoEmCasa, refletindo sobre fatores

motivacionais no ensino da Matematica

Na aula observada, para os 3.° e 4.° ano do 1.° CEB, na é&rea disciplinar de
Matematica, foi abordado a construcdo e andlise de graficos de barras. Estes
conteudos estdo presentes nas aprendizagens essenciais, no dominio Organizacgdo e
Tratamento de dados, “analisar e interpretar informacdo de natureza estatistica
representada de diversas formas” (Ministério da Educacgéo, 2018, p. 10).

A professora iniciou a aula apresentando o0s contelddos que iriam ser
abordados nesta, e fez uma breve referéncia as aprendizagens dos anos anteriores.
No decorrer do bloco, exibiu diferentes graficos de barras referentes a situagfes do
guotidiano. Para concluir, a professora realizou um Quiz sobre a interpretacdo de

graficos de barras de forma a sintetizar e verificar os conhecimentos dos alunos.
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Os gréficos de barras utilizados durante o bloco eram referentes a temas do
guotidiano com que todas as criancas se podiam relacionar, nomeadamente, as
profissdes e os pratos favoritos. A professora deu énfase numa interpretacéo atenta e
correta dos graficos, apresentando graficos com diferentes formas e aspetos, barras
com diferentes larguras, graficos com barras duplas e graficos na horizontal e na
vertical. A promoc¢do de uma interpretacdo correta de graficos mais simples, como os
observados durante a sessdo, proporciona o desenvolvimento de competéncias ao
nivel da leitura e interpretacdo de dados estatisticos.

Ao longo da sessdao, foram exibidos recursos audiovisuais a demonstrar como
construir e interpretar um grafico de barras. Foram propostas algumas tarefas para
interpretacdo de graficos e para relacionar informagéo escrita com a informacéo do
grafico. A professora pediu que os alunos realizassem um estudo estatistico (recolher
informacé&o, organiza-la em tabelas e gréficos de barras) como trabalho auténomo.

A docente utilizou uma linguagem simples e percetivel para todos os alunos,
usando termos matematicos, mostrando dominar os conteldos que estava a lecionar.
O seu discurso foi sempre na 2.2 pessoa do singular, questionou varias vezes 0s
alunos sobre interesses e motivagdes, ‘e se tivesses de escolher algum prato
preferido?” e “qual é a profissdo que queres exercer no futuro?”. Durante a resolucéo
das tarefas, deu algum tempo para que os alunos pudessem pensar nas solucbes das
mesmas, felicitando as “respostas” corretas “muito bem, é isso mesmo que estas a
explicar ai em casa” e “estas de parabéns pelo trabalho que fizeste hoje”.

Além da linguagem oral da professora, esta sessao era acompanhada por uma
traducdo em linguagem gestual, esta foi a Unica medida para alunos com NSE que
observdmos na mesma. No entanto, consideramos importante salientar a utilizacdo de
uma representacdo de um aluno com incapacidade motora como figura central de um
dos exercicios propostos pela professora.

Durante esta observacdo nédo verificamos interdisciplinaridade com outras
areas do saber. Nesta sessdo também né&o foi abordada a Educacéo para a Cidadania
gue deve ser integrada transversalmente no curriculo.

A abordagem da professora promoveu oportunidades para o desenvolvimento
de competéncias de interpretacao estatistica, “a funcao principal do professor [que] se
reporta a estimulacdo de aprendizagens significativas nos alunos, tendo como
propésito o seu desenvolvimento integral enquanto individuos e cidadaos, com
referéncia ao desenvolvimento de um conjunto de competéncias” (Ramalho, Rocha &
Lopes, 2020, p.79).

A literacia estatistica possibilta que o cidaddo comum consiga resolver

problemas relacionados com a mesma em seguranca, estando bem informado,
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contribuindo para uma sociedade mais justa. Esta capacidade de compreenséo dos
processos de recolha e andlise de dados resultam numa consciéncia dos fendmenos
aleatérios e na construcdo de modelos simples da realidade (Branco & Martins, 2002).
A base da literacia estatistica deve surgir nos primeiros anos de escolaridade,
segundo o Ministério da Educacao (2018) os alunos devem desenvolver “a capacidade
de compreender informagdo estatistica representada de diversas formas” (p. 5), na
aula observada foi not6rio o foco que a professora deu na interpretacéo dos diferentes
graficos de barras, permitindo que os alunos tivessem contacto com diferentes
informacgbes e inferéncias das representacdes graficas apresentadas. Assim, forma
cidadaos “munidos de multiplas literacias que |he permitam analisar e questionar
criticamente realidade, avaliar e selecionar a informagao” (Ministério da Educacéo,
2017, p.15).

A docente exibiu graficos de barras com informacdes do quotidiano. Apesar de
estar numa situacdo assincrona, com um publico-alvo diversificado a nivel
sociocultural, apresentou exemplos que, na generalidade, todos os alunos se podem
relacionar, tornando assim a aula mais motivadora. Freudenthal (1973, citado por,
Ponte & Quaresma, 2012) defende “que as situagbes que constituem pontos de
partida para a aprendizagem da Matematica devem fazer parte da realidade dos
alunos” (p.5).

A comunicacao estabelecida pela professora diferenciou-se da aula observada
anteriormente. Apesar de ser uma area curricular distinta, com conceitos mais
abstratos e por vezes de maior dificuldade de compreensdo, a docente utilizou uma
linguagem simples, falou diretamente para os alunos (2.2 pessoa do singular), o que
resultou numa criacdo de uma zona de conforto e huma tentativa de relacionamento
com os alunos. Tentou ir ao encontro dos interesses dos mesmos, fazendo perguntas
genéricas relativamente aos seus gostos e preferéncias. Como referido anteriormente,
a aproximacéo do quotidiano foi muito generalizada, contudo, existiu uma tentativa de
incluir o gosto de todos os alunos, sendo que “os contextos considerados significativos
tendem a leva-los a um envolvimento cada vez mais forte” (Ponte & Quaresma, 2012,
p.7). Por isso, é importante relacionar os temas abordados com o0s interesses e

preferéncias dos alunos.
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Anexo 3 - Relatdrio Semanal n.° 4 (1.° CEB)

Apreciacdo de opgdes didaticas relevantes para planificagbes com a
turma

No decorrer da presente semana, tentei recorrer a opc¢des didaticas que vao ao
encontro do interesses dos alunos.

No primeiro dia de lecionacgédo, para a area disciplinar de Portugués, optei por
introduzir o conteudo “sujeito e predicado” utilizando recortes de frases e fazendo uma
tabela no quadro com as questbes “Quem?” e “O que fez?”. Sinto que os alunos
conseguiram entender melhor o contetdo a partir da construcdo desta tabela. O que
me levou a crer que a atividade foi um sucesso foi o feedback dado pelos alunos e a
prépria motivacdo destes em quererem realizar exercicios sobre este conteudo, algo
gue eles nunca me solicitaram.

Quanto a area disciplinar de Matemética, os alunos também compreenderam a
nocdo de volume e a questdo de “figuras equivalentes” e “geometricamente iguais”.
Para a introducao deste contetdo foi utilizada a caixa que continha os recortes em
comunhdo com o material didatico “base 10”. Este material revelou ter bastante
potencial e a utilizacdo deste tipo de materiais € um fonte de motivacdo para os
alunos.

Na area disciplinar de Educacéo Artistica — Artes Visuais, foi primeiro falado na
questdo de “dar volume aos desenhos”, tendo sido desenhadas, pela professora
estagiaria, no quadro, varias formas de dar volume aos desenhos. A técnica mais
apreciada pela turma foi aquela sobre a qual tinha objetivo debrucar-me: o desenho
com sombras. Além dos alunos conseguirem entender a questdo de volume e da
tridimensionalidade dos objetos (largura, comprimento e altura), ainda conseguiram
desenvolver uma nova técnica para os seus desenhos.

No segundo dia de lecionacgédo, foi utilizado novamente o desafio matematico
gue é uma boa maneira de estimular o raciocinio dos alunos e a resolucdo de
problemas, algo que eles demonstram dificuldade.

No que concerne a area disciplinar de Portugués, foi utilizado um PowerPoint.
Visto que vivemos na era das tecnologias, € fundamental ndo nos cingirmos apenas
pelo quadro ou pelo livro, e recorrer a formas diversificadas de lecionar os conteudos.
O PowerPoint é sempre bastante requisitado pelos alunos e o desafio final que
comparecia neste, dos alunos expandirem uma frases respondendo as questdes “O
qué?”’, “Como?”, “Onde?” e “Quando?”, foi, inesperadamente, um dos momentos onde
os alunos se mostraram mais empenhados. A utilizagdo do PowerPoint e 0 recurso ao

desafio sdo fatores de motivagdo para os alunos e é fundamental que o docente

99



procure utilizar uma diversidade de processos pedagogicos, visando a promocdo da
motivagdo dos alunos (Ribeiro, 2011).

Visto serem conteldos dificeis de se discutir e perceber em sala de aula, os
conteudos “vasos comunicantes” e as “aguas subterraneas” foram apoiados em duas
atividades experimentais, uma realizada pelos alunos, e outra interpretada
visualmente, num video.

Durante as duas experiéncias, foi realizado um relatério, onde primeiro foi
definida a questdo-problema, as variaveis, hipéteses do que poderia acontecer,
definidos os matérias, os procedimentos e, posteriormente, o registo do que
verificaram e a resposta a questao-problema.

No terceiro dia de lecionacéo, para a leitura do livro, de forma introduzir a obra
a ser lida, foi feito um didlogo sobre a tematica que iria ser abordada. A leitura do livro
foi dividida em trés momentos: pré-leitura, leitura e pos-leitura. No primeiro momento,
os alunos fizeram antecipa¢des do que se iria passar e analisados os elementos
paratextuais como a capa (autor e ilustrador), a contracapa e a folha de rosto. Apés a
leitura de um excerto do livro, por parte dos alunos, foi feito o registo do significado
das palavras que eram desconhecidas pelos alunos num glossario (0 glossario
encontra-se no caderno diario dos alunos) e feita a compreensao e interpretacdo do
excerto livro.

O excerto lido foi fundamental para introduzir um momento de discussao
coletiva sobre o consumismo excessivo, onde varios alunos referiram as suas
perspetivas quanto a este. Estes momentos de discussdo coletiva promovem a
capacidade critica dos alunos, para tal, o professor tem de adquirir conhecimento
didéatico suficiente para conseguir gerir um momento de discusséo, devendo, durantes
estes momentos, favorecer o “envolvimento dos alunos na discussao, apresentando
com clareza as suas resolucdes, confrontando estratégias, oferecendo justificacoes,
colocando questdes e sintetizando conceitos” (Rodrigues, Menezes & Ponte, 2018,
p.33) .De forma a que entender melhor o que os alunos sabiam e pensavam sobre eta
tematica, os préprios preencheram um quadro, desenhando aquilo que consideravam
essencial ou supérfluo. Estes quadros serviram de ponto de partida para outra
discussao coletiva, entre os alunos. Um facto a referir é que, ao longo das discussdes
coletivas, os alunos olham diretamente para a pessoa com a qual estdo a confrontar,
apenas olham para o professor quando procuram confirmagdo sobre aquilo que
disseram.

Durante a tarte, os alunos puderam estimular o seu pensamento criativo e
ainda o seu discurso persuasivo com a construcdo de um cartaz publicitario e a

posterior apresentagdo da publicidade, sendo o objeto desta cativar o publico/
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consumidor.
Num momento final, e utilizando o volume da televisao e o facto desta “ocupar
espaco”, foi revisto o tratado sobre o volume nas aulas anteriores e ainda iniciado o

conteudo “metro cubico”, mas muito vagamente.
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Anexo 4 - Plano de aulan.° 4 (1.° CEB)

Plano de aulan.4 26/03/2021
Area disciplinar: Objetivos Atividade de Ensino-Aprendizagem Avaliagéo Recursos/Materiais | Tempo
Conteudos
Expressao e - Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre cacas 13h15
Educacao Fisico- ao tesouro e leitura de mapas;
Motora - Apresentacédo das regras de comportamento no exterior; 13h25
- Percursos na - Formacéo de equipas (1); 13h35
Natureza - Ler mapas - Distribuicdo dos mapas do recreio para a caca ao Mapa 13h45
- Localizar e tesouro (2); Versos de um
orientar - Deslocamento dos alunos para o exterior; - Analise da poema escritos em | 13h50
espacialmente - Execucédo de um percurso de orientacao; leitura dos pequenos pedacgos | 14h20
através de um - Juncédo dos versos do poema (3); mapas, por de papel 14h35
mapa - Leitura, em voz alta, por parte de cada equipa, do poema | parte dos
formado apds a juncdo dos versos; alunos
Expresséao e - Construir um - Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre a 14h45
Educacéo Pléastica cesto “Pascoa”; Garrafa de plastico | 14h55
Experimentacgéo e - Apresentacdo de um cesto para ovos da Pascoa; Réfia
Criacéo - Distribuicdo dos materiais para a realiza¢éo do cesto; Tira de papel 15h
-Producéao plastica - Explicacdo dos passos para a realizagéo do cesto (4); - Observacéo Material para
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- Colagem de uma tira de tecido no cesto;

- Colagem da al¢ca na base do cesto (base de uma garrafa
de plastico);

-Distribuicdo de bombons, por parte das professoras

estagiarias aos alunos.

da producgéo
plastica dos

alunos

colorir

Bombons

15h15

15h30

Observacges/reflexdes:
(1) 5 equipas formadas por 4/5 elementos cada.

(2) Sera distribuido um mapa do recreio com o0s postos e a orientacdo que cada grupo devera seguir.

(3) Cada posto tera um pedacinho de um verso escondido num origami que, no final da realizacdo do percurso, sera organizado por cada equipa num

poema (Anexo 5).
(4) Exemplo do cesto a ser construido (Anexo 6).

Notas:

- Face a situacao pandémica atual, a turma higieniza as maos durante 15 minutos antes do intervalo da manha, do almoco e no final das aulas.

- A organizacdao das atividades podera sofrer reajustes ao longo da aula, dependendo do ritmo de trabalho dos alunos.

- Este documente foi elaborado com base na Aprendizagens Essenciais do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

- ApGs uma conversa com a professora cooperante, foi feita uma troca entre as atividades, tendo sido primeiro realizado o cesto de bombons e,

posteriormente, a realizagdo do percurso na natureza.

ANexos:

Exemplo de origami:
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Mapa do percurso:

Textos poéticos utilizados:
Amar!

Eu quero amar, amar perdidamente!

Amar s6 por amar: Aqui... além...

Mais Este e Aquele, o Outro e toda a gente
Amar! Amar! E ndo amar ninguém!

Recordar? Esquecer? Indiferente!...
Prender ou desprender? E mal? E bem?
Quem disser que se pode amar alguém

Durante a vida inteira é porque mente!

Ha uma Primavera em cada vida:
E preciso canta-la assim florida,

Pois se Deus nos deu voz, foi pra cantar!

E se um dia hei-de ser pg, cinza e nada
Que seja a minha noite uma alvorada,
Que me saiba perder... pra me encontrar...

Florbela Espanca

Agora
Abre-te, Primaveral
Tenho um poema a espera
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Do teu sorriso.

Um poema indeciso

Entre a coragem e a covardia.

Um poema de lirica alegria
Refreada,

A temer ser tardia

E ser antecipada.

Dantes, nascias

Quando eu te anunciava.

Cantava,

E no meu canto acontecias

Como o tempo depois te confirmava.
Cada verso era a flor que prometias
No futuro sonhado...

Agora, a lei é outra: principias,

E s6 entéo eu canto confiado.

Miguel Torga

Flor que ndo dura

Flor que ndo dura

Mais do que a sombra dum momento
Tua frescura

Persiste no meu pensamento.

N&o te perdi
No que sou eu,
SO nunca mais, 6 flor, te vi

Onde nao sou senao a terra e o0 céu.

Fernando Pessoa

Nao me Pecam Razbes...

N&o me pecam razdes, que néo as tenho,
Ou darei quantas queiram: bem sabemos
Que razbes sédo palavras, todas nascem
Da mansa hipocrisia que aprendemos.

N&o me pecam razdes por que se entenda
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A forca de maré que me enche o peito,

Este estar mal no mundo e nesta lei:

N&o fiz a lei e 0 mundo néo aceito.

N&o me pecam razdes, ou que as desculpe,
Deste modo de amar e destruir:

Quando a noite é de mais € que amanhece

A cor de primavera que ha-de vir.

José Saramago

Anexo 5 — Registo fotografico da festa de finalista do 4.° ano

@O M0 LITRSE
QO] Al QUAD CANERA
7
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Anexo 6 — Plano de aula n.° 15 (1.° CEB)

Plano de aula n.° 15 19/05/2021

Area disciplinar: Objetivos Atividade de Ensino-Aprendizagem Avaliacédo Recursos/Materiais Tempo
Contetdos
Almoco
Matematica - Identificar as - Dialogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre o espaco que 13h15
Geometria e medidas de ocupa a “caixa do futuro” (volume);
Medida capacidade; - Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos,
- Medidas de sobre se é possivel medir o volume da agua de uma garrafa;
capacidade - Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos,
sobre a unidade de medida que se utiliza para medir a
capacidade de agua num recipiente; 13h25
- Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre medidas de - Observar o
capacidade (litro); conhecimento dos
- Registo, no caderno diario, das medidas de capacidade (6); alunos sobre medidas | Caderno diario
- Apresentacéo, por parte da professora estagiéria, de duas de capacidade; 2 Garrafas de agua
garrafas com 2/3 de agua; Agua 13h40
- Colocacéao, por parte da professora estagiéria, de uma bola Bola pequena 13h55

dentro de uma das garrafas;

- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos,
sobre se a capacidade da agua aumentou;

- Didlogo professora estagiéria/ aluno/ alunos sobre o facto de a

bola ter volume e ocupar espaco e, sendo assim, a 4gua manteve

- Andlise do cartaz
publicitario produzido

pelos alunos;
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Educacao Fisica/
Educacéo
Artistica - Danca
Ginastica

- Saltar a corda

Experimentagéo e
criacado
- Sequéncia de

movimentos

- Saltar a corda.

- Recriar
sequéncias de

movimento.

a mesma capacidade em ambas as garrafas;

- Apresentacéo, por parte da professora estagiaria aos alunos, de
uma atividade (7);

- Apresentacéo das regras de comportamento no exterior;

- Distribuicdo, por parte da professora estagiaria aos alunos, de
uma corda;

- Deslocamento dos alunos para o exterior;

- Organizacédo dos alunos no espaco, de forma dispersa;

- Alongamento (8);

- Aquecimento (9);

- Dialogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre os beneficios
de saltar a corda;

- Execucdo de uma pequena coreografia com a corda (9);

- Organizacédo da turma em grupos de 4/5 elementos;

- Apresentacdo, por parte da professora estagiaria aos alunos, de
um percurso que os alunos irdo realizar, em grupo(10);

- Organizacao da turma em grupos de 5 a 6 elementos;

- Execucdo, por parte da professora estagiaria, do percurso;

- Execucdo, por parte dos alunos, da atividade
proposta,colaborativamente;

- Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre a capacidade

de agua em cada garrafédo;

- Observacgéao da
sequéncia de
movimentos feita pelos
alunos;

- Observacéo do
percurso com salto a
corda efetuado pelos

alunos;

Cordas
Garrafes vazios
Copos

Agua

14h10

14h20

14h30

14h40

14h50

15h

15h10
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15h30

Observactes/ Reflexdes:

1. Exercicios de alongamentos de bragos, pernas, maos, pés e pescoco.

2. No aquecimento serdo propostas duas atividades: a primeira consistira em saltar no lugar a pés juntos e “em tesoura” e, na segunda atividade, os alunos terdo de
saltar até a professora estagiaria e voltar em corrida até ao local onde encontravam 5 vezes, devendo os alunos tentarem ser os mais rapidos a concluir a
atividade.

3. Os alunos irdo fazer uma pequena coreografia proposta pela professora estagiaria, utilizando a corda de saltar.

O percurso sera feito com cordas. Os alunos transportaram um copo com agua, que irdo de ter de despachar num garrafdo. O copo devera passar por todos o0s

elementos do grupo, os alunos devem procurar trabalhar de forma colaborativa para conseguirem encher o garrafdo. Anexo 7.

Notas:
- Face a situacao pandémica atual, a turma higieniza as maos durante 15 minutos antes do intervalo da manha, do almoco e no final das aulas.

- A organizacao das atividades podera sofrer reajustes ao longo da aula, dependendo do ritmo de trabalho dos alunos.
- Este documente foi elaborado com base na Aprendizagens Essenciais e os Programas e Metas Curriculares do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
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Percurso:

]- Recolha do copo de dgua

p— t,,[
i 0o
DO © O L Salto a corda apoiado num pé
D O
08 it
o 00
Corrida O Q @)
como O O Corda localizada no chdo. O
copo 0 d aluno tem de ultrapassar
Q O saltando de lado para o outro
8 O D (salto sem corda)
@]
N
I
salto e[n @@ L Salto a corda com pés juntos
extensao O
(sem
corda)

Cio
Co

ao
a

110



Anexo 7 — Plano de aulan.°9 (1.° CEB)

Instituto Politécnico de Viseu / Escola Superior de Educacéo de Viseu

Agrupamento de Escolas Gréo Vasco P
Escola Basica da Ribeira

Curso de Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Histéria e lano de
Geografia de Portugal no 2.° CEB Orientadora Cooperante: Sheila Melo
Préatica de Ensino Supervisionada no 1. ° CEB Il Ano de Escolaridade: 4.° Ano aulan.°
2020/2021 9
27/04/2021
Area disciplinar: Objetivos Atividade de Ensino-Aprendizagem Avaliacéo Recursos/Materiais Tempo
Conteldos
Almocgo
Estudo do meio - Introduzir o - Dialogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre as “gotas de -Andlise dos 13h15
Natureza método chuva” das palavras; procedimentos do
- Ciclo da agua experimental; - Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos, | método experimental
- Influéncia da sobre a chuva e a precipitacéo; executados pelos
temperatura na - Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre o ciclo da alunos; 13h25
agua agua (4);
- Discussao coletiva sobre as vérias etapas do ciclo da agua e o
facto da agua ser “sempre a mesma”;
- Transformacéo de todos os alunos num personagem, cientistas; 13h35
- Organizagao da turma em “meia-lua”;
- Identificar as - Apresentacgéo, por parte da professora estagiéria aos alunos, de
fases do ciclo da uma experiéncia sobre o ciclo da agua;
agua; - Construgdo, em grande grupo, da questdo-problema da 13h45
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- Identificar o
comportamento da
agua perante
temperaturas altas

e baixas;

experiéncia;

- Formulacao, em grande grupo, das hip6teses sobre o que ira
acontecer na experiéncia,;

- Apresentacéo, por parte da professora estagiaria aos alunos,
dos materiais a utilizar na experiéncia (5);

- Aquecimento da agua a utilizar na experiéncia, por parte da
professora estagiaria;

- Colocacéo da agua numa tijela transparente;

- Colocacao de um objeto flutuante na agua;

- Colocacao de uma pelicula aderente, de forma que esta cubra a
tijela, e de algumas pedras gelo que se localizem na direcéo do
objeto flutuante;

- Registo, por parte dos alunos, sobre o processo que eles
observaram (6);

- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos,
sobre a influéncia da temperatura no processo de evaporacdo da
agua;

- Apresentacgéo, por parte da professora estagiéria aos alunos, de
uma experiéncia sobre a influéncia da temperatura na agua;

- Formacéao de grupos (7);

- Construcgdo, em grande grupo, da questdo-problema da
experiéncia;

- Formulagdo, em grande grupo, das hip6teses sobre o que ira

acontecer na experiéncia;

-Observagéo do
conhecimento dos
alunos sobre o ciclo da

agua;

- Observacéo do
conhecimento dos
alunos sobre o
comportamento da
agua perante
temperaturas altas e

baixas;

Tijela
Agua
Gelo
Recipiente flutuante

Pelicula aderente

13h55

14h05

14h15

14h25

112




Educacéao
Artistica- Artes
Visuais/ Estudo do
Meio
Experimentacéo e
criacao

- Desenho

Natureza

- Ciclo da agua

- Construcéo de
uma representacao

do ciclo da agua.

- Apresentacéo, por parte da professora estagiaria aos alunos,
dos materiais a utilizar na experiéncia (8);

- Registo, por parte dos alunos, da medida de agua que o copo
contém;

- Aquecimento, por parte dos alunos, da agua do copo;

- Colocacao, por parte dos alunos, da agua novamente do copo;

- Registo, por parte dos alunos, da nova medida de agua no copo;
- Resposta a questao-problema;

- Sintetizacdo, em grande grupo, sobre a evaporacao e o ponto de
ebulicao;

- Verificacéo, por parte dos alunos, do que aconteceu com a
primeira experiéncia realizada;

- Registo, por parte dos alunos, dos processos visualizados;

- Resposta a questao-problema;

- Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos de forma a sintetizar
o ciclo da agua;

- Distribuic&o, por parte da professora estagiéria aos alunos, de
um saco de congelamento com zip (9);

- Desenho, por parte dos alunos, das etapas do ciclo da agua no
saco;

- Apresentacgéo, por parte da professora estagiéria aos alunos, de
uma proposta de atividade experimental para os alunos

realizarem, em casa, com 0 Saco.

- Analise da

representacao do ciclo

da agua produzida

pelos alunos.

2 copos
Agua

Placa de
aguecimento

Marcador

Marcadores
Saco de

congelamento com

zZip

14h35

14h50

15h

15h10

15h20

15h30
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Observacfes/ Reflexdes:
1. Serarealizada uma atividade experimental onde os alunos poderdo ver os processos ao longo do ciclo da agua

(https://www.youtube.com/watch?v=IE8AZcJZOaM&t=1s — experiéncia a partir do minuto 4:47). Nesta atividade, & necessario esperar cerca de 30 minutos para ver

a evolucao do processo, nesses cerca 30 minutos serd realizada outra experiéncia relativa a influéncia da temperatura na agua.

2. Registo dos processos que vao observando numa tabela, no caderno diario.

3. Grupos de 4 elementos.

4. Anexo 8. Atividade experimental disponivel na Escola Virtual.

5. Anexo 9. Sera proposta a realizacéo desta atividade experimental em casa, com a familia.
Notas:

- Face a situacd@o pandémica atual, a turma higieniza as maos durante 15 minutos antes do intervalo da manh&, do almogo e no final das aulas.
- A organizacéo das atividades podera sofrer reajustes ao longo da aula, dependendo do ritmo de trabalho dos alunos.

- Este documente foi elaborado com base na Aprendizagens Essenciais e os Programas e Metas Curriculares do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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https://www.youtube.com/watch?v=IE8AZcJZOaM&t=1s

Atividade experimental retirada da Escola virtual.

QUESTAO-PROBLEMA f
Apods este enquadramento Inicial, formula-se a questao-problema, para a qual a
realizagao da atividade permitira obter resposta.

Sera que a temperatura da agua a rap de evaporac¢do de uma
determinada quantidade de agua?

PREVISAO

A partir desta questao, pede-se aos alunos que deem a opinido que tém acerca do
assunto, podendo regista-la conforme a seguir se apresenta:

Assinala 0 que pensas que sucede a cada uma de trés amostras de agua coloca-
das em ambientes de diferentes temperaturas (ambiente, morna, muito quente):

A agua a temperatura ambiente demora menos tempo a evaporar.
Todas as amostras de agua evaporam ao mesmo tempo.
Em nenhuma das trés situagoes ocorre evaporagao.

S0 evapora a dgua que esta colocada num ambiente de dgua
muito quente.

Todas as amostras evaporam, mas demorando tempos diferentes.

PLANIFICAGAO DA ATIVIDADE
Juntamente com os alunos, planifica-se a atividade a realizar e que permitira res-
EVAPORAGAO - MUDANDO A TEMPERATURA DA AGUA

Usar uma proveta (ou um copo graduado), para medir o volume final de agua, apos
evaporagio.

O que se vai registar
Para registo dos resultados observados, pode usar-se o seguinte quadro de registos:

Amostras Temperatura Volume inicial de vt""hd Volume de dgua
de agua da dgua mdw“wihl evaporada*
Agua colocada &
A |temperaturg ambiente: . ec | 1%0™
B Agua moma: temperatura
enlre 30° e 40°C: .. C 100 mi
c Agua quente: femperatura
enlre 80° @ 100°C: . .°C 100 mi

*volume de égua evaporada = volume de égua inicial - volume de 4gua final

Pode, ainda, complementar-se o registo dos resultados elaborando-se gréficos de
barras.

100 100
90 90
80 80
- 70 - 70
ETC 2s 60
oe 50 o3 S0
2 3
i i w0
e
3 20 R
= 10 = 10
A [ c A B c
Amostras de agua (diferentes temperaturas) de agua iras)
VERIFICAGAO

Através da realizagdo da atividade, verificou-se que a evaporagdo foi maior na gua
que estava num ambiente de temperatura mais elevada.
CONCLUSAO (resposta a questéo-problema)

A temperatura da 4gua influencia a rapidez de evaporagéo. Embora a evaporagéo
ocorra a qualquer temperatura, quanto mais elevada for a temperatura a que a agua é

colocada, maior é o volume de 4gua evaporada, num mesmo perfodo de tempo.
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Anexo 8 — Materiais didaticos utilizados (cartazes)

Cartaz sobre a liberdade, construido em
conjunto com os alunos

Cartaz "régua das preposigoes”

Cartaz sobre as medidas de comprimento
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Anexo 9 - Interdisciplinaridade

Plano de aula n.° 8 26/04/2021

Area disciplinar: Objetivos Atividade de Ensino-Aprendizagem Avaliacédo Recursos/Materiais Tempo
Contetidos

Portugués/ - Respeitar regras | -Escrita do sumario, pela professora estagiaria, no quadro; Quadro 8h30
Cidadania e da interacéo -Transcricdo do sumario, para os cadernos diarios por parte dos Caderno diario
Desenvolvimento/ | discursiva; alunos;
Estudo do Meio/ - Produzir um - Dialogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre o dia 25 de - Andlise dos 8h40
Educagéo discurso oral com abril de 1974; discursos produzidos
Artistica- Artes correcao; - Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos, | pelos alunos;
Visuais - Interpretar um sobre o conhecimento destes sobre a obra “Histéria de uma flor”,
Educacéo Literaria | texto narrativo; de Matilde Rosa Aradjo;

- Apresentagdao do livro “Histéria de uma flor” aos alunos; Livro “Historia de 8h50
Direitos Humanos - Antecipacdo, por parte dos alunos, sobre o tema do livro; uma flor”, de Matilde

- Leitura silenciosa, por parte dos alunos, de um excerto do livro Rosa Araujo 9h
Sociedade ); Dicionario
- 25 de abril de - Leitura em voz alta do excerto do livro, por parte de alunos
1974 selecionados pela professora estagiaria;

- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos, 9h10
Experimentacéo e sobre o que estes sentiram apds o excerto lido;
criacao - Identificacd@o das palavras desconhecidas, pelos alunos; 9h20

- Pesquisa no dicionario do significado das mesmas, pelos alunos;
- Registo, por parte dos alunos, do significado das palavras no

caderno diario;
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- Interpretacéo oral, em grande grupo, do excerto lido; - Andlise da 9h30
- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos, | interpretacao feita 9h40
sobre a palavra “livre”, presente no excerto; pelos alunos;
- Discusséo coletiva sobre a liberdade;
10h
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Anexo 10 - Ensino exploratéria: discussdes coletivas e promocdo do espirito critico

Plano de aula n.° 8 26/04/2021

Area disciplinar: Objetivos Atividade de Ensino-Aprendizagem Avaliacédo Recursos/Materiais Tempo
Contetidos

Portugués/ - Respeitar regras | -Escrita do sumario, pela professora estagiaria, no quadro; Quadro 8h30
Cidadania e da interacéo -Transcricdo do sumario, para os cadernos diarios por parte dos Caderno diario
Desenvolvimento/ | discursiva; alunos;
Estudo do Meio/ - Produzir um - Dialogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre o dia 25 de - Andlise dos 8h40
Educagéo discurso oral com abril de 1974; discursos produzidos
Artistica- Artes correcao; - Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos, | pelos alunos;
Visuais - Interpretar um sobre o conhecimento destes sobre a obra “Histéria de uma flor”,
Educacéo Literaria | texto narrativo; de Matilde Rosa Aradjo;

- Apresentagdao do livro “Histéria de uma flor” aos alunos; Livro “Historia de 8h50
Direitos Humanos - Antecipacdo, por parte dos alunos, sobre o tema do livro; uma flor”, de Matilde

- Leitura silenciosa, por parte dos alunos, de um excerto do livro Rosa Araujo 9h
Sociedade ); Dicionario
- 25 de abril de - Leitura em voz alta do excerto do livro, por parte de alunos
1974 selecionados pela professora estagiaria;

- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos, 9h10
Experimentacéo e sobre o que estes sentiram apds o excerto lido;
criacao - Identificacd@o das palavras desconhecidas, pelos alunos; 9h20

- Pesquisa no dicionario do significado das mesmas, pelos alunos;
- Registo, por parte dos alunos, do significado das palavras no

caderno diario;
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- Interpretacéo oral, em grande grupo, do excerto lido; - Andlise da 9h30
- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos alunos, | interpretacao feita 9h40
sobre a palavra “livre”, presente no excerto; pelos alunos;
- Discusséo coletiva sobre a liberdade;
10h
Lanche da manha
- Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre a diferenca 10h30
entre liberdade e libertinagem;
- Apresentacéo, por parte da professora estagiaria aos alunos, de Cartaz 10h40
um cartaz (2);
- Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre a liberdade;
- Registo, por parte dos alunos, no cartaz, do que é para eles 10h55
liberdade;
- Discussao coletiva sobre as vérias definicbes propostas pelos 11h05
alunos da palavra “liberdade”;
- Construir um - Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre o cravo e a - Observagéo dos
cravo; sua relagdo com a palavra “liberdade”; cravos construidos
- Distribuic&o, por parte da professora estagiaria aos alunos, de pelos alunos; Algodao 11h25
um fio de algodao, um garfo e arame revestido com veludo para a Garfo de plastico
elaboracédo de um cravo; Arame revestido a
- Explicagé&o, por parte da professora estagiéria aos alunos, passo veludo
a passo da realizacdo de um cravo (3); Cola
- Realizagéo, por parte dos alunos, de um cravo; Tesoura 11h40
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11h45

Almoco

Cidadania e
Desenvolvimento/
Matematica
Participacéo

democréatica

Geometria e
medida
- Medidas de

comprimento

- Fomentar as
capacidades
comunicacdo e o
pensamento

critico.

- Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre o cravo e
valor que este teve na Revolugdo de abril/ dos cravos;

- Questionamento, por parte da professora estagiaria sobre a
diferenca entre ditadura e democracia;

- Dialogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre os valores da
democracia;

- Apresentacdo de uma atividade, por parte da professora
estagiaria, onde os alunos permaneceram em siléncio por um
minuto (4);

- Execucdo, por parte dos alunos, da atividade proposta;

- Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre a liberdade
de expresséo;

- Organizacao, por parte da professora estagiaria, da turma em 3
grupos;

- Distribuig&o, por parte da professora estagiéria aos alunos de
um panfleto sobre os valores da democracia a cada grupo;

- Apresentacéo, por parte da professora estagiéria, de uma
atividade (5);

- Debate, entre os grupos, mediado pela professora estagiaria,
sobre a tematica “liberdade de expressao e ditadura”;

- Dialogo professora estagiéria/ aluno/ alunos de forma a sintetizar

- Observagéo das
capacidades de

comunicacao e

Panfleto

13h15

13h25

13h40

13h55

14h10

14h20

14h30

14h45
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o tema “liberdade de expressao e ditadura”; pensamento critico.
- Distribuigédo, por parte da professora estagiaria, de um mesmo 14h55
exercicio sobre medidas de comprimento a cada grupo (6); Exercicio
- Resolucao, por parte dos alunos, do exercicio;
- Discusséao, entre os grupos, da resolugédo que cada um 15h
apresentaria para o exercicio;
- Dialogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre as resolucdes 15h15
do exercicio propostas pelos grupos.
15h30

Observacdes/ Reflexdes:

1. De forma que todos os lados consigam acompanhar a leitura, seré lido o excerto da pagina 146, do manual de Portugués.

2. Anexo 1. Os alunos irdo escrever, no cartaz, aquilo que, para eles, significa “liberdade”.

3. Anexo 2.

4. Sera pedido aos alunos, como forma de obrigacdo, que estes permane¢cam em silencio durante 1 minuto. Sempre que algum aluno tentar falar, este deve ser
chamado a atencdo. Apds o minuto de siléncio, vai ser dito aos alunos para que voltem a falar. Com esta atividade é pretendido que os alunos entendam a censura
e o valor da liberdade de expresséo.

5. Os alunos irdo ser organizados em trés grupos. Sera entregue aos trés grupos um panfleto com um pequeno texto (anexo 3). A partir deste, os alunos terdo de
debater, entre si, o texto e o tema “ditadura e liberdade de expressao”.

6. No seguimento da atividade anterior, sera dado um exercicio aos alunos e estes irdo debater as varias formas de resolver o exercicio, defendendo cada um a sua
posicdo e o seu método de resolucdo (anexo 4).

Notas:
- Face a situacdo pandémica atual, a turma higieniza as maos durante 15 minutos antes do intervalo da manh&, do almogo e no final das aulas.

- A organizacéo das atividades podera sofrer reajustes ao longo da aula, dependendo do ritmo de trabalho dos alunos.

122




- Este documente foi elaborado com base na Aprendizagens Essenciais e os Programas e Metas Curriculares do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

3

Um homem escreveu numa parede a seguinte frase:

Salazar pode desaparecer nao faz falta & Nacéo.

Apanhado, foi conduzido a PIDE, onde tentou explicar, que ndo o tinham
deixado acabar a frase, faltava a pontuacéo. Voltou a escrever, desta vez
com pontuacao:

Salazar pode desaparecer? Nao, faz falta a Nacao!

Foi solto de seguida.

(Texto retirado e adaptado de https://m.sorisomail.com/anedotas/439400.html)

O exército portugués partiu de Santarém até Lisboa, tendo
de percorrer 82 km. De madrugada, o exército ja tinha percorrido %

do percurso. Quantos metros ainda faltavam percorrer?
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Anexo 11 - Grelha de avaliagao diagndstica de trés alunos

3. Caraterizagao individual dos alunos

3.1. Caraterizagdo do aluno A

Quadro 1 - Guigo de apoio a avaliagao do aluno A

ooog

Interesse pelo estudo

Raciocinio logico e/ou abstrato

Atengio/concentragio oore Analise/Sintese/Avalia¢do de sliug;éme?
Participagdo na aula oore oogo
Habitos de trabalho [T ) Iniciativa e
Métodos de trabalho o ) Criatividade .
Organizagiio OoOoe Espirito de observagio oo
© Trabalhos de casa Espirito critico ooog
Curiosidade cientifica oooe

[J Auséncia de material escolar
© Assiduidade e/ou pontualidade

Pesquisa/selecdo e tratamento da

informagio oo
Expressio escrita 0oog Relacionamento com os colcga& c:/r)uD .
adultos
Expressio oral [HIN < N I:a .
. Respeito pelos outros %)
Leitura ooog P ) ]3. )
Dominio de vocabuldrio fundamental Consciéncia civica e moral - (1Y
0oog Autonomia oooe
Dominio de regras gramaticais [J Falta de confianga em si proprio
DO | O Caréncias afetivas/materiais
[J Auséncia de determinados pré-
requisitos Desenvolvimento fisico e motor
Aquisigdo e relacionagio de 0 |:°|:
conhecimentos oooe

Compreensio/interpretacdo de ideias

oooe

Aplicacdo de conhecimentos

oooe

[ Interesses divergentes dos escolares
[ Falta de aspiragdes sociais, culturais
e/ou profissionais

0o

Interesse geral

Dificuldades Especificas:

Quadro 2 - Dificuldades especificas do aluno A

Areas disciplinares /
aluno

Dificuldades diagnosticadas

Educagdo artistica —
Artes Visuais

Dificuldades na motricidade fina — técnica origami, recortes

e colagens
Criatividade

Cidadania ¢
Desenvolvimento

Dificuldades no trabalho colaborativo

O aluno A destacasse pela sua participacdo ativa nas aulas, esta é autbnoma e

interessada, trazendo informacdes e contetdos pertinentes para a discussdo dos

diferentes temas. Este normalmente esta atento, mas destabiliza os colegas que estédo

ao seu redor.

Relativamente & motivagdo, podemos afirmar que este esta motivado para

aprender e enfrentar desafios de forma a superar-se a si proprio. Um aluno motivado

procura novos conhecimentos e oportunidades, envolve-se no processo de ensino-

aprendizagem, demonstra disposi¢do para novos desafios e entusiasmo na execugao

das tarefas (Alcara & Guimarédes, 2007).Tem um ritmo de aprendizagem e trabalho

rapido, constréi o conhecimento facilmente querendo sempre saber mais sobre os

assuntos abordados.

Revela interesse por todas as areas disciplinares, mas a que mais gosta € o

124



Estudo do Meio, nomeadamente a Histéria de Portugal, possuindo indmeros
conhecimentos prévios sobre a mesma.

O aluno tem um discurso fluente e claro, com uma linguagem adequada,
contudo fica nervoso quando ndo sabe alguma coisa. Quer sempre ter razao e liderar,
0 que resulta na dificuldade de trabalho de grupo. Apesar de algumas dificuldades
comunicacionais, o aluno sabe reconhecer quando esté errado.

Os interesses do aluno sdo muito diversificados, tendo por isto um vasto
conhecimento sobre diferentes temas sociais, politicos, historicos, entre outros.
Quanto a criatividade, o aluno tem um pensamento mais l6gico, mostrando resolucdes
para problemas muito criativas, contudo, nas expressfes ndo demostra muita
criatividade.

O aluno apresenta poucas capacidades de motricidade fina, nomeadamente,
na técnica de origami e recorte e colagem, tendo pouco interesse nestas atividades.

Em contra partida, a motricidade grossa esta bem desenvolvida.
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3.2. Caraterizagédo do aluno B

Quadro 3 - Guizo de apoio a avaliagéo do aluno B

Raciocinio logico e¢/ou abstrato
D00
Doe0

Interesse pelo estudo

Atengio/concentragio 000 Analise/Sintese/Avaliacdo de situacdes
Participagdo na aula i > 00QO
Habitos de trabalho Ood Im.cm.ltl.va lUe
Métodos de trabalho 00 Criatividade D00
Organizagio OO0 | Eseirito de observagio Uiley
B Trabalhos de casa Espirito critico O Da O
A . Curiosidade cientifica 000
[J Auséncia de material escolar , N
© Acciduidade of idad Pesquisa/selecdo e tratamento da
Assiduidade e/ou pontualidade informacdo 000Q
Expresso escrita DOOg Relacionamento com os colegaé eé)u -
Expressdo oral OO0 adultos ©
Leitura mimlal Respei.to p.elos O.Utl'OS mim]mf )
Dominio de vocabulario fundamental Consciéncia civica e moral [
Ooog Autonomia mimi{ x ]
Dominio de regras gramaticais ] Falta de confianga em si proprio

DEI [] Caréncias afetivas/materiais

[] Auséncia de determinados pré-

requisitos Desenvolvimento fisico e motor
Aquisicdo e relacionacio de OO0
conhecimentos 060

- _ o U] Interesses divergentes dos escolares
Compreensao/interpretacao de ideias

[ Falta de aspiracdes sociais, culturais
0o00Q pirag ’

L : e/ou profissionais
Aplicacdo de conhecimentos P

@ | Interesse geral mim[ % |

Dificuldades Especificas:

Quadro 4 - Dificuldades especificas do aluno B

Areas disciplinares /
aluno

Cidadania e Desconcentracio

Desenvolvimento

Dificuldades diagnosticadas

O aluno B participa nas aulas, mas é distraidos e desconcentra-se com
facilidade, é necesséario chama-lo a atencédo, dado que esta muitas vezes virado para
tras a falar com os colegas.

Revela interesse com contelidos abordados na aula, tendo um discurso fluente
e claro, com uma linguagem adequada. O aluno é bilingue, sabe falar portugués e
russo é a sua segunda lingua, dado que, os pais séo imigrantes. Apesar de falar as
duas linguas, tem facilidade na comunicacdo e expressdo em portugués.

O aluno concluiu as atividades propostas, mas distrai-se durante a resolucao
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das mesmas, o que dificulta as aprendizagens. Tem alguma dificuldade em expressar
a sua opinido, mesmo participando ativamente nas discussdes e debates com a turma.

Relativamente as intera¢cdes com a turma, o aluno relaciona-se com todos os
colegas, mantendo relagbes de amizade e companheirismo com todos. Demostra
tristeza e preocupacdo quando existem conflitos e algum dos colegas estda magoado
ou doente. A escola é um espaco de amizade, neste podem existir aproximacdes e a
construcdo de momentos privilegiados de encontros movidos e originados por esta
(Carvalho & Colombani, 2016).

O aluno demostra autonomia na realizagdo das tarefas, mas como ja foi
referido anteriormente, ndo consegue concentrar-se durante muito tempo. Tem
interesse nas diferentes atividades, demostra alguma criatividade e boas capacidades
motoras.

Se 0 aluno nédo fosse tao distraido teria mais sucesso escolar.
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3.3. Caraterizacédo do aluno C

Quadro 5 - Guido de apoio & avaliagéo do aluno C

Raciocinio logico e/ou abstrato
oo
G 000

Interesse pelo estudo

Atengdo/concentragdo m mim Analise/Sintese/Avaliacdo de situacdes
Participagiio na aula ] < mim| m] > m.
Habitos de trabalho ] > mjm lm.c:la-.tl.va 0000
Métodos de trabalho > | Criatividade U@
Organizagio 000 | Espirito de observagdo [ x ]
[] Trabalhos de casa Esp?ntfj Crlth(.) S
[ Auséncia de material escolar Cunogdade c1?nt1ﬁca 0000
© Aciduidade o/ lidad Pesquisa/selecdo e tratamento da
Assiduidade e/ou pontualidade informacdo < i
Expressio escrita i) < = Relacionamento com os colegas e/ou
N adultos > mim
Expressio oral [y
Leitura OO0 Respeito pelos outros I |N
Dominio de vocabuldrio fundamental Consciéncia civica e moral - [T
@ | Autonomia O0odo
Dominio de regras gramaticais © Falta de confianca em si proprio

| 0: [ Caréncias afetivas/materiais

B Auséncia de determinados pré-

requisitos Desenvolvimento fisico e motor
Aquisicao e relacionagao de 00
conhecimentos 0000

Compreensaofinterpretagio de ideias ©nteresses divergentes dos escolares

[ Falta de aspiracdes sociais, culturais
OQ0 aspirag ’
e/ou profissionais

€@ | Interesse geral QOO0

Aplicagdo de conhecimentos

Dificuldades Especificas:

Quadro 6 - Dificuldades especificas do aluno C

Areas disciplinares / Dificuldades diagnosticadas
aluno
Matematica Resolver problemas
Tabuada
Raciocinio matematico
Cidadania e Desconcentracdo
Desenvolvimento
Portugués Gramatica

O aluno C ndo demostra interesse em nenhuma atividade proposta e area
disciplinar. E necessario investir muito tempo, para que o aluno faca as atividades e
esteja atento. Este distrai o colega do lado, sendo necessario estar constantemente a
pedir que estejam em siléncio e concentrados.

No gue concerne os habitos de trabalho foi notavel que o aluno ndo possui
nenhum, contudo demostra organizacdo e responsabilidade na realizacdo dos
trabalhos de casa e nos materiais escolares. A éarea disciplinar com menos

dificuldades era o Portugués, o aluno tinha uma boa expressao escrita e oral. A area
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onde demostrava mais dificuldades e, consequentemente, menor interesse era a
Matematica. O aluno sé participava nas aulas quando era solicitado pelas professoras
e esta participacdo ndo demostrava interesse, motivagao, sentido critico e opinides.

Ndo tem nenhuma iniciativa e interesse para 0s assuntos das aulas.
Relativamente as interagbes, o aluno trava amizade com uma parte da turma,
mostrando um comportamento hostil com alguns colegas. Demostra baixa autoestima
e confianca em si préprio, dizendo que ndo consegue fazer as coisas mesmo antes de
tentar.

A autoestima tem grande influéncia no rendimento escolar, mesmo que o
aluno seja inteligente tem muitas dificuldades na aprendizagem. Este ndo se sente
atraido pela escola, perde o interesse, a motivacdo e ndo se dedica as tarefas
escolares (Corsi, Basso, & Fecchio, 2004).

Apresenta criatividade e boas aptiddes fisicas, que sao dificeis de percecionar

porque o aluno quer fazer o minimo esforgo possivel.
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Anexo 12 — Atividade experimental

Atividade para os alunos realizarem em conjunto com a familia, proposta no Plano de aula n.° 9 (presente no anexo 6) e descrita no
Relatério Semanal n.° 3, no ponto Apreciacdo de opc¢Oes didaticas relevantes para planificagdes com a turma, “No final deste dia, foi
proposta a realizacdo de uma atividade experimental, em casa. Esta atividade teria de ser feita em conjunto com algum familiar e os alunos

foram desafiados a explicar aos seus familiares como iria decorrer a experiéncia e o que se esperava observar (processos do ciclo da agua)”.
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Anexo 13 - Certificados (ano letivo 2020/2021)

W CERTIFICADO

Certifica-se que

Mircia Alexandra Santos Macedo

participou no 8.2 CONGRESSO OLHARES SOBRE A EDUCAGAO / 1st INTERNATIONAL CONGRESS
PERSPECTIVES ON EDUCATION que decorreu, em formato virtual, a 20 e 21 de novembro de 2020,

promovido pela Escola Superior de Educagdo do Politécnico de Viseu.

O Presidente da Escola Superior de Educaglio de Viseu
2 . o

1 T (TR

Prof. Doutor Jodo Paulo Balula

de Viseu
| } 40anos

I Politécnico
(4 de Viseu SYMPOSIUM

40 anos

Distributed Evaluation and Planning in Schools (DEAPS)

CERTIFICATE

This is to certify that Marcia Macedo attended the International Symposium "Deconstructing
Policies and Practices for The Enactment of Parent and Student Voice in School Evaluation
- Cases Across European Frontiers", from the project Distributed Evaluation and Planning in
Schools (DEAPS) (2017-1-1E01-KA201-025693), with a duration of 6 hours, organised by the
School of Education (ESEV), Polytechnic Institute of Viseu, on October 22, 2020, in Viseu —
Portugal and on-line.

President of ESEV

- Erasmus+ ]éargas ,!!
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6.° Seminario Internacional de Investigagao sobre o Livro-Objeto

LIVROS SEM IDADE PARA LEITORES DE TODAS AS IDADES

CERTIFICADO

Marcia Alexandra Santos Macedo

participou como ouvinte do 6.° Seminario Internacional de Investigagdo sobi
o Livro-Objeto, realizado nos dias 29 e 30 de abril de 2021 pelo Programa ¢
Estudos P6s-Graduados em Literatura e Critica Literaria da Pontificia Universidac
Catdlica de Sdo Paulo, com carga horéria de 14 (quatorze) horas.

Learms Nowms

Profa. Dra. Diana Navas
Coordenadora do PEPG em Literatura
e Critica Literdria da PUC-SP

EUS S e PROGRAMAGAQ
S B s ek SN Pocnal ) et I 6.2 Seminario Internacional de Investigagdo
- ugal/ 3 3 &
DIANA MARIA MARTINS sobre o Livro-Objeto | 29 e 30 de abril
Tipos curi 8¢ 30: para todos.
JUAN SENI
‘M.l‘u‘, de Anna Lienas: un libro objeto para madres (¢y bebés?)". 30 DE ABRIL (SEXTA-FEIRA)
'MARIA JESUS
“Leer, jugar, pensar y dialogas ) Wonder Ponder: (Brasil)/ 12h- 1215 (Portugal)/ 13h-13h15 (Espanha)
125 edades” Sessiol (9015~ it/ o
Sessdo 2 (10n30~ 3n30- ugal/ 14n30~ Conteréncia Pleniria
CARINA RODRIGUES Marnie Campagnaro (Universidade de Padua, ltdlia)
L idade The Materiality of Love.
VIRGINIA CALVO Book Objs iteraty

"Las voces de la infancia En el bosque de Ana Maria Matute y Elena
Odriozola. &1 0 aduko”.

ROSA TABERNERO

La infancia escondida en Ia materialidad del libro. Andlisis de Ur; libro de lluvia de Juan Kruz
Igerabide, Elena Odriozols y Oishne Igerabide; En el bosque de Ana Maria Matute y Elens
Odriczola y Bienvenida de Marta Comin. Y un epilogo: Abierto todo el dia de Isidro Ferrer y Pep
Carrié.

Sessio 3 (1145 - 12h45 Brasil/ 14h45-15h4S Portugal/ 15h45- 16n45 Espanha)
SARA REIS DA SILVA
Frida, de Sébastien Parez & Banjamin Lacombe: um livro (e um mito) sem idade? Contributos para

Sessio1(10n30-1 ugal
JULIANA PADUA SILVA MEDEIROS & MARIA LAURA POZZOBON SPENGLER

Mas é para destruir o livro? Acho melhor nio!: 3 axperiénda de leitura a partir da profanagio do
objeto

DULCE MELAO

MAR FERNANDEZ VAZQUEZ

O Principezinho en clave pop-up

Sessdo 2 (11h45 - 1245 Brasil/ 14h45-15h45 Portugal/ 15h45- 16h45 Espanha)
GABRIELA ARALJO

MARTA SAMPERIZ ANTONIO F. MARTINEZ CARRATALA & RAMON FRANCISCO LLORENS GARCIA

L 3 intaractivo. And Ladrillo.
Saint-Exupdry MICAEL BREME DE SOUZA CHAGAS SILVA & DIGGENES BUENOS AIRES DE CARVALHO

LOURDES SANCHEZ VERA O ranger das dobras no folhear das portas: o design grifico enquanto construtor de perspectivas
Sacretos sin edad, a proposito de Mi drbol de fos secretos i L

INTERVALD INTERVALO

Sessio 4 (13030 - 14h30 Brasil/ 16h30-17h30 Portugal/ 17h30-18h30 Espanha) SessBo 3 (13h30 - 14h30 Brasil/ 16h30-17h30 Portugal/ 17h30~ 18h30 Espanha)

CARMEN FRANCO VAZQUEZ / MARTA NEIRA RODRIGUEZ MARCIA SILVA

N Loscos, 0 podtico no livro-cbjeto

DIANA NAVAS PATRICIA APARECIDA BERALDO ROMANO

Dossié afetivo: 3 1smélia, de & 3 Moraes:

BLANCA-ANA ROIG RECHOU/ ROCIO GARCIA PEDREIRA

ibro. Da teoria & practica.

Sessdo§(14h40~ 17 ugsl/ 18040~

CLAUDIA SOUSA PEREIRA
" 3

P.5.- emogdes e impressdes oléstias, embustes ¢

de
1SABEL MOCINO GONZALEZ/ EULALIA AGRELO

ANA MARGARIDA RAMOS
Afluide: de formatos, géneros e piblicos: desafios da leiturada The Deep
17h Brasil / ugal/ 03

poemallivro-cbjeto
MARIA DEL CARMEN FERREIRA BOO

3
1 ug

LUIS CARLOS GIRAD

0 que hi de La Sed,

HERCULES TOLEDO CORREA

BIANCA CAMARGO DE LIMA
ET CETERA: reticdncias Domi Mazzilli Jr
Encerramento - 17h Brasil / 20h - Portugal / 21h - Espanha
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Anexo 14 - Relatorio Semanal n.° 6 (1.° CEB)

Informacdo sobre o desempenho das criangas relevante para
planificagbes com a turma

Na minha sexta e Ultima semana de lecionacdo a turma demonstrou interesse,
curiosidade, vontade de descobrir e entusiasmo perante as atividades propostas.

Nesta semana implementei 0 meu projeto de investigacdo com o objetivo de
avaliar as potencialidades do livro-objeto no ensino da Matematica. Para este projeto,
foi estruturada uma estratégia de ensino dividida em 3 momentos e, no meu primeiro
dia de lecionacdo da semana, implementei o primeiro momento, destinado a
descoberta do termo “livro”, “livro-objeto” e “poligono e ndo-poligono” e a leitura ativa
do livro-objeto, em formato pop-up, “Oh! O meu chapéu”, de Anouck Boisrobert e Louis
Rigaud.

Ao longo de todo o dia os alunos mostraram-se curiosos e motivados, pois 0
livro apresentado ndo correspondia a uma tipologia de livros conhecida pela turma,
este é um livro que requer uma leitura ativa, de maneira que o leitor possa explorar
todos os limites do livro, desde a sua dimenséo fisica, interativa, ludica, experimental e
materialidade (Ramos, 2017) . Num primeiro momento da aula, foram colocadas varias
questdes aos alunos, que estes responderam com sucesso no seu “diario de bordo”
gue lhes foi entregue no inicio da aula. A questdo do diario que mais despertou
interesse nos alunos foi “O que é, para ti, um livro?”, tendo surgido respostas como “é
uma montra de letras para lermos com sentimentos”, “é um sitio de imaginagao”, “um
livro € o0 meu momento de sossego, sem coisas tecnoldgicas e para ser mais culta”, &
um objeto com palavras que desperta a imaginacdo” e “uma porta para a imaginagao
gue esta sempre disposta a abrir-se”. Apdés cada questdo colocada, emergiram
momentos de discussao coletiva, que sao apreciados pelos alunos, pois estes gostam
de expor e discutir as suas ideias com os colegas e as professoras.

Quando foi apresentado o livro-objeto objeto aos alunos e 0s seus Varios
formatos, este foi um de espanto por parte dos alunos, tendo ficado explicito este
sentimento na expressao facial dos alunos. Estes deram especial atencdo ao livro pop-
up e livro carrossel, devido a sua materialidade e, claro, ao seu formato. Este formato
exige manipulacdo por parte dos leitores, s6 assim estes podem aceder & mensagem
do livro de forma livre, avancando e recuando nas paginas, fazendo a sua prépria
leitura espontanea do livro (Ramos, 2017).

Durante a leitura ativa do livro-objeto “Oh! O meu chapéu”, todos os alunos se
mantiveram calmos e observadores, pois, ao longo da leitura, os alunos tinham

também de encontrar o macaco (personagem principal) nas ilustragées. Uma aluna, no
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final da leitura, referiu que necessitou de manipular o livro para o conseguir ler, o que,
para ela foi um aspeto motivador. O livro-objeto em formato pop-up torna as
ilustracdes tridimensionais, ampliando a sua profundidade e os sentidos, e exigem
manipulacéo e interatividade (Ramos, 2017).

Relativamente as atividades realizadas durante o periodo da tarde, no geral, 0s
alunos ndo mostraram dificuldades, apenas alguns ndo se recordavam das
caracteristicas dos poligonos. O livro-objeto foi utilizado para a abordagem sobre
poligonos e foi um sucesso, os alunos conseguiram percecionar os diferentes
poligonos na ilustracdo do livro e, no final da aula, foi feito um dialogo de reflexdo
sobre o falado ao longo da aula, onde foi dado um momento para serem os alunos a
guestionarem a professora sobre eventuais duvidas e, surpreendentemente, os alunos
referiram nao tinham qualquer questdo. Para esta abordagem foi também feito um jogo
com adivinhas (Anexo 1).

No meu segundo dia de lecionacdo da semana, a turma manteve o
comportamento idéntico ao da aula anterior e a mesma motivagdo e entusiasmo. A
elaboracdo de um texto coletivo (Anexo 2) foi vantajosa em varios sentidos, a turma
discutiu diversas perspetivas para dar continuidade a histéria e foram refutando o que
nao concordavam que deveria estar na histéria ou complementando-se. Na elaboracao
deste texto, foi possivel constatar que uma professora, na producdo deste, deve
assumir a funcdo de escriba, mediadora e coautora, mediando as interacdes que se
podem estabelecer ao longo da atividade (Girdo & Brandao, 2014).

No decorrer do periodo letivo da tarde, foram resolvidos problemas, por parte
dos alunos. Este foi o momento onde os alunos apresentaram mais davidas. Em
contrapartida, apesar das dulvidas, os alunos estavam entusiasmados, pois 0s
problemas propostos foram apresentados na ferramenta de programacédo Scratch
Janior, em formato de video animado, o que a turma considerou engracado. O uso da
tecnologia educativa tem sido favoravel na facilitacdo da explanacao e exploracéo de
conceitos, tornando mais concreta a aprendizagem (Machado, Gautério, Pifieiro &
Crizel, 2019).

Num altimo momento da aula, foi feita uma atividade experimental com o ar. A
turma, no geral, demonstra sempre bastante interesse no que toca a atividades
experimentais e, neste dia, ndo foi excecdo. No final, os alunos responderam a
guestao-problema da atividade experimental com sucesso.

No meu terceiro dia de lecionacdo da semana, foi iniciada a aula com uma
atividade experimental sobre o som. Esta foi das atividades experimentais que maior
interesse despertou nos alunos de todas as feitas por mim, o momento de discussao

gue surgiram apoés as varias fases da atividade experimental foram benéficos para a
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aprendizagem dos alunos e a minha, tendo havido também instantes para partilhas
das vivéncias dos alunos. No final, em grande grupo, foram retiradas as conclusdes da
experiéncia realizada (Anexo 3).

Apoés a atividade experimental, foi proposta a realizagdo de um livro-objeto,
tendo por base o texto coletivo escrito na aula anterior. Os alunos tiveram a
oportunidade de escolher qual o formato que queriam realizar e o desejo de
descoberta destes foi notorio e véarias foram as técnicas utilizadas por estes ao longo
da elaboracao de todos os livros. No total, foram elaborados trés livros-objeto. A Artes
em colaboracdo com a Mateméatica e o Portugués ajudou ao desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias e ainda a exploracéo livre e flexivel, por parte dos
alunos (Tacéo, 2020).

Durante a tarde, foram resolvidos exercicios e problemas matematicos, onde
foram esclarecidas as duvidas dos alunos e foram feitas, aquando a realizacado de
exercicios/ problemas, revisdes de certos conteldos, de forma a que os alunos
recordassem o que foi dado ao longo do periodo, pois iriam ter ficha de avaliacao no
dia seguinte.

No meu ultimo dia de lecionacao, foi terminada a elaboracao do livro-objeto e
toda a turma ficou muito contente com o resultado obtido dos trés livro elaborados. No
final, foi feito um momento de reflexdo, onde os alunos puderam exprimir aquilo que
sentiram ao longo da leitura do livro-objeto, se gostaram deste e que aprendizagens
retiraram deste livro. No geral, a turma referiu ter gostado do livro, que gostariam de
ler mais livros em formato pop-up ou carrossel e que conseguiram aprender mais

sobre os poligonos por causa das ilustracdes do livro.

Apreciacdo de opc¢bes de organizacdo do ambiente educativo relevante
para planificacBes com a turma:

Para a lecionacdo das aulas em questao, em guase todos 0s momentos nao foi
necessaria a alteracdo a organizagcdo da disposicdo do ambiente educativo
escolhido/adaptado pela professora titular da turma. A turma encontra-se organizada
em varias mesas, 2 a 2.

Apenas para a elaboragdo do livro-objeto é que os puderam caminhar
livremente pela sala, de forma a conseguirem ajudar os colegas na elaboracdo das

ilustrag@es do livro.

Apreciacdo de opcgdes didaticas relevantes para planificagbes com a
turma

No decorrer da presente semana de lecionacéo, recorri a diversas opcoes
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didaticas. No primeiro dia de lecionacdo, distribui, por cada aluno, um “diario de
bordo” (Anexo 4), que acompanhou os alunos na viagem de descoberta do livro-objeto
e dos poligonos. Este diario foi muito apreciado pelos alunos e, ao longo das
diferentes atividades propostas, os alunos recorreram a este para registarem as suas
respostas ou para 0s apoiar nas tarefas solicitadas.

Como opcao didatica para esta aula, optei por utilizar um livro diferente dos
conhecidos pelos alunos de forma suscitar neste interesse e curiosidade. O livro
escolhido foi o livro-objeto em formato pop-up intitulado de “Oh! O meu chapéu”. Um
livro-objeto, este exige uma leitura ativa por parte do leitor, sendo a palavra que
melhor define este tipo de livros “manipulacdo”, pois é necessario que o aluno
manipule estes para 0s conseguir ler.

Além da leitura e interpretacao da obra, esta foi também utilizada para o ensino
da Matemética. A estratégia de recorrer a literatura para o ensino da Mateméatica
mostrou-se eficiente, os alunos conseguiram descobrir 0 conceito de poligono e
também perceber o que € uma figura em 3D e em 2D. Sendo a Matemética uma area
mais abstrata, a literatura pode ser favoravel por ser algo mais concreto, assim, a
Matematica contribui para a estruturacdo do pensamento légico e articulacédo
discursiva e o Portugués para a aquisicdo de competéncias comunicativas e a
expressao escrita e oral, que irdo ser favoraveis na concretizacdo de discussdes
coletivas, na leitura e na interpretacdo de textos, visto que estes aspetos sdo
fundamentais aquando a resolu¢édo de problemas ou na realizacdo de outras tarefas
matematica (Menezes, 2011).

No meu segundo de lecionacao, foi elaborado um texto coletivo. Para a escrita
deste, inicialmente, os alunos foram gquestionados sobre se preferiam dar continuidade
a histéria ou criar um final alternativa. Todos concordam que preferiam dar
continuidade a histéria e surgiram momentos de discussdo sobre como seria esta
continuidade. A realizacdo deste texto despertou um sentimento de turma colaborativa,
em que se complementavam com as diferentes ideias e mostraram o0 seu espirito
critico quando ndo concordavam com certas ideias. Durante este momento, assumi o
papel de mediadora de ideias, escrevendo a histdria no quadro, para que todos a
pudessem acompanhar e fazer as retificacdes necessarias.

Neste dia ainda recorri as TIC como estratégia de motivacéo, tendo elaborado
problemas na ferramenta Scratch Junior. O facto dos problemas estarem comportados
numa animacéo feita no Scratch Junior foi objeto de incentivo.

Para introduzir da area disciplinar de Estudo do Meio, as personagens da
animacdo (personagens do livro-objeto “Oh! O meu chapéu”) apresentaram um

problema relativo ao ar e, durante a animagdo, uma das personagens chamou aos
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alunos “macaquinhos cientistas”. Este comentario originou risos e os alunos
assumiram mesmo a personagem de macaquinhos cientistas. Para uma melhor
compreensédo do discutido sobre o ar, ap6s a questdo da personagem, foi realizada
uma atividade experimental.

No meu terceiro de lecionacgédo, devido a auséncia de duas alunos, o plano de
aula teve de ser ajustado, passando as duas atividades para a parte da manha e,
durante a tarde, foram resolvidos problemas, como forma de preparagdo para a ficha
de avaliacdo, que iria acontecer no dia seguinte.

Na parte da manha, foi abordado o tema “som” e, além dos momentos de
discusséo coletiva e partilha de vivéncias dos alunos, foram realizadas atividades
experimentais sobre 0 som como forma de comprovar se 0 som se propagava, ou nao,
em meios liquidos, sélidos e no ar e em qual destes meios de propagava com maior
intensidade. Antes das experiéncias, os alunos fizeram a questdo-problema e
formularam hipo6teses. Apos o procedimento, foram retiradas conclusdes pelos alunos
e estas corresponderam ao espectavel.

Para uma melhor compreensdo do livro-objeto e do seu formato e dos
poligonos, os alunos tiveram de construir um livro-objeto, onde tiveram por base o
texto coletivo e o diario destes. Muitos alunos utilizaram a tabela de poligonos para
retirarem ideias de quais os poligonos e nédo-poligonos poderiam desenhar na
ilustracao.

No ultimo dia de lecionacdo, salvo o término da construcdo de um livro-objeto
(Anexo 5), foi feito um momento de reflexdo sobre o livro-objeto e as aprendizagens
dos alunos utilizando este, onde foi referido, pelos alunos que gostaram imenso deste
formato de livro e que, com estes, conheceram novos tipos de livros e conseguiram
entender, de melhor maneira, os poligonos e todas as suas caracteristicas.

Apesar de nao estar explicito ao longo de relatério semanal todas as atividades
realizadas foram interligadas entre si.

Durante o primeiro momento de questionamento, no primeiro dia de lecionagéo,
foi colocado um som de suspense, que o0s alunos consideraram engragado. No
decurso da construgdo do livro-objeto, por parte dos alunos, foram também colocadas
musicas como forma dos alunos se manterem mais calmos e empenhados na suas

tarefas.

Destaques sobre o meu/ nosso desempenho
No gue diz respeito ao meu desempenho ao longo das aulas, destaco facto de
ter conseguido cumprir os planos e gerir o tempo dedicado as diferentes atividades.

Consegui cativar, ao longo de todas as aulas, a atencéo dos alunos, mantendo-

137



0s curiosos e motivados. Quanto a gestdo de comportamentos, sinto que tenho
melhorado a esse nivel.

Durante o tempo de recreio, foi-me solicitado, pelos alunos, que resolvesse um
conflito originado com outra turma e consegui fazer uma boa mediacdo deste conflito,
ambas as partes expuseram o seu ponto de vista e, no final, fizeram um acordo. Esta
minha mediacdo de conflitos levou-me a refletir na confianga que os alunos
depositaram em mim para resolver o seu conflito e na ligagéo/ relacdo que criei com

estes, que foi vantajosa para que as minhas aulas corressem sempre como previsto.

Desafios futuros do meu/ nosso desempenho

Esta foi a minha udltima semana de lecionagcdo num contexto que aflorou em
mim um crescimento a nivel pessoal e profissional. Hoje sei que a minha formacao
sera, para sempre, continua. Ao longo de toda a Pratica de Ensino Supervisionada fui
adquirindo novas aprendizagens com os alunos e descobrindo o mundo do ensino,
gue tanta alegria me trouxe.

Como referem Shulman e Shulman (2004), um professor competente é aquele
capaz de ter visdo, motivacdo, compreensao, pratica, reflexdo e comunidade e, no
futuro, espero conseguir melhorar todos os dias um pouco mais, atingindo estas
componentes e procurando sempre refletir sobre a minha formacao, pois ha sempre
erros que necessitam de ser corrigidos. Além de desempenhar o papel de professora,
espero sempre conseguir alcancar uma boa relacdo com os alunos, pois, a meu ver,

esta é a base para o0 sucesso dos alunos.

Outros aspetos a destacar

No terceiro dia de lecionacdo da semana, quarta-feira, o suposto seria a
realizacdo de uma ficha de avalia¢do, por parte dos alunos, no entanto, como duas
alunas ndo conseguiram comparecer a aula, este teve de ser adiado para o dia
seguinte. Assim, todas as atividades pensadas para o periodo da turma passaram
para de manha e, a tarde, foram resolvidos exercicios/ problemas sobre os diferentes
contetdos abordados pelos alunos, de forma a sintetizar alguns conceitos que faziam

parte dos problemas propostos na ficha de avaliacao.
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Anexo 15 - Relatério critico-reflexivo de intervencdo em grupo na
disciplina de Portugués - semana de 2 a 5 de novembro de 2021 (2.° CEB)

Informacdo sobre o desempenho das criangas relevante para
planificagbes com a turma

Na presente semana lecionamos 45 minutos + 90 minutos. Ao longo deste
tempo letivo, a turma mostrou um bom comportamento, foi participativa, contudo
continuou a mostrar algum receio de errar. O ser humano ainda tem associada a ideia
tradicional de que o erro significa fracasso, e a escola deve corrigir esta situagéo,
assumindo que o erro €é inevitavel, € um forma construtiva do conhecimento, uma fonte
de crescimento que pode levar a questionamentos, discussdes e encaminhar solucdes
(Nogaro & Granella, 2004). Tentamos contornar estes aspeto mostrando-lhes que
todos erravamos, pois € inato ao ser humano. Tal suscitou um despertar de sorrisos
na turma e, alguns dos alunos que participavam com menor frequéncia quiseram fazé-
lo, sem medos.

A primeira aula que lecionamos teve a duracdo de 45 minutos e, como nas
semanas anteriores, deu lugar a Oficina da Oralidade. Quando foi proposta a leitura
autonoma do texto, todos o fizeram, de forma silenciosa. Estes alunos, no ano letivo
anterior, foram os vencedores do “top turma de leitores”, logo esta capacidade de
leitura j& esta bastante desenvolvida.

Na ordenacdo de gravuras, destacamo-nos dois aspetos relativamente ao
desempenho dos alunos, o primeiro diz respeito ao trabalho a pares, onde os alunos
demonstraram conseguiram fazer um trabalho colaborativo positivo, auxiliavam-se
mutuamente, fizeram discussdes saudaveis e nao surgiu nenhum conflito. O trabalho
colaborativo entre estudantes pode contribuir para o desenvolvimento da socializacéo,
superacdo do egocentrismo, aquisicao de aptiddes e habilidade, aumento do nivel de
aspiracao escola e leva as criangas se apoiarem e orientarem mutuamente, devendo o
docente ser o principal estimulador deste trabalho (Colago, 2004, citado por, Damiani,
2008).

O segundo aspeto é referente a leitura de imagens. A leitura ndo passa apenas
pelos textos escritos, mas também pela linguagem nao-verbal e, “ao ler o mundo,
dentro desta diversidade de espacos de leitura, leva a compreenséo e da sentido na
relagdo do individuo com a vida” (Silva, 2015, p.230). Alguns alunos tiveram
dificuldade em organizar as gravuras por nao conseguirem compreender certos
pormenores destas como, por exemplo, a cor do cavalo, os objetos que estes
transportavam ou as suas expressoes faciais e corporais, mas, na generalidade, todos

se empenharam na atividade.
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Aquando a correcédo, em grande grupo, desta ordenacao, surgiram momentos
de discussdo entre os colegas da turma quando defendiam as suas ideias
relativamente a sequéncia das gravuras. No final, chegaram a uma concordancia e
todos compreenderam o porqué da ordem das gravuras.

A segunda aula teve a duracdo de 90 minutos, Nos primeiros 30 minutos, a
professora titular entregou alguns recados a turma sobre o Projeto de Leitura, 0s
momentos de avaliacdo e os livros requisitados da Biblioteca Escolar.

O segundo momento foi para a introducdo a translineacdo. Ao longo da
exploracao deste conteudo, os alunos foram sempre muito participativos, colaboraram
na construcdo da tabela com as regras da translineacdo e quiseram sempre referir
exemplos. Como era apenas a revisao de um contetdo ja dado, ndo surgiram muitas
davidas, apenas notamos que alguns alunos ndo estavam tdo atentos em certos
momentos e procuramos contornar esta situacdo chamando-os a atencgao.

Apesar de nds acharmos que certos aspetos desta aula ndo correram bem, o
desempenho dos alunos foi muito bom e, apés a aula, a orientadora cooperante referiu
gue questionou alguns alunos sobre a nossa prestacéo e estes referiram que estavam

a gostar e que estava a correr bem.

Apreciacdo de opcdes de organizacdo do ambiente educativo relevantes
para planificaces com a turma

A aula decorreu dentro do contexto sala de aula. Em ambas as aulas houve
alteracBes na organizacdo da aula. Na primeira aula lecionada, para a realizacdo de
trabalhos a pares, tivemos de fazer algumas trocas de lugar. Os elementos dos pares
formados compreendiam caracteristicas muito diferentes e houve um grupo que se
destacou bastante pela positiva, tendo colaborado sem conflitos e feito uma boa
divisdo de tarefas. Na segunda aula que lecionamos, os primeiros 30 minutos foram
“cedidos” a professora titular, estas fez algumas altera¢des na planta da turma, o que
originou um conflito entre os dois alunos. A professora conseguiu rapidamente
contornar esta situagéo, evitou que o conflito se desenvolvesse, fez uma alteragdo de
Gltima hora na planta que foi agradavel para todos os alunos, voltando a normalidade
na sala de aula.

Relativamente a gestdo da sala de aula e comportamentos, tentamos sempre
fazer uma boa gestdo desta, a turma manteve um comportamento muito uniforme ao
longo das aulas, mas sempre que surgiam situagdes de, por exemplo, conversas
paralelas, os alunos eram chamados a atencdo, reforcando a ideia de que é
fundamental ter respeito e ouvir o outro fala, tal como gostamos que aconteca

connosco.
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A turma, em ambas as aulas, mostrou-se envolvida nas atividades, notamos
gue alguns alunos tiveram dificuldade na realizacdo das atividades proposta e, por
vezes, se encontravam distraidos, mas tentamos contornar estas situagfes colocando

guestdes a estes alunos relacionadas com os conteudos abordados.

Apreciacao/ justificacdo de opcdes didaticas relevantes para
planificagbes com a turma

Na primeira aula lecionada, tinhamos como obijetivo trabalhar a compressao da
leitura e expressao oral dos alunos. Para tal, iniciamos a aula com a apresentacédo da
fabula que ia ser lida, do manual, e um livro de fabulas de Esopo, da Porto Editora,
com uma versao diferente da fabula do manual, para que os alunos compreendessem
que as fabulas podem ter varias adaptacdes, sdo textos populares que podem ter
varias versoes, sendo a moralidade quase sempre a mesma. Apds esta apresentacao,
seguiu-se um momento de leitura autbnoma que correu como esperado todos
conseguiram fazer esta de forma silenciosa, sem qualquer ddvidas na leitura.

De seguida, a turma foi organizada em pares e foi distribuido um conjunto de
gravuras por cada par. Todos os alunos conseguiram fazer a sua sequéncia de
gravuras, no entanto, o facto destas estarem a preto e branco pode ter limitado um
pouco a leitura da imagem por parte dos alunos. Como conseguimos compreender
isso, durante a atividade fomos caminhando pela sala e auxiliando os alunos a
ultrapassar as suas dificuldades. Esta escolha de colocar a turma a trabalhar a pares
surtir efeitos positivos e fez-nos perceber quais os alunos que efetivamente
conseguem colaborar com o colega e aqueles que assumem uma postura de “lider”.

Organizadas as gravuras, a sequéncia destas foi corrigida em grande grupo.
Cada par fez questao de justificar o porqué das suas escolhas e, durante a correcao,
foi-se fazendo o reconto da fabula e interpretando alguns aspetos desta. Um aspeto
gue ressaltamos foi o pormenor das gravuras, a atencdo que devia ser dada as
expressodes dos seres vivos que apareceram nesta e alguns elementos que ajudavam
facilmente a identificar a ordem certa das gravuras. Ramos (2020) refere que “a
ilustracdo exige igualmente uma leitura e observagéo atenta, realizada em articulagéo
como o texto, procurando confirmar o que ele diz, mas descobrindo também o que as
imagens acrescentam”. Estas ilustragcdes/ gravuras funcionam como representacoes
do que foi lido e, por vezes, apenas basta uma imagem para conseguirmos entender
desenrolar da histéria e foi este aspeto que nos levou & introdugdo do contudo
seguinte, o “reconto”.

Para finalizar, foi introduzido o termo “reconto”, foi explicado, de forma breve,

gue aquilo que os alunos tinham feito ao longo da correcéo foi o reconto da fabula e
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foram discutidas algumas caracteristicas do reconto, mas face ao pouco tempo
restante, ndo foi possivel dar por terminado este conteudo.

Na segunda aula lecionada, algumas das nossos opc¢des ndo foram as
melhores. A professora titular iniciou a aula, pois tinha alguns recados para a turma.
Apbs este momento, iniciamos a aula falando da translineacdo, partindo dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre esta. Depois de um momento de reflex&o,
apercebemo-nos que deviamos ter iniciado com a revisdo da divisdo silabica e, s6
apos, faladvamos da translineacao. Este € um aspeto que destacamos como menos
positivo ha nossa aula.

De forma a organizar a informacéo, construimos uma tabela (anexo 1) onde
fomos registando as regras. lamos questionando os alunos sobre as regras da
translineacdo que eles se recordavam e registavamos, sempre solicitando exemplos
aos alunos. Toda a aula foi ocupada com a construcéo desta tabela, pois surgiram
algumas davidas e demos espaco para estas serem esclarecidas.

No final desta aula, ndo ficamos 100% satisfeitas com o nosso trabalho,
sentimos que poderiamos ter feito melhor e que esta talvez ndo tenha sido a melhor
opcao didatica, deveriamos ter partido da pratica para a teoria e nao o contrario.

Um aspeto que destacamos como positivo foi a circulacdo pela sala, assim
conseguimos estar préximas dos alunos e perceber se estes estavam a acompanhar a

aula.

Identificacdo/ apreciacdo e justificacdo de opc¢bes didaticas durante a
acdo de lecionacéao

Na primeira aula lecionada, as estratégias adotadas tiveram resultados
positivos. Os alunos conseguiram realizar as atividades propostas, de forma
empenhada, e participaram bastante durante a corre¢do da ordem das gravuras, tendo
surgido momentos de discusséo que auxiliaram no processo de ensino-aprendizagem
A mediacdo destas discussfes foi favoravel, sentimos que conseguimos ter algum
controlo sobre a turma logo na primeira aula.

Repensando nas nossas opg¢des durante a acao, talvez, hoje, teriamos outra
estratégia. Esta resultou, mas o facto das gravuras serem a preto e branco dificultou
um pouco, 0 que nos levou a dar mais destaque a estas e acabamos por nos desleixar
no tempo e nao concluir a aula, ndo terminando a revisao do reconto.

A segunda aula que lecionamos levou-nos a retirar outras conclusdes sobre as
opcdes escolhidas. Embora a aula tenha tido momentos de aprendizagem e de
discussao, sentimos que ficou aquém das nossas expetativas, pois ndo deveriamos ter

iniciado a aula como o fizemos. Se fosse hoje, talvez optariamos por iniciar este
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conteudo partindo de um exemplo pratico para as regras.

A gestdo do tempo em ambas as aulas n&o foi assegurada, ndo conseguimos
terminar tudo que planeavamos. Em parte, deve-se ao facto de estarmos
familiarizadas com a lecionagcdo no 1.° Ciclo, onde tinhamos um dia inteiro para p6r
em pratica 0 nosso plano. Aqui, estamos bastante restringidas, mas sabemos que,
com tempo e pratica, iremos conseguir fazer esta gestdo e cumprir todas as atividades

pensadas.

Destaques sobre o meu/ nosso desempenho

Um dos nossos maiores entraves nestas duas aulas foi a questdo de
lecionarmos em grupo. Ainda que ambas as aulas tenham sido planeadas com
pormenor e tenha sido feita uma divisdo de tarefas, por vezes surgem contratempos.
Perrenoud (2000, citado por, Bragas, 2014, p.9) dita que "O planificar é definir o que
devera ser ensinado, como o deve ser e que tempo devera ser destinado para cada
um dos conteudos presentes no programa”, esta € uma referéncia que teremos em
consideracdo na elaboracdo dos planos seguintes, ndo querer fazer tudo numa aula
apenas e ter em primeiro plano os alunos e o ritmo destes, adaptando o plano a estes.

N&o estar num ambiente que nos € seguro e habitual ja ajuda a dificultar a
situacéo e a preocupacdo em gque ambas falassemos o mesmo tempo durante a aula
fez com que, na segunda aula, houvessem algumas quebras, 0 que causou um certo
constrangimento na harmonia da aula, e acaba por nos atrapalhar um pouco.
Tentamos sempre “disfarcar” esta situacdo da melhor forma possivel, conforme o que
nos foi dito pela professora titular, os alunos ndo sentiram esta, mas ndés em
conformidade com a professora titular sentimos e isso ndo foi agradavel para a aula.
Na nossa opinido, lecionar em conjunto nao foi a melhor experiéncia, ter uma colega a
auxiliar ao longo da aula é positivo, mas ter de fazer a gestdo do tempo com outra

colega torna-se um desafio bastante complexo e que, no inicio, pode ser prejudicial.

Saliéncia de situa¢cdes/ desafios futuros do meu/nosso desempenho

Estamos no inicio desta caminhada e queremos conclui-la com sucesso. Para
tal, temos muitos desafios que queremos cumprir. Um deles passa pela gestdo do
tempo, um aspeto que foi abalador para nés e queremos supera-lo. Outra passa pela
selecdo de estratégias que nos deixem seguras e que reflitam bons resultados nos
alunos.

A formacdao inicial docente € fundamental, € aqui que construimos as nossas
bases e, assim, teremos de continuar a investir nesta e, no futuro, gostariamos de néo

ter tanta dificuldade em lecionar em grupo, as expetativas eram elevadas e isso
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acabou por causar um certo desanimo que estamos dispostas a enfrentar. Contudo,
continuamos a reforcar a ideia de que o trabalho colaborativo é fundamental, neste
processo de formagdo é importante ter em conta, ndo s6 o trabalho individual do
professor, mas também o trabalho colaborativo, uma vez que permite que existam
varias precessbes e reflexdes sobre o desenvolvimento profissional e se troquem
impressdes sobre as suas experiéncias e mudancas nas praticas letivas e crencas/
atitudes, apoiando-se mutuamente (Costa & Pavanello, 2013).

Outros aspetos a destacar

A reunido de reflexdo deu-se na sexta-feira, tendo-se iniciado as 14h e
terminado as 16h30. Nesta foi discutida as nossa prestacdo, a professora titular
destacou 0s nossos pontos fortes e pontos fracos e deu sugestdes de melhoria para
conseguirmos alcancar 0s nossos objetivos. Esta também concordou com alguns dos
nossos pontos de vista e referiu quais as estratégias que teria utilizado para abordar
os contelidos que demos.

Como assunto final da reunido, foram discutidos os projetos a implementar na

turma.
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Anexo 16 — Plano de aula n.° 2 de Historia e Geografia de Portugal (intervengcdo em grupo)

Plano de aula 2 (Intervencdo em grupo — aula de substituicdo) — 04/04/2022

Dominios/ , .
Contelidos Objetivos Atividades de ensino-aprendizagem De-scrltores do Avaliacédo Recursos/Material Tempo
perfil dos alunos S
A Peninsula | - Contextualizar | - Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre a dinamica - Conhecedor/ Observacao | - Caderno diario 11h20
Ibérica: Dos | a autonomia do | que a aula iria seguir (1); sabedor/ culto/ direta: - Caderno de
Primeiros Condado - Questionamento, por parte das professoras estagiarias aos informado (A, B, | Observacdo | Atividades
Povos a Portucalense e alunos, sobre a resolucdo do trabalho de casa; 1) do - Manual escolar
Formacéo a formacéo do - Correcéo, em grande do trabalho de casa; - Participativo/ conheciment 11h30
de Portugal | Reino de - Questionamento, por parte das professoras estagiarias aos colaborador (A, | o dos alunos;
A formacéo Portugal no alunos, sobre o que se recordavam dos contelidos abordados B,C,D,J - Observacgéao
do reino de movimento de na aula anterior; da 11h40
Portugal conquista cristd, | - Leitura silenciosa, por parte dos alunos, de um excerto da Bula capacidade
- Tratado de | ressaltando Manisfestis Provatum; de atencéo e
Zamora episédios de - Didlogo professoras estagiarias/ aluno/alunos sobre o excerto compreensa
- Batalha de | alargamento do | lido; 0;
S. Mamede territério e da - Questionamento, por parte das professoras estagiarias aos - Observacgéo
luta de D. alunos, sobre o que se veio afirmar com este escrito; da
Afonso - Didlogo professoras estagiarias/aluno/alunos de forma a capacidade
Henriques pela | sintetizar o conteldo referente a Bula Manifestis Provatum; de cumprir 11h50
independéncia; - Didlogo professoras estagiarias/aluno/alunos sobre como iria as regras de
acontecer a deslocalizagdo ao espaco exterior; participacado
- Explicagéo das regras a se cumprir, fora da sala de aula (2); e manifestar
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- Observacgéo do desempenho dos alunos da turma que estéo a opinides.
participar no torneio de basquetebol, apoiando-os;
- Regresso ao espaco de aula;

- Dialogo professoras estagiarias/aluno/alunos como forma de 12h05
relaxar os alunos e acalma-los;

- Didlogo professoras estagiarias/aluno/alunos sobre o trabalho
de casa (3); - Responsavel/ 12h10
auténomo (A, B,
C,D,F )

ObservacgOes:

(1) Foiinformado aos alunos que iriamos realizar as atividades proposta e, 15 minutos antes do término da aula, iriamos assistir ao torneiro de basquetebol,
organizado pelos docentes de Educacédo Fisica, onde o 5.°A estava a participar. O plano foi construido apds a aula, tendo sido discutido antes desta para se
serem estabelecidas as atividades;

(2) Seréa dito aos alunos que estaremos 15 minutos, no espaco exterior. Tanto para sair como para voltar a sala, estes terdo de se organizar numa fila, dois a
dois, e seguir calmamente e silenciosamente. Chegando ao campo desportivo, os alunos terdo de ficar sentados nos bancos, todos juntos e ao nosso lado.

(3) Resolucéo dos exercicios 1 e 2, das paginas 82 e 83, Do Manual Escolar, tendo por base os documentos dessas mesmas péaginas, registando as duvidas
sobre os mesmos no caderno diario.

- Face aos constrangimentos da atualidade, a aula tera um regime misto, ou seja, sera presencial, mas também online para aqueles alunos que se encontram em
isolamento profilatico. Assim, as atividades estaréo todas adaptadas, também, a estes alunos;

- Este documente foi elaborado com base na Aprendizagens Essenciais de Histéria e Geografia de Portugal do 5.° ano e no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria.

- Descritores do Perfil dos Alunos - Areas de Competéncia: A — Linguagens e textos; B — Informac&o e comunicagéo; C — Raciocinio e resolugéo de problemas; D —

Pensamento critico e pensamento criativo; E — Relacionamento interpessoal; F — Desenvolvimento pessoal e autonomia; G — Bem-estar, satde e ambiente; H —
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Sensibilidade estética e artistica; | — Saber cientifico, técnico e tecnologia; J — Consciéncia e dominio do corpo.

A professora estagiéria,
Lusitana Martins n.° 12733 e Marcia Macedo n.° 12946
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Anexo 17 - Leitura de imagens numa aula de Portugués do 2.° CEB

- Responsavel/
auténomo (A, B,
D,F, 1)

- Criativo (A, B,
D, E)

- Questionamento, por parte da professora estagiaria
aos alunos, sobre se estes conhecem outros poemas
com versos e estrofes;

- Apresentagao de uma imagem, por parte da
professora estagiaria aos alunos (4);

- Questionamento, por parte da professora estagiaria
aos alunos, sobre o que os alunos sentiram ao
observarem a imagem:;

- Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre o
sentimento que a leitura desperta em cada ser,
fazendo voar no seu pensamento;

- Apresentagdo, por parte da professora estagiaria
aos alunos, de uma atividade (4);

Livros de
poesia

11h

11h10

Observagoes:

(1) Face a atitude dos alunos, estes serdo questionados sobre o que sentiram na ultima aula, se 0 seu comportamento foi adequada e se falhou algum
aspeto. De seguida, sera feito um dialogo como forma dos alunos compreenderem também a visao da professora estagiaria sobre a aula e aspetos que
tém de ser colmatados para que possa existir um ambiente educativo favoravel a aprendizagem;

(2) Se os alunos souberem algum exemplo, este sera registado no quadro, caso contrario seguir-se-a com um exemplo de um outro verbo, o “rever”.
(3) Com esta questdo, a professora estagidria conseguira compreender quais 0s conhecimentos prévios dos alunos. De seguida, durante o dialogo, a
professora estagiaria também deve salientar o termo “sujeito poético”, que ja foi utilizado em certas ocasides, pelos alunos, durante o ano letivo;

(4) No ambito da Oficina da Oralidade, os alunos terdo de fazer a apresentagéo oral, de forma criativa, de um poema gue tenham selecionado para partilhar
com a turma. Os alunos devem identificar o autor do poema, o titulo da obra onde este esta inserido, bem como falar um pouco sobre os elementos
paratextuais desta. Devem ainda ser criativos e originais na apresentagao, conseguirem argumentar nas questdes que serdo colocadas no final da
apresentacao e devem conseguir explicar o poema que selecionaram, referindo quantos versos e estrofes tem e se segue um esquema rimatico. Os
alunos deverdo visitar a biblioteca escolar para selecionarem o livro e, posteriormente, o poema. Cada poema apresentado pelos alunos sera selecionado
para uma outra atividade que consiste na afixagdo dos poemas, pela escola, em formato papel e num QRCode, com uma gravagao audio. Anexo 1 e 2.

- A organizagao das atividades podera sofrer reajustes ao longo da aula, dependendo do ritmo de trabalho dos alunos.

- Este documente foi elaborado com base na Aprendizagens Essenciais de Portugués do 5.° ano e no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria.

- Descritores do Perfil dos Alunos — Areas de Competéncia: A — Linguagens e textos; B — Informacdo e comunicacdo; C — Raciocinio e resolucio de problemas; D
— Pensamento critico e pensamento criativo; E — Relacionamento interpessoal; F — Desenvolvimento pessoal e autonomia; G — Bem-estar, satde e ambiente; H —
Sensibilidade estética e artistica; | — Saber cientifico, técnico e tecnologia; J — Consciéncia e dominio do corpo.

A professora estagiaria,

Marcia Macedo n.° 12946
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(Imagem do plano anterior)
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Anexo 18 — Plano de aula n.° 4 de Historia e Geografia de Portugal (intervencédo individual)

Plano de aula de Historia e Geografia de Portugal (intervencao individual) — semana 24 a 28 de janeiro de 2022

- Fontes utilizadas na aula: Excerto de um texto de Estrabéo, lucerna (objeto fisico), documentos do manual escolar.
Plano de aula 4 (Intervencdo individual) — 26/01/2022

Dominios/ Descritores
Contetdos Objetivos Atividades de ensino-aprendizagem do perfil dos Avaliacéo Recursos/Materiais | Tempo
alunos
A Peninsula - Identificar o - Escrita, por parte de uma aluna, do sumario da aula anterior; Observacéao Caderno diario 9h40
Ibérica: Dos conceito de - Transcricdo do sumario, por parte dos alunos, para o direta: Manual escolar
Primeiros romanizacao; caderno diério; Observacéo
Povos a - Identificar - Abertura da lic&o, por parte da aluna; do
Formacédo de | aspetos da - Transcricdo das licBes, por parte dos alunos, para o caderno conhecimento
Portugal heranca romana | diario; dos alunos;
Os romanos na Peninsula - Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre os Conhecedor/ | - Observacgéo 9h50
na Peninsula Ibérica. conteldos abordados na ultima aula (1); sabedor/ da capacidade
Ibérica - Leitura, por parte da professora estagiaria aos alunos, de um | culto/ de atencéo e

Romanizacao

excerto sobre a romanizacao, de Estrabéo (2);

- Interpretacéo oral, em grande grupo, do excerto lido;

- Explicagéo, por parte da professora estagiéria aos alunos,
sobre o que significa “romanizagéo”;

- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos
alunos, sobre se reconhecem, em Viseu, alguns elementos
gue revelem esta romanizacao;

- Didlogo professora estagiéria/ aluno/ alunos sobre estes

informado (A,
B, D, I)
Participativo/
colaborador
(A, B, C, D,
F, 1)

compreensao;
- Observacgéo
da capacidade
de cumprir as
regras de
participagéo e
manifestar

opinides.
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elementos (3);

- Apresentacéo, por parte da professora estagiaria aos alunos,
de um mapa com a rede viaria romana (4);

- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos
alunos, sobre se estes conseguem localizar as estradas que
passam na cidade de Viseu;

- Comparacdo, por parte dos alunos, das redes viarias do
mapa apresentado com a do mapa ja presente na sala de
aula;

- Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre os marcos
miliarios, referindo que alguns destes estdo expostos na Casa
do Miradouro;

- Apresentacé@o de um marco miliario aos alunos (5);

- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos
alunos, sobre se reconhecem a numeracao e a lingua utilizada
no marco (6);

- Dialogo professora estagiéria/ aluno/ alunos sobre a heranca
romana, analisando o documento 4 e 6, da pagina 57 do
Manual escolar (7);

- Leitura silenciosa, por parte dos alunos, da pagina 56;

- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos
alunos, sobre outras mudanc¢as dos Romanos na Hispania
para além da lingua, da numeracéo e do sistema de estradas
e pontes;

Projetor
Mapas das redes
viarias romanas e

atuais

Marco Miliario

10h

10h10
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- Discusséo coletiva sobre estas mudancas;

- Apresentacéo, por parte da professora estagiaria aos alunos,

de uma lucerna (8); Critico
- Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre a lucerna | /Analitico (A, Lucerna
e as outras industrias da época romana; B,C,D,G)

- Questionamento, por parte da professora estagiaria aos
alunos, sobre se estes conhecem alguma cidade, em territorio
portugués, onde se podem encontrar vestigios da presenca
romana e desta romanizacao;

- Didlogo professora estagiaria/ aluno/ alunos sobre
Conimbriga, tendo como apoio as paginas 58 e 59, do Manual
escolar;

- Apresentacdo, por parte da professora estagiaria aos alunos,
de uma funcionalidade do Google Maps que permite fazer uma
visita virtual as ruinas de Conimbriga.. Computador
Google Maps

10h20

10h25

Observacodes:
(1) A ultima aula centrou-se na temética “Lusitanos e Romanos”, tendo-se feito uma breve alusdo a romanizacao;
(2) Anexo 1;
(3) Sera feito um breve dialogo sobre a muralha romana de Viseu, visivel na Rua Formosa, e as estradas romanas;
(4) Anexo 2;
(5) Anexo 3;
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(6) O esperado é que os alunos consigam associar a numeragao a numeragao romana, ainda hoje utilizada por exemplo, na datacdo em séculos, e o latim,
sendo esta a lingua que deu origem a lingua portuguesa e outras europeias;

(7) Os alunos terdo de analisar os documentos e descreverem o que visualizam, compreendendo que os Romanos tiveram um impacto significativo na
povoacéo desta época. Além da ponte do documento 6, sera referido outro elemento como o aqueduto;

(8) Anexo 4;

- A organizacédo das atividades podera sofrer reajustes ao longo da aula, dependendo do ritmo de trabalho dos alunos;

- Face aos constrangimentos da atualidade, a aula tera um regime misto, ou seja, sera presencial, mas também online para aqueles alunos que se encontram em
isolamento profilatico. Assim, as atividades estardo todas adaptadas, também, a estes alunos;

- Este documente foi elaborado com base na Aprendizagens Essenciais de Historia e Geografia de Portugal do 5.° ano e no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria.

- Descritores do Perfil dos Alunos - Areas de Competéncia: A — Linguagens e textos; B — Informac&o e comunicacdo; C — Raciocinio e resolucéo de problemas; D —
Pensamento critico e pensamento criativo; E — Relacionamento interpessoal; F — Desenvolvimento pessoal e autonomia; G — Bem-estar, saude e ambiente; H —
Sensibilidade estética e artistica; | — Saber cientifico, técnico e tecnologia; J — Consciéncia e dominio do corpo.

Anexos

Anexo 1

“Os habitantes das margens do rio Bétis [Guadalquivir] adotaram completamente os costumes romanos, esquecendo até a prépria lingua.
Pouca falta para serem inteiramente romanos. As cidades edificadas, como Pax Julia [Beja], Emérita Augusta [Mérita] e varias utras, provam
essas mudancgas.”

Estrabao (gedgrafo greco-romano do século |) (adaptado)

Retirado do Manual Escolar “Maquina do Tempo 5”
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Anexo 4 - Lucerna

Anexo 19 - Relatorio critico-reflexivo de intervencdo individual de
Portugués —semana 17 a 21 de janeiro de 2022 (2.° CEB)

Apreciacdo/ justificacdo de opcgbes didaticas relevantes para

planificagcdes com a turma

Para a aula de dia 17 de janeiro, optei por recorrer a materiais que fossem
interativos. Utilizei a ferramenta “Genially”, nesta elaborei uma apresentacdo virtual
sobre a classe de palavras nome. Para auxiliar esta apresentacdo distribui, também,

uma ficha. Os alunos, no geral, apreciam materiais audiovisuais, pareceu-me favoravel
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levar este para a sala de aula. Apesar dos problemas de internet, este funcionou como
previsto.

Atualmente, o sistema educativo deve prever a possibilidade do
desenvolvimento da cultural digital entre professores e alunos, habilitando-os de
competéncias para utilizarem recursos tecnolégicos (Ricoy & Couto, 2012). Contudo, o
sistema ainda esta aquém das expetativas, nem todas as escolas estdo devidamente
preparadas e adaptadas para o mundo dos novos nativos digitais. Um entrave que se
colocou a utilizacdo da ferramenta “Genially” foi a fraca qualidade de internet e o
computador que ja nao estd no melhor estado. Felizmente, no dia da aula, o sistema
funcionou dentro dos possiveis.

Além desta ferramenta, para esta aula tive de repensar numa estratégia que
resolvesse a falta de livros da obra “A Fada Oriana”. Como a biblioteca escolar ndo
tem livros para todos os alunos e nem todos tém posses econdmicas para 0s comprar,
recorri ao livro que esta publicado em PDF no blog da biblioteca escolar. Optei por
apresentar o video, contudo apresentei-lhes este em formato fisico, comparando as
edicbes da Figueirinha e da Porto Editora e analisamos, em grande grupo, 0s
elementos paratextuais.

Para a introducdo ao retrato psicolégico, parti do retrato fisico que ja estava
assimilado pelos alunos e, utilizando um excerto da obra, pedi aos alunos para me
dizerem, por tépicos, quais os tracos de personalidade de Oriana. Neste registo das
caracteristicas surgiu um momento de discusséo entre os alunos, parte da turma tinha
uma perspetiva e outra uma diferente, até que um aluno, assertivamente, expressou
de forma excelente a sua opinido e conseguiu que toda a turma concordasse com ele.

O registo por tépicos serviu como planificacdo do texto descritivo que iria ser
marcado para trabalho de casa. Como forma de estimular também a escrita, foi
solicitado a turma que escrevesse um texto com as caracteristicas psicolégicas de
Oriana, utilizando o recurso expressivo comparacao, para casa.

Para a aula de dia 21 de janeiro, 0s recursos utilizados foram varios. Para a
correcdo do trabalho de casa, optei pela leitura de alguns textos por parte dos alunos
para que estes pudessem comparar 0 seu com o dos colegas e verificar aquilo que
poderia ser melhorado. Reforcei a ideia de que nenhuma resposta estava errada, pois
todos recorreram as caracteristicas psicol6gicas da Fada, mas salientei que poderiam
embelezar o texto usando, por exemplo, recursos expressivos.

Recorri ao livro da obra “A Fada Oriana” e, para os que nao tinham este,
projetei a obra para todos.

No decorrer da interpretacdo da obra, utilizei um quadro com questfes sobre o

lido para verificar os conhecimentos dos alunos, o que os desafiou.
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Para finalizar, utilizei uma “ficha” sobre os adjetivos. Esta tinha “janelas”,
aspeto que os alunos consideraram engracado, e facilitou-os na organizacdo da
informacg&o. Esta ficha foi disponibilizada no Teams.

Nas aulas que lecionei um dos objetivos foi a aprendizagem de dois contetudos
gramaticais. Na primeira aula em que os abordei, salientei que a gramatica é algo que
ajuda na formacdo de leitores e escritores, possibilitando ao aluno estender o seu
Iéxico embelezar o seu dialogo escrito e/ou oral. “O conhecimento explicito da lingua
reflete-se na aprendizagem da leitura e expressdo escrita. Devemos, portanto,
proporcionar atividades que conduzam a reflexao linguistica e a sistematizacdo desse
conhecimento, sendo esse 0 objetivo do ensino da gramatica na escola” (Antunes,
2012, p.14).

Ao longo das aulas tenho sempre procurado dar feedback positivo as
intervencbes dos alunos, estas sdo vantajosas, pois permite ao aluno sentir-.se
confiante nas atividades que realiza, vendo valorizado o seu trabalho. O feedback
pode ser visto como co construtivo e € uma forma de orientacdo e pensamento, onde
se reflete em conjunto, de modo interativo e dialogico, através do questionamento,
contribuindo para a compreenséo daquilo que se faz e se observa (Alarcdo, Leitdo &
Roldao, 2009).
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Anexo 20 - Relatério Semanal - Semana de intervencdo individual -

Portugués - 2 a 6 de maio de 2022 (2.° CEB)

Outros aspetos a destacar

A reunido com a orientadora cooperante continua sem ocorrer, esta continua
ausente por motivos de saude.

Sem professora, eu e a minha colega Lusitana assumimos o papel de
“professoras titulares” e iremos implementar novos conteudos, agora com a orientacao
da supervisora. Vamos iniciar com a poesia, no ambito da educacao literaria e leitura;
na gramatica, iremos abordar o infinitivo impessoal e os advérbios; na escrita, sera
tratada a carta, onde sera feita uma troca de correspondéncia com um lar de idosos;
na oralidade, vamos dar inicio as avaliacbes da expressdo oral, os alunos véao
apresentar um livio de poesia e, deste, selecionar um poema gque gostem (este
poema, se o0s alunos o quiserem partilhar, serd lido pelos mesmos numa aula
dedicada a partilha e leituras de poemas, no contexto exterior, que € dedicado ao
recreio exterior).

Até a chegada ou de uma professora substituta, ou 0 regresso da nossa
professora titular, iremos seguir estes topicos, que ja foram discutidos com outro
docente de Portugués da escola onde estamos inseridas, que também leciona ao 5.°

ano.

160



Anexo 21 - Relatorio critico-reflexivo de intervencdo individual de Histéria

e Geografia de Portugal — semana 24 a 28 de janeiro de 2022 (2.° CEB)

Outros aspetos a destacar

A aula observada de segunda-feira foi uma permuta com a aula de Cidadania e
Desenvolvimento. Tivemos a oportunidade de assistir a uma apresentacdo de duas
profissionais da area da saude inseridas no projeto “Prevenir +”, sobre a seguranca
rodoviaria.

Como houve esta permuta de aulas, acabamos por assistir a aula de quarta-
feira de Cidadania e Desenvolvimento, que deu lugar a uma acdo do museu Da Casa
do Miradouro, onde os alunos tiveram de enfrentar desafios referentes as
comunidades recolectores e agro-pastoris (anexo 1). A turma gostou imenso da
atividade, revelaram um espirito competitivo saudavel e enfrentaram todos os desafios
propostos.

Neste jogo, demonstraram o seu espirito competitivo, pois jogar € uma area de
grande atracdo e interesse das criangas, promovendo ‘o desenvolvimento cognitivo
em muitos aspetos: descoberta, capacidade verbal, producdo divergente, habilidades
manipulativas, resolucdo de problemas, processos mentais, capacidade de processar
informacéo “(Rubin, Fein & Vandenberg, 1983, citado por, Neto, 2001, p.33).

Referéncias Bibliogréficas
Neto, C. (2001). A crianca e o0 jogo: perspetivas de investigacdo. In B. Pereira & A.
Pinto (Coord.). A escola e a crianca em risco-intervir para prevenir (pp.31-52).

Lisboa: Edicbes Asa.

Anexo 1 — Atividade dinamizada pela Casa do Miradouro
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Anexo 22 - Visita a Sé

Recorda Notas: Visita a Sé de

Estilo __
5

Rodeia o simbolo da emogao que
sentiste durante esta visita.
I

Estilo Manuelino es

Para alegrar o teu di;

tar
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Anexo 23 - Maquetes dos castelos medievais portugueses
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Anexo 24 - Projeto Cartas
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Anexo 25 - Relatério critico-reflexivo de intervencéo individual de Histéria

e Geografia de Portugal — semana de 6 a 10 de dezembro de 2021 (2.°

CEB)

- Exemplo de um material partilhado pela orientadora cooperante:

Outros aspetos a destacar

A aula foi dividida entre mim e a orientadora cooperante, tendo ambas
lecionado 45 minutos cada. A professora titular introduziu a aula fazendo “ponte” entre
as comunidades agropastoris e os Celtas, Iberos e Celtiberos, o que facilitou a
compreenséo dos alunos do conteddo que lecionei.

Um dos materiais que utilizei na minha aula foi-me fornecido pela orientadora
cooperante e foi uma mais-valia para os alunos, estes adoraram ver os diferentes
alfabetos e a sua evolucdo. O recurso a diversos materiais didaticos, nesta turma,
tornou-se um aspeto motivacional e estimulante. Estes materiais podem ser
entendidos como o0 conjunto de textos, imagens, entre outro tipo de recursos, que
tenham uma finalidade educativa, sdo o tipo de suporto que possibilita materializar o
conteudo (Bandeira, 2019).

Referéncias Bibliogréficas
Bandeira, D. (2019). Materiais Didaticos. IESDE Brasil S.A.: Curitiba.
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Anexo 26 - Relatorio critico-reflexivo de intervencédo individual de Histéria

e Geografia de Portugal — semana de 6 a 10 de dezembro de 2021 (2.°

CEB)

- Exemplo de um momento de ensino exploratorio:

Identificacdo/ apreciacdo e justificacdo de opc¢les didaticas durante a
acao de lecionacéo

A aula teve por base o0 ensino exploratorio, que se pauta por ser fortemente
interativo, envolvendo o professor e os alunos na atividade da aula, onde o
docente, em torno de tarefas, estimula o raciocinio e a comunicagao, organizando,
assim, situacdes de ensino-aprendizagem (Menezes, Oliveira & Canavarro, 2016).

Durante a aula, existiram varios momentos de questionamento e discussao de
conceitos. Este tipo de ensino é bastante positivo, os alunos séo recetivos a estes,
mas nem sempre resulta no 2.° CEB, por vezes, temos de ser mais diretivos e ir ao
cerne da questbes, porque os conteldos sdo muitos abstratos e ndo existe grande
conhecimento prévio dos alunos sobre estes, e 0 tempo, infelizmente, é pouco.

A dramatizacdo foi uma boa opc¢do, tornou a aula dindmica, os alunos
mostraram interesse nesta e ajudou-os a compreender o assunto tratado. Era algo que
voltaria a fazer com a turma, consegui trabalhar uma panéplia de competéncias
apenas com um texto e os alunos gostam imenso de ler.

A construcéo da tabela também foi fundamental para os alunos organizarem os
seus dados de forma mais simples e pratica, tornando a leitura dos contetdos mais
facil. Apesar de apenas ter conseguido abordar o povo fenicio, algo que poderia ter
feito, conforme sugeriu a orientadora cooperante, seria 0s alunos terminarem de
construir a tabela com os dados dos Gregos e dos Cartagineses, seguindo o método
da aula, bastava |hes ter assinalado os documentos que deviam seguir para terminar
esta. Foi algo que ndo me recordei no momento, mas terei em consideracao no futuro.

Mostrar o alfabeto fenicio tornou mais concreto esta ideia abstrata da heranca
cultural deixada. Os alunos ainda necessitam de ver aquilo que se é falado para
entenderem os conteludos, precisam de ver objetos palpaveis e imagens que tornem

tudo mais real.
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Anexo 27 — Projeto “Direito das mulheres: época medieval vs atualidade”

Anexo 2- Exemplos de alguns trabalhos

Anexo 28 - Teste de Avaliagdo Sumativa - Portugués - 5.°ano
Oralidade e Educacé&o Literaria

Teste de Avaliagdo Sumativa - Portugués - 5.° ano

Oralidade e Educacdo Literaria
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Nome: N.°_ Turma:___ Data:__ /__ /2021
Avaliacéo: Encarregado (a) de Educacéo:
Professora:

Grupo |

Para responderes aos itens deste grupo, vais ouvir um texto sobre Sophia de Mello

Breyner Andresen que passou na SIC Noticias, quando o corpo da escritora foi trasladado?!

para o Pantedo Nacional 2.

1

L&, com atencdo, os quatro itens abaixo.
Vais ouvir duas vezes o texto. Presta atengdo a primeira audicao.
Responde, em cinco minutos, aos itens que se seguem.

Ouve o texto pela segunda vez, para verificares as tuas respostas.

1. Assinala com X, nos itens de 1.1 a 1.4, as op¢des que completam cada afirmacéo, de

acordo com o sentido texto.
.1. O jardim boténico do Porto ja se chamou
Quinta Milagre.
Quinta do Campo Alegre.
Jardim do Tigre.

1.2. A inspiracdo dos primeiros poemas foi
a casa dos familiares.
a Dinamarca, pais do avé.

a Praia da Granja, onde passava férias com a familia.

1.3 . Sophia de Mello Breyner Andresen foi a primeira mulher a receber
0 prémio Camdes.
0 prémio Nobel da Literatura.

0 prémio de melhor ilustradora.

Vocabuléario 1 — trasladado — transportado de um lugar para o outro; transferido.

2 — Pantedo Nacional — edificio nacional onde se depositam os restos mortais

daqueles que foram importantes para a Pétria.

1.4. A autora referiu as seguintes palavras:
“‘quando eu morrer, voltarei para buscar os instantes que nao vivi junto do mar”.
“se eu falecer, voltarei para buscar os instantes que n&o vivi junto do oceano”.

“quando eu morrer, voltarei para buscar os momentos que vivi junto do mar”.
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10

15

2. Acabaste de ouvir a biografia de Sophia de Mello Breyner Andresen. Assinala
com X todas as opcgdes que correspondem a este género textual.
Narracgdo da histéria da vida de uma pessoa.
Apresentagdo de uma licdo de moral no final.
Escrita na terceira pessoa.
A informagéo é apresentada por palavras proprias, sem alterar o sentido do texto inicial.
Pode conter fotografias a testemunhar os acontecimentos.

Grupo Il
Lé o texto.

Uma raposa e um macaco aristocrata

Viajavam por este mundo, como companheiros, uma raposa e um
macaco e iam conversando e mesmo discutindo sobre os seus graus de
nobreza e as suas arvores  genealdgicas.

A raposa presumia ter entre os seus antepassados homens ilustres
e grandes herdis; o macaco ostentava o0 mesmo perante a sua companheira
de viagem.

Ambos falavam detalhadamente sobre os feitos dos seus

antepassados, quando chegaram a um lugar onde o macaco parou de
repente. Era um cemitério com grandiosos timulos de marmore e enormes esculturas. Perante
elas, o macaco comecou a chorar desconsolado e comecou a dar saltos agitados e
exagerados.

A raposa, um pouco surpreendida, perguntou-lhe o que se estava a passar. O macaco,
sem parar de chorar, mostrou-lhe os timulos mais belos e disse-lhe:

- Como queres que nado chore, quando estou diante dos monumentos funerarios
desses grandes heréis, os meus antepassados?

- S0 os teus avos, tios, primos ou mesmo irmaos ou pais, porque nenhum deles se vai

levantar para te contradizer!

E a raposa preferiu seguir o seu caminho sozinha.

E impossivel que, num ou noutro momento, ndo se deem conta das nossas mentiras.

Fabuloso Esopo — Uma raposa e ..., Espanha, Marina Editores, 2005, pp. 24-27

Responde ao que te é pedido sobre o texto que acabaste de ler, seguindo as orientacdes que
te sdo dadas.

1. Assinala com X, de 1.1. a 1.4. a opcdo que completa cada frase, de acordo com o

sentido do texto.
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1.1. A raposa e o macaco iam conversando sobre

|:| 0s seus ilustres amigos.

|:| 0S seus antepassados.

|:|os herdis que conheceram na viagem.
1.2. Os companheiros chegaram a

|:| um cemitério com grandiosos tumulos de marmore e enormes esculturas.
uma clareira com grandiosos timulos de marmore e enormes esculturas.
um cruzamento com grandiosos tumulos de marmore e enormes esculturas.
1.3. A raposa ficou surpreendida, porque

|:| estavam a viajar ha muitos dias.

|:| as esculturas eram muito grandes.

|:| 0 macaco comecou a chorar.
1.4, O macaco escolheu os timulos mais belos, porque

uneria mostrar & companheira que os antepassados foram grandes herdéis.

|:| gostava muitos dos seus familiares.

Dtinha muitas saudades dos seus antepassados.

2. Ordena algumas das sequéncias do texto, numerando-as de 1 a 7. A primeira ja se

encontra numerada.

O macaco comega a chorar desconsolado e a dar saltos agitados.

Mostra os timulos mais belos e diz que sdo dos seus antepassados.

1 | O macaco e a raposa viajavam pelo mundo.

A raposa segue o seu caminho sozinha.

Chegam a um cemitério com grandiosos timulos de marmore.

A raposa perguntou-lhe o porqué de estar a chorar.

Os companheiros falam sobre os seus antepassados.

3. Indica duas caracteristicas da fdbula presentes neste texto.
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4. A personificacdo esta presente neste texto. Transcreve um exemplo relativo:

a0 macaco:

a raposa:

5. Explica, por palavras tuas, a fala da raposa.

6. Por que razdo o macaco teve aquele comportamento ao chegar perto dos timulos?

7. Na tua opinido, o0 macaco teve uma atitude correta perante a raposa? Justifica a tua

resposta.

8. Associa cada elemento da coluna A a um elemento da coluna B, de forma a

delimitares os momentos gque constituem a acdo da fabula.

Coluna A Coluna B

e 7.°¢ 8.% paragrafo
A. Introdugdo e 3.°e 4.° paragrafo

e 8.° paragrafo
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e 1.°paragrafo
e 2.°ab5.%paragrafo
B. Desenvolvimento . e 5.°a8.% paragrafo

e 20°a6.°paragrafo

C. Concluséao °

9. Qual é a moral desta fabula? Assinala com X a opcao correta.

Amigos, amigos, negoécios a parte.

Mais depresse se descobre um mentiroso do que um coxo.

Quem se mete em atalhos mete-se em trabalhos.

Bom trabalho!

CRITERIOS DE CLASSIFICACAO / TESTE 5.2 ANO - novembro 2021

Oralidade e Educacdo Literaria

Iltens N.° Descritores Cotacéao
Compreenséo do Oral
1. 20
Assinala apenas:
1.1. Quinta do Campo Alegre.
1.2. a praia da Granja, onde passava férias com a familia.
1.3. o prémio Camdes. 4x5
1.4. “quando eu morrer, voltarei para buscar os instantes que n&o vivi junto
do mar”.
Da outra resposta. 0
2. 10

Niveis de desempenho
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Assinala:

Narracéo da histéria da vida de uma pessoa.

Escrita na terceira pessoa.

Pode conter fotografias a testemunhar os acontecimentos.

10

Assinala apenas duas respostas corretas. 7
Assinala apenas uma resposta correta. 3
Da outra resposta. 0
Educacao Literaria
12
Assinala apenas:
1.1. os seus antepassados.
1.2. um cemitério com grandiosos tumulos de marmore e enormes
esculturas. 4x3
1.3. 0 macaco comecou a chorar.
1.4. queria mostrar a companheira que os antepassados foram grandes
herdis.
Da outra resposta. 0
6
Ordena a sequéncia com a chave: 6
4/ 6/ 1/ 7/ 315/ 2.
Da outra resposta. 0
6
Niveis de desempenho
Indica corretamente duas caracteristicas da fabula. 6
Indica, com algumas incorrec¢des, duas caracteristicas da fabula. 4
Indica corretamente apenas uma caracteristica da fabula. 2
Indica, com algumas incorre¢des, apenas uma caracteristica da fabula. 1
Da outra resposta. 0
8
Niveis de desempenho
Transcreve, corretamente, dois exemplos de personificacdo, um para a raposa e | 8
outro para o macaco.
Regista, mas néo transcreve, dois exemplos de personificacdo, um para a | 6
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raposa e outro para 0 macaco.
Transcreve corretamente apenas um exemplo de personificacao. 4
Regista, mas nao transcreve, apenas um exemplo de personificacéo. 2
Da outra resposta. 0
8
Niveis de desempenho
Explica, de forma critica, a fala da raposa. 8
Produz um discurso organizado e correto, embora com eventual ocorréncia de
um ou dois erros nos planos do conjunto A (ortografico e de pontuagao) e/ou de
um ou dois erros nos planos do conjunto B (lexical, morfolégico e sintatico).
Explica, de forma critica, a fala da raposa. 6
Produz um discurso organizado e correto, com eventual ocorréncia de trés ou
mais erros nos planos do conjunto A e/ou de trés ou mais erros nos planos do
conjunto B.
Explica a fala da raposa. 4
Produz um discurso organizado e correto, com eventual ocorréncia trés nos
planos do conjunto A (ortografico e de pontuacao) e/ou de trés ou mais erros
nos planos do conjunto B (lexical, morfoldgico e sintético).
Da outra resposta. 0
Cenario de resposta: O macaco queria sentir-se grandioso perante a raposa,
contudo, face as atitudes que este teve ao chegarem ao tumulo, a raposa
apercebeu-se das mentiras deste e, quando refere “porque nenhum deles se vai
levantar para te contradizer”, esta a dizer ao macaco que nenhum dos defuntos
0 ir4 contradizer, por mais que seja verdade ou mentira, ninguém vai conseguir
confirmar as suas palavras.
8
Niveis de desempenho
Justifica, criticamente, 0 comportamento do macaco. 8
Produz um discurso organizados correto, embora com eventual ocorréncia de
um ou dois erros nos planos do conjunto A (ortografico e de pontuacéo) e/ou
de um ou dois erros nos planos do conjunto B (lexical, morfolégico e sintatico).
Justifica 0 comportamento do macaco. 6
Produz um discurso com ocorréncia de trés ou mais erros nos planos do
conjunto A e/ou de trés ou mais erros nos planos do conjunto B.
Indica o comportamento do macaco. 4
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Produz um discurso com ocorréncia de trés ou mais erros nos planos do
conjunto A e/ou de trés ou mais erros nos planos do conjunto B.
Da outra resposta. 0
Cenario de resposta: Para mostrar a raposa que aqueles grandiosos tumulos
pertenciam ao seus heroicos antepassados, o0 macaco demonstrou um
comportamento exagerado para tornar mais credivel a sua mentira.

8
Niveis de desempenho
Responde, com palavras proprias, que a atitude do macaco nédo foi correta e | 8
justifica a opgao.
Produz um discurso organizado e correto, embora com eventual ocorréncia de
um ou dois erros nos planos do conjunto A (ortografico e de pontuacao) e/ou
de um ou dois erros nos planos do conjunto B (lexical, morfoldgico e sintatico).
Responde, com palavras proprias, que a atitude do macaco nédo foi correta e | 6
justifica a opgao.
Produz um discurso com ocorréncia de trés ou mais erros nos planos do
conjunto A e/ou de trés ou mais erros nos planos do conjunto B.
Responde, com palavras proprias, que a atitude do macaco foi correta e | 4
justifica a opcéao.
Produz um discurso correto, embora com eventual ocorréncia de um ou dois
erros nos planos do conjunto A (ortografico e de pontuacéo) e/ou de um ou
dois erros nos planos do conjunto B (lexical, morfolégico e sintatico).
Responde, com palavras proprias, que a atitude do macaco foi correta e | 2
justifica a opcéao.
Produz um discurso com ocorréncia de trés ou mais erros nos planos do
conjunto A e/ou de trés ou mais erros nos planos do conjunto B.
Da outra resposta. 0
Cenario de resposta: A atitude de o0 macaco nao foi a mais correta porque como
gueria ostentar 0os seus antepassados a raposa e sentir-se grandioso acabou
mentir exageradamente e mostrar-lhe os seus verdadeiros valores, o0 que
acabou com a amizade dos dois.

6
Niveis de desempenho
Chave:
Introducéo — 1.° paragrafo
Desenvolvimento — 2.° a 6.° paragrafo
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Concluséo — 7.° e 8.° paragrafos.

Associa, corretamente, os trés momentos que constituem a fabula.

Associa, corretamente, dois dos momentos que constituem a fabula.

Associa, corretamente, apenas um momento que constitui a fabula.

Da outra resposta.

0| O O] N M O

Assinala apenas:

Mais depressa se descobre um mentiroso do que um coxo.

Da outra resposta. 0

Anexo 29 - Teste de Avaliacdo Sumativa - Portugués - 5.° ano

Gramatica e Escrita

Teste de Avaliacdo Sumativa - Portugués - 5.° ano

Gramatica e Escrita

Nome: N.©: Turma: __ Data: _ / /2021

Avaliacao: Encarregado (a) de Educacao:

Professora:

Grupo |
1. Classifica as palavras quanto ao numero de silabas e a posicdo da silaba

tonica,
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assinalando com X, na tabela, as opcdes corretas.

o i ) Classificagdo quanto a
Classificagcdo quanto ao numero de silabas - ) .
posicdo da silaba ténica
Palavras
i o o o Palavra | Palavra | Palavra
Monossilabo | Dissilabo | Trissilabo | Polissilabo )
aguda | grave | esdruxula
a) indispensavel
b) rapaz
C) ndo
d) daltimo
2. Descobre o intruso em cada grupo de palavras, rodeando-o.
a) jardinar b) noite c) floretista d) livraria
jardineiro noivo florescer biblioteca
jarda noitada florido livreiro
jardinado anoitecer floracéo livresco

3. Escreve quatro palavras da familia da palavra mar.

(v )

4. Divide as seguintes palavras de acordo com as regras de translineacao.
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a) terra >
b) deu-lhe >
¢) tranquilo >

d) aventura »>

e) tabua >
f) pacto > 5. L& o excerto.
g) ninhada > Era uma vez uma fada.

Vivia livre, alegre, feliz

dancando nos campos, hos montes,
nos bosgues /[...]
Um dia, a Rainha das Fadas chamou-a e disse-lhe:
- Oriana, vem comigo.
Sophia de Mello Breyner Andresen (2012). A Fada Oriana. Porto: Porto Editora.

5.1. Completa o quadro de forma a identificares as classes das palavras

sublinhadas.

Nome Adjetivo Verbo Determinante artigo

5.2.  Escreve a subclasse dos nomes que identificaste.

6. O seguinte texto é um excerto da obra A Fada Oriana, de Sophia de Mello
Breyner Andresen.
Reescreve-o, organizando-o em trés paragrafos e colocando os sinais de

pontuagdo adequados.

Oriana ficou calada desconsolada com a resposta O Poeta pediu-lhe Oriana enche o
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ar de musica Oriana tocou com a sua varinha de cond&o no ar e o ar encheu-se de
musica

Grupo
Seleciona dois animais que tu gostes e escreve uma fabula em que estes
sejam as personagens principais. A tua fabula deve terminar com a seguinte

moralidade: “O amor constroi, a violéncia arruina.”.

O teu texto, com um minimo de 120 e um maximo de 200 palavras, deve incluir

um titulo adequado e uma situacao inicial, o seu desenvolvimento e o desfecho.

1. Escreve, agora, a histéria no espaco que se segue.

Rascunho
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2. Verifica se cumpriste cada um dos aspetos abaixo indicados no texto que
escreveste.

Assinala com X SIM ou NAO.
SIM NAO

e Deste um titulo adequado a tua fabula?

e Contaste o que aconteceu na fabula?

e Deste um final a tua fabula?

e Adequaste o texto a moralidade pretendida?

e Comecaste as frases com letra maiuscula?

e Evitaste repeticbes de palavras?

e Utilizaste corretamente os sinais de pontuagéo?

e Fizeste os paragrafos necessarios?

e [Escreveste corretamente as palavras?

3. Corrige, no espaco RASCUNHO, o que achares que pode melhorar o teu texto.

3.1. Passa o texto a limpo nas linhas que se seguem.
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Bom trabalho!

)
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CRITERIOS DE CLASSIFICAGAO/ TESTE 5.° ANO — dezembro de 2021

ITENS Descritores Cotacéo
N.©
Gramética
1. 12
Assinala: indispensavel — polissilabo/ grave
rapaz — dissilabo/ aguda
ndo — monossilabo/ aguda 8x1,5
ultimo — trissilabo/ esdruxula
D4 outra resposta. 0
2. 9
Assinala: 7
a) jarda
b) noivo
c) floretista
d) biblioteca
Assinala apenas duas respostas corretas.
Assinala apenas uma resposta correta.
N&o assinala nenhuma resposta correta. 0
3. 10
Refere quatro palavras da familia de mar (por exemplo, maresia, maré, marinheiro, maremoto, ...). 10
Refere trés palavras da familia de mar.
Refere duas palavras da familia de mar. 4

Refere uma palavras da familia de mar.
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Da outra resposta. 0
4. 14
Divide respeitando as regras da translineacéo: terra - ter/ra;
deu-lhe—> deu-/-lhe;
tranquilo - tran/qui/lo;
aventura - aven/tu/ra; 7x2
tdbua > té/bua
pacto - pac/to
ninhada - ni/nha/da
Da outra resposta. 0
5. 10
Identifica: Nome — fada/ bosques/ Oriana ;
Adjetivo — alegre;
Verbo — era/ vivia/ chamou/ vem;
Determinantes artigos — uma/ a. 10x1
Da outra resposta. 0
5.1.
Identifica a subclasse de:
fada - nome comum;
bosques - nome comum coletivo; 3xz2
Oriana = nome proprio.
Da outra resposta.
6.

Reescreve: Oriana ficou calada, desconsolada com a resposta. O Poeta pediu-lhe:
- Oriana, enche o ar de musica.

9(7+1+1) x 1
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Oriana tocou com a sua varinha de condao no ar e o ar encheu-se de

musica.

Da outra resposta.

Escrita

30

DESCRIGAO DOS NIVEIS DE DESEMPENHO

Pontuacéo
5 3 1
Parametros
Tem
ae Cumpre integralmente a instru¢cdo no Cumpre parcialmente a instrucéo Segue a instrucdo de forma insuficiente quanto a:
Tipol que se refere a: quanto a: - Moralidade (O amor constr6i, a violéncia arruina),
ogia - Moralidade (O amor constréi, a - Moralidade (O amor constréi, a tratando esta de forma muito vaga ou num plano

violéncia arruina);

- Tipo de texto — fabula, atribuindo
um titulo, a situagéo inicial, o
desenvolvimento da agdo
(peripécias) e um desfecho, de
acordo com a moralidade proposta
no enunciado.

violéncia arruina), com alguns
desvios tematicos;

E

- Tipo de texto — tipo de texto hibrido,
mas respeita predominantemente as
caracteristicas da fabula.

secundaério;

E

- Tipo de texto — tipo de texto hibrido, sem predominio
das caracteristicas da fabula;

Ou

Cumpre apenas uma das instru¢ées (moralidade ou
tipo de texto).
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Redige um texto que respeita
plenamente os topicos:

Coer
énci - produz um discurso coerente do
ae ponto de vista da informacéo
adeq fornecida;
uaca
o da _
infor Produz um discurso coerente com
mac informac&o pertinente, progresséo
ao tematica evidente, com titulo, inicio,
desenvolvimento e conclusdo
adequados, respeitando a
moralidade.
Redige um texto bem estruturado e
articulado.
Estru Segmenta as unidades de discurso
éura (com paréagrafos, com marcadores
coes discursos, ...), de acordo com a
Ao estrutura textual definida.

Domina os mecanismos de coeséo
textual. Por exemplo:

- usa processos variados de
articulacéo interfrasica; recorre, em
particular, a conetores diversificados

> - > 0 0mMm4dZ2

Redige um texto que respeita
parcialmente os topicos dados, com
alguns desvios e com alguma

ambiguidade.

Produz um discurso globalmente
coerente, com lacunas ou com
algumas insuficiéncias que ndo

afetam a l6gica do conjunto.

Redige um texto estruturado e
articulado de forma satisfatoria.
Segmenta assistematicamente as
unidades de discurso.

Domina suficientemente os
mecanismos de coeséo textual. Por
exemplo:

- assegura, com algumas
descontinuidades, a manutencéo de
cadeias de referéncia;

- Usa processos comuns de

rm< -

T > r > O X0 mMm-+A Z

Redige um texto que desrespeita quase totalmente os

tépicos dados.

Produz um discurso inconsistente, com informa¢ao

ambigua ou confusa.

Redige um texto sem estruturagdo aparente.
Organiza o texto de forma muito elementar ou
indiscernivel, com repeticbes e com lacunas
geradoras de ruturas de coesao.

Pontua de forma assistemética, com infragcdes de
regras elementares.
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(de causa/efeito, de
sequencializagao, ...);

articulacdo interfrasica; faz uso
pouco diversificado de conectores;

- garante, com algumas
descontinuidades, a manutencgéo de
conexdes entre coordenadas de
enunciagdo ao longo do texto;

- Pontua sem seguir
sistematicamente as regras, o que

nao afeta a inteligibilidade do texto.

Estru ~ .
tura - assegura a manutencgéo de cadeias
e de referéncia (através de
coes substituicdes nominais, pronominais,
ao L)
- garante a manutencao de conexdes
entre coordenadas de enunciacdo ao
longo do texto.
- Pontua de forma sistematica,
pertinente e intencional.
Manifesta segurancga no uso de
Morf o i
ologi estruturas sintaticas variadas e
ae complexas.
sinta Domina processos de conexao
xe intrafrasica (concordancia, flexdo
verbal, propriedades de selecéo, ...).
Utiliza vocabulario variado e
ethec')F;i adequado. | .
@rto Procede a uma selecao intencional
VOIGHi de vocabulario para expressar
balar cambiantes de sentido.

Manifesta um dominio aceitavel no
uso de estruturas sintaticas
diferentes e recorre a algumas das
estruturas complexas mais
frequentes.

Apresenta incorre¢des pontuais nos
processos de conexao intrafrasica.

Utiliza vocabulario adequado, mas
comum e com algumas confusdes
pontuais.

Recorre a um vocabulario elementar
para expressar cambiantes de
sentido.

Recorre a um leque limitado de estruturas sintaticas,
usando predominantemente a parataxe.

Apresenta muitas incorre¢ées nos processos de
conexdo intrafrasica, o que afeta a inteligibilidade do
texto.

Utiliza vocabulario restrito e redundante, recorrendo
sistematicamente a lugares-comuns (com prejuizo da
comunicagéo).
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N&o da erros ortograficos ou da
apenas um erro num texto de 120
palavras.

Da quarto ou sete erros ortogréaficos
em cerca de 120 palavras.”

Da& de dez a quinze erros ortograficos em cerca de
120 palavras.
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Anexo 30 - Guido de apresentagéo

GUIAO DE APRESENTAGAO ORAL DE UM TEXTO POETICO

1. Identificagdo da obra: titulo, autor(a), editora, data
de edigdo...;

2. Breves dados biograficos do(a) autor(a);

Outros elementos paratextuais: leitura/andlise da

Deves selecionar um poema que gostes da obra \
escolhida por ti e fazer uma apreciagao critica deste,
seguindo os tdpicos:

- O que mais impressionou e porqué;

- Quantas estrofes e versos compdem o poema;

- Rima;

- Inferéncias retiradas do poema;

e

Podes utilizar suporte digital na apresentacdo dos
trés primeiros tépicos. No tratamento dos restantes,
sé criativo!

N3o te esquecas do tempo, tens entre 3 a 5 minutos!

Grelha 0e avaliacao EXpressao oral.
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S
S S
U U
v B
A B
B
T
L _ 5 T T . ~
U Comunicacéo verbal (60%) L Comunicac&o néo verbal (10%) | ©
@] Comunicacao paraverbal (30%) (0] T
N
T T A
o A A L
L L
Correcado | Desenvolvimento Clareza o Ritmo ) o
Argumentacéo | Interacdo | . " ) ) Expressividade | Entoagao ) ) Postura | Autonomia/empenho/criatividade
linguistica tematico discursiva discursivo
1 |5 5 5 4,5 4,875 | 5 5 5 4 4,75 | 4 4 4
2 |35 4 4 4 3,88 |4 4 5 4 4,25 | 4 4 4
3 |5 4 4 4 4,75 |4 4 4 4 4 4 4 4
4 |4 4 3 4 3,75 |3 4 4 3 35 |4 4 4
5 |4 4 4 4 4 4 3 4 4 3,75 | 4 4 4
6 |45 4 4 4 4,13 |4 4 5 4 4,25 | 4 5 4,5
7 |45 4 4 4 4,13 |4 4 4 4 4 4 4 4
8 |5 4 4 4 425 |5 4 5 4 45 |4 4 4
9 |45 4 4 5 438 |4 4 4 4 4 5 5 5
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10 | 3 5 4 4 4 4 5 4 3 4 |4 4 4
115 4 5 4 45 |5 5 4 4 45 |4 5 4,5
13 | 4 4 3 3 35 |35 3 4 4 36 |4 4 4
14 | 3 3,5 4 3 337 | 3,5 3 3 4 3,37 | 4 4 4
15 | 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 |4 5 4,5 [
16 | 4 3 4 3 35 |4 3 3 4 35 |4 4 4
17 | 4 4 4 5 425 |4 4 5 4 4,25 | 5 4 4,5
18 | 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4,75 | 5 4 4,5
19 | 4 3 3 4 35 |4 3 3 4 35 |4 4 4
20 |5 5 4 5 4,75 | 4 4,5 4,5 4 4,25 | 4 5 4,5 B
215 5 5 5 5 5 4 5 5 4,75 | 4 5 4,5 B
225 4 5 4 45 |5 5 5 5 5 |5 5 5
235 4 5 4 45 |4 4 4 5 4,25 | 4 5 4,5
243 3 4 3 325 |4 3 3 3 3,25 | 4 4 4
25| 5 5 5 4 475 |4 5 5 4 45 | 4 4 4

*A aluna acabou por ndo conseguir apresentar o poema, mas, conforme aquilo que fomos percecionando ao longo do ano letivo, e

comparando com os restantes colegas, ambas concordamos que a expressao oral deveria ser avaliada com nota 3.
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Anexo 31 - Relatdrio Semanal - Semana de intervencéo individual — Portugués - 16 a 20 de maio de 2022 (2.° CEB)

Apreciacao/ justificacdo de opg¢des didaticas relevantes para planificagdes com a turma

(...)

Na quarta-feira, a aula foi lecionada em grupo, eu introduzi a mesma, relembrei os alunos sobre os aspetos a terem em consideracao
durante uma apresentacao oral e, de seguida pedi aos alunos que, ao invés de eu escolher um aluno para apresentar, que fossem eles,
voluntariamente, a proporem. Neste momento, quase todos 0s alunos colocaram o dedo no ar, salientando que ndo se importavam de ser 0s
primeiros, pois ja tinham a apresentacéo preparada ha imenso tempo.

Pedir que fossem os alunos a se disporem a apresentar revelou nao s6 autonomia, mas também os deixou mais confortaveis, eles
souberam que a decis&o estava do lado deles. Foi importante, enquanto futura docente, mediar este momento. E fulcral o processo de ensino-
aprendizagem ser mediado pelo professor, sendo que esta mediacdo deve ser entendida, segundo Silva (2007), como potenciadora “de
encontro, comunicagao, dialogo” (p. 118), surgindo como um momento entre o conhecimento e o aluno.

Ao longo das apresentacdes, eu e a professora Lusitana iamos tecendo comentarios como forma de reforco positivo e colocando
guestdes para que os alunos fomentassem o seu sentido critico e argumentativo. Ainda solicitamos a participacdo da professora substituta,

assim também a envolvemos na aula e esta fez comentarios muito positivos e enriquecedores para a turma.

Outros aspetos a destacar

Na aula de segunda-feira, durante os 90 minutos, além da professora supervisora, estiveram presentes duas outras professoras. Nos
primeiros 45 minutos, a professora substituta permaneceu na sala ao lado. Ja nos 45 minutos seguintes, quem veio assistir a aula foi a Diretora
de turma.

Na aula de quarta-feira, a professora que veio substituir foi convidada a participar na aula. Como faz parte do grupo de Portugués,
vimos uma vantagem a participacéo da docente, assim, também a fizemos sentir integrada na aula.

Relativamente ao projeto “Poesia do 5.° A”, este foi novamente recapitulado para que os alunos se recordassem do objetivo da
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atividade e que tinham de enviar os audios até dia 27 de maio. Alguns alunos ja o fizeram, tendo uma aluna enviado a gravacdo com uma
leitura feita em parceria com a mae.

Anexo 32 — Trabalhos desenvolvidos pelos alunos, autonomamente
Desenhos dos alunos do projeto “Histéria e Geografia em Imagens”

Observacéo: A captura da fotografia foi autorizada pela orientadora cooperante e, no momento destas, os desenhos ainda ndo estavam

todos afixados.

Trabalhos desenvolvidos autonomamente pelos alunos:
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Anexo 33 - Projeto “Histérias da Ajudaris”
Poema do aluno do 5.2 ano de escolaridade do 2..2 CEB
Entdo senhor pescador?

Porque atira lixo para o mar?

Sabendo que quanto mais atirar,

Miais tem que apanhar?

Se néo souber a importancia

Vim aqui para lhe explicar!

Se nédo perceber,

Explico-lhe as vezes que precisar.

A agua cada vez fica mais rara,

Mas vocé ja sabe disso!

E tdo facil entender,

Que nem sei porque estou a dizer isso!
Porque polui a agua?

E dela que vocé precisa,

Se néo a beber,

N&o consegue sobreviver!

Se quiser ajuda a apanhar o lixo,
Estamos aqui se precisar!

Se nédo quiser, ndo tem mal,

Desde que limpe o mar,

N&o precisa de se preocupar!

Histdrias da Ajudaris — texto coletivo final

Uma histéria para lembrar...
Numa bela manha de verdo, o pescador e o seu filho Sammy sairam da
Casa da Praia, com o seu barco, para irem pescar. Esta viagem ja era comum
na rotina dos dois, esta era longa, agradavel e calma.
Ja estando em alto mar, a fome comecou a atacar. Foram buscar a
comida que se encontrava embalada em plastico. O pai, ao terminar de comer,

deitou as embalagens para o mar. Sem saber se era a atitude correta ou
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errada, Sammy imitou-o.

Ap6s a refeicdo, lancaram as redes de pesca ao mar e,
inesperadamente, o pai apanhou algo que era mais pesado do que o normal.
“Seria um grande cardume de sardinhas?”, pensou ele.

O menino e o pescador ficaram boquiabertos, pois nem queriam
acreditar no que estavam a ver. Era uma sereia! Estava bastante palida e com
tosse.

- Ajudem-me! — gritou a sereia, aflita.

Puxaram a rede e colocaram a sereia no barco.

- O que se passa? — questionaram eles.

- Estou muito doente,

N&o consigo nadar,

Devido ao lixo que, infelizmente,

Os humanos tém lancado para o mar.

Cruzaram o olhar e sentiram-se arrependidos por terem deitado o lixo
para o mar. Rapidamente, ajudaram a sereia, desembaracando-a dos plasticos
gue estavam na rede.

A sereia, apos estar liberta, questionou-os:

- Entdo senhor pescador?

Porque atira lixo para o mar?

Sabendo que quanto mais atirar,

Mais tera que apanhar?

Porque polui a agua?

E dela que voceé precisa,

Se néo a beber,

N&o consegue sobreviver!

Nesse momento, perceberam que nao tiveram uma boa atitude e
comprometeram-se a nunca mais deitarem lixo para o mar.

Ficaram amigos da sereia e, quando voltaram para a Casa da Praia,
contaram o acontecimento aos seus companheiros pescadores, sensibilizando-

0s para nao poluirem a agua do mar.
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Anexo 34 - Projeto “Poesia em QrCode”

. |I|-|'. =

el

SCAN ME
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Anexo 35 - Certificados (ano letivo 2021/2022)

CERTIFICADO

.* CONGRESSO

Certifica-se que

0 L H AR ES Marcia Alexandra Santos Macedo
SOBRE A
EDUCACAO

participou no 9.2 Congresso Olhares sobre Educagdo/2nd International Congress
Perspectives on Education, com a temdtica “Cidadania e Participa¢do”, que decorreu
em Viseu e online de 25 a 27 de novembro de 2021, organizado pela Escola

2nd INTERNATIONAL CONGRESS Superior de Educag3o de Viseu

PERSPECTIVES
ON EDUCATION Viseu, 30 de novembro 2021

A Presidente da ESEV

Maria Cristina Azevedo Gomes
Professora Coordenadora

Certificado de Participacao

&
§ bz, sy
NI Certifica -se que

Mércia Alexandra Santos Macedo

Seja Amigo/Voluntario Ajudaris

Participou na ag¢do de formagdao "Ateng¢do Visual/Perce¢do na
Aprendizagem”,  promovido  pelo  Centro de  Formagdo
Guilhermina Suggia, em parceria com a Ajudaris, realizado no
dia 13 de novembro de 2021, via online - Zoom.

Porto, 13 de novembro de 2021

: “ 4
Ioes ORI, \\F-,(/

esssa ﬁ @ o m Rosa Mendes, Presidente da Diregio
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et

1COLOQUIO INTERNACIONAL DE
CRITICA E TEORIA LITERARIA

11 COLOQUIO NACIONAL DE LITERATURA,
MEMORIA E SUBJETIVIDADE:
DESLOCAMENTOS E IDENTIDADES

CERTIFICADO

Certificamos que MARCIA ALEXANDRA MACEDO participou do(a) I COLOQUIO
INTERNACIONAL DE TEORIA E CRITICA LITERARIA 11 COLOQUIO NACIONAL
DE LITERATURA, MEMORIA E SUBJETIVIDADE: DESLOCAMENTOS E
IDENTIDADES em Evento online, durante o periodo de 07/06/2022 a 09/06/2022, com
carga horaria de 30 hora(s).

;.
awr Rfif

Coordenador Geral do Evento
Prof. Dr. José Henrique de Paula Berrallo

.

- - -

- EE L Tty >
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certificado

v

Marcia Macedo

participou como dinamizadora convidada no evento cultural “A Arte da Diferenca”, comemorativo do Dia da
Pessoa com Deficiéncia, que decorreu na Aula Magna do IPV, a 20 de abril de 2022, no ambito do projeto “Fazer a
Diferenga, Nao Fazendo Diferenga’, do Instituto Politécnico de Viseu.

A coordenadora do projeto,

Santos
Num. de identificacao: 08195297
Data: 2022.06.17 10:34:00+0100"

@/ o mADIFZRENCA  isurdisol O, ... UEAT= s

Anexo 36 — Aula aberta dinamizada

€ RCURRT

Aula aberta
8 DE JUNHO | 17:30 AS 19:30 | ONLINE

., Politécnico

de Viseu
Ensino do 1° Ciclo e de
Portugués e Histéria ¢ Geografia
de Portugal no 2° Ciclo

Programa:
e ° 9 17:30h - Sessdo de abertura
®*% ¢ 17:45h - Painel | - Jovens professores
AR EN ] Carla Marques
"%, 18:15 h - Mini debate
'.' @ ‘«7" ’ER 18:35 h - Pausa
18:40 h - Painel Il - A escolha do mestrado
Alexandra Almeida - aluna 1.° ano do mestrado em Educacéo Pré-Escolar
y . Emk e e Ensino do 1.° CEB ¢
E AGOM') Joana Barbosa - antiga aluna do mestrado em Ensino do 1.° CEB e de
. Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB
Alllaabaita Micaela Fernandes - aluna 2.° ano do mestrado em educagao Pré-Escolar
i 8 DE JUNHO | 17:30 AS 19:30 eEnsinodo1° CEB
) } ONLINE Marcia Macedo - aluna do 2.° ano do mestrado em Ensino do 1.° CEB e de
I ' ' https://videoconf-colibri.zoom.us/j/81044656038 Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB
U I ) 19 h - Mini debate

!

N ) \ ‘ ’Visita: https/finstagram.com/mestradolcebphapzeebigshid-YmMyMTAZMZY  19:15 h - Sessdo de encerrametito
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Anexo 37 - Relatorio Semanal - Semana de intervencdo individual -
Historia e Geografia de Portugal - 2 a 6 de maio de 2022 (2.° CEB)

Destaques sobre o meu/ nosso desempenho

Esta semana de lecionac¢ao trouxe, para mim, um sentimento agridoce. Iniciei a
semana com a aula de segunda-feira, onde claramente o0 meu desempenho nao foi o
melhor, como ja havia referido. Sinto que a relacdo e proximidade com a turma é
notoria, cada vez experimento mais o sentimento de ter uma turma, pois jA consigo
afirmar que esta é, também, a minha/nossa turma, mas sei que falhei em varios
aspetos.

O primeiro aspeto que aponto como falha trata-se do contetdo cientifico, o
facto de estar doente e ndo me conseguir concentrar fez com gue ndo conseguisse
esclarecer os alunos, por vezes, como na explicagdo sobre os impostos, deixar as
informacdes um pouco “em aberto”.

Outro aspeto foi efetivamente ter dado aula sob a condicdo em que me
encontrava, o que fez com que ndo me conseguisse concentrar na aula, aconteceu de
ter alunos a colocarem-me questdes e eu nao me conseguir focar nas mesmas e néao

responder ao gue estes me estavam a perguntar.
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Nem todas as aulas sdo perfeitas, ap0s esta senti que regredi, que falhei
enquanto professora e estudante, mas, apds a aula de quarta-feira, notei que existem
dias bons e dias maus e, no caso de segunda-feira, este foi um dia péssimo. Na
guarta-feira, consegui redimir todos os meus erros e voltei a repetir tudo o que tinha
dito, agora com as devidas corre¢cbes, esclarecendo as duavidas, acrescentando
informacgdes que tinham ficado por dizer na dltima aula, no entanto, por falta de tempo
e por saber que a minha colega de estagio também ira reforcar esta questdo na aula
gque se segue, ndo voltei a falar sobre os impostos pagos pelos membros do povo.

O meu desempenho na quarta-feira foi diferente do da aula de segunda-feira,
estava mais apta, utilizei a linguagem cientifica esperada e estava mais segura e
confiante, olho para estas duas aulas como uma aprendizagem e evolucdo daquilo
que espero fazer no futuro.

O erro é inato ao ser humano, este deve ser perspetivado como uma estratégia
construtiva do conhecimento, uma fonte de crescimento que pode levar a
guestionamentos, discussdes e encaminhar solucbes (Nogaro & Granella, 2004).
Como referem Shulman e Shulman (2004), um professor competente é aquele capaz
de ter visdo, motivacdo, compreensdo, pratica, reflexdo e comunidade e, enquanto
futura doente, foi isto que fiz, repensei nos meus erros, discuti-os com o0 meu par e

procurei melhora-los, como aconteceu na quarta-feira.

Saliéncia de situacdes/ desafios futuros do meu/nosso desempenho

Apoés a reflexao feita, destaco como desafio futuro a minha evolucdo ao nivel
cientifico. Sinto que ja melhorei neste aspeto, trazendo para as aulas outros assuntos
além dos do Manual escolar, como a discussdo sobre a mulher na sociedade do
século Xlll, mas ainda sei que posso e quero melhorar muito mais neste ambito e é

nesta questao que irei investir.
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Anexo 38 - Relatério critico-reflexivo de intervencdo individual de

Portugués —semana 17 a 21 de janeiro de 2022 (2.° CEB)

Destaques sobre o meu/ nosso desempenho

Na primeira aula o0 meu desempenho foi aguém do esperado. Revelei
momentos de fragilidade ao longo da aula, ndo consegui fazer uma boa mediac¢édo dos
comportamentos dos alunos o que levou a alguns também n&do compreendessem
aquilo que se estava a tratar. Destaco positivamente o controlo que consegui assumir
logo ap6s o momento de confusdo que surgiu num periodo especifico da aula, o que
levou a que a turma, quando se tratou da obra, compreendesse 0 que se estava a
falar.

Na segunda aula o meu desempenho foi totalmente o aposto, sentia-me mais
calma, preparada para o desafio de ajudar alunos no seu processo de ensino-
aprendizagem e o facto de abordar uma obra pela qual tenho um apreco especial
tornou tudo mais magico. Sinto que consegui expressar-me corretamente, poderia ter
realizado outras atividades de forma diferente como, por exemplo, partir do retrato
para os adjetivos e s6 de seguida abordar o restante capitulo, mas a maneira como a
aula estava planeada resultou.

Considero que tenho vindo a desenvolver favoravelmente a minha relagdo com
a turma, nao s6 nos momentos de aula, mas quando esta termina, os alunos tém-nos

acarinhado imenso, tendo revelado que “gostamos muito das vossas aulas”.
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Saliéncia de situacfes/ desafios futuros do meu/nosso desempenho

A inseguranga ndo é uma caracteristica na minha personalidade, no entanto
deixei esta se apoderar de mim e perdi a confianca naquilo que estava a dizer. No
futuro, ndo posso permitir que tal aconteca, um professor deve ter primeiro certezas
daquilo que vai lecionar, 6bvio que pode cometer certas gralhas, mas ndo deve
assumir uma postura fragil e, infelizmente, tal aconteceu-me. O meu principal desafio é
conseguir derrubar esta barreira que esta dentro de mim, o nervosismo e a fragilidade,
um professor deve ser determinado e sei que irei voltar a confiar em mim e na minha
palavra. Refletir sobre os meus desafios futuros é algo que me tem ajudado a evoluir,
esta capacidade de reflexdo é fundamental ao longo da formacédo docente, uma vez
gue, este é um processo que avanga e recua, constroi-se através de investimento
pessoal e de um trabalho de reflexibilidade critica (N6voa, 1992).

Outros aspetos a destacar

Face a questdes relacionadas com saiude mental, durante a aula de dia 17 de
janeiro, ocorreu um momento de tensdo relacionado a um ataque de péanico que
consegui controlar. Os alunos perceberam que algo ndo estava bem e acalmaram-se,

mas néo ficaram a saber 0 que realmente se passou.
Referéncias Bibliogréficas

Névoa, A. (1992). Formacao de professores e profissdo docente. In A. Névoa (Coord.).

Os professores e a sua formacgéao (p. 13-33), Lisboa: Dom Quixote.
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Anexo 39 - Guido da Entrevista aos professores

Objetivos da entrevista:
e Analisar o conhecimento dos docentes relativamente a este tipo de livro;
e Compreender as suas motivag¢des para a utilizagdo do livro-objeto no ensino;

e Compreender as suas motivacdes relativamente a utilizagdo de livros-objeto como
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potencial diddtico para o ensino da Matematica.

- Legitimar a

entrevista

Informar o entrevistado do &ambito do trabalho de
investigacao;

Assegurar ao entrevistado que todas as declaracdes estao
reservadas ao anonimato;

Fazer sentir ao entrevistado que € um elemento fulcral na

investigacao.

Objetivos especificos

Questbdes possiveis

- Conhecer a
biografia dos

professores

- Conhecer as
motivacdes na
participacdo do

projeto

- Sexo (Feminino ou Masculino).

-ldade: .

- Quais 0s motivos que o/a levaram a participar no projeto?
- Considera este projeto inovador? A nivel de curriculo, qual

0 aspeto mais diferenciado? Porqué?

- Conhecer a
perspetiva dos
entrevistados quanto
ao projeto

implementado

- Compreender o
conhecimento dos
entrevistados sobre

o livro-objeto

- Considera pertinente a introducdo de varios tipos de livro
na sala de aula?

- Costuma introduzir varios livros ao longo das suas praticas
pedagogicas?

- Considera importante esta diversidade de livros?

- Conhecia o livro-objeto e as suas tipologias? Se sim, tem
algum?

- Alguma vez trabalhou este livro ao longo das suas

préaticas?
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- Compreender a - Considera essencial articular as véarias areas de ensino?

preocupacéo dos - Procura inovar as suas estratégias de ensino?
entrevistados em - Alguma vez interligou o ensino da Matematica com a
inovar as suas literatura? Considera importante esta interligagdo? Se sim,
estratégias de porqué?

ensino - Utilizaria o livro-objeto no ensino da Matematica?

- Conhecer a

perspetiva dos
entrevistados quanto
a utilizacédo do livro-

objeto no ensino da

Matematica
- Conhecer a - Considera que o projeto contribuiu para a sua reflexao
perspetiva dos pessoal de possiveis praticas?

entrevistados quanto |- Considera utilizar o livro-objeto no ensino da Matematica?
ao projeto E noutras areas disciplinares?

implementado

- Agradecer ao entrevistado pela disponibilidade.
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Anexo 40 - Autorizacdo de participacédo no projeto de investigacdo
Esta investigacdo tem como objetivo principal compreender quais as
potencialidades do livro-objeto no ensino da Matemética, no 1.° CEB, e surge no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e 2.° Ciclo do Ensino
Basico de Portugués e Historia e Geografia de Portugal, a realizar na Escola Superior
de Educacéo de Viseu.
O estudo intitula-se “Potencialidades do livro-objeto no ensino da Matematica
no 1.° CEB” e tem como principais objetivos:
e Analisar as potencialidades do livro-objeto no ensino da Matematica e
do Portugués;
e Conhecer a importancia que os professores atribuem a articulacdo da
Matematica com a literatura;

e Promover a fruicdo e apreciacao estética da obra literaria.

Sendo este um estudo que visa a compreensdo de um fendmeno e de acordo
com 0s objetivos propostos, optei por uma investigacao de natureza qualitativa, com
recurso ao inquérito por entrevista. As entrevistas serdo gravadas e, posteriormente,
transcritas. No final do estudo, ser-lhe-4 fornecida toda a informacéo recolhida, bem
como a sua analise. Os dados recolhidos serdo utilizados para efeitos de investigacao

e sera mantido o anonimato.

A investigadora O(a) professor(a) participante

, de de 2021
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Anexo 41 — Diarios de bordo

[ i

BES ,

ﬁ O QUE £, PARATI, UM LIVRO?
)X

CONSIDERAS QUE TODOS 0S LIVROS SAO OBJETOS?
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O Qur £, PARATI, UM POLiGONO?

NS
N

TOPOS 08 POLIGONOS SAO REGULARES? O
QUL £ UM POLIGONO REGULAR?
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'S N
S0 QUANDD OLHAS PARA AS ILUSTRAGDES
ﬁ; DO LIVRO, © QUE VES?

POSSO PAVIMENTAR COM NAD POLIGONDS?
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CONSEGUES DESENHAR UM POLIGONO?

POLiGONOS
REGULARES

PoLIGONOS
IRREGULARES

NAO-POLIGONOS
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TEXTO GOLETIVO
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GOSTASTE DL LER ESTE LIVRO?

ESPERO QUE TENHAS GOSTADO DA MINHA
HISTORIA, ESPERO QUE, UM DIA, NOS
ENCONTREMOS NUM OUTRO LIVRO!
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Anexo 41 — Adivinhas utilizadas no 1.° momento

Bem la em cima eu estou, nem o avido me alcanca. Se
fossem dois de mim, seria um circulo. Consegues

descobrir-me?

Prazer, Escaleno € o0 meu nome. Achas que precisas de

mais pistas?

1, 2, 3,4 e, bem la em cima, 5. Consegues encontrar-nos?

Qual é a coisa, qual é ela, gue tem pernas e costas, mas

nao é um ser humano?

Sou uma forma, redonda como o sol e como a bola que
roda pela rua, redonda como a cara cheiinha de Lua. |

Amarela e verde eu gosto de ser, mas nunca as duas ao

mesmo tempo. Quem sou?
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Tenho 4 arestas, sou um quadrado, mas nao tenho 0s
lados todos iguais. Sou aquele que ajudou 0 menino a

salvar o macaco. Ja consegues descobrir quem eu sou?

Azul é a minha cor favorita e consegues encontrar-me em

papagaios, quem sou eu?

Qual ¢é a coisa, qual é ela, que parte, mas ndo quebra?
Uma pista, se for s6 um tenho 4 vértices, se formos trés

tenho 12 vértices.

Somos 6 e amarelos, isdsceles € o que nos chamam, o que

sSOmos?

O meu nome quase poderia sérum trava-linguas, no
entanto, sou apenas um poligono. Dizem que tenho a
forma de um computador, mas eu considero que tenho

outra forma. Consegues encontrar-me? Que forma terei

Um crocodilo perto de mim, verde verdinho e eu tdo sem

cor. Sou um triangulo x 2 ligado por um ponto, consegues

Tic-tac tic-tac, o tempo passa e ainda ndao me

encontraste? Que forma tenho eu?

215



Anexo 42 — Respostas retiradas dos diarios de bordo
O que é, para ti, um livro?
Al: Um livro € um texto com personagens.
A2: Uma porta para a imaginacao que esta sempre disposta a abrir-se.
A3: Para mim um livro é onde eu entro num sitio de imaginacao e criatividade.
A4: E uma forma de escrita.
A5: Para mim, um livro € uma escritura que conta uma historia.
A6:: Para mim, um livro sdo histérias escritas.
A7::Um livro, para mim, € uma porta da nossa imaginacéo.
A8: Para mim, um livro € um objeto com palavras que despertam a imaginacao.
A9: Um livro, para mim, é uma escritura.
A10: Um sitio de imaginacao.
Al11: Para mim, um livro € o meu momento de sossego sem coisas tecnoldgicas e para
ser mais culta.
A12: Para mim, um livro é ler, assim imagino como contar historias.
A13: Para mim, um livro € uma montra de letra para lermos com sentimento.
Al4: O livro, para mim, é um caderno com textos.
A15: Para mim, um livro € uma coisa com palavras, € um texto e tem letras. Também
pode ser uma banda desenhada.
Al16: Para mim, um livro é onde os autores transmitem as suas emoc¢des, mas também
pode ser sobre coisas da vida do mesmao.
Al7: Um livro, para mim, € um fonte de imaginacao e diversao.
A18: Um livro, para mim, € um lugar onde se perde tempo a fazer poemas, textos, ...
A19: Para mim, um livro e uma coisa que, quando comeco a ler, tenho imaginacao.
A20: E um objeto de pura imaginacéo e criatividade.
A21: Um livro € um objeto de imaginacao.

A22: Um livro é um objeto de imaginacao.
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Consideras que todos os livros séo objetos?

Al: Nao.

A2: Sim.

A3: Sim, eu considero que todos os livros sdo objetos.

A4: Sim.

A5: Néo.

A6: Sim.

A7: Nao, porque tém diferentes desenhos e palavras e alguns que sédo objetos té
objetos dentro do livro.

A8: Sim, considero que todos os livros sdo objetos.

A9: Sim.

A10.: Ndo.

All.: Sim.

Al12: Nao.

A13. N&o, porque o livro que tenho na minha frente ndo se parece com um.

Al4.: Sim, séo objetos.

A15: Sim, porque pode ser em trés dimensdes e pode tocar-se e ler.

Al6: Sim, porque eu acho que o livro € um objeto porque os livros sdo de 3 dimensdes
€ conseguimos mexer e tocar.

Al7: Nao, porque ha livros que se toca e outros é como se abrisse uma porta para o
mundo da imaginacao.

A18: Considero que sim, porque o livro hdo se mexe.

A19: Sim, eu considero que todos os livros sao objetos.

A20: Sim, porque tem trés dimensbes e ndo tem vida.

A21: N&o.

A22: Sim.

217



O que é, para ti, um poligono?

Al: E uma figura com os lados todos iguais.

A2: E um figura 2D.

A3: Para mim, um poligono é uma forma geométrica 2D. Alguns tém lados e angulos
todos iguais.

A4.: Para mim, um poligono é uma figura que tem 2 dimensoes.

A5: Para mim, um poligono é uma figura com lados retos.

A6: Sao figuras geométricas com 2 dimensdes.

A7: Para mim, o poligono é uma figura regular ou irregular.

A8: Para mim, os poligonos sédo formas geométricas.

A9: Para mim, um poligono é uma figura geométrica com 2 dimensdes (2D) e ha
regulares e irregulares.

A10: Poligono é uma forma geométrica.

All.: Para mim, um poligono é uma forma geométrica que se aprende na matematica.
Al12: Para mim, um poligono é uma figura que tem lados retos e aparece nos
desenhos.

A13: Para mim, é uma figura que tem sé lados retos.

Al4.: Um poligono, para mim, é um solido.

A15: Para mim, um poligono s&o varios desenhos de varias formas.

A16: Para mim, um poligono € uma figura geométrica que tem os lados retos.

Al17: Um poligono é uma figura geométrica com linhas retas.

A18: Um poligono, para mim, é um objeto que pode ser usado para desenhos.

A19: Para mim, um poligono é uma figura que tem os lados todos iguais.

A20: Para mim, um poligono é uma figura geométrica com lados retos e angulos.

A21: E uma figura geométrica com lados retos e angulos, 2D.

A22: Um poligono é uma figura com lados e angulos e as linhas nunca se cruzam.

218



Todos os poligonos séo regulares? O que é um poligono regular?

Al: Nao. Tém os lados todos iguais e 0os angulos e ndo se cruzam.

A2: Nao. Um poligono regular € um poligono sem faces redondas.

A3: Nao, os poligonos nao sao todos regulares. Um poligono regular é uma figura com
todos os lados e angulos iguais, tém de ser fechados e n&o podem ter curvas.

A4: E um poligono fechado.

A5: Os poligonos séo regulares e irregulares. Um poligono regular € uma figura com
todos os lados iguais.

A6: Nao, porque também existem poligonos irregulares. Poligonos regulares sao
poligonos com angulos e lados iguais.

A7: Nao, porque h& poligonos regulares e irregulares. Um poligono regular é uma
figura que tem angulos e lados iguais, tem de ser fechado e ndo pode ter curvas.

A8: Nao, e um poligono regular é uma forma com todos os angulos iguais e lados
iguais.

A9: Nao, porque também ha irregulares. Poligonos regulares sdo formas com angulos
e com lados iguais.

A10: Ndo. Tem lados e angulos iguais.

Al1l: Ndo. Um poligono regular € um poligono que tem todos os lados iguais.

Al12: Nao, porque os poligonos regulares sdo os de angulos e lados iguais, retos e
fechados.

A13: Nao, um poligono regular tem lados retos.

Al4: Néo.

A15: Ndo. Um poligono regular € uma forma que tem lados retos.

A16: Ndo. Nem todos os poligonos sao regulares porque existem os irregulares.

Al7: N&o, porque existem poligonos irregulares. Um poligono regular é uma figura
com lados e angulos iguais.

A18: Nem todos s&o regulares. E uma forma geométrica que tem lados retos.

A19: Nao, nem todos os poligonos sao regulares. Um poligono regular ndo tem lados
arredondados.

A20: Nao, podem ser também irregulares. Os poligonos regulares tém lados e angulos
iguais, lados fechados e retos.

A21: Também séo irregulares.

A22: Existem poligonos regulares, que tém lados e angulos iguais.
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Quando olhas para as ilustracdes do livro, o que vés?

Al: Vejo poligonos.

A2: Desenhos de vérias coisas.

A3: Quando olho para a ilustracdo do livro eu vejo um macaco, varios chapéus,

poligonos, ndo poligonos, carros, pessoas, figuras a sair para fora das ilustrages,

imagens de varias cores.

A4: Vejo desenhos.

A5: Eu vejo poligonos.

A6: Eu vejo ndo poligonos e poligonos.

A7: Eu vejo desenhos e cores.

A8: Eu vejo figuras geométricas.

A9: Poligonos.

Al0:
All:
Al2:
Al3:
Al4:
A15:
Al6:
Al7:
Al8:
Al9:
A20:
A21:
A22:

Imagens e poligonos.

Para mim, as ilustracdes do livro mostram a criatividade dos ilustradores.
Vejo os poligonos.

Vejo desenhos e pinturas, o nome do autor e do ilustrador.

Eu vejo poligonos.

Quando eu olho para as ilustra¢des do livro eu vejo poligonos.

Eu vejo poligonos e véarios sitios da cidade onde o menino mora.

Eu vejo imaginacgdo, multicolores e, acima de tudo, diverséo.

Vejo parte da histéria do livro sé que resumida.

Eu vejo imagens, parece que ja estou a ler o livro, sem o ler sequer.
Vejo chapéus e varias formas geométricas.

Figuras geométricas, um menino € um macaco.

Uma cidade com muito muitos poligonos e duas personagens.
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Posso pavimentar com néo poligonos?

Al: Nao, porque ndo pode ter espacos.

A2: Nao.

A3: Sim, posso pavimentar com ndo poligonos, porque ndo pode haver espacos em

A4: Posso.

Exemplo com figura do livro:

branco, mas em alguns posso.

Exemplo ->

A5: N6s podemos pavimentar com poligonos.

Exemplo ->w

A6: Nao, porque fica com buracos.

A7: Nao, porque para fazer pavimentagdes as figuras tém de se ligar.
A8: Nao.

A9: Nao, porque ndo pode ter espagos.

A10: Sim.

All: Nao, porque ndo posso ter espagos em branco.

Al2: Sim, exemplo:

PP

A15: Eu acho que sim.

A13: Nao.
Al4: Nao posso.

A16: Sim, n6s podemos pavimentar com n&do poligonos.

X

Exemplo de quando n&o da:
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Al17: Nao, porque haveria espacos abertos.
A18: D4, mas é complicado porque € com circulos e outras figuras diferentes.
A19: Sim, podes.

Exemplo:
Posso
A20: N&o posso.
A21: Sim posso.
A22: Sim.

Consegues desenhar um poligono?

(tabelas em formato papel)

Texto coletivo:

Oh! Agora sao dois chapéus? — continuacao

Depois do menino salvar 0 macaco, aterraram num passeio pavimentado com
guadradinhos coloridos.

- Muito obrigada por teres salvo a minha vida, — disse o0 macaco — como forma
de agradecimento, vou oferecer-te um lanche no melhor sitio da Bananolandia!

Eles foram lanchar e, enquanto comiam, 0 menino questionou:

- Macaco, porgue € que me roubaste o chapéu?

- Desculpa, eu ndo me apercebi que tinha o teu chapéu na cabeca, s6 dei
conta dele quando me desequilibrei.

- Nao faz mal macaquinho, mas, se quiseres, eu posso desenhar-te um!

-Sim, eu gostaria muito de ter um chapéu triangular, com os lados todos iguais.
Ah, e tem de ser amarelo e com uma banana no topo!

E assim o fez, o menino pegou no seu lapis magico e desenhou um chapéu
com a forma de um triangulo equilatero.

No final do dia, os dois tornaram-se melhores amigos. Foi um dia cheio de

macacadas!
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Gostaste de ler este livro?

Al: Sim, porque tem muitos poligonos e um macaco.

A2: Sim, muuuuuiiitooo.

A3: Sim, eu gostei muiiitooo, porque ensinam coisas sobre poligonos e eu adoro livros
que mostrem imagens para fora.

A4: Claro porque é engragado.

A5: Sim, porque ensinou-me novas coisas.

A6: Sim, foi divertido porque gosto deste tipo de livros.

A7: Sim, gostei muito, espero que nos encontremos na cidade com mais macacadas.
A8: Sim, porque o livro é bem desenhado e tem pop-up’s.

A9: Sim gostei, era criativo e muito bonito.

A10: Sim porque é fixe.

All: Sim, porque aprendi varias coisas sobre os poligonos e tipos de livro.

Al12: Sim, porque tem muitos poligonos, assim conseguimos fazer historias.

A13: Sim, porque era divertido, interessante e criativo.

Al4: Eu gostei deste livro porque é muito colorido.

A15: Sim.

A16: Eu gostei de ler este livro porque foi muito divertido ver o pop-up e de encontrar o
macaco.

Al7: Sim, porque as formas pop-up sdo muito diferentes e ajudaram a entender os
poligonos.

A18: Sim, eu gostei de ler, gostava que tivesse mais paginas.

A19: Este livro, para mim, foi incrivel e maravilhoso, por isso, eu adorei este livro.

A20: Sim, ajudou-me a perceber melhor os poligonos de forma divertida.

A21: E um livro muito apelativo, gostei das imagens divertidas.

A22: Sim, muito, é divertido e engragado.

223



Anexo 43 - Transcricdo das entrevistas

Entrevista ao primeiro entrevistado (E1):

Entrevistador: Quais os motivos que o/a levaram a participar no projeto?

El: Apoiar a pratica pedagogica foi o meu principal motivo e conhecer novas e
diversificadas metodologias.

Entrevistador: Considera este projeto inovador? Se sim, a nivel de curriculo,
qual o aspeto mais diferenciado? Porqué?

E1l: Sim, € sem davida um projeto diferente, o facto de ser um livro bastante ludico
utilizado neste, capta a atencédo dos alunos, eles ficam mais motivados para aprender,
principalmente Matemética, area em que apresentam dificuldades acrescidas.
Entrevistador: Considera pertinente a introducao de varios tipos de livro na sala
de aula?

E1l: Sim, sem duavida, diversificar as estratégias faz parte do papel do professor para
motivar os seus alunos, se utilizarmos repetidamente as metodologias de ensino,
vamos criar um circulo vicioso e deixar os alunos cansados e desmotivados.
Entrevistador: Costuma introduzir varios livros ao longo das suas préticas
pedagogicas?

E1l: Alguns, nem sempre € facil recorrer as diferentes tipologias, o tempo € limitado e
0s recursos também, fazer uma leitura de um livro diferente € importante, mas convém
gue possa haver um exemplar para a carteira de alunos, algo que é impossivel, a
biblioteca escolar ndo tem disponiveis, por exemplo, livros pop-up para todos os
alunos.

Entrevistador: Considera importante esta diversidade de livros?

E1l: Sim, sem ddvida!

Entrevistador: Conhecia o livro-objeto e os seus diferentes formatos? Se sim,
tem algum?

E1l: Sim, tenho alguns, a minha filha, quando era mais nova e ainda nao sabia ler,
divertia-se a folhear os livros e explorar as ilustragdes em formato pop-up.

Entrevistador: Alguma vez trabalhou este livro ao longo das suas praticas?

El: Até a data, s6 mostrei aos alunos, nunca foram explorados na integra, mas
parece-me ser uma estratégia a utilizar com alunos com Necessidades de Saude

Especiais, as imagens ajudam-nos a concentrar, eles aprendem melhor partindo do
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concreto, e ilustracdes pop-up acho que pode ser apelativo para eles.

Entrevistador: A articulagcdo das vérias areas de ensino, para o/a professor/a, é
essencial?

El: Sim, sendo um professor monodocente, procuro sempre articular as varias areas,
criar um fio condutor que facilite a aprendizagem das criancgas.

Entrevistador: Procura inovar as suas estratégias de ensino?

E1l: Sempre que possivel, com a introdugao das tecnologias, tenho tentado aproximar-
me desse novo universo, estamos perante nativos digitais...

Entrevistador: Algumas vez interligou o ensino da Matemética com a literatura?
Considera importante esta interligagdo? Porqué?

El: Algumas vezes, mas sim, é importante, o Portugués esta interligado com a
Matematica, principalmente, na interpretagdo dos enunciados. Os alunos tém muita
dificuldade nesta interpretacéo, basta analisarmos os problemas que sdo resolvidos
em sala de aula, a maior parte dos erros devem-se a interpretacdo e compreensao
errada do que esta a ser lido.

Entrevistador: Utilizaria o livro-objeto no ensino da Matematica?

El: Até a data, ainda ndo o tinha feito. Pareceu-me uma boa estratégias, a turma
gostou, acho que é algo que posso vir a fazer no futuro, é inovador e eles estavam
motivados, isso é fundamental. Eu apreciei esta estratégia, sei que os alunos retiraram
aprendizagens desta, estavam empenhados e perceberam perfeitamente o que é um
livro-objeto, trabalharam geometria e ndo estavam apaticos como acontece, estavam
participativos, foi um ponto bastante positivo.

Entrevistador: Considera que o projeto contribui para a sua reflexdo pessoal de
possiveis préaticas?

E1l: Sim, sem duvida, como ja referi, € uma estratégia inovadora e que gostaria de
implementar.

Entrevistador: Utilizaria o livro-objeto no ensino da Matematica? E noutras areas
disciplinares?

E1: Sim, é um livro bastante interessante e resulta, os alunos adoraram.
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Entrevista ao segundo entrevistado (E2):

Entrevistador: Quais os motivos que o/a levaram a participar no projeto?

E2: Incutir nos alunos de habitos de leitura, dando-lhes a conhecer uma nova tipologia
de livros, com formatos apelativos a manipulacdo, os alunos gostam de tocar e
descobrir e redescobrir as paginas do livro.

Entrevistador: Considera este projeto inovador? Se sim, a nivel de curriculo,
qual o aspeto mais diferenciado? Porqué?

E2: Sim, nunca tinha utilizado esta estratégia, ja articulei as duas areas disciplinares
[Portugués e Matematica], mas nunca desta forma, com um livro-objeto, que permite
aprender de forma lidica e desenvolver o gosto pela leitura e pela escrita criativa.
Entrevistador: Considera pertinente a introducao de varios tipos de livro na sala
de aula?

E2: Sim, os alunos ndo gostam da monotonia de ler sempre um conto classico, temos
de variar as tipologias e os géneros textuais, costumo utilizar varias vezes o livro-
album, as ilustracdes cativam-nos bastante e é diferente do que, por vezes, estdo mais
habituados a ler.

Entrevistador: Costuma introduzir varios livros ao longo das suas préticas
pedagogicas?

E2: Sim, sempre que possivel, os proprios alunos gostam de ler, a educacéo literaria
permite abordar temas de outras areas disciplinares e fruir discussfes sobre questdes
relacionadas com a Cidadania e Desenvolvimento.

Entrevistador: Considera importante esta diversidade de livros?

E2: Sim, bastante.

Entrevistador: Conhecia o livro-objeto e os seus diferentes formatos? Se sim,
tem algum?

E2: Sim, o conceito é-me familiar, tenho alguns, em casa. Utilizava estes com a minha
filha mais nova para a auxiliar no ensino do corpo humano, mas também tenho outros
mais ludicos, sobre princesas, ndo consideraria que fazem parte da literatura para a
infancia, acho que o posso introduzir mais na categoria de livro-brinquedo.
Entrevistador: Alguma vez trabalhou este livro ao longo das suas praticas?

E2: Costumo partilhar com os alunos, sobretudo quando quero introduzir o tema, por
exemplo, no 1.° ano, utilizei para falar do corpo humano, em Estudo do Meio, um aluno

até trouxe um livro idéntico ao meu para partilhar com os colegas e o explorarmos, em
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grande grupo.

Entrevistador: A articulacdo das varias areas de ensino, para o/a professor/a, €
essencial?

E2: Sem duvida, alias, priorizo a articulagcdo das diferentes areas na minha pratica.
Entrevistador: Procura inovar as suas estratégias de ensino?

E2: Sim, diariamente, tento manter-me informada, pesquisar e frequentar formacdes
gue me proporcionem novas aprendizagens. Se mantiver sempre o mesmo método de
ensino, os alunos vao acabar por ficar desmotivados, o que revelara resultados
negativos no seu processo de ensino-aprendizagem, e nenhum professor gosta de ver
0s seus alunos desmotivados.

Entrevistador: Algumas vez interligou o ensino da Matemética com a literatura?
Considera importante esta interligagdo? Porqué?

E2: Procuro articular estas duas areas quando possivel, a interdisciplinaridade é
essencial no ensino. Na realidade, a Matematica e o Portugués estdo sempre “de
maos dadas”.

Entrevistador: Utilizaria o livro-objeto no ensino da Mateméatica?

E2: Sim, esta interligacdo pode ser base para algumas atividades, por exemplo, a
elaboracdo de enunciados para problemas, aspeto onde os alunos revelam maior
dificuldade. Com o livro utilizado neste projeto, os alunos poderiam criar problemas no
ambito da Geometria, eles divertiram-se imenso com a exploracdo das ilustracfes, a
procurar 0 macaco, a perceber que todas as ilustra¢des do livro englobavam poligonos
e ndo poligonos. Além disso, ainda conseguiram trabalhar outros pontos como a
tridimensionalidade, isto €, o sentido espacial!

Entrevistador: Considera que o projeto contribui para a sua reflexdo pessoal de
possiveis préaticas?

E2: Sim, é um projeto inovador, j4 o disse, diversificar € fundamental no ensino.
Entrevistador: Utilizaria o livro-objeto no ensino da Matematica? E noutras areas
disciplinares?

E2: Sempre que for oportuno, sim, esta estratégia € sem davida uma que vou utilizar,

revelou resultados positivos, o que significa que resultou.
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