Resumo

O presente relatorio final de estagio tem como objetivo refletir sobre as préticas e
percursos de aprendizagem desenvolvidos ao longo do mestrado em Educacgédo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. O documento esté dividido em duas
grandes partes. A primeira apresenta uma apreciagao critica do percurso realizado nas
unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada Il e Ill. A segunda remete o
leitor para o trabalho de investigacdo relacionado com a literatura para a infancia em
contexto de Educacdo Pré-Escolar, onde se pretende analisar os niveis de
envolvimento que as criangas apresentam quando séo os seus familiares a dinamizar
atividades ligadas a literatura para a infancia. Estas duas componentes tornam-se
essenciais para a compreensdo e formacdo da profissionalizagdo, enquanto
profissionais de educagdo. As praticas desenvolvidas, bem como a investigacdo
realizada ao longo do mestrado, possibilitaram a progressiva construgdo de
conhecimentos, competéncias e aprendizagens respeitantes a intervencao
pedagogica. A investigagdo realizada foi desenvolvida com um grupo de criangas da
Educacao Pré-Escolar (EPE), num jardim de infancia de um Agrupamento de Escolas
do distrito de Viseu. Na institui¢do, foi possivel recolher todos os dados e informacdes
essenciais para o0 desenrolar da investigagdo. De forma a contextualizar a
investigacao, foi necessario recorrer a varios autores que focam as suas investigacoes
na teméatica. A investigadora centrou o seu estudo no objetivo de compreender a
relacdo existente entre a literacia e a participacdo dos familiares no processo de
desenvolvimento das criancas, através do indicador de envolvimento. A par desta, a
investigacdo dirige o leitor para a compreensdo da importancia das atividades
realizadas pelos familiares em contexto educativo, tendo a possibilidade de analisar o
nivel de envolvimento presente nas atividades realizadas, através de uma grelha de
observacdo adaptada do manual Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias. Nos
momentos de observacdo, no decorrer da investigagdo, recorremos a observagao
direta, registando o nivel de envolvimento das criancas. Os resultados da investigagao
prendem-se com a relevancia do ato de contar histérias e o modo como o adulto

interage e impulsiona o grupo de criancas a aderir as suas sugestoes.
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Abstract

The present internship final report aims to analyze the learning pathways and
practices developed during the master's degree in Pre-School Education and Teaching
of the Elementary School. This thesis is divided into two major chapters. The first
alludes to a critical appreciation of all the work performed in the Supervised Teaching
Practice Il and Il curricular units. The second chapter refers to the literature research
for children in a Pre-School Educational context. These two components are crucial for
a better comprehension and a deeper development of our professional skills as
educational workers. The practices acquired, as well as the research conducted during
this master’s degree, allowed the progressive evolution of knowledge regarding
pedagogical intervention. This research was conducted in a kindergarten belonging to
the Group of Schools of the Viseu district resorting to a group of children from Pre-
School Education (PSE). In that institution was possible to gather all the elements and
essential information for the accomplishment of this research. In order to contextualize
this work, it was necessary to resort to several investigations whose authors focused
on the importance of the present subject, namely the difference between reading or
telling stories to children in PSE. Furthermore, this research incites to the importance of
the involvement of children’s relatives in their activities. Employing a direct observation,
we registered the involvement levels of children. Our results highlight the relevance of
telling stories and how the adult-child interaction drives the group of children into take

on one’s suggestions and literary recreations.

Key words: Family’s participation; Involvement; Literature for children; Pre-

School Education; Lifelong readers.

Péagina 2 de 112



INDICE GERAL

INTRODUGAO GERAL ..ottt ettt ettt et e stn st eaeseesreanens 5
PARTE | - Reflex@o sobre o percurso daPES...........ooooiii, 8
1 - Caracterizagao dOS CONTEXLOS ....uuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiii e nneeeneees 9
2 - Analise das préticas pedagodgicas desenvolvidas ..........cccceevvviiiiiieeneinnnn, 15

3 - Analise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos
............................................................................................................................ 21
PARTE Il — Trabalho de INVeStIgaCao0 .........ccooeeeieeeeeeeeeeeeeeee e 25
A PARTICIPACAO DA FAMILIA EM ATIVIDADES DE LITERATURA.......c..c.covevee.e. 25
PARA A INFANCIA COM CRIANCAS DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR................. 25
1) INTFOAUGEO oo 26
i) ReVISA0 da LItEratura..........uuuieiiii et e e e e e ea s 29
1.1. Importanciadalliteraturaem EPE ..........ccccooiiiiii i, 29
1.2.  Importancia das ilUSIraGOES ........uuuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 34
1.3.  Ler versus Contar NiStOrias........cccoovuuuuuiuiiiriiiiiiiiiiiiiiiiiiee. 39
1.4. Participagao da familia .............uuuuummummmiiiiiiiiiiiiiiiiii 44
1.5. Envolvimento € Bem-EStar........cccccooiiiiiiiiieiii e 52
1.6. FOrmacgao de Um [ ITOr .......uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 55
1) B 1Y/ (=1 (o Lo Fo] o To T - USRI 59
2.1, - Tip0 de iNVESHIJAGED ...oceviiiiiiiiie e 59
2.2. — Procedimentos de INVeStigaGao ..........cccoevvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee 61

2.3. - Escala de observacgéo de envolvimento Desenvolvendo a Qualidade em
T o0 = 1 64
2.4. - Observacdo e amostragem de acontecimentos ........cccccvvvvvvvveeeeeeeenennnn. 66
2.5. - Procedimentos de andlise de dados ........ceeeeviieriiiiiiiiiiieeeeee e 68
iv)  Anélise e diSCUSSA0 A0S dAUOS .....ceiiiiiiiiiiiiiiiee et 69
3.1. - Caracterizagao dO QrUPO ....cceeiiiiieeiieee e 69
3.2. — Andlise dos resultadosS........cccceeeeiiiiiiiii e 71
Q) Primeira SESSE0 ......ccovvviiiiiiiiii 71
D) SEQUNAA SESSA0......cciiiiiiei i 74
C) TEICEITA SESSA0 ...eeeeiiuiiii et e et e e e e e et e s e e e e e e eeatanna e e e eeaeaeeenes 76
d) QUANTA SESSA0 ..ccoiiiiiiiiiiee 78
€) QUINTA SESSA0.....cii it 80
12 I 01 L od ¥ =Y 1= 3PP 83
CONCLUSAQ GERAL .....couiiiiieieieie ettt ettt ettt s 86
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......ociiiiitiieieieiee et 88
ANEXOS ..ottt e e e e e e e e e et e e e e e e e e —————aaaeeaaaanrr——aaaaaeeeaannnrnnes 92

Péagina 3 de 112



INDICE DE FIGURAS

Quadro 1 - "Ler é diferente de contar historias" (Adaptada a partir de Vichessi, 2012)
Figura 1 — Niveis de envolvimento de 16 crian¢as na primeira sessao

Figura 2 — Niveis de envolvimento de 19 crian¢as na segunda sessao

Figura 3 — Niveis de envolvimento del6 criangas na terceira sessao

Figura 4 — Niveis de envolvimento de 17 crian¢as na quarta sessao

Figura 5 — Niveis de envolvimento del6 criangas na quinta sessao

INDICE DE SIGLAS E ACRONIMOS

CEB - Ciclo do Ensino Bésico

DQP — Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias

EPE — Educacao Pré-Escolar

ESEV - Escola Superior de Educagéao de Viseu

NEE — Necessidades Educativas Especiais

OCEPE - Orientacdes Curriculares Para a Educagéo Pré-Escolar
PES - Pratica de Ensino Supervisionada

PG - Plano de Grupo

PNL — Plano Nacional de Leitura

PT — Plano de Turma

TIC — Tecnologias de Informacdo e Comunicacao

Péagina 4 de 112



INTRODUCAO GERAL

O professor deve ser como um jardineiro, providenciar as melhores condigbes
externas para que as plantas sigam o seu desenvolvimento natural. Afinal, a semente

traz em si o projeto da arvore toda.
Johann Heinrich Pestalozzi

Ser um profissional de educacao requer, por parte do individuo, um vasto leque
de aprendizagens, capacidades, competéncias e conhecimentos acerca do que é
ensinar e proporcionar as criancas aprendizagens que lhes sejam significativas, dando
lhe um valor préprio que as desperte para um mundo real e que, da mesma forma, as
leve a imaginar e a estimular-lhes o interesse e o gosto por aprender. Um bom
educador/professor deve ter a capacidade de inspirar as suas criangas, de ser um
modelo, respeitando os valores morais, religiosos e econémicos do grupo. Criancas
felizes e motivadas para aprender sdo potenciais bons alunos, que querem um mundo
melhor e com mais sabedoria, curiosos e com espirito critico, que inspiram os outros a
serem melhores humanos.

O presente relatério final de estagio contempla as praticas desenvolvidas
enguanto mestranda, percecionando os caminhos, decisfes e estratégias ao nivel
educacional, tanto em contexto de Educacado Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do Ensino
Basico. O mestrado desenvolvido ao longo de um ano e meio fez-nos crescer a nivel
profissional, fornecendo-nos instrumentos e métodos de estudo e ensino de modo a
chegar mais efetivamente aos alunos e proporcionar-lhes aprendizagens significativas
que estejam de acordo com as suas expectativas.

Ser um profissional de educacao pressupde recorrer aos recursos estipulados
pelas leis e decretos-lei facultados pelo governo, homeadamente os Decreto-Lei n.°
240/2001 e o Decreto-Lei n.° 241/2001, referentes ao Perfil Geral e ao Perfil Especifico
de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores dos ensinos
basico e secundéario, de modo a exercer corretamente a nossa profissionalizagao.
Ambos os documentos alertam para os afazeres da profissdo, em termos de concecao
e desenvolvimento e integracao do curriculo. A par deste, temos presente o curriculo
prescrito para ambos 0s contextos educacionais, nomeadamente as Metas de
Aprendizagem e as Metas Curriculares designadas de modo a orientar o
educador/professor relativamente as capacidades que as criangcas devem atingir até

ao fim de determinado momento, quer para a Educacdo Pré-Escolar quer para o 1.°

Pagina 5 de 112



CEB. Para completar o curriculo educacional temos ainda o manual das Orientagfes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar e o manual de Organizagdo Curricular e
Programas destinados 1.° CEB, que estipulam as aprendizagens a gerar com as
criangas, nomeadamente nas areas de Estudo do Meio, Portugués, Matemética e
Expresséo e Educacdao: Fisico-Motora, Musical, Draméatica e Plastica.

Ser um profissional de educacéo prevé antever, observar, organizar, planificar,
avaliar, agir, comunicar, articular, construindo com as crian¢cas um desenvolvimento e
aprendizagens ricas e significativas e futuristas. O inicio do nosso percurso educativo
e profissionalizante foi desenvolvido de acordo com as préaticas adotadas, quer pela
educadora quer pela professora cooperante, que nos ajudaram a desenvolver
estratégias de modo a trabalhar com o grupo/turma tendo em conta as suas
caracteristicas e motivacdes. Estagiar com criangas nos dois niveis de ensino
possibilitou-nos observar e constatar diferentes modos de trabalho, agir em
conformidade com as situacbes e momentos desconhecidos, dando-lhes resposta
assertiva e adequada e, do mesmo modo, refletir sobre todas as a¢bes e praticas
exercidas perante os grupos. De forma a contextualizar as nossas praticas e percurso
desenvolvido, apoiamos as nossas estratégias nos documentos normativos que
regulamentam o contexto de Educacéo Pré-Escolar, bem como no estudo de distintos
autores e investigadores de referéncia, nomeadamente para os dois niveis de ensino.

O presente relatério final de estagio é constituido por duas partes essenciais
para a formacéo profissionalizante a que o mestrado em Educac¢@o Pré-Escolar e
Ensino do 1.° CEB nos habilita. A primeira parte do relatério é destinada a uma
apreciacdo critica de todo o percurso enquanto mestranda, relativamente a unidade
curricular PES 1l e PES I, refletindo sobre as praticas desenvolvidas em estagio bem
como todo o processo em volta do mesmo. Designada reflexdo critica sobre as
praticas em contexto abarca a caracterizacdo de ambos os niveis de ensino onde
foram desenvolvidas as praticas de ensino, nomeadamente a analise das praticas
concretizadas e das competéncias atingidas e desenvolvidas bem como os
conhecimentos profissionais adquiridos. A segunda parte diz respeito ao trabalho de
investigacdo sobre a participagdo familiar em atividades ligadas a literatura para a
infancia, desenvolvido em contexto de Educacgédo Pré-Escolar. Remete para o estudo
de investigacdo desenvolvido em contexto de Educacdo Pré-Escolar em que a
investigadora procurou analisar os niveis de envolvimento que as criancas apresentam
quando sdo os seus familiares a dinamizar atividades ligadas a literatura para a

infancia. Os objetivos do estudo foram denominados tendo como intuito conhecer os
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fatores que influenciam e interessam as criancas no momento de ouvir ler ou contar
historias infantis. Para contextualizar a parte investigativa, antecedem na segunda
parte seis subcapitulos que fundamentam a sua importancia para a compreensao da
parte pratica. Apresentam-se a distingdo entre ler e contar uma histéria, discute-se
como formar criancgas leitoras em téo tenra idade, a importancia das ilustracdes para a
leitura visual do publico infantil, bem como a importancia da participacdo familiar em
contexto educacional. Apés analisar e descrever a parte pratica da investigacdo, sao
apresentadas as conclusdes do estudo, destacando as ideias mais importante a reter
da investigacédo, de forma a percecionar a importancia da tematica abordada.

O relatério final de estagio culmina com uma conclusdo geral sobre todo o
documento, interligando as duas partes, apresentando: 1) uma breve sintese de
aspetos que refletem o percurso de aprendizagens ao longo do mestrado,
nomeadamente acerca das praticas de ensino desenvolvidas, bem como 2) aliar a

importancia da investigacao a area da docéncia.
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PARTE | - Reflexdo sobre o percurso da PES
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1 - Caracterizag&o dos contextos

Tendo frequentado o Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB
na Escola Superior de Educacdo de Viseu (ESEV), é essencial apresentar as suas
componentes, bem como o desenvolvimento das praticas efetivadas ao longo de trés
semestres. O curso de mestrado visa a habilitacdo profissional para a docéncia no
contexto de educacdo pré-escolar e ensino do 1.° CEB e comporta a componente
pratica exercida na unidade curricular de PES, desenvolvida ao longo de trés
semestres: PES I, (1.° semestre do 1.° ano), durante a qual pudemos conhecer a
realidade dos dois contextos educativos, a partir da observagcdo de ambos os
contextos, bem como da preparacgdo e lecionacdo/dinamizacdo de atividades; PES I
(2.° semestre do 1.° ano), durante a qual tivemos a responsabilidade de lecionar a uma
turma do 2.° de escolaridade; por altimo, a PES I, (3.° semestre do 2.° ano) durante a
qgual o grupo de estagio ficou responsavel pela dinamizagéo de atividades no contexto
de educacdo pré-escolar. A unidade curricular em destaque tem como objetivo
promover os indicadores de autonomia, responsabilidade, independéncia e
desempenho profissional dos mestrandos, tendo como foco a reflexdo constante
(antes, durante e apds) sobre as praticas exercidas. As praticas realizadas em
contexto foram desenvolvidas em grupos de estagio constituidos por dois e/ou trés
elementos. Esta organizacdo permitiu-nos estruturar as aulas a lecionar e as
dinamizacdes a desenvolver em grupo e também individualmente. A PES ajudou-nos a
perspetivar o trabalho e a desenvolver as praticas em conjunto e individualmente,
ambos com o intuito de alcancar varios objetivos previstos para com o/a grupo/turma.
Deste modo, o grupo de estagio elaborou as avaliagbes diagndsticas, desenvolveu
planificacdes e reflexdes, para posteriormente, e no desenrolar das praticas, sermos
supervisionadas por uma equipa de docentes da ESEV, que foram acompanhando o
nosso trabalho, orientando-nos nas praticas a exercer em fungdo do tempo de
dinamizacgdao/ lecionagéo.

Desenvolvemos as nossas praticas de ensino supervisionado num
Agrupamento de Escolas na regido de Viseu, que englobou um contexto de ensino no
1.° CEB e na EPE, em escolas distintas. Como educadora/professora é importante
pensar em novas formas de ensinar, de modo a cativar os alunos e a nao nos
restringirmos ao ensino tradicional. As criancas de hoje necessitam de multiplos
estimulos, uma vez que nao sao meros recetores de informacao. Deste modo, torna-

se crucial motiva-las para as aprendizagens que devem desenvolver.
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a) 1.°Ciclo do Ensino Béasico

Comecando por esmiucgar as praticas exercidas em PES I, nomeadamente no
2.° ano de escolaridade do 1.° CEB, é importante referir que cada estagiaria teve a
oportunidade de lecionar individualmente 12 aulas, divididas pelos trés primeiros dias
da semana, perfazendo quatro semanas, intercaladas com as lecionagfes das
colegas. Contudo, a primeira semana de estigio foi destinada a conhecer as
caracteristicas da turma e saber qual o seu modo de trabalho e, numa segunda
semana, os elementos de estagio lecionaram em grupo, nos trés primeiros dias da
semana. Em todas as intervengbes realizadas em PES I, quer em grupo quer
individualmente, tivemos em consideracao a reflexdo e a intencionalidade, constante e
partiihada, sobre as préaticas exercidas no &dmbito de organizagéo, planificacdo e
preparacdo dos contetudos e dos objetivos a propor e a desenvolver com a turma.
Tivemos em mente promover a partilha, a cooperacdo e o companheirismo durante
todo este percurso com o intuito de crescermos pessoal e profissionalmente. E
fundamental referir que, através do trabalho de grupo foi possivel desenvolver varias
competéncias trabalhadas com dedicagédo, empenho e estreita colaboracdo, tomando
sempre como ponto de partida as informagbes e conselhos destacados pelos
professores cooperantes nos contextos em que desenvolviamos as praticas, e pelos
docentes supervisores do curso de mestrado. No presente contexto, os professores
mostraram-se sempre envolvidos e partilhavam as suas ideias e propostas com o
grupo de estagio, tendo sempre em consideragdo o envolvimento da comunidade
educativa, as quais demos a devida atencdo de forma a desenvolver atividades
colaborativas que fossem ao encontro das suas expectativas. Esta alianca entre a
ESEV e Agrupamento de Escolas foi uma vertente crucial na nossa aprendizagem,
concedendo-nos a oportunidade de desenvolver e colocar em pratica as nossas
competéncias.

Reportando-nos mais especificamente as praticas desenvolvidas no 1.° CEB,
ao nivel pedagodgico, a professora cooperante geria uma turma de 20 alunos, com 14
rapazes e 6 raparigas. A turma abrangia dois alunos com necessidades educativas
especiais (NEE), ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro. A turma
apresentava bastantes dificuldades, tanto ao nivel econémico como ao nivel de
aprendizagem com repercussdes no ritmo de trabalho. A professora cooperante geria
a turma de forma a auxiliar as criangcas com mais dificuldades de aprendizagem;
estimulava as criangas com capacidades mais desenvolvidas, com o intuito de as

manter motivadas e em constante atividade de aprendizagem; por fim, incentivava as

Pagina 10 de 112



criancas com NEE, adaptando as atividades aos diferentes estilos de aprendizagem e
formas de trabalho. No geral, a turma tinha habitos e rotinas de assiduidade, pelo que
poucos eram 0s alunos que chegavam apos a hora do toque de entrada. Numa turma
tdo heterogénea, havia alunos que apresentavam um bom desempenho ao nivel das
aprendizagens, homeadamente na expressao oral, raciocinio l6gico e matematico,
autonomia, realizacdo dos trabalhos e interesse por novos contetdos. No entanto,
também existiam alunos que apresentavam dificuldades em varios parametros,
nomeadamente ao nivel cognitivo em geral, perturbacdo nas aulas, respeito pelas
regras impostas em sala de aula, dificuldades na leitura e na expressao oral, baixa
capacidade de concentracdo, dificuldade no desenvolvimento do raciocinio
matematico e do calculo mental. Com uma turma tdo inconstante em termos de
aprendizagem, a estratégia utilizada para manter todos os alunos envolvidos e
motivados era proporcionar atividades diferenciadas para os que terminavam mais
cedo. O grupo de estagio, ao implementar o Projeto de Turma (PT), diagnosticou
algumas estratégias para colocar em prética, com o intuito de colmatar estas
dificuldades que se faziam sentir na sala de aula. Assim, definimos que as metas de
aprendizagem ambicionadas e estabelecidas para a turma deveriam passar por
atividades que promovessem o rendimento escolar, a autoconfianca e autonomia, a
compreensdo e expressao escrita, habitos de estudo e investigacdo, aplicacdo dos
conhecimentos em diferentes situacdes. Para levar avante estes itens, foi fundamental
que a professora partisse das motivacdes e interesses dos alunos e com isto
necessitasse de conhecer muito bem a turma com quem trabalha. Desta forma, a
professora estagiaria, em termos de lecionagdo, questionava os alunos sobre os
temas a desenvolver, querendo conhecer as aprendizagens prévias dos mesmos.
Sendo assim, a professora partiu das vivéncias dos alunos e dos seus conhecimentos
prévios, apresentando atividades que gerassem motivagéo e envolvimento pela turma
de acordo com o0s seus gostos. Uma vez que a turma se interessava bastante pela
area de Estudo do Meio, o grupo de estagio partia sempre desta area para alargar os
conhecimentos as areas de Matemética, de Portugués e de Expressdes. Ao longo das
semanas de estagio foram desenvolvidas com a turma atividades e aprendizagens
relacionadas com as teméticas: protecdo da natureza, saude e higiene, reciclagem,
transportes, instituigdes... Em cada semana de lecionacao, a estagiaria planeava as
suas estratégias segundo um tema, desenvolvendo-o em todas as areas, interligando

0s conhecimentos adquiridos.
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O ambiente na sala de aula era harmonioso e acolhedor, a turma cooperava e
existia uma verdadeira amizade e entreajuda entre os alunos. O horério da turma
funcionava em dois momentos: o primeiro, das 9h00 as 12h00, com um periodo de
intervalo de 30min as 10h00 e o segundo das 14h00 as 16h09. A professora titular era
exigente com o0s seus alunos e gostava de auxiliar nas tarefas que executavam,
explorando e articulando as diferentes areas curriculares, desenvolvendo a
interdisciplinaridade. Enquanto estagiarias, depardmo-nos com Vvarias situacbes
complexas e gque necessitavam de uma resposta adequada ao problema surgido.
Somente com a experiéncia que fomos desenvolvendo ao longo das semanas de
lecionagdo, conseguimos encontrar respostas cada vez mais adequadas aos
problemas que iam surgindo em momentos de aprendizagem. As dificuldades ou
obstaculos encontrados neste processo de aprendizagem prende-se com o gerir o
tempo e as intervengdes constantes dos alunos. A par destas dificuldades, e sendo a
turma tdo heterogénea em termos de rendimento escolar, precavi as minhas
atividades com estratégias extra para que os alunos que terminassem as tarefas mais
cedo aproveitassem o0 tempo a realizar atividades que promovessem as suas
aprendizagens. Uma das estratégias utilizadas por mim quando os alunos terminavam
as atividades propostas (geralmente as criancas mais desenvolvidas) era a de as
incentivar a ajudar as criangas com mais dificuldades, nomeadamente na area de
Matematica. Como a linguagem entre criancas € mais simples do que a do adulto,
existiram momentos de pratica em que era necessario que as criangas mais
desenvolvidas explicassem, a sua maneira, a resolugdo de determinado problema de
modo a que as criangcas menos desenvolvidas entendessem a proposta a
desenvolver/resolver. Em termos de gestdo das intervengbes dos alunos, foi
necessario desenvolver novas estratégias de forma a que as criangas mais
interventivas guardassem as suas respostas, dando oportunidade ao resto da turma
para dar a conhecer as suas ideias e opinides. Os objetivos das atividades propostas
foram sempre definidos respeitando os conteldos a explorar e as estratégias
utilizadas foram refletidas tendo em conta os interesses e motivagdes dos alunos, com
o0 intuito de os cativar e torna-los participativos no processo de ensino/aprendizagem,

mobilizando os seus conhecimentos prévios em prol do conhecimento.
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b) Educacédo Pré-Escolar

Ao nivel do contexto em EPE, a educadora cooperante, a nivel pedagdgico,
valorizava o equilibrio entre as atividades orientadas e as atividades livres. O grupo
era constituido por 20 criangas: 13 rapazes e sete raparigas. Duas das 20 criangas,
beneficiam de medidas de Apoio Educativo ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7
de janeiro. O grupo possuia um ambiente educativo acolhedor e amistoso. O grupo
pautava pela assiduidade e pontualidade e ndo demonstrava problemas de adaptacéo
ao contexto, aos colegas, nem aos adultos. O grupo era heterogéneo, possuindo
amplas capacidades ao nivel de aprendizagens globais e no desenvolvimento e
resolucdo das atividades propostas em sala. Eram criangcas muito comunicativas e
expressivas, com boa relagédo entre pares, autbnomas, responsaveis e respeitadoras
das regras impostas na sala, cooperando bem nas atividades orientadas pelo adulto.
Estas capacidades eram visiveis nos momentos de atividades livres, onde as criangas
demonstravam que sabiam comportar-se segundo as regras definidas. As criancas
revelavam prazer, envolvimento e bem-estar ao desenvolver atividades ligadas as
varias areas de conteddo, nomeadamente a area de conhecimento do mundo, onde
exploravam e descobriam diferentes conceitos sempre com entusiasmo e vontade de
relatar as suas vivéncias e as suas ideias, bem como nos dominios da linguagem oral
e abordagem a escrita, na matematica e nas areas de expressdes. As propostas
educativas promovidas pelas estagiarias passaram pelas tematicas de alimentacao
saudavel, cinema, teatro, dancas culturais, corpo humano, hibernacdo, bem como os
festejos do Natal e do S. Martinho.

O grupo era bastante participativo e envolvia-se em atividades matematicas
com bastante interesse, realizavam atividades livres com responsabilidade e
autonomia. Ao nivel de atividades de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, as
criangas mostravam-se motivadas e incentivadas a despertar o imaginario através da
audicdo de historias infantis, as quais prestavam muita atencdo e participacao,
respondendo corretamente as questdes que lhes eram colocadas. Assim, partiu-se do
principio de que as criangas seriam um bom publico-alvo para o estudo a que a
estagiaria se propds investigar.

Nas atividades livres, o jogo simbdlico era o jogo mais frequente desenvolvido
pelas meninas no espago da casinha, desenvolvendo com afinco o “faz de conta”. Os
rapazes circulavam mais entre as atividades livres ligadas as construcdes e puzzles.
No que diz respeito ao horério estabelecido para as rotinas diérias, as criancas

costumavam desenvolver as atividades livres das 9h00 as 9h40, intervalo de tempo
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que era necessario para que todas as criangas estivessem presentes para o inicio das
atividades dirigidas da parte da manha. As atividades dirigidas pelo adulto na parte da
manha iniciavam-se por volta das 9h30 até as 10h30 e, na segunda parte da manha,
decorriam das 11h00 as 12h00. Na parte da tarde, das 13h30 as 14h30, as criangas
desenvolviam atividades a seu gosto e, ap0s essa hora, até as 15h30, as criancas
estavam, mais uma vez, em atividades dirigidas pelo adulto. O espaco de sala
caracterizava-se por um ambiente acolhedor e harmonioso, proporcionador de novas e
motivantes aprendizagens através da disposicdo atraente das areas de interesse ou
cantinhos, equipados com variedade de materiais e cores, organizados pelos
parametros estabelecidos em sala e com disposi¢do adequada e facilidade de acesso
para a manipulacdo e utilizacdo dos mesmos pelas criangas. Os parametros
estabelecidos em sala de aula diziam respeito & organiza¢do por espacos ou gavetas,
isto €, havia um espaco para 0s jogos de tabuleiro, um espaco para o0s jogos de
encaixe, um espaco para os puzzles, o espaco destinado a casa (quarto, cozinha), um
espaco para a biblioteca.

Através das varias praticas e dinamizacdes que foram desenvolvidas em prol
das criangcas neste contexto, as estagiarias tiveram em atencdo promover a
autoestima, a autoconfianca, bem-estar e implicacdo, desenvolvendo estratégias que
permitissem as criancas reconhecer as suas potencialidades e progressos. As
dificuldades e/ou obstaculos mais evidentes, encontrados neste processo de
aprendizagem, prenderam-se com a gestdo do tempo e das atividades e,
nomeadamente, a gestdo das intervengdes das criancas. O grupo em questao era
muito dindmico, o que possibilitou a partilha de varios relatos sobre os temas que
foram sendo desenvolvidos, sempre demonstrando sucesso e motivacdo pelas
propostas apresentadas. Neste contexto, tornou-se fundamental desenvolver
atividades fortemente ativas, que fossem ao encontro dos interesses e motivagfes do
grupo, nomeadamente atividades ligadas a matematica, como a contagem, as

sequéncias, os padrdes.

Pagina 14 de 112



2 - Anélise das préticas pedagdgicas desenvolvidas

Ser um profissional qualificado para exercer a sua profissdo, quer ao nivel do
contexto de EPE quer ao nivel da educacao basica, no caso o 1.° CEB, exige por parte
do individuo uma apeténcia natural para exercer as suas praticas com as criancas. No
entanto, ser educador ou professor ndo deve passar s6 por ser um bom modelo para
as suas criancas ou alunos, deve também garantir que as suas praticas promovam e
desenvolvam as competéncias do publico-alvo. Em ambos os contextos educativos, o
educador/professor deve ter em conta varios elementos chave de forma a trabalhar
com o0 grupo/turma, entre eles: a observacdo constante e atenta, planificacdes de
acordo com as caracteristicas do publico-alvo, uma reflexdo constante antes, durante
e apos as suas agdes, uma comunicacdo aberta e clara com o meio circundante,
articulagdo dos objetivos previstos. Quer em momentos de dinamizagdo/lecionacao,
quer na parte investigativa que nos foi proposta, estes parametros tornam-se
elementos cruciais para exercer da melhor forma as nossas a¢fes e/ou praticas.

A par destes elementos, o profissional de educacéo deve estar alerta e deve ter
em consideracdo a organizacdo do ambiente educativo, propondo atividades e
objetivos que tenham um propésito bem clarificado para o seu grupo ou turma,
contando sempre com a participagéo e colaboracdo da comunidade educativa e com a
relacdo proxima que deve manter com os encarregados de educagdo. Como nomeiam
as OCEPE (Ministério da Educacao, 1997), tanto o educador como o professor deve
dar énfase a intencionalidade educativa, propondo garantir as criancas/alunos
condicBes futuras de aprendizagens que levem ao sucesso. O papel de ambos para
com as criangas deve assim promover um contacto profundo e concreto através das
caracteristicas culturais que garantam ao publico-alvo instrumentos que lhes sejam
Uteis no quotidiano e ao longo da sua vida, concebendo-lhes um contexto educativo
favoravel e rico de estimulos que despertem nelas a curiosidade e o desejo de
aprender. Assim, as OCEPE (Ministério da Educagdo, 1997) fundamentam que a

intencionalidade é o suporte do processo educativo e

esta intencionalidade exige que o educador reflita sobre a sua acdo e a forma
como a adequa as necessidades das criancas e, ainda, sobre os valores e
intencdes que lhe estdo subjacentes. Esta reflexdo é anterior a acdo, ou seja,
supde planeamento; acompanha a agéo no sentido de a adequar as propostas das
criangas e de responder a situagBes imprevistas; realiza-se depois da acéo, de

forma a tomar consciéncia do processo realizado e dos seus efeitos (p. 93).
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Desta forma, quer o educador quer o professor, através da intencionalidade
educativa, tendem a promover, nas suas criancas ou alunos, o desenvolvimento
pessoal e social, propondo a cooperacdo, a autonomia, a independéncia, a educagao
para os valores, a educacao multicultural, a educacao estética e a educacao para a
cidadania, com o intuito de desenvolver no grupo/turma o sentido de identidade e
promover a vida democratica em conjunto.

E no contexto de EPE que as criangas comegam a ter contacto com os seus
pares/colegas e comecam por desenvolver 0s conceitos de autonomia, cooperacao,
colaboracdo e respeito pelo outro. Assim, € essencial destacar a importancia que
estes primeiros anos garantem as criangas. A frequéncia neste contexto educativo
proporciona a crianca uma diversidade de aprendizagens significativas e que
influenciardo a sua vida futura. Através das atividades proporcionadas pelo educador,
as criangas desenvolvem as suas competéncias, capacidades e potencialidades ao
mesmo tempo que colmatam as suas dificuldades e trabalham as suas necessidades.
Contudo, o papel do educador ou do professor deve ir mais além, de modo a promover
e a desenvolver os potenciais das criancas/alunos de acordo com as suas
caracteristicas e necessidades. Sendo assim, e de acordo com as OCEPE (Ministério
da Educacéo, 1997), é crucial que o profissional de educagéo tenha em consideracao
alguns focos essenciais nas suas préticas, tais como: observar, tendo em conta o
conhecimento individual de cada crianca e a diferenciacdo pedagodgica; planear
aprendizagens significativas e diversificadas, refletir sobre as inten¢des educativas,
articular as areas de contetdo e envolver as criangcas no processo de planeamento
das atividades; agir na concretizagdo das acOes pedagogicas; avaliar, tomando
consciéncia das praticas exercidas e envolver as criangas neste processo; comunicar
as suas intencdes com o grupo e com a comunidade educativa e circundante e, por
fim, articular as estratégias de acordo com 0s objetivos propostos pela comunidade
educativa. Neste sentido, é fundamental que o educador/professor clarifiqgue os
objetivos que pretende com o/a grupo/turma de forma a estar presente e implicita a
intencionalidade educativa. Em estreita relacdo com a intencionalidade educativa deve
ocorrer a continuidade educativa que deve promover as criangas a planificacdo de
estratégias flexiveis e transversais, proporcionando o alargamento do conhecimento
de aprendizagens em varios dominios curriculares, atendendo as necessidades

individuais das criancas/alunos.
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Ser educador/professor passa, assim, por momentos de observacao, prética,
experiéncia, eficiéncia, reflexdo, concretizacdo e profissionalizacdo. Em momentos de
estagio, nomeadamente nos dois semestres de PES Il e lll, foi possivel e gratificante
desenvolver as nossas competéncias enquanto profissionais de educacao, orientadas
no sentido de observar atentamente as caracteristicas do/a grupo/turma e planificar as
nossas acbes de acordo com o0s seus interesses, motivacdes, capacidades e
dificuldades, com o objetivo de potenciar a0 maximo as suas aprendizagens e criar
condicbes para que estas decorressem com sucesso. Ainda neste ponto € importante
mencionar que a reflexdo foi uma constante nas nossas praticas tomando consciéncia
de que o exercicio de reflexdo, antes, durante e apos as agfes praticadas, nos fez
tomar decisbes na hora, garantindo quer &/ao crianga/aluno quer ao
educador/professor sucesso nas suas agoes, desempenhando um papel mais efetivo e
presente de acordo com o momento e com as intervengdes do grupo/turma. Neste

sentido, Leite (2010, p. 20) menciona que a pratica de quem ensina,

requer planeamento e avaliacdo. Planeamento, acdo e avaliacdo sédo os eixos de
qualquer situacé@o pedagdgica e configuram um processo mais global de andlise e
reflexdo sobre as situacfes pedagdgicas, visando a melhorias destas: planeia-se
em fungdo de determinados objetivos e tendo em conta determinado contexto;
age-se em funcdo desse plano, das interacdes estabelecidas em situacdo e do
feedback que se vai recebendo; avalia-se o processo desenvolvido em relacdo

com os resultados e reformula-se a acéo.

No decorrer dos dois semestres de estagio, foram tidas em consideracdo, quer
na planificacdo e quer nas praticas, as orientagdes estipuladas e aprovadas pelo
Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, de forma a desenvolver as nossas acoes
em contexto de EPE e Ensino do 1.° CEB. N&o so as leis e decretos-lei relacionados
com a educacédo estiveram presentes e fundamentaram as nossas praticas e acoes,
mas também os documentos oficiais para ambos o0s contextos educativos, com o
intuito de proporcionar ao/a grupo/turma um curriculo adequado e contextualizado. Em
contexto de EPE os documentos fundamentais para a realizacao e fundamentacéo das
nossas praticas foram as OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997) e as Metas de
Aprendizagem (Ministério da Educacédo, 2010), documentos que orientam a acdo do
educador de infancia, evidenciando as competéncias e potencialidades a desenvolver
e promover no seu grupo de criangas, bem como aprendizagens desafiadoras,

significativas e estimulantes.
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Planear, agir e avaliar constantemente, devem ser as palavras magicas que,
tanto o educador como o professor, devem tomar como base para as suas praticas de
modo a reformular os seus saberes e apetrechar as criangas/alunos com experiéncias
significativas, para que o processo de ensino/aprendizagem seja bem-sucedido.
Assim, em contexto educacional, foi possivel ao grupo de estagio observar
detalhadamente as criancas do grupo/turma com quem dinamizavamos/lecionavamos,
colocando em préticas estratégias diversificadas e estimulantes, passando pela fase
de autoavaliacdo e  heteroavaliacdo. Deste modo, e em fase de
dinamizacdao/lecionacéo, era essencial avaliar os conhecimentos visados e prévios das
criancas, bem como dos seus trabalhos, identificando ao longo das atividades o grau
de desempenho e desenvolvimento individualizado, de modo a agir em conformidade
com as suas dificuldades ou necessidades. As OCEPE (Ministério da Educagéo, 1997,
p. 27) elucidam que o processo de avaliagcao “é uma atividade educativa, constituindo
também uma base de avaliacao para o educador. A sua reflexdo, a partir dos efeitos
gue vai observando, possibilita-lhe estabelecer a progressdo das aprendizagens a
desenvolver com cada crianga.”. O Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto
menciona que o educador de infancia “avalia, numa perspetiva formativa, a sua
intervencdo, 0 ambiente e o0s processos educativos adotados, bem como o
desenvolvimento e as aprendizagens de cada criangca e do grupo” (p.4). O mesmo
documento determina que o professor do 1.° CEB deve avaliar “com instrumentos
adequados, as aprendizagens dos alunos em articulagdo com o processo de ensino,
de forma a garantir a monitorizacdo, e desenvolver nos alunos habitos de
autorregulagao da aprendizagem” (p. 8).

No que concerne ao contexto do 1.° CEB, os documentos oficiais que
fundamentam a acdo do professor descrevem o curriculo dividido em vérias areas: o
Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, as Expressdes Artisticas, a Expressao e
Educacdo Fisico-Motora e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC),
estipuladas nas Metas Curriculares (2012) destinadas ao 1.° CEB. E fundamental que
o professor as desenvolva todas, ndo descartando nenhuma, uma vez que todas se
complementam e sdo essenciais para que o aluno crescga fisica e intelectualmente,
indo ao encontro das expectativas e motivacdes dos mesmos. Em momentos de
pratica, é crucial referir que nos foi possivel lecionar todas as areas de conteudo,
construindo sempre uma interdisciplinaridade, criando dinamismo, diversidade e
motivagcdo para os alunos, deixando-os falar sobre as suas ideias e opinides sobre

determinado tema, partindo sempre dos seus saberes prévios e do seu
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quotidiano/contexto. No decorrer das semanas, crescemos como profissionais através
dos erros cometidos, das atividades propostas e estratégias utilizadas, torndmo-nos
capazes de refletir na acdo e modificar certas atividades de acordo com a situagéo ou
imprevisto surgido.

De acordo com Herdeiro e Silva (2008) € importante que os professores
revejam e valorizem o seu papel como agentes de mudanca e construtores criticos do
conhecimento e de competéncias ao longo da sua carreira profissional, com o intuito
de que a escola seja um espaco de novas aprendizagens e que as praticas sejam
cada vez mais direcionadas aos alunos, as suas necessidades e aos seus interesses.
Assim, o profissional de ensino deve ser visto como um agente ativo na mudanca,
autobnomo e responsavel pelas suas acgfes, que deve ter como objetivo principal, a
reflexdo individual e coletiva, com os colegas, de forma a melhorar as suas
competéncias no ambito da pratica docente bem como a nivel do ambiente educativo.
Partilhando das mesmas ideias que 0s autores anteriores, é essencial que tanto o
educador como o professor sejam profissionais preocupados com as praticas e com a
maneira como desenvolver as suas acdes para com o/a grupo/turma. Tal como eles,
também nés, estagiarias em contextos distintos, fomos acompanhadas por
professores titulares e cooperantes que nos observaram em dinamizacgfes/lecionactes
com o objetivo de nos alertar e auxiliar nas nossas dificuldades ou necessidades. E
fundamental partilhar as nossas ideias com os colegas para que tenhamos uma visao
mais clara e perspetivada das nossas estratégias.

Como profissionais de educacdo, devemos ter em consideracao a construcao e
concretizagdo do Projeto Curricular de Grupo (PCG), para a EPE, e o PCT, para o
Ensino Basico. Estes dois instrumentos sdo elementos abertos que sdo concretizados
pelo educador/professor ao longo de todo o ano letivo, permitindo a sua revisdo e
reformulacdo, consoante alteracdes surgidas no processo. E nestes documentos que
constam todas as informagfes pertinentes sobre determinado/grupo turma, como por
exemplo a caracterizacdo da sala e do contexto, a caracterizacdo individual das
criancas. Presente nos mesmos documentos consta a caracterizagdo dos modos de
aprendizagem das criangas e as suas motivagdes, interesses e expectativas, as
opcdes e intencionalidades curriculares, as decisGes estratégicas e os modos de
organizagdo curricular. Todos estes itens auxiliam o educador/professor na
organizacdo do ambiente educativo e na construcdo das suas praticas perante o

grupo/turma, bem como na promocéo de aprendizagens significativas com o intuito de
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atribuir sentido as suas perspetivas, desenvolvendo o gosto por aprender. Segundo
Roldao (1999), o PGe o PT sdo a

forma particular como, em cada contexto se reconstréi e se apropria um curriculo
face a uma situacdo real, definindo opcfes e intencionalidade, e construindo
modos especificos de organizagdo e gestao curricular, adequados a consecugao
das aprendizagens que integram o curriculo para os alunos concretos daquele
contexto (p. 34).

Ambos o0s documentos s&do concebidos com a responsabilidade do
educador/professor, e devem ter em consideracdo as orientacdes estabelecidas pelo
Projeto Educativo, pelo Projeto Curricular de Agrupamento e pelo Plano Anual de
Atividades. Ambos tém a finalidade da planificagdo dos métodos de
ensino/aprendizagem, a articulagdo transversal de conhecimentos e saberes e a
sequencialidade progressiva das aprendizagens das criangas. Em momento de
estagio, foi-nos dada a possibilidade de concebermos um PT de raiz, tornando-se uma
atividade gratificante, colocando os nossos conhecimentos sobre a turma, sobre as
suas necessidades e competéncias, relatando quais as estratégias e acdes a realizar
perante os itens enunciados, com o objetivo de encaminhar a turma para 0 sucesso
mais amplo e com vista ao progresso.

De forma resumida, o papel do profissional de educacédo deve ter como base a
legislacdo, os documentos oficiais estabelecidos os contextos educacionais, servindo-
lhe como orientacBes as suas praticas e promoc¢do de estratégias que devem seguir

com atencao de forma a atingir os objetivos.

Pagina 20 de 112



3 - Analise das competéncias e conhecimentos profissionais
desenvolvidos

O papel do profissional de educagcéo em contexto de EPE e de 1.° CEB implica
planear, refletir, agir e avaliar. Através destas agbes formula e concebe as suas
praticas de acordo com as caracteristicas, motivagdes e interesses do grupo/turma,
segundo os objetivos que pretende atingir e das aprendizagens a proporcionar. Neste
sentido, os profissionais de educacdo devem ter em conta o que regulamenta a
legislacdo na mesma area, de forma a basear as suas estratégias e praticas de acordo
com os enunciados das leis, decretos-lei e circulares, com o objetivo de observar,
planear e avaliar as criancas de forma objetiva, clara e eficiente. Ser
educador/professor reflexivo pressupde envolver-se em projetos de escola, ndo ter
uma rotina fixa e inflexivel, destacando as suas capacidades e competéncias para
resolver problemas de acordo com as situagfes imprevistas. Assim como o0s
profissionais de educagdo, também nds, estagiarias no mesmo ambito, nos
propusemos observar, planificar e avaliar o/a grupo/turma de acordo com a legislagéo
em vigor, nomeadamente através do Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto,
referente ao Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e
do Professor do 1.° CEB, e do Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de agosto, referente ao
Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador de Infancia e dos Professores
dos Ensinos Basico e Secundario.

Ao longo dos nossos momentos de estagio e praticas, uma das palavras que
mais destaque teve foi reflexdo e a importancia de nos tornarmos profissionais
reflexivos, tomando em consideragéo a reflexdo antes, durante e apos a agdo. Como
menciona Herdeiro e Silva (2008), o educador/professor deve sempre exercer esta
atividade rodeado de colegas que pretendam também expor as suas situagoes,
discutindo as suas ideias de estratégia perante determinado assunto escolar. Assim,
torna-se crucial que, em conjunto, debatam as suas opinibes com o objetivo de
melhorar as suas acdes e aprender novas praticas com os companheiros. Tal como
mencionam 0s anteriores autores, também nds estagiarias, em ambos 0s contextos
educativos, tornamo-nos profissionais reflexivas e criticas relativamente as nossas
estratégias, agbes e préticas, o que nos ajudou bastante na tomada de decisGes
fundamentais a deliberar perante o/a grupo/turma em questdo. Trabalhar e refletir
sobre as praticas em grupo, partilhar os nossos saberes, propostas e experiéncias
com as colegas e com os professores cooperantes permitiu-nos crescer

profissionalmente e alargar os nossos conhecimentos através das trocas de
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informacédo e da observacdo atenta das dinamizacdes/lecionagBes. Observar é um
verbo essencial na profissionalizacdo, uma vez que a observacdo atenta e detalhada
nos auxilia a desempenhar atitudes de acordo com situagdes imprevistas e nos faz
refletir sobre solugbes adequadas para a sua resolucdo. Partindo das motivacdes e
conhecimentos das/dos criangas/alunos, das suas caracteristicas individuais e gerais,
o educador/professor tera sucesso nas suas intervencoes, cativando os alunos para a
aprendizagem. Usar com as crian¢cas uma linguagem clara e cientifica, apropriada a
sua faixa etaria, efetivando uma relacédo préxima entre educador-crianca, bem como
recorrer aos seus conhecimentos e aos materiais disponiveis em sala, promove ao
contexto aprendizagens significativas e gratificantes. Dar a conhecer as criangas
novas tematicas, desenvolver com elas novas formas de conhecimento e despertar-
Ihes a curiosidade e o desejo de aprender mais, foram 0s objetivos que nortearam a
nossa atuagdo e que foram importantes para estabelecer uma boa relacdo com o/a
grupo/turma. Construimos uma relacdo proxima e carinhosa, auxiliando as criangas
com mais dificuldades e agquelas com maior desempenho intelectual, incentivando-as a
nunca desistir das tarefas dificeis e a serem melhores nas atividades que realizam.
Refletir apds a acdo, € um passo essencial na profissionalizacdo, uma vez que é a
fase em que o educador/professor deve investir, repensando sobre as suas acgdes, 0
que correu bem/mal e o que poderia correr melhor, de modo a potenciar ainda mais as
suas praticas, refletir sobre as vivéncias em contexto, definir metas e objetivos claros a
atingir com o/a grupo/turma de modo a colmatar as dificuldades sentidas, quer pelo
contexto, quer pessoalmente.

Relativamente as dinamizacdes/lecionacdes efetuadas em contexto de EPE e
em contexto de Ensino Basico foi possivel constatar que, as nossas praticas foram ao
encontro dos itens/objetivos estipulados no Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto,
servindo-nos deles para melhorar a nossa pratica e para fundamentar as nossas
acoes. O mesmo decreto determina que o perfil de desempenho de um profissional de
educacdo deve passar por conceber e desenvolver um curriculo ligado ao/a
grupo/turma, nomeadamente no ambito da organizagdo do ambiente educativo, no
ambito da observacéo, planificagdo e avaliacdo em contexto e no ambito da relacéo e
da acdo educativa, integrar o curriculo no ambito das diversas &reas e dominios de
conteudo previstos nos documentos oficiais destinados a ambos 0s niveis de
escolaridade. Neste ambito, os profissionais de educacao deparam-se com inameras
circunstancias as quais devem dar resposta clara e objetiva e, em contexto de estagio,

deparamo-nos com situacdes imprevistas as quais tivemos que garantir sucesso. Em
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momentos de dinamizacao/lecionagéo, varios foram os momentos que enfrentamos e
aos quais demos resposta adequada as situagbes, passando por liderar um(a)
grupo/turma, diversificar estratégias em conformidade com as circunstancias
imprevistas, desenvolver atividades de acordo com o0s interesses das/dos
criancas/alunos, gerir o tempo disponivel para os momentos de pratica, dar auxilio e
resposta as dificuldades existentes e reforcar o apoio e motivacao das criancas com
potenciais elevados, refletir sobre as a¢des tomadas em campo ho momento, entre
outros aspetos que vao surgindo antes, durante e apOs as praticas. De acordo com
Lopes (2012), o papel do educador/professor deve passar por manter um equilibrio
entre a ordem e a aprendizagem, ou seja, estabelecer regras em contexto educativo,
lidar com o comportamento das/dos criancas/alunos, definir e repensar estratégias
para colmatar estas dificuldades. O mesmo autor conclui que a intervencdo do
educador/professor deverad basear-se numa correta organizacdo e gestdo na sala,
tanto em contexto de EPE como em contexto de Ensino Basico.

Baseando as nossas praticas e acdes no Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
agosto, é essencial mencionar que, enquanto educadora/professora organizamos o
espaco educativo e respetivos materiais com o intuito de desenvolver aprendizagens
gratificantes e significativas selecionados a partir do contexto e das experiéncias
das/dos criancas/alunos. Assim, mobilizamos e gerimos o0s recursos educativos,
observamos cada crianca individualmente e coletivamente, com o objetivo de realizar
planificacdes de atividades adequados as caracteristicas, interesses e necessidades
do/da grupo/turma. Na mesma linha de ideias, tivemos em conta 0s conhecimentos
prévios das/dos criancas/alunos bem como as suas competéncias, promovemos 0
envolvimento das mesmas em atividades através das suas iniciativas e ideias,
fomentdmos a cooperacéo, garantindo que o/a grupo/turma se sentissem valorizados
e integrados em contexto. Planificamos atividades abrangentes, transversais e
promotoras de aprendizagem em variados dominios curriculares, envolvemos as
familias e a comunidade em atividades a desenvolver, estimulamos a curiosidade
do/da grupof/turma segundo o meio que as rodeia, promovendo a capacidade de
identificacdo e resolucdo de problemas, promovemos o desenvolvimento pessoal,
social e civico no ambito da educacdo para a cidadania. Nos restantes niveis,
promovemos atividades de descoberta, de exploracéo, de pensamento critico e légico
matematico, de exploracdo linguistica nas modalidades oral e escrita, de
desenvolvimento das expressdes plasticas, musicais, dramaticas e fisico-motoras,

desenvolvendo, em ambos 0s contextos, a autonomia, a independéncia, a
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cooperacgéao, a colaboracao, a entreajuda, o sentido critico, a curiosidade e o desejo de
aprender.
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PARTE Il — Trabalho de Investigacao

A PARTICIPACAO DA FAMILIA EM ATIVIDADES DE LITERATURA

PARA A INFANCIA COM CRIANCAS DA EDUCACAO PRE-ESCOLAR
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i) Introducéo

A escola como instituicdo organizacional deve fomentar, nos seus alunos,
amplos conhecimentos sobre o mundo e o desenvolvimento de variadas capacidades
e competéncias, que se tornem essenciais tanto para o seu quotidiano, como para a
vida futura dos mesmos. Os docentes, e toda a comunidade educativa envolvente na
instituicdo, devem saber construir com cada aluno, o respeito a individualidade, o
desenvolvimento da autonomia e fortalecer e despertar o pensamento critico e 0
espirito de curiosidade. Tal como apontam as Orientacdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (Ministério da Educacgéo, 1997, p. 15) a comunidade educativa
deve dar enfase aos objetivos pedagdgicos propostos ndo s6 em contexto de jardim
de infancia mas também com criangcas em contexto de Ensino do 1.° CEB. De acordo
com a Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro, denominada de Lei-Quadro da EPE, os
principios pedagoégicos vao ao encontro de: “promover o desenvolvimento pessoal e
social da crianca, com base em experiéncias de vida democrética; contribuir para a
igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o sucesso da aprendizagem;
estimular o desenvolvimento global da crianga, no respeito pelas suas caracteristicas
individuais, incluindo comportamentos que favorecam aprendizagens significativas e
diferenciadas; proporcionar a crianca ocasioes de bem-estar e de seguranca,
nomeadamente no ambito da saude individual e coletiva e incentivar a participacao
das familias no processo educativo e estabelecer relacdes de efetiva colaboracdo com
a comunidade”. O presente estudo de investigacdo desenvolvido no ambito do
relatério final de estagio teve em consideracdo 0s pressupostos associados a
participacdo familiar em contexto de Educacdo Pré-Escolar, bem como analisar os
niveis de envolvimento recolhidos nas sessdes desenvolvidas com atividades de
literatura entre o grupo de criancgas e os seus familiares. Os objetivos propostos para a
investigacdo prendem-se com a descricdo da relevancia da participagdo familiar em
contexto educativo, compreender a importancia da mesma participagdo no processo
de desenvolvimento das criancas, descrever o envolvimento do grupo segundo a
participacdo dos seus familiares e analisar a repercussdo desta mesma participacéo
em praticas ligadas a literatura infantil.

A segunda parte do relatério final de estagio é constituida por uma revisdo da
literatura subdividida em seis subtdpicos que retratam as palavras-chave essenciais
para a compreensdo do estudo em si, nomeadamente a importancia que tanto o
educador como o adulto deve dar a literatura para a infancia para criancas dos trés

aos seis anos de idade, qual a diferenca entre ler uma histéria e contar uma historia,
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palavras que o adulto toma como tendo significados semelhantes, mas que na sua
esséncia sdo bastante diferentes. A revisdo da literatura conta também com a
contextualizagdo da importancia da leitura visual realizada pelas criancas através das
ilustracbes contidas nos livros infantis, a importancia da participacdo familiar em
contexto de jardim de infancia e a importancia do envolvimento e do bem-estar, dois
conceitos fundamentais para que a crianca se interesse pelas atividade propostas, e
como o0 educador ou adulto pode compreender em que patamar O Seu grupo ou
crianca estd, segundo uma andlise realizada em campo. A segunda parte do
documento conta ainda com a analise dos dados recolhidos na investigacao,
explicitando o tipo de investigagdo realizado, os procedimentos de investigacdo bem
como a analise e discussédo dos dados obtidos. De modo a fomentar a investigacéo
com um grupo de criancas em contexto de Educacgdo Pré-Escolar foi realizada uma
caracterizacdo do grupo, de forma a dar a conhecer 0 seu potencial e de que forma
este poderia beneficiar da presente investigacdo. A andlise dos resultados obtidos foi
descrita em cinco sessfes que caracterizam 0sS momentos proporcionados entre
familiares e as atividades de literatura para a infancia.

Diversos foram os autores/investigadores analisados de modo a contextualizar
0s parametros que enquadram o presente estudo. A importancia da literatura no meio
infantil tem sido tema de diversas pesquisas estudadas por investigadores que
afirmam que esta atividade é facilitadora do processo literacito nas criancas, promove
a emergéncia da literacia, fomentando nas criancas o0 mundo imaginario onde se torna
possivel ler imagens, contactar com letras e escutar histérias. Através da audicao de
historias infantis, a crianga € convidada a refletir sobre as acdes e escolhas dos
personagens, surgindo diversas aprendizagens ao nivel da amizade, das
preocupacdes, do respeito, das emocgdes. Deste modo, é fundamental que o adulto
tenha em atengcd@o que estes momentos de confraternizagdo com as historias infantis
proporcionam momentos emocionantes e exploratérios, elevando a capacidade de
criacdo, imaginacdao, criatividade e curiosidade das criangas. Quando o publico infantil
ouve historias, passa a visualizar de forma mais explicita os sentimentos que tem em
relagcdo ao mundo. No entanto, através das investigagdes realizadas, ndo € s6 o ato de
ouvir ler ou contar uma histéria em si que desenvolve nas criangas todas essas
potencialidades. Torna-se essencial que o papel do adulto seja imponente e
interessante, de modo a que as criangas se sintam inseridas na histéria e motivadas
para aprender e saber mais sobre qualquer assunto ou tema que se esteja a

desenvolver com a moral da histéria em si. Deste modo, a qualidade da interacao
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desempenhada pelo adulto propicia a motivagdo e o prazer das criangas. A par do
estilo de ler/contar uma histoéria e do papel desempenhado pelo adulto, surge também
a importancia das ilustra¢des dos livros infantis para as criangas. Este instrumento é
denominado como a complementaridade da narrativa exposta na histéria, € um meio
que chama a atencdo da crianca e suscita-lhe a capacidade de imaginacdo e
curiosidade e é ele que torna a crianca apta para conseguir ler e compreender a
histéria do livro, sem no entanto saber ler. Sendo a literatura um caminho que deve ser
percorrido desde cedo com as criancas, e sabendo que 0s pais sdo 0s primeiros
promotores a desenvolver atividades literacitas com os seus filhos, € importante
conjugar o meio familiar com o meio escolar, proporcionando momentos de
aprendizagens multiplas, gratificantes e significativas para as crian¢as. Em contexto de
Educacdo Pré-Escolar realga-se a importancia da participacdo dos familiares em
atividades promovidas pelo meio educacional. Estudos elaborados por Mata (2006)
evidenciam que em atividades deste género, as criangas sentem-se mais motivadas,
interessadas e participativas através da partilha e participacdo dos seus familiares em
momentos literacitos. A participagcdo dos familiares em atividades como as indicadas
deve ser um momento de confraternizagdo, troca de informa¢des e conhecimento,
bem como conveniente a um ambiente acolhedor com altos niveis de envolvimento e
bem-estar, quer pelas criancas quer pelos adultos presentes. Envolvimento e bem-
estar sao dois indicadores indissociaveis que estdo inerentes a vida das criangas,
proporcionando-lhes felicidade, sintonia e compreensédo pelo mundo que as rodeia,
que as faz desempenhar com agrado, prazer e satisfacdo comportamentos e

atividades com sucesso.
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i) Revisao da Literatura
1.1. Importanciada literatura em EPE

Sendo a educacdo pré-escolar “a primeira etapa da educagado basica no
processo de educagdo ao longo da vida”, segundo as OCEPE (Ministério da
Educacéo, 1997, p.15), torna-se essencial que, ao longo deste contexto educativo, a
crianca contacte com diversas experiéncias significativas. Com isto, 0os agentes
educativos podem assumir especial papel ao fomentar o prazer na leitura, uma vez
que este trabalho pode ndo ser feito em casa. Desta forma, através do estudo incluido
no presente documento, pretendeu-se dar a conhecer ao publico infantil histérias que
as fizessem imaginar, contextualizadas através da época em questdo. O habito de
contar histérias, de acordo com Azevedo e Rosa (2003), constitui um elemento
essencial ao desenvolvimento cognitivo da crianga, potencia a aprendizagem da
lingua, proporcionando o alargamento do Iéxico, o conhecimento da sintaxe da
narrativa, a dimensdo semantico-pragmatica da lingua, bem como cria habitos mais
saudaveis de leitura proporcionando aprendizagens significativas ao nivel do contacto
com a literatura. A literatura infantil designa e “integra um amplo e diversificado corpus
gque compreende textos que possuem, como destinatario expresso, a crianca”
(Azevedo, 2006, p. 11).

Para Alcoforado (2003), é no contexto da Educacdo Pré-Escolar que se
desenvolve o processo literacito, onde se conquista e se promove a emergéncia da
leitura, através do contacto com diversos tipos de texto escrito. Neste ambito, os
diversos instrumentos a que se recorre para o trabalho da leitura devem ser utilizados
para despertar nas criangas o desafio da comunicagé@o que esta oferece, favorecendo
a interacdo com todo o mundo literario e com o mundo em seu redor. O contacto com
o livro infantil proporciona varias descobertas e incentivos para as criangas, tal como
Abramovich (1993, cit. por Otte e Kovac, 2003, p. 4) esclarece:

€ através de uma histéria que se pode descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra Otica... E ficar
sabendo histdria, geografia, filosofia, direito, politica, sociologia, antropologia, etc...
sem precisar saber o nome disso tudo (...) Porque, se tiver, deixa de ser literatura,

deixa de ser prazer, e passa a ser didatica, que é um outro departamento.

A literatura para a infancia, proporcionada através da leitura de histérias
infantis, possui em si uma magia universal capaz de prender a atencédo das criangas,

mantendo-as interessadas e motivadas para o ato de aprender. Segundo Otte e Kovac
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(2003, p. 5), “a fantasia e a magia de uma histéria encantam e despertam as
imaginagbes da crianga e, com isso, criam condigcbes favoraveis para o
desenvolvimento duma mente criativa e inventiva”. Kraemer (2008) menciona que as
historias para a infancia proporcionam agradaveis momentos que vivenciam
constantemente o mundo das criancas, e onde poderd, eventualmente, existir uma
partilha de situacdes e vivéncias entre os pais e os seus filhos, no que toca a leitura.
As histdrias infantis podem sugerir as criancas diversas aprendizagens, quer ao nivel
da amizade, das preocupacdes e das emocdes. Através deles, a crianca € convidada
a refletir sobre as acdes das personagens, sobre as suas condutas chegando a
conclusdo que toda a historia reflete uma moral. A crianga poderéa aprender a usa-la
como beneficio para o desenrolar do seu desenvolvimento, como protecdo dos
obstaculos que Ihe vao surgindo no quotidiano, isto é, as histérias tém o objetivo de
revelar conflitos e apontar formas de os superar. Para 0 mesmo autor, as histérias
exibidas em filmes e desenhos animados tendem a inibir a imaginacéo infantil, uma
vez que as criangas recebem elementos figurados do ilustrador, tornando-se assim
uma experiéncia pessoal do ilustrador. Esta experiéncia ndo leva a que as criancas
pensem e imaginem as personagens e os cenarios da histdria, na sua perspetiva. O
mesmo autor indica que todas as historias deveriam ser apresentadas as criancas de
forma oral, narradas em contacto com os livros, com o intuito de dar oportunidade a
crianca de imaginar o conto a partir da sua experiéncia pessoal. Hoje em dia, devido a
constante mutagdo da sociedade e com o desenvolvimento tecnoldgico, a tradigéo oral
de contar histérias vai sendo cada vez mais substituida pelos computadores, pela
televiséo, pelos tablets. A restricdo de acesso as tecnologias ndo deve ser total mas, o
tempo que as criangas gastam a contactar com estas, deve ser limitado e, o papel dos
pais deve ser cada vez mais o de proporcionar as criancas diferentes formas de
aprendizagem.

Apoés esta revolucdo tecnologica, onde as velhas historias infantis séo
apresentadas com belas imagens de animais e com sons caracteristicos e associados
as sonoridades presentes na historia, torna-se dificil para um contador de historias
ultrapassar este novo modelo de leitura que a sociedade impde, nomeadamente no
uso das novas tecnologias a nivel do contexto de educacao pré-escolar. No entanto,
ha que ter em conta o nivel de restricdo que colocamos nas criancas ao visionarem e
ouvirem histérias relatadas através do computador: as criancas comeg¢am por se
habituar a ndo precisarem de usar a imaginacdo, ndo constroem mentalmente a

histria que tiveram a oportunidade de visionar, deixando de lado a importancia da

Pagina 30 de 112



criatividade e capacidade de imaginacdo. No mesmo ambito e de acordo com Otte e
Kovac (2003, p. 2),

a histéria apresentada na TV ou em video vem tdo completa que ndo é necessario
criar imagens e usar a fantasia para entendé-la (...) nesses programas o dialogo
com o interlocutor € reduzido a zero. Ao espectador e ouvinte cabe olhar e escutar

em siléncio — e ai se alguém ousa falar ou fazer uma pergunta.

Assim, é crucial garantir as criangcas momentos emocionantes e exploratorios,
elevando a sua capacidade de criacdo, imaginacdo, criatividade e curiosidade com
ideias e solugBes encontradas através da experimentagdo do contacto com o livro,
ouvindo a educadora e/ou outros membros da comunidade ler ou contar uma historia
gque va ao encontro das expectativas e caracteristicas do publico-alvo.

Nas ideias de Abramovich (1993, cit. por Otte e Kovac, 2003, p. 3), ouvir ler ou
contar uma histéria pressupfe descobrir e interpretar os conflitos inerentes as
personagens presentes, as suas dificuldades, os impasses e as solu¢des encontradas
no desenrolar da sua agéo. Estes itens proporcionam a crianga resolver e/ou interpelar
as atitudes e acbes das personagens, bem como colocar-se no lugar destas e dar
asas a sua imaginacdo, concebendo novas solucdes para as suas dificuldades, de
modo a que, em algum momento da sua vida em que se sintam com dificuldades em
ultrapassar certa situacdo, consigam arranjar uma solucdo adequada para o0 seu
problema. E através do ouvir ler ou contar uma historia que as criangas experienciam
as emoc0es de tristeza, alegria, raiva, medo, inseguranca, dor, felicidade, importantes
para o significado atribuido a uma caracteristica que oucam ou revejam perante
determinada personagem de uma hist6ria, bem como a nivel pessoal. Otte e Kovac

(2003, p.5) mencionam que

guando as criancas ouvem histdrias, passam a visualizar de forma mais clara
sentimentos que tém em relacdo ao mundo. As historias trabalham problemas
existenciais tipicos da infancia como medos, sentimentos de inveja, de carinho,

curiosidade, dor, perda, além de ensinar infinitos assuntos.

De acordo com Mata (2006) é essencial que as criangas tenham contacto com
a leitura de livros infantis desde pequenas, estimulando o seu gosto pela leitura e pela
linguagem oral e escrita. A acdo de ouvir ler ou contar uma histdria possibilita na
crianca, em idade pré-escolar, o desenvolvimento, a descoberta e a exploragdo de
enriquecedoras experiéncias, nomeadamente na organizacdo da linguagem e das

suas funcionalidades. Segundo Mata (2006, p. 76)
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ndo € o ler a histéria que conduz as aquisicdes necessdarias e que faz muitas
vezes a diferenca entre as criangcas, mas sim a interagdo global em que esta
inserida a historia, o papel que o adulto ai desempenha na mediagdo com o texto

e 0 seu significado.

Assim, constata-se a importancia, nao s6 do ato de ler ou contar histérias para
as criancas, mas também o importante papel que o adulto desempenha em
deslumbrar a crianga com a sua leitura. A qualidade da interagdo desempenhada pelo
adulto propicia a motivacdo e o prazer das criancas, incentivando-as a quererem
conhecer mais sobre determinado tema e a ganhar gosto pela leitura dos livros infantis
e pela literatura em geral.

Ao longo dos anos, varios autores dedicaram-se a pesquisar sobre a temética da
importancia dada a literatura infantil em criancas em idade de educacgdo pré-escolar,
guer no contexto escolar quer no contexto familiar. Esses estudos indicam que ambos
0S contextos potenciam as aprendizagens das criangas quando os familiares se
envolvem e demonstram o gosto pela leitura/conto de livros infantis, explorando as
potencialidades que um livro pode conter no seu interior. Os habitos e praticas
dirigidas quer a leitura quer ao conto de histérias infantis tem mostrado resultados
interessantes, nos estudos desenvolvidos por Mata (2006), nomeadamente o facto de
apontarem melhorias na relagéo familia/crianca e escola/familia/crianga na medida em
gue a participacdo dos familiares em ambos o0s contextos potencia a aprendizagem
das criangas, motiva-as a querer saber mais, criando-se momentos que enfatizam a
descoberta de novas experiéncias e novos saberes, reproduzindo ambientes
estimulantes e significativos. Os beneficios ligados a esta atividade Iudica remetem-
nos para o desenvolvimento da criatividade, do espirito critico, do prazer e gosto por
ler ou descobrir a magia dos livros, estimulando as criangas a construirem a sua
identidade, criando relagbes mais afetivas e comprometedoras com o0s pares e com 0S
elementos da familia, nomeadamente o respeito, a amizade, o afeto, a preocupacao e
0 bem-estar.

Nao é somente o facto de ler livros infantis as criancas que faz a diferenca no
seu desenvolvimento, mas a acdo decorrente ou posterior de refletir com as mesmas
sobre o0 conteudo apresentado, discutindo sobre as atitudes e escolhas das
personagens, apoiando a curiosidade intrinseca e a participagdo e desenvolvendo o
espirito critico e a construgéo da sua identidade. Neste sentido, a atitude do leitor deve
ser a de interagir positivamente com as criancas, de maneira a demonstrar afeto,

despertar a curiosidade e o gosto pela leitura, utilizar o corpo para expressdo de
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sentimentos das personagens, bem como os acontecimentos das suas acdes. A
performance tende a motivar as criangcas para a leitura e envolvé-las no processo
ladico, ndo aprisionando as criangas a um modelo de mero observador.

O ato de ler, nomeadamente a necessidade e o prazer de ler, ndo nascem
espontaneamente com o individuo, é essencial que o0 mundo em seu redor lhe
proporcione estimulos que o apelem a ler, a querer conhecer mais sobre o mundo
através da leitura. De acordo com Traca (1992, p. 75), “o livro alarga a percegao do
mundo, educa a sensibilidade, abre as portas do imaginario, enriquece-nos e
enriquece o nosso dialogo com os outros”. O ato de ler comecga muito antes da entrada
das criangas para o ensino bésico, devendo ser uma atividade realizada desde o
nascimento da crianga, préatica esta exercida pelos seus familiares e, posteriormente,
pelo educador.
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1.2. Importanciadas ilustragdes

No mundo infantil, as criancas em contexto de Educagédo Pré-Escolar
ainda néo possuem a capacidade de ler os livros infantis, seguindo apenas a leitura ou
0 conto dos mesmos através das ilustragcdes que contém, sendo estes 0 modo de elas
poderem entender as narrativas e fazer uma leitura do livro. A escolha dos livros
infantis deve obedecer a alguns parametros essenciais de forma a que a crianca
consiga entender e interpretar da melhor maneira o que o leitor lhe quer transmitir. O
leitor deve ter em consideracdo a faixa etaria do publico-alvo bem como as suas
caracteristicas, com o0 intuito de adequar a histéria a tematica que pretende
desenvolver, assim como ir ao encontro das expectativas das criangas, tomando como
ponto de partida a sua realidade, 0 seu contexto e a sua cultura. Deste modo, Massoni
(s/d, p. 124) sublinha a importancia de “que o texto do livro infantil deve estabelecer
relagbes com a vida da crianga, a ilustracdo também pode (e deve) desenvolver esse
papel, como elemento constituinte do discurso”. Na escolha dos livros, ha que ter em
atencdo as ilustracbes que apelem a crianca a tomar o gosto por observa-las
detalhadamente como querer compreender a sua esséncia. Os livros devem ser
adequados a faixa etaria e segundo as caracteristicas do leitor como ja foi referido e,
de acordo com Massoni (s/d, p. 122), o leitor ou contador de histérias, ao exercer a
sua acao para o publico infantil, deve ter em conta dois aspetos essenciais: “deve ser
propiciada a identificacdo entre a personagem e a crianca, e devem ser preenchidas,
por meio da leitura do texto, as lacunas de compreensao do seu proprio pensamento”.
As ilustracdes dos livros infantis podem ser denominadas como a leitura visual
predileta das criangas, onde elas podem imaginar e recriar a historia ouvida, segundo
0S seus pensamentos e ideias e segundo as caracteristicas quer dos personagens,
quer dos ambientes integrantes. De acordo com o Dicionario Léxico (2016) a palavra
ilustragdo significa uma imagem que completa determinado texto, podendo remeter-se
no geral para um livro com ilustragbes coloridas. O mesmo autor denomina como
sinbnimos da palavra ilustracdo os termos desenho, estampa, figura, gravura e
imagem, que, neste caso em especifico, serve ou tem como objetivo acompanhar,
acrescentar, interpretar informagfes essenciais para a compreensdo de determinada
situagdo descrita no texto que acompanha a respetiva ilustragéo. A acéo do ilustrador
ao ilustrar a histdria na qual integrou a sua atividade, para Ramos (2007, p.18), nao
pode ser comparada a uma mera repeti¢cdo do texto, “nem mesmo as imagens que cria
podem ser redundantes, sob pena de se tornarem desnecessarias ou, até,

perturbadoras da relagado da crianga com o texto.”
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As ilustracbes em livros infantis sdo fundamentais para as criancas iletradas
como forma de conseguirem seguir e apreender o sentido da narrativa lida ou contada
pelo adulto e, nestes termos, Ramos (2007, pp. 37-38) realca algumas das
funcionalidades das ilustra¢des, tais como atrair, cativar e motivar a atencdo da

criancga, substituir o texto por elementos graficos pormenorizados, nomeadamente

preenchendo lacunas ou apontando outras hipéteses para além das referidas pelo
narrador e/ou personagens, mediar a mensagem do texto, apoiando a
descodificacdo do sentido, complementar o texto, permitindo o deslocamento de
varias informacGes para as imagens, aprofundar o texto, ampliando as
possibilidades da histéria e complicando o enredo, aludir a elementos culturais ou

historicos.

Gomes (1979) evidencia a importancia das ilustragdes dos livros para o mundo
infantil, denominando-as como a complementaridade da narrativa exposta na histéria.
O artista plastico que ilustra as historias infantis deve ter em consideragdo varios
aspetos essenciais na sua atividade, de modo a dar vida ao livro, vida esta que devera
despertar as criangas para a escolha do mesmo. Comegando pela capa do livro, esta
€ o chamado cartdo-de-visita para os olhos das criancas. Ao observarem atentamente
as ilustragfes contidas nesta primeira analise, € através dela que o publico infantil ir&
decidir se escolhe ou ndo determinado livro, sendo um argumento decisivo para a sua
aceitacdo. A contracapa, ilustrada com elementos atrativos, o anterrosto e o rosto,
preparados para a entrada do texto, o texto complementado com caracteres bem
impressos, com letra de tamanho conveniente para os olhos das criangas, o equilibrio
entre a mancha e o tamanho da péagina, o intervalo entre as linhas e a extensao das
mesmas, sao todos fatores que condicionam a provacao e o olhar atendo do publico
infantil que, exigente como €, sera motivado e interpelado para o querer adquirir. Faria
(2004, p. 31) faz alusdo a importante fungéo da ilustragdo em textos infantis referindo

que

a ilustracdo conta com importantes elementos descritivos que, se fossem
explicitados integralmente no texto escrito, o tornariam longo e pesado — e mesmo
ilegivel. Assim, o aspeto descritivo da cena ilustrada pode comportar um grande
numero de detalhes, apreendidos rapidamente pela leitura circular da imagem e
sua assimilagado instintiva, “imediata e sem problemas”. Ao mesmo tempo, a
ilustracdo apresenta detalhes da acdo, que também poderiam sobrecarregar o

texto escrito (...) desta forma, as fungdes da imagem no livro ilustrado seriam a de
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criar/sugerir/complementar o espaco quanto a descricdo e marcar oS momentos-

chave da a¢&o na narrativa.

Aquando da leitura de um livro infantil, as criancas depositam a sua maior
atencdo sobre o que esta a ser ouvido ou narrado e, inclusive, prestam bastante
atencdo as ilustragbes atraentes e motivacionais que as fazem sonhar e imaginar o
enredo e o desenrolar da histéria. As imagens que ilustram os acontecimentos da
histéria, demonstrando os pequenos detalhes que, de certo modo, ndo possam estar
presentes no texto, fascinam as criancas suscitando-lhes a curiosidade por saber mais
sobre o enredo ou sobre determinado tema que se esteja a trabalhar ao longo das
sessdes em contexto de Educacdo Pré-Escolar. Para Costa (2009), o livro infantil
ocupa diferentes lugares na cultura, nomeadamente enquanto objeto tradicional, com
o intuito de levar as criangas a descodificacdo verbal e visual, desenvolvendo o seu
imaginario; pode ser visto como um passatempo, como um meio de comunicagéo
entre dois ou mais elementos e como instrumento didatico-pedagdgico e, por fim, o
livro infantil, como meio de comunicacao, detém na ilustragdo o seu ponto-chave para
alertar as criancas para a leitura e para a sua importancia no mundo atual, no mundo
dos falantes e dos escritores.

As ilustragfes, enquanto meio para chamar a atencéo da crianca e suscitar-lhe a
capacidade de imaginac¢do e curiosidade, servem-se de alguns elementos chave para
captar e desenvolver estas capacidades no publico infantil. Costa (2009) refere que a
ilustracdo pode conter uma dimensdo expressiva/ética, estética, ludica e
metalinguistica. Na primeira dimenséo, denominada de expressiva/ética, as ilustracdes
expressam emoc0Oes através das suas posturas, gestos e expressdes bem como dos
elementos plasticos presentes como a linha, a cor, 0 espaco e a luz. Costa (2009, p.
105) conclui esta primeira dimensdo fazendo alusdo a funcdo expressiva,
“profundamente comunicativa, uma vez que toca a afetividade do leitor e da a narrativa
visual grande dinamicidade”. A segunda dimensao, denominada de estética, tem como
objetivo alertar para a forma como a ilustracdo foi concretizada em funcdo da
linguagem verbal, tendo como elementos a destacar: o gesto, a mancha, a
sobreposi¢cdo de pinceladas, as transparéncias, a luz, o brilho e o enquadramento.
Desta forma, Costa (2009, p. 105) explica que a presente dimenséao “causa admiragao
pela arte que é apresentada, realcando as qualidades pictéricas mais do que as
narrativas ou informativas”. A dimensado ludica apresenta-se como um tipo de
ilustracdo que pode ser convertida num jogo ladico para as criangas, tendo como

principal propdésito chamar a atencéo do publico infantil para a histéria, que pode ter a
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particularidade de estar em formato pop-up ou em 3D, pode ter sido construida com
materiais diferentes dos restantes livros, de modo a suscitar a curiosidade e a
motivacao pela leitura, podem ainda ter a possibilidade de o leitor interagir com o livro
ou com a narrativa, podendo desenhar ou colorir as ilustragcbes presentes e/ou
completar informacdes através de desenho ou colagem de elementos associados ao
texto em questdo. Toda esta brincadeira em volta da dimensao ladica na ilustracdo
pretende atrair os compradores e os leitores, sobrepondo a imagem ao texto que
contém. A dltima dimenséo, a dimensdo metalinguistica, revela que a ilustracdo esta
ligada a uma série de acontecimentos interligados com a imagem textual, onde
nomeadamente podemos ter imagens que “dialogam com o proprio ilustrador (...)
imagens que citam outras imagens” (Costa, 2009, p. 106). Em geral, a funcao
metalinguistica estd associada ao modo de como um conjunto de imagens oferece ao
ilustrador a curiosidade e a oportunidade de dirigir o olhar do leitor & realidade, ao
imaginario, a reflexao, ao prazer e ao conhecimento sobre a textualizacédo integrada no

livro. De modo a concluir a temética, Costa (2009, p. 109) refere que

o trabalho com as imagens ira sempre proporcionar indagacbes de ordem
semioldgica, visto que 0s signos visuais se propdem como textos quando
organizados significativamente. Seja no livro, seja em suportes recentes, a
ilustracdo e as imagens vao exigir sempre a formacao do leitor critico em todas as

etapas de escolarizacao.

Para completar as ideias de Costa (2009), segundo as dimensdes da ilustracao,
Massoni (s/d, p. 124) evidéncia as funcionalidades das imagens presentes nos livros
em termos de entendimento e compreensdo do mesmo. Assim, a ilustracdo pode
apresentar uma fungéo: representativa, na qual tende a imitar a aparéncia da
personagem a qual se refere; descritiva, onde as ilustragfes evidenciam os detalhes
da aparéncia da personagem; narrativa, que “ocorre quando a ilustragdo situa a
personagem representada através de transformagado ou agdes” realizadas; simbdlica,
quando é importante destacar significados sobrepostos ao seu referente; expressiva,
“‘quando ha a revelacédo de sentimentos e valores do produtor da imagem ou quando
ressalta as emocgdes e sentimentos da personagem representada”; estética, dispondo
da forma da mensagem visual como pretexto para a sua beleza; ludica, orientando o
leitor para o jogo ou brincadeira presente; conotativa, “‘quando orientada para o
destinatario, com o objetivo de influenciar seu comportamento, através de
procedimentos persuasivos ou normativos”; metalinguistica, quando “o referente da

imagem é a linguagem visual ou a ela diretamente relacionado, como citacfes de
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imagem?”; fatica, isto é, quando a imagem enfatiza o papel do seu préprio suporte e,
por fim, a funcdo de pontuacdo que remete o leitor para o texto junto ao qual esta
inserido, indicando o seu inicio, o seu fim e as suas partes, criando pausas ou
destacando alguns elementos fundamentais que devem ser evidenciados.

De modo a elucidar a importancia da ilustracdo bem como das suas

funcionalidades, Camargo (1999, cit. por Massoni, s/d, p. 125) afirma ainda que

muito mais do que apenas ornar ou elucidar o texto, a ilustracdo pode, assim,
representar, descrever, narrar, simbolizar, expressar, brincar, persuadir,
normatizar, pontuar, além de enfatizar sua prépria configuracdo, chamar atencéo
para 0 seu suporte ou para a linguagem visual. E importante ressaltar que
raramente a imagem desempenha uma Unica fungéo, mas, da mesma forma como
ocorre com a linguagem verbal, as fun¢gBes organizam-se hierarquicamente em

relag&o a uma fungdo dominante.

As caracteristicas apontadas anteriormente, bem como as funcionalidades da
ilustracdo sdo elementos cruciais a ter em consideracédo quando o leitor apresenta um
determinado livro as criancas, uma vez que o publico infantil apreende todos os
detalhes das imagens apresentadas, construindo um fio condutor entre as constantes
apresentadas em livro, dando sentido e sequencialidade & histéria apresentada. E
fundamental que, quer a escola quer a familia, aproveitem 0s momentos de
observacdo e compreensdo das ilustracbes apresentadas, promovendo e
desenvolvendo o espirito estético e de curiosidade e a vontade de querer saber mais,
interagindo com o0s elementos expostos segundo a leitura que vao ouvindo sobre a
histéria. Assim, os leitores deverdo, em simultaneo, ler pequenos trechos da histéria
proposta as criancas alertando para os detalhes presentes nas ilustragfes que devem

estar em estreita relagcdo com a leitura efetuada.
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1.3. Ler versus Contar histérias

No processo de leitura ou conto de histérias infantis, é fundamental que se
criem condi¢Bes favoraveis para que a crianga seja estimulada e motivada para o
contacto com os livros e com a literatura. Silva e Couto (2013) mencionam a leitura
como parte fundamental do ser humano, que contribui principalmente para o
desenvolvimento da cidadania como processo de inclusdo e afirmacéo identitaria.
Neste contexto, é essencial que exista a promocao da leitura, de modo a conferir ao
cidaddo e a sociedade uma maior competéncia profissional e social. A promoc¢ao da
leitura evoca um suposto mediador da leitura, isto €, um elemento que se destaque e
seja um incentivo a propria leitura, bem como na divulgacao de textos literarios, dando
a conhecer aos outros os beneficios desta pratica.

Mediante este processo, incentivar a sociedade a leitura, através de figuras
promotoras capacitadas, representa utilizar esse conhecimento em prol do beneficio
da prépria sociedade, bem como democratizar o saber. Deste modo, e de acordo com
os estudos efetuados por Mata (2006), a leitura de histérias pode surgir sob a forma de
trés vertentes, vertentes estas que sdo os alicerces essenciais para despertar o
interesse e pratica das atividades literarias: a primeira pode advir da solicitacéo,
iniciativa, gosto e interesse requeridos pela crianca, que se mostra motivada e
impulsionadora para a atividade ludica; a segunda pode advir da iniciativa dos
familiares que se sentem motivados e pretendem criar lagos mais efetivos com as
criancas, na medida em que se torna uma atividade impulsionadora de novas
descobertas e, por fim, a terceira pode advir da preocupacéo que os familiares sentem
ao perceberem que a leitura e/ou conto de histdrias infantis proporciona as criancas a
aquisicao de variadas competéncias fundamentais para o desenvolvimento do gosto e
de habitos de leitura.

No entanto, o ato de ler ou contar histérias infantis ndo pode passar por uma
mera atividade ladica que se torne somente no facto de narrar um texto para o publico-
alvo infantil. O ato de ler ou contar uma histéria deve envolver ao seu redor alguns
aspetos essenciais que fazem desta atividade uma atividade prazerosa, motivadora,
proporcionadora de aprendizagens e de conhecimentos, onde as criangas possam
participar, envolver-se na acgéo, explicar as suas ideias e comunicar com 0S Seus
pares, havendo trocas de experiéncias e vivéncias entre elas. Neste sentido, Snow e
Ninio (1989, cit. por Mata, 2006, p. 87) referem que a pratica/acdo de ler ou contar
uma histéria infantil envolve o desenvolvimento da literacia e da linguagem, uma vez

que é utilizada uma linguagem mais complexa e elaborada, proporcionando as

Pagina 39 de 112



criancas a oportunidade de aprender regras sobre a leitura, que passam por
descodificar e identificar palavras, conhecer novos termos e palavras, alargar o
vocabulario. Assim, é fundamental que o adulto tenha em consideracdo as
caracteristicas intrinsecas na acao ler ou contar uma histéria, passando por explicar
ou compreender em grupo com as criancas que determinada histéria acontece num
mundo de ficcdo autbnomo e imaginario, onde as personagens manifestam
sentimentos, intencdes, necessidades e obrigacdes e que, nomeadamente, as
imagens que ilustram os livros ndo sdo apenas “coisas” mas sim uma representacao
da narracdo do texto infantil pelas quais as criancas podem acompanhar o desenrolar
do mesmo que, embora estaticas, representam acontecimentos e a¢fes dinamicas,
sequéncias e relagdes.

Gomes (1979) reflete sobre 0 modo como 0s escritores escrevem os livros para
criangas, realgcando que estes sdo adaptados a faixa etaria descriminada mas, no
entanto, é papel crucial do educador que a leitura ou conto do mesmo livro seja
adequada ao publico infantil presente, tendo em conta o repertério geral que o grupo
manifesta, expondo, adaptando e explicando termos que as criangas desconhecam,
explorando e pesquisando sobre ambientes desconhecidos apresentados na obra,
trabalhando com o grupo as suas dificuldades ou necessidades.

Tendo em consideragcdo o contexto escolar como um ambiente aberto a
comunidade circundante, é essencial referir que, no processo de leitura (partilhada ou
nado), o educador ou familiar da crianca a frequentar a Educagédo Pré-Escolar pode
escolher uma das duas vertentes associadas ao processo de leitura: ler ou contar uma
histéria. Ambas as formas de leitura de histérias sdo essenciais para despertar o
imaginario e a criatividade das criangas, convidando-as a explorar o mundo da fic¢éo
bem como a sua riqueza literaria, proporcionando bons momentos de compreenséao da
cultura associada, sendo uma maneira de as criangas ficarem a saber que a escrita é
uma forma de comunicagéo exercida pela maioria dos individuos na sociedade.

Ler uma historia pressupde que o leitor guie a sua acao através do livro ou
texto que tem ao seu dispor enquanto que, contar uma historia, pressupde que o
contador faca a mesma acédo, de forma oral, sem necessitar de recorrer ao suporte
textual que lhe guiara os pormenores literarios, utilizando a expressao corporal e facial
para transmitir ao publico infantil os pensamentos, acdes e atitudes descritas e ligadas
a historia. O narrador ou leitor deve ter a capacidade de cativar o publico infantil,

partindo daquilo que estes j& sabem bem como das suas vivéncias, das suas
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motivacdes e interesses, despertando-lhes o espirito de curiosidade e explorando com
0 grupo o desconhecido.

De forma a compreender da melhor maneira o significado das duas vertentes
literarias, torna-se fundamental descodificar as palavras, ler e contar para o publico
infantil, de modo a reconhecer quais as suas caracteristicas e a diferenca entre
ambas. Numa primeira fase, as palavras sdo associadas a mesma ideia, nao
conduzindo o leitor a percecionar a diferenca entre elas, associando-as como
semelhantes. Contar e ler uma histéria para a educacédo infantil leva-nos a mesma
atividade formativa, tendo ambas como intuito construir e enriquecer a linguagem das
criangas.

De acordo com Costa (2009, p.82), a agéo de ler historias pressupde que o
leitor possa “utilizar recursos vocais para que a leitura se torne mais envolvente para o
ouvinte”, no entanto o mesmo “nao recria o texto, ndo improvisa a partir dos estimulos
do auditério” enquanto que, na acdo de contar histérias, o contador envolve na sua
arte a “expressao corporal, improvisagao, interpretacao, interagao (...) recria o conto
juntamente com o seu auditério, a medida que conta” a histéria. Também Gomes
(1979, p. 15) evidencia a distingdo entre estes dois termos, perspetivando o contador
“‘com qualidades de expressdo e pronuncia, com facilidade gestual” e que tem uma
vasta capacidade de imaginacdo e recriagdo. No mesmo enquadramento, a autora
destaca a singularidade das duas ag¢0fes, distinguindo ambas pelo facto de existir ou
ndo uma observacdo continua no processo de leitura ou conto da histéria. Gomes

(1979, pp. 16-17) continua, afirmando que,

quem estda a ler, conserva os olhos presos no livro, ndo os desprendendo durante
muito tempo para ndo perturbar a leitura, para nédo estragar a fluéncia da leitura. A
observacédo do efeito da sua acdo ndo pode ser tdo eficiente como a do narrador.
Este, além dos olhos livres para auscultar a assisténcia, tera os gestos mais
espontaneos, movimenta-se, desloca-se (...) mima a historia, faz participar todo o
grupo, dinamiza-o, entusiasma-o. Todo o encanto que a histéria leva a crianga é

mais intenso através do contar que do ler.

No entanto, ao percebermos a potencialidade de contar histérias para as
criancas, ndo podemos no entanto descurar a acao de ler para as mesmas. Ler é uma
acao que transmite as criancas o interesse em conhecer novas histérias, em conhecer
novos lugares e novas culturas; através do ato de ler, o adulto aproxima a crianca do
livro, demonstrando-lhe as suas potencialidades, incentivando-as a folhear o objeto, a

conhecer os caracteres envolventes bem como as ilustracdes que relatam acdes das
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personagens, o tempo e o local onde se desenrola toda a historia. Quando o adulto 1&

para a crianga, deve ter em considera¢do que o publico infantil, nomeadamente em

contexto de Educagdo Pré-Escolar, sé@o iletradas e, com isto, deve expressar com

clareza e motivacdo tudo o que as criangas ndo conseguem perceber por detrds das

ilustracdes sugeridas num determinado livro. Gomes (1979, p. 17) elucida o adulto a

preparar cuidadosamente as histérias que pretende dar a conhecer a determinado

grupo de criancas, comecando por a estudar em casa ou num local calmo e

apropriado com o intuito de

conhecer a historia muito bem para ndo tropecar nas palavras, substituindo até,

uma ou outra que considere mais dificil de entender; uma ou outra porque a leitura

do adulto para a crianca serve também para tornar mais abundante o seu

vocabulario.

De modo a analisar e a compreender as diferengcas associadas a cada agéo,

Vichessi (2012, p.1) apresenta uma grelha elucidativa das caracteristicas associadas a

acao de ler e contar histérias para criangas.

LER

CONTAR

CARACTERISTICAS
PRINCIPAIS

A histéria é apresentada de modo a
preservar as palavras escolhidas pelo
autor. O leitor deve manter-se fiel ao texto
escrito.

A acdo sofre sempre modificagbes, uma
vez que o contador tem liberdade para
improvisar e agregar elementos a ela.
Nunca conta uma histéria da mesma
forma.

OBJETIVOS

Desenvolver o comportamento da leitura
das criancgas. Elas conhecem o livro e os
seus elementos (texto e imagens),
aprendem a emitir opinides sobre a
histéria, comunicando como grupo se
gostaram do que foi lido e porqué, de
forma a conhecer o ponto de vista dos
seus pares.

Ampliar o repertério da cultura oral, que
perpetua na forma e sofre mudangas no
conteldo de geragdo em geracao.

PREPARACAO

Selecgéo e leitura dos livros, pensando na
qualidade literaria e na adequacéo a faixa
etéria do grupo.

Conhecer bem a histéria e o0s seus
personagens, ja que ela sera contada sem
0 auxilio de um livro ou texto. Analisar se
intervengdes com musica, fantoches e
outros recursos podem enriquecer o
momento. Se sim, providenciar o material.

ORGANIZACAO DO
GRUPO

Colocar o grupo sentado préximo do
adulto, de modo que todos possam ouvir
a leitura e visualizar as ilustracdes do
livro. Se houver diversos exemplares do
mesmo titulo, sugerir que o grupo
acompanhe a atividade em pares.

Pedir as criangcas se acomodem em torno
do adulto para ouvir o conto com clareza.
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INICIO DA
ATIVIDADE

Apresentar ao grupo o titulo do livro, o
autor e o ilustrador. Explicar o porqué da
escolha e antecipar possiveis duvidas.
Lembrar que é importante que todos se
mantenham em siléncio até ao fim da
leitura e que as perguntas serdo
respondidas depois. Fazer referéncias ao
suporte livro, como um bem cultural que
guarda a historia.

Fazer uma introdugdo réapida do enredo e
falar sobre a opcdo de contar aquela
historia especificamente. Antecipar
possiveis duavidas. Informar que ¢é
importante que o grupo se mantenha em
siléncio para ouvir o conto. As perguntas
devem ser respondidas somente no final
da atividade.

CUIDADOS

Durante a leitura, ser fiel ao texto. Mudar
0o tom da voz de acordo com o0s
personagens e o desenrolar da trama.

Contar a historia preservando os detalhes.
Cuidar da postura corporal para que os
movimentos enriquecam o conto. Ficar
atento a impostagéo de voz, respeitando o
desenrolar da trama e as caracteristicas
dos personagens.

O QUE FAZER
DEPOIS

Convidar o grupo a participar e a
comentar sobre a histéria e as ilustracdes
e abrir espago para perguntas. Se
necessario, reler pequenos trechos do
livro. Oferecer o livro as criangas para
que elas o manuseiem e analisem como o
visual ajuda a contar o enredo.

Sugerir as criangas que apresentem as
suas opinides sobre a histéria que foi
contada e a forma como a narragéo foi
feita.

Quadro 1 - "Ler ¢é diferente de contar historias" (Adaptado a partir de Vichessi, 2012)
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1.4. Participacéo da familia

O meio familiar constitui, também, um contexto favoravel a leitura e primordial
no ambito da literatura, denominando-se literacia familiar, onde é proporcionado a
crianca o0 contacto com artefactos de literacia. Em primeiro lugar, torna-se essencial
definir a palavra familia que, segundo o dicionario Priberam (2013), pode ser

designada como um

conjunto de todos os parentes de uma pessoa e, principalmente, dos que moram
com ela; conjunto formado pelos pais e pelos filhos; conjunto formado por duas
pessoas ligadas pelo casamento e pelos seus eventuais descendentes; conjunto
de pessoas que tém um ancestral comum; conjunto de pessoas que vivem na

mesma casa.

De acordo com o dicionario Priberam (2013), a literacia € designada como a
capacidade que o individuo possui para ler e escrever, bem como para perceber e
interpretar o que é lido. De modo a completar a ideia anterior, Benavente (1996) faz
aluséo ao termo alfabetizagdo como o ato de ensinar e aprender formalmente acerca
da leitura, da escrita e do calculo. A este termo surge entéo associado o termo literacia
que traduz “a capacidade de usar as competéncias (ensinadas e aprendidas) de
leitura, de escrita e de calculos” (Benavente, 1996, p. 4). Baseando-se nas ideias de
Montigny, Kelly e Jones (1991) Benavente (1996, p. 4) completa a definicdo de
literacia aludindo para a importancia de a definir em termos das “capacidades de
processamento de informacao escrita na vida quotidiana”. Em termos mais simples, a
literacia ndo envolve somente a perspicacia em usar as capacidades de leitura, de
escrita e/ou de célculo no dia a dia mas, também associado a estes termos, esta
presente a facilidade em utilizar, como recursos, diversos materiais, tais como textos,
documentos, gréficos, recorrendo a eles a nivel pessoal, profissional e social. Neste
sentido, Benavente (1996, p. 4) esclarece que “o conceito de literacia centra-se no uso
de competéncias e ndo na sua obtencdo”. Delgado-Martins, Ramalho e Costa (2000)
reforcam a ideia de que a literacia ndo se define somente pela competéncia e pelo uso
da leitura e da escrita, implicando assim que estes dois termos sejam consonantes ao
nivel da compreenséo e producdo de qualquer texto escrito, em qualquer situacdo da
vida adulta, quer em contexto privativo, social ou profissional. De acordo com o0s

mesmaos autores
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o individuo, autébnomo na leitura e na escrita, estara mais adaptado a uma
sociedade em que a informacao que lhe chega é cada vez em maior quantidade e
em que o documento escrito continua a ser fundamental nas relages sociais e

profissionais (p. 14).

Assim, o individuo necessita de aperfeicoar e treinar as suas capacidades de
literacia com o objetivo de as melhorar, tornando-se membro auténomo e
compreensivo do mundo que o rodeia. Adquirir capacidades literacitas pressupfe ao
individuo apetrechar-se de conhecimentos que vao para além daqueles adquiridos na
escola. Delgado-Martins, Ramalho e Costa (2000) explicam que os dominios que o
individuo deve acarretar consigo devem ser ao nivel do conhecimento profundo da
leitura e da escrita, 0 que pressupde confrontar com textos, documentos, leis, literatura
entre outros materiais graficos em diversos suportes, com o intuito de responder
adequadamente as situa¢des proporcionadas e exigidas pela sociedade.

Também Alves (2015) apresenta a literacia como a capacidade de um individuo
compreender e utilizar a leitura e a escrita, em prol da apropriagdo e utilizacdo de
conhecimentos e competéncias adquiridas através do contacto com a leitura.
Seguindo as observacgdes de Pacheco e Mata (2013), o contexto familiar favorece a
exploracdo e observacdo de diversas atividades que estejam relacionadas com a
leitura e o prazer de ler, beneficiando estratégias de aprendizagem orientadas pelos
membros da familia, que devem ter o papel de incentivar os mais novos a conhecer e
a envolver-se no mundo dos contos e das fantasias a que os livros Ihes dao a
conhecer. No entanto, as praticas relacionadas com a leitura nao ocorrem todas da
mesma forma no seio das diferentes familias. No cerne da questdo, estédo
consagrados os valores socioculturais de uma determinada sociedade, isto é, as
caracteristicas dos nucleos familiares diferem de familia para familia, assim como as
praticas de leitura também ndo sdo desenvolvidas da mesma forma: ha familias que
tendem a envolver os seus filhos no contacto permanente e motivador com os livros e,
por outro lado, familias que ndo compreendem a importancia dos livros para as suas
criancas e descartam a possibilidade de partilhar estas praticas com elas.

A participagcao familiar em atividades ligadas a literacia é uma préatica que
desenvolve nas criangas diversas capacidades. Deste modo, devem ser dadas as
criancas atividades ligadas a leitura e a escrita que envolvam materiais escritos e

aprofundamento de conceitos que motivem o publico infantil a aderir as préticas.
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De acordo com o Ministério da Educacdo (1997, p.15), a Lei-Quadro da

Educacdo Pré-Escolar determina como principio geral

a educacao pré-escolar é a primeira etapa da educacéo basica no processo de
educacédo ao longo da vida, sendo complementar da acdo educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena inser¢do na

sociedade como ser autbnomo, livre e solidario.

Definida a Educacdo Pré-Escolar, bem como o0s propésitos a ela
correspondentes, sublinham-se a importancia do papel dos pais no processo de
aprendizagem, no qual os seus filhos crescem e se desenvolvem, a partir das
vivéncias e descobertas efetuadas no presente contexto educacional.

Em pleno século XXI, a escola e a comunidade circundante apelam
constantemente para a importancia do envolvimento familiar em atividades ligadas ao
contexto educacional, elucidando os individuos para o beneficio desta participa¢do
para o desenvolvimento e motivacdo das criangas em contexto educativo. As criancas
gue presenciam a participacdo, envolvimento e motivacdo dos seus familiares em
atividades escolares sentem-se mais capacitadas e interessadas em aprender e em
ensinar novas técnicas ou novos conhecimentos aos contextos que lhes séo
familiares. A troca de informagbes entre escola-familia e vice-versa potenciam a
descoberta da crianca e das suas caracteristicas e das suas capacidades tendo como
objetivo dar a conhecer e/ou compreender quais as areas de maior interesse pelas
quais demonstram, direcionando as aprendizagens significativas para as expectativas
das criancas. O envolvimento familiar em atividades em contexto de Educacdo Pré-
Escolar torna-se potenciador do desenvolvimento cognitivo, fisico e psicossocial, na
medida em que, sendo esta a primeira etapa da educacao basica a que a crian¢a tem
direito, deve tomar como ponto de partida o contexto familiar de forma a construir no e
com o grupo o conceito de colaboracéo, cooperacao, entreajuda, entre outros aspetos
gue sejam gratificantes e que promovam aprendizagens significativas para as
criancgas.

Neste ambito, aglomerando a ideia de literatura e participagdo familiar em
contexto de Educacao Pré-Escolar, surge o conceito de literacia familiar, decorrente da
nogao de que este conceito esta relacionado com “a passagem de pericias s6 de pais
para filhos; que as criangcas aprendem como resultado de atividades de tipo escolar
que os pais desenvolvem com elas” (Mata, 2006, p. 66). A mesma autora guiou os

seus estudos através da Comissdo para a Literacia Familiar, designada por
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International Reading Association (Morrow, Paratore e Tracey, 1994), de forma a dar
significado ao conceito de literacia familiar e, uma vez que em torno deste ndo é
possivel designar um significado simples para o traduzir, foi encaminhada para os

seus principios basicos inerentes que a identifica como:

a forma como os pais, as criancas e outros membros da familia utilizam a literacia
em casa e na sua comunidade; (...) surge naturalmente durante as rotinas do dia-
a-dia e ajuda os adultos e as criangas a “fazerem as coisas”; (...) podem incluir a
utilizacdo de desenhos ou escrita para a partilha de ideias; produzir recados ou
cartas para comunicar mensagens; partilhar histérias e ideias conversando, lendo

ou escrevendo (p. 66).

O contexto familiar para o desenrolar das aprendizagens das criangas € um fator
crucial para o sucesso das mesmas, sendo visto como um suporte gerador de
aprendizagens multiplas, gratificantes e significativas para o grupo. Mata (2006, p. 67)
evidencia que a participacao familiar em contexto educacional é visto como “uma fonte
rica que pode apoiar mais que impedir a aprendizagem”, devendo ter como principal
objetivo desempenhado pelo contexto educativo ter em consideracdo todos os aspetos
e potencialidade envoltos no ambiente familiar das suas criangas, com o intuito de
desenvolver parcerias de colaboracdo entre escola/casa de forma a facilitar o
processo de aprendizagem das criancas/filnos. Neste desenrolar de pareceres,
Hannon (1995, 1996, 1998, cit. por Mata, 2006, p. 67) considera 0s pais como
parceiros educativos, elementos que proporcionam experiéncias significativas ao dar a

conhecer as criangas

oportunidades de aprendizagem pelos materiais escritos que existem em casa (...)
oportunidades para a leitura de histérias; um estimulo importante no
reconhecimento e valorizacdo dos avangos que as criancas estdo fazendo. A
percecdo dos avangos efetivos, assim como a constatacdo desses avancos, é
essencial; os pais podem ser importantes modelos de como e quando utilizar a

linguagem escrita e de como valorizar e tirar prazer das atividades de literacia.

Os resultados que advinham deste estudo elaborado por Mata (2006, p. 85),

demonstraram também

0 carater positivo e empatico que, segundo 0s pais, assumiam 0os momentos de
leitura de histérias, tendo estes referido que as criancas gostavam, mostravam
interesse, estavam com atencdo, havendo mesmo algumas referéncias a

importancia desses momentos para a aproximacéo deles com os filhos.
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Ressalta-se a importancia demonstrada nos estudos de Mata (2006) que as
criancas se sentem mais motivadas, interessadas e participativas quando lhes é
apresentada um atividade ligada a literatura infantil, nomeadamente quando os
familiares séo solicitados a intervir em contexto de Educagdo Pré-Escolar, salientando
a forma como estes se dirigiam as criancas, ao facto de como eram colocadas ou
guestionadas as perguntas ao publico infantil, acrescentando informacéo e ligando o
tema das histérias a vivéncia das mesmas. A presente atividade ladica torna-se assim
“importante pelo seu potencial de aprendizagem, decorrente da relacdo proxima que
se estabelece e das ocasibes de troca e partilha que proporciona” (Mata, 2006, p. 85),
entre o0 contexto educacional e o contexto familiar, em prol das aprendizagens das
criangas. Pais e/ou familiares que contactem diariamente com a leitura de livros
infantis com as suas criangas séo influenciadores positivos para que futuramente estas
ganhem interesse e se envolvam positivamente com 0s mesmaos, pelo gosto de ler e
de aprender mais e melhor. Criangas que tenham uma relacdo constante com os livros
infantis sdo proporcionadoras de aprendizagens positivas ao nivel linguistico o que
provoca nelas o desenvolvimento da linguagem, da literacia emergente e da literatura
em geral, nomeadamente no conhecimento do mundo e na construgdo da sua
identidade. Para compreender melhor a relacdo familia/crianga os estudos de Pigem
(1999, cit. por Mata, 2006, p. 86) apontam para quatro estilos de comportamentos
diferenciados aos quais estdo relacionados a interacdo nas praticas de leitura, entre
ambos o0s intervenientes, caracterizados por estilo passivo, centrado na leitura,

centrado na troca e o didatico. Assim,

0 passivo caracterizava-se pelo facto dos pais ndo se envolverem de modo
pessoal na atividade, ndo suscitando trocas verbais e procurando essencialmente
manter a atencdo da crianca; o estilo centrado na leitura caracterizava-se pelas
elevadas frequéncias em chamadas de atencdo, o apontar quer para o texto quer
para a imagem e o voltar frequentemente atras, quer para verificacdo quer para
melhor compreenséo; no estilo centrado na troca havia uma elevada frequéncia de
“elaboragbes descritivas” (e.g., comentarios de descri¢ao, de verificagdo, questdes
descritivas, comentarios ligados a experiéncia da crianca e de identificacdo); por
fim, no didatico, os pais eram muito ativos em solicitagfes (e.g., opinido, pedidos

de acgéo, etc.) mas também muito diretivos.

Contudo, os estudos de Pigem (1999, cit. por Mata, 2006) ndo foram
aprofundados em termos das aquisicdes apreendidas pelas criancas nas atividades de

literatura observaveis e, com pertinéncia, evidencia que ndo sO os estilos s&o

Pagina 48 de 112



fundamentais para a compreensédo dos fenédmenos envolventes mas também que as
caracteristicas evidenciadas pelos familiares, nomeadamente nas suas participacdes
pessoais e intervencOes realizadas pelas criancas, sdo fatores que devem ser
considerados pelo adulto, tendo em conta as caracteristicas e conhecimentos proprios
de cada crianca, indo ao encontro das suas expectativas e ao nivel individual e geral
de desenvolvimento. Os mesmos estudos indicaram que as interacdes estabelecidas
pelos familiares/criancas e as relacdes positivas que estabeleceram no decorrer da
atividade, mostram uma apeténcia por parte do publico adulto em adequar a sua
linguagem e adaptar as suas a¢des de acordo com o nivel de conhecimento do seu
filho, transmitindo a informacéo necessaria, de forma clara e explicita, de forma a que
a informacgéo fosse plausivel para todo o grupo. No entanto, os estudos de Pigem
(1999, cit. por Mata, 2006) ndo foram aprofundados neste ambito, acerca dos
presentes estilos de interacdo uma vez que cada grupo e cada contexto educativo tem
as suas proprias caracteristicas e sdo distintos, demonstrando regerem-se pelas suas
proprias regras, propositos e metodologias designadas para as caracteristicas préprias
individuais do publico infantil.

Através dos estilos de interagdo denominados, o mesmo autor evidencia 0s
fatores que devem estar presentes quando o adulto educador pretende observar
fendmenos semelhantes aos seus estudos. Assim, faz alusdo a postura e as
caracteristicas individuais do adulto que Ié ou conta uma histéria infantil, o modo como
se envolve e atua perante o grupo de criangas, as proprias interagdes que estabelece
em consonancia com as participacdes e intervengdes das criancas, nomeadamente
através do conhecimento prévio que demonstram para com o adulto, estando a
atividade influenciada pelo nivel de desenvolvimento das criangas bem como pelos
seus conhecimentos acerca do tema ou de alguma vivéncia experienciada. De modo a
completar a ideia anterior, Rog (2001, cit. por Mata, 2006) afirma que a leitura de
histérias é benéfica, diferenciada e pode ser mais ou menos significativa consoante as
caracteristicas desenvolvidas pelas criangas.

Os adultos familiares tém em consideragéo a faixa etaria do grupo de criancas
com quem interagem e, segundo os estudos de Ninio (1983, cit. por Mata, 2006, p. 87)
eles tém “mostrado uma grande adequacdo da capacidade de algumas mées se
adaptarem ao nivel de conhecimento dos seus filhos e também de transmitirem de
uma forma mais ou menos explicita uma série de regras e conhecimentos”.

Os estudos de Yaden, Smolkin e Colon (1989, cit. por Mata, 2006, p. 88)

resumem 0s acontecimentos ocorridos e observados sob o desenrolar das atividades
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de leitura partilhada em contexto de Educacgdo Pré-Escolar, mencionando que 0s
familiares questionavam no geral as criangas acerca de acontecimentos ocorridos na
histéria, qual o significado das imagensl/ilustragbes ao longo da mesma, nao
explorando no entanto questfes mais direcionadas as formas gréficas apresentadas
no livro. De modo mais sucinto, Cullinan e Galda Cullinan (1995, 2000, cit. por Mata,

2006, p. 89) relatam que a prética de leitura de historias propicia oportunidades

para as criancas ouvirem leitura fluente, fornece modelos e ideias que podem ser
aproveitadas pelas criancas, proporcionando-lhes conhecimentos que muitas
vezes ndo conseguiriam obter por vivéncias diretas, “abre o apetite” para os livros
€ novos interesses, ensina as criangas a lidarem e manusearem os livros, apoia-as

na constru¢do de muitos conceitos sobre a escrita e aumenta o seu vocabulario.

Como ja referido ao longo do documento, as histérias partilhadas em contexto
educativo pelo contexto familiar devem envolver a prética de varios fatores e devem
ser exploradas com as criancas de diversas maneiras: sob a forma de questdes,
discusséo e confronto de ideias acerca dos acontecimentos da narragdo, exploragéo
de conceitos ainda ndo desenvolvidos ou conhecidos pelo grupo, ilustracdo dos
momentos mais importantes da histéria ou desenho do momento mais significativo
para a crianga, deixando ao seu critério e segundo 0 seu interesse, como se um
resumo da histéria se tratasse. As historias que somente sdo narradas as crian¢as
sem um trabalho significativo com o grupo, ndo causam qualquer impacto ou

desenvolvimento ao nivel da linguagem, em volta das experiéncias do publico infantil.

Wells (1991, cit. por Mata, 2006, p. 89) realca alguns aspetos benéficos da

pratica de leitura de histdrias em momentos partilhados pela familia, tais como:

0 ouvir histérias desde cedo, muito antes de se conseguir ler, leva a que as
criangas comecem a ganhar experiéncia na organizacdo assente no sentido da
linguagem escrita e nos seus ritmos e estruturas caracteristicos; através das
histérias, a crianca consegue alargar o leque das suas experiéncias para além dos
limites daquilo que a rodeia diariamente, desenvolve assim um modelo mais rico
do mundo e vocabulério a ele adequado; as histérias podem também proporcionar
um ponto de partida para conversas que permitem estabelecer ligacbes entre o

gue se passa na histéria e as vivéncias da crianga.

A partilha e a participagdo dos familiares em atividades de literatura para a
infancia propicia ao grupo de criangcas em contexto de Educacdo Pré-Escolar a

construcao de significado e sentido das historias para com as vivéncias das mesmas
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em termos de ajustamento verbal do adulto para a crianca, segundo a leitura que faz
do livro e da sua interpretagdo, tendo como intuito a compreensdo por todas as
criangas da informacéo pertinente que estas ouvem com atengéo, questionando-as ao
longo da narracd@o da historia, comentando certos aspetos que vao surgindo ao longo
da atividade segundo as ac¢Bes dos personagens e das suas atitudes e
comportamentos e enriquece a interacdo entre a crianca € o mundo da literatura e da
imaginacao incentivando o grupo a falar e a resumir o texto que ouviu ler ou contar,
deixando que o mesmo partilhe as suas ideias no decorrer da atividade, pedindo-lhes
que expliguem por suas palavras as suas opinides acerca da leitura, desenvolvendo o
seu pensamento, recorrendo ao texto e as suas ilustragdes como fonte de informacéao.

Neste ambito, segundo Mata (2006), as criangas que experienciam a leitura de
histérias infantis em contexto familiar estdo mais propensas a desenvolver o gosto
pela leitura, compreendem melhor o mundo que as envolve e sao estimuladas ao nivel
da linguagem, conhecendo palavras e metodologias diferenciadas a que estdo
habituadas no jardim de infancia. A leitura de histérias esta integrada em trés
dominios: social, emocional e cognitivo, vertentes estas que “enquanto atividade
partilhada, facilita uma série de intervencdes diversificadas que proporcionam um
ambiente afetivo positivo que serve de suporte para as aquisi¢des que se vao fazendo”
(Mata, 2006, p. 85).
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1.5. Envolvimento e Bem-Estar

A participagdo dos familiares nas atividades em contexto de Educacdo Pré-
Escolar deve ser um momento de confraternizacdo, troca de informacbes e
conhecimento, bem como conveniente a um ambiente acolhedor com altos niveis de
envolvimento e bem-estar, quer pelas criancas quer pelos adultos presentes.
Envolvimento e bem-estar sdo dois indicadores indissociaveis que estdo inerentes a
vida das criancas, proporcionando-lhes felicidade, sintonia e compreensao pelo mundo
que as rodeia, que as faz desempenhar com agrado, prazer e satisfacdo
comportamentos e atividades com sucesso. Calheiros e Piscalho (2013, p. 2)
sublinham que o envolvimento e o bem-estar constituem-se “pecas fundamentais para
um equilibrio, uma harmonia, no que diz respeito ao desenvolvimento das
aprendizagens das criangas, um completa o outro e que, juntos, S&0 0S responsaveis
maximos pelo bom e significativo desenvolvimento” do grupo. As mesmas autoras,
Calheiros e Piscalho (2013, p. 2), denominam o significado de bem-estar, referindo

que este

surge como um comportamento, se assim podemos dizer, de resiliéncia,
felicidade, alegria, autoestima, autoconfianga (...) um estar bem consigo mesmo e
com o0s outros, estando, consequentemente, disponivel para uma variadissima
gama de estimulos, de novas experiéncias, descobertas. A crianca mostra sinais
de satisfagdo, expressa sentimentos positivos, ha um prazer explicito e implicito

nas coisas que faz e nas quais se envolve.

O envolvimento, por sua vez e de sob as palavras de Bertram e Pascal (2009, p.
128), designa-se por uma qualidade da atividade humana que pressupde o
reconhecimento de concentracdo e persisténcia numa determinada atividade
desenvolvida pela crianca. E caracterizado “pela motivacdo, fascinagdo, abertura aos
estimulos e intensidade da experiéncia, tanto a nivel fisico como cognitivo e ainda por
uma profunda satisfacao e forte fluxo de energia”. As criangas que sdo mencionadas
como estando envolvidas numa tarefa apresentam também tendéncia para explorar
por sua livre vontade materiais e instrumentos que ndo conhecem, estdo motivadas
para aprender, interessam-se totalmente pela atividade proposta pelo adulto ou por
uma atividade autodirigida. O envolvimento ndo pode ser associado a atividades muito
faceis ou muito dificeis, desenvolvidas pelas criangas, tendo o adulto em consideracéo
as capacidades individuais de cada uma, tomando como ponto de partida a zona de
desenvolvimento proximo apontado por Vygostky. Bertram e Pascal (2009) completam

a ideia de envolvimento referindo que este esta relacionado com a qualidade de uma
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experiéncia prazerosa, motivadora, intensa, duradoura e que desperta interesse e
energia pela crianca. De acordo com 0S mesmos autores, existem nove indicadores
associados ao termo de envolvimento: a concentracdo, a energia, a complexidade e
criatividade, a expressado facial e a postura, a persisténcia, a precisdo, o tempo de
reacdo, a linguagem e a satisfacdo, indicadores fundamentais para o adulto
compreender e entender melhor qual o nivel de envolvimento que cada crianca detém
em determinada atividade de observacao realizada em campo.

Incentivada pelo adulto a desenvolver cada vez mais e melhor as suas
experiéncias e capacidades, a crianca reflete uma postura indicativa de autoconfianca
e autoestima que a incentiva e motiva, revelando sinais evidentes que demonstrem
gque esta se sente bem e se envolve em atividades gratificantes e apelativas, no
contexto educativo, potenciando as suas aprendizagens e experiéncias. Os niveis
elevados de envolvimento e bem-estar auxiliam a crianga a mobilizar os seus
conhecimentos para com o mundo que a rodeia, enveredando por situacbes
desafiantes realizando-as com sucesso e alegria. Se a crianga se sentir feliz,
concretizada nas suas experiéncias e descobertas, pronta e motivada a aprender e a
conhecer cada vez mais, estando bem consigo e com o ambiente que a rodeia,
facilmente se interessara pelas atividades propostas pelo adulto, no descobrir, explorar
e no experienciar de novas aprendizagens.

Citando Calheiros e Piscalho (2013, p. 5),

0 bem-estar e o envolvimento da crianga, como extensdo um do outro, surgem
como ferramentas essenciais para o0 desenvolvimento das potencialidades da
crianga, sendo para isso, imprescindivel que o Educador acompanhe toda esta
complementaridade, estando atento a todo o ambiente que a rodeia, tornando-o

propicio a este desenvolvimento.

O conceito de envolvimento surge bem descriminado e explicitado no manual
Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias (DQP) sob as autorias de Bertram e Pascal
(2009), que nos remetem para a importancia do envolvimento parental em atividades
direcionadas a criangas em idade e contexto de Educacdo Pré-Escolar. Ao longo do
presente estudo, sera investigado o envolvimento das criancas em atividades de
leitura/conto de historias infantis concretizadas pelos seus familiares. Neste sentido o
conceito de envolvimento, segundo Bertram e Pascal (2009, p. 128) esta associado a
uma qualidade da atividade humana que pode ser reconhecida pela concentracdo e
persisténcia, caracterizada pela “motivacao, fascinacido, abertura aos estimulos e

intensidade da experiéncia, tanto a nivel fisico como cognitivo e ainda por uma

Pagina 53 de 112



profunda satisfacdo e forte fluxo de energia”. O envolvimento reflete por parte da
criangca momentos de plena atencdo e concentragdo pela atividade que esta a ser
desenvolvida por esta ou por outros.
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1.6. Formacéao de um leitor

A arte de contar histérias € um valioso instrumento no processo educativo que
favorece a socializacdo, quando as criancas se sentam todas em roda, prontas e
empolgadas para ouvir atentamente a historia apresentada. De acordo com Kraemer
(2008), o comentar, o recontar e o opinar, SAo0 momentos essenciais na hora do conto,
favorecendo a comunicacdo em grupo e, nomeadamente, a socializacao e a partilha
de ideias. As criancas aprendem assim, a ouvir o que o outro tem a dizer, a falar sobre
0s temas associados aos contos e a expressar, emitindo a sua opinido. O momento de
narrar historias transforma-se num momento de sonho e magia, onde 0s personagens
sdo capazes de contactar com as criangas, elevando-as ao mundo da fantasia. Este
momento tem, por parte do educador, varias nuances: o educador sabe reconhecer a
hora certa para criar esta oportunidade, respeitando as necessidades e maturidade do
seu grupo de criancas; ao dirigir-se ao grupo, sabe despertar nele a fantasia e a
imaginacéo, proporcionando um contexto de encantamento, interesse e motivagao que
auxilie o desenvolvimento da criatividade e da expressdo. Kraemer (2008) afirma que
o educador deve dar a oportunidade de sorrir, chorar, divertir, emocionar e espantar as
criancas, de modo a trabalhar as emocgdes mais significativamente. Ao encontrar uma
histéria adequada as suas criangas, antes de apresenta-la, o educador necessita de
procurar conhecer a histéria, |é-la varias vezes, analisa-la, interpreta-la, apresentando
a mesma de modo a dar a conhecer as suas ideias principais.

Através do estudo efetuado e analisado mais adiante, podemos evidenciar a
importancia do conceito para a compreenséo de todo o documento. E em contexto
educacional que o mediador e promotor da leitura deve exercer o seu papel cativante
e modelar incentivando a curiosidade e o gosto das criangas pela leitura, demostrando
uma faceta preponderante e indispensavel. De acordo com a ideia anterior, Macedo e
Soeiro (2009, p. 50) referem que “o mediador no jardim de infancia também deve
tomar as suas opgOes sobre a escolha das obras destinadas, baseando-se no
conhecimento que tem sobre o grupo e tomando decisbes que definam a sua
intencionalidade pedagdgica”. O mediador deve estar consciente das potencialidades
e dificuldades do publico-alvo com o intuito de potenciar ao maximo as suas
capacidades, proporcionando atividades gratificantes para ambos e que, através
destas, a aprendizagem seja concretizada com sucesso.

O papel do educador de infancia ou mediador na promocéao da leitura deve ter
como pressupostos as seguintes ideias citadas por Macedo e Soeiro (2009, p. 49):

“capacidade didatico-pedagdgica de selecionar, organizar e gerir 0s comportamentos e
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as estratégias conducentes a apropriacado da leitura por parte da crianga”, utilizando
como recursos ludico-expressivos conteudos relacionados ao campo textual, presente
nos livros infantis. Desta forma, ser um mediador da leitura implica uma extrema
intencionalidade nas praticas exercidas pelo adulto com o intuito de que,
gradualmente, as criancas aprendam e tomem gosto e curiosidade pela leitura. Deste
modo e, de acordo com Macedo e Soeiro (2009, p. 49), “a figura de mediador surge
com redobrada responsabilidade”, uma vez que o adulto deve ter em consideracao
que € a ponte entre os livros e publico-alvo, tendo como objetivo propiciar momentos
gratificantes e cativantes para as criangas.

Antes de iniciar a leitura, o educador deve explorar diversas vertentes com o
seu grupo de criangas, mostrando e deixando folhear o livro e, posteriormente, fazer
uma breve referéncia a biografia do autor. Deixar as criangas explorar o livro, torna-se
um momento em que elas comunicam e perspetivam o tema tratado na histéria e,
assim, é aconselhavel que o educador inquira as criangas sobre a mesma. O contacto
com o livro é fundamental para as criancas em diversas formas e, deste modo,
Kraemer (2008, p.14) defende que os promotores da leitura proximos da crianca,
nomeadamente o educador e a familia, devem demonstrar o gosto que nutrem pela
leitura de histérias deixando

transparecer esse gosto variando o tom de voz e dando maior énfase as
onomatopeias existentes, imitando o tom de voz dos personagens, usando gestos

diferentes, imitando o caminhar dos personagens, fazendo pausas e suspense

para chamar a atengdo dos pequenos ouvintes.

Posteriormente a leitura do conto, o educador deve questionar as criancas
sobre o tema tratado na historia, estimulando os seus raciocinios, esperando que eles
participem ativamente e saibam criticar o que ouviram e retirar uma conclusao
pertinente sobre a histéria. O educador s6 deve dar o seu parecer sobre o conto,
guando todas as criancas ja o tenham feito, devendo dar tempo para que todas
possam formular uma critica a histéria. O contexto onde se realiza o ato de contar
histérias deve ser um ambiente confortavel e que garanta o interesse das criancas.
Segundo Kraemer (2008), quando a histéria é contada num ambiente fechado, este
deve garantir o conforto das criancas, tendo em considerac¢do a iluminacéo da sala, a
posicdo das criancas em roda e, se possivel, levar para o contexto, elementos
associados ao conto. Por outro lado, os ambientes abertos necessitam de maior
atencdo por parte do educador, uma vez que as criancas se podem dispersar mais

facilmente e perderem a atencdo ao que estdo a ouvir. Neste ambito, nos locais

Pagina 56 de 112



exteriores, como o pétio e/ou o jardim da escola, o educador deve reforcar a sua agao
de leitor, concedendo maior dinAmica ao processo que esta prestes a desenvolver,
incitando maior atencéo por parte das criancgas.

Para que o processo de leitura decorra com sucesso, 0 educador deve
demonstrar ao maximo o0 gosto que nutre pela leitura e o quanto € bom ler e explorar
os livros, sabendo retirar todos os conceitos importantes envolvidos no mesmo. De
acordo com Kraemer (2008, p. 15), o educador deve tornar o momento de leitura um
habito que permita “a formag¢ao de um leitor atento, sensivel e capaz de compreender
e interpretar textos, além de enriquecer o vocabulério e auxiliar o desenvolvimento da
correta ortografia”. Os momentos em que se proporciona a crianga o ouvir uma histéria
devem ser transformados em momentos de encanto, magia, fantasia e imaginacao,
tornando a histéria significativa e inesquecivel para os mais pequenos.

Confrontados com mudangas constantes na sociedade, comparando a
atualidade com algumas décadas atrds, Silva e Couto (2013) refletem que, ao
perderem contacto com a leitura, as criangcas comegcam a demonstrar claros sinais de
dificuldade ao analisar e interpretar os factos que lhes sdo apresentados em forma de
textos literarios. Confrontados com estas consequéncias, torna-se essencial focar
alguns aspetos que a promoc¢do da leitura pode colmatar. Através da promoc¢do da
leitura é possivel desenvolver a competéncia discursiva das criancgas, criar condicdes
de aprendizagem e de socializacao a partir do contacto com a literatura e com 0s seus
diversos instrumentos de promoc¢do. Promover a leitura nas criancas, oferece uma
grande diversidade de possibilidades de interagdo com os agentes educativos e com a
comunidade envolvente e possibilita desenvolver a capacidade de comunicacao,
estimulando o conhecimento das varias culturas existentes, a partir do contacto com o
mundo imaginario da literatura. De acordo com 0s mesmos autores, a pratica da leitura
deve abarcar uma pedagogia voltada para o incentivo e promocdo das atividades
relacionadas com a leitura, sendo o adulto impulsionador de boas préaticas que
estimulem as criangas a quererem embarcar e interessar-se pelo mundo da leitura.

Contudo, o promotor depara-se constantemente com algumas dificuldades
ligadas as caréncias e necessidades da leitura. Assim, este deve estar apetrechado de
conhecimentos que o levem a combater esses mesmos obstaculos, com o objetivo de
mediar uma leitura prazerosa, estimulando e motivando as suas criangas a
relacionarem-se com o livro, desenvolvendo nelas o gosto pelo texto literario.
Centrando-nos no contexto da Educacgéo Pré-Escolar, o educador deve seguir o papel

de mediador e promotor da leitura, estimulando as suas criangas no contacto com o
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mundo literério, desenvolvendo o gosto pela literatura, envolvendo-as num ambiente
que lhes serd gratificante e que as fara crescer e compreender da melhor maneira o
mundo que as rodeia, contribuindo para a formacdo da sua identidade. O adulto ou
mediador/promotor das aprendizagens deve ter em mente a capacidade de
concentracdo das criancas em contexto de Educacdo Pré-Escolar. Neste sentido
Macedo e Soeiro (2009, p. 52) apelam para que atividades desenvolvidas nesta area
sejam integradoras e com intencionalidade pedagdgica, promovendo a movimentacao
e a participacdo das criancas nas estratégias a desenvolver. Integrar leituras em
contexto de Educacdo Pré-Escolar, nas palavras de Macedo e Soeiro (2009, p. 53),
passa pelo papel do educador em propor objetivos a desenvolver com o seu grupo de

criancas

através da organizacdo de atividades ladicas que, de forma indireta, deem
visibilidade ao potencial que a leitura de histérias demarca em diferentes aspetos,
nomeadamente na oferta de modelos de leitores envolvidos, no alargamento de
experiéncias, no ensino dos “comportamentos do leitor”, bem como no aspeto de

se apresentar como pilar sustentador dos conceitos sobre a escrita.

Formar leitores com sucesso, participativos e ativos nas atividades propostas ao
publico infantil, pressupde por parte do adulto, conhecer as caracteristicas e
motivacdes das suas criangas, envolvendo-as no mundo da leitura, de acordo com os
objetivos que pretende desenvolver. A leitura orientada pelo educador ou familiar
promove nas criangas a motivagdo, a curiosidade e o desenvolvimento de atitudes,
objetivo este que se prende com o presente estudo, comprometendo-nos a investigar
sobre o0 envolvimento das criangas enquanto ouvintes atentos e interessados.

Com o intuito de formar bons e cativantes modelos de leitores, ou simplesmente
mediadores da leitura, Cerrillo (2006, p. 38) aponta alguns requisitos imprescindiveis

para que o adulto coloque em pratica, tais como: “ser um leitor habitual”; “compartilhar

”, W

e transmitir o prazer pela leitura”; “ter conhecimento do grupo e das suas capacidades

para promover a sua participagao”; “ter uma certa dose de imaginagao e criatividade”,

entre outros.
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1) Metodologia
2.1. - Tipo de investigacao

A presente pesquisa parte da questdo de investigacdo: “De que forma o
envolvimento da familia, na promocdo da literatura para a infancia, influencia as
criangas em contexto de Educacao Pré-Escolar?” Assim, pretende-se averiguar de que
forma a participacdo da familia em atividades de promocdao da literatura para a infancia
promove maior envolvimento das criangas.

Para tal, organizamos esta investigacao a partir de quatro objetivos:

a) Descrever a relevancia da participagdo dos familiares em contexto de EPE;

b) Compreender qual a importancia que o educador da a participagéo dos pais
no processo de desenvolvimento das criangas;

c) Descrever o envolvimento das criangas perante os adultos na participacao
efetiva, em contexto educacional, relativamente a literatura para a infancia;

d) Analisar a repercussdo da participacdo da familia nas praticas de literatura
para a infancia no contexto de Educagéo Pré-Escolar.

Face aos objetivos anteriormente descritos, a investigagdo enquadra-se num
estudo qualitativo, cujo objetivo € compreender a relacdo existente entre a literacia e a
participacdo dos familiares no processo de desenvolvimento das criangas. De acordo
com os autores Bogdan e Biklen (1994), a investiga¢do qualitativa constitui-se como
um tipo de pesquisa que tem como fonte direta um contexto natural. E uma pesquisa
onde o investigador procura recolher a maior amplitude dos dados para,
posteriormente, descrevé-los detalhadamente, dotados de riqueza e pormenor. O
investigador centra a sua atengdo sobre os diferentes significados observados de
modo a compreender algo que 0s sujeitos pensam, captando a perspetiva dos
participantes envolvidos no processo. Segundo McMillan e Shumacher (1989), a
investigacdo qualitativa apresenta os dados de forma descritiva, de modo a
compreender os fenbmenos sociais, tendo em conta a perspetiva dos participantes
envolvidos no processo.

Neste ambito, a educadora estagiaria contactou diretamente com o publico-
alvo, criancas em contexto de EPE, durante um periodo de tempo aproximado de trés
meses. A recolha de dados foi realizada durante o estagio, distribuida em cinco
sessfes. Desta forma, em cada sessdo realizada, a investigadora observou
atentamente as criancas em grupo, tendo em sua posse a grelha de observacéo de

niveis de envolvimento. Simultaneamente, observou o familiar que interagia com o
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grupo sentado na manta. Uma vez que o estudo foi concebido em campo e em
momentos distintos, é fundamental que o investigador garanta algumas estratégias de
modo a ndo perder o sentido do que se passa a sua volta. Neste sentido, Bodgan e
Biklen (1994, pp. 47 — 51) mencionam cinco caracteristicas comuns numa investigagao

de natureza qualitativa, entre as quais:

na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; a investigacdo qualitativa é
descritiva; os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos; os investigadores qualitativos tendem
a analisar os seus dados de forma indutiva; o significado é de importancia vital na

abordagem qualitativa.

Segundo os mesmos autores, 0 estudo qualitativo pressupde, ainda, o
desenvolvimento de um trabalho em campo, o investigador deve conceber uma
andlise descritiva dos acontecimentos, ter em consideracdo a observagéo participante
e envolver todo o seu desempenho e toda a sua recolha de forma a conceber um
estudo de caso. Um estudo de caso, de acordo com Yin (2001, p. 32) “¢ uma
investigacdo cientifica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu
contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o0 contexto
nao estao claramente definidos.”.

Relativamente ao processo de observagdo das sessdes, nomeadamente a
observacdo do nivel de envolvimento das criancas em atividades de literatura,
dirigidas pelos familiares, baseada no Manual DQP, o contacto direto com o publico-
alvo e com os intervenientes foi assegurado. Em cada sessdo, ndo houve lugar a
intervencdo nas atividades em curso, apenas observacdo. Mesmo mantendo-me
afastada do grupo das criancas nao se perdeu a ligacdo com o grupo. Nos momentos
de recolha de dados, as criancas ndo se sentiram perturbadas nem irrequietas,
mantendo-se serenas e atentas ao que se sucedia nas atividades proporcionadas
pelos seus familiares. Como ja mencionado anteriormente, a investigadora recorreu a
alguns instrumentos de avaliacdo, de forma a desenvolver o estudo em campo,
nomeadamente o registo de uma grelha adaptada do Manual DQP e, em cada sesséo,
foi possivel avaliar o nivel de envolvimento na atividade de cinco criangas por sesséao.
Num primeiro momento, a educadora estagiaria, em cada momento de observagéo
apenas estava atenta a cinco criancas e de atividade para atividade, ia observando
cinco criangas diferentes. Contudo, uma vez que o estudo se alargou a todas as

Y

criancas presentes nos momentos de observacado, recorreu-se a utilizagdo de uma
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camara de filmar, com o intuito de se registar cada sessdo, de forma a observar
atentamente as restantes criancas do grupo, passando-se de uma observagéo in loco
para uma observacdo posteriori. Através deste instrumento, foi possivel alargar o
estudo a todo o grupo, uma maior recolha de niumero de dados, analisando situagfes
momentaneas, através da observacdo das filmagens, que, em campo, poderiam ter
escapado, podendo ainda possibilitar a revisdo dos niveis de envolvimento das
criancas. Nas cinco sessdes realizadas, somente 4 familiares participaram nha

investigacao.

2.2. — Procedimentos de Investigagcéo

Neste ponto apresentam-se os procedimentos desta investigagdo pretendendo
cumprir os objetivos tracados. Assim, a investigacdo desenrolou-se nos momentos de
dinamizacgéo da educadora estagiaria, durante os quais foram recolhidos os dados. De
acordo com as OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997), observar € uma pratica
essencial e constante no papel do educador, garantindo-lhe a recolha e o
conhecimento alargado das caracteristicas do grupo de modo a adequar as suas
praticas. Sendo um indicador tdo crucial para a acdo do educador para com as
criangas, o processo de observacdo ndo deve interferir no bem-estar do grupo, nas
rotinas diarias nem nas atividades que estas possam estar a desenvolver livremente.

Os cinco momentos/sessdes que contaram com a participagdo familiar em
atividade de literatura para a infancia foram realizadas na primeira parte da manha,
apos as atividades autodirigidas do grupo, atividades estas presentes nas suas rotinas
diarias. A ponte entre o fim das atividades autodirigidas e o inicio das sessdes foi dada
pela educadora estagiaria que apresentou ao grupo o familiar presente e o objetivo da
acdo que se iria desenrolar de seguida. ApOs este pequeno momento de
apresentacdo, as criancas aconchegavam-se em redor do familiar de modo a ouvir
claramente as suas instrucdes. Posteriormente, dar-se-ia a palavra ao familiar que
estava presente de modo a efetivar o inicio da sessao.

A presente investigacdo responde ao Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
agosto, nomeadamente no ambito da relacdo e da acéo educativa, em conformidade
com o perfil de desempenho do educador de infancia, mencionando que este deve
“‘envolver as familias e a comunidade nos projetos a desenvolver’. Também as
OCEPE (Ministério da Educacédo, 1997) sublinham para a importancia da participacao

familiar em contexto de Educacéo Pré-Escolar, fazendo alusdo para a Lei-Quadro no
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mesmo contexto, que tem o presente objetivo geral “incentivar a participagdo das
familias no processo educativo e estabelecer rela¢des de efetiva colaboracdo com a
comunidade”. Em pleno século XXI, as familias e a comunidade educativa tém em
consideracado os beneficios que as criancas obtém pela colaboragéo e cooperagéo que
ambos os contextos demonstram, influenciando a aprendizagem das suas criancas ao
longo do processo educativo e ao longo da vida. Estando cientes destes beneficios é
fundamental, cada vez mais, integrar os familiares em atividades de contexto
educacional, com o objetivo de envolver ambos em reciproca aprendizagem e
estimulacdo. Para o contexto educacional € essencial promover e desenvolver uma
boa relacdo e comunicacdo com o contexto familiar, uma vez que s@o dois contextos
distintos que trabalham em sintonia para um mesmo objetivo: a educacdo da mesma
crianca. Mesmo sendo as sessfes um momento aberto, entre criangas, comunidade
educativa e familiares, e onde se experienciaram atividades e aprendizagens em
comum, é de salientar que ndo foram divulgadas informagdes que comprometam
ambos os contextos, limitando as andlises a situa¢des vivenciadas em campo quer
pelas criancas, quer pelos adultos. Por questdes éticas e tendo em consideracdo as
palavras de Sieber (1992 cit. Por Lima, 2006, p. 145), é deveras importante “proteger a
privacidade dos investigados, assegurar a confidencialidade da informacdo que
fornecem e, quando possivel ou desejavel, assegurar 0 anonimato das suas
respostas”.

Amado (2014) alude para a importancia das investigacdes realizadas com
criancas em contexto de EPE, nomeadamente tomando em consideracdo que a
investigacdo com criancas deve ser realizada e consentida com a autorizagdo dos
pais, uma vez que ndo sao autébnomos e independentes para assumir o cargo de
investigados. Assim, a investigadora/educadora estagiaria, antes de prosseguir com o
estudo/investigacdo pediu um consentimento, meramente verbal, aos encarregados de
educacdo para a realizacdo e participacdo a desenvolver com as criangas. Para
melhor entender o procedimento ético inerente a uma investigagdo qualitativa,
segundo Delgado e Miller (2005, cit. por Amado, 2014, p. 409),

a ética é um aspeto fundamental, pois é inegavel que existe uma forca adulta
baseada no tamanho fisico, nas relacbes de poder e nas decisdes arbitrarias. A
dimenséao ética garante a crianga o direito de consentir ou ndo em participar da
pesquisa. O uso de fotografias ou filmagem, as entrevistas com criancas e as

z

andlises dos dados, segundo um ponto de vista adulto, é algo autoritario.
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Devemos negociar com as criancas todos 0s aspetos e etapas das investigacoes:

a entrada no campo e nossos objetivos.

Assim, todos os dados recolhidos asseguram o anonimato dos intervenientes
nas sessoes realizadas, bem como das criangas presentes. A educadora estagiaria
considerou as potencialidades pertinentes do estudo para o contexto de sala em
Educacdo Pré-Escolar. Assim, demonstrou preocupacdo em explicar, a todos os
intervenientes no processo, 0 objetivo principal da investigacdo. As sessbes foram
realizadas e pensadas, segundo estratégias de gestdo de tempo e gestdo das
intervencBes, com o intuito de rentabilizar o tempo disponivel em prol das
aprendizagens das criangas.

A investigacdo teve como foco principal a participagdo dos familiares das
criancas em atividades de leitura/conto de historias, deixando ao critério dos mesmos
0 modo de narracdo/conto do livro, a escolha do mesmo, entre outros aspetos que
colocassem os familiares mais a vontade. O grupo era heterogéneo e era constituido
por 20 criangas. Contudo, o numero de criangas por sessdo variou entre 16 e 19
criancas. Destaca-se o facto das criangas mais novas (trés anos) demonstrarem
menos interesse em atividades prolongadas, contrariamente as criancas mais velhas
(cinco anos), que tém melhor capacidade de concentragéo e envolvimento nas tarefas,
mantendo-se mais interessadas e motivadas para o ouvir ler ou contar histérias.
Assim, privilegiaram-se 0s primeiros tempos de observagdo. Observamos primeiro as
criancas mais novas de forma a perceber se conseguiam envolver-se nas atividades
propostas por outros, demonstrando interesse, motivacdo e bem-estar. Porém, as
criangcas que ndo foram observadas em campo foram observadas posteriormente,
através das filmagens (com o consentimento da educadora de infancia e dos
familiares) realizadas em cada sessédo. As atividades de leitura ja eram frequentes
neste contexto educativo, contudo realizavam-se no segundo trimestre do ano. Os
pais/familiares das criangas eram convidados para irem a sala, segundo a tematica
que trabalhassem nesse més. Os objetivos, quer para a presente investigacao quer
para a atividade que decorria no segundo trimestre, eram distintos, tendo em comum,
apenas, a presenca dos familiares. Para a investigacdo, os objetivos previstos tiveram
em consideracdo: o impacto que os familiares tiveram, nas criancas, ao realizar uma
atividade de leitura ou conto de histéria, trazendo um livro a sua escolha; a forma
como desenvolveram a atividade com o publico-alvo, com o intuito de compreender se
as criancas demonstraram bem-estar e melhor envolvimento nas tarefas

proporcionadas por um adulto irregular. Na mesma linha de pensamentos, esperou-se
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conseguir compreender o porqué, o como e que fatores influenciaram estes

indicadores no publico-alvo infantil.

2.3. - Escala de observacao de envolvimento Desenvolvendo a Qualidade
em Parcerias

O livro que descreve o projeto Desenvolvendo a Qualidade em Parecias de
Bertram e Pascal (2009), € adaptado do projeto inglés Effective Early Learning (EEL) e
tem como objetivo servir como um referencial para a avaliacdo da qualidade em
contexto de Educacdo Pré-Escolar bem como numa diversidade de diferentes
realidades e situacdes, tendo como vertente a avaliagdo das aprendizagens quer em
criancas quer em adultos. Bertram e Pascal (2009) descrevem este documento “um
suporte prévio importante, porque permite rigor quer na avaliacdo das oportunidades
de aprendizagem quer na distribuicao dessas oportunidades” e “permite que se utilize
o referencial de forma reflexiva para encontrar respostas a preocupacgdo especifica
inicial” (p. 23).

A nossa investigacao relacionou-se com o nivel de envolvimento das criancas,
analisado nas sessdes proporcionadas pelos familiares das mesmas, em atividades
ligadas a literatura para a infancia. De acordo com Bertram e Pascal (2009), a palavra
envolvimento pode ser definida como uma qualidade da atividade humana,
caracterizada pela motivacdo, concentracdo, persisténcia, abertura a estimulos e
intensidade da experiéncia conjugando uma profunda satisfacdo e um forte fluxo de
energia, tanto a nivel fisico bem como a nivel cognitivo. O envolvimento pode, entao,
ser definido como algo que se saliente no momento de observacdo, quando as
criancas estdo implicadas na realizacdo ou participacdo de uma atividade. A escala de
envolvimento de Bertram e Pascal (2009, p. 57) traduz-se num ‘“instrumento de
observacdo que se destina a medir o nivel de envolvimento da crianga em agéo”. O
nivel de envolvimento numa determinada situacdo pode ser avaliado em qualquer
faixa etéria, neste caso, criancas em idade pré-escolar. Uma crianca pode demonstrar
envolvimento perante qualquer situacdo, quando fica fascinada e totalmente absorvida
no que esta a realizar, depositando toda a sua concentragdo e motivagdo na atividade.

Para finalizar, Bertram e Pascal (2009, p. 128), referem que

0 envolvimento ndo ocorre quando as atividades sdo demasiado faceis ou
demasiado dificeis. Para haver envolvimento a crianca tem de funcionar no limite
das suas capacidades ... uma crianga envolvida esta a viver uma experiéncia de

aprendizagem profunda, motivada, intensa e duradoura.
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Assim sendo, a avaliacdo do nivel de envolvimento que cada crianca
demonstra nestas sessdes, advém do preenchimento de uma grelha adaptada do
manual Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias, denominada de Escala de
Envolvimento da Crianga, concebida pelo Professor Ferre Laevers, em 1994. Para o
preenchimento da escala de envolvimento da crian¢a, é fundamental ter em conta os
indicadores de envolvimento da crianca, indispensaveis para a compreensdo e
apreciacao da avaliacdo a realizar em termos de concentracao, energia, complexidade
e criatividade, expressao facial e postura, persisténcia, precisdo, tempo de reacdao,
linguagem e satisfacdo. Estes mesmos indicadores fornecem ao observador/avaliador
uma melhor perspetiva e compreenséo da situagdo a avaliar, de forma a determinar,
da maneira mais correta e assertiva, que nivel de envolvimento deve ser atribuido a
uma crianga em observacgdo. Por outro lado, existem cinco niveis de envolvimento que
devem ser lidos em conjunto com os indicadores mencionados em cima. Ao nivel um,
corresponde o tempo sem atividade, que reflete uma atitude de desinteresse por parte
da crianca, demonstrando estar ausente, com olhar vago e ndo depositando energia
na atividade proposta. O nivel dois corresponde a uma atividade frequentemente
interrompida, onde a crianga comeca por realizar determinada situacdo, no entanto,
verificam-se varias interrupcdes frequentes na sua concentragdo, tanto que o seu
interesse ou envolvimento ndo é o suficiente para a fazer regressar a tarefa. O nivel
trés descreve uma atividade quase continua, cujo empenho na tarefa se define como
uma distracdo frequente no que a crianca esta a realizar. A crianga encontra-se
ocupada durante grande parte do seu tempo, empenhando-se em desenvolver a sua
tarefa, mas nédo demonstra um alto nivel de interesse ao desempenha-la. O nivel
quatro é definido como uma atividade continua com momentos de grande intensidade.
Neste nivel, a crianca desempenha a sua fungdo demonstrando motivacdo e
persisténcia ao desenvolvé-la e, quando existem momentos de interrup¢do na
atividade, a crianca consegue retomar a mesma. Por ultimo, o nivel cinco define a
atividade da crianga como continua e intensa, estando presentes os indicadores de
concentracdo, criatividade, complexidade, energia e persisténcia. Para uma crianca
obter o nivel 5, ndo se torna necesséario que todos os indicadores mencionados
estejam presentes na atividade.

Para serem efetuadas observacdes sobre a avaliacdo do nivel de envolvimento
para cada crianca, é fundamental conhecer as instrugbes do documento
Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias, no qual Bertram e Pascal (2009)

mencionam que os educadores devem ser profissionais capazes de realizar
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apreciagbes fundamentadas e criticas, salientando a importancia de conceberem
observacgdes objetivas de forma a desenvolverem meios eficazes para proporcionarem
qualidade nas suas praticas. Para o processo de avaliacdo do envolvimento das
criancas, o profissional deve observar, atentamente, o seu grupo, fazer observacoes
em duas sessfes numa semana, de preferéncia de manhd e de tarde. Cada
observacdo deve ter um intervalo de tempo de dois minutos. O manual apela a que o
observador realize um total de seis observacdes com a duracdo de 12 minutos por
crianca, registando cada observacdo na Ficha de Observacdo do Envolvimento da
Crianca. Para o processo de investigacao, so foi tida em conta a grelha de observacao
do envolvimento, bem como a denominacdo dos indicadores e niveis associados. A
duragdo de observacdo por crianga resumiu-se a trés minutos, em cada 5 sessoes,
todas na primeira parte da manhd, tempo em que as criancas estavam mais
suscetiveis para as atividades de literatura.

2.4. - Observacao e amostragem de acontecimentos

A observacdo é um ato que praticamos no nosso quotidiano. Observamos e
recolhemos uma diversidade de dados nas nossas agdes diarias com o intuito de dar
resposta as nossas necessidades, objetivos e propdsitos requeridos.

Pardal e Lopes (2011) referem que o ato de observar é intrinseco ao ser
humano e, neste caso em particular, ao observador e que este ato € uma das varias
técnicas possiveis para efetuar uma recolha de dados sobre determinada investigacdo
que gueira realizar, seguindo com rigor 0s objetivos previstos para a mesma. Assim,
ndo é possivel haver ciéncia “sem observacdo, nem estudo cientifico sem um
observador” (Pardal e Lopes, 2011, p. 71). A nossa investigagao incidiu na observagao
como técnica cientifica, ou seja, numa técnica “planeada sistematicamente e passivel
de controlo” tendo como fungao “produzir informacéo requerida pela(s) hipétese(s) de
trabalho e prescrita por indicadores” (Pardal e Lopes, 2011, p. 72). Tal foi necessario
para se tornar um instrumento valido, fidedigno e fundamental para o decorrer da
investigacdo. Para completar esta informag&o, a observacdo realizada recaiu sobre

uma observagdo estruturada, ou seja, “o investigador opera com elementos
sistematizados, considerados relevantes para a compreensdo do fendmeno em
estudo, recorrendo a meios técnicos aperfeicoados que possibilitem um nivel elevado
de preciséo” (Pardal e Lopes, 2011, p. 72). Neste sentido, recorri a observacéo

estruturada realizada em campo e no decorrer das sessdes previstas, utilizando uma
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grelha de analise sobre os niveis de envolvimento por crianga, que preenchia
consoante as atividades propostas pelos familiares, recolhendo assim o maior nivel de
elementos possiveis com o intuito de obter informacao precisa, objetiva e necessaria.
De acordo com as palavras de Cerqueira (2012, p. 45) em contexto educacional “a
observacdo assume-se como relevante, uma vez que através de uma observacao
direta, ou seja, aquela que é efetuada no contexto natural dos acontecimentos, €
possivel recolher informacgbes Uteis para a tomada de decisbes”, nomeadamente
acerca das acOes, interesses e necessidades das criancas. O educador e o
investigador devem tomar consideracdes sérias com o intuito de resolver determinada
situacdo e/ou melhorar praticas através do dados que recolhe pelo ato de observar.

Bastos (2009) entende a observacdo como técnica essencial para o
investigador, durante a qual sdo fornecidos dados que fundamentam a sua agéo ou
investigacéo e sobre os quais deve tomar partido para levar em diante o seu estudo. O
mesmo autor faz alusdo a uma modalidade da observacdo denominada observacéo
direta intensiva, isto €, técnica utilizada em pesquisas de campo, apresentando-se
sistemética quando é planeada; ndo-participante quando o investigador ndo participa
nos factos e no entanto limita-se a observéa-los; individual, investigacao realizada por
um investigador apenas e, na vida real, quando a observacao € realizada em campo,
em ambiente natural. Todos estes indicadores s&o intersetados com os itens
propostos para a presente investigacdo, colocando o investigador em acdo,
observando o publico-alvo em contexto natural, ndo-participando nas atividades que
propés, de modo a ndo comprometer os dados que estdo a ser recolhidos. Os registos
por amostragem possibilitaram registar os comportamentos observados através dos
estimulos que o publico-alvo recebia através da leitura/conto de histérias trazidas
pelos familiares.

Numa primeira fase, definimos os parametros a observar nas sessdes,
adaptando a grelha de observagéo dos niveis de envolvimento da crianga pelo manual
DQP (Bertram e Pascal 2009) com o intuito de atribuir um nivel a cada crianga no
decorrer das sessbes realizadas. Posteriormente em campo, observaram-se o0s
comportamentos das criangas segundo os estimulos que iam recebendo pelos adultos
que participaram na investigacdo. Em cada sesséo, a educadora estagiéria, sentou-se
numa cadeira com o campo de visdo centrado no grupo de criancas, de modo a
realizar a sua tarefa com sucesso. Tendo em mente todos os indicadores necessarios
para a atribuicdo exata de nivel de envolvimento para cada caso, auxiliou-se da grelha

de observacdo e registou os niveis de acordo com as regras estipuladas para o
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preenchimento da mesma. A grelha referida ndo continha os nomes das criangas, 0
gue era uma tarefa a realizar in loco, possibilitando a escolha das criangas a observar
no preciso momento. No desenrolar das atividades, a educadora estagiéria teve em
consideracdo o numero de adultos presentes em cada sessdo e os momentos de

interrupcao da atividade, ndo os contabilizando para a investigacao.

2.5. - Procedimentos de analise de dados

A recolha e andlise dos dados essenciais para a compreensdo do presente
estudo, atraveés da observagdo direta, foram realizadas em funcdo do cronograma
organizado para as sessOes previstas. Somente as sessfOes realizadas com os
familiares foram tomadas em consideracdo para a investigacdo. No entanto, a
educadora estagiaria colocou em pratica os objetivos propostos para o estudo no
decorrer de outros momentos de leitura efetivados pela educadora da sala. Ao colocar
em pratica os objetivos propostos para o estudo em atividades distintas, houve uma
melhor compreensdo sobre certos comportamentos das criangas, nomeadamente
verificando que existem criangas que, quer em atividades proporcionadas pelos
familiares quer pelos adultos regulares, prosseguem com o0s mesmos indicadores de
distracdo, ndo tendo autonomia suficiente para controlar os comportamentos
desviantes. Os comportamentos desviantes ou distracbes devem-se ao facto da
crianca possuir pouca idade para entender certas situacdes ou a um défice nos niveis
ideais de concentracdo, ou seja, tudo serve como motivo para se distrair, ndo se
conseguindo autocontrolar. As técnicas utilizadas no decorrer do estudo, na fase de
recolha de dados, incidiram na observagdo direta e ndo participante, limitando-nos
apenas a observar e a registar os factos ocorridos. Assim, evidencia-se a amostragem
por acontecimentos, um dos tipos de observacéo que leva o investigador a analisar os
comportamentos e atitudes de cada crianca presente no estudo, de modo a
compreender a sua evolugdo em cada sessdo e em contexto de sala. Posteriormente,
foram analisados os niveis médios de envolvimento presentes em cada sesséo,
permitindo compreender qual das sessdes foi a mais produtiva ou gratificante para as
criancas, nomeadamente qual delas despertou mais ou menos O grupo para o
momento de aprendizagem realizado. Para cada andlise efetuada no decorrer do
estudo foi feita uma leitura de acontecimentos explicativa do seu processo, bem como

os indicadores favoraveis e os entraves na mesma.
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iv) Andlise e discusséo dos dados
3.1. - Caracterizagao do grupo

O estabelecimento de Educacdo Pré-Escolar, jardim de infancia, no qual
decorreu o0 presente processo de investigacdo situa-se no distrito de Viseu,
pertencente a um Agrupamento de Escolas do mesmo distrito. O estabelecimento
comporta dois ciclos de ensino: a Educacdo Pré-Escolar e 0 1.° CEB, no entanto,
vamo-nos cingir a Educacéo Pré-Escolar onde o presente estudo foi desenvolvido. O
grupo era constituido por 20 criancas, sete do sexo feminino e 13 do sexo masculino,
compreendidas entre os 7 e os 3 anos de idade. Duas criangas do sexo masculino
beneficiavam das medidas do Apoio Educativo do Decreto-Lei n.° 3/2001, de 7 de
janeiro. Em termos gerais, 0 grupo era heterogéneo quer ao nivel de desenvolvimento
quer ao nivel de aproveitamento escolar. O grupo sempre se mostrou com elevados
niveis de participacdo, nomeadamente em atividades de grande grupo (em manta),
predispondo-se a discutir as tematicas que iamos trabalhando sobre a area de
Conhecimento do Mundo, com grande foco em dominios como a Matemética e a
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, revelando interesse, envolvimento e adesao
as atividades propostas pelo adulto, indicando ao educador e as estagiarias sinais de
gue poderiam potenciar ainda mais as aprendizagens do grupo, através de tarefas
criativas, inovadoras e diversificadas envolvendo todas as areas de contetdo. As
criangas de 5 anos apresentavam um bom nivel de desenvolvimento em todas as
areas de conteudo, nomeadamente em atividades mateméticas, demonstrando
apenas algumas dificuldades ao nivel da abstracéo e revelando alguns momentos de
imaturidade e brincadeira nos momentos que exigiam alguma concentragdo para a
resolucdo das atividades. As criangas de 4 anos mostravam-se desenvolvidas em
todos os dominios em geral e as criangas de 3 anos revelavam boas capacidades para
aprender, demonstrando apenas comportamentos conflituosos em termos de relagéo
com o outro. O grupo apresentava varios aspetos facilitadores de aprendizagem entre
0S quais: uma adaptacdo das criancas no grupo; capacidade de socializacéo;
capacidade de autonomia; criangas interventivas e com espirito critico; criangas
curiosas e com desejo de aprender; disponibilidade e cooperacdo com os
pais/encarregados de educacdo; existéncia de um numero significativo de criancas
organizadas e cumpridoras das regras estabelecidas. No entanto, o grupo também
apresentava alguns problemas/dificuldades que deveriam ser trabalhadas de modo a

desenvolver as capacidades das criancas, nomeadamente em: aspetos
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comportamentais; défice de atencdo e concentracdo; dificuldades de expressédo. A
escolha da temética do estudo a desenvolver com 0 presente grupo enquadrou-se
completamente nas expectativas e interesses das criangas. Este grupo sempre se
mostrou interessado e atento a leitura e/ou conto de historias, sendo assim um tema
que os cativou desde o inicio das sessfes. Também os seus familiares eram
convidados e envolvidos para a realizacdo das atividades, as criancas aderiram com
sucesso as atividades propostas desde cedo. Com a grande adesdo e interesse que
os pais e/ou familiares das criangas mantinham em envolver-se nas atividades de sala,
€ de salientar a preparacdo antecipada para o desenvolvimento do estudo com o
grupo, de forma a envolver nas atividades de literatura o convivio com os familiares
das criangas e proporcionar a todos momentos de confraternizacdo e aprendizagem.
Aos pais foi dada total liberdade para escolher o modelo de leitura, bem como que tipo
de livro a ler ou a contar ao grupo. O estudo em causa, tinha também como objetivo
perceber se as criancas se envolviam mais em atividades de leitura de histérias ou de

contar historias e o porqué desta causa, segundo as prestacdes dos familiares.
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3.2. — Andlise dos resultados
a) Primeira Sessao

A primeira sessdo de leitura/conto de historias iniciou-se no dia 23 de
novembro de 2015, na primeira parte da manh&, com a duragcdo de 30 minutos
aproximadamente. O livro escolhido intitulava-se de “Historia do rei livro e da princesa
palavra”, da escritora Elisa S4 Costa e ilustracdo de Ana Fonseca. Nesta atividade
estavam presentes 16 criancas e 5 adultos.

O grupo de criancas estava sentado na manta e a familiar presente sentada
numa cadeira a frente das criangas. A familiar comecou a sesséo, explicando ao grupo
que Ihe foi solicitado vir a sala contar uma histéria mas, que no entanto, gostava que
fosse o grupo a construir a histéria a partir das ilustracbes da mesma. Referiu,
claramente, que, a partir das ilustracbes que foi mostrando as criangas, estas
contavam a histéria. Posteriormente, foi comparada a histdria original com a histéria
inventada pelas criangas. As ilustracdes observadas na atividade de conto eram
semelhantes a da historia original, no entanto, apresentavam-se em formato A3 e sob
o0 material de cartdo, de modo a proporcionar uma boa visualizagcdo e observacado das
mesmas por parte de todas as criancas do grupo, desde as que estavam mais perto as
gque estavam mais longe, relativamente ao contador.

Numa primeira fase, o familiar comecgou por apresentar a primeira ilustracido da
histéria e mencionou que todas as histérias tém um titulo associado, de modo a dar a
conhecer as pessoas que o leem o foco ou tema principal da histéria. Ao longo da
sessdo, foi questionando as criancas sobre o0 que observavam nas
imagens/ilustra¢des, inquirindo sobre as suas ideias e opinides acerca do viam. No
final da construcdo da historia realizada oralmente, o familiar reforcou a ideia de que,
todas as criangas tiveram um papel essencial para levar a cabo o objetivo previsto.

Numa segunda fase, o familiar apresentou o livro original e comecou por
mencionar o titulo da histéria, bem como o escritor e ilustrador. Leu pequenos excertos
da histéria e, ao mesmo tempo, resumiu as ideias lidas de acordo com as
imagens/ilustracdes que mostrava ao grupo. Nesse momento, o familiar teve, ainda, a
preocupacdo de ir comparando as duas versdes da historia, a construida pelas
criancas e a historia original. No final da sesséo, as criancas ilustraram a histéria que
ouviram. A primeira limitagdo do familiar presente foi a de ler e mostrar as ilustragdes
do livro, respondendo as questdes do grupo e colocando questbes de modo a que

todos pudessem contribuir para a compreensdo da mesma. Uma outra limitacdo que
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surgiu, ao longo da construcdo da historia em grupo, foi a preocupacao dos seus dois
filhos ja conhecerem a historia, limitando a prépria atividade. Contudo, o grupo, no
geral, mostrou-se envolvido e motivado para a participagdo na atividade proposta,
participaram com afinco na constru¢éo da histéria, respondendo com entusiasmo as
questdes que Ihes iram sendo realizadas e colocando questdes sobre o desenrolar da
mesma. Empenharam-se na construcdo da histéria através das ilustracbes. Sendo
apelativas, coloridas e pormenorizadas, tornaram-se significativas para a sua
construcdo. Salientamos que a atividade demorou cerca de meia hora e as criancas
mais novas, neste tipo de atividade tém tempos de concentracdo mais reduzidos,
levando a se envolverem menos.

A convidada referiu que gostou de apresentar o livro desta forma as criancgas,
uma vez que ja tinha realizado esta experiéncia com criangas do 1.° CEB, e suscitou-
Ihe a curiosidade de realizar também neste contexto, de modo a percecionar se nesta
faixa etaria as criangcas também conseguiriam atingir os objetivos previstos na
atividade.

Na primeira sesséo de leitura/conto de histérias, com 16 criangas presentes, 0
nivel de envolvimento mais frequente foi o nivel 4, como é possivel observar na Figura

1, apresentada a seguir.

23 de novembro de 2015

=
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Nivel 1  Nivel2 Nivel3  Nivel4 Nivel 5

Figura 1 — Niveis de envolvimento de 16 criancas na primeira sessao

O nivel 4 caracteriza-se por uma “Atividade continua com momentos de grande
intensidade”, que se define por uma atividade durante a qual a crianga passa por
grandes momentos de intensidade/envolvimento, ou seja, segundo o Manual DQP

(Bertram e Pascal, 2009, p. 131) “mesmo quando ha interrupgdes, o nivel da atividade
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€ retomado. Outros estimulos do ambiente, por mais atraentes que sejam, nao
conseguem distrair a crianga do que esta a fazer”. Nesta sessdo foram contabilizados
trés niveis de envolvimento distintos. O nivel atribuido a primeira sessao possui
43,75% de participantes envolvidos o que significa que 7 criangas atingiram o nivel 4 e
as restantes 9 criancas estdo distribuidas pelos niveis 2 e 3, com percentagens entre
0s 18,75% e 37,5 %, respetivamente.

A convidada teve em consideracdo o desenvolvimento da criatividade e
imaginacdo do publico-alvo, utilizando como recurso ilustragcbes com grandes
dimensdes, coloridas e apelativas, indo ao encontro das ideias de Otte e Kovac (2003)
que referem que a fantasia e a magia em volta das histérias infantis encantam e
despertam a imaginagdo das criangas, proporcionando condi¢des benéficas para o
desenvolvimento de uma mente criativa, inventiva e curiosa. A convidada garantiu que
0 aproveitamento dos momentos de observacdo e compreensdo das ilustracdes
apresentadas promovessem e desenvolvessem o espirito estético e de curiosidade. A
mée teve em consideracgdo utilizar como recurso estético ilustragcdes bem explicitas e
claras para que as criancas conseguissem apreender o sentido da narrativa lida, de
acordo com as ac¢0les presentes na historia. A funcionalidade das ilustracdes obtiveram
sucesso pelo grupo, uma vez que este foi atraido, cativado e motivado para a
atividade proposta pelo adulto. Ao construir uma histéria através de ilustragdes
previamente selecionadas, a convidada promoveu nhas criancas a realizacdo da
sequencialidade das a¢bes das personagens envolvidas na histéria, incentivando-as a
utilizar o raciocinio, de modo a resolver os obstaculos que iam surgindo no enredo.
Deste modo, a convidada também proporcionou as criangas colocarem-se no lugar
das personagens, promovendo a imaginagdo e a concecdo de solu¢des viaveis para
os problemas existentes. Relativamente ao contexto onde se presenciou a sessao, de
acordo com Kraemer (2008), quando a histéria é contada num ambiente fechado, este
deve garantir o conforto das criangas, tendo em consideracdo a posi¢do das criancas
em roda e o tipo de atividades que sdo realizadas. Uma vez que a sessdo demorou
bastante tempo para poucas atividades desenvolvidas, as criangcas comecaram a ficar
cansadas e, no fim, desinteressadas. Isto deveu-se ao facto de elas possuirem um
estatuto fixo e de mero espectador, o que as desmotivou. As criangas destacadas com
o nivel 2 de envolvimento séo criancas de trés anos e as do nivel 4 de envolvimento

sdo maioritariamente as criangas de cinco anos.
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b) Segunda Sesséao

A segunda sessdo de leitura/conto de historias realizou-se no dia 25 de
novembro de 2015, iniciando-se na primeira parte da manhd, com a duragéo
aproximada de meia hora, estando presentes 19 criancas e 6 adultos. O livro escolhido
intitulava-se “Céo que ladra ndo morde”, da colecdo Provérbios de Sempre do jornal
Expresso, com ilustrac6es de Raquel Pinheiro.

O familiar comecou a sessdo com 0 grupo sentado a sua frente, referindo o
titulo do livro que ia contar e questionou as criangas se alguma delas conhecia a
historia. De seguida, colocou sobre o seu bu¢co um elemento surpresa, um bigode, de
forma a encarnar a personagem resmungona da histéria. O familiar contou a histéria
do livro de modo expressivo, gesticulando de acordo com as ac¢des que decorriam no
conto do mesmo e adaptando a sua voz as caracteristicas das personagens. Numa
primeira fase, o familiar limitou-se a contar a histéria ao grupo, ndo mostrando as
ilustracbes que esta continha. Posteriormente, numa segunda fase, mostrou as
criancas as ilustracdes do livro e foi resumindo a histéria, @ medida que folheava, foi
explicando o que as imagens representavam, questionando o grupo sobre a historia.
As criancas foram bastante participativas e, com entusiasmo e motivagao, respondiam
assertivamente as questbes colocadas. Ao longo do conto, o familiar teve a
preocupacdo de perguntar as criangas se conheciam ou sabiam o significado de
algumas palavras que poderiam ser desconhecidas para elas, deixando que estas as
explicassem. No final da exploracéo do livro, e ja conhecendo a histéria, perguntou ao
grupo o significado da expressao “Cao que ladra ndo morde”, associando e
relacionando o titulo a histéria. Numa terceira fase, deu a conhecer ao grupo uma
cancédo relacionada com o conto, acompanhando-a com a sua guitarra. As criangas
aderiram e envolveram-se na atividade e tentaram aprender a cangdo. Num primeiro
momento, ouviram atentamente e acompanharam a cangdo com palmas;
posteriormente, cantaram-na. Mesmo tendo sido uma sesséo que durou meia hora, as
criangas estiveram sempre envolvidas, participativas e entusiasmadas com o conto do
livro. A forma como o familiar gesticulou e colocou a voz para representar as
personagens da histéria cativou as criancas, o que fez com que ficassem mais
despertas para ouvir e ndo se desmotivassem facilmente. Ao recorrer a musica e a
cancao, despertou ainda mais a atencdo das criangas, mesmo as mais pequenas que
tém pouco tempo de concentracdo para permanecerem atentas nesta atividade.

O familiar explicou que escolheu este livro para a sessdo porque gostou da

historia e da moral que trazia consigo, bem como das ilustracdes e do facto de ter uma
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cancdo associada. Mencionou, ainda, que estas sessdes sdo essenciais para efetivar
uma aproximacao entre pais, filhos e contexto educativo, fundamental para uma boa
relagé@o entre ambos.

Nesta sessédo de leitura/conto de historias, participaram 19 criangas e o nivel
de envolvimento mais frequente foi o nivel 3, como € possivel observar no seguinte

gréafico apresentado pela Figura 2.

25 de novembro de 2015
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Figura 2 — Niveis de envolvimento de 19 crian¢as na segunda sessao

O nivel 3 é denominado de por “Atividade quase continua”. Trata-se de uma
atividade, segundo o Manual DQP (Bertram e Pascal, 2009, p. 131), na qual “a crianga
encontra-se ocupada numa atividade mas a um nivel rotineiro, ndo demonstrando
sinais de envolvimento real. A crianca distrai-se facilmente do que esta a fazer’. Na
presente sessao, foram contabilizados dois niveis de envolvimento distintos. O nivel
atribuido a segunda sessao possui 52,63% de participantes envolvidos o que significa
gue 10 criancas atingiram o nivel 3 e as restantes 9 criangas estdo contidas no nivel 4
de envolvimento, possuindo a restante percentagem, 47,36%.

O adulto convidado optou por contar a histéria, 0 que demonstrou, por parte
das criancas, atencédo e interesse, envolvendo o grupo desde o inicio da sesséo. O
adulto demonstrou sabedoria e, assumindo as ideias de Snow e Ninio (1989, cit. por
Mata, 2006), teve em consideragdo as caracteristicas intrinsecas do ato de contar
historias, explorando com 0 grupo que a acao representada acontece num mundo de
ficcdo, onde as personagens ganham vida, manifestam sentimentos, intencoes,

necessidades e obrigacoes.
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O convidado teve a preocupacao de encarnar as personagens, levando consigo
acessorios para tornar mais real as cenas que ia dramatizando. Além disso, ao contar
a historia, envolveu na sua pratica expressdo corporal, improvisagéo, interpretacao,
interacdo, tal como refere Costa (2009). Completando a ideia anterior Gomes (1979, p.
15) evidencia a distincado entre estes dois termos, perspetivando o contador como um
elemento “com qualidades de expressao e pronuncia, com facilidade gestual” e que
tem uma vasta capacidade de imaginacdo e recriacao, tal como demonstrado pelo
adulto. O contador teve a capacidade de cativar o publico-alvo infantil, partindo das
suas vivéncias, das suas motivacdes e interesses. O pai evidenciou que sessbes
como estas deveriam ocorrer com frequéncia, possibilitando uma relagdo mais afetiva
entre crianca/pais/escola e, como refere Mata (2006, p. 67) a participagdo familiar em
contexto educacional é vista como “uma fonte rica que pode apoiar mais que impedir a
aprendizagem” de modo a facilitar o processo de aprendizagem das criangas. A
sessdo demorou 30 minutos, tal como a sessao anterior. As criancas destacadas com
nivel 3 de envolvimento sdo criangas na maioria com trés anos de idade e/ou criangas

gue perdem facilmente o interesse pelas atividades propostas pelos adultos.

c) Terceira Sessao

A terceira sessdo de leitura/conto de historias realizou-se no dia 14 de
dezembro de 2015, iniciando-se na primeira parte da manha, teve a duracdo de,
aproximadamente, quinze minutos e estiveram presentes 16 criangas e 6 adultos. O
livro escolhido intitulava-se “Era uma vez os contos favoritos de Fernando Mendes: a
arvore de Natal”, do escritor e apresentador Fernando Mendes, sem ilustragdes.

A convidada comecgou a sessao, referindo que a historia que iria ler néo
continha ilustragBes e, que assim, posteriormente a audicdo da leitura, as criangas
deveriam desenhar ilustracdes relacionadas com a histéria que ouviram ler. O familiar
limitou-se a ler a histéria para o grupo, o que levou a que algumas criangas, que s6
poderiam ouvir e ndo obter nenhum contacto visual com imagens relacionadas com o
livro, obtivessem maioritariamente o nivel 2 e 3 em comparagdo com o0 nivel 4.
Contudo, o grupo esteve atento a leitura do livro. Durante a leitura, o familiar foi
guestionando as criancas sobre determinadas problematicas que aconteciam na
histéria, ouvindo atentamente as suas ideias e propostas. As criancas foram

respondendo as suas solicitagcdes e demonstraram conhecimento sobre a teméatica. No
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final da leitura do livro, as criangas desenharam individualmente as ilustracdes
associadas a histéria que ouviram.

O familiar explicou que escolheu esta histéria para ler as criancas, uma vez que
estava associada a semana do Natal e aos simbolos de Natal.

Na terceira sessdo de leitura/conto de histérias, com 16 criancas presentes, 0
nivel de envolvimento com maior frequéncia foi o nivel 3 que se designa por “Atividade

quase”, como & possivel observar pelo grafico da Figura 3.

14 de dezembro de 2015
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Figura 3 — Niveis de envolvimento del6 criangas na terceira sesséo

Na presente sessao foram contabilizados 3 niveis de envolvimento distintos. O
nivel atribuido a terceira sessao no geral possui 43,75% de participantes envolvidos o
gue significa que 7 criangas atingiram o nivel 3. As restantes 9 criangas estédo
distribuidas pelos niveis 2 e 4, com percentagens de 18,75% e 37,5%, respetivamente.

A mae convidada leu uma histéria que ndo continha ilustragdes, solicitando ao
grupo que desenhasse as imagens relacionadas com a historia. As criancas mais
novas, de trés anos, perderam o interesse pela atividade, uma vez que ndo poderiam
guiar o seu olhar pelas ilustragdes, dado que a histéria ndo as continha. Nao somente
a acdo de ler livros as criancas faz com que elas desenvolvam o raciocinio e a
imaginacao, apés a acao de ler o adulto teve consciéncia de que deveria refletir com o
grupo acerca do conteudo que foi apresentado, discutindo as acdes das personagens,
apoiando a curiosidade intrinseca e a participacdo do publico-alvo, desenvolvendo o
espirito critico. Kraemer (2008) evidencia que o comentar, 0 recontar € o0 opinar, sao

momentos essenciais na hora da leitura, favorecendo a comunicacdo em grupo e,
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nomeadamente, a socializagdo, a expresséo e a partilha de ideias, aprendendo assim
a ouvir o que o outro tem para dizer. Deste modo, a convidada interagiu positivamente
com as criancas, demonstrando atencédo, despertando a curiosidade e o gosto pela
leitura. No entanto, & sesséo faltaram as ilustracdes que dariam vida a historia, por
onde as criangcas menos atentas pudessem agarrar a oportunidade de desfrutar da
leitura. As criancas destacadas com nivel 2 de envolvimento sdo criancas com trés
anos de idade e, as criancas com o nivel 4 de envolvimento tém maioritariamente

cinco anos.

d) Quarta Sessao

A quarta sessdo de leitura/conto de histérias iniciou-se na primeira parte da
manhd, cerca de vinte minutos, estando presentes 17 criangas e 6 adultos realizada
no dia 15 de dezembro de 2015. O livro escolhido intitulava-se “Vitor ajuda o Pai
Natal”, do escritor e ilustrador Jan Ivens, traduzido para portugués por Sara Costa. O
livro estd recomendado pelo Plano Nacional de Leitura (PNL) para a EPE e primeiros
anos do Ensino Basico.

Com o grupo de criangas sentadas na manta a sua frente, o familiar comecou
por dirigir perguntas as criangas sobre o que representaria a capa do livro que Ihes
apresentou e o que poderiam antever do desenrolar da historia, através da ilustracdo
que observavam. O familiar limitou-se a ler a histéria mas, ao mesmo tempo que lia
pequenos excertos da mesma, tinha o cuidado de ir explicando as ilustracdes que
mostrava ao grupo, associando as imagens a leitura. Ao longo da leitura do livro, o
familiar foi questionando as criancas sobre o desenrolar da histéria, focando a atencéo
para as ilustragbes que continha, envolvendo-as e motivando-as. Para terminar, as
criancas foram convidadas a desenhar a histéria que ouviram. O familiar leu com uma
boa entoacdo, com calma e clareza, o que cativou as criancas, de modo a que todas
elas compreendessem a histéria e expressassem as suas ideias e opiniées. O grupo,
durante a sessdo, mostrou-se bastante envolvido na leitura da histéria, tanto pela
forma como a histéria foi lida, como pelas imagens apelativas que continha.

No final da sessé&o, o familiar mencionou que pensou nesta histéria para ler ao
grupo, uma vez que retratava o Natal e, estando na semana do Natal, era um tema

agradavel para desenvolver com as criancgas.
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Na quarta sessdo de leitura/conto de histérias, com 17 criangas presentes e o
nivel de envolvimento com maior frequéncia no grupo foi o nivel 4, como é possivel

observar no seguinte grafico, denominado por Figura 4.

15 de dezembro de 2015
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Figura 4 — Niveis de envolvimento de 17 crian¢as na quarta sessao

O nivel 4 denomina-se “Atividade continua com momentos de grande
intensidade” que se define por uma atividade durante a qual a crianca passa por
grandes momentos de intensidade/envolvimento, ou seja, segundo o Manual DQP
(Bertram e Pascal, 2009, p. 131) “mesmo quando ha interrupg¢des, o nivel da atividade
€ retomado. Outros estimulos do ambiente, por mais atraentes que sejam, nao
conseguem distrair a crianca do que esta a fazer’. Na presente sessdo foram
contabilizados quatro niveis de envolvimento distintos. O nivel atribuido a quarta
sessdo possui 58,82% de participantes envolvidos o que significa que 10 criancas
atingiram o nivel 4 e as restantes 7 criancas estdo distribuidas pelos niveis 2, 3 e 5
com percentagens entre 0s 17,65%, 17,65% e 5,88%, respetivamente.

A convidada leu a histéria, questionou sobre a capa do livro e indicou o
respetivo titulo, momento em que as criangas puderam comunicar entre si e discutir as
suas ideias, com o intuito de que as criangas antevissem a tematica. Tal como afirma
Kraemer (2008), deixando as criangas discutir as suas ideias acerca da capa do livro,
a convidada proporcionou atencédo, atracdo, cativacdo, motivacao e curiosidade as
criancas, ap6s observarem atentamente a ilustracdo. Enquanto lia a histéria, com uma

boa entoacdo, calma e clareza, ia mostrando as imagens em simultaneo, explicando e
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guestionando as criancas sobre o que visualizavam. A convidada focou a atencéo das
criangas nas ilustragBes apelativas que a historia continha, despertando o seu
imaginario. A convidada demonstrou carater positivo e empatico com as criangas, 0
gue as cativou para a audicdo do livro. Por sua vez, as criangas mostraram interesse e
atencdo, o que possibilitou compreensdo, bem-estar e envolvimento em todas as
acOes realizadas. A presente sessao confirma os estudos de Mata (2006) que relatam
gque as criangas sentem-se mais motivadas, interessadas e participativas quando lhes
€ apresentada uma atividade ligada a literatura infantil, nomeadamente quando os
familiares séo solicitados a intervir em contexto escolar. As criancas destacadas como
nivel 2 de envolvimento sdo criangas maioritariamente com trés anos de idade e, com

nivel 4 criancas entre 0s quatro e cinco anos de idade.

e) Quinta Sesséao

A quinta e Ultima sesséo de leitura/conto de histérias iniciou-se na primeira
parte da manh&, com a duragédo de quinze minutos, estando presentes 16 criancas e 6
adultos, realizada no dia 16 de dezembro de 2015.

O livro escolhido intitula-se “A viagem do Pai Natal”, da colecdo Grande Magia
de Natal. O familiar comegou a sessdo com as criancas sentadas a sua frente e
contou a histéria que trazia consigo. Numa primeira fase, mostrou as criancas a
particularidade do livro: ele tinha as ilustracbes em formato pop up (3D), 0 que
envolveu logo a partida as criangcas que se mostraram curiosas e motivadas para a
leitura. Este fator de supressa, envolveu o grupo para a audicdo da historia,
mostrando-se interessados em conhecé-la. Posteriormente, o familiar mencionou o
titulo da histéria e questionou as criangas sobre qual seria o tema do livio. Ao mesmo
tempo que foi contando a historia foi fazendo perguntas as criangas sobre as
ilustracbes que iam observando. As questbes eram, maioritariamente, relacionadas
com a contagem de objetos que se encontravam nas imagens, envolvendo o grupo na
atividade, sendo uma das tarefas que os motiva para a aprendizagem. O familiar
preocupou-se em explicar ao grupo certas palavras que apareciam na historia e que
seriam desconhecidas das criancas. No final da leitura do conto, as criancas
realizaram um desenho alusivo a histéria que ouviram.

O familiar explicou que escolheu o conto desta histéria, porque retratava o
tema do Natal e achou por bem dar a conhecer ao grupo uma histéria de Natal, uma

vez que era 0 tema que mais se trabalhava nesse més.
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Na quinta e ultima sessao de leitura/conto de histdrias contou com a presenca
de 16 criancas e o nivel de envolvimento atingido pelo grupo foi o nivel 4, como

podemos observar no seguinte gréafico, denominado por Figura 5.

16 de dezembro de 2015
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Figura 5 — Niveis de envolvimento del6 criancas na quinta sessao

O nivel 4 “Atividade continua com momentos de grande intensidade” define-se
por uma atividade onde a crianga passa por grandes momentos de
intensidade/envolvimento, ou seja, segundo o Manual DQP (Bertram e Pascal, 2009,
p. 131) “mesmo quando ha interrupgdes, o nivel da atividade & retomado. Outros
estimulos do ambiente, por mais atraentes que sejam, ndo conseguem distrair a
crianca do que esta a fazer”. Nesta sessdo foram contabilizados 3 niveis de
envolvimento distintos. O nivel atribuido a quinta sessao possui 50% de participantes
envolvidos o que significa que 8 criangas atingiram o nivel 4 e as restantes 8 criancas
estdo distribuidas pelos niveis 2 e 3 com percentagens entre os 12,5% e 37,5%,
respetivamente.

A convidada contou a histéria que continha imagens pop up, modelo bastante
cativante e que motivou o publico-alvo. Deu a conhecer o titulo da historia,
guestionando as criancas sobre o tema e sobre as acdes/situacdes que poderiam
advir da ilustracdo presente na capa. O facto do livro infantil ser um pouco fora do
comum, desde logo despertou a atencdo das criancas para a sua audicdo. A
convidada cativou as criangcas com a sua empatia e esteve sempre disposta a interagir
com elas respondendo as suas questdes e demonstrando atencdo perante as
criancas. A sua postura corporal e expressividade deu lugar e vida as personagens

gue ressaltavam das ilustracdes, o que motivou o grupo, envolvendo-os no processo
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ladico, ndo colocando as criangas como meros espetadores na sessdo. A convidada
demonstrou vontade, expressividade corporal, interacdo, improvisacdo e clareza nas
suas falas. A mée explorou inicialmente o livro com as criangas, mostrando-lhes
pequenas ilustracdes que davam a entender a tematica. Deixando as criancas explorar
o livro, a convidada proporcionou a partilha e discussdo de ideias e momentos de
comunicacdo entre pares. Como Kraemer (2008) explica é essencial que o adulto
deixe as criancas folhear os livros livremente, deixando-as pensar sobre o que podera
suceder na histoéria. As criancas com nivel 2 de envolvimento sdo criangcas com trés
anos de idade e com nivel 4 de envolvimento sdo crian¢as maioritariamente com cinco

anos de idade.
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V) Conclusdes

Ser um profissional de educacao requer em todas as suas praticas momentos de
observacdo, atuacdo, comunicacéo, reflexdo, avaliacdo e investigacdo, de modo a
melhorar o percurso e conhecer as estratégias que sdo as mais indicadas para o seu
grupo de criancas. Ao realizar pesquisas, o profissional de educa¢édo depara-se com
obstaculos e solugbes constantes a que deve estar preparado para dar uma resposta
aos problemas, de forma a melhorar a qualidade do ensino e das aprendizagens dos
seus alunos/criancas. Assim, a possibilidade de investigar uma temética ao nosso
gosto e de poder apresentar solu¢des e conclusdes, permite-nos melhorar o nosso
desempenho profissionalmente.

A participacéo e envolvimento da familia na educagéo das criangas, em contexto
de Educacao Pré-Escolar, € um dos principais objetivos das instituicdes de educacgéo
ao longo de toda a escolaridade. Este processo garante que as criangas se sintam
mais seguras e confiantes nas suas escolhas e acbes e mais apoiadas nas suas
exploracbes e descobertas ao longo do seu desenvolvimento. A UNICEF (1990)
ressalta, no artigo 18.°, a importancia do papel dos pais na vida da crianca, afirmando
que o processo de envolvimento deve conduzir a crianga a organizar as suas
emocOes, capacitando-a a regular o seu comportamento e expressar as suas
necessidades internas e externas, bem como encorajar a crianga a aprender e
explorar os contextos que Ihe séo familiares, aumentando o conhecimento acerca do
mundo que a rodeia.

Através da presente investigacdo, elaborada com o objetivo de compreender as
relagbes existentes entre a literatura infantil, a participacdo familiar e o envolvimento
das criancas em prol das atividades de leitura/conto de histérias para a infancia em
contexto de Educacgéo Pré-Escolar, podemos concluir gue o0 modo como as sessdes
foram desenvolvidas evidenciam o importante papel que o adulto detém como
promotor da literatura enquanto educador ou familiar. A temética estudada envolveu
mais aprofundadamente os conceitos de envolvimento segundo o manual DQP,
recorrendo a grelhas de observacdo de envolvimento das criancas, de forma a
percecionar de forma assertiva as observagdes realizadas em campo. Todos 0s outros
conceitos em volta do estudo foram cruciais para dar resposta as conclusdes retiradas
sobre cada sesséo desenvolvida em contexto educativo.

Os objetivos previstos para o inicio da investigacdo foram elaborados com
sucesso, conseguindo dar resposta adequada e refletida sobre cada um deles. No

entanto, houve um dos objetivos que foi deixado de parte, relativamente ao
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compreender qual a importancia que o educador da a participacdo dos pais no
processo de desenvolvimento das criangas, uma vez que a educadora cooperante ja
desenvolvia h4 alguns anos este tipo de trabalho com os pais e com o grupo de
criangcas com quem desenvolvia atividades. Inicialmente, este objetivo prendia-se com
o facto de a presente investigacdo ser proposta para um grupo de criancas onde
atividades como esta nédo tivessem lugar. No entanto, como o grupo ja praticava estas
atividades ha algum tempo, néo se deixou de estudar esta tematica, colocando assim
em evidéncia o0 envolvimento demonstrado pelas criancas nas sessOes
proporcionadas.

Relativamente & questédo problema colocada ao inicio da investigagdo, na qual se
ponderava “De que forma o envolvimento da familia na promocé&o da literatura para a
infancia influencia as criancas em contexto de Educacdo Pré-Escolar? podemos
realcar que esta ideia sofreu alteragdes, concluindo que n&o s6 o envolvimento familiar
motiva as criangas para as atividades de literatura infantil, mas também o modo como
os adultos interagem com o grupo de criangas, 0 modo como a histdria esta ilustrada e
a escolha entre ler ou contar uma histéria para o publico infantil. A forma como todo o
processo de recolha e andlise de dados decorreu chamou a atencédo da investigadora
para a importancia de conhecer diversos instrumentos de avaliacdo ao seu dispor,
com o intuito de analisar, da melhor forma, os dados recolhidos. Avaliar os niveis de
envolvimento segundo o manual DQP possibilitou retirar conclusdes mais assertivas
de acordo com os dados recolhidos em campo, em simultineo com as
atividades/sessoes realizadas.

A investigadora conclui assim a investigacdo realizada, referindo que a pesquisa
desenvolvida poderia obter resultados mais especificos e concretos se fosse possivel
mais tempo de investigagdo, com o0 objetivo de conseguir recolher mais
especificidades e dados que transmitissem respostas mais assertivas em prol dos
objetivos propostos. Deste modo, a proposta sugerida pela investigadora seria alargar
0 prazo da investigagdo, sugerindo um seguimento do estudo: com mais sessdes a
desenvolver, uma observacdo mais atenta nas diferentes criancas do grupo. A acdo de
ler ou contar histérias ao publico infantil transmitiu a ideia que ambas as acfes
despertam o interesse das criangcas. O seu envolvimento perante as atividades
desenvolvidas demonstrou maioritariamente que estas estdo mais interessadas na
acao do adulto quando este transmite serenidade, clareza e emotividade na voz. Outro
fator que desperta motivacdo por parte das criancas foram as ilustragcbes com cores

cativantes que as historias traziam consigo.
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Comparativamente as historias sem ilustracdes e sem emotividade por parte da
crianga, o publico infantil mostrou-se desinteressado e ndo implicado na atividade
proposta.
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CONCLUSAO GERAL

No decorrer da nossa profissionalizacdo, enquanto mestranda do curso em
Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB, o caminho percorrido levou-nos a
conhecermo-nos melhor enquanto cidadas e futuras educadoras/professoras. Ao longo
deste percurso, foi-nos possivel crescer a nivel pessoal e profissional, desenvolver
varias capacidades e competéncias, adquirir nhovos conhecimentos na area da
educacao e compreender quais os fatores integrantes na instituicdo escolar, que nos
garantem as aprendizagens significativas e efetivas dos alunos. Enquanto mestranda
e estagiaria em contexto de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB,
desenvolvemos praticas significativas para as nossas aprendizagens, nomeadamente
planificando atividades, desenvolvendo estratégias de aprendizagens, refletindo sobre
as praticas exercidas, ultrapassando obstaculos e situagbes complexas, resolvendo
problemas dando resposta adequada aos mesmos. Enquanto mestrandas e
investigadoras foi-nos possivel refletir sobre uma teméatica a estudar, concebendo uma
questdo problema para a mesma, tracando uma metodologia de trabalho, onde
recolhemos, analisamos e retirdmos conclusdes dando resposta aos dados obtidos na
investigacao.

Através do nosso percurso de aprendizagem evidencidmos a importancia do
papel do profissional de educacdo enquanto entidade que ensina as criangas com
guem desenvolve aprendizagens, aprendizagens estas que devem incentivar o grupo
a desenvolver o espirito critico e o espirito de curiosidade, tendo em consideracao os
seus interesses e conhecimentos prévios. O profissional de educacdo esta
constantemente a aprender, a conhecer novas estratégias, a investigar e a refletir
sobre as suas acdes e praticas. As fun¢gbes desempenhadas ao longo do estagio ndo
sdo a conclusado do ser educador/professor. Assim, a experiéncia, o conhecimento e o
desenvolvimento aprofundado e renovado devem ser uma constante no quotidiano do
profissional de educacdo, com o intuito de melhorar as praticas. Desta forma, €
fundamental que o educador/professor reveja e valorize o seu papel na instituicdo e na
sociedade, como agentes de mudanga e construtores criticos do conhecimento e
competéncias ao longo da sua carreira profissional.

O percurso de estagio permitiu alargar e colocar em pratica 0S No0ssos
conhecimentos sobre a area da educacao, possibilitando-nos planificar atividades para
0 grupo e turma que nos concederam. Quanto ao modo de dinamizag&o/lecionagéo
podemos referir que foram tidos em consideracdo os modelos adotados pela

educadora e pela professora, quer no grupo quer na turma, modelos estes que nos
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comprometemos a cumprir e a adotar, uma vez que as criangas ja estavam a eles
habituadas. Foram utilizadas algumas estratégias diferenciadas de forma a
dinamizar/lecionar segundo as nossas expectativas, sem no entanto, comprometer as
aprendizagens das criancas. A relagdo entre estagiarias e educadora/professora
cooperante foi uma mais-valia para as aprendizagens adquiridas, proporcionando uma
vasta troca de experiéncias e conhecimentos mutuos. Através das préticas de ensino
colocamos como palavra primordial a palavra reflexdo. Refletir sobre as nossas acfes
€ um dos principios fundamentais na area da educacdo. Ajuda-nos a tomar melhores
decisbes, a resolver conflitos e problemas com maior asticia. O profissional de
educacao deve ser capaz de refletir em trés momentos: antes da agdo, durante a acao
e depois da acdo. Refletir antes da acdo pressupfe pensar sobre a construcdo das
planificagcdes a realizar para “aquela” turma em especifico e consoantes as suas
motivacoes, interesses, dificuldades. Refletir durante a acdo pressupde a capacidade
de resiliéncia, conseguir modificar alguma estratégia que néo esteja a resultar com o
grupo/turma ou com uma crianga, de forma a néo perder o sentido do objetivo que se
pretende trabalhar. Por uUltimo, o momento de reflexdo apds a acdo entende-se por
uma reflexdo que ird ponderar que atividades ou estratégias correram bem, quais as
gue necessitam de reformulacdo, de forma a que no futuro os mesmos erros ou
obstéculos ndo se voltem a cometer.

O relatério final de estagio permitiu, também, refletir sobre todo o percurso
efetuado fazendo-nos pensar e ponderar as nossas acdes, praticas e estratégias
adotadas ao longo do mestrado. No entanto, tendo como segunda parte um trabalho
de investigacao, o relatério tornou-se um instrumento indispensavel para desenvolver
as nossas praticas. Nele estdo expostas as formas de proceder a constru¢cdo do nosso
percurso profissional. Como profissionais de educacdo devemos ter em consideragédo
que ndo somos seres acabados, ainda temos muito que aprender ao longo da nossa
carreira, nunca nos esquecendo de refletir sobre todas as opg¢bBes tomadas,
investigando e estudando novos e velhos autores que nos alertam para problemas e

situagBes do contexto educacional.
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FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGCA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

NOME DA CRIANCA: Bianca SEXO: Feminino IDADE: 3 anos
Nivel de i . o
Data _ Areas de conteudo / Dominios
Envolvimento
Descrigcéo de
periodos de 2 5 4 3 2 1 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.ALE. | MAT.
minutos
23/11/2015 X X
25/11/2015 X X X
14/12/2015 X X
15/12/2015 X X
16/11/2015 X X
Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Daniel

SEXO: Masculino

IDADE: 4 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetdo / Dominios

Descrigéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AEE. | MAT. | C.M.
minutos

23/11/2015 (faltou)

25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X
16/11/2015 X X X

Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Féabio

SEXO: Masculino

IDADE: 7 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetdo / Dominios

Descrigéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AEE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 (faltou)
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas:
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FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGCA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

NOME DA CRIANCA: Fernando SEXO: Masculino IDADE: 5 anos
Nivel de i . o
Data _ Areas de conteudo / Dominios
Envolvimento
Descrigao de
periodos de 2 5 4 3 2 1 F.P.S. E.M. E.D. E.P. | EMu. | LO.AE. |MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Félix

SEXO: Masculino

IDADE: 5 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetdo / Dominios

Descrigéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AEE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 (faltou)
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas:
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FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGCA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

NOME DA CRIANCA: Gongalo SEXO: Masculino IDADE: 5 anos
Nivel de i . o
Data _ Areas de conteudo / Dominios
Envolvimento
Descrigcéo de
periodos de 2 5 4 3 2 1 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.ALE. | MAT.
minutos
23/11/2015 X X
25/11/2015 X X X
14/12/2015 X X
15/12/2015 X X
16/11/2015 X X
Notas:
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FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGCA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

NOME DA CRIANCA: Hélder SEXO: Masculino IDADE: 3 anos
Nivel de i . o
Data _ Areas de conteudo / Dominios
Envolvimento
Descrigcéo de
periodos de 2 5 4 3 2 1 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.ALE. | MAT.
minutos
23/11/2015 X X
25/11/2015 X X X
14/12/2015 X X
15/12/2015 X X
16/11/2015 X X
Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Lurdes

SEXO: Feminino

IDADE: 4 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetido / Dominios

Descrigcéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGCA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Leticia

SEXO: Feminino

IDADE: 5 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetido / Dominios

Descrigcéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas:
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FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

NOME DA CRIANCA: Laura SEXO: Feminino IDADE: 5 anos
Nivel de i . o
Data _ Areas de conteudo / Dominios
Envolvimento
Descrigcéo de
periodos de 2 5 4 3 2 1 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AEE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Luis

SEXO: Masculino

IDADE: 3 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetdo / Dominios

Descrigéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AEE. | MAT. | C.M.
minutos

23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 (faltou)

15/12/2015 (faltou)

16/11/2015 (faltou)

Notas:
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FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

NOME DA CRIANCA: Maria SEXO: Feminino IDADE: 6 anos
Nivel de i . o
Data _ Areas de conteudo / Dominios
Envolvimento
Descrigcéo de
periodos de 2 5 4 3 2 1 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AEE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Manuel SEXO: Masculino

IDADE: 6 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetdo / Dominios

Descrigéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AEE. | MAT. | C.M.
minutos

23/11/2015 (faltou)

25/11/2015 X X X X
14/12/2015 (faltou)

15/12/2015 (faltou)

16/11/2015 (faltou)

Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGCA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Natalia

SEXO: Feminino

IDADE: 5 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetido / Dominios

Descrigcéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Rui

SEXO: Masculino

IDADE: 5 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetdo / Dominios

Descrigéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AEE. | MAT. | C.M.
minutos

23/11/2015 (faltou)

25/11/2015 (faltou)

14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X

Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A
OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

NOME DA CRIANCA: Samuel

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

SEXO: Masculino

IDADE: 5 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetido / Dominios

Descrigcéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Silvia

SEXO: Feminino

IDADE: 3 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetido / Dominios

Descrigcéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A
OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

NOME DA CRIANCA: Santiago SEXO: Masculino

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

IDADE: 5 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetdo / Dominios

Descrigéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AEE. | MAT. | C.M.
minutos

23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 (faltou)

15/12/2015 (faltou)

16/11/2015 (faltou)

Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGCA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Tiago

SEXO: Masculino

IDADE: 3 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetdo / Dominios

Descrigéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AEE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 (faltou)
Notas:
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NOME DO ESTABELECIMENTO EDUCATIVO: Jardim de Infancia A

OBSERVADOR: Ana Rita Lourenco

FICHA DE OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

Adaptado de “Projeto desenvolvendo a qualidade em parcerias”

NOME DA CRIANCA: Telmo

SEXO: Masculino

IDADE: 4 anos

Data

Nivel de

Envolvimento

Areas de contetido / Dominios

Descrigcéo de
periodos de 2 4 3 2 F.P.S. E.M. E.D. E.P. E Mu. |L.O.AE. | MAT. | C.M.
minutos
23/11/2015 X X X
25/11/2015 X X X X
14/12/2015 X X X
15/12/2015 X X X
16/11/2015 X X X
Notas:
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