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Resumo

O presente Relatério Final de Estagio compreende duas partes, uma reflexéo
critica sobre a Pratica de Ensino Supervisionada tanto no 1.° como no 2.° Ciclo do
Ensino Béasico, nas componentes de Mateméatica e Ciéncias Naturais, enquanto a
segunda parte se fixa no projeto de investigacdo que tem como objetivo dar resposta a
gquestdo-problema: Como se articulam as conce¢bes dos professores sobre a
utilizac@o dos materiais didaticos na sala de aula de Matematica com as préticas?.

De modo a verificar que concec¢des tém os professores do 1.° CEB de material
didatico, averiguar a frequéncia e objetivos de utilizacdo dos materiais didaticos nas
praticas docentes e conhecer os constrangimentos destes profissionais perante alguns
recursos educativos, o estudo tem por base uma metodologia mista. Esta envolveu
uma fase quantitativa, por meio de um questionario aplicado a 48 professores e uma
fase qualitativa com trés entrevistas. A analise de conteido permitiu cruzar dados das
diferentes recolhas e estabelecer relac6es ou aprofundar, por intermédio da entrevista,
algumas questdes que ndo se viram esclarecidas inicialmente com o questionario.

Os resultados obtidos permitem perceber que os professores consideram que
um material didatico pode ser tudo o que o auxilie na sua pratica e que promova
aprendizagens significativas aos alunos, desenvolvendo uma atitude positiva face a
area disciplinar de Matematica. Os professores fazem uso destes recursos porque
facilitam a compreenséo dos contelddos programaticos, promovem aulas mais atrativas
e desempenham um papel relevante na construcdo de conhecimentos por parte dos
alunos. Esses usos passam pelos materiais mais tradicionais que estao disponiveis na
sala de aula, quer estruturados ou nao estruturados e recorrem aos tecnoldgicos
apenas pontualmente.

Contudo, muitas instituices escolares ndo possuem ofertas formativas na area
em destaque ou materiais na quantidade e variedade que seria expectavel. Nestes
casos, 0s professores recorrem a sua elaboragdo ou aquisicdo se 0s querem
implementar em tarefas de aula, a fim de promover aprendizagens significativas aos

alunos, nos varios contelidos curriculares.

Palavras-Chave: Materiais didaticos, Ensino e aprendizagem da Matematica, 1.° Ciclo

do Ensino Basico, Aprendizagens significativas
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Abstract

This Final Internship Report comprises two parts, a critical reflection on the
Supervised Teaching Practice in both the 1st and 2nd Cycles of Basic Education, in the
Mathematics and Natural Sciences components, while the second part focuses on the
research project that aims to answer the problem question: How do teachers'
conceptions of the use of teaching materials in the Mathematics classroom relate to
practice?.

In order to ascertain the conceptions of teaching materials held by primary
school teachers, the frequency and objectives of the use of teaching materials in
teaching practices, and the constraints these professionals face in relation to certain
educational resources, the study is based on a mixed methodology. It involved a
guantitative phase, using a questionnaire applied to 48 teachers and a qualitative
phase with three interviews. Content analysis made it possible to cross-reference data
from the different surveys and to establish relationships or to delve deeper, through the
interview, into some issues that were not initially clarified by the questionnaire.

The results show that teachers believe that teaching materials can be anything
that helps them in their practice and promotes meaningful learning for students,
developing a positive attitude towards the subject of mathematics. Teachers use these
resources because they make it easier to understand the syllabus, promote more
attractive lessons and play an important role in the construction of knowledge by the
students. These uses include the more traditional materials that are available in the
classroom, whether structured or unstructured, and they only use technology
occasionally.

However, many school institutions don't have training offers in the area in
guestion or materials in the quantity and variety that would be expected. In these
cases, teachers resort to making or buying them if they want to implement them in
class tasks in order to promote meaningful learning for students in the various

curricular contents.

Key-words: Didactic materials, Teaching and learning mathematics, 1st Cycle of Basic
Education, Meaningful learning
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Introducéo geral

O Relatério Final de Estagio (RFE) surge no ambito da finalizacdo do mestrado
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico (2.° CEB). Por meio deste € possivel percorrer
um pouco do caminho concebido ao longo dos dois anos de mestrado, principalmente
pelos estagios proporcionados pelas unidades curriculares de Préatica de Ensino
Supervisionada (PES), de onde foram retiradas inUmeras reflexdes e aprendizagens
sobre as praticas educativas que implementarei futuramente.

A estrutura deste documento passa por duas grandes partes, sendo a primeira
direcionada para a reflexdo critica sobre as praticas em contextos de 1.° e 2.° CEB.
Nesta, apresenta-se uma caracterizacdo dos contextos educativos, dos profissionais e
das turmas com quem se teve oportunidade de trabalhar e aprender, seguindo-se uma
apreciacdo critica acerca das competéncias adquiridas com as PES, tanto nos
periodos de observacdo como nos de lecionacdo em grupo ou individualmente, nos
diferentes contextos. Tudo isto sera descrito recorrendo a evidéncias fundamentadas
por exemplos de vivéncias pessoais e por bibliografia, tendo ainda por base os
padrées de desempenho docente, emanados no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de
outubro.

Esta primeira parte culmina com uma breve sintese global onde séo referidos
0s aspetos de maior interesse e que surgiram das PES desenvolvidas, em que as
préprias permitiram aproximar-nos da realidade das instituicbes escolares e do
trabalho diario dos profissionais da é&rea educativa, bem como possibilitaram
experienciar esse mesmo trabalho e desenvolver planificacfes, estratégias de ensino
e aprendizagem e recursos que apoiassem as praticas de forma significativa.

Na segunda parte, apresenta-se um trabalho de investigagcdo que recai sobre a
area disciplinar de Matematica e no uso de materiais didaticos nas aulas desta
componente, na medida em que foi uma tematica que se realgou ao longo dos
estagios desenvolvidos e, por considerar que estes tém um impacto bastante positivo
no processo de ensino e aprendizagem.

Este trabalho de investigagdo tem como questdo-problema: Como se articulam
as concecOes dos professores sobre a utilizacdo dos materiais didaticos na sala de
aula de Matematica com as praticas?. Para dar resposta a mesma, esta parte inicia-se
com uma seccao referente a definicdo do problema por meio da delimitacdo do objeto

de estudo e da definicdo dos objetivos, bem como a justificacdo e a relevancia da
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investigacdo. Segue-se a revisdo da literatura que se fixa na definicdo, classificagéo,
vantagens e desvantagens dos materiais didaticos e, ainda no destaque para
investigacdes de autores que se debrucaram sobre a mesma temética, finalizando com
orientacdes para o uso destes materiais nas aulas de Matematica.

Numa terceira seccdo desta segunda parte do relatério apresenta-se a
metodologia do estudo, onde se descreve o tipo de investigagao, os participantes, as
técnicas e os instrumentos de recolha de dados, assim como as técnicas de analise e
tratamento dos mesmos. Ja na apresentacdo e discussdo dos dados, exibem-se os
dados recolhidos, a sua andlise e sustentagéo tedrica, finalizando-se com as principais
conclusdes do estudo que a investigacéo proporcionou.

Por fim, surgem as limitacbes do estudo e recomendacfes futuras e, ainda,
uma conclusao final onde se reflete sobre as aprendizagens realizadas ao longo da

formacao académica e da concecéo do presente RFE.



Parte |

Reflexdo critica sobre as praticas em contexto




Nota introdutéria

A primeira parte deste Relatorio Final de Estagio (RFE) tem como objetivo
principal refletir acerca de alguns aspetos vivenciados no &mbito da Préatica de Ensino
Supervisionado (PES) tanto no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) como no 2.° CEB nas
componentes de Matemética e Ciéncias Naturais, durante os dois anos pertencentes
ao mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico.

Ao longo das PES nos diferentes ciclos de ensino, por meio das inUmeras
intervengbes como professores em formagao, foram sendo adquiridas habilidades e
aprofundadas competéncias que terdo um enorme impacto nos nossos desempenhos
como futuros profissionais da area docente.

Deste modo, esta parte inicia-se com uma breve e abrangente contextualizacédo
dos locais de estagio por onde passei, destacando aspetos intrinsecos aos préprios
estabelecimentos escolares, as distintas salas de aula e as turmas nas quais tive
oportunidade de lecionar e, essencialmente, de aprender. A PES | e |l referentes ao 1.°
ano de mestrado ocorreram em dois contextos de 1.° CEB, sendo que por meio da
PES | do primeiro semestre tive a oportunidade de contactar com uma turma do 1.°
ano de escolaridade, enquanto no segundo semestre (PES II) lecionei numa turma que
abrangia tanto alunos do 3.° ano como do 4.° ano de escolaridade, o que foi um
desafio por causa da constante articulagcdo de ambas as turmas e da adaptacdo das
praticas pedagdgicas de que fiz uso de forma a chegar a todos os alunos, atendendo
as suas necessidades e potencialidades.

No que respeita a PES | e Il no ambito do 2.° ano de mestrado, estas
decorreram no mesmo contexto de 2.° CEB, onde foi possivel experienciar tudo o que
implica a lecionagéo de duas turmas do 6.° ano de escolaridade nas componentes de
Matematica e Ciéncias Naturais.

Dentro deste primeiro parametro importa ainda fazer alusdo ao pessoal docente
e nao docente, ou seja, a toda a comunidade educativa, sendo que o trabalho
colaborativo entre todos os intervenientes é crucial para o bom funcionamento do
processo de ensino e aprendizagem.

Posteriormente, sera apresentada uma apreciagdo critica acerca das
competéncias desenvolvidas e adquiridas com as PES no 1.° CEB e no 2.° CEB por
meio da apresentacdo de evidéncias que decorreram ao longo dos iniciais periodos de
observacdo e durante as lecionagbes, quer em grupo ou individualmente nos

diferentes contextos. Para além destas evidéncias fundamentadas por exemplos de
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experimentacoes, vivéncias e por bibliografia que apoiam os desempenhos que serédo
destacados, esta andlise critica tera ainda por base os padrdes de desempenho
docente, emanados no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro, os quais sao
descritos ao longo da redacdo, sendo os mesmos apoiados por atividades ou
estratégias que desenvolvi na pratica. De modo a apoiar tudo isto, o presente
documento compreende em anexo alguns exemplos do trabalho desenvolvido nas
praticas em contexto.

Ainda nesta seccdo sera feita uma abordagem tendo em consideragcdo as
dimensdes do conhecimento profissional de Shulman e Shulman (2004), sendo que
com os préprios irei sustentar a importancia da reflexdo na pratica letiva, afirmando
estes que a parte reflexiva pressupde “avaliar, rever, autocriticar-se e aprender com a
experiéncia” (Shulman & Shulman, 2016, p.131), o que considero que se espelhou nas
minhas intervencdes, na medida em que a reflexdo estava sempre presente quer nas
planificagbes, quer durante a lecionagédo e essencialmente ap0s as mesmas, pois sO
assim foi possivel melhorar aula apés aula na escolha dos materiais a utilizar e
estratégias e métodos a colocar em acao perante os alunos que tinha ao meu alcance,
contribuindo para a construcdo dos seus conhecimentos e tendo tudo isto impacto na
minha postura enquanto futura professora.

Por fim, esta parte inicial culmina com uma breve sintese global onde séo
referidos alguns aspetos que considero alvo de maior reflexdo, sob a forma de uma
analise geral de todas as PES desenvolvidas ao longo dos dois anos de mestrado e
gue forneceram a maioria das bases do trabalho docente que serdo aprimoradas em

posteriores préticas.

1. Contextualizacdo dos estagios desenvolvidos

1.1. Contexto do 1.° CEB

Ao longo das PES | e I, pertencentes ao 1.° ano de mestrado que decorreram
em contextos de 1.° CEB, quer pelo periodo de observacdo em cada escola
inicialmente, quer com a preparagéo das aulas e posterior leciona¢do das mesmas foi
possivel experienciar diversos aspetos cruciais que levarei para a minha futura pratica.
Tudo isto foi proporcionado pelos locais de estagio que nos acolheram e pelas turmas
com as quais contactei, englobando criancas com necessidades e potencialidades

todas elas diferentes, o que se torna um desafio diario na profissdo docente.



Deste modo, a PES | decorreu numa escola que se insere num Agrupamento
de Escolas da cidade de Viseu e que abrange varios estabelecimentos escolares nédo
s6 no centro da cidade como também na periferia. Esta escola é constituida por dois
ciclos de ensino, a Educacao Pré-escolar (EPE) e o 1.° CEB, existindo salas de ambos
os niveis de ensino distribuidas pelos dois andares da escola, sendo que no rés de
chéo predominam as de EPE para além do refeitério, uma pequena copa de auxilio
aos almocos e lanches, uma biblioteca, alguns sanitarios tanto para alunos como para
professores, um pequeno gabinete onde se vende material escolar e junto ao mesmo
encontram-se as salas de professores e funcionarios. Ainda neste espago existe uma
sala com material desportivo e um espaco amplo que € usado em dias de chuva pelos
alunos na hora do recreio.

O primeiro andar da escola é constituido apenas pelas restantes salas de aula
dos alunos do 1.° CEB e por casas de banho. Ja no espaco exterior encontra-se um
campo de futebol, havendo um enorme local de recreio a volta da instituicdo escolar,
partilhado por todos os anos que frequentam a escola em analise, contudo, este vasto
espaco nao possui qualquer tipo de equipamento de desenvolvimento motor ou
escorregas e baloi¢os, apenas é um local amplo revestido de erva e areia.

A escola possui inameros funcionarios, estando os mesmos destacados para
cada sala de modo a acompanhar os alunos com Necessidades de Salde Especiais
(NSE) sempre que necessario a casa de banho, a hora de almo¢o e no recreio. No que
concerne ao pessoal docente e ndo docente que contacta com a turma pode-se
destacar a professora titular, duas docentes de ensino especial permanentes na sala,
uma assistente educativa que auxilia uma crianca com NSE quando a professora se
ausenta e ainda um professor de apoio que comparece uma ou duas vezes por
semana apenas no periodo da tarde. Para além destes, as criangcas com NSE contam
com a presenca de uma terapeuta ocupacional algumas vezes por semana, num
horério especifico.

No que concerne a sala de aula da turma do 1.° ano que acompanhei, esta
apresenta dimensdes adequadas tendo em conta 0s vinte alunos que constituem a
turma, sendo que € bastante espagosa e iluminada lateralmente por grandes janelas.
Relativamente ao material disponibilizado, todo ele esta ao alcance das criancas e €
adequado ao espaco e aos proprios alunos (no que respeita as suas caracteristicas
fisicas e intelectuais). Dos equipamentos e do material existente na sala podem-se
destacar: mesas e cadeiras, uma secretaria da docente, um quadro de giz, um quadro

interativo, um armario para arrumacao dos materiais, dois quadros de cortica, um
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computador e material de projecao, colunas, aquecimento, um relégio, um lavatério,
cabides e alguns materiais didaticos como caixas com barras cuisenaire e abacos.

A disposicdo das mesas adotada € a mais tradicional, em que as mesas se
encontram dispostas em filas e colunas, estando dois alunos sentados por mesa.
Contudo, esta disposi¢cdo mostrou-se um entrave em algumas atividades propostas,
sendo que a disposicao em “U” facilitaria, por exemplo aquando de debates e
discussbes coletivas que foram sendo proporcionadas e, ainda o trabalho em grupo,
pois permitiria que todos partilhassem as suas ideias e raciocinios. Este aspeto é
apoiado por Sousa (2016) que refere que compete ao professor ser flexivel e alterar a
disposicdo da sala consoante o objetivo pretendido, isto €, se o docente pretende que
o foco esteja nele ou se pretende que os alunos trabalhem cooperativamente.

A organizagdo da sala descrita dificulta o deslocamento por parte do aluno
invisual, pois as mochilas dos colegas deixadas ao lado das mesas ndo permitiam a
adequada mobilidade deste aluno, levando a guedas. Assim, a turma do 1.° ano de
escolaridade com quem contactei era constituida por vinte alunos, sendo onze
raparigas e nove rapazes, de onde importa destacar que dois dos alunos eram
abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 54/2018, na medida em que uma menina era
portadora de Perturbacdo do Espectro do Autismo e um menino invisual, para os quais
as tarefas eram adaptadas em cooperacdo com as professoras de ensino especial que
0s acompanhavam permanentemente, de modo a terem possibilidade de adquirir um
nivel de educacdo e formacao facilitadoras da sua plena inclusédo social na sociedade
como é descrito no decreto em causa.

Esta turma era bastante heterogénea nao sé nas suas necessidades individuais
como a nivel socioecondémico. Os alunos tinham em média seis anos de idade e na
generalidade eram bastante afetuosos e respeitadores, recebendo-me com grande
entusiasmo. Contudo, eram notdrios alguns comportamentos desajustados que
levavam a perturbagfes ao nivel do barulho que se faziam sentir durante a lecionagéo
das aulas, bem como a constante agitacdo por andarem muitas vezes em pé sem
solicitacd@o e a incorreta postura nas cadeiras. No entanto, deve-se ter em atengdo que
se trata de uma turma de 1.° ano que se encontra no inicio da escolaridade obrigatéria
e que algumas regras ainda ndo séo claras, sendo as mesmas adquiridas ao longo
dos restantes ciclos de ensino.

Nesta turma, pode ainda ser destacado o facto de alguns alunos ndo serem
acompanhados em casa pelos pais na realizacao, por exemplo, dos trabalhos de casa,

0 que implicava que demonstrassem mais dificuldades de aprendizagem. Por fim,
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importa ainda realgar o desempenho do aluno invisual que se mostrou exemplar em
todos os parametros mesmo com as suas restricdes visuais, dominando este na
perfeicdo os conteudos, sendo empenhado e bastante curioso, o que impulsionava a
sua constante procura pelo saber. Este aluno marcou-me significativamente pelo facto
das estratégias utilizadas com o mesmo terem que ser bastante diversificadas e
constantemente adaptadas, o que me proporcionou inumeras aprendizagens.

O segundo contexto de ensino, no ambito da PES IlI, pode considerar-se
bastante diferente do descrito anteriormente em praticamente todos os parametros,
como se verificara de seguida. Assim, a escola pertencente a outro Agrupamento de
Escolas de Viseu esta inserida num meio eminentemente rural e calmo e € composta
apenas por dois niveis de ensino, a EPE e pelo 1.° CEB, sendo que fazem apenas
parte da EPE cerca de doze criangas e do 1.° CEB, vinte e quatro alunos divididos em
duas salas (nhove alunos do 1.° ano, trés alunos do 2.° ano, cinco alunos do 3.° ano e
sete alunos do 4.° ano). Deste modo, existe uma sala com os alunos do 1.° e 2.° anos
e outra com os do 3.° e 4.° anos, sendo nesta que tive oportunidade de realizar as
intervencdes.

Perante isto o estabelecimento escolar em analise compreende reduzidas
dimensdes e apenas dois andares. O primeiro € composto por casas de banho
destinadas a alunos e professores, uma sala destinada a EPE e pela sala do 1.°e 2.°
anos do 1.° CEB, ja no segundo andar encontra-se o refeitério, uma pequena sala de
apoio onde se realizam as reunides com o0s pais e ainda onde os professores de
ensino especial e os terapeutas acompanham alguns alunos, para além de uma sala
de arrumos e a sala do 3.° e 4.° anos do 1.° CEB. O recinto exterior é marcado pelo
enorme e relvado campo desportivo, local para onde se dirigem todas as criancas
agquando da hora de intervalo, apesar da escola apresentar na parte da frente um
grande espago mas desprovido de qualquer equipamento.

No que diz respeito ao pessoal docente, a escola conta com quatro docentes
do 1.° CEB, estando estes divididos pelas duas salas que compreendem dois anos de
escolaridade, havendo em cada sala um professor titular e outro com a funcéo de
coadjuvante, j4 a sala da EPE é da responsabilidade de duas educadoras. No que
concerne ao pessoal ndo docente, a escola compreende trés assistentes operacionais
e uma colaboradora que comparece apenas na hora de almogo. Ainda no apoio
educativo, existem trés psicologas com presencas semanais ou quinzenais, para além

de duas terapeutas da fala e um professor de ensino especial.



Deste estabelecimento escolar fazem ainda parte a professora de Educacgéo
Moral e Religiosa Catdlica, a professora de Inglés e os professores das Atividades de
Enriquecimento Curricular (Educacdo Artistica e Educacdo Fisica), bem como os
professores responsaveis pelos projetos desenvolvidos pelo municipio de Viseu. Sobre
estes intervenientes importa salientar que se encontram em constante interacdo e
colaboracdo, o que impulsiona o bom funcionamento do processo de ensino e
aprendizagem, sendo um aspeto positivo de uma escola pequena e com turmas
reduzidas, o que nao foi tdo percetivel no anterior local de estagio.

A sala do 3.° e 4.° ano, onde lecionei é de grandes dimensfes, ampla e com
uma excelente iluminagdo natural devido as grandes janelas existentes na mesma.
Esta é igualmente rica em materiais e equipamentos, como mesas e cadeiras em
abundancia, existindo também a secretaria das docentes, um quadro de giz de
grandes dimensoes, varios armarios de arrumacao, um quadro interativo, dois quadros
de cortica e meios tecnolégicos (como o computador, o projetor, as colunas e 0s
tablets). Os materiais didaticos sao ainda alguns e auxiliaram as lecionacdes, como 0s
tablets, o globo, as barras cuisenaire, o 4baco, os materiais de desenho destinados ao
quadro de giz (régua, compasso e transferidor), conjuntos de sdélidos geométricos,
balancas, entre muitos outros.

No gue diz respeito aos alunos da turma em destaque pode-se afirmar que era
um grupo bastante heterogéneo de doze criancas com idades compreendidas entre 0s
oito e os dez anos, uma vez que incorporam quer o 3.° ano (cinco alunos), quer o 4.°
ano de escolaridade (sete alunos). As criancas subdividem-se em seis rapazes e seis
raparigas, sendo que quatro destas encontram-se ao abrigo do Decreto-Lei n.°
54/2018, com a particularidade que duas criancas que integram o 4.° ano
acompanham os conteldos lecionados no 3.° ano, estando ao abrigo de medidas
seletivas, para os quais as tarefas foram sempre adaptadas e prestada uma atencao
redobrada.

Na generalidade, a turma era bastante respeitadora, trabalhadora e humilde,
com a qual rapidamente se criaram lacos afetivos tanto dentro como fora da sala de
aula, o que proporcionou um bom ambiente de trabalho. Contudo, o aspeto de
existirem dois anos de escolaridade e ambos terem que ser abordados ao mesmo
tempo condicionou a dedicacdo por completo aos alunos, ainda assim, estas
condicionantes foram sendo desconstruidas ao longo das semanas, para as quais se
foram arranjando estratégias diversificadas de modo a fazer chegar o conhecimento a

todos, ndo deixando ninguém aquém do esperado. Todas as aulas foram, portanto,
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planificadas e estruturadas de forma a atingir os objetivos previamente definidos e
atendendo a todos os alunos, o que disputou aprendizagens bastante significativas e
cruciais para a minha futura pratica. Muitas das metodologias aprendidas sé foram
possiveis através deste contexto de dois anos de ensino na mesma turma, o que no
final se revelou uma mais-valia tanto para os alunos que aprendiam e se auxiliavam

mutuamente, como para mim.

1.2. Contexto do 2.° CEB
Ao longo das PES | e Il, no ambito do 2.° ano de mestrado que decorreram em

contexto de 2.° CEB, foi possivel experienciar tudo o que implica a lecionacéo de
duas turmas do 6.° ano de escolaridade nas componentes de Matematica e Ciéncias
Naturais. Para além disto, estes estagios tiveram um grande impacto positivo na
aprimorardo e aquisi¢do de novas competéncias ao nivel das metodologias docentes
e das opcdes didaticas que levarei para a minha futura pratica.

Deste modo, a PES | e Il decorram na mesma escola, sendo igualmente esta
pertencente a um agrupamento do concelho e distrito de Viseu. Esta escola &
composta por dois ciclos de ensino, nomeadamente pelo 2.° e 3.° ciclos. Do 2.° CEB
faziam parte oito turmas do 5.° ano e nove turmas do 6.° ano de escolaridade, o que
ronda mais de 200 alunos, contabilizando em média 25 alunos por turma. Ja o 3.°
CEB,o0 qual engloba o 7.°, 8.° e 9.° ano de escolaridade, era constituido por quinze
turmas, o que ronda os 350 alunos neste ciclo de ensino. Assim, frequentavam esta
instituicdo escolar cerca de 725 alunos.

Segundo o Projeto Educativo do agrupamento, atualmente, este relne 26
estabelecimentos de ensino, desde a educagéo pré-escolar até ao 3.° CEB, sendo
na escola sede onde ocorreram as PES que conta com 23 salas de aula, um
pavilhdo gimnodesportivo, um refeitério, uma biblioteca escolar, uma sala de
convivio para os alunos, uma sala de professores e, importa dar realce ao espago
exterior que é muito rico em diversas espécies de plantas e arvores, sendo este
amplo e contempla um agradavel espaco verde. Neste mesmo documento é ainda
referido que a escola sede compreende 32 turmas, tanto do 2.° como do 3.° CEB, o
gue apoia os dados anteriormente descritos.

O pavilhdo B é o unico pavilhdo onde lecionei. No mesmo encontram-se
catorze salas de aula, quatro no primeiro andar e oito no segundo andar. As salas do
primeiro piso sdo amplas e adaptadas para trabalhos plasticos, direcionadas as
areas disciplinares de Educacéo Visual e de Educacao Tecnoldgica. Neste pavilhdo
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h& ainda duas casas de banho para alunos, uma para cada género, no piso inferior.

Importa, ainda, destacar o facto de toda a escola ter aguecimento e uma boa
iluminacdo devido as janelas de grandes dimensdes presentes em todas as salas
gue permitem que a luz natural se entranhe no edificio. Em algumas salas, a acustica
ndo é adequada, assim como, a luminosidade dos projetores aquando dos
momentos de projecdo de contelidos programaticos.

As salas de aula onde se efetivaram as leciona¢bes de ambas as turmas do
6. ano de escolaridade ndo eram sempre as mesmas, tendo em conta a area
disciplinar e as diferentes turmas, no entanto, todas elas localizadas no segundo
andar do bloco de aulas. Estas salas eram bastante simples e com o material para a
lecionacdo diaria, ou seja, apenas apresentam um quadro de escrita de giz ou
branco com canetas, para além do quadro interativo em parte delas, um projetor, um
computador na secretaria da docente, um armario de apoio e, em duas delas
materiais de desenho, como régua, compasso e transferidor, pendurados ao lado do
quadro.

Estas salas compreendem dimensfes bastante reduzidas tendo em conta o
namero de alunos que as turmas possuem, o que dificulta, por exemplo, a
organizacdodo espaco para a dinamizacao de trabalhos de grupo. Este aspeto teve
implicacdes ao nivel da organizacdo do ambiente educativo, ndo se tendo este
alterado muitas vezes em ambas as areas disciplinares, uma vez que, a disposicao da
sala de aula se manteve como habitualmente, na medida em que as atividades
propostas eram pensadas de modo a ndo necessitarem de grandes alteracdes do
espaco e dos lugares dos alunos.

Perante isto, os alunos encontravam-se sentados dois a dois, estando as
mesas dispostas em filas e colunas. Esta disposi¢éo limitou algumas atividades que
foram desenvolvidas, na medida em que os alunos aquando dos momentos de
discussdo coletiva, partilha de ideias e trabalhos de grupo tinham dificuldade em
comunicar com todos os colegas presentes em sala de aula, sendo que a disposi¢éo
em “U” das mesas facilitaria estas interacoes.

No que respeita a uma das salas de aula de Ciéncias Naturais, esta localiza-
se no primeiro andar do estabelecimento, sendo a sala mais ampla e com capacidade
para sentar os alunos de forma mais espacada, de modo a circular pela mesma sem
dificuldade, sendo uma mais-valia aquando do auxilio individual dos alunos, bem
como para dindmicas de trabalho que seja necessério alterar a disposicdo das

mesas. No entanto, ndo se pode considerar que as salas de Ciéncias Naturais sejam
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adequadas, visto que, ndo existem quaisquer materiais laboratoriais que se possam
explorar com os alunos sem que os docentes os levem de outras salas, essas sim
direcionadas ao ensino das Ciéncias, como laboratérios, mas que as turmas com
guem tive oportunidade de intervir ndo tém acesso.

Atendendo a caracterizacdo das duas turmas do 6.° ano de escolaridade com
quem trabalhei, ao todo abrangiam 48 alunos, pertencendo 23 alunos ao 6.° A e 25
alunos ao 6.° B. No que respeita ao 6.° A, esta foi a turma com quem se teve mais
horas de contacto, dado que eram lecionadas as aulas de Ciéncias Naturais para
alémdas de Matematica. Nesta, dos 23 alunos, 15 séo rapazes e 8 sao raparigas,
sendo que a média de idades é de 11 anos. Destes, 4 alunos que constituiam a
turma eram abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 54/2018 por possuirem medidas de
suporte a aprendizagem, quer universais quer seletivas de modo a colmatar as suas
necessidades e a inclui-los no processo de ensino e aprendizagem, adaptando os
Seus percursos curriculares.

No que concerne ao 6.° B, a turma de 25 alunos é subdividida em 12 rapazes e
13 raparigas, sendo a média de idades, 11 anos. Esta pode considerar-se mais
irrequieta do que a anterior, ho entanto, mais participativa nas questées levantadas
no decorrer da aula e, ainda muito curiosa, o0 que disputou interessantissimas
discussdes coletivas em torno de alguns contetidos programaticos.

Em geral, ambas as turmas apresentaram interesse e empenho nas tarefas
aquando das minhas implementacées. Das mesmas pode-se destacar que foi
recorrente o trabalho colaborativo, principalmente a pares, o que os auxilia nas suas
concec0es, atendendo a que os lugares em que se encontravam foram propositados,
de modo a sentar uma crian¢ca com mais dificuldades com uma que se considera mais
apta, ocorrendo um trabalho de constante entreajuda e cooperacao.

No que respeita aos trabalhos de casa solicitados foi visivel 0 empenho dos
alunos de ambas as turmas, sendo este diferente de aluno para aluno, contudo,
bastante satisfatorio, onde se verificou, em alguns casos, a intervengdo dos pais.
Esta intervencé@o € um aspeto fulcral, pois por meio de uma boa retaguarda em casa
os alunos tém tendéncia a obter melhores rendimentos escolares, dado que, o
trabalho do docente deve ser continuado em casa pelo auxilio dos encarregados de
educacao, o que viabiliza um melhor processo de ensino e aprendizagem, tanto aos
alunos como aos docentes.

Assim, a lecionacdo em duas turmas de 6.° ano por mim e pelo meu colega,

em gue alterndvamos em cada semana de maneira a cada um ficar responsavel por
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uma delas,acompanhando assim as duas de igual forma, essencialmente ao nivel
dos contetudos programaticos, tornou-se uma responsabilidade acrescida que
conseguimos colmatar devido a boa comunicacgdo existente. Todas as aulas foram,
portanto, planificadas e estruturadas de forma a atingir os objetivos previamente
definidos e atendendo a todos os alunos, o que disputou aprendizagens bastante
significativas e cruciais para a minha futura pratica, como as destacadas de seguida.

2. Apreciagdao critica das competéncias desenvolvidas

O término dos estagios no ambito das PES permitiu-me fazer algumas
consideracbes e reflexdes de competéncias que desenvolvi e aprendizagens que
adquiri tanto na PES | como posteriormente na PES Il, nos dois anos de mestrado.
Essas competéncias serdo descritas e sera feita uma reflexdo acerca das mesmas
tendo em conta as préprias vivéncias no contexto, mas confrontando-as com autores
de referéncia e ainda segundo os padrdes de desempenho docente definidos pelo
Ministério da Educacao (2010).

Porém, importa inicialmente salientar que todo o docente deve ser reflexivo de
modo a ajustar e a diversificar as suas intervencdes, este deve ser, portanto, inovador
procurando acompanhar a evolucdo da sociedade, 0 que exige de si uma maior
flexibilizacdo e constante reajuste. Deste modo é fulcral ter em atencéo a diferenciacéo
pedagogica nas praticas e colocar 0 aluno, sempre e a todo o0 momento, no centro do
processo de ensino e aprendizagem, uma vez gque 0 aluno deve ser visto como um
individuo ativo, participante e autor da sua prépria aprendizagem, como € sustentado
por Barbosa (2019), afirmando também que tudo isto impulsiona a motivacdo dos
alunos bem como a sua participagdo na constru¢cdo dos seus conhecimentos, dado
gue, os professores desenvolvem “uma intervengcdo centrada nos alunos,
considerando, entre outras caracteristicas, 0s ritmos e as necessidades de
aprendizagem do aluno, assim como os seus interesses” (Barbosa, 2019, p.8).

Desta forma, de acordo com Granja (2015), os professores devem antes de
tudo conhecer bem os seus alunos e estabelecer uma relacdo pessoal e interativa que
tenha impacto no interesse do aluno pelas atividades propostas, tendo como objetivo o
sucesso escolar, social e pessoal de todos eles. As intervengdes dos docentes podem
e devem ser revistas em funcdo do tipo de alunos que tém perante si, atendendo n&o

s6 as suas necessidades como as suas potencialidades, o que desta forma
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impulsionard um prazeroso ambiente de ensino tanto para quem ensina como para
quem aprende.

De modo a apoiar este discurso, pode-se recorrer as dimensbes do
conhecimento profissional de Shulman e Shulman (2004) que afirmam que a teoria
comecga com reflexdo, os quais defendem um modelo de reflexdo individual, sendo que
“‘os professores aprendem por meio de reflexdes criticas estruturadas sobre suas
préprias praticas” (Shulman & Shulman, 2004, p.123), o que considero ser um dos
propositos do presente relatério critico. Os autores em destaque, por meio do seu
modelo, reforcam também que as caracteristicas do desenvolvimento de qualquer
professor competente, e, assim, da aprendizagem docente, passam pela: viséo,
motivacdo, compreensdo, pratica, reflexdo e comunidade, estando todas elas
intimamente ligadas e funcionam sempre de forma conjunta.

Perante estas caracteristicas posso afirmar que testemunhei grande parte
delas aquando das intervencdes em estagio, dando mais énfase a reflexdao que fazia
durante e ap6és as aulas, nao s6 individualmente mas com os colegas de estagio e as
professoras responsaveis pelas turmas, o que me permitiu verificar aula apds aula se
as minhas estratégias e métodos aos quais recorria estavam a corresponder aos
objetivos previamente definidos e se estava a veicular aprendizagens significativas aos
alunos, sendo este um dos meus grandes objetivos enquanto professora estagiaria.

Assim, “a andlise critica da prépria pratica e o exame critico de quao bem os
alunos responderam a essa pratica sdo elementos centrais de qualquer modelo de
ensino” (Shulman & Shulman, 2004, p.129), centrando-se essa aprendizagem no
continuo processo de reflexdo critica, o que acontecia ndo s6 nos estabelecimentos
educativos como nas unidades curriculares destinadas a apoiar a PES, como as
Didaticas Especificas quer do 1.° CEB ou do 2.° CEB e os varios seminarios que
disputaram essas reflexdes da pratica e nos orientaram para a nossa agao educativa e
para todo o trabalho que desenvolviamos dia apés dia, de modo a progredirmos.

Tudo isto pode ser analisado a luz dos padr6es de desempenho docente
descritos pelo Ministério da Educacéo (2010), sendo que a definicdo dos mesmos ird
“contribuir para orientar a accdo dos docentes, para estimular a respectiva auto-
reflexdo, para articular a avaliacdo do seu desempenho e para catalisar um debate
construtivo e enriquecedor sobre a profissionalidade docente” (Ministério da Educacéo,
2010, s/p). Ou seja, estes padrbes definem as caracteristicas fundamentais da
profissdo docente e as tarefas profissionais que dela decorrem, caracterizando a

natureza, os saberes e os requisitos da profissdo, sendo estes considerados um
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modelo de referéncia que permite (re)orientar a pratica docente, habilitando o
professor para responder as constantes transformacfes da sociedade que se
perpetuam nas escolas, pois vao atuar no ambito no desenvolvimento profissional de
todos os docentes.

Dando foco as dimensdes que constituem as vertentes caracterizadoras da
atuacao profissional dos docentes, de acordo com o Ministério da Educacdo (2010),
podem-se destacar as seguintes quatro: “Dimensdo profissional, social e ética”,
“‘Dimenséo relativa ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem”, “Dimensao da
participacdo na escola e da relagdo com a comunidade educativa” e “Dimensao
relativa ao desenvolvimento e formacao profissional ao longo da vida”. Através destas
dimensbes, o docente é capaz de identificar conhecimentos, capacidades e atitudes
que sdo intrinsecas a profissdo na medida de avaliar estes conceitos na sua propria
pratica, de modo a re(pensar) as suas intervencfes em contexto educativo.

Assim, por meio das dimensBes referidas apresenta-se de seguida uma
contextualizacdo de cada uma segundo o Despacho n.° 16034/2010 de 22 de outubro,
sendo estas acompanhadas de evidéncias da pratica proporcionadas pelas PES, o
que ir4 sustentar toda a apreciacdo critica das competéncias desenvolvidas nos
contextos de 1.° CEB e 2.° CEB.

2.1.Contexto do 1.° CEB

Primeiramente, a dimenséo profissional, social e ética, de acordo com o

Ministério da Educacdo (2010) € a representante da vertente deontolégica e de
responsabilidade social da pratica docente na qual se destaca a atitude face ao
exercicio da profisséo, realgando esta dimensdo o compromisso com o desempenho
profissional, sendo que desta decorre a responsabilidade do docente no que concerne
a construgdo e uso do conhecimento profissional, bem como pela promoc¢édo da
gualidade do ensino e da escola. Perante esta descricdo da dimens&o profissional,
social e ética posso afirmar que durante as minhas intervengdes na PES procurei
sempre aprofundar os meus conhecimentos acerca dos contetdos que ia lecionando,
tal como melhorar e progredir nos meus desempenhos ndo sé como professora mas
como cidada, consciente e reflexiva de tudo o que me rodeia, 0 que impulsionou em
grande parte o desenvolvimento e posterior uso de conhecimentos profissionais,
tentando promover aprendizagens significativas aos alunos em todas as aulas que

lecionava.
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Esta dimensdo remete assim para a parte reflexiva que todos os docentes
devem desenvolver, na medida em que para se ter em conta todos os aspetos
referidos na dimensao a reflexao € essencial, uma vez que “é a partir da reflexao sobre
a reflexdo na acdo que o professor consegue chegar mais longe, atingir novos
patamares de entendimento, desenvolver novas formas de agir e de pensar 0s
problemas” (Santos, 2011, p.23), a qual visa a emancipa¢éo profissional mediante o
desenvolvimento dos saberes disciplinar, didatico e criativo, 0 que é sustentado por
Schon (1987, citado por Santos, 2011).

Este autor define ainda que um profissional experiente e reflexivo é capaz de
lidar com situacdes Unicas, incertas, complexas e conflituais e detém capacidades de
acdo educativa, autorregulacdo, comunicacdo e negociacdo, e ainda, uma postura
critica face aos contextos profissionais, sendo esta uma perspetiva na qual me revejo,
uma vez que, as reflexdes que ia fazendo durante e ap6s as aulas lecionadas, quer
com as professoras responsaveis pela turma através dos seus comentarios
construtivos, quer com a colega de estagio por meio do seu ponto de vista ou ainda
individualmente no ambito do relatério semanal (cf. Anexo 1), permitiram-me evoluir e
melhorar as estratégias que funcionaram ou reajustar as que foram implementadas e
delas resultaram algumas incongruéncias, de modo a impulsionar uma aprendizagem
de qualidade aos alunos.

Esta evolucédo sé foi acontecendo igualmente devido ao trabalho colaborativo
gue se fazia sentir tanto entre os docentes da escola, os ndo docentes e eu e a minha
colega enquanto estagiarias, sendo que através do mesmo foi possivel rever os erros
cometidos e corrigi-los, maximizando as metodologias que proporcionaram
aprendizagens significativas, tanto nos alunos como em nds no papel de docentes, o
gue so se sucedeu devido a reflexdo constante que reforca a dimensdo em analise e
tudo o que a mesma compreende, dando énfase a responsabilidade pela construcédo e
uso do saber profissional para a promogéo da qualidade do ensino, como é visivel
numa das minhas reflexfes semanais que se encontra em anexo (cf. Anexo 1).

No que diz respeito a dimensao relativa ao desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, esta das quatro assume um lugar central, uma vez que, a funcéo
principal do professor é ensinar e promover a aprendizagem dos alunos. Assim, esta
dimensdo abrange ‘“trés vertentes fundamentais: planificacdo, operacionalizagdo e
regulacdo do ensino e das aprendizagens, assentes num conhecimento cientifico e

pedagogico-didactico profundo e rigoroso” (Ministério da Educacao, 2010, s/p).
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Destas vertentes pode-se definir a planificacdo como a orientacdo estratégica
da accdo e a sua adequacdo a diversidade dos alunos, atendendo as suas
caracteristicas individuais, necessidades e contextos, a qual foi bem visivel ao longo
de todas as planificacfes efetuadas ao longo de ambas as PES, sendo que aquando
da sua realizacdo a turma com quem trabalhei estava no centro da mesma. Esta
vertente € mais visivel no ambito da PES Il em que a turma era constituida por dois
anos de escolaridade e para os quais o0s conteudos, se fossem iguais, tinham que ser
planificados de modo diferenciado, visto que os alunos do 4.° ano possuiam ja
conhecimentos mais aprofundados do que os do 3.° ano. No entanto, se os contetdos
fossem diferentes, os objetivos por sua vez também seriam, bem como a avaliacdo e
0S recursos e materiais a utilizar, o que esta explanado numa das planificacdes
realizadas ao longo do 2.° semestre (cf. Anexo 2). Das planificacbes importa ainda
salientar que as mesmas, apés concretizadas, eram 6timos auxilios durante as aulas,
na medida que indicavam as tarefas e quais os materiais a utilizar, bem como os
tempos em cada area disciplinar.

Das vertentes implicadas na dimensdo do desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, segundo o Ministério da Educacado (2010), a operacionalizacdo € uma
delas e tanto implica a eficicia e rigor na conducéo e organizacdo das atividades de
ensino, como a gestao eficaz dos processos de comunicacdo e das interacées em sala
de aula. Por ultimo, a regulacdo implica a analise das atividades de ensino realizadas
e a sua reorientacdo no sentido de melhorar o ensino e os seus resultados.

Perante ambas as vertentes, posso afirmar que em todas as preparacfes e
posteriores implementacbes em sala de aula tive em consideracdo diversos
parametros que englobam os alunos a nivel pessoal e social e, por isso, organizei as
minhas praticas letivas de acordo com o que achava que culminaria huma melhor
gestdo tanto das atividades propostas como da interagdo que as mesmas permitiriam
em sala de aula, como foi visivel com as inUmeras propostas de trabalho em grupo
partindo de um desafio baseado num contetdo programatico. Tal como as constantes
discussdes coletivas que proporcionei para percecionar aprendizagens prévias ou
consolida-las de forma aos alunos aprenderem uns com 0s outros. Assim, o trabalho
colaborativo e cooperativo dentro de uma sala de aula é algo que valorizo bastante e
tento proporcionar nas lecionagdes que me sio cedidas, uma vez que, “a pratica de
atividades de aprendizagem cooperativa contribui para a mobilizagdo de valores e
competéncias sociais, ou seja, assiste-se a um desenvolvimento do saber ser, saber

estar e saber relacionar-se e cooperar com os outros” (Marques, 2017, p.6).
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Atendendo a reorientacdo das atividades a que recorri em ambas as PES,
pode-se destacar a PES | como a mais significativa neste parametro, na medida em
gque neste contexto existia um aluno invisual para o qual as atividades eram
previamente adaptadas em colaboracdo com a professora de ensino especial e
especialista em braille, de modo a que a crianca concebesse as mesmas atividades
gue os colegas (cf. Anexo 3). Porém, no decorrer das aulas tinha que haver alguns
ajustes nas solicitagbes aos alunos, no sentido de melhorar os resultados das
aprendizagens veiculadas.

Seguindo com a analise dos padrbes de desempenho docente, destaca-se
igualmente a dimenséo da participacdo na escola e da relacdo com a comunidade
educativa, sendo que esta

considera as vertentes da accdo docente relativas a concretizacdo da missao
da escola e a sua organizacdo, assim como a relacdo da escola com a
comunidade. O docente, como profissional, integra a organizacao da escola e é
por isso coresponsavel pela sua orientacdo educativa e curricular e pela
visibilidade do servico publico que presta a sociedade, tendo em conta o
trabalho colaborativo com os colegas e a actuacéao relativamente a comunidade
educativa e a sociedade em geral. (Ministério da Educacéo, 2010, s/p)

Ao longo das PES nao estive inserida em projetos desenvolvidos pelas escolas,
ou seja, ndo contribui para o estabelecimento de objetivos e metas a atingir pelas
instituicdes escolares, como sdo exemplo 0s planos anuais e mensais de atividades,
tal como o proprio projeto educativo. Contudo, por meio da dinamizagdo do recreio
escolar no ambito da PES II (cf. Anexo 4) contribui para a dimenséo da participagdo na
escola e da relagdo com a comunidade, sendo que a montagem dos Varios
equipamentos que dispusemos no recreio de forma definitiva foram realizados e
fixados por todos os intervenientes, desde funcionarios, professores de todas as
turmas da escola, a prépria diretora técnica e ainda os pais, promovendo assim a
interacdo entre todos os participantes da agdo educativa. Para além deste aspeto
pode-se salientar o facto das fichas de avaliacdo sumativas terem sido realizadas por
nos estagiarias como forma de experienciacdo de concecédo, ponderagdo de cotagdes
e avaliagdo no ambito da PES Il. J& na PES |, a docente titular permitiu que

tivéssemos uma palavra a dizer acerca do desempenho de cada aluno no final do
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periodo e tomou-as em consideracao para as avaliagdes intercalares e nas reunibes
finais com os encarregados de educacao.

Por fim, no que reporta a dimensao relativa ao desenvolvimento e formacao
profissional ao longo da vida, esta “resulta do reconhecimento de que o trabalho na
profissdo docente é legitimado pelo conhecimento especifico e pela autonomia dos
gque exercem a profissdo, 0 que requer a permanente reconstrucdo do conhecimento
profissional respectivo” (Ministério da Educagao, 2010, s/p). Deste modo, e tendo em
conta a definicdo de conhecimento profissional do Ministério da Educacédo (2010)
como o conjunto articulado de elementos necessarios ao desempenho da accao, que
envolve saberes e competéncias no ambito do curriculo e da didactica, dos contetdos,
dos processos de ensino e da sua adequacdo aos diferentes contextos e
necessidades dos alunos, posso apresentar algumas evidéncias que tém por base as
intervencBes nos contextos educativos que considero que desenvolveram o meu
conhecimento profissional.

Esta dimensdo destaca a formacdo continua docente para a qual todos
devemos procurar trabalhar, atualizando-nos sempre que possivel, o que é de extrema
relevancia na area educativa. Nesta linha de pensamento recorri a utilizacdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) tanto na PES | como na PES I,
como é exemplo os suportes de videos didaticos (Youtube, Escola Virtual, entre
outros) e jogos online, respostas a quiz (Kahoot), apoios visuais e de destaque de
informacdo (PowerPoint), e ainda a utilizacdo dos tablets e computadores para
pesquisas e trabalhos solicitados (Word, E-mail, Google, etc.), concedendo aos alunos
papéis ativos no uso destas ferramentas, tal como na utilizacdo de inimeros materiais
didaticos (essencialmente no ambito da Matemética). Da mesma forma que o aluno
deve ser sempre colocado no centro do processo de ensino e aprendizagem e 0
professor assumir um papel de mero mediador dos conhecimentos. Para além disto, a
abordagem a todas as expressdes artisticas possibilitou o desenvolvimento de varias
competéncias que desconfiei que fosse capaz de adquirir, como na entoacdo de
cancOes, a dramatizacdo de obras trabalhadas e ainda a danca e a educacéo fisica,
em que fazia uso destas sempre recorrendo a interdisciplinaridade, consolidando
conteldos de todas as areas disciplinares pertencentes ao curriculo.

A permanente reconstrucdo do conhecimento profissional passa, portanto, por
tudo o que as anteriores dimensdes referem, e pelo que o professor desenvolve no
seu dia a dia na pratica, como as planificagdes, a elaboracéo e reajuste das atividades,

a importantissima reflexdo acerca das suas intervencgdes, as relacdes que estabelece
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com todos os pertencentes a comunidade educativa, entre todos 0s outros parametros
referidos. Tudo isto contribuira para a evolugdo e sucesso do professor e implica um
processo de ensino e aprendizagem mais benéfico para este e para o proprio aluno,
como pude vivenciar.

Em suma, as vérias dimensdes analisadas ndo devem ser vistas de forma
isolada, mas na sua globalidade, sendo esperada uma contribuicdo para a melhoria da
qualidade do ensino, 0 mesmo se aplica aos dominios que operacionalizam as
dimensdes mais restritos que vao permitir descrever de forma clara os aspetos do
desempenho docente e os correspondentes deveres e responsabilidades profissionais,
bem como os niveis e descritores que tem como objetivo principal a descricao
pormenorizada do desempenho docente por forma a clarificar o que deve ser avaliado,
definidos pelo Ministério da Educagao (2010).

Estas dimensdes atuam num todo e impulsionam praticas docentes mais
ponderadas e inovadoras, levando os alunos a obter as competéncias em varias areas
referidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, areas essas onde
estdo necessariamente envolvidas multiplas competéncias, tedricas e praticas e que
“pressupbem o desenvolvimento de literacias mdltiplas, tais como a leitura e a escrita,
a numeracia e a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo, que séo
alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da vida” (Ministério da
Educacéo, 2017, p.19).

Por fim, o Perfil dos Alunos reforca ainda aspetos essenciais para o
desenvolvimento dos conhecimentos profissionais docentes, como um ensino em que
os alunos mobilizem valores e competéncias que lhes permitem intervir na prépria
sociedade, tomar decisdes livres e fundamentadas sobre questbes naturais, sociais e
éticas, e dispor de uma capacidade de participacdo civica, ativa, consciente e
responsavel. Todos estes aspetos devem ser, portanto, do conhecimento de todos os

docentes que devem fazer com se operacionalizem na pratica nas salas de aula.

2.2.Contexto do 2.° CEB

Ao longo das intervengbes no ambito da PES | e da PES Il foi possivel

adquirir ou melhorar competéncias que me acompanhardo em futuros contextos
educativos, competéncias essas que podem, igualmente, ser analisadas e descritas
a luz dos padrdes de desempenho docente descritos pelo Ministério da Educagéo
(2010), visto que por meiodestes o docente é capaz de identificar conhecimentos,

capacidades e atitudes que séo intrinsecas a profissdo na medida de avaliar estes
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conceitos na sua prOpria pratica, habilitando-o a responder as constantes
transformacgdes da sociedade que se perpetuam nas escolas.

Posto isto, importa primeiramente destacar que perante o0s conteudos
programaticos para cada semana de intervencdo estipulados pela professora
cooperante, as estratégias a que recorri bem como os materiais de que fiz uso eram
partilhados com o colega de estagio, ndo sé de modo a haver um seguimento l6gico
em ambas as turmas onde decorrem as interven¢fes, mas também pelo facto de se
discutir ideias sobre as metodologias a adotar em certos momentos de aula e
perante alguns conceitos de dificil abordagem em sala de aula, sendo a aplicacao e
a prévia preparacédo e planificacdo totalmente individuais. Assim, foi possivel chegar
a um trabalho mais significativo tanto para os alunos como para nos, professores
formandos.

Para além das constantes trocas de ideias entre estagiarios, as inUmeras
reunibes com a professora cooperante apOs as lecionacfes das aulas com as
turmas do 6.° ano possibilitaram o debate sobre as praticas docentes utilizadas e
como estas proporcionaram aprendizagens, realcando igualmente os aspetos que
poderiam ser melhorados ou alterados de modo a aula funcionar de forma
harmoniosa, envolvendo todos os intervenientes do processo educativo.

Para além disto, os contetdos programaticos em destaque eram igualmente
debatidos com a professora cooperante, na medida em que tentava esclarecer as
duvidas que surgissem acerca das tematicas a lecionar antes de as abordar,
proporcionando um ensino com qualidade aos alunos. Atendendo a que estes
mesmos conteudos eram previamente estudados e aprofundados em casa antes das
leciona¢cBesno contexto, pois considero que o dominio das tematicas definidas nas
Aprendizagens Essenciais € um importante impulsionador de um bom ambiente de
aula, uma vez que, este investimento nos conhecimentos permite, por exemplo,
trazer para a sala de aula curiosidades que sdo bem aceites por parte dos alunos,
como foi visivel em inimeras aulas de Ciéncias Naturais, o que permitiu motivar ou
mesmo partir de conhecimentos prévios ou vivéncias dos alunos, tornando a sua
aprendizagem mais dinamica.

Nesta linha de pensamento é essencial recorrer a sucessivas reflexdes ao
longo das praticas, o que de acordo com Alarcao (1996) é uma atividade
fundamental para a criagdo de um bom professor, dado que, sé o € se refletir sobre
a sua acgdo educativa, 0s seus mecanismos de agdo, a sua praxis, ou por outras

palavras, reflita sobre os fundamentos que o levam a agir de uma determinada
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forma, o que se vai espelhar no sucesso educativo, pessoal e social dos alunos.
Estes aspetos sdo visiveis nas reflexdes semanais elaboradas ao longo dos
semestres, onde constam analises das dinamizacdes das aulas de Ciéncias Naturais
e de Matemética com as duas turmas do 6.° ano de escolaridade (cf. Anexo 5).

Tudo isto remete para a “dimensao profissional, social e ética”, que de acordo
com o Ministério da Educacéo (2010) é a representante da vertente deontoldgica e
de responsabilidade social da pratica docente na qual se destaca a atitude face ao
exercicio da profissdo, realcando o compromisso com o desempenho profissional,
sendo que desta decorre a responsabilidade do docente no que concerne a
construcdo e uso do conhecimento profissional, bem como pela promocédo da
gualidade do ensino e da escola.

No que diz respeito a “dimensao relativa ao desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem”, esta assume um lugar central entre as restantes dimensdes, uma
vez que, a funcao principal do professor é ensinar e promover a aprendizagem dos
alunos. Como efeito, esta dimensdo abrange “trés vertentes fundamentais:
planificacdo, operacionalizacdo e regulacdo do ensino e das aprendizagens,
assentes num conhecimento cientifico e pedagdgico-didactico profundo e rigoroso”
(Ministério da Educacéao, 2010, s/p).

Em consequéncia, as planificacbes das intervencdes (cf. Anexo 6 e 7)
serviram em grande parte como orientacao estratégica da acéo, tendo em conta que
semana apdés semana as mesmas eram adequadas a diversidade dos alunos de
ambas as turmas, no que respeita as suas caracteristicas individuais, necessidades
e 0s proéprios contextos. Estes documentos serviram ainda de auxilios de organizacao
de aula, no que concerne ao tempo definido para cada uma das atividades
propostas, o que facilitou o cumprimento das planificages previamente elaboradas.

Ainda dentro da dimensdo em destaque, pode-se destacar a
operacionalizagdo que tanto implica a eficacia e rigor na condugéo e organizagéo das
atividades de ensino, como a gestéo eficaz dos processos de comunicacdo e das
interacdes em sala de aula. Nao esquecendo, por ultimo, a regulacdo que implica a
andlise das atividades de ensino realizadas e a sua reorientacdo no sentido de
melhorar o ensino e o0s seus resultados. Tendo estas como ponto de partida posso
realcar algumas metodologias implementadas na PES | e Il que visam estas
vertentes, de modo a proporcionar uma melhoria das aprendizagens veiculadas,
como as apresentadas a seguir.

Antes de tudo importa destacar o facto de que tentei dinamizar atividades
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que vao ao encontro dos interesses e das necessidades dos alunos, tornando o
ensino das areas curriculares mais prazeroso tanto para os alunos como para mim,
no papel de docente, pois considero que s6 assim é possivel efetivar um processo
de ensino e aprendizagem significativo para todos os intervenientes no mesmo.
Tendo isto em consideracdo, em ambas as areas curriculares, tentei diversificar os
recursos e materiais de que fiz uso, pois sou da opiniao de que “cabe aos docentes
verificarem motivacdes e pressupostos, estimulando assim crencas educacionais
positivas que possam culminar e interferir com o ambiente de sala, privilegiando o
gosto em aprender e ensinar” (Campos, 2016, p.4).

Assim, ao longo das semanas de intervencdo em 2.° CEB, procurei atender a
todos os alunos e respeitar os seus ritmos de trabalho, o que é um enorme desafio
pois as turmas eram compreendidas por um elevado nimero de discentes, o que
dificulta o auxilio e acompanhamento devidos, essencialmente, aos que manifestam
mais dificuldades. A vista disso, impulsionei o trabalho cooperativo, em pequenos
grupos e, principalmente, entre os colegas de secretaria, onde estavam sentados dois
alunos com diferentes desempenhos educativos de modo a auxiliarem-se
mutuamente nas atividades propostas. De acordo com Pacheco (2019), os alunos
nesta metodologia de trabalho ddo o seu contributo, o que implica a construcao
individual e singular do individuo, na medida em que o contributo de todos para um
todo e o confronto de ideias produz novos conhecimentos, como sustenta Roldao
(2007, cit. por Pacheco, 2019).

Este trabalho colaborativo e cooperativo dentro da sala de aula passou pela
resolucdo de tarefas, a pares ou em pequenos grupos, sendo algo que valorizo
bastante e tento proporcionar, uma vez que, “a pratica de atividades de
aprendizagem cooperativa contribui para a mobilizacdo de valores e competéncias
sociais, ou seja, assiste-se a um desenvolvimento do saber ser, saber estar e saber
relacionar-se e cooperar com os outros” (Marques, 2017, p.6), o que € visivel na
11.2 planificacdo de Matematica da 6.2 semana de intervencdo no ambito da PES Il
(cf. Anexo 6).

Por meio das propostas de realizagdo de tarefas é importante fomentar
discussdes coletivas em torno destas, dando oportunidade dos alunos manifestarem
0s seus raciocinios e, seguindo os passos que sado apresentados por Jackson,
Shahan, Gibbons e Cobb (2012, cit. por, Ponte, 2017), em que

0 professor deve discutir os aspetos-chave do contexto, em especial
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aqueles que podem néo ser familiares para os alunos. Em segundo lugar,
o professor deve discutir ideias matematicas importantes, tendo no
entanto, atencdo para nao sugerir diretamente métodos ou
procedimentos a usar para resolver a tarefa. Em terceiro lugar, deve
desenvolver uma linguagem comum para descrever os aspetos-chave
relacionados com a resolucdo matematica das tarefas. Finalmente, deve
manter o nivel cognitivo da tarefa. Além disso, acrescentam que, para
comecar, é preciso que os objetivos de aprendizagem pretendidos com a
realizacdo da tarefa sejam claros e sejam adequados aos alunos a quem
a tarefa é proposta. (p.7)

No decorrer das inumeras discussbes coletivas que promovi, considero
fundamental destacar o questionamento como uma metodologia bastante relevante
tanto para os alunos como para os docentes, sendo que como afirma Dias (2018)
um questionamento significativo e rico passa por: ndo colocar perguntas que apenas
se obtém respostas de “sim” ou “nao”; oferecer tempo aos alunos para pensarem e
refletirem; evitar perguntas em que a resposta € diretamente a resolugdo do
problema; evitar responder as préprias perguntas e colocar questbes que levem a
analisar, refletire explicar raciocinios. Tudo isto direciona o aluno para a aquisi¢cao
de aprendizagens essenciais e para 0 desenvolvimento de diversas competéncias
fundamentais ao ser humano e para a sua convivéncia em sociedade.

No que respeita aos materiais didaticos, aos quais procurei, também,
recorrer, devido as suas vantagens em sala de aula, de acordo com Leite (s/d, citado
por Santos,2021), permitem desenvolver o raciocinio e auxiliar o conteldo que se
pretende trabalhar, ajudando deste modo os alunos na construgdo dos seus
saberes, isto é, devem ser vistos como um mediador entre o professor, o aluno e o
conhecimento. Dentro deste dominio, dou destaque ao jogo que se revelou uma
importante e agradavel opgdo didatica que cativou os alunos, querendo todos eles
participar e dar o seu contributo no ambito de varios dominios, essencialmente,
matematicos e, muitos deles da minha autoria, sendo adaptados para que fossem
passiveis de ser executados com cada turma que tive ao meu alcance.

Na minha opinido, o processo de ensino e aprendizagem que compreenda o

jogocomo um elemento fundamental reveste-se de uma enorme importancia, o que
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€ sustentado por Borin (1996, citado por Mota, 2009) que ressalta que 0 jogo tem
um papel importante no desenvolvimento de habilidades de raciocinio como
organizacao, atengdo e concentracdo, necessarias para a aprendizagem, em especial
da Matemética, e também para a resolucao de problemas em geral. Corroborando
Teixeira (2021) afirma que a introducéo de jogos no ensino da Matematica fomenta a
motivagdo (possibilitam a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de
aprendizagens de modo ludico e divertido), a cooperacgado e a sociabilizacdo entre os
alunos (sdo jogados em grupo e implicam o cumprimento de um conjunto de regras),
ao mesmo tempo que ajuda o professor a sinalizar os alunos que possuem mais
dificuldades de aprendizagem, através das formas de atuacdo durante o jogo,
auxiliando-os, posteriormente, de forma mais atenta.

Em complemento do jogo, deve surgir um registo que os alunos possam ter
ao seu alcance no caderno diario e, posteriormente, estudar pelo préprio. Em todas
as minhas aulas tudo o que era desenvolvido tinha um suporte fisico que colavam
ou passavam para o caderno como forma de sintese. Logo, importa frisar a
sistematica contextualizacdo a que recorria, visto que, como refere Reis (2012, cit.
por Pinto, 2019) através desta pode ser estabelecido, pelo professor, um processo
de ensino entre o real e o conceito, permitindo ao aluno o processo de abstracao
que faz sentido em determinada situacdo, possibilitando desenvolver significados
gue possam servir para diferentes contextos.

As minhas intervencbes passaram ainda pelo uso das tecnologias, tentando
retirar destas o melhor que podem trazer ao processo de ensino e aprendizagem,
atendendo a que com a tecnologia, “os alunos podem aprender a entender,
comunicar, colaborar e criar usando diferentes modos de techologia e o0s
professores podem usara tecnologia para ajudar seus alunos na transformacéo de
conhecimentos e habilidades em produtos, solu¢cdes e novas formacgdes de
habilidades” (Cordeiro & Gomes, 2012, s/p, cit. por Sousa, 2020, p.48). Desta forma,
0 uso de videos, fundamentalmente da Escola Virtual, demonstrou ser um 6timo
recurso para a introducéo ou consolidacdo de uma determinada tematica, na medida
em que, 0 uso de recursos audiovisuais, segundo Ferreira (2010) pode ser um
momento de “descanso” em que se aprende de forma prazerosa e ndo como um
“‘despejo de conteudo”, o que € visivel em parte das planificacbes de aula
concebidas. Deste modo, de acordo Ferreira (2010), o professor estara a cativar o
aluno para a temética que ira ser abordada na aula, potenciando a sua motivagéo.

Assim, durante a lecionagdo com recurso a videos foi possivel aferir que sdo um meio
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veiculador que facilita a compreensdo dos alunos, pelos quais os educandos
demonstram interesse e apreendem os conteudos implicitos mais rapidamente.

Focando a atencdo nas aulas de Ciéncias Naturais, a flor que levei para a
sala de aula de modo a apoiar a lecionacdo dos seus constituintes demonstrou-se
uma mais-valia, visto que por meio da observacdo e experimentacdo pode-se
despertar nos alunos a curiosidade de saber mais, de aprender e perceber o como e
o porqué de algo ter acontecido, ou de algo ser como é, como sustenta Serra
(2021). A observacgao, experimentacdo e manuseamento de algo com interesse
didatico consegue envolver o aluno e causar um impacto bastante positivo no
processo de ensino e aprendizagem, por se fazer uso de metodologias
diversificadas e recursos diferentes dos utilizados no ensino tradicional, onde o
aluno assume um papel ativo (cf. Anexo 7).

Tudo isto se pode traduzir em componentes motivacionais a que tentei
recorrer ao longo da abordagem das tematicas, como o recurso a jogos, videos,
tarefas, entre tantos outros, visto que, a componente motivacional em cada area
disciplinar conduz os alunos ao trabalho que vai ser realizado. Ou seja, funciona
como um impulsionador para o0 bom desenvolvimento da aula que leva o aluno a ter
vontade de aprender, cativando a sua atencdo, o que possibilitara uma melhor
integracéo dos conteudos.

Por conseguinte, “o papel do professor é fundamental para melhorar a
aprendizagem dos alunos, devendo investir na motivacdo e compreender como cada
aluno é motivado, o que é capaz de despertar o seu interesse, sendo essencial,
portanto, conhecé-lo particularmente” (Aguiar, 2013, p.5). Perante isto, considero
relevante destacar a relacdo que construi com os alunos, sendo esta de respeito
muatuo e tentando fazer com que todos acompanhassem o0 que estava a ser
trabalhado, ndo deixando ninguém aguém das expectativas que tinha aquando da
planificacdo da aula e do estabelecimento de objetivos para a mesma. Logo, “a
relacdo que o professor cria com o0s seus alunos € um dos aspetos mais importantes
a ter em conta no sucesso da aprendizagem dos alunos” (Granja, 2015, p.16). Desta
relacdo vai depender o interesse que os alunos tém nas atividades que lhe s&o
propostas e a vontade que tém, ou nao, de as realizar e de aprender com as
préprias.

No que concerne a “dimens&o da participagdo na escola e da relagdo com a
comunidade educativa”, segundo o Ministério da Educacdo (2010), esta considera

as vertentes da acéo docente relativas a concretizagdo da misséo da escola e a sua
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organizacao, assim como a relacdo da escola com a comunidade. Assim, 0 projeto
gque se desenvolveu em grupo, denominado “Descobre o cientista que ha em ti”
abrangeu todas as turmas do 6.° ano de escolaridade da escola, sendo os alunos os
principais destinatarios do mesmo por meio da exploracdo conjunta de algumas
atividades praticas, realgcando as areas disciplinares de Ciéncias Naturais e Fisico-
Quimica, fomentando a curiosidade em ambas e percecionando fenémenos do
quotidiano.

Este projeto previa a envolvéncia de toda a comunidade educativa e, por
isso, omesmo passou pela dinamizacdo de momentos onde os alunos estivessem
no centro da acéo, ndo esquecendo os docentes e encarregados de educacdo. Assim,
este contoucom uma palestra englobando tanto docentes, como encarregados de
educacdo com um convidado de renome na area da Ciéncia, tendo como objetivo
consciencializar paraa importancia da mesma quer em ambiente escolar, quer fora
dele.

Para além disto, pode-se destacar, igualmente, a concecao de uma questao-
aula de Matematica e a participacdo nas avaliacbes dos alunos, quer na
experimentacdo de avaliacdo de fichas de avaliacdo sumativa, quer na analise de
fichas de autoavaliacdo de cada aluno. Tal como a participacdo na reunido final de
avaliacbes dos professores de todas as disciplinas da direcdo de turma da
professora cooperante, tendo sido esta uma mais-valia para a minha formacao, onde
tive oportunidade de observar como sédo definidas as notas de final de periodo e
guais os aspetos e parametros que sdo analisados e, posteriormente discutidos
pelos docentes de cada area disciplinar.

Por fim, de acordo com o Ministério da Educacédo (2010), a “dimensao
relativa ao desenvolvimento e formagdo profissional ao longo da vida” envolve o
reconhecimento de que o “trabalho na profissdo docente é legitimado pelo
conhecimento especifico e pela autonomia dos que exercem a profissdo, o que
requer a permanente reconstru¢do do conhecimento profissional respetivo” (s/p).
Este conhecimento profissional passa pelo conjunto articulado de elementos
necessarios ao desempenho da agéo, que envolve saberes e competéncias no
ambito do curriculo e da didatica, dos contelidos, dos processos de ensino e da sua
adequacédo aos diferentes contextos e necessidadesdos alunos.

Deste modo, para além das evidéncias ja descritas anteriormente acerca das
metodologias e estratégias de ensino de que fiz uso ao longo dos dois semestres no

mesmo estabelecimento de ensino que impulsionaram o0 meu conhecimento
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profissional, posso destacar a formagdo continua docente para a qual todos
devemos procurar trabalhar, atualizando-nos sempre que possivel, o que é de
extrema relevancia na area da educacéo.

Em suma, pretendo ser reflexiva perante as metodologias a adotar, sejam
elas por meios audiovisuais e tecnoldgicos, jogos, atividades no exterior, videos
explicativos, discussfes coletivas, ou qualquer outra, percecionando quais as que
resultaram e quais as que mereciam uma revisao e posterior melhoria. S6 através
de um ensino reflexivo se podera promover uma boa pratica educativa que
consecutivamente tera impacto nas aprendizagens dos alunos, dado que, “a reflexédo
sobre a reflexdo na accédo, permitira ao professor evoluir no seu desenvolvimento,
ajudando-o a compreender futuros problemas e a conhecer novas resolugbes” (Reis,
2006, p.33).

Sintese global

Ao longo dos semestres e consequentemente por meio das Praticas de Ensino
Supervisionadas (PES) foi possivel analisar e refletir acerca das intervencdes nos
contextos de ensino, ponderar as melhores metodologias a implementar com cada
turma, para além do desenvolvimento de competéncias no que respeita a planificacdo
das aulas atendendo as Aprendizagens Essenciais e selecionar os materiais a utilizar
no ambito das mesmas de modo a impulsionar melhores praticas de ensino.

Deste modo, as PES foram fulcrais no decorrer da nossa formacéo docente,
uma vez que, 0 contacto com varios niveis de ensino em instituicdes escolares
diferentes permitiu experienciar em grande parte o dia a dia de um docente tanto do
1.° CEB como do 2.° CEB, bem como vivenciar o papel que desempenham perante as
turmas que tém ao seu alcance.

No que concerne ao 1.° CEB e ao desafio que é o ensino em regime de
monodocéncia, em que um professor assegura todos os dominios das diferentes areas
curriculares, pode-se afirmar que é essencial que o docente reflita constantemente
acerca das suas intervencfes e de que modo estas tém impacto no processo de
ensino e aprendizagem, para que possa reajusta-las sempre que necessario. Neste
ciclo de ensino foi notério que conhecer os alunos das turmas onde se vai intervir € um
aspeto de grande importancia, pois s6 assim o profissional de educacgdo podera
acompanhar e auxiliar os alunos, essencialmente 0s que demonstram mais
dificuldades, direcionando-os para as aprendizagens base que serdo essenciais nos

posteriores anos de escolaridade.
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Quanto ao 2.° CEB posso destacar que a formacao continua é um aspeto de
elevado interesse, visto que o professor deve acompanhar a evolucdo da sociedade e
atualizar-se o mais possivel, pois s6 assim sera possivel responder as constantes
exigéncias e mudancgas sociais que tém por sua vez impacto em questdes educativas.
Perante isto, a troca de ideias e concegdes nas unidades curriculares que se destinam
a apoiar as PES tiveram um grande impacto nas interven¢cdes nos contextos
educativos quer ao nivel das escolhas de recursos, quer perante qual a postura a ter
segundo um determinado desafio que nos fosse surgindo, desafio esse de cariz
educativo ou ndo, pois sabemos que ao lidar com criancas e adolescentes o papel do
professor acaba por ser muito mais do que o proprio ensino.

Deste modo, importa destacar o papel dos docentes cooperantes que realco no
geral como eximio, uma vez que, o seu acompanhamento foi realizado bem de perto e
por meio de diversos dialogos construtivos. Assim, todos os cooperantes tinham a
atencao de nos informar antecipadamente de quais os conteudos a trabalhar na
semana seguinte, de forma a conseguirmos articular e selecionar os métodos e
materiais necesséarios para cada aula, discutindo-os e dando-nos uma enorme
abertura para concebermos as ideias que tinhamos delineado e usarmos tudo o que
foi previamente definido.

Esta abertura por parte dos docentes possibilitou a experimentacdo de variadas
praticas que serdo Uteis aquando de futuras lecionacdes, na medida em que, foi
possivel percecionar que uma mesma estratégia pode nado resultar com todas as
criancas de modo a leva-las ao entendimento dos dominios programaticos. O mesmo
acontece com as diferentes turmas, onde devera haver um constante ajuste dos
métodos levando a cabo o objetivo comum de ndo deixar nenhuma crianca para tras,
fazendo com que todas dominem os conteudos que foram trabalhados.

Estes desafios da carreira docente, levam-nos a destacar a diferenciagédo
pedagdgica como um marco fulcral, pois o aluno deve ser visto como um individuo
ativo, participante e autor da sua prépria aprendizagem, onde, de acordo com Barbosa
(2019),

a diferenciacdo do processo de ensino aprendizagem torna-se fundamental
para o sucesso educativo dos alunos, na medida em que contribui para uma
forte motivacdo dos alunos e, consequentemente para um clima de sala de aula

positivo, ja que os professores desenvolvem uma intervengdo centrada nos
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alunos, considerando, entre outras caracteristicas, os ritmos e as necessidades
de aprendizagem do aluno, assim como os seus interesses. (p.8)

Atualmente, as criancas passam a maior parte do seu dia nas instituicbes
escolares, lugares estes que devem ter as condicfes necessarias para as fazer sentir
confortaveis e contribuir para o desenvolvimento pessoal de qualquer individuo que as
frequente. De maneira a contribuir para esse desenvolvimento, as praticas docentes
devem ser constantemente reavaliadas e adequadas as necessidades e
potencialidades de cada turma. Para além disto, deve-se ter em conta a sociedade
onde estamos inseridos e acompanhar as evolugcbes da mesma, conciliando o
processo de ensino e aprendizagem com as mesmas, disponibilizando ferramentas
Uteis aos alunos para desempenharem um papel de cidaddos exemplares e
conscientes.

A fim de tornar estas ideias concretizaveis é essencial recorrer a reflexdes
sucessivas ao longo das praticas, o que de acordo com Alarcdo (1996) é uma
atividade fundamental para a criacdo de um bom profissional, dado que, s6 o é se
refletir sobre a sua a¢do educativa, 0s seus mecanismos de acdo, a sua praxis, ou por
outras palavras, reflita sobre os fundamentos que o levam a agir de uma determinada

forma, o que se vai espelhar no sucesso educativo, pessoal e social dos alunos.
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Parte I

Trabalho de Investigacéo
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Introducéo

De modo a dar conclusdo ao mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Matematica
e Ciéncias Naturais no 2.° CEB, no ambito da unidade curricular de Seminéario de
Investigacdo sobre as Praticas foi proposta a elaboracdo de um trabalho de
investigacdo numa éarea de interesse. Perante isto, direcionei-o para a area disciplinar
de Matemética e para 0 uso de materiais didaticos nas aulas desta componente letiva,
visto que, ao longo de todas as Préaticas de Ensino Supervisionadas foi uma tematica
gue sempre me chamou a aten¢do nas aulas observadas dos professores, ou mesmo
nas aulas que lecionei. Estes materiais foram um enorme auxilio na minha préatica
pedagdgica, onde tive a oportunidade de percecionar a sua importancia no processo
de ensino e aprendizagem.

Assim, o presente trabalho intitula-se “A importancia do uso de materiais
didaticos no ensino da Matematica no 1.° CEB” e tem como objetivo dar resposta a
guestdo-problema: Como se articulam as conce¢bes dos professores sobre a
utilizacao dos materiais didaticos na sala de aula de Matematica com as praticas?.

Posto isto, a segunda parte deste relatorio inicia-se com uma seccao referente
a definicdo do problema por meio da delimitacdo do objeto de estudo e da definicdo
dos objetivos, bem como a justificacdo e a relevancia da investigacdo. Segue-se a
revisdo da literatura onde se aborda, essencialmente, a definicdo do conceito de
material didatico, a sua classificacdo, as vantagens e desvantagens do uso de
materiais didaticos em contexto de sala de aula, assim como a apresentacdo de
algumas investigacfes de autores que se debrucaram sobre a mesma temética e, por
fim, surge um tépico referente a orientacdes para o uso dos materiais em destaque
nas aulas de Matematica.

Numa terceira secgdo desta segunda parte do relatério apresenta-se a
metodologia do estudo, no que concerne ao tipo de investigagdo, aos participantes e a
justificacdo para a escolha destes, as técnicas e o0s instrumentos de recolha de dados,
e ainda, as técnicas de andalise e tratamento desses mesmos dados.

A apresentacdo e discussdo dos dados surge de seguida, onde apresento 0s
dados recolhidos, a sua analise e a sustentagéo tedrica dos proprios. Finaliza-se com
as conclusdes do estudo onde séo realgadas as principais ilacdes que a investigagado

proporcionou.
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1. Definicdo do problema

1.1. Delimitacdo do objeto de estudo e definicdo dos objetivos

Sendo a éarea disciplinar de Matematica uma area considerada abstrata é
importante que as criancas desde cedo contactem com materiais concretos para
desconstruir algumas ideias negativas que os fazem perder o interesse e,
consequentemente ndo apresentarem sucesso na disciplina. Através do recurso aos
materiais didaticos, a aprendizagem pode tornar-se mais significativa e possibilitar que
0 ensino da Matematica seja facilitado e compreensivel por todos, como sustenta
Borges (2015).

Deste modo, a presente investigacdo pretende dar resposta tanto a questao-
problema “Como se articulam as conceg¢des dos professores sobre a utilizacdo dos
materiais didaticos na sala de aula de Matematica com as praticas?” como as
guestdes especificas seguintes:

1. Que concecdes tém os professores acerca da Matematica?
2. Que concecdes tém os professores sobre material didatico?
3. Que materiais didéaticos utilizam os professores no ensino da Mateméatica?

4. Com que obijetivos os utilizam?

5. Que constrangimentos identificam os professores na utilizacdo dos materiais

didaticos?

1.2. Justificacdo e relevancia do estudo

O interesse pela tematica em destaque nesta investigacdo surgiu das
intervencbes em contextos educativos proporcionados pela Pratica de Ensino
Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico, na medida em que durante o periodo de
observacao reparei que uma das docentes responsaveis pelas turmas com as quais
contactei, recorria constantemente a materiais manipulaveis aquando da lecionagéo
das aulas, mas principalmente da area disciplinar de Matematica. Este recurso a
materiais didaticos nem sempre foi visivel nos estagios por onde passei e apés
integra-los nas minhas intervencgdes quer com uma turma do 1.° ano de escolaridade,
guer com uma constituida por alunos tanto do 3.° como do 4.° ano de escolaridade,
pude percecionar em primeira mao que a aprendizagem dos alunos era efetivada de

forma mais eficaz e participativa.
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De acordo com Leite (s/d, citado por Santos, 2021), as vantagens do uso de
materiais didaticos em contexto educativo sédo inimeras, pois permitem desenvolver o
raciocinio e auxiliar o contetdo que se pretende trabalhar, ajudando os alunos na
construcdo dos seus saberes, isto €, devem ser vistos como um mediador entre o
professor, o aluno e o conhecimento. Corroborando, Ferreira (2015) afirma que existe
uma grande variedade de materiais que podem auxiliar na aprendizagem dos alunos
em todos os contetdos, sendo que a manipulacdo destes ajuda na construcao de
novas aprendizagens, bem como na estruturagdo das mesmas.

O professor deve, portanto, preparar as suas aulas tendo em conta os alunos
gue tem perante si e torna-las dindmicas e interativas, para que nestas seja possivel
os alunos construirem os seus proprios conhecimentos através da exploracédo de
diversos materiais, o que posteriormente impulsiona as suas aprendizagens de forma
ativa. Muitos destes materiais, aproximam as aprendizagens dos alunos da realidade
com a qual contactam diariamente, sendo mais facil aprender sobre algo concreto,
visto que a area disciplinar de Matematica é ela prépria uma area mais abstrata do que
as restantes integrantes do curriculo.

Deste modo, o professor “desempenha um papel de extrema importancia no
gue diz respeito a utilizacdo dos materiais didaticos na sala de aula, na medida em que
sera ele o responsavel pela determinacdo do momento e da razdo do uso de um
determinado material” (Botas & Moreira, 2013, p.262). Assim, os materiais didaticos
fazem parte das aulas previamente planificadas e lecionadas pelos docentes e nao
apenas no ambito da Matematica, mas em todas as que se considere 0 recurso aos
Mmesmos necessario.

Contudo, importa destacar o facto de que inUmeros autores ja se debrugcaram
sobre a tematica em estudo e de todas as investigagfes ja realizadas n&o se
consegue chegar a uma definicdo global para o termo “material didatico”,
direcionando-se este para diferentes caracterizagbes. No entanto, as mais
consensuais passam por instrumentos e objetos de ensino e aprendizagem que
apresentam bastantes potencialidades no ambito do processo educativo. Tudo isto
pode influenciar o modo como o0s docentes fazem uso dos materiais didaticos nas suas
praticas, uma vez que, as conce¢des que possuem vao ter implicacbes aquando da
integracdo destes recursos em sala de aula.

De acordo com o documento das Aprendizagens Essenciais redigido pelo
Ministério da Educacédo (2020), os materiais didaticos assumem um papel de extrema

importancia no curriculo escolar, essencialmente na disciplina de Matematica. Neste
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documento esté presente um conjunto de orienta¢cdes metodoldgicas que valorizam as
praticas de ensino promotoras das aprendizagens matematicas dos alunos que,
simultaneamente, potenciam o alcancar dos objetivos definidos. Estas orientagdes
metodoldgicas aplicam-se a todos os anos de escolaridade e temas de aprendizagem,
de entre elas destaca-se os “Recursos/tecnologia” que salienta que

a aprendizagem da Mateméatica beneficia do uso de recursos diversos que

possibilitem, entre outros, o uso e exploracao de representa¢cdes mdltiplas de
forma eficiente. Os materiais manipulaveis devem ser utilizados sempre que
favoregam a compreensdo de conhecimentos matematicos e a conexdo entre
diferentes representa¢fes matematicas. (Ministério da Educacao, 2020, p.6)

Tendo ainda em consideracdo o documento das Aprendizagens Essenciais
mas com a articulacdo com o perfil dos alunos, a seccdo “Praticas Essenciais de
Aprendizagem”, realca que devem ser criadas condicbes de aprendizagem para que
os alunos, em experiéncias individuais e de grupo, tenham oportunidade de “utilizar
materiais manipulaveis e outros recursos, incluindo os de tecnologia digital e a
calculadora, na resolucdo de problemas e em outras tarefas de aprendizagem”
(Ministério da Educacéo, 2018, p.7).

No gue respeita ao 2.° ciclo e ao documento do Ministério da Educacéo (2018)
referente ao mesmo ciclo de ensino, o uso dos materiais ganha destaque e a sua
utilizacado é reforcada no ambito do curriculo escolar, principalmente ao longo das
“Praticas Essenciais de Aprendizagem” em cada tematica, das quais se pode salientar
gue se deve:

-Proporcionar recursos que agilizem a partilha das diferentes representacdes
feitas pelos alunos na resolugéo das tarefas;

-Recorrer a materiais manipulaveis para promover a compreensao;

-Recorrer a situagfes e contextos variados, incluindo a utilizacdo de materiais
diversificados e tecnologia, os alunos devem resolver tarefas que requeiram a
resolucéo de problemas, o raciocinio e a comunicagdo matematicos;

-Realizar tarefas de natureza diversificada (projetos, exploragées,
investigacdes, resolucéo de problemas, exercicios, jogos);

-Utilizar materiais manipulaveis e outros recursos, incluindo os de tecnologia
digital, nomeadamente aplica¢des interativas, programas computacionais especificos e

calculadora, na resolucéo de problemas e em outras tarefas de aprendizagem.
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Assim, desde os primeiros anos de escolaridade deve-se apostar nos materiais
didaticos como recursos imprescindiveis no ensino e importa reforcar a sua
importancia junto dos docentes tentando averiguar de que forma fazem uso destes, no
gual incide igualmente esta investigacao.

2. Revisao da literatura

A Matemética é uma disciplina essencial entre as disciplinas curriculares. A sua
relevancia nas atividades humanas é afirmada na literatura (Kalyan, 2020). No entanto,
devido a sua natureza abstrata, os alunos tém dificuldades em compreender esta
disciplina (Mabagala & Shukia, 2019). Por isso, € importante identificar formas de
tornar a Matematica mais concreta para os alunos, para que eles a possam
compreender mais facilmente. Os materiais didaticos constituem um meio importante
para o fazer. A Matematica esta intimamente envolvida na vida quotidiana. Logo,
desde o inicio da existéncia da humanidade, o uso da Matematica tem sido uma parte
das atividades humanas. Tem valores praticos no quotidiano, ajudando o homem a dar
uma interpretacao exata das suas ideias e conclusdes (Akbash & Yesilce, 2018).

As dificuldades nas aprendizagens matematicas podem comecar no “inicio da
escolaridade, porque € um momento em que as criancas se encontram no periodo de
desenvolvimento pré-légico, pelo que podem sentir dificuldades em se apropriar de
conceitos mais abstratos como, por exemplo, o conceito de nimero” (Borges, 2015, p.
26). Deste modo, como sustenta Borges (2015, p. 26), “devem ser utilizadas
representacdes do concreto por meio de desenhos e diagramas”. Por conseguinte,
com recurso aos materiais manipulaveis, o processo de ensino e aprendizagem pode
tornar-se mais significativo para todos os intervenientes em sala de aula.

A Matematica esta presente em todo o lado, “rodeando as pessoas, quer estas
estejam atentas ou ndo. Pela sua versatilidade, esta pode ser trabalhada de formas
diversas e uma delas € através da utilizacdo de materiais que estdo presentes no dia a
dia de cada um” (Duarte, 2015, p. 6). Assim sendo, 0 recurso aos materiais didaticos
na sala de aula por parte dos professores e dos alunos possibilita estimular o
conhecimento matematico. Ao uséa-los, o professor proporciona ao aluno uma melhor
compreensdo dos contelldos matematicos, fomentando, deste modo, uma maior
motivagdo e estimulo aos alunos, tornando-os agentes ativos das suas proprias

aprendizagens matematicas.
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Assim, focando a nossa atengdo no ensino e aprendizagem da Matemaética,
surge a importancia da tematica dos materiais didaticos em contexto de sala de aula,
gue sera aprofundada e estudada ao longo do presente trabalho de investigacédo. Esta
andlise comega por apresentar o conceito de material didatico que ndo é consensual
para os iniUmeros autores que se interessaram pela area, seguindo-se a classificacéo
e as vantagens e desvantagens do uso dos materiais didaticos nas aulas de
Matematica.

Faremos, ainda, uma analise das investigacdes ja realizadas em torno desta
temética, apresentando alguns estudos realizados em contexto escolar e suas
conclusdes. Por fim, apresentam-se algumas conce¢fes em torno da importancia do
uso dos materiais didaticos na pratica docente e a sua aplicagdo em contextos
educativos sob a forma de orientacdes para o uso de materiais didaticos na sala de

aula de Matematica.

2.1. Definicdo do conceito de material didatico

O conceito “material didatico” ou “recurso didatico”, como refere Caldeira
(2009), é variadvel de autor para autor. Assim, Bezerra (1962, cit. por Caldeira, 2009)
refere que material didatico consiste em todo e qualquer acessério usado pelo
professor para ensinar, fazendo parte destes todos 0os meios que considere relevantes
para a aprendizagem dos alunos.

Segundo Koparan (2017), por definicdo, material didatico corresponde a tudo o
gue possa apoiar/ajudar o professor no processo de ensino e aprendizagem, como,
por exemplo, o quadro negro ou interativo, o giz, jogos, caderno, caneta, lapis, entre
outros. A mesma autora salienta que o material didatico pode ser caracterizado em
palpavel e ndo palpavel, classificando-os como concreto manipulavel que compreende
0 material manipulavel estatico e manipulavel dindmico. Koparan (2017) refere que,
nao obstante os dois tipos de materiais didaticos possam ser manuseados, o primeiro
refere-se ao material fisico, ou seja tudo o que ndo se altera, enquanto o material
manipulavel dindmico modifica a sua natureza fisica com a manipulagéo.

Ja Caldeira (2009, p. 224), referenciando Keys (1996), refere que os materiais
manipulaveis consistem em “objetos ou coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar,
manipular e movimentar. Podem ser objetos reais que tém aplicacdo no dia-a-dia ou
podem ser objetos que sdo usados para representar uma ideia”. Neste sentido, a

mesma autora refere-se a materiais manipuldveis como aqueles que “sdao uma
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ferramenta que o professor pode dispor, no seu trabalho diario, para que as suas aulas
sejam mais diversificadas, ludicas e facilitem a construcdo mental e a aprendizagem
da Matematica nos seus alunos” (Caldeira, 2009, p. 13).

Para Bandeira (2009, p. 14), “o material didatico pode ser definido amplamente
como produtos pedagogicos utilizados na educacdo e, especificamente, como o
material instrucional que se elabora com finalidade didatica”, ou seja, o material
didatico consiste em todo o material produzido para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem.

Quanto ao seu uso na pratica educativa, Ribeiro (1995, p. 6) defende que “o
material didatico é qualquer recurso a ser utilizado na sala de aula com o objetivo de
promover a aprendizagem”. Na mesma linha, Silva et al. (2017, p. 22) salientam que
“os recursos didaticos sao materiais utilizados pelo professor para auxiliar o ensino e a
aprendizagem de seus alunos em relacdo ao conteudo proposto”.

Os materiais didaticos séo, portanto, auxiliares no processo de ensino e
aprendizagem, proporcionados pelos professores durante a sua pratica pedagogica,
para demonstrar e explicar procedimentos, conceitos e fenémenos em estudo,
aquando da exploracédo pelos alunos. Estes sédo qualquer tipo de ajuda que auxilia nas
atividades de ensino e aprendizagem, incluindo livros de referéncia, equipamento de
contagem, como blocos, pedras ou contas, modelos naturais, graficos, imagens,
materiais ludicos, jogos e equipamento audiovisual (Ng'etich & Chemwei, 2015).

Para além destes, sdo qualquer tipo de auxilio nas atividades de ensino e
aprendizagem, como livros ou blocos de notas, sélidos geométricos, graficos, imagens,
materiais de jogo, jogos e equipamentos digitais, entre outros, isto €, materiais que
impulsionam o0 processo educativo, facilitando os alunos na aquisicdo de
conhecimentos (Adebule & Ayoola, 2016).

Assim, segundo Botas e Moreira (2013, p. 253), e por meio do seu estudo
“conclui-se que os professores definem o material didatico como sendo um objeto que
visa a motivagdo do aluno, auxiliando-o na concretizagdo e construgdo dos conceitos
matematicos”. Sendo esta uma das definicdes com a qual me identifico, uma vez que,
a mesma refere a motivacdo como um produto do uso dos materiais didaticos e que
considero de elevado interesse na aprendizagem, pois a motivacao tem implicagbes
diretas na qualidade do envolvimento do aluno com o processo de ensino e
aprendizagem.

Atendendo as anteriores definicbes do conceito de material didatico, Grealls

(2000) defende que quase tudo o que pode facilitar a aprendizagem, se for utilizado
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num contexto de formacao especifica, pode ser considerado um recurso educativo. Ou
seja, recursos educativos séo todos 0s materiais que séo usados de modo a facilitar os
processos de ensino e de aprendizagem. Para além de definir recursos educativos,
este autor destaca e distingue desse conjunto os materiais didaticos, considerando-0s
materiais criados especificamente para facilitar a aprendizagem. Para Graells (2000),
um material didatico pode ser um recurso educativo, mas o contrario ja ndo acontece.
Dado que os materiais didaticos sdo construidos com uma intencionalidade,
Graells (2000) organiza as fun¢fes que os materiais didaticos podem desempenhar no
ensino, como: fornecer informacéo; constituir guides das aprendizagens dos alunos;
proporcionar o treino e o exercicio de capacidades; cativar 0 interesse e motivar o
aluno; avaliar as capacidades e conhecimentos; proporcionar simulagbes, com o
objetivo da experimentacdo, observacdo e interacdo; criar ambientes (contextos de

expressao e criagao).

2.2. Classificacdo de material didatico

Na medida em que existe uma grande diversidade de materiais didaticos ao
dispor dos professores, podendo estes ser construidos por eles ou adquiridos, Graells
(2000) classifica-os em trés tipos, nomeadamente: materiais convencionais, materiais
audiovisuais e novas tecnologias. Distinguindo cada um deles em exemplos, temos:

(1) Materiais Convencionais:

Livros, fotocopias, revistas, jornais, documentos escritos;

Quadro de arddsia ou magnético, flanelégrafo;

Jogos didéticos e puzzles;

Materiais manipulaveis;
e Materiais de laboratorio;
(2) Materiais Audiovisuais:
¢ Diapositivos, acetatos, fotografias;
e Cd's, cassetes, discos, programas de radio;
¢ Montagens audiovisuais, filmes, videos, programas de televisao;
(3) Novas Tecnologias:
e Computador e programas informaticos educativos (jogos, enciclopédias,

simulacdes);
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e Internet (paginas web, blogs, passeios virtuais, webquests, emails, féruns,
chats);

e Televisdo e videos interativos.

Independentemente da funcdo que potencialmente possa ser atribuida ou
reconhecida a qualquer material didatico, a concretizacao de tais fun¢gbes depende do
modo como este € apresentado pelo professor e explorado pelos alunos. Neste
sentido, Graells (2000), alerta para a necessidade de, aquando da utilizacdo dos
recursos didaticos, se (i) analisar a adequacao do material; (ii) rever a preparacao das
atividades; (iii) garantir a disponibilidade e organizacdo do espaco e (iv) garantir
antecipadamente que tudo esta a funcionar (revendo as condicbes dos materiais e da
sua utilizagdo).

Analisando a classificacdo de Graells (2000), pode-se verificar que é dentro dos
materiais convencionais que o0 autor menciona 0s materiais manipulaveis como sendo
algo que o aluno pode manipular de forma fisica. O que de acordo com Vale (2002),
estes materiais manipulaveis ajudam de forma muito significativa a aprendizagem do
aluno durante toda a sua escolaridade. A autora defende que,

as imagens mentais e as ideias abstratas dos alunos sdo baseadas nas suas
experiéncias. Assim os alunos que veem e manipulam varios tipos de objetos
tém imagens mentais mais claras e podem representar ideias abstratas mais
completamente do que aqueles cujas experiéncias sdo mais pobres. (Vale,
2002, p. 14)

Vale (2002), refere também que o lidico estd muitas vezes associado aos
materiais manipuldveis uma vez que as potencialidades do jogo aliado a Matemética
sdo inumeras podendo ser usado para atingir diversos objetivos. Para além disso, o
jogo com materiais manipulaveis constitui uma forma facil e eficaz de motivagdo para
todos os alunos, independentemente do nivel de escolaridade.

Ainda ressaltando a investigagdo de Vale (2002) acerca dos materiais
didaticos, a autora alega que estes podem ser divididos em trés tipos: concretos,
pictoriais e abstratos/simbdlicos. Os materiais concretos “permitem que os alunos
trabalhem em contacto directo com eles; permitem uma representacdo de uma ideia
matematica através de objectos a trés dimensdes” (Vale, 2002, p.7). Estes podem ser
subdivididos em materiais comuns e materiais educacionais, em que 0S primeiros se

referem aos materiais que usamos com diversas finalidades na vida quotidiana, como
40



por exemplo: paus de gelado, feijoes, espelhos, folhas de papel, dinheiro, etc. e, os
segundos sdo especificamente construidos para serem usados na sala de aula com
fins educativos, como por exemplo: abaco, geoplano, mira, livros de texto, fichas, etc.
(Vale, 2002).

No que diz respeito aos materiais classificados por Vale (2002) como pictoriais,
estes permitem aos alunos a observacdo de apresentacbes audiovisuais e de
demonstragdes pelo professor ou usem desenhos e imagens de materiais concretos e,
permitem também, a “representacdo de ideias matematicas entre o concreto e o
simbdlico e sdo usadas normalmente em livros de texto” (Vale, 2002, p. 8). Ja os
materiais simbolicos “permitem que os alunos oucam, leiam e escrevam com papel e
lapis; permitem uma representacdo de uma ideia mateméatica através de numerais e
sinais aceites universalmente e que indicam uma operacao ou relacdo matematica”
(Vale, 2002, p. 8).

Dentro dos materiais manipulaveis concretos, podem encontrar-se dois tipos:
materiais estruturados e materiais ndo estruturados. Os materiais estruturados sao
aqueles que foram realizados especificamente com uma intencionalidade pedagodgica,
ou seja, Hole (1977, cit. por Botas & Moreira, 2013), afirma que sdo os materiais que
“apresentam ideias matematicas definidas” (p.259). Por outro lado, os materiais nao
estruturados sdo aqueles que, na sua concec¢ao, nao inclui estruturas matematicas e,
portanto, ndo tem como funcdo o objetivo de trabalhar um conceito matemaético,
estando o seu uso dependente do que o professor idealiza para os mesmos (Botas &
Moreira, 2013).

No ano de 1995, Ribeiro (1995) sublinha que para além de uma material
didatico ser qualquer recurso usado na sala de aula com o intuito de facilitar a
aprendizagem, ha aqueles que foram feitos com uma finalidade educativa, os quais se
designam como materiais estruturados. Nesta tipologia englobam-se, os tradicionais
manuais escolares, as fichas de trabalho disponibilizadas aos alunos, soélidos
geométricos ou modelos de demonstracdo. Para além dos materiais estruturados,
existem, outros que foram concebidos sem qualquer intengdo pedagogica, mas que
podem ser facilitadores da aprendizagem, sendo designados por materiais néo
estruturados, como os computadores e as calculadoras (Ribeiro, 1995).

A reforgar, Serrazina (1991, cit. por Marques, 2013) salienta que os materiais
podem ser feitos pelos professores, pelos alunos e professores ou produzidos
comercialmente, podem fazer parte do meio envolvente (por exemplo, moedas) ou

podem ser estruturados de acordo com determinado conceito matematico (por
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exemplo, o &baco, os blocos multibasicos para os sistemas de numeracao). Segundo o
Ministério da Educacdo (2007, cit. por Marques, 2013) alguns desses recursos sao
materiais de desenho, nomeadamente, régua, esquadro, transferidor e compasso;
outros sao instrumentos de medida: reldgios, balangas, metros, recipientes graduados;
outros, ainda, sdo modelos mais ou menos estruturados, como: sélidos geomeétricos,
tangram, geoplano, pecas de encaixe e jogos.

Ernesto (2020), defende, igualmente, que 0s materiais manipulaveis fazem
parte dos materiais didaticos quando usados para fins educativos havendo, no entanto,
a diferenca na sua concec¢do e, distingue-os, da mesma forma, em materiais
manipulaveis estruturados e nédo estruturados. Quando se refere aos ndo estruturados,
salienta que é qualquer objeto concreto que incorpora conceitos matematicos, apele a
diferentes sentidos podendo ser tocados, movidos, rearranjados e manipulados pelas
criancas, 0 que por sua vez, Botas (2008, p. 27, cit. por Ernesto, 2020, p.5),
caracteriza como “aquele que ao ser concebido nao corporizou estruturas
matematicas, e que nao foi idealizado para transparecer um conceito matematico, nao
apresentando, por isso, uma determinada funcdo, dependendo o seu uso da
criatividade do professor”. Alguns exemplos de materiais ndo estruturados, sao:
palhinhas; conchas; pedras; tubos de cartdo; tampas; caixas; plasticina; canetas;
esponjas e outros objetos do dia-a-dia a que poderemos recorrer na sala de aula.
Assim,

0 recurso a materiais manipulaveis ndo estruturados com finalidade educativa,
pode transformar-se numa atividade lddica motivadora no processo
ensino/aprendizagem, desde que a sua exploracdo seja pedagogicamente bem
pensada e estruturada, uma vez que este tipo de materiais ndo tem uma funcéo
clara e explicita, apelando a criatividade da crianga e do educador/professor
para lhes dar uma finalidade educativa. (Ernesto, 2020, p.9)

Ja Lorenzato (2006) define que material didatico é qualquer um que seja util
para o ensino-aprendizagem, tais como como o giz, a calculadora, jogos, caderno,
caneta. O autor refere que o material didatico concreto se pode categorizar em
palpavel e impalpavel. Classifica, ainda, o material concreto manipulavel em dois tipos:
manipulavel estatico e manipulavel dindmico. Embora ambos possibilitem o manuseio

e a observagdo, o primeiro diz respeito ao material fisico que ndo se modifica,
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enquanto o material manipuladvel dindmico altera o seu aspeto fisico com a
manipulacdo, como refere, igualmente, Koparan (2017).

Atualmente, alguns investigadores referem a utilizagdo de materiais
manipulativos “digitais” (Botas & Moreira, 2013). Através da tecnologia, é possivel ter
uma interacdo diferente nas aulas de Matematica, visto que os alunos podem
manipular objetos de uma forma nunca antes experimentada, por exemplo, na
visualizagdo de varias perspetivas de um sélido geométrico, através de um software de
geometria no computador. Segundo Vale (2002, cit. por Botas & Moreira, 2013) sdo
este tipo de aplicagBes que proporcionam uma nova forma de materiais que tém vindo
a surgir devido as novas tecnologias e que vao ganhando forca nas salas de aula.
Apoiando este formato, Bandeira (2009), define-o como novas media, que
correspondem ao CD, ao DVD, a Web, aos videos, etc, e que “podem ser entendidas
como as possibilidades oferecidas pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo
(TIC), com a produgdo, armazenagem, distribuicdo de informagéo e entretenimento,
por exemplo, no uso de computadores e redes (como a internet)” (Bandeira, 2009,
p.21).

Para além das classificacbes anteriores, Lopes (2021) na sua investigacéo
distribuiu os materiais por quatro grupos: materiais escritos — manual escolar, caderno
do aluno, quadro negro e ficha de trabalho; manipulaveis — sélidos geométricos,
réguas, compassos, transferidores, dobragens de papel, régua numérica, geoplano;
tecnolégicos — as calculadoras; e materiais do dia a dia — batata-doce, feijao, melancia
ou papaia. Assim sendo, podemos agrupar estas quatros distingdes no grande grupo
dos materiais manipulaveis concretos estruturados e nao estruturados ja definidos
anteriormente, em que 0s materiais escritos, 0os manipulaveis e os tecnolégicos se
inserem nos materiais estruturados devido ao seu papel especifico no ensino da
Matemética e, os materiais do dia a dia nos néo estruturados, por causa das suas
caracteristicas que podem e devem ser aproveitadas para favorecer o ensino de uma
area disciplinar.

Salvaguardando que os materiais didaticos séo utilizados pelos professores
durante a sua pratica para demonstrar e explicar procedimentos, conceitos e
fendbmenos (Adaylarinin, Derslerinde & Kullanimina, 2017), posso-me posicionar
guanto a classificagdo que considero mais sdlida, destacando as tipologias
mencionadas por Ribeiro (1995), Botas e Moreira (2013) e mais, recentemente,
Ernesto (2020) nos seus estudos, em que subdividem os materiais didaticos em

estruturados e néo estruturados. Enfatizando que aos materiais estruturados
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pertencem todos aqueles que foram concebidos especificamente para o ensino da
area disciplinar de Mateméatica e que tém como finalidade principal a facilitacdo de
alguns conceitos matematicos (mais abstratos ou nao), como sdo exemplo: abacos,
sélidos geométricos, polydrons, geoplanos, tangrans, blocos logicos, barrinhas de
Cuisenaire, material multibasico, réguas, transferidores/compassos/esquadros,
calculadoras, softwares e plataformas digitais (FMSLogo, Scratch, Geogebra, Kahoot,
etc.), entre muitos outros.

Engquanto que os materiais ndo estruturados sdo descritos como objetos que
temos acesso no nosso dia a dia e que ndo foram de todo executados a pensar no
ensino e aprendizagem da Matematica, muito menos para veicular abordagens
matematicas, mas que possuem requisitos essenciais para que essas mesmas
situacdes se proporcionem, ou seja, compreendem caracteristicas que bem
aproveitadas pelo professor podem auxiliar e favorecer o ensino da Matematica em
sala de aula. Exemplos destes séo: caixas de ovos, tampas, palhinhas, embalagens e
recipientes, pedras, paus de espetada, gréos, entre uma infinidade de outros tantos.

Em suma, a classificacao de “material didatico” é apresentada de variadissimas
formas pelos inGOmeros autores que se debrucaram pela tematica, no entanto,
mencionam critérios que utilizaram para formular as suas tipologias, e, desse modo,
nao € possivel eleger uma categorizacdo que seja aceite na sua generalidade por
todos. Desta forma, os materiais didaticos podem ser distinguidos atendendo a sua
utilizacao e finalidade que tém no processo de ensino e aprendizagem da Matemética,

para além da sua configuracdo e natureza intrinseca.

2.3.  Vantagens e desvantagens dos materiais didaticos

Os materiais didaticos apresentam bastantes potencialidades no ambito do
processo de ensino e aprendizagem, potencialidades estas que ainda ndo séao
reconhecidas por alguns professores nos dias de hoje. Estes ndo tém conhecimento
das suas vantagens ou de como 0s usar no ambito das suas praticas, o que deve ser
sucessivamente impulsionado desde a formagdo de professores. Deste modo, a
utilizacdo de materiais didaticos manipulaveis nas aulas de Matemética pode ter
vantagens e desvantagens, como a seguir se apresenta.

Sendo 0s materiais manipulaveis objetos fisicos que sdo utilizados como
ferramentas de ensino para envolver os alunos na aprendizagem da Matemética,

podem ser particularmente eficazes no desenvolvimento da compreensdo concetual da
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Matematica (Witzel & Allsopp, 2007), porque ajudam os alunos a relacionar ideias
concretas a ideias abstratas, bem como ligar abordagens informais com abordagens
formais (Uribe-Flérez & Wilkins, 2010).

A utilizacdo de materiais manipuléveis e concretos no ensino da Matemética
pode levar a uma atitude mais positiva dos alunos em relacdo as aprendizagens.
Como defende Silva (2013, p. 12), o uso dos materiais didaticos possibilita “aos alunos
construir, modificar, integrar, interagir com o mundo fisico e com 0s seus pares,
aprender fazendo, desmistificando a ideia negativa que se atribui a matematica”.
Partilhando da mesma opinidao, Borges (2015, p. 26) defende que, através dos
materiais manipulaveis, a aprendizagem matematica “pode tornar-se mais significativa
e possibilitar que o ensino da Matematica seja visto como possivel para todos”.
Corroborando, Silva e Silva (2020) referem que a utilizacdo de materiais didaticos
proporciona uma facilitacdo no processo de ensino/aprendizagem e torna-o mais
din&mico e significativo.

A utilizacdo de materiais manipulaveis na aprendizagem da Matematica para
explorar e aprender conceitos numeéricos € uma estratégia importante, sobretudo no
1°. Ciclo do Ensino Basico (CEB). Neste contexto, Marques (2013) salienta que é
relevante mostrar o valor multissensorial que os materiais patenteiam, dado que a
crianca manipula e visualiza, ndo obstante, em algumas situacdes o faca de forma
exploratéria. A reforcar, Silva et al. (2016) referem que este tipo de manipulacdo é
reconhecida quer em contexto educativo, quer em documentos oficiais, segundo os
guais, “a disponibilidade e a utilizacao de materiais manipulaveis (...) como sendo um
apoio fundamental para a resolucdo de problemas e para a representacdo de
conceitos” (Silva et al., 2016, p.75). Na mesma linha de pensamento, Ferreira (2015)
afirma que

a manipulacdo de materiais, por parte dos alunos, ajuda na construgcdo de

novas aprendizagens, bem como na estruturagdo das mesmas. Neste sentido
existe uma grande variedade de materiais que podem auxiliar na aprendizagem
dos alunos em todos os contetdos. E importante encorajar os alunos a
trabalhar com diversos materiais, tanto os estruturados que sao criados
especificamente para a matematica, bem como o0s objetos do dia a dia, no

sentido de desenvolver o raciocinio e a comunicacao. (pp. 31-32)

45



De acordo com Leite (s/d, cit. por Santos, 2021), as vantagens do uso dos
materiais didaticos sédo inUmeras, pois permitem desenvolver o raciocinio, auxiliam o
contetido que se pretende trabalhar, ajudando, deste modo, os alunos na construgéo
dos seus saberes, entdo, devem ser vistos como um mediador entre o professor, o
aluno e o conhecimento.

Por conseguinte, o uso de materiais diversificados possibilita aos alunos
“aprender fazendo, desmitificando a conotagdo negativa que se atribui a Matematica,
uma premissa muito importante no desenvolvimento de atividades com criancas, uma
vez gque a motivagdo (ou desmotivacdo) tem grande impacto no processo de
aprendizagem” (Caldeira, 2009, p. 13). Contudo, salvaguarda que nao chega a
manipulacao de objetos, ou seja, € essencial “pensar sobre essa manipulagao e refletir
Nnos processos e nos produtos: o material deve ser utilizado cuidadosamente, cabendo
ao professor decidir como, quando e porqué” (Caldeira, 2009, p. 235).

Duarte (2015) enfatiza a aplicacdo de materiais manipulaveis tendo em conta a
sua contribuicdo para a aprendizagem da Matematica, pois o préprio aluno envolve-se
na sua exploracdo. Assim, a experimentacao e a manipulacdo dos materiais possibilita
que os alunos construam conhecimentos e “reflitam sobre a propria acao e consiga
entender determinados conceitos que a partida eram complicados” (Duarte, 2015, p.
40).

Na mesma linha de pensamento, Botas (2008) defende que a utilizacdo dos
materiais didaticos na sala de aula de Matemética € de grande importancia para a
aprendizagem dos alunos, estimulando-os para a descoberta e potencia-lhes a
compreensdo, resultando num maior rendimento dos alunos:

A importancia dos materiais didaticos é fortemente veiculada por diversos
autores que salientam que os professores ndo podem apenas recorrer a
apresentacfes no quadro preto para o ensino da matematica. O poder desta
area de conhecimento desenvolve-se nos alunos através da descoberta, do
entendimento ou consolidagdo de conceitos através do auxilio de diversos
materiais (calculadoras, computadores, materiais manipulativos, entre outros).
(Botas, 2008, p. 34)

Sendo a éarea disciplinar de Matemética uma &rea considerada abstrata &
importante que as criancas, desde cedo, contactem com materiais concretos para

desconstruir algumas ideologias negativas que os fazem perder o interesse e,
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posteriormente apresentarem resultados mais fracos do que nas restantes
componentes do curriculo (Borges, 2015). Logo, através do recurso aos materiais
didaticos, a aprendizagem da Matematica pode tornar-se mais facilitada, uma vez que,
a investigacdo mostra que ao utilizar, essencialmente, os materiais manipulaveis na
sala de aula, estes auxiliam os alunos na compreensao de conteidos matematicos
(Liggett, 2017). Contudo, nos dias de hoje existem ainda professores que ndo veem a
vantagem de os utilizar e ndo dedicam tempo a deixar os alunos explora-los, surgindo,
portanto, desvantagens do seu uso, como as que se realgcam de seguida.

Lorenzato (2013) afirma que de modo geral é possivel apontar algumas
limitag6es aos materiais didaticos, tais como:

e A eficacia deles depende do modo de utilizacdo do docente, o que, por sua
vez, depende das concepc¢bes de ensino, de aprendizagem e de Matematica
do professor;

e NA&o substituem o professor, como nada o substitui;

e Exigem planeamento para serem utilizados, pois como todo o instrumento, a
utilizacdo do materiais didaticos s6 deve ser implementada quando o professor
souber como ir4 utiliza-los e com que objetivo;

e Exigem do professor, antes de tudo, conhecimento matematico, porque
ninguém ensina o que ndo conhece, e conhecimento didatico-pedagdgico;

e Exigem dos alunos uma exploracao inicial, um momento de ambientacdo com
0S seus constituintes e com o seu funcionamento;

¢ Nao sdo a “cura” para as dificuldades de aprendizagem da Matematica. Alguns
materiais sdo especificos para um determinado assunto, outros servem para
varios assuntos, e todo o material didatico pode causar diferentes efeitos em
distintos alunos;

e N&o garantem aprendizagem significativa. Mesmo quando os alunos
demonstram gostar da utilizagdo do material didatico, ndo se pode ter a certeza
de que estéo a realizar uma aprendizagem significativa. Justamente por isso, é
recomendavel que se incentive dialogos posteriores entre alunos (com ou sem
a interferéncia do professor), que revelem o que foi entendido por eles.

Para além disto, Furman (2017) salienta a importancia da aplicagdo contextual
na aprendizagem de conceitos matematicos, que é muitas vezes referida como a
“aprendizagem pratica”, através da utilizagao de materiais manipulaveis, ajudando-os a
resolver problemas de uma forma mais real e tornam as aulas mais aliciantes. O

problema, de acordo com o mesmo autor, € que nem sempre é dada aos alunos a
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oportunidade de explorar e aprender através da utilizacdo de materiais manipulaveis,
de modo a adquirir uma base soélida e conceitos matematicos.

Muitos alunos consideram a Matematica dificil e os investigadores recomendam
a utilizacdo de materiais didaticos concretos (Mabagala & Shukia, 2019). E provavel
gue os alunos esquecam rapidamente o que ouvem, mas lembram-se do que viram,
tocaram e com o que interagiram (Olayinka, 2016). Apesar da eficacia do uso de
materiais didaticos, algumas escolas ndo dispdem de instalacbes e materiais didaticos
basicos para o processo de ensino e aprendizagem (Amadi & Ezeugo, 2019). Neste
sentido, esta desvantagem vai ter implicag6es no auxilio aos professores no ambito do
alcance dos objetivos do ensino e nos alunos aquando da compreensdo dos
contetidos programaticos de forma pratica.

De acordo com Pinheiro (2012), embora as aulas com recurso a materiais
manipulaveis sejam mais agitadas/barulhentas, o que se evidencia como uma enorme
desvantagem, este considera ser fundamental a resolucao de tarefas com o recurso a
materiais manipulaveis num ambiente incentivador, na medida em que se traduz em
ganhos substanciais para a aprendizagem da Matematica. E importante utilizar os
materiais manipulaveis na sala de aula para ajudar os alunos a aprender por meio da
exploracdo de diversificados meios e métodos (Hurrell, 2018). Pouwet al. (2014)
afirmam que, quando os alunos interagem com 0s materiais manipulaveis, estao
focados nesses objetos e usam a interagdo com 0s mesmos para aprenderem mais e
compreenderem melhor os conceitos matematicos.

Atualmente, os meios tecnoldgicos fazem parte do nosso dia a dia, sobretudo
em paises mais desenvolvidos, nos quais estes tém a sua disposicao inameras
possibilidades de exploracao virtual, desse modo, vao deixando de parte os materiais
manipulaveis ndo estruturados que também eles sdo uma mais-valia, uma vez que
Ihes proporcionam inimeras experiéncias que os tecnolégicos nao permitem (Hurrell,
2018). Neste sentido, o professor assume-se como um agente mediador, orientando
os alunos na utlizacdo de materiais manipulaveis n&o estruturados para
aprendizagens significativas, atribuindo-lhes potencialidades para o processo de
ensino e aprendizagem (Hurrell, 2018). Perante tudo isto, como assume Caldeira
(2009), a utlizagdo destes materiais tem as suas vantagens e desvantagens (cf.
Tabela 1).

48



Tabela 1

Vantagens e Desvantagens dos Materiais Manipulaveis como Recurso Didéatico

Vantagens

Desvantagens

- O aluno pode construir relacdes entre
0S materiais concretos;

- O material apresenta situacées nas
quais a crianca enfrenta relagbes entre
objetos e poderdo fazé-la refletir, procurar
respostas, formular solugbes, fazer novas
perguntas;

- Um objeto pode ser utilizado para
introduzir uma noc¢éo, servindo como apoio ao

discurso do professor;

- Os

relacionam as experiéncias com o conteddo

alunos muitas vezes néo
(escrita) formal,

- N&o ha garantia que os alunos vejam
as mesmas relacbes nos materiais que o
professor;

- Pode haver uma distancia entre o
material concreto e as relagbes que se
pretendem estabelecer, fazendo com que

esse material tome as caracteristicas de um

- As concretizacbes podem servir para | simbolo arbitrdrio em vez da concretizacédo

consolidar conteudos; natural.
- Os

proporcionam situacdes mais proximas da

materiais manipulaveis

realidade, permitindo uma melhor

compreensdo na resolucdo de problemas.

Fonte: Adaptado de Caldeira (2009, p.359)

2.4. Investigacdes sobre o uso dos materiais didaticos

Atendendo a que o professor é o principal responsavel pela utilizacdo dos
materiais didaticos no decorrer de uma aula, como afirmam Botas e Moreira (2013),
estes mesmos autores propuseram-se conhecer quais 0os materiais didaticos usados
com mais frequéncia no ensino da Matematica num Agrupamento de Escolas do 1.°
CEB nos arredores de Lishoa, bem como saber a visdo pedagdgica implicita a sua
utilizacgéo.

A sua amostra era formada por 53 professores do 1.° CEB que exerciam
fungbes profissionais no referido Agrupamento de Escolas. As autoras concluiram que
os professores definiram o material didatico como um “objeto que visa a motivacao do

aluno, auxiliando-o na concretizacido e construgdo dos conceitos matematicos”, tendo
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referido que o “manual escolar, o préprio corpo do aluno, as réguas e o abaco sdo os
materiais mais usados pelos professores”. Os participantes consideram o material
didatico de grande importancia e relataram que o usam “muitas vezes” para a
“resolucéo de problemas” e para a “pratica compreensiva de procedimentos” (Botas &
Moreira, 2013, p. 253).

No seu estudo qualitativo, Silva (2014) investigou de que modo 0 recurso a
materiais didaticos, nas aulas do 1.° CEB, influencia a aprendizagem da Matematica,
particularmente no que concerne aos “numeros racionais”. A autora baseou-se em trés
tarefas para o uso de materiais didaticos (tiras de papel - material ndo estruturado e
geoplano e barras de Cuisenaire - material estruturado). Os participantes foram trés
alunos a frequentar o 4.° ano de escolaridade, entre 0s quais uma aluna com bom
aproveitamento escolar a Matematica, outra aluna com aproveitamento médio e um
aluno com baixo aproveitamento.

A autora verificou que o uso de materiais didaticos demonstrou vantagens
significativas no processo de ensino e aprendizagem da Matematica, uma vez que, 0s
participantes compreenderam melhor os numeros racionais depois das tarefas
matematicas com recurso a materiais didaticos. Os alunos revelaram muita motivacao,
tendo reagido de forma muito positiva ao recurso de varios materiais didaticos, tendo
relatado que gostariam de utilizar mais tais materiais na sala de aula, o que facilitaria
ainda mais a sua aprendizagem.

Ferreira (2015) realizou um estudo na area da Matemética, mais concretamente
nos dominios de Geometria e Medida e NUmeros e Operacdes, cujo principal objetivo
foi proporcionar situac@es concretas a uma turma do 4.° ano do 1.° CEB, com recurso
a materiais didaticos e tarefas, para que estes atingissem a abstracdo, dando privilégio
ao papel ativo dos alunos.

Os materiais didaticos utilizados nas atividades foram inGmeros, dando
destaque a figuras geométricas, ao trabalho com poligonos e nao poligonos e a
realizacdo de diversas atividades relacionadas com a descoberta e identificacdo de
angulos existentes em figuras. Para além de uma situacdo de jogo, onde os alunos
praticaram os conhecimentos adquiridos, com recurso a um domind. A exploracao
deste jogo possibilitou a realizacdo de célculos para que os alunos descobrissem a
amplitude de um angulo desconhecido. Foi também usado um labirinto das fragbes,
desafiando os alunos a representar através de uma reta numérica, de barras ou
circulos as fragBes existentes em cada janela do percurso e, depois, a optarem pela

gue representasse maior valor.
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Perante tudo isto, os resultados do estudo de Ferreira (2015), permitiram
concluir que o0s materiais didaticos e as tarefas associadas contribuiram
significativamente para a aprendizagem dos alunos, uma vez que Ihes possibilitaram
compreender conceitos matematicos abstratos, sendo facilitadores de uma
aprendizagem progressiva e permite aos alunos ultrapassar as suas dificuldades.

Ribeiro (2020), por meio da observagéo participante e recorrendo a inquéritos
por questionario, tanto no 1.° CEB como em contexto de Educacdo Pré-Escolar na
cidade de Braganca, pretendeu olhar para o conceito de materiais manipulaveis nao
estruturados como sendo aquele que, ao ser concebido, ndo corporiza estruturas
rigidas e nao foi idealizado para trabalhar um conceito, ndo apresentando, por isso,
uma determinada funcao, dependendo o seu uso da criatividade e da intencionalidade
do professor e das criancas que 0os manipulam, em cada momento.

Deste modo, a analise dos dados do estudo evidencia a importancia do uso dos
materiais manipulaveis desde tenra idade. Percebemos, também, que os materiais
manipulaveis ndo estruturados ndo eram um recurso muito presente nos diferentes
contextos educativos. No entanto, ao longo da investigagdo nos contextos educativos,
ndo sO6 a sensibilidade dos educadores/professores e criancas mudou, como
passaram, educadoras/professora/criangas, a solicitar o recurso aos mesmos, olhando
para 0s materiais manipulaveis ndo estruturados como facilitadores do processo
ensino-aprendizagem.

Mais recentemente, Caldeira e Sampaio (2023) realizaram um estudo centrado
nos materiais didaticos que os professores do 1.° CEB (turmas do 1.° ao 4.° ano de
escolaridade) utiizam no ensino da Matematica. Tratou-se de um projeto
implementado num conjunto de seis escolas em Lisboa, Belas, Odivelas e Albarraque,
a fim de obter dados sobre as praticas educativas dos professores com materiais, que
podem contribuir para a melhoria da pratica pedagogica.

No ambito deste foi realizada uma pesquisa didatica e entrevistas sobre o tema
com o objetivo de conhecer os pensamentos e opinides dos professores sobre o0s
materiais didaticos, centrando-se nos materiais manipulativos existentes nas
instituicdes, na frequéncia e forma de exploracdo dos materiais e no papel que estes
desempenham na aprendizagem da Matematica. A analise dos dados mostra que o0s
recursos mais utilizados s&o: materiais estruturados (Cuisenaire, Calculadoras
Multibasicas, Calculadoras Papy, Caixas de Froebel, Geoplano) e materiais ndo
estruturados (palhetas, figuras, entre outros), o0 manual escolar, o quadro em arddsia e

interativo, os dedos da méo e a folha de trabalho preparada pelo professor.
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Alargando esta andlise a outros paises, Umuhoza e Uworwabayeho (2021)
investigaram a forma como os professores do 1.° CEB utilizam os materiais didaticos
no ensino da Matematica no distrito de Rulindo, no Ruanda. Os resultados mostraram
gue a maioria das salas de aula de Matematica ndo estd equipada com materiais
didaticos suficientes. Os professores referiram que os livros sdo 0os materiais didaticos
mais disponiveis, no entanto, afirmaram que também estes séo poucos.

O ensino da Matematica com recurso a materiais didaticos foi considerado
vantajoso quer para os professores, quer para 0s alunos, dado que a sua utilizacdo
facilita a aprendizagem, os contetdos sdo abordados de forma facil e rapida e os
alunos compreendem eficazmente o0s conceitos matematicos. A maioria dos
professores participantes ndo utilizou materiais didaticos e, quando o fizeram, n&o
permitiram que 0s alunos interagissem com esses materiais. Esta pedagogia leva a
uma aprendizagem passiva, uma vez que ndo € dada a oportunidade aos alunos de
participar ativamente na construgdo do seu conhecimento (Umuhoza &
Uworwabayeho, 2021).

Os estudos suprarreferidos evidenciam que o uso de materiais didaticos no 1.°
CEB apresenta bastantes potencialidades no ambito do processo de ensino e
aprendizagem, potencialidades estas que vao sendo reconhecidas pelos profissionais
de educacdo. O que € igualmente visivel em ciclos de ensino posteriores, como
realcam os seguintes estudos.

Pinheiro (2012) realizou uma investigacdo qualitativa com caracter
interpretativo, seguindo a metodologia de estudo de caso acerca dos materiais
manipuldveis no ensino e aprendizagem da geometria com alunos do 6.° ano de
escolaridade. A autora pretendia compreender se a utilizacdo de materiais
manipulaveis contribui para o desenvolvimento do pensamento geométrico, no
contexto de isometrias, ou seja, objetivou saber qual o contributo dos materiais
manipuldveis e quais as suas potencialidades e constrangimentos.

A autora realgou que os materiais contribuiram para a compreensdo das
propriedades de isometrias, tendo estimulado a descoberta, o envolvimento dos alunos
na aula, potenciando significativamente a comunicacdo entre os alunos, que foram
capazes de apresentar os seus argumentos. Pinheiro (2012) refere que, embora as
aulas com recursos a materiais manipulaveis sejam mais agitadas/barulhentas,
considera ser fundamental a resolugdo de tarefas com o recurso a materiais
manipulaveis num ambiente incentivador, na medida em que se traduz em ganhos

substanciais para a aprendizagem da Matematica.
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Lopes (2021) procurou saber se e como os materiais didaticos sé@o utilizados
pelos professores nas aulas de Matematica do ensino basico e secundario no
municipio de Dili, em Timor-Leste. Tendo concluido que os professores
guestionados/entrevistados admitem que as propostas do programa de Mateméatica
gue estimulam o uso de materiais manipulaveis e da calculadora sao diversificadas e
interessantes. Porém, as condi¢cbes concretas nas escolas do municipio de Dili ndo
possibilitam a sua utilizacdo generalizada na aula de Matemética.

O autor verificou que os materiais didaticos utilizados nas aulas inserem-se no
grande grupo dos materiais manipuldveis estruturados (materiais escritos,
manipulaveis e tecnoldgicos) e nado estruturados (materiais do dia a dia), distribuindo-
0S em: materiais escritos — manual escolar, caderno do aluno, quadro negro e ficha de
trabalho; manipulaveis — sélidos geométricos, réguas, compassos, transferidores,
dobragens de papel, régua numérica, geoplano; tecnoldgicos, como, por exemplo, as
calculadoras; e materiais do dia a dia, nomeadamente: batata-doce, feijdo, melancia
ou papaia (Lopes, 2021). As tarefas propostas aos alunos, durante as aulas de
Matemética, baseavam-se em exercicios e problemas, com recurso mais recorrente a
materiais de escrita e do dia a dia.

Neste estudo, os professores relataram que o material didatico pode ajudar as
aprendizagens matematicas e fomentar uma atitude positiva nos alunos face a
Mateméatica e a sua aprendizagem. De acordo com Lopes (2021), os materiais
didaticos, faciltam a explicacdo dos conteddos e auxiliam a construcdo do
conhecimento, proporcionando um trabalho mais simples de conceitos abstratos e
contribuem para uma compreensao da resolucdo dos problemas.

Por fim, Agwagah (2001) verificou, por meio de questionarios, que muitos
professores de Matematica do ensino secundario do sudoeste da Nigéria, na maioria
dos casos, ndo utilizavam materiais didaticos na sua sala de aula, pelo que a maioria
dos conceitos matematicos eram ensinados de forma abstrata. Em ambientes de
ensino e aprendizagem convencionais, 0s alunos normalmente ndo tém a
oportunidade de fazer juizos de valor, pensar intuitivamente, motivar-se, fazer
experiéncias e extrair conclusbes de experiéncias em funcdo dos resultados. No
entanto, nos ambientes de aprendizagem com materiais didaticos estas oportunidades

sdo possiveis.
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2.5. OrientacOes para o uso de materiais didaticos na sala de aula de
Matematica

A Mateméatica é geralmente considerada uma disciplina dificil, com evidéncias
cientificas a mostrarem que existe uma relacdo positiva entre 0 uso de materiais
didaticos e o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem eficaz, ou
seja, através do uso de recursos e materiais manipulaveis, os professores podem levar
os alunos a concentrarem a sua aten¢cdo num determinado conteddo matematico, que
tém de aprender, aumentado a sua motivacdo para a aprendizagem da disciplina
(Adaylarininet al., 2017).

Numa aula de Matematica, como referem Santos e Belmiro (2013), os
professores podem recorrer a recursos didatico-pedagdgicos, para além do quadro e
do giz, bem como usar variados materiais didaticos que ajudam o processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que 0s mesmos possibilitam aos alunos ser agentes ativos
das suas proprias aprendizagens. Os materiais didaticos, como referem os autores
citados, facilitam a explicacdo dos contedudos e auxiliam a construcdo do
conhecimento, proporcionando um trabalho mais simples de conceitos abstratos e
contribuem para uma compreenséo da resolucao dos problemas.

Os professores consideram os materiais como objetos e uma forma de motivar,
pela manipulacao, participacdo e envolvimento, facilitando de forma ludica o processo
de ensino e aprendizagem e a construcdo de conceitos. Muitos distinguem o manual
escolar e os quadros (arddsia e interativo) como 0s recursos mais utilizados na sala de
aula, contudo, ttm a percecdo que quando incluem nos seus planos de aula, os
contedos matematicos abordados com recurso aos materiais manipulaveis, estes
facilitam as aprendizagens progressivas dos alunos, principalmente os do 1.° CEB que
se encontram no inicio da escolaridade obrigatéria. O que é apoiado por Silva (2020),
gue menciona que

0 uso dos materiais didaticos facilita a formulacdo de conceitos, possibilita a
contextualizacdo e a concretizagcdo de conceitos abstratos e, ainda, a sua
manipulacdo faz emergir diversas atitudes, capacidades e destrezas por parte
das criangas. (p. 53)

Santos (2014, p. 22) enfatiza também “a necessidade de o aluno manipular
materiais didaticos para facilitar o entendimento, construir conceitos, compreender

regras e, além disso, perceber a aplicagbes de matematica no seu quotidiano”, uma
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vez que a manipulacdo de materiais didaticos proporciona igualmente a otimiza¢do do
processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que as aulas de Matematica sejam
mais divertidas e apraziveis, levando os alunos a ver a Matematica como uma
disciplina agradavel, de facil compreensao, relevante para a sua vida e para a sua
formacgao, como cidadéos ativos na sociedade.

O processo de ensino e aprendizagem contextual € um conceito de
aprendizagem que ajuda os professores a correlacionar os materiais didaticos e os
conteldos matematicos com a vida quotidiana dos alunos. A educacdo de hoje, a
gualidade do material e dos métodos de aprendizagem esta sempre a melhorar e as
situacdes na sala de aula precisam de ser planeadas e construidas. Os alunos tém a
oportunidade de interagir uns com os outros (Taufiket al., 2019). Os mesmos autores
defendem que os professores devem usar materiais didaticos diversificados na sala de
aula para ajudar os alunos na compreensdo de conceitos matematicos a serem
aplicaveis a vida real, tornando-os em agentes ativos das suas proprias
aprendizagens. Skoumios e Skoumpourdi (2021) defendem também que os materiais
didaticos devem estar de acordo com as caracteristicas dos alunos, sendo o
desenvolvimento de ferramentas de aprendizagem importante para que o professor
torne a aprendizagem mais eficaz, eficiente e aprazivel.

Deste modo, os materiais didaticos podem ser utilizados para construir novos
conhecimentos matematicos, para resolver problemas que surgem na Matemética e
noutros contextos para aplicar e adaptar uma variedade de estratégias de resolucdo
de problemas e para monitorizar e refletir sobre problemas matematicos. Deste modo,
Borges (2015, p.2) salienta que, “o professor pode recorrer a materiais manipulaveis
como suporte as aprendizagens dos seus alunos, de modo a trabalhar de forma
consistente a passagem do concreto para o abstrato”. De igual modo, enfatiza a
utilizacdo do material didatico, ndo com um carater motivacional, mas sim integrado,
ou seja, como uma “ferramenta para pensar sobre a situacéo, apoiar o raciocinio dos
alunos e a comunicacdo matematica” (Borges, 2015, p. 33).

Em particular na aprendizagem da Matematica, os materiais didaticos sdo um
instrumento facilitador das atividades do processo de ensino e de aprendizagem.
Neste sentido, Silva (2013, p. 10) refere que “os materiais didaticos devem ser sempre
utilizados para situagbes de aprendizagem, em que 0 seu uso seja facilitador da
compreensdo dos conceitos e das ideias matematicas”. O mesmo autor acrescenta

que “a utilizagdo dos materiais didaticos permite aos alunos construir, modificar,
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integrar, interagir com o mundo fisico e com os seus pares, aprender fazendo,
desmistificando a ideia negativa que se atribui a matematica” (Silva, 2013, p. 12).

Alves (2017, p. 5) preconiza que “a utlizacdo de materiais didaticos
potencializou o0 ensino matematico através das relagbes sociais, sendo bastante
significativa para o processo de ensino e aprendizagem existente no contexto
educacional”. A corroborar, Ponte (2017, p. 21) salienta que, sendo o “material didatico
todo o material manipulavel ou de outra natureza”, o0 mesmo “possibilita ao professor
desenrolar atividades centradas no aluno, onde este seja o construtor do seu
conhecimento para que assumam uma atitude positiva em relagdo a matematica”.
Neste sentido, Ponte (2017) considera que o uso de materiais didaticos é benéfico,
com resultados positivos na aquisicdo e construcdo do conhecimento matematico.

Ja Silva e Silva (2020, p. 118) referem que “a utilizagdo de materiais didaticos
proporciona uma facilitagdo no processo de ensino/aprendizagem mais dinamico e
significativo”. Na medida em que, os materiais manipulaveis podem ser utilizados no
momento em que vamos introduzir determinado conceito ou contetido, transformando-
se num aliado para o professor. Assim, a sua utilizacdo possibilita que as aulas se
tornem mais motivadoras, dindmicas e atrativas. Porém, devemos ter sempre em
conta que embora o professor tenha a sua disposicdo um enorme leque de materiais e
nao exista um material concreto para determinado conteldo, a sua utilizacdo deve
sempre ser planeada, assumindo assim o papel de mediador na aquisicdo de
conhecimentos dos seus alunos (Marques, 2013).

De acordo com Margues (2013), € importante evidenciar o valor multissensorial
gue estes materiais apresentam, visto que exige gue a crian¢a 0s manipule e visualize,
ainda que, por vezes, de modo exploratério. A importancia desta manipulacdo ndo s6 é
reconhecida em contexto educativo como nos documentos oficiais, que referem que “a
disponibilidade e a utilizacdo de materiais manipulaveis (...) como sendo um apoio
fundamental para a resolugdo de problemas e para a representacdo de conceitos”
(Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p.75, cit. por Ernesto, 2020, p.5).

Os materiais manipulaveis, quer sejam estruturados ou nao estruturados,
consistem num “apoio a construcdo de certos conceitos, que pelo seu nivel de
abstracdo precisam de um suporte fisico, podendo também servir para representar os
conceitos ajudando na sua estruturagado” (Martins, 2011, p.118). Atendendo a que
muitas instituicdes escolares ndo possuem materiais estruturados diversificados e em
guantidade suficiente para o elevado namero de alunos por turma, os materiais

manipulaveis ndo estruturados sdo uma excelente opcdo para o0s professores
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responsaveis pelas mesmas, visto que conseguem implementa-los na sua pratica de
forma mais econOmica e rentavel, pois todos temos em casa: caixas de ovos,
palhinhas, paus de espetada, tampas, recipientes ou embalagens, feijdes, cartolinas,
pedras, entre tantos outros, apenas € necessario pensar de que forma € que estes
podem ser benéficos no processo de ensino-aprendizagem e com que objetivo os
pretende usar.

Estes materiais ndo estruturados sao bastante versateis, uma vez que
permitem que as criancas os explorem de forma livre e criativa, dando forma e valor a
gualquer tipo de objeto que a criancga tiver a sua disposi¢ado, explorando-os para fins
educativos, com orientacdo do professor, como meio facilitador da e para a
aprendizagem. Conforme Ernesto (2020), a utilizacdo dos materiais manipulaveis ndo
estruturados, em contexto educativo, beneficia a aprendizagem das criancas, dado
gue o seu uso é fundamental na aprendizagem de varios dominios do saber. Ao utiliza-
los, sobretudo quando bem orientados e contextualizados, permitem que as criancas
se tornem individuos ativos na construcdo do seu conhecimento.

A manipulacdo por si s6 do material nhdo significa que haja uma aprendizagem
significativa. Segundo Vale (2002), muito mais importante que a manipulacdo € a
experiéncia vivida pelos alunos que conta, pois é através delas que os alunos
aprendem significativamente. Deste modo, compete ao professor selecionar 0s
materiais adequados e escolher a melhor forma de os trabalhar. A autora reforca a
ideia de que os materiais manipulaveis sdo um recurso valioso desde que o professor
saiba como e quando deve usa-los, e isto pressupde um conhecimento e formacéo
especificos para atingir os objetivos esperados (Vale, 2002).

Por sua vez, Ponte e Serrazina (2000), destacam que o professor deve
conceber tarefas apropriadas para a aquisicdo dos objetivos e usar diversos recursos,
bem como fazer uso de materiais concretos quando estes ajudam na compreensdo
dos alunos. Sendo isto apoiado por Lorezanto (2006) referindo que, quando o
professor decide utilizar algum recurso didatico, este deve fazer uma escolha criteriosa
do material, planear com tempo as atividades, deve conhecer bem o material que vai
utilizar, dar tempo aos alunos para se adaptarem a atividade, promover a comunicagao
matematica e a troca de ideias, promover a autonomia dos alunos, realizar discussées
sobre as estratégias e resultados obtidos e, por fim, efetuar registos sobre dividas e
conclusdes a que se chegaram.

Em suma, o professor “desempenha um papel de extrema importancia no que

diz respeito a utilizacdo dos materiais didaticos na sala de aula, na medida em que
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serd ele o responsavel pela determinacdo do momento e da razdo do uso de um
determinado material” (Botas & Moreira, 2013, p.262). Por isso, a averiguacdo de
guais os materiais de que fazem uso os docentes nas aulas de Matematica e com que
objetivo os implementam nas suas préaticas pedagodgicas, torna-se essencial nesta
investigacdo, o que se analisard de seguida com os dados recolhidos pelos
guestionarios aplicados a profissionais da area disciplinar em destaque.

3. Metodologia

Neste tdpico é apresentada a metodologia do estudo, onde se identificam os
métodos utilizados para a elaboracdo do presente trabalho de investigacao, de modo a
ser possivel dar resposta a questdo-problema previamente formulada. Assim, esta
inicia-se com a descricdo do tipo de investigacdo, os participantes e a devida
justificacdo da sua escolha, seguindo-se a identificacdo das técnicas e instrumentos de
recolha de dados, bem como as técnicas de tratamento e andlise desses mesmos

dados.

3.1. Tipo deinvestigacéao

De modo a verificar as concec¢des que os professores tém de material didatico,
a frequéncia com que os utiizam nas suas praticas pedagégicas e, ainda, 0s
constrangimentos destes profissionais perante alguns recursos educativos, a presente
investigacdo baseou-se principalmente na andlise de conteldo de um questionario,
sendo cerca de cinquenta os participantes e eram professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

Posteriormente foram realizadas entrevistas a alguns destes professores de
modo a aprofundar e a esclarecer questfes levantadas pelas respostas dadas ao
guestionario.

Esta investigacdo enquadra-se num paradigma misto uma vez que se faz um
tratamento estatistico da informacdo de natureza quantitativa recolhida nos
guestionarios e, complementarmente, se faz uma analise de conteldo nas questfes
abertas e nas entrevistas.

A anadlise de contedado é uma “técnica de investigacdo que através de uma
descricdo objetiva, sisteméatica e quantitativa do conteddo manifesto das
comunicagdes tem por finalidade a interpretagdo destas mesmas comunicagdes”

(Berelson, 1971, s/p, citado por Bardin, 2016, p. 42), sendo que a “analise de conteudo
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pretende desvendar aquilo que “se esconde” por detras de signos, linguisticos ou
visuais — na tessitura de um registo” (Pardal & Lopes, 2011, p.93).

Resumidamente, no que diz respeito a recolha de dados, recorreu-se a
procedimentos metodolégicos associados as duas formas de inquérito, por meio de
guestionarios de tipo fechado (caracteristicos de abordagens quantitativas) e
entrevistas (caracteristicos de abordagens qualitativas), sendo este um modo de
guestionamento mais aberto.

Assim, as duas formas de inquérito ndo sdo incompativeis e, por isso,
ocorreram sequencialmente, em fungcéo da natureza das questdes de investigacao que

se pretenderam levantar e dos dados que se pretenderam obter.

3.2. Participantes e justificacdo da sua escolha

Os cerca de cinquenta participantes deste estudo foram exclusivamente
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que se encontram no ativo, de trés
agrupamentos todos eles localizados no distrito de Viseu, nomeadamente
agrupamentos de escolas que a Préatica de Ensino Supervisionada providenciou e
ainda um agrupamento da vila onde a investigadora reside.

Esta selecao de participantes para além de ter recaido sobre os locais onde se
teve experiéncias de estagio, recaiu igualmente sobre o facto de dois dos
agrupamentos se localizarem no centro da cidade de Viseu, e o Ultimo na periferia do
distrito, de modo a percecionar se existem discrepancias nas respostas. As entrevistas
reforcam essa comparacdo, na medida em que sao feitas a trés docentes de cada um

dos agrupamentos inquiridos previamente, por meio do questionario.

3.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

As técnicas e instrumentos de recolha de dados fixaram-se na implementagao
de questionarios e entrevistas. Sendo que, o questionario

consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de

uma populagdo, uma série de perguntas relativas a sua situagdo social,

profissional ou familiar, as suas opinifes, a sua atitude em relagdo a opgdes ou

a guestbes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de

conhecimento ou de consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou
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ainda sobre qualquer outro ponto que interesse os investigadores. (Quivy &
Campenhoudt, 2008, p.190)

A entrevista pode ser considerada um “encontro entre duas pessoas, a fim de
que uma delas obtenha informacgfes a respeito de determinado assunto, mediante
uma conversagao de natureza profissional” (Marconi & Lakatos, 2003, p. 195).
Corroborando, Gil (2008) afirma que, o investigador formula perguntas ao investigado
com o objetivo de obtencédo de dados que interessam a investigacao.

Sabendo que uma entrevista pode ser estruturada, semi-estruturada e nao
estruturada, a que se aplicou no presente estudo foi a entrevista semi-estruturada por
ser a considerada por alguns autores a mais adequada nas investigacbes no ambito
da area da educacao.

A entrevista semi-estruturada é habitualmente utilizada com temas especificos
€ com recurso a um guido que “constitui o instrumento de gestdo da entrevista
realizada” (Oliveira e Ferreira, 2014, p. 122). O guido consiste num conjunto de
guestdes que vao sendo colocadas e o entrevistador vai anotando as respostas que
foram dadas (cf. Anexo 8). De acordo com Ribeiro (1995) este tipo de entrevista,
embora seguindo determinados objetivos segundo um esquema basico, goza de
algum estatuto de liberdade de percurso permitindo que o entrevistador faca as
necessarias adaptacoes durante o seu decurso.

O questionario foi o principal instrumento de recolha de dados, sendo este
realizado na plataforma online Google Forms com questdes sobre a teméatica em
estudo, as quais os professores responderam (cf. Anexo 9). A organizacdo deste
incidiu em trés categorias, sendo elas: A — Identificacdo do percurso académico e
formacdo em materiais didaticos; B — Concecdes sobre os materiais didaticos e a sua
utilizagdo; C — Pratica (C1 - Que materiais? Frequéncia de utilizacdo?; C2 - Objetivos?;
C3 - Que critérios para sele¢do?; C4 - Constrangimentos/dificuldades?). Dentro destas
categorias, as questdes eram de resposta de selecdo tendo em conta a forma como se
posicionavam entre as op¢des disponibilizadas. Para além destas, existiam, também,
guestdes de atribuicdo de niveis de concordancia (concordo totalmente, concordo,
nem concordo nem discordo e discordo) que permitiam aos docentes ir refletindo sobre
as suas praticas educativas e, ainda questbes de resposta aberta de maneira a
permitir maior flexibilidade e liberdade de resposta.

Assim, esta recolha de dados por meio de questionarios a docentes, ou seja,

recorrendo ao inquérito por questionario, com o qual Coutinho (2014) afirma permitir
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obter informacdes de natureza diversificada, tais como atitudes, opinides e percecoes,
trata-se de um instrumento de obtencdo de dados de forma rapida. Este facto levou a
sua selecdo para o estudo, de modo a perceber a frequéncia com que os professores
fazem uso de materiais didaticos, de quais e da sua importancia no processo de
ensino e aprendizagem.

J& a decisao das entrevistas surgiu devido a algumas respostas as questdes do
guestionario ndo terem ficado explicitas e para as quais se quis procurar mais
informacgédo. Assim, os dados recolhidos com a entrevista serviram para completar o
guestionario ao nivel de alguns parametros que se queriam ver aprofundados, de

maneira a ser possivel retirar conclusdes mais sustentadas.

3.4. Técnicas de andlise e tratamento dos dados

Neste estudo, os dados recolhidos foram analisados e simultaneamente
trabalhados, resumindo-os para dar resposta a questédo-problema. Como ja foi referido,
foram recolhidos dados de natureza quantitativa e dados de natureza qualitativa. Para
o tratamento dos dados de natureza quantitativa optou-se por fazer um tratamento
estatistico e para os dados de natureza qualitativa, optou-se por fazer uma analise de
conteudo.

Este modo de trabalho alusivo a uma paralela analise qualitativa e quantitativa,
em que a analise de dados qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 205),
€ 0 processo de busca e de organizacao sistematico de transcricbes de entrevistas, de
notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de
aumentar a sua propria compreensao desses mesmos materiais e de lhe permitir
apresentar aos outros aquilo que se encontrou. Ja a andlise quantitativa “privilegia o
recurso a instrumentos e a analise estatistica” (Pardal & Lopes, 2011, p.19).

Posto isto, segundo Pardal e Lopes (2011) existem inumeras diferencas
identificadas por varios autores entre as investigagfes qualitativas e quantitativas,
contudo, estas diferengas ndo sdo sinébnimo de incompatibilidade. A relacdo entre
ambas pode ocorrer em proveito da investigacdo sob diversas formas, como sintetiza
Uew Flick (2005, cit. por Pardal & Lopes, 2011) pelos seguintes niveis:

- Articulagdo no plano de pesquisa: integrando investigacdo qualitativa e
guantitativa, incluindo abordagens qualitativas e quantitativas em fases diferentes do
processo de pesquisa e fazendo triangulagdo, ou seja, confronto de dados obtidos

através de métodos quantitativos e qualitativos;
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- Combinacdo de dados qualitativos e quantitativos: esta combinagéo pode ser
orientada para a transformacdo dos dados qualitativos em dados quantitativos e vice-
versa, a semelhanca do que pode ocorrer na andlise da frequéncia de certas respostas
em entrevistas e na explicacdo do motivo por que certos padrdes de resposta surgem
com grande frequéncia nos questionarios. Entretanto, e isso € 0 mais importante, num
caso como no outro, aumenta o nivel de conhecimento do fendmeno estudado;

- Articulacdo dos resultados qualitativos e quantitativos: a combinacdo de
resultados de um questionario e de uma entrevista constitui um dos exemplos mais
comuns da articulacdo entre investigacdo qualitativa e investigacdo quantitativa ao
nivel dos resultados. Esta combinagéo pode ser prosseguida com diferentes objetivos,
como: obter sobre o assunto em estudo um conhecimento mais alargado do que o
proporcionado por uma Unica abordagem e validar mutuamente os resultados das
duas abordagens;

- Generalizacdo da investigacdo: ndo € certamente simples combinar
investigacdo qualitativa e quantitativa a este nivel, sobretudo porque a generalizacao
estd tradicionalmente associada aos métodos quantitativos. Deve ter-se presente,
todavia, que generalizacdo numérica ndo € necessariamente a correta e que um
menor nimero de casos estudados pode estar associado a uma melhor qualidade das
decisbes de amostragem sobre a qual assenta a generalizacdo. Neste caso, as
perguntas relevantes sao “quais casos?” em vez de “quantos casos?’ e ‘o que
representam os casos ou para que fim foram selecionados?”.

Consequentemente, “a discussao em torno da questao qualitativo-quantitativo,
guer afirmando a autonomia de cada uma das estratégias, quer articulando-as, tem
tido o mérito de contribuir para um melhor conhecimento e o aprimoramento dos
caminhos da investigagado nas ciéncias sociais” (Pardal & Lopes, 2011, p.29), o que se
verifica no presente estudo.

Relativamente a andalise dos dados obtidos através dos questionarios,
“utilizamos métodos de Estatistica Descritiva para organizar, resumir e descrever 0s
aspectos importantes de um conjunto de caracteristicas observadas ou comparar tais
caracteristicas entre dois ou mais conjuntos” (Reis & Reis, 2002, p.5). A analise
estatistica de pendor descritivo permite uma visdo global da realidade, percecédo essa
gue facilita uma melhor compreenséo geral e contribui para uma melhor caraterizagéo
do contexto.

Dado que, “a analise de conteudo é um conjunto de técnicas de analise de

comunicacdes, que tem como objetivo ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura
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dos dados coletados” (Mozzato, 2011, p.734). Para a andlise dos dados de natureza
gualitativa definiram-se categorias de analise balizadas pelas principais questbes
definidas para esta investigacao: i) identificacdo do percurso académico; ii) formacao
em materiais didaticos dos professores do 1.° CEB,; iii) as suas concec¢fes sobre a
utilizacdo de materiais didaticos e iv) a sua pratica pedagdgica.

Juntamente com a andlise dos dados e a sua apresentacdo realizou-se a
interpretacdo que consistiu em tomar os dados resultantes da analise, salientando as
relacBes encontradas. Segundo Drew e Hardman (1985) a interpretacdo faz-se a dois
niveis:

- No ambito da investigacdo: a andlise e a interpretacdo andam lado a lado,
pois ao realizar-se a analise é feita automaticamente a interpretacao;

-Para além da investigacao: procura-se o significado mais vasto dos dados, a
congruéncia (ou falta dela) com os dados de outras investigagbes empiricas.
Compara-se os resultados de investigacbes com as exigéncias e expetativas da teoria.

Perante ambos o0s niveis, a “no dmbito da investigacao” foi a eleita por ser a
mais legitima de ser explorada, uma vez que, a temética em estudo remonta para um
vasto leque de investigacBes empiricas, na medida em que como sabemos a area da
educacdo esta em constante progresso e atualizacdo, 0 que nos pode levar a
incongruéncias no cruzamento de dados com outros estudos ja realizados.

Deste modo, a apresentacdo e discussdo dos dados aparecerd na mesma
seccdo, onde é feita a apresentacdo dos resultados dos questionarios quer
graficamente ou descritivamente, fazendo-se acompanhar da sua discussdo com o
apoio de fundamentacdo de autores de referéncia na area em destaque. O mesmo
acontece com a entrevista, em que as informa¢cBes obtidas sdo apresentadas e
discutidas ao longo da analise das categorias delineadas para a investigagéo, fazendo
assim um cruzamento de dados obtidos pelos questionarios e pelas entrevistas, que

por sua vez, vém reforcgar e clarificar algumas questées.
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4. Apresentacgéo e discusséo dos dados

Nesta seccao é feita a apresentagao, analise e discusséo dos dados recolhidos
por meio dos questionarios aplicados aos docentes do 1.° CEB que connosco
quiseram colaborar, bem como pelo aprofundamento de algumas questdes em estudo,
realizado com a entrevista.

Depois de uma caracterizacdo dos participantes neste estudo, faz-se a analise
dos resultados que se agrupam em duas categorias.

Numa primeira categoria apresenta-se 0s resultados obtidos sobre as
concecdes destes docentes acerca dos materiais didaticos e a sua utilizacéo,
informacéo que foi recolhida por meio de uma questdo de resposta aberta, sobre a
definicdo de material didatico, a sua aplicabilidade no ensino, e exemplos de materiais
manipulaveis que podem ser utilizados numa aula de Matemética.

A segunda categoria intitulada “Utilizacdo dos materiais didaticos nas préticas
docentes” subdivide-se em quatro tépicos: i) na “Frequéncia do uso de materiais
didaticos nas aulas de Matematica” sdo discutidas as respostas dos docentes sobre os
recursos gue usam nas suas aulas e a posterior justificacdo dos materiais gue menos
utilizam ou, simplesmente, nao utilizam; ii) nos “Objetivos do uso de materiais
didaticos” sao apresentadas as finalidades com que estes docentes recorrem aos
materiais nas aulas de Matematica que lecionam, tal como em que momento da
propria aula e em que tipo de tarefas integram estes recursos; iii) nos “Critérios de
selecdo dos materiais pelos professores” onde se apresentam os parametros de
selecdo dos materiais didaticos para as aulas que o docente planifica; e, por fim iv) os
“Constrangimentos dos professores perante a utilizacdo dos materiais didaticos”
pretendendo-se concluir se os materiais didaticos que existem nas escolas séo
adequados ao atual programa de Matematica e, quais 0S que estao presentes nas
salas de aula ao dispor tanto do professor como dos alunos. A Ultima questdo desta
categoria centra-se na importancia que os docentes atribuem ao manual escolar, nas

suas préticas.
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4.1. Percurso académico e formacdo em materiais didaticos

De modo a caraterizar os participantes neste estudo, nhuma primeira parte sao
apresentadas algumas informag6es como, por exemplo, a idade, o género e o tempo
de servigo.

No gréfico seguinte (Figura 1) resume-se, por classes, a distribuicao etéria.

Figura 1

Idade dos Participantes (Percentagens)

@ 20-29anos
@ 30-39anos

40 - 49 anos
@® 50-59 anos
@ 60-69 anos

De salientar que a maioria dos professores (43,8%) se encontra na faixa etaria
dos 40-49 anos, seguindo-se a faixa etaria dos 20-29 anos (33,3%). Os docentes na
faixa etaria compreendida entre os 60 e 0s 69 anos é residual.

Depois de calculada a média de idades, esta fixa-se nos 38,7 anos, a mediana
nos 41,7 anos e a classe modal é a de [40,49] anos. Pode-se verificar que esta Ultima
€ a classe com maior frequéncia, por isso € a moda, onde se concentram mais as
idades dos professores questionados. JA a média, posiciona-se na classe dos [30,39]
anos e a mediana na classe dos [40,49] anos.

Esta distribuicdo dos dados é assimétrica, uma vez que, a média é “puxada’
para o lado mais longo da distribuicdo, dado que tende para o lado das classes com
maior nimero de professores e trata-se de uma assimetria negativa porque: média <
mediana < moda, tal que existe uma tendéncia para a concentragdo dos dados em
torno dos valores superiores.

No que diz respeito ao tempo de servigo docente, as respostas sdo bastante
dispersas umas das outras, uma vez que, se fixam desde o0s seis meses e 0s 43 anos

de servigo. Agrupando os professores por classes, obtém-se o grafico da Figura 2.
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Figura 2

Tempo de Servigo Docente

\

® 0-10anos
® 11-20anos
21-30anos
® 31-40anos
® 41-50anos

A maior parte (22 professores) encontra-se entre os 0-10 anos de servico.
Diferenciando-se apenas em dois participantes, posicionam-se 10 professores entre 0s
11-20 anos na area educativa e 12 professores com 21-30 anos de servico. Por fim,
existem trés professores na classe dos 31-40 e apenas um possui mais de 41 anos de
servico.

No gréafico seguinte (Figura 3) resume-se a informacdo relativa a formacéao
académica dos professores que participaram neste estudo.

Figura 3

Formacé&o Inicial dos Participantes

@ EBacharelato

@ Licenciatura
Mestrado

@ Doutoramento

Importa destacar que a maior parte dos docentes tem uma licenciatura e
alguns, somente, o bacharelato, possivelmente estes serdo os mais velhos que ndo
guiseram ou tiveram oportunidade de atualizar a sua formagdo académica, o que €
visivel ao longo dos questionarios. Como se ilustra no grafico, mais de metade dos

docentes inquiridos possuem a licenciatura (cerca de 54,2 %), seguindo-se 39,6 % de
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docentes com o mestrado e, apenas dois profissionais com bacharelato e um com
doutoramento.

Assim, pode-se considerar que os professores ficavam apenas pela licenciatura
guando com esta podiam exercer a profissdo, pois aos detentores de cursos pré-
Bolonha nédo era exigido o grau de mestre para o exercicio da profissao.

Tendo em vista as trés entrevistas realizadas, os docentes a questdo “Qual a
sua formacao inicial?” responderam todos que a sua formacao ficou concluida antes
do processo de pré-Bolonha, completando que fizeram bacharelato e posteriormente a
licenciatura de professores de 1.° Ciclo do Ensino Basico que lhes permite lecionar até
ao momento, salientando que um dos inquiridos trabalha ha 40 anos na area e 0s
restantes, ha 26 e 27 anos.

Como se pode verificar no grafico seguinte (Figura 4), uma maioria muito
significativa dos participantes (91,7%) teve, na sua formacao inicial, contacto com a

tematica dos materiais didaticos.

Figura 4

Contacto dos Professores com a Tematica dos Materiais Didaticos na Sua Formacéao

Académica

@® Sim
@ Nao

)

Para esclarecer o tipo de contacto que estes docentes tiveram com 0s
materiais didaticos, durante a entrevista foi-lhes colocada a seguinte questéo: “Na
sua formacdo académica teve contacto com a tematica dos materiais didaticos no
ensino e aprendizagem da Matematica? De que forma?”. De seguida sé&o
apresentadas algumas das respostas que obtivemos.

- “Na formacdo inicial ndo, quando fiz o complemento j4 tive acesso a materiais
e a formacgbes nessa area que néo tive antes. Ao longo da carreira também fiz varias

formagdes na area dos materiais didaticos.”;
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- “Tive algumas unidades curriculares que abordaram esta teméatica, mas
nada de significativo e, para ser sincera, nada que me tenha auxiliado na pratica.”;

- “Na altura, falava-se disso, mas utilizando outros termos. Também fiz algumas
formacoes.”.

De todas as respostas é possivel concluir que a tematica dos materiais
didaticos ndo foi abordada de forma significativa para estes professores, pois
assumem que tiveram pouco contacto com esta, quer em unidades curriculares ou
em formagbes a titulo pessoal e, como um dos entrevistados assume, “nada de
significativo” que o tenha auxiliado nas praticas em sala de aula.

Deste modo foi, igualmente, essencial percecionar se, enquanto docentes e
no ativo, os mesmos frequentaram alguma acédo de formacdo sobre a utilizacdo
pedagdgica de materiais didaticos. Cerca de 68,8% afirmou que “sim” e cerca 31,2%

que “nao”. As respostas obtidas sdo apresentadas no grafico seguinte (Figura 5):

Figura 5

Participacdo dos Professores em AcBes de Formacado

@ Sim
@ Mio

No caso de a resposta a questao anterior ser afirmativa, era solicitado aos
participantes que assinalassem o0 seu grau de concordancia relativamente as
motivacdes “Interesse pelo tema”, “Formacao pessoal”’, “Progressao na carreira” e

“Conhecimento cientifico”, o que deu origem ao seguinte grafico (Figura 6).
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Figura 6

Participacdo em Acdes de Formacdo Sobre a Utilizacdo Pedagdgica de Materiais

Didaticos
30
B Nluito importante [ Importante Pouco importante
20
10
0
Interezze pelo tema Formagdo pessoal Progressao na carreira Conhecimento cientifico

Foi possivel verificar que a maioria dos professores considera que as quatro
motivacdes apresentadas no questionario sdo muito importantes, sendo a
“Progressao na carreira” aquela onde se verificou maior dispersdo nas respostas,
havendo mesmo um professor a mencionar que as acdes de formacdo nada
contribuem para a progressao ha carreira, deixando transparecer a ideia de que néo
ha recompensas em termos profissionais.

Ainda assim, muitos manifestaram-se na direcdo da participacdo em acbes
de formacéo sobre a utilizacdo dos materiais por ser de extrema relevancia para a
sua “Formacao pessoal”’ e “Conhecimento cientifico”, sendo que ambas as motivacdes
podem ser analisadas lado a lado, uma vez que, as formacdes, ao contribuirem para o
aumento do conhecimento cientifico, também vao acrescentar a formacao pessoal do
individuo, que ficara mais capacitado para o exercicio profissional. Como sustenta
Soares (2016), afirmando que um ponto fulcral do trabalho do professor é a aposta na
formacdo ao longo da vida, sendo fundamental investir constantemente no
desenvolvimento das suas competéncias cientificas e pedagdgicas, para que possam
ir progredindo ao longo dos anos e acompanhando as sucessivas mudangas.

Aos professores que responderam que néo frequentaram a¢es de formacéo
sobre a utilizagdo dos materiais didaticos, também lhes foi solicitado que o
justificassem selecionando algumas das opg¢fes que constavam no questionario,
como a “Incompatibilidade de horario” selecionada por 46,7% dos participantes,

“Interesse por outras areas do conhecimento” opcdo selecionada por 20% dos
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docentes e, ainda, “Nao considera que seja necessario para as praticas
pedagogicas” opgao que nao obteve qualquer resposta. Na Figura 7 resumem-se as
respostas obtidas.

Figura 7

Motivos da Nao Participacdo em Agbes de Formacéo

Incompatibilidade de horario

Interesse por outras dreas doc... 3 (20%)

MN&o considera que seja necess...

Falta de oferia formativa 1(6,7%)

1(6,7%)

Ainda ndo houve oportunidade,... 1(6,7%)
N&o houve oportunidade. 1(6,7%)

Iniciei ha pouco tempo a ativid... 1(6,7%)

0

Nesta questdo, era disponibilizada a “Outra opgdo” em que os docentes
poderiam escrever um motivo para além dos apresentados, sendo que cerca de
20%, ou seja, trés docentes, indicaram que ainda ndo tiveram oportunidade de
frequentar acoes de formacdo na area em analise, um deles justificando mesmo que
€ por ter iniciado funcBes docentes ha pouco tempo. Ainda nesta op¢do houve um
docente que respondeu “falta de oferta formativa”, o que se quis ver aprofundado
durante as entrevistas como forma de complemento ao questionario, pois a prépria
resposta fez surgir a questao “Considera que existe a oferta formativa necessaria e
adequada aos docentes gque se encontram a lecionar? Essas ofertas passam pela
tematica dos materiais didaticos?”.

Transcrevem-se, de seguida, algumas das respostas obtidas:

- “Neste agrupamento temos muita oferta formativa quer na area dos materiais
didaticos ou ndo0.”;

- “Atualmente ha muita oferta nesta area e é obrigatério 50 horas de
formacgdo anual, mas s@o poucos os professores que fazem formagfes para além
das horas exigidas.”;

-“Ultimamente ndo me tenho apercebido que haja esse tipo de formagdo. Neste

momento, o foco incide mais na problematica da inclusdo.”.
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Parece, assim, haver alguma falta da oferta de respostas ao nivel da formacéo
na area dos materiais didaticos ja que, tal como refere um destes professores, o foco
das formacgbes existentes no agrupamento onde exerce funcbes € a tematica da
incluséo.

Ja os outros inquiridos referem que nos seus agrupamentos existe oferta
formativa que passa pela area dos materiais didaticos. Devido a obrigatoriedade de 50
horas de formacao anual, é l6gico que os docentes que se encontrem em funcdes
educativas as tenham de cumprir, no entanto, como o préprio entrevistado refere, parte
dos docentes nao frequenta outras formacdes para além das cedidas pela instituicdo

escolar.

4.2. Concegdes sobre os materiais didaticos e a sua utilizagao

Considerando que a formacdo que cada docente possui, quer inicial quer
aquela que foi frequentando ao longo da sua carreira, tera implicacdes nas suas
concecdes sobre os materiais didaticos e na importancia que cada um lhes atribui em
contexto de sala de aula, principalmente na area disciplinar de Matematica, esta
categoria de questbes debruca-se sobre as concecdes acerca dos materiais didaticos
e sua utilizacdo, apresentando e analisando as suas descricdbes e exemplos de
materiais que, na sua perspetiva, podem ser integrados numa aula de Matemética.

De modo a conhecer os pontos de vista dos docentes sobre a definicdo de
material didatico, foi-lhes proposto que completassem a frase "Um material didatico
€...", a qual deram respostas bastante diversificadas, umas mais elaboradas do que
outras, mas que de certo modo nos elucidam acerca de como os professores veem 0s
materiais, como se pode verificar nas seguintes descri¢ées de parte dos inquiridos:

- “Um suporte importante para o ensino”;

- “Qualquer objeto através do qual é possivel promover a aprendizagem dos
alunos’;

‘“Importante ferramenta para a abordagem e explicagdo dos conteudos
programaticos”;

- “Fundamental para a compreensdo de um conceito por parte do aluno e gera
motivacao”;

- “Um recurso utilizado pelos professores para facilitar o processo ensino-
aprendizagem”;

- “Um facilitador da aprendizagem”;
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- “E um recurso pedagogico, geralmente manipulavel, com o qual os alunos
interagem para aprender determinados conceitos e competéncias”;

- “Um material construido de forma a apoiar a pratica pedagdgica e concretizar
as aprendizagens”;

- “Um meio divertido de adquirir e concretizar contetidos”;

- “E utilizado para tornar algo abstrato em algo palpavel e que tem um lado
mais divertido e significativo”;

- “A chave de sucesso para muitos alunos”.

Analisando esta questdo de resposta aberta e selecionando as anteriores como
as mais gerais e que englobam grande parte das restantes opinides dadas, pode-se
verificar que os termos “recurso”, “ferramenta”, “aprendizagem”, bem como
“‘compreensao/concretizacdo de conceitos” sao bastante referidos. Assim, é notério
gue estes docentes consideram que 0s materiais didaticos podem trazer vantagens,
essencialmente, ao nivel da promocdo das aprendizagens dos alunos, sendo que
podem ser materiais e objetos, quer concebidos pelos préprios docentes, ou outros
que facilitem a aquisicAo dos contedudos programaticos em estudo. Ou seja,
materiais/ferramentas/recursos que a partir dos quais € possivel concretizar contetdos
mais abstratos em algo palpavel e de facil percecao para os alunos.

De entre todas as respostas, houve uma que se destaca ndo s6 pela sua
extensdo como pela sua complexidade e profundidade com que se referiu ao tema,
ressaltando aspetos de elevado interesse na area educativa e na integracdo dos
materiais didaticos na mesma, com 0s quais concordo totalmente e, que passo a citar:

“Um material didatico é algo que pode servir de apoio nas aulas de um docente
e que, se for corretamente utilizado, pode tornar a aula mais dinamica e
interessante. Por norma, os alunos tendem a compreender 0s contelldos com
mais facilidade através destes materiais, pois acabam por tornar os conceitos
menos subjetivos e abstratos. Estes podem e devem ser utilizados nas
diferentes areas curriculares, mas, na Matematica, principalmente no dominio
da Geometria, tornam-se fundamentais, pois 0s alunos, principalmente os mais
novos, tém tendéncia a ter dificuldade em desenvolver o seu sentido espacial e
compreender conceitos geométricos, porque ndo 0s conseguem visualizar e

criar uma representacdo mental destes.”
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Esta resposta deixa entender que este docente possui conhecimentos acerca
do assunto, o que se podera relacionar com formagdo no ambito dos materiais ou
apenas valorizacao pelos proprios.

Das entrevistas realizadas, quando confrontados com a questdo “O que pensa
sobre os materiais didaticos no ensino da Matematica?”, podem-se destacar as
seguintes respostas:

- “Muito importantes porque a Matematica como é uma area mais abstrata,
iniciar uma tematica ou conteldo com recurso aos materiais facilita a compreensao
dos alunos.”;

“‘Eu penso que sdo fundamentais para a motivagdo do aluno, na
aprendizagem que esta a fazer, assim como, torna-se mais facil a aquisicdo do
conteudo a abordar.”;

- “Sao uteis, bons auxiliares, por vezes, indispensaveis a aula de Matematica.”.

Destas respostas pode-se salientar a semelhanca com as anteriormente dadas
no questionario, pois referem igualmente que os materiais didaticos sdo importantes
no ensino da Matemética por esta ser uma area mais abstrata do que as restantes
integrantes do curriculo escolar e, fazendo uso dos materiais é possivel facilitar a
compreensdo dos alunos e motiva-los para a aprendizagem. Para além de serem bons
auxiliares, como refere um dos entrevistados, estes materiais sdo por vezes,
indispensaveis numa aula.

Apoiando a maioria das descricdes apresentadas pelos professores, Graells
(2000) considera que material didatico € todo o material elaborado com o intuito de
facilitar os processos de ensino e aprendizagem. Ja Ponte (2017) afirma que material
didatico é todo o material manipulavel ou de outra natureza, que possibilita ao aluno
ser o construtor do seu conhecimento e assumir uma atitude positiva em relagdo a
Matematica.

As questdes seguintes tinham como objetivo recolher informagdes que
permitissem conhecer as conce¢fes destes professores sobre materiais didaticos.
Para isso deveriam assinalar o seu grau de concordancia (Concordo
totalmente/Concordo/N&o concordo nem discordo/Discordo) relativamente a cada uma
das afirmacgfes ai presentes. Inicialmente, com afirmacgfes referentes a concegbes de
material didatico de modo a completar as respostas dadas na questdo anterior, como
mostra a Figura 8, seguindo-se afirmacgdes voltadas para algumas vantagens e
desvantagens do uso dos materiais didaticos, de maneira a percecionar as concec¢des

dos profissionais de educacéo.
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Figura 8

Grau de Concordancia com as Concecdes de Material Didatico

30 B Concordo totalmente [ Concordo Mem concordo nem discordo @ Discordo

20
10
0 | |
Um objeto do dia a dia pode ser Os materiais didaticos s8o utilizados na  Material didatico corresponde a tudo o
considerado um material didatico representacio de ideias matematicas fue possa apoiar o professor no

processo de ensino e aprendizagem

Verifica-se que o0s docentes estdo, na sua maioria, em total concordancia
guanto as afirmacfes apresentadas, principalmente no facto de um objeto do dia a dia
poder ser considerado um material didatico, tal como tudo o que possa apoiar o
professor no processo de ensino e aprendizagem. Ja no que respeita a afirmacao “Os
materiais didaticos sao utilizados na representacao de ideias matematicas”, o numero
de respostas que mais se destaca é “Concordo” e nado “Concordo totalmente” como
nas anteriores, o que pode significar que existem docentes que ndo reconhecem todas
as potencialidades dos materiais didaticos em contexto de sala de aula, especialmente
no que concerne a facilitacdo e explicitacdo de conceitos matematicos mais abstratos.

A esta questdo houve docentes que responderam “Nem concordo nem
discordo” e, em pequena percentagem, mas ainda assim existente, “Discordo”, o que
pode querer dizer que ha docentes que acreditam que certos recursos ndo sao
considerados materiais didaticos com aplicabilidade nas aulas. Contudo, existem
inimeros estudos que fundamentam o facto de um material didatico poder ser um
objeto do dia a dia e que estes podem corresponder a tudo o que apoia o professor na
sua pratica. Estudos estes como o da autoria de Duarte (2015) que salienta que a
Matematica esta presente em todo o lado, “rodeando as pessoas, quer estas estejam
atentas ou ndo. Pela sua versatilidade, esta pode ser trabalhada de formas diversas e
uma delas é através da utilizacdo de materiais que estdo presentes no dia a dia de

cada um” (p. 6). Para além de Koparan (2017), que afirma que, por definicdo, material
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didatico corresponde a tudo o que possa apoiar/ajudar o professor no processo de
ensino e aprendizagem.

Em conclusdo a estas questBes relativas a concecdo de material didatico,
pode-se salientar que os professores reconhecem-nos como todo e qualquer material
que pode auxiliar a aprendizagem dos alunos, seja ele concebido especificamente
para o ensino ou um objeto de uso comum e que encontramos no nosso dia a dia.
Estes participantes consideram também que os materiais didaticos sédo essenciais
para trabalhar e representar ideias matematicas.

Na mesma linha de resposta, perante o grau de concordancia com afirmacdes
facultadas, as afirmacgbes e as respetivas respostas dadas apresentam-se na tabela

seguinte.

Tabela 2

Vantagens dos Materiais Didaticos na Sala de Aula

Resposta (n.° de docentes)

Afirmacao Concordo Concordo Nem concordo | Discordo

totalmente nem discordo

A utilizacdo de materiais didaticos em
sala de aula permitem ao aluno formar 33 14 1 0

uma ideia mais positiva da Matematica.

O uso de materiais didaticos nas aulas
conduz a uma aprendizagem ativa por 39 8 1 0

parte dos alunos.

Os recursos didaticos quando bem
aplicados suscitam maior interesse e 41 7 0 0

atencéo.

Os materiais didaticos devem ser

utilizados sempre que favorecam a 40 8 0 0
compreensao de conhecimentos
matematicos.

Como se pode observar na Tabela 2, a resposta a afirmagdo “Os recursos
didaticos quando bem aplicados suscitam maior interesse e atencdo” foi a que contou
com mais professores a concordarem totalmente, havendo apenas sete que se
manifestaram com um “concordo”. Tal pode revelar que reconhecem que o uso dos

materiais didaticos estimula e motiva os alunos para a aprendizagem, tornando-0s
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agentes ativos das suas proprias aprendizagens matematicas, o que é sustentado por
Duarte (2015). Praticamente a par desta, somente com menos um docente a
selecionar o “concordo totalmente”, a afirmacéo que refere que os materiais devem ser
utilizados de modo a favorecer a compreenséo, foi a segunda mais consensual entre
0s participantes.

No questionario, a esta questdo, 39 dos 48 professores inquiridos respondeu
gue concorda totalmente com o facto dos materiais didaticos conduzirem a uma
aprendizagem ativa por parte dos alunos, enquanto oito manifestaram-se com
“‘concordo” e, ainda, somente um pronunciou-se com “nem concordo nem discordo”, o
que pode remeter para a falta de experiéncias pessoais nesta componente ou pela
averiguacao e avaliacao de algum sucedido aquando da sua pratica em contexto de
sala de aula. Corroborando esta afirmagéo, Monteiro (2016) refere que os materiais
didaticos podem ser necessarios em diferentes niveis de ensino tendo em conta que,
para aprender Matematica, € necessario que os alunos de qualquer idade tenham uma
participagdo ativa e os materiais podem ajudar nesse sentido.

Quanto a primeira afirmacéo que causou mais divergéncia de respostas entre 0
“concordo totalmente” com 33 docentes a selecionar e o “concordo” com 14 docentes,
€ legitimo afirmar que os professores apresentam uma forte convic¢do no que respeita
a utilizacdo dos materiais em sala de aula e em como estes permitem ao aluno formar
uma ideia mais positiva da Matematica, na medida em que a sua utilizacdo “permite
aos alunos construir, modificar, integrar, interagir com o mundo fisico e com os seus
pares, aprender fazendo, desmistificando a ideia negativa que se atribui a matematica”
(Silva, 2013, p. 12).

A Ultima questdo reporta-se a algumas das desvantagens que podem ser
evidenciadas ou destacadas aguando do uso dos materiais numa aula de Matematica,

onde as opinides dos professores sao apresentadas na Tabela 3.

Tabela 3

Desvantagens dos Materiais Didaticos na Sala de Aula

Resposta (n.° de docentes)

Afirmacao Concordo Concordo Nem concordo | Discordo

totalmente nem discordo

O recurso a materiais didaticos infantiliza

0 ensino da Matematica. 3 2 5 38
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O uso de materiais didaticos na sala de
aula causa indisciplina nas turmas. 0 2 7 39

A aquisicdo de materiais didaticos em
guantidade necessaria acarreta elevados 7 21 13 7

custos.

Para a utilizacdo de alguns materiais
didaticos é necessaria formacao 3 25 14 6

especifica por parte dos professores.

Analisando a tabela, podemos constatar que trés professores revelaram que
concordam totalmente com a afirmacdo “O recurso a materiais didaticos infantiliza o
ensino da Matematica”, sendo isto apoiado por dois docentes que responderam com
“concordo” e, ainda, cinco dos inquiridos que nao tem opinido.

Contudo, 38 docentes discordam da ideia de que o uso de materiais didaticos
conduz a uma infantilizacdo da criancga, sendo que 0os mesmos devem ser vistos como
complementos ao ensino e ndo de modo a desvalorizar qualquer que seja a
componente curricular. Visto que, para Silva e Silva (2020), a utilizacdo de materiais
didaticos proporciona uma facilitacdo no processo de ensino e aprendizagem,
tornando-o mais dindmico e significativo.

No que concerne a indisciplina que o uso dos materiais pode provocar nas
turmas, a grande maioria dos professores posicionou-se no “discordo”, manifestando
gue a implementacdo destes recursos em contexto educativo ndo acarreta desordem
entre os alunos, opinido que ndo é consensual, pelo menos para dois professores que
responderam que concordavam com a afirmacdo e para sete deles que nao
manifestou opinido sobre o assunto, o que pode querer dizer que podem ter tido
experiéncias mal sucedidas, gerando uma certa inquietacéo por parte dos alunos.

Deste modo, é essencial sublinhar que a utilizagdo dos materiais deve ser
previamente planeada e devem ser definidos objetivos a atingir, sendo o professor um
mediador entre 0s recursos e 0s alunos, pois s6 assim sera possivel veicular um
significativo processo de ensino e aprendizagem.

A afirmacdo “A aquisicao de materiais didaticos em quantidade necessaria
acarreta elevados custos” gerou alguma divergéncia nas respostas dadas, uma vez
que, 21 destes professores concordam, apenas sete concordam totalmente, sete
discordam e 13 nem concordam nem discordam. E compreensivel esta divisdo de

respostas, dado que, existem varios tipos de materiais que podem ser utilizados em
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contexto de sala de aula, sendo eles os estruturados e os ndo estruturados, dos quais
Ribeiro (1995) interpretando uma ideia de Hole (1980) sugere que “material
estruturado leva a crer que se trata de material manipulavel e que, subjacente a sua
elaboracéo, se identifica implicita ou explicitamente pelo menos um fim educativo”
(p.6). Ao passo que um material ndo estruturado € aquele que ao ser concebido néo
corporizou estruturas matematicas, e que nao foi idealizado para transparecer um
conceito matematico, ndo apresentando, por isso uma determinada funcdo e
dependendo o seu uso da criatividade do professor, como sustenta Botas (2008).

Assim, pode-se afirmar que se os professores quiserem fazer uso de materiais
estruturados, ou seja, os que foram concebidos com efeitos especificos para o ensino
da Matematica, os seus custos de aquisicao serao mais elevados, o que para muitas
instituicdes escolares se torna dispendioso. No entanto, os materiais ndo estruturados
nao tém custos elevados associados, pois podem ser materiais do dia a dia, ou
construidos pelo professor com um determinado objetivo que pretende atingir, sendo a
sua escolha e utilizacdo mais acessivel.

A mesma dispersado de respostas acontece com a Ultima afirmacéao referente a
formacdo especifica necessaria por parte dos professores para 0 correto
manuseamento e aplicacdo de alguns materiais didaticos, uma vez que, muitos dos
recursos vao surgindo ou modificando com o passar dos anos, principalmente no que
concerne aos tecnolégicos, como plataformas digitais ou tecnologias da informacao e
da comunicacao que podem fazer parte de uma aula.

Este aspeto, para os professores com mais anos de carreira, pode ser um
desafio. Lidar com os meios informaticos sem alguém que 0s possa encaminhar para a
sua funcionalidade e modo de utilizacdo podera ser um entrave a sua implementacéo,
onde se poderao inserir os 25 professores que responderam “concordo” e os trés que
se manifestaram com o “concordo totalmente”.

Nesta mesma questdo, 14 docentes ndo se posicionaram, ficando-se pelo “nem
concordo nem discordo”, enquanto seis discordam do facto de ser necessaria
formacéo para a utilizagdo de alguns materiais didaticos, o que pode significar ou que
ndo atribuem grande importancia a diversificagdo de recursos educativos de que
fazem uso e, por isso ndo acham essencial frequentar acfes de formacdo de modo a
estarem informados para conseguirem enriguecer as suas praticas ou que consideram
gue a formacgéo podera ser secundaria e que é possivel aprender sobre um qualquer

material sem ser preciso recorrer a formacao especifica.
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Por fim foi, ainda, pedido aos professores que referissem exemplos de
materiais manipulaveis que podem ser utilizados numa aula de Matematica sendo
dados os seguintes exemplos:

- “MAB, Barras cuisenaire, abacos horizontais e verticais, colares de contas,
geoplanos, robés, cubos de encaixe, calculador multibasico, modelos de sélidos
geométricos, blocos padrao, blocos légicos.”;

“‘Mab, abaco, fio de contas, objetos para contagens, jogos variados,
cuisenaire, cartas, dados, fragdes, reldgios, fita métrica, etc.”;

- “Abaco, sélidos geométricos, formas geométricas, reldgio, pesos, etc”;

- “Kits de geometria, Sacos/caixas de areia, Numeros
manipulaveis/magnéticos, Tampas plasticas, Pauzinhos de madeira/plastico, Entre
outros...”;

- “Fracbes, sdlidos geométricos e suas planificacbes, MAB, abaco,
instrumentos de medida, recursos online,...”;

- “Cubos, pauzinhos de madeira, bolas, blocos de construgdo, tangram,
revistas, slides, computador, cartazes,...”;

“Medidas de comprimento, Capacidade e peso ou massa. Sdélidos
geométricos, balangas,...”;

- “palitos, palhinhas, pedras, papel, materiais de desenho, etc.”.

Assim, os materiais mais referidos sdo o abaco, as barras de Cuisenaire, 0
material multibasico (MAB), tangram, geoplano, seguindo-se 0s solidos geométricos,
jogos de tabuleiro ou outros, recursos para trabalhar as unidades de medida de
comprimento, massa ou tempo, para além de objetos do dia a dia, como pedras,
pauzinhos, feijdes, tampas, e com menos menc¢des 0s cartazes, computadores e
recursos online.

N&o se pode deixar de destacar a seguinte contribuicdo de um participante
do estudo: “O uso de um banco para sentar, é possivel aprender a area do objeto.
Algo que os alunos estdo em contacto diariamente (um pequeno exemplo).”. Por
meio deste exemplo especifico é possivel percecionar que alguns docentes
consideram como material didatico ndo s6 os que sdo especificos para 0 ensino
como todos 0s recursos que temos ao nosso alcance que de um modo concreto
podem contribuir para apoiar o ensino de um qualquer conteldo programatico,
essencialmente os que se consideram mais abstratos e onde os alunos geralmente

tém mais dificuldades em construir.
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Conclui-se, pois, que grande parte destes docentes veem como material
didatico tudo o que pode ser utilizado nas aulas e que tem potencialidades como o
auxilio do professor, no processo de ensino e aprendizagem, o que vai ao encontro
da posicdo defendida por Mineiro (2016) quando afirma que um professor ao
proporcionar aos seus alunos a oportunidade de manipular materiais, nao esta
simplesmente a criar uma atividade ladica, mas esta também a criar situacbes que

favorecem o desenvolvimento do pensamento abstrato desses alunos.

4.3. Utilizacdo dos materiais didaticos nas préaticas docentes

4.3.1. Frequéncia do uso de materiais didaticos nas aulas de Mateméatica

Esta primeira subcategoria direciona-se para a apresentacdo, analise e
discussado das respostas dadas pelos professores quando confrontados com questdes
de selecdo perante os recursos de que fazem uso nas aulas de Matematica que
lecionam e, posteriormente, a sua justificacdo quanto aos materiais que ndo utilizam
OU aos quais recorrem menos.

Assim, quando questionados acerca da frequéncia com que recorrem aos
materiais didaticos ai referidos, obtiveram-se as respostas que se apresentam na
Tabela 4.

Tabela 4

Frequéncia de Uso de Materiais Didéaticos nas Aulas de Mateméatica

Resposta (n.° de professores)

Materiais didaticos Sempre Muitas As Raramente | Nunca
vezes vezes
Manual escolar 17 24 3
Material disponivel na sala de aula 27 21 0

(quadro, mobiliario,...)

Proprio corpo 13 21 12 2 0
Computador/tablet 15 21 11 0

Quadro interativo/projetor 23 17 7 1 0
Calculadora 1 6 18 11 12
Compassol/transferidor/esquadro 1 16 26 5 0
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Abaco 6 29 10 1 2
Geoplano 1 21 22 3 1
Tangram 3 24 17 4 0
Barras de Cuisenaire 7 23 15 1 2
Polydron 1 15 17 10 5
Materiais para trabalhar

grandezas e medida (régua, fita 8 28 12 0 0
métrica, balanca, recipientes de

diferentes capacidades,...)

Solidos geométricos 9 27 12 0 0
Material Multibasico (MAB) 12 26 8 1
Jogos 11 27 9 1 0
Geogebra/FMSLogo/Cabri/Scratch 4 8 20 11 5
ou outro software didatico

Atendendo ao nimero de professores que se manifestou com “Sempre” para a
frequéncia de uso dos materiais didaticos apresentados, pode-se destacar o0 material
disponivel na sala de aula, o quadro interativo e o projetor. Depois destes, por ordem
decrescente de selecdo, vem o manual escolar, o computador e o tablet, o proprio
corpo, o material multibasico e os jogos. Considerando as respostas abaixo de dez
professores a selecionar o mesmo material, encontram-se 0s sélidos geométricos, os
materiais para trabalhar grandezas e medida, as barras de Cuisenaire, 0 abaco, 0s
softwares didaticos e, o0 tangram. Apresentando a calculadora, o
compasso/transferidor/esquadro, 0 geoplano e o polydron, uma menor
representatividade no parametro “Sempre” quanto a frequéncia de utilizacao.

Dos materiais destacados pelos professores pela sua elevada frequéncia
realcam-se o abaco, os materiais para trabalhar grandezas e medida, os solidos
geométricos, 0s jogos e o material multibasico, estando os restantes equiparados e,
sendo menos referidos, a calculadora e os softwares didaticos.

No parametro “As vezes” destacam-se o compasso, transferidor e esquadro,
seguindo-se o geoplano e os AGD ou outros softwares didaticos. Quanto ao parametro
“Raramente”, o maior nimero de respostas concentra-se na calculadora, no polydron e
nos softwares didaticos.

Por fim, a calculadora parece ser o material didatico que mais professores
afirmam ser um material que nunca usam nas suas praticas, logo seguido do polydron

€ 0s materiais associados ao mundo tecnolégico.
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Em sintese, os materiais mais usados pelos professores sdo: o manual escolar,
o material disponivel na sala de aula (como o quadro e o proprio mobiliario existente),
0 abaco, os materiais para trabalhar grandezas e medida, os sélidos geométricos, 0s
jogos, o MAB, surgindo de seguida as barras de Cuisenaire, o tangram, o geoplano e,
ainda, o quadro interativo e o projetor, 0 computador ou o tablet. Ja a calculadora, o
polydron e os softwares didaticos foram os distinguidos como os de pouca ou
nenhuma frequéncia.

Os materiais listados s@o essencialmente materiais didaticos considerados
estruturados, ou seja, os que foram idealizados e concebidos essencialmente para o
ensino da Matematica, sendo apresentados em pouca quantidade os ndo estruturados
ou os também designados do dia a dia, restringindo-se estes ao préprio corpo, aos
materiais que possam estar presentes na sala de aula, certos materiais para trabalhar
grandezas e medida e ainda os jogos, ndo estando estes discriminados, ou melhor,
atendendo a que podem ser realizados pelo professor ou serem jogos ja com o intuito
de instruir os alunos em algum contetdo programatico.

Ja as respostas mais frequentes dadas a questdo que colocamos durante a
entrevista: “Que materiais didaticos costuma utilizar nas suas praticas? Dé exemplos.”
foram: soélidos geométricos, MAB, abaco, barras de Cuisenaire, polydron, tangram,
balancas, jogos didaticos, computador e livros, estando estes inseridos nos materiais
estruturados, para além dos objetos do dia a dia, materiais existentes na sala e dos
alunos e o colar de contas, que se agrupam nos materiais ndo estruturados. Assim,
perante esta divisdo dos materiais referidos em estruturados e nao estruturados e,
quando confrontados com esta classificacdo, o0s professores entrevistados
responderam que:

- “Fago sempre uso dos mais direcionados para o ensino da Matematica, como
0 MAB, os abacos e variados jogos e recursos gue ca temos na escola, mas também
complemento muitas vezes com tudo o que considere relevante manipular e que tenha
ao meu alcance na hora de ensinar algo.”;

- “Os dois tipos de materiais, mas como a escola onde atualmente me encontro
esta bem equipada com materiais estruturados, faco mais uso desses, e s0O as vezes é
gue recorro a materiais do quotidiano para exemplificar algo.”.

Estas afirmacdes, levam-nos a concluir que os materiais estruturados sao
usados com maior frequéncia e estes professores se socorrem dos que existem na
escola, mas ndo descartam 0s materiais ndo estruturados pois declaram que fazem

uso destes de um modo complementar, pegando em algo que tém ao seu alcance
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para fazer explicagbes ou recorrendo a objetos do quotidiano para exemplificar um
determinado conceito.

No que concerne aos materiais que 0s professores menos utilizam, ou nao
utilizam, as suas justificagbes foram apuradas por meio de uma questdo onde eram
apresentados motivos que deviam selecionar segundo a sua pratica. Motivos esses
que passavam pela “Auséncia do material na sala de aula/escola” onde 44 dos
docentes se posicionou, no “Reduzido conhecimento acerca do material” na qual se
manifestaram 15 participantes, as “Dificuldades na sua exploracdo” que foi
selecionada por sete profissionais de educacéo e ainda os parametros “Nao reconheco
vantagens no seu uso” e “Causa alguma indisciplina entre os alunos” as quais foram

escolhidas por quatro professores em cada uma, o que se pode verificar na Tabela 5.

Tabela 5

Motivos dos Professores para Utilizarem Menos, ou Nao Utilizarem, Um Material

Motivo Resposta (n.° / % professores)
Auséncia do material na sala de aula/escola 44 191,7%
Reduzido conhecimento acerca do material 15/31,3%
Dificuldades na sua exploracdo 7114,6%
N&o reconheg¢o vantagens no seu uso 4/ 8,3%
Causa alguma indisciplina entre os alunos 4/8,3%
Outra opcao 3/6,3%

Para além das motivacdes ja analisadas, a ultima remetia para “Outra opgao”,
onde se registaram igualmente respostas, em menor quantidade do que nas
anteriores, mas ainda assim, trés docentes destacaram-se nesta alternativa,
justificando-se com “Séo especificos para conteldos que séo trabalhados em menor
escala ao longo do ano (ex: geometria)”, “Falta de apoio de adulto, em sala de aula,
para com o material informatico de todos os alunos” e o terceiro e Uultimo nao
apresentou justificagdo.

Realcando estas duas alegacdes, o docente que se justificou com o facto de

usar menos alguns materiais devido a serem de emprego especifico para
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determinados contelidos, pode ter a ver com a sua pratica e com o momento a que
recorre, ou ndo, a materiais perante os contetidos que esta a lecionar.

Ja a opgao “Falta de apoio de adulto, em sala de aula, para com o material
informatico de todos os alunos” pode levar a variadas interpretagdes, na medida em
gue se pode estar a referir a qualquer material, contudo, a sua afirmacéo realca o facto
da necessidade de apoio individual a cada aluno, o que nao € exequivel em sala de
aula, na maioria das vezes.

Esta justificacdo pode, igualmente, apontar para a falta de formacdo do
professor na area tecnolégica e da inseguranca que isso causa ao proprio. Porém,
como sustenta Camacho (2017), as tecnologias devem ser reconhecidas como
integrantes de inUmeras atividades humanas e como ferramentas imprescindiveis na
pratica educativa e na edificacdo do conhecimento, porque através delas é possivel
“‘motivar os alunos no desenvolvimento de atividades, estimulando o desenvolvimento
de competéncias e capacidades necessarias no processo de formagdo do aluno”
(Camacho, 2017, p.34).

De entre todos os motivos apresentados, o que se destaca com mais respostas
dos professores € o argumento de ndo haver esses materiais que menos usam, ou
nem sequer usam, na sua sala de aula ou mesmo nha instituicdo escolar. Desta
maneira, importa realcar o facto das escolas ndo estarem equipadas com recursos em
guantidades ou com a variedade que o professor necessitaria para dinamizar aulas

mais diversificadas.

4.3.2. Objetivos do uso de materiais didaticos

Nesta seccdo sdo apresentadas e discutidas as finalidades com que os
docentes recorrem aos materiais nas suas praticas, tal como em que momento da aula
e em que tipo de tarefas integram estes recursos.

Na questao “Indique com que finalidade utiliza os materiais didaticos nas suas
aulas de Matematica”, os professores deviam responder de acordo com as opgbes

facultadas, onde as respostas se encontram registadas na figura seguinte (Figura 9).
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Figura 9

Finalidades da Utilizagdo dos Materiais Didaticos nas Aulas de Matematica
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De 48 participantes no questionario, 91,7% destes considera que 0s materiais
didaticos proporcionam aprendizagens significativas, 89,6% acredita que facilitam a
compreensédo dos conteudos programaticos e, ainda, 85,4% dos professores declara
gue 0s materiais em destaque promovem aulas mais atrativas e motivadoras.

Com menos adesdo do que as anteriores, a finalidade relativa aos materiais
possibilitarem o trabalho de conceitos abstratos de modo mais concreto contou com o
apoio de 68,8% dos docentes, enquanto a finalidade de potenciar uma aprendizagem
ativa somou 70,8% docentes a apoia-la, sendo que estes veem o uso do material
didatico como uma oportunidade de proporcionar uma participagdo mais ativa dos
alunos durante as aulas.

A maioria dos professores selecionou mais do que uma opgéo de resposta, 0
gue se traduz em percentagens acima de 68% em todas as finalidades e o que revela
uma valorizagdo do emprego dos materiais didaticos em contexto de sala de aula.
Destas finalidades, a mais valorizada pelos docentes é a de proporcionar
aprendizagens significativas na area da Matematica e, a menos valorizada, é a de
possibilitar o trabalho de conceitos abstratos de modo mais concreto.

Atendendo a que Ponte, Nunes e Quaresma (2012) enunciam o “Promover a
aquisicdo de informagdo, conhecimento e experiéncia em Matemética e o
desenvolvimento da capacidade da sua integracdo e mobilizacdo em contextos
diversificados” e 0 “Desenvolver atitudes positivas face a Matematica e a capacidade
de apreciar esta ciéncia” como finalidades do ensino da Matemética, é possivel
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efetiva-las recorrendo aos materiais didaticos, podendo estes ser fortes aliados. Por
isso, importa perceber em que momento de aula os professores os introduzem.

As respostas dos questionados aos momentos de aula encontram-se na
Figura 10. Estes momentos dividem-se em introducéo, consolidacdo e revisdo de
conteudos, onde se posicionaram, respetivamente, 97,9%, 75% e 45,8% dos

professores.

Figura 10

Momento de Aula Onde o Professor Faz Uso dos Materiais Didaticos

Introducado de contelidos —47 (97,9%)
Consolidacdo de conteldos —36 (75%)
Revisdo de contelidos —22 (45,8%)
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Dos 48 professores, quase a totalidade (97,9%) assinalou a introducdo de
contetdos como o momento de aula onde faz uso dos materiais didaticos, ou seja,
utilizam-nos nos momentos de apresentacdo de novos conteldos aos alunos, o0 que é
reforcado por Caldeira (2009) que afirma que um qualquer objeto pode ser utilizado
para introduzir uma nogao, servindo como apoio ao discurso do professor.

Do mesmo modo, Caldeira (2009) assegura que as concretizagbes por meio
dos materiais didaticos podem servir para consolidar contetdos, sendo que a
consolidacdo de conteudos foi selecionada por 75% dos inquiridos e 45,8% referem
gue os aplicam na altura da revisdo de contetudos. Um docente selecionou o campo de
outra op¢cdo mas nao especificou.

Ap6s conhecer os momentos de aula onde os professores aplicam o0s
materiais, com a entrevista procurou saber-se em que tematicas ou &reas de
conhecimento da Matematica os incorporam. Desta maneira, com a pergunta “Para
gue conteldos programaticos usa os materiais didaticos? Porqué?” obteve-se que
todos os professores os utilizam em todos os conteudos, destacando a geometria, 0s

nameros e operagodes, a resolucdo de problemas e o tratamento de dados.
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Estas respostas ndo se direcionam para um contetdo programatico especifico,
nem para um sO dominio da Matematica, dado que, referiram-se a todos os conteudos
e a uma grande parte dos dominios, realcando o facto de ser possivel adaptar o uso
dos materiais a todos os conteudos que se pretende abordar, de maneira a

proporcionar uma pratica compreensiva de conhecimentos.

De acordo com Swan (2014), uma tarefa matemética deve proporcionar
oportunidades de aprendizagens matematicas que sejam ‘“rich, accessible and
adaptable to the needs of individual learners” (Swan, 2014, p. 7) e, Ponte (2005) afirma
gque existe uma variedade de tarefas, sendo 0s exemplos mais conhecidos o0s
exercicios, os problemas, as investigacdes e as exploracdes.

Tendo isto em conta, foi fulcral verificar em que tipo de tarefas os professores
integram os materiais didaticos. 89,6% das respostas centraram-se na exploracao,
83,3% nos exercicios, 62,5% nos problemas e 33,3% na investigacdo, como esta

exposto na Figura 11.

Figura 11

Tarefas Onde Usam os Materiais Didaticos

Exercicios 40 (83,3%)

Problemas )

Investigacao —16 {33,3%)

Exploracao 43 (89,6%)
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A maior percentagem recai sobre as exploragbes. Os professores
entrevistados, nas suas préaticas, promovem um trabalho de cunho exploratorio e
investigativo nas diferentes tematicas, o que se reveste de uma enorme importancia,
porque os alunos quando trabalham em tarefas “para as quais ndo dispbem de

métodos de resolucdo imediata tém de formular as suas proprias estratégias,
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mobilizando conhecimentos e capacidades anteriormente desenvolvidas” (Ponte,
Nunes & Quaresma, 2012, p.8).

Os exercicios, referidos por 40 docentes, diferem do contexto de ensino
exploratério em apenas trés professores, onde o aluno tem mais liberdade e
responsabilidade perante o seu trabalho, sendo ele mais ativo na aquisicdo dos seus
conhecimentos. Este trabalho permite ao aluno o desenvolvimento e formalizacdo de
novos conceitos e representagdes. Contudo, “ha também que propor a realizacdo de
exercicios, tendo em vista consolidar conhecimentos, e de problemas, tendo em vista
desenvolver também esta capacidade” (Ponte, Nunes & Quaresma, 2012, p.8). Ja os
problemas diferem das investigacfes em quase 30% dos inquiridos.

De forma sucinta, as tarefas mais pontuadas sdo as exploracbes e 0s
exercicios e, as menos pontuadas, fixam-se nos problemas e nas investigacdes. Isto
pode indicar que os professores, ao nivel da promocédo da atividade matematica dos
alunos se centram mais nas tarefas de reduzido desafio, sendo que segundo Ponte
(2005), as tarefas matematicas podem assumir diferentes estruturas, tendo por base
diferentes graus de desafio e de abertura, onde o professor deve ter em conta o tipo
de tarefas que propde.

De acordo com Ponte (2005), os exercicios e as exploracBes sao tarefas de
desafio reduzido, enquanto os problemas e as investigacdes sdo de desafio elevado.
Quanto a sua abertura, uma “tarefa fechada é aquela onde é claramente dito o que é
dado e o que é pedido e uma tarefa aberta € a que comporta um grau de
indeterminagao significativo no que é dado, no que é pedido, ou em ambas as coisas”
(Ponte, 2005, pp.7-8), em que o0s exercicios e 0s problemas se inserem nas tarefas

fechadas e as exploracdes e investigacfes nas tarefas abertas.

4.3.3. Critérios de selecdo dos materiais pelos professores

Quanto aos critérios que os professores utilizam para selecionar os materiais

de que fazem uso, as respostas apresentam-se na Figura 12.
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Figura 12

Critérios de Selecéo dos Professores para o Uso dos Materiais Didaticos
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da turma lecionar de aula em guantidade acerca do material e da sua
necessaria manipulacdo

Ao critério das “Caracteristicas dos alunos e da turma” responderam 31
professores com “Sempre”, 15 com “As vezes” e dois com “Nunca”. Nos “Conteutidos
programaticos a lecionar’ destacam-se 39 profissionais com “Sempre”, oito com “As
vezes” e apenas um no “Nunca”. Ja no critério respeitante a “Existéncia do material na
sala de aula em quantidade necessaria” distinguem-se 30 professores no “Sempre”, 17
no “As vezes” e um no “Nunca”. Por fim, no “Conhecimento abrangente acerca do
material e da sua manipulacdo”, o “Sempre” conta com 27 professores, o “As vezes”
com 19 e 0 “Nunca” com dois.

Analisando o grafico de barras, o critério que mais se destaca é o relativo aos
conteudos programaticos a lecionar, ou seja, os professores escolhem os materiais de
que vao fazer uso tendo em conta quais as tematicas que pretende abordar com as
turmas com quem contacta. Depois deste, destaca-se o critério direcionado para as
caracteristicas dos alunos, em que tém em conta as potencialidades e dificuldades dos
alunos para fazer a escolha do material a usar. Isto € apoiado por Skoumios e
Skoumpourdi (2021) que defendem que os materiais didaticos devem estar de acordo
com as caracteristicas dos alunos, sendo o desenvolvimento de ferramentas de
aprendizagem importante para que o professor torne a aprendizagem mais eficaz,
eficiente e aprazivel.

Os docentes que escolheram o critério relacionado com a existéncia do
material na sala de aula em quantidade necessaria para a sua pratica, pode indicar
gue antes de os implementarem, estes profissionais tém em conta se 0s mesmos

estdo disponiveis, podendo isto ser um entrave a diversificacdo de estratégias e
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métodos de ensino, aspeto este que volta a ser discutido e aprofundando na
subcategoria seguinte.

O conhecimento acerca do material e da sua manipulacdo contou com menos
professores a selecionar o “Sempre”, contudo, o parametro “As vezes” encontra-se
mais representativo do que nos restantes, o que podera querer dizer que 0s
professores compreendem que para manipular certos recursos € necessario ser
detentor de conhecimentos ou estar capacitado para usufruir das suas
potencialidades.

Poucos sdo os docentes que ndo tém estes critérios em consideracdo no
momento da escolha dos materiais que utilizam com os seus alunos, pois destaca-se
uma a duas respostas “Nunca” em cada critério.

Traduzindo tudo isto numa analise geral a todas as categorias, pode-se
destacar que em todos os itens o “Sempre” € o que é mais respondido (acima dos
60%) e apresenta maior expressividade no critério dos conteldos programaticos a
lecionar. O “As vezes” (abaixo dos 50%) destaca-se mais no critério alusivo ao
conhecimento abrangente acerca do material e da sua manipulagdo. Ja o “Nunca” tem
uma expressao muito residual, com 4% nos critérios das caracteristicas dos alunos e
do conhecimento do material e com 2% nos referentes aos conteddos programaticos e
na existéncia do material na sala de aula.

As entrevistas efetuadas reforcam o critério alusivo as caracteristicas dos
alunos, visto que, quando confrontados com “Que caracteristicas dos alunos tem em
linha de conta, na escolha dos materiais didaticos?”, as respostas direcionaram-se
para as capacidades de aprendizagem dos alunos, assim como para as suas
fragilidades, salientando um deles que costuma concretizar e usar mais 0s materiais
com os alunos que apresentam mais dificuldades.

Assim, estas respostas apontam para as capacidades de aprendizagem dos
alunos, ou seja, os docentes tém em consideracdo as potencialidades da turma e as
dificuldades individuais de cada aluno aquando da escolha dos materiais didaticos
para as suas aulas. Em que o uso dos materiais didaticos é mais prolongada para os
alunos que apresentam mais dificuldades.

Para além disto, os entrevistados foram confrontados com a seguinte questao:
“Como professor/a, sente que existem materiais que nao sdo adequados para os usar
nas suas aulas? Se sim, que materiais?”. Com esta pretendia-se saber se 0os materiais
gque ndo sdo tdo referidos pelos professores sdo considerados inadequados para

ensinar e que materiais seriam.
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Na primeira entrevista, o docente referiu que n&o considera que ndo sao
adequados mas apenas que se usam menos, como a calculadora, da qual faz uso
pontualmente, s6 mesmo quando os contetdos o exigem. Este salientou ainda que os
gue mais usa sao o dbaco e o MAB porque tém uma aplicabilidade mais abrangente,
ou seja, o docente considera que 0s que usa mais tem maior utilidade do que
propriamente a calculadora. Quando confrontado com os softwares didaticos e se
estes eram utilizados na sua escola, a resposta foi que s6 os aplicam quando os
contetidos assim o exigem, mas que é mesmo muito raro. Depois da intervencédo do
entrevistador para o facto de os softwares didaticos serem usados raramente poder ter
a ver com a falta de formacao na area tecnoldgica, a resposta dada passou por uma
concordancia, afirmando que alguns dos seus colegas ja sao mais velhos e tudo o que
seja mais informatico é logo metido de parte por eles e, que para além disto, muitos
também ndo se querem atualizar. Contudo, como foi reforcado pelo docente, nesta
area é essencial acompanharmos a evolucao das coisas, o que trara beneficios para o
ensino.

Numa segunda entrevista a resposta a questao inicial debrugou-se, igualmente,
sobre a calculadora, em que o docente destacou que praticamente ndo a usa porque
nao é precisa no ciclo de ensino que se esta a analisar e, perante o confronto com
uma gquestao intermédia acerca dos recursos digitais, respondeu que as vezes usa o
tablet ou o computador, mas ndo tanto na Matematica, aplicando-os noutras
atividades. Por fim, na terceira entrevista, a pergunta referente aos materiais que
poderdo ndo ser adequados para uso em contexto de sala de aula, o entrevistado
mencionou apenas que nao sente isso, transparecendo a ideia de que ndo considera
nenhum material inadequado.

Tal como no questionario, os docentes salientaram a calculadora como um
material que ndo é essencial neste ciclo de ensino e, de seguida, os softwares
didaticos. Quando questionados com o facto de ndo usarem recursos digitais, as
respostas penderam para a falta de formacdo na area digital, para apenas quando os
conteldos assim o0 exigem ou que s&o usados noutras atividades que ndo abrangem a
Matematica. E de realgar que os docentes nao referiram materiais que acham que nio
sdo adequados para utilizacdo em sala de aula, mas apenas materiais que usam
pontualmente, pois tal como se evidencia na Ultima entrevista, ndo consideram que
haja materiais inadequados.

Sumariamente, pode-se concluir que os professores selecionam o0s materiais

para as suas aulas de Matematica atendendo aos conteudos que vao trabalhar e aos
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objetivos que pretendem atingir com os seus alunos, ndo colocando de parte o perfil
das turmas onde estes se inserem, sendo sO assim possivel veicular aprendizagens
significativas a todos os intervenientes do processo educativo. O que vai ao encontro
das ideias defendidas por Viseu (2008), referindo que na selecdo dos materiais
didaticos, o professor deve atender a se sdo motivantes, se sdo adequados ao

conceito matematico a abordar e se favorecem a abstracdo dos alunos.

4.3.4. Constrangimentos dos professores perante a utilizagdo dos materiais
didaticos

Por fim, esta subcategoria tem como objetivo principal averiguar se 0s materiais
didaticos que existem nas escolas, na perspetiva dos professores, sao adequados aos
documentos curriculares em vigor (Aprendizagens Essenciais), quais 0s que estédo
presentes nas salas de aula dos participantes no estudo e, ainda, perceber qual a
importancia que os docentes atribuem ao manual escolar.

A distribuicdo das respostas a questao “Considera que os materiais didaticos
gue tem ao seu dispor na escola onde leciona sdo adequados ao atual programa de

Matematica?” encontra-se no gréafico circular da Figura 13.

Figura 13

Os Materiais Existentes nas Escolas e o Atual Programa de Matematica

® Sim
@ Podia haver mais diversidade
* Podia haver mais quantidade

@ Podia haver mais diversidade & mais
quantidade

@ Nio

A maior parte dos professores (45,8%) realcam que podia haver mais
diversidade e quantidade de materiais nas escolas, o que podera explicar a restrita
utilizacdo dos mesmos. Esta reduzida quantidade pode influenciar algumas atividades
gue o professor planeie para os alunos, uma vez que, é certo que nao existira um

material por aluno de modo a potenciar a sua exploragéo individual de onde podem
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retirar aprendizagens bastante importantes para futuros desempenhos. Olhando em
separado para o aspeto da quantidade e da diversidade de materiais, manifestaram-se
a favor da possibilidade de haver mais quantidade, 6,2% dos inquiridos e, quanto ao
facto de poder haver mais diversidade de materiais, destacaram-se 31,3% dos
guestionados.

14,6% afirmou que os materiais didaticos que tem ao seu dispor séo
adequados as exigéncias dos documentos emanados pelo Ministério da Educacéo,
ou seja, consideram que 0s materiais existentes nas instituicbes escolares onde
exercem fungBes encontram-se em quantidade e variedade adequadas. Ja um
docente revelou que os materiais existentes na sua escola ndo sdo adequados ao
atual programa de Matematica.

Por meio das entrevistas e da questdo “No caso da escola nao possuir
materiais suficientes ou diversificados, consegue obté-los de alguma forma, de modo a
enriquecer as suas praticas?”, pretendeu-se verificar se como professor/a, 0s
entrevistados costumam construir materiais para as suas aulas e se sim, que materiais
e como o0s constroem. O que se pode traduzir na construcdo ou na compra dos
materiais que consideram que vao ser sempre precisos, guardando-os ao longo dos
anos. Para além disto, um docente refere que quando ndo quer comprar que costuma
pedir emprestado a algum colega. Um dos entrevistados destacou, também, que a
escola onde exerce funcgdes se encontra bem equipada, construindo algo
pontualmente, mas em pouca quantidade e s6 compra em Ultimo caso.

Deste modo, os docentes estando perante uma situacdo em que nao tém ao
seu alcance um material que necessitem para a sua pratica recorrem a construcéo de
um protétipo que satisfaca as suas necessidades, pedem emprestado a outro colega
ou acabam por comprar o material em falta, pois sabem que o vao usar futuramente.
Um dos entrevistados reforga o facto da escola onde leciona estar bem equipada com
0s materiais didaticos que precisa ao longo do ano, construindo apenas algo
pontualmente e comprando, mas em ultimo caso, o que leva a inferir que os docentes
tentam fazer uso dos materiais sempre que possivel e, na sua falta, conseguem
adquiri-lo de modo a enriquecer as suas praticas.

A gquestao que se seguiu refere-se aos materiais que se podem encontrar na
sala de aula/escola onde ocorrem as intervengdes dos participantes do estudo. Esta
questdo foi de resposta aberta de onde surgiram exemplos como: soélidos
geométricos, material de medida, geoplano, material multibdsico (MAB), blocos

I6gicos, abaco, tangram, barras de Cuisinaire, manuais escolares, quadro de giz e
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qguadro interativo, projetor, jogos, proprio corpo, computador, calculadora,
compasso, transferidor, esquadro, régua, fita métrica, balanca, polydron, softwares
relacionados com a Matemética e materiais de desenho.

Analisando todas as respostas, pode-se verificar que mais de 50% dos
professores referem com maior frequéncia o &baco, seguindo-se o tangram, o
material multibasico (MAB), as barras de Cuisenaire e os s6lidos geométricos.

De entre todas as respostas, surgiu um “Nenhum”, o qual chamou a atencéo
na medida em que esta resposta podera querer indicar que este professor néo
possui qualquer material ao seu dispor na sala de aula onde leciona, contudo, essa
situacao é muito improvavel.

Feita a questdo “Sente dificuldade em encontrar os materiais que necessita
para a sua pratica? Existem na escola?” aos professores entrevistados, foi notério que
as instituicbes escolares estdo a ficar equipadas, o0 que auxilia o docente na sua
funcao, visto que as respostas incidiram em respostas de que nao sentem dificuldade
em encontrar algo que precisem porgque tém salas com bastantes recursos que usam
diariamente e, que a escola esta bem apetrechada, em quantidade e variedade. Um
entrevistado afirma, ainda, que ndo sente dificuldade em encontrar os materiais na
atual escola onde leciona, mas que ja sentiu ao longo da sua carreira, fazendo com
gque fosse adquirindo por sua conta algum material que julga ser fundamental, dando
como exemplo o MAB.

Deste modo, os docentes entrevistados ndo sentem dificuldades em
encontrar 0s materiais que necessitam para lecionar, referindo que existem
materiais em quantidade e variedade e, inclusive, uma sala propria equipada com
indmeros materiais didaticos para uso diario. J& um dos docentes, indica que na
atual escola ndo sente dificuldade em encontrar 0s recursos que precisa, mas que
ao longo da sua carreira e noutras escolas por onde passou, sim, ja sentiu falta de
materiais que gostaria de incorporar nas suas aulas, acabando por comprar.

Por ultimo, surge no questionario uma questéo de sele¢cdo da afirmagéo que
traduz a utilizagdo que o professor faz do manual escolar, em que 93,8% dos
guestionados, o que corresponde a 45 professores, responderam que fazem uso do
manual escolar complementando com o recurso a materiais didaticos. Apenas 4,2%,
ou seja, dois docentes selecionaram a afirmacéo “Nao fago uso do manual escolar nas
minhas praticas” e um docente a “Faco apenas uso do manual escolar nas minhas

praticas”, o que é visivel na Figura 14 e no grafico circular.
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Figura 14
Utilizagdo do Manual Escolar pelo Professor

@ Faco apenas uso do manual escolar nas
minhas praticas
@ Faco uso do manual escolar
complementando com © recurso a
materiais didaticos
» Nao faco uso do manual escolar nas
minhas praticas

Os trés docentes que se opBem quanto ao uso do manual escolar podem ser
considerados casos particulares, atendendo a que, de facto, os docentes inquiridos
gue se posicionam em posi¢cdes extremas (hunca usam ou usam sempre) Sdo uma
minoria. Segundo Pereira e Pires (2016), o manual escolar deve ser usado de forma
regrada, criteriosa e apropriada as diversas situacdes, por isso, tanto o professor como
o aluno devem encarar 0 manual como mais um recurso de apoio ao respetivo estudo
e nao como “0” recurso que determina as praticas letivas ou as aprendizagens a
realizar.

As entrevistas apoiam os dados recolhidos com o questionario, na medida em
que, quando confrontados com a questao “Qual a importancia que atribui ao manual
escolar nas aulas que planifica?”, um dos docentes respondeu que o manual é
importante para a organizagao e orientacdo dos contetdos e das aulas, mas que nao
deve ser usado como o Unico meio para a aprendizagem sendo necessario trazer algo
mais para complementar, o que depende do tempo que se tem e dos conteldos a
abordar.

Um segundo entrevistado, refere que o manual € muito importante e que o0s
materiais sdo um complemento, porgue trabalhar no papel continua a ser fundamental
para os alunos, primeiro contactarem com os materiais fisicos (livros, cadernos e
fichas) e depois os restantes materiais didaticos funcionam como auxilios para
concretizar 0s conceitos que se estdo a trabalhar. Este assegura que o manual é
imprescindivel nas suas praticas e usa-0 constantemente até como um meio

orientador para si, para os proprios alunos e, ainda, para 0s encarregados de
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educacdo. Por ultimo, um docente realga que para ele o manual € apenas mais uma
ferramenta de apoio e que ndo o segue a risca.

Das respostas dadas € de ressalvar que o manual escolar é importante nas
praticas docentes, 0 que vai ao encontro de que “na realidade, o manual escolar
apresenta-se como um recurso fundamental que assegura praticamente todo o
processo de ensino-aprendizagem nas escolas” (Martins, 2010, p. 24). No entanto, um
docente declara que para ele é apenas uma ferramenta de apoio e que ndo o segue a
risca, enquanto os outros esclarecem que para além do manual utilizam materiais
didaticos como forma de complemento e de modo a elucidar os alunos dos conceitos
matematicos. Para além disto, realcam o manual como um meio de organizacdo e
orientacdo dos conteudos e das aulas, quer para os préprios como para os alunos.

Na globalidade, os professores envolvidos neste estudo afirmam que o manual
escolar é um dos instrumentos de trabalho que mais utilizam, sendo o de matematica,
“‘um auxiliar imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem ao servir de
mediador da comunicacdo matematica entre o professor e o aluno, quer ao nivel dos
contetdos a abordar, quer no que respeita as tarefas a desenvolver” (Viseu et al.,
2009, p.3178).

5. Conclusdes do estudo

Ao longo do presente estudo, pudemos verificar que 0 recurso a materiais
didéticos, por parte dos docentes nas aulas de Matematica do 1.° ciclo, muito tem a
ver com as concec¢des que cada um detém sobre 0s mesmos, 0 que vai ter impacto na
sua disponibilizacdo nas aulas que leciona e, consequentemente, na dinamizacao de
um processo de ensino e aprendizagem mais atrativo e significativo para todos os
intervenientes do contexto educativo.

Assim, atendendo aos objetivos previamente delineados para esta investigagéo
gue passaram por verificar que concecdes tém os professores de material didatico,
averiguar a frequéncia de utilizagdo dos materiais didaticos nas préaticas docentes e
conhecer os constrangimentos dos professores perante alguns recursos educativos de
modo a dar resposta a questdo-problema: “Como se articulam as conceg¢des com as
praticas dos professores sobre a utilizacdo dos materiais didaticos na sala de aula de
Matematica?”, na presente seccido serdo apresentadas as principais conclusdes do

estudo, estando esta organizada em categorias, como na secc¢ao anterior.
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A primeira categoria € referente as conce¢fes dos docentes sobre materiais
didaticos e a sua utilizacdo e, a segunda, direciona-se para a utilizacdo dos materiais
didaticos nas praticas docentes, nomeadamente na frequéncia do uso de materiais nas
aulas de Matematica, nos objetivos, nos critérios de selecado destes recursos pelos
professores e nos constrangimentos dos mesmos perante a utilizacdo dos materiais

didaticos.
Concec0Oes sobre os materiais didaticos e a sua utilizagdo

No que respeita as concec¢des que os professores tém de material didatico
estas passam por associagcdes a termos como “recurso” e “ferramenta” que visam
facilitar a compreensao, concretizacao e construcdo de conceitos. Assim, os docentes
destacam que os materiais didaticos acarretam vantagens no ensino e promovem
aprendizagens mais significativas aos alunos, uma vez que, por meio deles é possivel
tornar os contelidos mais abstratos da Matematica em algo de facil percecdo. Todas
as respostas dadas pelos docentes apoiam o material didactico como sendo um objeto
gue auxilia o aluno na concretizacdo e construcdo de conceitos matematicos, o que
consequentemente o motiva para aprender.

Para além disto, os docentes concordam que um objeto do dia a dia pode ser
considerado um material didatico, bem como tudo o que possa apoiar 0 professor no
processo de ensino e aprendizagem.

Quanto aos materiais didaticos poderem ser utilizados na representacédo de
ideias matematicas, o grau de concordancia difere entre os participantes, o que se
poderd encaminhar para o aspeto de alguns professores ndo estarem a par de todas
as potencialidades dos materiais em contexto de sala de aula e do modo como
gualguer material usado com uma intencionalidade educativa, facilita a aquisicdo de
conceitos matematicos pelos alunos. Esta ideia é apoiada por Ponte (2017) e por
Ferreira (2015) que sustentam que a utilizacdo de materiais didaticos podera ser
benéfica, com resultados positivos na aquisicdo e construgdo do conhecimento
matematico e, que o0 seu uso possibilita a compreensdo de conceitos matematicos
abstratos, sendo estes facilitadores de uma aprendizagem progressiva e permite aos
alunos ultrapassar as suas dificuldades, respetivamente.

Relativamente as vantagens dos materiais didaticos na sala de aula apontadas
pelos professores inquiridos podem-se realgar as seguintes segundo o maior nimero
de professores a concordar totalmente: em primeiro que os recursos didaticos quando

bem aplicados suscitam maior interesse e atencdo, seguindo-se que o0s materiais
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didaticos devem ser utilizados sempre que favorecam a compreensdo de
conhecimentos matematicos e que o0 seu uso nas aulas conduz a uma aprendizagem
ativa por parte dos alunos, terminando com a utilizacdo destes materiais permitirem
formar uma ideia mais positiva da Matematica. Estas ideias confirmam alguns estudos
ja realizados como é exemplo o de Botas e Moreira (2013), onde referem que o
material didatico auxilia o aluno na aprendizagem, € um elemento motivador e contribui
para melhorar a compreensao dos conteudos. Para além disto, a investigacdo permitiu
reforcar o aspeto do interesse e atencdo que é possivel proporcionar por meio dos
materiais didaticos, bem como a aprendizagem ativa por parte dos alunos aquando do
trabalho com estes, o que impulsiona uma visdo mais objetiva e otimista da area
curricular em destaque.

No que concerne as desvantagens dos materiais didaticos em contexto
educativo, nomeadamente numa aula de Matematica, as respostas dos docentes
fixam-se em grande parte na questdo de que para a utilizacdo de alguns materiais é
necessdaria formacdo especifica e que a aquisicdo de materiais em quantidade
necessaria acarreta elevados custos que, muitas vezes, as instituicdes escolares ndo
conseguem suportar. O que é referido por Amadi e Ezeugo (2019), que na sua
investigacao ja diziam que apesar da eficdcia do uso de materiais didaticos, algumas
escolas ndo dispdem de instalacbes e materiais didaticos basicos para o processo de
ensino e aprendizagem.

Contudo, estas desvantagens podem ser contornadas por meio da procura de
informacédo sobre um qualguer material de que ndo se possua conhecimento, sem ser
preciso formacdo especifica e, se o0s professores construirem o0s materiais que
necessitam ou recorrerem a materiais do dia a dia que 0s possam auxiliar na
abordagem dos conteudos curriculares.

Para além destas, o aspeto do uso de materiais didaticos na sala de aula
causar indisciplina nas turmas e o recurso aos materiais infantilizar o ensino da
Matemética foram duas desvantagens apontadas pelos participantes, ainda que por
uma minoria. O que vem apoiar o estudo de Pinheiro (2012), onde realca que se vé
como uma enorme desvantagem o facto das aulas com recurso a materiais
manipulaveis serem mais agitadas e/ou barulhentas. Destes professores pode-se
deduzir que possam ter tido experiéncias na sua pratica que os fazem pensar dessa
forma ou podem até nem fazer uso dos materiais nas suas aulas por considerarem
gue os proprios podem tirar a credibilidade a &rea disciplinar em destaque. Estas

alegac0Oes foram identificadas em primeira mao num dos estgios concebidos, em que
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uma docente confrontada com a raz&o de n&o usar um certo recurso, a sua resposta
pendeu exatamente para 0 aspeto da agitacdo que o0 seu uso causaria na sala e para
o facto dos alunos o encararem como brincadeira e ndo como trabalho. Com isto é
notério que esta investigacdo destaca um dado novo acerca do uso dos materiais e de
gque como alguns docentes consideram que estes podem infantilizar o ensino da
Matematica e tirar-lhe a credibilidade.

A fim de conhecer exemplos de materiais que os professores consideram que
podem ser utilizados numa aula de Matematica, os mais referidos foram o abaco, as
barras de Cuisenaire, o material multibasico, o tangram, o geoplano, seguindo-se os
sélidos geométricos, 0s jogos e 0s recursos para trabalhar as unidades de medida
de comprimento, massa ou tempo. Para além destes sdo também distinguidos os
objetos do dia a dia, como pedras, pauzinhos, feijées, tampas, e com menos aluséo
surgem os computadores e recursos digitais. Estes exemplos de materiais indicam
gue os professores reconhecem que tanto os materiais estruturados como 0s nao
estruturados tém potencialidades em sala de aula, diversificando com estes as suas
intervencdes. JA os materiais referidos vdao ao encontro dos descritos no estudo de
Caldeira e Sampaio (2023) que tiveram como objetivo estudar os materiais didaticos
gue os professores do 1.° CEB usam no ensino da Matematica, onde sao, igualmente,
realcados materiais estruturados e néo estruturados, como na presente investigacéo.

N&o esquecendo que, seja o material estruturado ou nao estruturado, estes
sao “considerados um 6timo recurso para a compreensao do mundo real, para além de
que, através do contacto e manipulacdo direta dos diferentes objetos, facultam a

passagem do concreto para o abstrato” (Mineiro, 2016, p. 25).

Utilizacdo dos materiais didaticos nas praticas docentes

Nesta categoria pretende-se averiguar quais 0s materiais didaticos que o0s
professores utilizam, com que frequéncia e objetivo, para além dos critérios de selecédo
a que recorrem para escolher esses materiais e, ainda, que constrangimentos

identificam na sua utilizagdo em sala de aula.

Frequéncia do uso de materiais didaticos nas aulas de Matematica

Os materiais didaticos a que os professores recorrem com mais frequéncia
aguando das suas intervengdes em sala de aula sdo o material disponivel na sala, o
qguadro interativo e o projetor. Nos de frequéncia usual destacam-se o abaco, os
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materiais para trabalhar grandezas e medida (como a régua, fita métrica, balancas e
recipientes de diferentes capacidades), os sélidos geométricos, jogos, o material
multibésico, o manual escolar, seguindo-se as barras de Cuisenaire e o tangram.

Com menos regularidade, os professores recorrem ao compasso, transferidor e
esquadro, seguindo-se 0 geoplano e os softwares didaticos. De uso pontual, os
professores apontam para o polydron e para a calculadora, sendo esta também a mais
distinguida no parametro de nenhuma frequéncia. A restrita frequéncia de uso de
alguns materiais é explicada pelos professores do estudo que afirmam que certos
materiais sdo usados em tematicas especificas e que outros se encontraram em
guantidade reduzida nas escolas, ou ainda, que alguns docentes desconhecem as
potencialidades do seu uso e funcionamento.

Por meio da entrevista foram ainda destacados alguns objetos do dia a dia que
os docentes utilizam para exemplificar ou explicar algo. Desta forma, os docentes
recorrem aos materiais estruturados existentes nas escolas e servem-se dos materiais
nao estruturados de modo a complementar as suas praticas.

A justificacdo da menor utilizacdo ou da ndo utilizacdo de alguns materiais
estruturados, como por exemplo o polydron e os softwares didaticos, por parte dos
professores prende-se principalmente na auséncia do material na sala de aula ou
escola onde trabalha, seguindo-se o reduzido conhecimento acerca do material e
ainda nas dificuldades de exploracdo que certos materiais acarretam, como 0 seu
manuseamento ou funcionamento. Este Ultimo aspeto é referido por Botas e Moreira
(2013) que na sua investigacao verificaram que os professores tinham dificuldade em
explorar alguns materiais nas suas aulas, o que estava associado a falta de formacéao
no ambito dos materiais didaticos, concluindo estes autores gque a restrita utilizacdo de
alguns materiais, também, resulta do facto de nao existirem em quantidades
suficientes ou serem mesmo inexistentes nas escolas.

Consequentemente, estes motivos para o pouco ou nenhum uso de materiais
vao ter implicagbes nos recursos que os professores usam nas suas praticas. Assim,
0s materiais menos selecionados pelos professores quanto a frequéncia de uso nas
aulas de Mateméatica foram essencialmente os softwares didaticos, o polydron e a
calculadora. Excluindo a calculadora, os restantes materiais sdo aqueles que
necessitam de meios mais dispendiosos para se conseguirem aplicar nas aulas, por
isso alguns recursos pelo seu custo ndo se podem adquirir na quantidade que se

desejava. No entanto, existem outros que podem ser construidos pelo professor ou
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gque se encontram no nosso quotidiano que os podem substituir, como Oliveira,
Menezes e Canavarro (2008) sublinham:
0s objetos do dia-a-dia podem constituir-se como recursos para o professor na

sua accdo didactica na sala de aula, seja como forma de criar representacdes
de objectos matematicos (por exemplo, a bola como representacdo da esfera
ou o corddo que contorna a base circular de uma garrafa como a representacao
do perimetro da base) ou de relacdes matematicas (objectos com diferentes
medidas de massa colocados nos pratos de uma balanga em equilibrio podem

representar a relacédo de igualdade) (p. 558).

O reduzido conhecimento acerca de um material com o qual se pretende
trabalhar, remete para a falta de formacédo docente na tematica em estudo. O que
pode servir de justificacdo para o motivo das dificuldades na sua exploracao,
selecionado por alguns inquiridos, uma vez que, certos recursos nhecessitam de
conhecimentos prévios ou competéncias especificas para 0 seu manuseamento.
Tendo ainda em consideracdo que parte destes materiais vao evoluindo ou
modificando o seu modo de funcionamento com o passar dos anos, 0 que de certa
forma obriga os docentes a estar atualizados se os querem utilizar.

Um participante do estudo justificou-se, ainda, que utiliza menos alguns
materiais devido a sua funcdo ser especifica para determinados contetdos, o que
revela uma ideia bastante marcada da funcionalidade de cada material e quando pode
ou ndo recorrer aos mesmos, perante os conteldos que esta a abordar. No entanto,
existem materiais que apresentam caracteristicas passiveis de ser trabalhadas em
determinadas areas de contetudo, simplesmente por meio de adaptacdes que se veja
gue sao essenciais, como é exemplo o polydron, o material multibasico e os sélidos
geomeétricos.

E preciso o professor ser criativo para adequar 0os materiais ao ensino que
pretende desenvolver e as aprendizagens que tenciona veicular, tal como afirma
Ribeiro (2020) na sua investigacdo, onde frisa que existem materiais que n&o
corporizam estruturas rigidas e ndo foram idealizados para trabalhar um conceito, ndo
apresentando, por isso, uma determinada fungdo, onde o0 seu uso depende da

criatividade de quem os manipula, em cada momento.
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Obijetivos do uso de materiais didaticos

No que respeita as finalidades da utilizacdo dos materiais didaticos nas aulas
de Matematica, os docentes selecionaram mais do que trés op¢des de resposta, 0 que
indica que valorizam a aplicabilidade dos materiais nas aulas que lecionam. Assim, na
maioria, consideram que estes recursos proporcionam aprendizagens significativas e
acreditam que facilitam a compreensdo dos conteddos programaticos e, ainda,
promovem aulas mais atrativas e motivadoras. Com uma menor expressao por parte
dos docentes, encontram-se as finalidades referentes a possibilidade do trabalho de
conceitos abstratos de modo mais concreto e de potenciar uma aprendizagem ativa, o
gue impulsiona uma participacéo, igualmente, mais ativa dos alunos durante as aulas.

Os dados estdo em linha com o aspeto de que o uso dos materiais didaticos
“permite enriquecer a construgdo de conceitos, tornando o ensino da matematica mais
agradavel, promovendo o desenvolvimento de atitudes investigativas, pois o aluno,
primeiramente, o manipula e, posteriormente, abstrai” (Mottin, 2004, p. 30).
Concordando com Mottin (2014) é possivel alegar que as varias finalidades andam
lado a lado aquando da utilizacdo dos materiais e que s6 com 0 seu cruzamento €
exequivel conceber aulas prazerosas e inolvidaveis para os alunos. Mottin (2004),
refere também que, o uso dos materiais didaticos possibilita quebrar a rotina em que,
muitas vezes, se transformam as aulas de Matematica e explorar um ambiente mais
diversificado, rico em recursos que permitem interagdes com 0s sujeitos a serem
estudados.

Para além disto, os dados recolhidos podem apoiar a perspetiva de Botas e
Moreira (2013) relativamente as fungbes que o0s materiais didaticos podem
desempenhar no ensino, em particular no contributo para fornecer informacéo,
proporcionar o treino e 0 exercicio de capacidades, cativar o interesse e motivar o
aluno, avaliar e desenvolver capacidades e conhecimentos, proporcionar simulagdes
na resolucé@o de problemas, entre tantas outras.

No que diz respeito aos momentos de aula, praticamente todos os docentes
destacaram a introdu¢do de conteuddos como o momento onde fazem uso dos
materiais didaticos, seguindo-se a consolidagédo de conteudos e, por fim, a revisdo de
conteldos. Isto indica que estes professores utilizam mais os materiais aquando da
abordagem de um novo contelddo, servindo estes de apoio ao seu discurso e de
facilitador da compreensdo dos alunos. Estes aspetos traduzem as potencialidades

dos materiais didaticos em contexto de sala de aula, o que € descrito por Liggett
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(2017), quando refere que o recurso a materiais facilita a aprendizagem da Matematica
e gque a sua manipulacdo auxilia os alunos na compreensdo dos contetdos
matematicos.

Das entrevistas foi possivel aferir que os professores recorrem aos materiais
didaticos na globalidade dos contetdos programaticos, bem como nos varios dominios
da Matemética, uma vez que, afirmam que € possivel adaptar os materiais a todos os
conceitos que se pretende desenvolver.

Falando nas tarefas onde se pode fazer uso dos materiais didaticos, os
professores realgcaram as exploracbes como o tipo de tarefa onde integram
habitualmente os materiais, seguindo-se 0s exercicios. JA 0s problemas e as
investigacdes foram as tarefas selecionadas por um menor nimero de professores.

Tendo em conta os diferentes graus de desafio e de abertura que uma tarefa
pode assumir, segundo a classificacdo de Ponte (2005), os professores do presente
estudo posicionam-se mais no uso dos materiais nas tarefas de reduzido desafio.
Desta maneira, os professores ndo retiram do uso dos materiais didaticos todo o
potencial possivel, dado que, o uso dos materiais ao estar limitado as tarefas de
reduzido desafio ndo permite desenvolver capacidades que as tarefas de desafio
elevado com os mesmos materiais poderiam conferir. O mesmo acontece com a
alternancia de uso dos materiais didaticos em tarefas fechadas e abertas, o que
possibilita a envolvéncia do aluno em atividades matematicas ricas e produtivas que
Ihes fornecem competéncias matematicas fundamentais para 0os seguintes anos de
escolaridade.

As ideias anteriores estdo de acordo com Ponte e Serrazina (2000) que
salientam que o professor deve conceber tarefas apropriadas para a aquisicdo de
competéncias, usar diversos recursos e ainda fazer uso de materiais concretos quando
estes ajudam na compreensao dos alunos. Tal como Heitor (2018) e Ferreira (2015),
gue defendem que a realizacdo de tarefas matematicas com recurso a materiais
didaticos despoleta nos alunos o espirito critico e a curiosidade, promovendo a
construcdo de aprendizagens significativas, havendo partilha de conhecimento entre a

turma.

Critérios de selecdo dos materiais pelos professores

No que toca aos critérios de selecdo dos materiais pelos professores, o critério
mais vezes assinalado pelos professores foi o referente aos conteidos programaticos

a lecionar, onde os profissionais fazem a escolha dos materiais a usar tendo em conta
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as teméticas e os conceitos que vao trabalhar. De seguida, realcam o critério alusivo
as caracteristicas dos alunos, nomeadamente, as capacidades e dificuldades dos
alunos com quem vao interagir, em que nas entrevistas assumem que fazem uma
exposicdo mais prolongada aos materiais com o0s alunos que apresentam mais
dificuldades na aquisicdo de conhecimentos. Para além de que os professores tém
ainda em conta se 0 material existe na sala de aula em quantidade necessaria e 0
conhecimento que possuem do mesmo e da sua manipulagéo.

Quando confrontados, na entrevista, com uma questdo direcionada para a
existéncia de materiais que consideram inadequados para uso em sala de aula, os
entrevistados manifestaram que ndo existem materiais que ndo sdo adequados para
ensinar, mas existem materiais aos quais nao recorrem tanto, destacando a
calculadora e os softwares didaticos, como ja tinham sido frisados em questdes
anteriores como os de menor frequéncia de uso. Este destaque tem, novamente,
enfoque na falta de formacao na area digital, o que é realcado por um entrevistado que
assume que parte dos seus colegas nao esta capacitado para fazer uso dos softwares

didaticos.

Constrangimentos dos professores perante a utilizacdo dos materiais didaticos

De modo a averiguar a opinido destes professores sobre a existéncia de
materiais didaticos adequados ao atual programa de Matematica, praticamente metade
dos professores realcaram que poderia haver mais diversidade e quantidade de
materiais nas escolas onde exercem funcdes, o que também foi evidenciado noutras
guestdes, e em como a pouca quantidade e diversidade de materiais vai interferir com
as aulas planeadas pelo professor. Este aspeto pode remeter para o facto das escolas
ndo possuirem verbas suficientes para a aquisicdo de materiais, contudo, parte dos
participantes afirmaram que 0s materiais existentes na sua escola vao ao encontro das
exigéncias das Aprendizagens Essenciais.

No caso da instituicdo escolar ndo possuir materiais suficientes ou
diversificados, os professores assumem que conseguem obté-los por meio da
construcdo de algo com a finalidade que pretendem ou pela aquisicdo propria dos
recursos que poderao vir a usar futuramente, de modo a enriquecer as suas praticas.

Quanto aos materiais que se podem encontrar na sala de aula ou escola dos
professores questionados, estes passam, em grande parte, pelo abaco, seguindo-se o
tangram, o MAB, as barras de Cuisenaire e o0s soélidos geométricos. J& os

professores entrevistados declararam que ndo sentem dificuldades em encontrar os
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materiais que necessitam nas escolas onde se inserem, existindo, inclusive salas
com inumeros recursos a disposicdo de todos os intervenientes do processo
educativo. O que leva a pensar que as escolas estdo equipadas, permitindo assim,
um ensino com mais qualidade.

No que respeita a utilizacdo que estes professores fazem do manual escolar,
a grande maioria assegura que faz uso do manual escolar complementando com o
recurso a materiais didaticos, o que € traduzido pela seguinte resposta de um
entrevistado: “O manual & importante para a organizacao e orientagdo dos contetudos
e das aulas. Mas ndo deve ser usado apenas como material Gnico. Nao deve ser o
Gnico meio para a aprendizagem, € necessario trazer algo mais para complementar,
mas também depende do tempo que se tem e dos contetddos a abordar.”.

Nesta mesma questdo, ndo se pode descartar uma minoria dos inquiridos que
se posiciona em posi¢cdes extremas de uso do manual, ou seja, usam-no sempre ou
nunca o usam nas suas aulas. Contudo, deve haver um equilibrio aquando do seu uso,
visto que, o préprio manual apoia os alunos na aquisicao de aprendizagens e funciona
como um guia que facilita o trabalho dos professores na planificacdo das aulas.

Todavia, o docente deve procurar diversificar as suas praticas sempre que
possivel, em torno dos conteldos a lecionar, onde devem entrar os materiais didaticos
como fortes complementos e facilitadores do ensino e da aprendizagem. N&o
esquecendo que o uso dos materiais didaticos “facilita a formulagdo de conceitos,
possibilita a contextualizacdo e a concretiza¢do de conceitos abstratos e, ainda, a sua
manipulacdo faz emergir diversas atitudes, capacidades e destrezas por parte das
criangas” (Silva, 2020, p. 53).

LimitacGes do estudo e recomendacgfes futuras

Ao longo da elaboracdo do presente trabalho de investigagdo no ambito da
tematica dos materiais didaticos foram surgindo algumas limitagbes que, de certa
forma poderédo ter influenciado os dados obtidos e, posteriormente estudados.
Limitagcbes estas que passaram pela dificuldade na recolha de respostas ao
guestionario via on-line, sendo que os agrupamentos inicialmente destacados como
alvos do estudo foram alargados a outros do mesmo distrito.

Para além disto, as entrevistas posteriormente concebidas com o intuito de
complementar os dados ja recolhidos pelo questionério foi outra limitagdo, devido a

incompatibilidade de horérios entre o entrevistador e 0s entrevistados, demorando esta
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recolna de dados mais do que esperado e atrasando todo o processo de
apresentacdo, analise e discussdo dos dados. Outro aspeto a realcar no que diz
respeito as entrevistas fixa-se no facto de que parte delas ocorreram em periodos de
interrupcdes da componente letiva, ou seja, durante os intervalos, em que o tempo
disponibilizado por parte dos docentes era limitado, o que ndo tornou possivel o
aprofundamento de algumas questdes como se desejariam ver esclarecidas.

Quanto a recomendacdes futuras, por meio deste estudo surgiu uma questao
direcionada para a existéncia de oferta formativa necessaria aos docentes que se
encontram a exercer funcbes, que foi abordada nas entrevistas sob a forma da
seguinte pergunta: “Considera que existe a oferta formativa necessaria e adequada
aos docentes que se encontram a lecionar? Essas ofertas passam pela tematica
dos materiais didaticos?”. Esta poderia ser uma questdo orientadora para futuras
investigacdes no ambito desta tematica, uma vez que, seria pertinente aferir que tipos
de ofertas formativas tém os Agrupamentos de Escolas e se as existentes passam
pelos materiais didaticos e pelo seu uso em contexto de sala de aula, na
componente da Matematica, pois como bem sabemos, a sociedade e
consequentemente a educacdo estdo em constante evolugéo, por isso os métodos
de que fazem uso os docentes nas aulas que lecionam também eles devem estar de
acordo e a “altura” das novas exigéncias diarias.

Perante isto, seria importante averiguar qual o papel da teméatica dos
materiais didaticos tanto na formacao inicial docente como na formacéo continua de
professores do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, de modo a verificar as necessidades de
formacédo dos professores e, consequentemente, a importancia destes recursos e 0s
seus usos em contexto de sala de aula. Na medida em que, perante algumas
guestdes colocadas no presente estudo consegue-se inferir necessidade de
formacgdo, quer pelas conce¢bes mais direcionadas em determinado sentido, quer
pelos usos "limitados" dos materiais didaticos no que sdo as suas potencialidades, ou
pelas entrevistas em que se destaca que a tematica ndo é abordada em algumas
escolas e um participante afirma, ainda, que muitos colegas ndo procuram atualizar-

se, 0 que os impossibilita de fazer uso de alguns materiais nas suas praticas.
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Conclusao final

No ambito da concluséo do mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2.° CEB, € importante refletir acerca das aprendizagens
adquiridas tanto com as préticas desenvolvidas nos contextos de estagio, nos dois
anos de mestrado, como na realizacdo do trabalho de investigacdo que o presente
Relatério Final de Estagio abrange.

Iniciando com a alusdo as unidades curriculares de Pratica e Ensino
Supervisionado (PES) que nos proporcionaram as experiéncias de estagio nas
instituicbes escolares, importa destacar que por meio das observacdes dos docentes
cooperantes e das intervencdes a titulo pessoal foi possivel adquirir habilidades e
aprimorar competéncias que fardo parte da nossa futura carreira como professores.

Ao longo destas intervencdes foi passivel verificar quais as metodologias mais
eficientes para cada turma, analisar e testar métodos de ensino e aprendizagem,
desenvolver competéncias no que diz respeito a organizacéo e planeamento de uma
aula, articulando-o com o documento das Aprendizagens Essenciais, selecionar os
materiais a utilizar no ambito das tematicas em estudo e testar alguns recursos, de
modo a impulsionar um melhor processo de ensino e aprendizagem. Tudo isto se viu
aprofundado nos dois niveis de ensino, na medida em que as PES possibilitaram
vivéncias no desafiante ensino em regime de monodocéncia que se desempenha no
1.° CEB e, no exigente papel de instruir criancas na fase da adolescéncia, nas
componentes de Ciéncias Naturais e Matematica do 2.° CEB.

Perante isto, interessa destacar a diferenciacdo pedagdgica como um aspeto
de grande importancia nos dois ciclos de ensino e a qual pude implementar nas
minhas lecionacdes, atendendo a que o aluno deve ser visto como um individuo ativo,
participante e autor da sua propria aprendizagem. Assim, as praticas docentes devem
ser reavaliadas e adequadas as necessidades e potencialidades de cada turma e
devem acompanhar as sucessivas evoluc¢des da sociedade, facultando as ferramentas
necessarias aos alunos para viverem e agirem de forma conscienciosa na sociedade.
Para além disto, é essencial o docente recorrer a reflexdo constantemente, quer antes,
durante e apds a acdo educativa, revendo a sua praxis, como realca Alarcdo (1996),
pois esta reflexdo € uma atividade fundamental para a criacdo de um bom profissional
gue ao averiguar as metodologias utilizadas e, aperfeicoando-as, vai impulsionar os
alunos para o sucesso educativo, pessoal e social.

Importa ainda destacar a relagdo com ambos os parceiros de estagio, com as

professoras cooperantes e com 0s professores supervisores, esta foi de constante
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entreajuda, o que permitiu construir e partilhar novos saberes, sendo a realizagédo das
planificacdes, a construgado de materiais, as reflexdes semanais e a diversificagdo de
estratégias feitas em conjunto e/ou em sintonia. Este mituo apoio e incentivo foi
determinante para ultrapassar os obstaculos que foram surgindo e assegurar 0 Nn0Sso
crescimento profissional e pessoal. Ndo esquecendo o restante pessoal docente e nédo
docente, ou seja, toda a comunidade educativa que nos fez sentir acarinhados e
integrados em todos os locais de estagio, sendo que o trabalho colaborativo entre
todos os intervenientes é crucial para o bom funcionamento do processo educativo.

Nas aulas que lecionei, tentei fazer destas algo prazeroso tanto para mim no
papel de docente como para os alunos no papel de aprendizes, assim, recorri a
variadas metodologias de ensino e aprendizagem e, essencialmente, nas aulas de
Matematica socorri-me varias vezes dos materiais didaticos no desenvolvimento de
algumas tematicas. Nestas abordagens com recurso a materiais didaticos foi notério o
interesse e satisfacdo dos alunos perante o uso e manipulacdo dos materiais nas
tarefas propostas, de onde surgiu o interesse pelo tema e deu origem ao trabalho de
investigacao que se integra neste relatério.

Este estudo compreende a questdo-problema: “Como se articulam as
concecbes com as praticas dos professores sobre a utilizacdo dos materiais didaticos
na sala de aula de Matematica?” e pretendeu clarificar que concec¢des tém os
professores do 1.° ciclo de material didatico, averiguar a sua frequéncia de utilizacao
nas praticas docentes e conhecer 0s constrangimentos destes profissionais perante
alguns recursos educativos.

De um modo geral e com o apoio da revisao da literatura, pode-se afirmar que
0s materiais didaticos proporcionam aprendizagens significativas aos alunos aquando
da sua exploracdo, o que torna a area disciplinar de Matematica menos abstrata e,
desconstroi algumas ideologias associadas a complexidade desta area, facilitando a
compreensdo dos conceitos matematicos que se pretende desenvolver. Desta forma, a
utilizacdo dos materiais didaticos no ensino da Matematica é benéfica e vantajosa se o
professor os inserir na abordagem dos conteldos programaticos e se delinear
previamente 0s objetivos que pretende atingir, atendendo, igualmente, as
potencialidades e necessidades dos alunos com quem trabalha.

Do questionario e das entrevistas realizadas aos participantes deste estudo foi
possivel aferir que consideram a Matematica uma area mais abstrata do que as
restantes integrantes do curriculo e que esta ao ser abordada com recurso a materiais

didaticos torna os contetdos que lhe estdo associados mais concretos e de fécil
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percecdo. Estes consideram, portanto, como material didatico tudo o que pode ser
integrado numa aula e que auxilia tanto o docente na sua préatica, como o aluno na
aquisicdo de conhecimentos, facilitando o processo de ensino e aprendizagem. Posto
isto, aqueles que participaram no estudo assumem que 0s materiais desempenham
um papel relevante na construcdo de conhecimentos por parte dos alunos e
apresentam também uma visdo ampla do que € um material didatico, destacando
um vasto leque de exemplos de materiais a que se pode recorrer aquando de uma
aula.

Estes materiais passam pelos estruturados que foram concebidos efetivamente
para ensinar Matematica e pelos ndo estruturados, dos quais se destacam 0s objetos
do dia a dia e ao nosso alcance. Destes, os de maior frequéncia de uso sao o abaco,
as barras de Cuisenaire, o material multibasico, o manual escolar e materiais do nosso
guotidiano para exemplificar algum contetdo, enquanto os de menor frequéncia de uso
passam pelos softwares didaticos e pela calculadora. O que indica que os professores
utilizam-nos de forma complementar nas suas praticas, recorrendo as potencialidades
de cada um para o contetdo programatico que pretende desenvolver. Esses usos
passam pelos materiais mais tradicionais que estdo disponiveis na sala de aula, quer
estruturados ou nado estruturados e recorrem aos tecnoldgicos apenas pontualmente.

O estudo realca que os professores fazem uso destes recursos porque
proporcionam aprendizagens significativas e facilitam a compreensao dos contelddos
programaticos, promovendo aulas mais atrativas e motivadoras para os alunos. Assim,
conclui-se que o professor é o responsavel por desenvolver tarefas onde os materiais
didaticos tém lugar nos varios dominios curriculares. No entanto, estes podem nao
estar disponiveis na escola em quantidade e variedade que seria necesséaria ou 0s
professores podem néo ter a formacdo mais apropriada para manipular certos
recursos, tendo estas limitages que ser contornadas se ha intengéo de veicular um
ensino de qualidade. Deste estudo salienta-se, também, que o professor pode adquirir
ou construir 0s materiais que necessita sendo criativo e dando liberdade de
manipulacdo as criangas, fazendo dai surgir aprendizagens tanto para o préprio que
deve ir diversificando e refletindo constantemente sobre as suas praticas, como para
0s alunos que devem estar no centro do processo de ensino.

O presente relatério € um ponto de partida para incitar os professores quer em
formacdo inicial quer em formag&o continua para o uso dos materiais didaticos nas

suas praticas docentes, na medida em que, devem ser criativos quanto as tarefas que
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propdem e aos recursos que lhes associam, tendo em vista as vantagens que 0s

materiais didaticos podem trazer para o ensino e aprendizagem da Matematica.
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Anexos

Anexo 1 Relatério Semanal- PES Il (1.° CEB)

Relatorio Semanal
Semana de Intervengéo Individual
(28, 29 e 30 de marco de 2022)

3.2Semana

Turma: 3.2 e 4.° anos

Orientadora Cooperante:

Supervisores:
Discente:

Daniela Silva, n.° 13450

Viseu, 2022
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Informacgéo sobre o desempenho das criancas relevante para planificagcdes com
aturma:

As aulas lecionadas nos dias 28, 29 e 30 de marco foram aulas em que
considero que fiz os alunos adquirirem novos conhecimentos mas que também eu
propria aprendi muito com eles, pois s atraves do contacto e intervengdo nos
contextos € possivel progredirmos enquanto futuros docentes, melhorando as nossas
praticas dia ap6s dia, concordando com Cardoso (2013), sendo que ser professor nao
se limita a ensinar alunos, mas também a aprender com eles numa relacdo que tem
muito de complementaridade e de busca da razdo, do saber e até de um sentido ético

para a vida.

As areas disciplinares abordadas ao longo dos trés dias foram lecionadas tendo
em conta as criangcas com que estamos a trabalhar e articulando os conteddos sempre
gue possivel, providenciando uma aprendizagem plena e prazerosa. Assim,
comecando pelo Portugués, em que a noticia como um tipo de texto informativo foi o
alvo das aulas, as tarefas alusivas & mesma passaram pela apresentacéo, descricao e
explicacdo (quer oralmente quer na pratica) da definicdo e de todas as partes que a
constituem, reforcando estes conceitos com atividades préaticas para que a aquisicao
de novos conhecimentos fosse recebido de uma forma mais facilitada, o que

aconteceu na escrita de uma noticia sobre uma tematica a escolha.

Na area disciplinar de Matematica, em que os conteldos séo diferentes para
ambos 0s anos de escolaridade presentes na turma (fracbes para o 3.° ano e
diferentes tipos de retas para o0 4.° ano), a articulacdo dos mesmos torna-se por vezes
impossivel, o que é notdrio no trabalho isolado que cada ano faz e que é preparado
individualmente para os mesmos. No entanto, as atividades propostas para cada um
deles tiveram por base alguns materiais didaticos, como por exemplo na
representacdo de fracOes através da manipulagéo de circulos divididos em oito partes
em que este foi trabalhado como se fosse uma pizza facilitando os processos
associados as fracdes, como a adicdo e subtragdo e na ordenagdo e comparagao
recorrendo também a simbolos matematicos com aderecos apelativos (cf. Anexo 1).
Neste sentido, considero que dei mais apoio ao 3.° ano e mais autonomia ao 4.° ano,
nao s6 pela complexidade dos conteddos mas porque 0s alunos do altimo ano do 1.°
ciclo do ensino béasico se apoiam consideravelmente, através da explicacdo de
raciocinios ou mesmo de exemplificagcbes que levam a que todos consigam concluir as

tarefas propostas com sucesso.
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O Estudo do Meio conta apenas com 1h30min no curriculo desta turma, o que
me deixa frustrada pois gostaria de proporcionar mais momentos de aprendizagem
aos alunos acerca das tematicas que o compreendem, no entanto, o tempo obriga-me
a limitar a variedade de atividades e fazer uma dificil selecdo das mesmas. Assim,
optei por uma exposi¢cdo de um PowerPoint elucidativo dos contetdos a adquirir pelos
alunos, recorrendo sempre que possivel a materiais didaticos que complementaram e
auxiliaram as aprendizagens, como 0 uso do globo para a representacdo esférica do
nosso Planeta (cf. Anexo 2) e dos movimentos de rotacdo e translagédo (recorrendo a

uma lanterna que simbolizava o sol).

As ExpressOes Artisticas e a Cidadania sdo as areas onde por norma tento
promover tarefas em que os alunos mostram mais de si e, em muitas circunstancias,
as suas competéncias e qualidades, o que nos ajuda a percecionar 0 que gostam,
como trabalham e como sdo enquanto alunos e essencialmente como individuos
Gnicos, 0 que nos permite planear as aulas e conceber materiais tendo em contas
essas particularidades que grande impacto tém na hora da aprendizagem. Nestas, as
tematicas que foram abordadas fixaram-se na Pascoa com a constru¢do de um postal
em forma de coelho (cf. Anexo 3), por meio da explicacdo dos elementos
representativos da Pascoa e com a caga aos ovos segundo a orientagdo por um mapa
de locais da escola onde se encontravam os sacos com 0s mesmos (cf. Anexo 4) e,
nas emocgodes através do conto do livro “O novelo de emogbes” de Elizabete Neves e
de tarefas que partiram do mesmo (cf. Anexo 5), aludindo ao que os alunos sentem ou

possam vir a sentir, de modo a saberem lidar melhor com estas.

Apreciacao de opc¢bes de organizacdo do ambiente educativo relevantes para
planificacdes com a turma:

A organizacdo do ambiente educativo teve em conta as necessidades das
criangas e as atividades propostas em cada area disciplinar, solicitando a mudanca de
lugares sempre que necessario. Exemplo dessa mudanca foi o trabalho em grupo dos
alunos do 3.° ano em que se juntaram duas mesas e estes sentaram-se a volta das
mesmas, trabalhando todos em cooperagédo e harmonia. O mesmo aconteceu com a
deslocacéo dos alunos do ano em questédo para ao pé dos colegas do 4.° ano sempre
gue era necessario visualizar algo no quadro interativo, pela sua localizagdo na sala

ndo lhes permitir que o fagam do proprio lugar.

O conto da histdria “O novelo de emogdes” permitiu aos alunos percecionar que
€ possivel ter uma aula sem a permanéncia habitual nos seus lugares, pois esta foi
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dada no chéo, posicionados num circulo onde me inseri igualmente para a exploragéo
do livro em causa. Para além da cacga aos ovos que decorreu no espaco de recreio do
contexto de ensino e que possibilitou aos alunos a aquisicdo de outras competéncias
gue nao se podem adquirir quando o processo de ensino e aprendizagem se restringe
apenas a sala de aula.

Apreciacao de opc0Oes didaticas relevantes para planificagdes com a turma:

O dialogo professora estagiaria/aluno/alunos é um elemento que ndo dispenso
nas minhas lecionacbes e com o qual pretendo disputar discussbes coletivas com
significado para os alunos, tendo em conta a temética a abordar e partindo de
conhecimentos prévios dos alunos sempre que possivel. Estas discussfes coletivas
foram bem visiveis em varias areas disciplinares, mas essencialmente em Matematica,
em que algumas das tarefas propostas passavam por estas para chegarem aos
resultados esperados, aquando da manipulagdo dos materiais didaticos para a
aquisicao de competéncias intrinsecas as fracées. Sendo que nestas tarefas foi ainda
visivel a competéncia de cooperacdo entre os alunos, quando se auxiliavam na
representacdo e posterior descricdo de fracdes solicitadas, onde o trabalho em grupo
se mostrou bastante benéfico.

O visionamento de alguns videos como completares aos contelddos a trabalhar
nas varias areas disciplinares, elucida os alunos de uma forma mais dindmica, o que
0s cativa para posteriores aplicacdes desses mesmos contelldos, 0 mesmo acontece
com o quiz a que recorri em Portugués sobre conceitos da estrutura da noticia. Assim,
segundo Franco (2013), a utilizacdo de Recursos Educativos Digitais (RED),
recorrendo aos ja existentes ou construindo de raiz, permite versatilidade,
apresentando informacdo de uma forma cativante, quer seja expressa em video, texto,
imagem ou som.

Ja no Estudo do Meio elaborei um PowerPoint apelativo e alusivo ao Sistema
Solar tendo em conta a faixa etaria e, nas representacdes do Planeta Terra,
nomeadamente aquando da alusdo do globo recorri ao préprio existente na sala de
aula para simular os movimentos que a Terra realizada, o que foi uma mais-valia para
a compreensdo destes por parte dos alunos, sendo a exploragdo e exposicao
realizada através de materiais um meio facilitador de aprendizagens.

No que diz respeito as Expressfes Artisticas, estas alusivas a tematica da
P&scoa, proporcionei momentos de expressao livre aos alunos como na elaboragéo

dos coelhos da Péscoa e tentei ainda aludir a competéncias fulcrais como a
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colaboracéo e entreajuda na caca aos ovos, levando-os nesta atividade para o exterior
onde tinham que percorrer os diversos postos recolhendo quer os ovos quer as frases,
em trabalho de equipa. Trabalho este que se mostrou com algumas falhas, o que deve
ser melhorado com os alunos, proporcionando-lhes mais experiéncias do género e
inserindo o espaco exterior como um ambiente igualmente educativo e ndo apenas um
local de diversao, pois foi notéria a euforia dos alunos durante a permanéncia no local
e na realizacdo da atividade. Considerando deste modo o que é sustentado por
Ganhé&o (2017), em que o professor deve dar oportunidade a crianca de se deslocar
até ao espaco exterior, para que esta interaja e explore o espaco, bem como os
materiais que nele existem, uma vez que estes sao ricos em experiéncias, diferentes
das que a crianca tem na sala de aula.

Desta atividade é importante realcar o facto das criancas se deslocarem
recorrendo a um mapa como forma de orientacdo e localizacdo dos postos/locais da
escola onde estariam os ovos, articulando assim areas disciplinares, pois 0os pontos
cardeais e a orientacéo foram temas abordados no Estudo do Meio, levando os alunos
a aplicar conceitos adquiridos sem que se apercebessem.

Ainda sobre as implementacgfes, destaco as tarefas que planifiquei acerca das
emocoes, tarefas estas muito bem recebidas pelos alunos, comecando pelo conto da
histéria num circulo em que todos estavam sentados no chéo e iam colocando os fios
de cores diferentes referentes as emocdes em pequenos montes gue serviram,
posteriormente, como assunto de debate. Nesta atividade pretendia que as criangas se
aproximassem mais umas das outras, mas igualmente de nés enquanto professoras
estagiarias, descrevendo e falando posteriormente sobre algumas emoc¢des que
sentiam perante situacdes, onde fui reforcando diversas atitudes civicas essenciais
para a vivéncia em sociedade.

Destagues sobre o meu desempenho:

Na lecionacdo da tematica da noticia tentei fazer com que os alunos se
colocassem ndo sé num papel de aprendizes, mas também de produtores, sendo
possivel ter visionado este facto aquando da escrita da prépria noticia de onde
resultaram produgdes bastante interessantes, proporcionando o contacto direto dos
alunos com o tema em questdo, ndo me cingindo apenas a lecionacdo da estrutura e
de tudo o que uma noticia deve conter para ser considerada como tal. Neste sentido,
proporcionei atividades direcionadas a essa estrutura especifica bem como as
perguntas a que uma deve responder, recorrendo a pratica e a videos explicativos,
bem como a um quiz onde todos participaram. No entanto, 0 manuseamento dos
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alunos de algumas noticias reais de jornais, por exemplo, teria auxiliado ainda mais as
criangas na percecdo plena dos contetdos definidos, deixando-os selecionar por eles
alguma que Ihes chamasse a atencao e partir dai com a exploragdo. Contudo, recorri
ao site “Noticias ao Minuto” para que ficassem com uma ideia mais completa da
configuracdo e da variedade de noticias que temos ao nosso alcance diariamente e

gue nos informam ndo sé do que nos rodeia, mas de tudo o que se passa no mundo.

As atividades a que recorri para trabalhar as emocdes, desde a escolha do
livro, 0 manuseamento das lds ao longo da leitura do mesmo, os dialogos
estabelecidos partindo de ideias realgadas no texto e todas as tarefas propostas
partindo do mesmo, como a tarefa “Se eu fosse uma emocao seria” e o “Diario das
Emocgobes” possibilitou aos alunos expressarem-se e permitiu-me percecionar algumas
gquestdes importantes que devem ser tidas em conta ao trabalhar determinados
assuntos. As atividades foram muito bem recebidas pelos alunos, deixando-me

orgulhosa da minha preparacéo e idealizacdo das mesmas.

Do meu desempenho posso ainda destacar que tento sempre ter em conta os
diferentes ritmos de aprendizagem e adaptar atividades ou proceder a explicacbes
mais detalhadas sempre que sinta que a crianca ndo esta a acompanhar, para além de
deixar o aluno ser participativo no seu processo de aprendizagem como foi visivel
aquando do manuseamento dos materiais didaticos que concebi e que apoiaram 0s
alunos do 3.° ano de escolaridade na aquisicdo dos conteudos referentes as fracoes,
guer na sua ordenacdo e comparacdo quer na adicdo e subtracdo das mesmas.
Assim, 0s materiais que proporcionei as criancas e as atividades gue deles resultaram
foram uma mais-valia na sua aprendizagem, onde foram construindo e demonstrando
em conjunto os seus conhecimentos, alcancando os objetivos tracados para a area

disciplinar de Matematica.

As inumeras discussdes coletivas que tento proporcionar e a validagdo dos
conhecimentos que deixo muito ao encargo dos préprios alunos, facilitam a
interiorizacdo de conceitos de uma forma prazerosa, fazendo com que a aprendizagem

ndo seja vista como uma obrigagéo pelos préprios, levando ao gosto pelo saber.
Desafios futuros do meu desempenho:

Em futuras aulas e em lecionagdes onde os conteldos sdo comuns aos dois
anos em questéo, pretendo tentar dar mais a palavra aos alunos do 3.° ano, que nédo
séo tdo participativos quanto os do 4.° ano e que muitas vezes se mantém calados
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sem que seja possivel percecionar as suas davidas ou sequer 0s seus pontos de vista.
Contudo, os alunos do 4.° ano tendem a intervir mais rapidamente do que os do 3.°
ano, aos quais devo dar menos tempo de antena para que percebam também que a
aula é de todos e para todos, tendo todos o0 mesmo direito de participar nesta.

Outro aspeto a ter em consideragéo € a sistematizagcdo, esta como uma parte
fulcral de qualquer aula, a qual sinto que ainda nao esta bem presente e consolidada
nas minhas lecionacdes, tendo a mesma um impacto essencial nas aprendizagens dos
alunos. ApGs a exposicao de conteldos e essencialmente aguando da introducédo de
novas tematicas, estes momentos de sintese, quer oralmente ou escritos devem estar
presentes para que seja possivel perceber se as criancas acompanharam a exposicao
e se a minha prestacao foi clara e sucinta, de forma a melhorar e evoluir. Apos esta
sistematizacdo entdo deverei proceder a consolidacdo de contetdos através das
fichas de trabalho ou tarefas que tém como finalidade a aplicacdo de conhecimentos
por parte dos alunos, de modo a constatar as suas davidas e o que néao ficou bem

consolidado.

Tendo tudo isto em conta, 0s exercicios que suscitem mais duvidas devem ser
debatidos com os alunos e ndo apenas corrigidos e posteriormente arquivados, onde
muitos dos alunos nem sequer procedem a uma retificagdo vendo o que erraram e o
gue acertaram, ou seja, 0s exercicios que forem errados por mais alunos devem ser
explorados em grande grupo, de forma a desconstruir as dlvidas existentes e que nao

os possibilitaram de acertar.
Outros aspetos a destacar

Os diferentes ritmos dos alunos de uma determinada turma sao algo com que
um docente deve saber lidar constantemente na sua pratica, adequando-a aos
mesmos e, quando a isto se junta dois anos de escolaridade diferentes essa
responsabilidade aumenta e dificulta ainda mais o trabalho do professor. Perante esta
realidade experienciada ao longo das intervengfes no contexto, sinto que a mesma me
impede de auxiliar todos os alunos da forma que desejava, 0 que me leva a um certo
desanimo. Contudo, a vontade de contribuir para aprendizagens significativas do grupo
de alunos com quem contacto é bastante grande, o que acaba por amenizar o referido
anteriormente, considerando que em todas as lecionagdes tento dar o meu melhor e
fazer tudo o que esta ao meu alcance no que diz respeito ao processo de ensino e

aprendizagem proporcionado.
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Anexo 2 Representacao esférica do Planeta Terra — globo
——m

Anexo 3 Construcdo de um postal representativo da
Péascoa

Anexo 4 Mapa de orienta¢éo da caga aos ovos
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Anexo 5 Tarefas das emocodes

d Tarefa “Se eu fosse uma emogdo seria..*

Anexo 2 Planificacdo- PES Il (1.° CEB)

Instituto Politécnico de Viseu | ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAQ};.O DE VISEU

Curso de Mestrada em Educacio Pré-Escolar & Ensino ds 1.2 CEB

Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 CEB Il

3°e 49 anos do Ensino Basico

2021/2022
Plano de Aulan.® 7 Data 28/03/2022
Areas Objetivos/Conhecimentos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagido Recursos/ Tempo
Disciplinares: ICapacidades/Atitudes Materiais
Conteludos
Portugués 4. ®ano: Usar a palavra para | Didlogo  professora  estagiaria/aluno/alunos | Observacdo da 08:45
COralidade exprimir opinides e partilhar | sobre as vivéncias do fim de semana capacidade de
ideias de forma audivel, com expressdo  dos
boa articulacdo e entoacdo alunos
3.° ano: Falar com clareza e | Explorag3o de uma noticia atual “Cuidado com | Analise de | Computador 08:55
articular de modo adequado | os aclcares! DGS tem alertas para os mais | competéncias Projetor
as palavras pequenos” escrito por Moticias ao Minuto (1), no | identificativas e | Noticia
Leitura Ler texios com | que diz respeito aos elementos deste tipo de | relacicnais
caracteristicas narrativas e | textos informafivos através de inferéncias ou
descritivas, associados a | conhecimentos prévios
diferentes finalidades e em | Observacdo do video “Géneros textuais: noticia™ | Observacdo da | Video 09:15
suportes variados (2) por parte dos alunos capacidade de | Computador
3.7 ano: Distinguir nos fextos atencdo Projetor
caracteristicas da noticia
(estruturac 3o, finalidade)
Escrita Redigir textos com utilizacdo | Escrita no guadre por parte da estagiaria de | Observacdo da | Quadro de giz 09:20
correta  das  formas  de | alguns conceitos inerentes & noticia (3) competéncia de
representacio escrita | Transicdo dos alunos para o cademno didrio de | transcricde e | Caderno didrio | 09:25
(grafia, pontuagdo e | conceitos ressaltados no quadro pela estagiaria | autonomia Cola
translineacdo, configuracdo | Colagem no cademo de sintese sobre a | Analise da 09:30
grafica e sinais auxiliares da | estrutura de uma noticia (4) capacidade de
escrita) Realizacio de um guiz alusive ao video | consolidacio e | Quiz online 09:35
visionado e 4 tematica em estudo aplicagdo  de
contetidos
09:45
INT
1

Daniela Silva, n2 13450
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Matematica Exprimir, oralmente e por | 3. ano: Observagdo de | Pizza 10:15
Cemunicacdo escrito, ideias matematicas, | Realizagdo de exercicios praticos alusivos 3 | conhecimentos | Chocolate em
Matematica e explicar raciocinios, | comparagio e ordenacdo de fragdes através de | prévios cartio
procedimentos e | materiais manipuldveis (pizza & chocolate), em
conclusdes, recorrendo ao | grande grupo
vocabuldric e linguagem | Observacdo do video “Comparacdo de fracfes”™ | Observacdo da | Video
proprios da matematica pelos alunos (5) competéncia de | Projetor
3.7 ano: atencgdo Computador
Nimeros e Representar nimeros | Escrita no quadro por parte da estagidria de | Analise da | Quadro e giz
Operacfes: racionais n3o negativos na | sintese da comparacio e ordenacdo de fracdes | competénecia de
«  NOmeros forma de fragdo, estabelecer | (6) sintese
racionais ndo relacdes enfre as diferentes | Transcrigdo dos alunos para o cademo diario Analise do | Caderno diario
negativos representacBes e utiliza-los | Ordenacdo de fragdes facultadas pela estagiaria | dominio de | Fracdes para
em diferentes contextos no caderno didrio (7) conteldos ardenar
Calcular com nimeros | Resolucdo de uma ficha de frabalho alusiva aos | Analise da | Ficha de
racionais ndo negativos, | contelidos trabalhos (8) capacidade de | trabalho
recorendo  ao  calculo resolugdo
mental e a algoritmos
Geometria e 4.7 ano: 4.° ano:
Medida Identificar retas e distinguir | Observac3o de videos (9) acerca dos varios | Observacio da | Video
= Localizacdo | diversos tipos de retas | fipos de retas pelos alunos identificacio de | Computador
e orientagdo | (paralelas, perpendiculares, | Realizaco de trabalho auténomo de quais os | conceitos e | Projetor
no espaco coincidentes e |tipos de retas existentes, guais as suas | configuragdes
concorrentes) diferengas e as suas configuragdes por parte dos | de retas
alunos, recomando aos videos visionados ou 3
intermet
Registo pelos alunos no cademo diario de retas | Analise da | Caderno diario
que encontrem na sala de aula capacidade de | Cola
Colagem dos alunos de sintese no cademo | registo Sintese
diario (10)
Resolucdo de exercicios fomecidos pela | Analise da | Ficha de
estagidria alusivos &s retas abordadas (10) capacidade de | trabalho
consolidacio 11:15
Projeto *Tons e Sons”
11:15h-12:15h
2
Almogo
12:15h
Educagio Dialogar sobre o gue vé e | Didlogo em grande grupo acerca do significado | Analise de 13:30
Artistica sente, de modo a construir da Pascoa e de alguns conceitosfelementos que | conhecimentos
Artes Visuais: multiplos  discursos e | Ihe estio associados prévios
+ |nterpreta- leituras da(s) realidade(s) Esclarecimento por parte da estagiaria através | Observacdo da | Impresso da 13:40
cioe da historia da Pascoa e do significado do coelho, | interpretagdo historia
Comunica- do ovo, entre outros (11) dos alunos
ao
. :;Experimen- Experimentar possibilidades | Construcdo de um postal alusivo 3 Pascoa com | Observacdo de | Cartolinas 13:50
tagdo e expressivas dos mat_eriais e | recurso a dobragem, recorie e colagem de des_:empenhos Tesoura
Criac3o das diferenfes tecnicas, | elementos decorativos (12) artisticos e | Cola
adequando 0 seu uso a criatividade Materiais
diferentes  contextos e decorativos
situages
Utilizar varios processos de | Escrita dos alunos no postal de frasesfextos | Observacdo do 14:35
registo de ideias referentes & época retratada uso de regras da
escrita
Pintura de um desenho alusivo & Pascoa (13) Andlise do | Desenho 14:45
empenhe  nas | Lapis de cor
concretizagdes
15:00

Observagoesireflexdes:
(1) Noticia para analisar- ver anexo 1
(2) Video “Géneros textuais: noticia” - htips:/fwww escolamagica.pt/aprender-ualpraticarfgeneros-textuais-noticia/988
(3) Conceitos inerentes d noticia - ver anexo 2
(4) Sintese sobre a estrutura de uma noticia — ver anexo 3
(5) Video “Comparag3o de fragdes’™ hitps:iwww_youtube com/watch?v=0_Ptgdt-mu0
(6) Sintese de comparacio de fracdes — ver anexo 4
(7) Ordenac3o de fracdes- ver anexo 5

(8) Ficha de trabalho 3.7 ano- ver anexo 6

(9) Video “Retas paralelas, concorrentes, perpendiculares™ htips:/fwww youtube com/watch?v=8c8KlpsF124 e video “Retas paralelas,
concomentes e coincidentes™
hitps:/fapp.escolavirtual ptfims/playerteacheriresource/404951/L Yse=39668se Type=&cold=160898& hclid=IwAR10vn\Wul1zvV3SOwm
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Anexo 3 Tarefa adaptada em braille- PES | (1.° CEB)

G mc SR, |
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Anexo 5 Exemplo de reflexdo semanal (2.° CEB)

Relatorio Semanal
Semana de Intervengéo
Individual(26, 27 e 28 de abril
de 2023)

8.2 Semana
Turma: 6.° ano

Orientadora Cooperante:

Supervisores:

Discente:

Daniela Silva, n.° 13450

Viseu, 2023
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Informacgéo sobre o desempenho das criancas relevante para planificagbes coma
turma:

Na presente semana de intervencdo individual, no &mbito da Matemética, as
aulas direcionaram-se para a exploragao e analise dos varios tipos de representacdo de
dados: pictograma, grafico de barras, grafico de linha, diagrama de caule-e-folhas e
gréfico circular. Partindo dos mesmos, foi possivel consolidar os conceitos de média,
moda e amplitude, ja recordados em aulas anteriores.

Assim, as aulas de Matematica fixaram-se no visionamento de videos, na
exploracdo de uma apresentacao previamente concebida com os conteddos a abordar,
bem como exemplos e exercicios que 0s alunos tiveram que resolver e discutir em
grande grupo.

Para além disto, solicitei a resolu¢do de exercicios de aplicacdo do manual
escolar de modo a dar uso ao mesmo e, para que 0s alunos concebessem o0s exercicios
por onde poderdo estudar para o teste de avaliacdo. Estes exercicios do manual
passaram igualmente pela revisdo dos conceitos de populacdo, amostra e variavel
estatistica quantitativa e qualitativa.

No decorrer das aulas, os alunos demonstraram-se participativos e com
intervencdes bastante interessantes que possibilitaram a abordagem dos conteudos de
forma prazerosa, recorrendo sempre que possivel a aplicacbes no quotidiano da

tematica em estudo, motivando os alunos para o trabalho a desenvolver.

No que diz respeito a Ciéncias Naturais, a aula teve como principal foco a
fotossintese, os produtos do processo fotossintético, tal como a importancia da seiva
elaborada e da seiva bruta em qualquer planta. Nesta componente, os alunos
demonstram-se curiosos, fazendo inimeras questdes ou partilhando experiéncias
individuais onde a tematica em estudo se verifica, tornando desta forma a aula mais
dindmica para todos os intervenientes.

Apreciacdo de opc¢Oes de organizagcdo do ambiente educativo relevantes para
planificacdes com a turma:

A organizagdo do ambiente educativo ndo se alterou em nenhuma das areas
disciplinares, uma vez que, a disposicdo da sala de aula se manteve como
habitualmente, na medida em que as atividades propostas ndo necessitaram de
alteracdes ao nivel do espaco e dos lugares dos alunos, pois o trabalho desenvolvido
passou pela individualidade ou em pares. Importa ainda realgcar que as salas sdo de
pequenas dimensfes para se fazer mudancas significativas, tendo em conta o elevado

namero de alunos que compreende cada turma.
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Apreciacdo de opcOes didaticas relevantes para planificagcbes com a turma:

O inicio das aulas que leciono € marcado por um constante questionamento aos
alunos de cada turma e em ambas as areas disciplinares acerca de alguns conceitos
gue vou desenvolver, uma vez que, pretendo averiguar as suas ideias prévias, partindo
das mesmas, caso existam.

Outra opc¢édo didatica a que tento recorrer sistematicamente é a relacdo com o
guotidiano, ou seja, interligar, de alguma forma, os contetdos que se estao a trabalhar
em sala de aula, permitindo aos alunos estabelecer ligagdes com a vida real, o que é
um aspeto bastante importante no processo de ensino e aprendizagem, pois se
soubermos qual a aplicabilidade nas nossas acdes diarias de algo que estejamos a falar,
sera mais facil estar motivado para aprender.

Assim, tudo isto se verifica nas Aprendizagens Essenciais de Matematica e no
seguinte objetivo essencial de aprendizagem: “a aquisicdo e desenvolvimento de
conhecimentos, capacidades e atitudes, e a sua aplicacdo em contextos matematicos e
nao matematicos, sao objetivos essenciais de aprendizagem” (Ministério da Educagéo,
2018, p.4).

Os videos disponiveis na Escola Virtual, continuam a ser um recurso que nao
dispenso em algumas aulas, dado que, por meio destes as tematicas sdo apresentadas
de forma dinamica e facilitam a compreensdao por parte de quem os visiona. Da mesma
forma que com a apresentacdo destes é possivel estabelecer interessantissimas
discussdes coletivas em sala de aula perante o que foi referido no video, o que conduz

a uma aprendizagem mais plena.

Destagues sobre o meu desempenho:

No que diz respeito a0 meu desempenho, posso destacar a sisteméatica
contextualizacdo a que recorro em praticamente todas as aulas, visto que, como refere
Reis (2012, cit. por Pinto, 2019) através da contextualiza¢do, pode ser estabelecido,
pelo professor, um processo de ensino entre o real e 0 conceito, permitindo ao aluno o
processo de abstracdo que faz sentido em determinada situagéo, possibilitando, assim,

desenvolver significados que possam servir para diferentes contextos.

Para além disto, os registos no caderno que solicito aos alunos tém como
principal objetivo ajudar no estudo em casa e facilitar os encarregados de educacéo que
pretendam auxiliar os seus educandos neste processo de pratica pés-aula, pensando

assim no bem-estar do aluno e, principalmente, no seu sucesso escolar.
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Desafios futuros do meu desempenho:

Na medida em que, a Matematica é ainda um “entrave” para alguns alunos,
achando a &rea desinteressante e complicada, pretendo, continuar a impulsionar
uma aprendizagem assente no estabelecimento de relagbes com o quotidiano,
visto que,

Vale e Pimentel (2011) defendem que

0 estabelecimento de conexBes matematicas, pelas criangas vai permitir-
Ihes construir novo conhecimento sobre os conhecimentos previamente
adquiridos, mas de forma integrada. Por outro lado, os estudantes obtém um
conhecimento mais profundo e duradouro, assim como desenvolvem a
curiosidade e acriatividade, quando se realcam as conexdes entre as ideias
matematicas queestdo a ser trabalhadas e os conhecimentos matematicos
ja adquiridos, e também os da vida de todos os dias (p.33).
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Anexo 6 Planificagdo de Matematica (2.° CEB)

Politécnico deViseu / ESCOLASUPERIOR DE EDUCACADDE VISEU
Mestrado em Ensinodo 1.2 CEBe de Matematica e Ciéncias Matursisno 2° CEB
Pratica de Ensino Supervisionada no 2. *CEEB I

202272023 6.7 ano do2.° Ciclo do Ensino Basico
Planode Aula n.” 11 Data 30/03/2023
Areas OhietivosTonheck Atividades de ing- Avaliagao Recursos/ Tempo
Disciplinares: | mentos/Capacida- Professor Aluno Materiais
Conteldos des/Atitudes
Matematica - |dentificare construir| - Leitura do sumario da - Registo individual, no| - Analise do - Cademo 02h2o
Geometria e | giransfonmadn de aula anterior, caderno didrio, do sumario| registo; didrio;
Medida: uma dada figura da aula anterior;
» Rotacdo através de isometrias | - Distribuicio pelos alunos - Colagem, individual, no - Cademo 0ghzs
« Reflex3o ereconhecersimetias | da tarefa “Figuras com caderno didrio, datarefa; didrio;
de rotacio e de simetrias de rotacio™ (o - Cola;
reflexdo emfiguras, | Anexo1); - Tarefa;
em contextos - Solidtacie  para  a - Resolucdo escrita,| - Analise das - Cademo 08h30
matematicas e nao| resolucio, em pares, da individual e a pares, da| resolucbeseda | diario;
matematicos, tarefa; tarefa proposta; colaboracgao;
prevendo e| - Solidtagie para  a - Discussdo colefival - Observacioda | - Resolucbes 08h40
0s discussao golefiva acerca acerca datarefa, pormeio| participacao e | dos alunos;
resultados obtidos; datarefaresolvida; da apresentacdo das| davalidade das
Raciocinio - Desenvalver a resolucies concebidas; respostas;
matematico capacidade de| - Exploracio de uma - Visualizagdo/Exploracdo | - Percegdpdas | - Apresentacio: | 08h50
visualizagan e apresentacdo, através de goletiva da apresentacdo; | ideias prévias: | - Computador,
construir - explicactes| PowerFoint, intitulada - Projetor;
] justificactes | “Simetrias de reflexo e de
matematicas e | rotacio” (cf. Anexo 2);
raciocinios  logicos,| - Apresentacdo ra- - Visualizacio/Exploraco | - Observacio - Video da | 09h00
incluindo o recurso a| gAp dovideo, da Escola colefiva do video, da| dointeresse: Escola Virtual;
exemplas g | Virtual, “Simetrias de EscolaVirtual, ' - Computadar;
coniraexempos. reflexdo e de rotagio” (cf. - Proietor:
Anexo 3);
- Solicitacdo  para a - Resolucdo oral dos|- Observacio | - Apresentacio;| 09h05
resolucao  oral  dos exercicios implictos na| gaparticipacdo. | - Computador;
exercicios implicitos na apresentacio. - Projetor.
apresentacio. 09h10
INTERWALD
Matematica - ldentificar e construir | - Solidgtacac para @ - Resolucao individual, no| - Analise  das | - Cademo 09nhz0
Geometria e | piransformado de resolucio de exercicios e caderno didrio, de| resoluches; didrio;
Medida: uma dada figura| problemas das paginas 73 exercicios e problemas -Manual;
+ Reflex3o através de isometrias | (tarefa 10 e exercicio 34)e  das paginas 73 (tarefa 10
+ Rotacio erecnnhﬂecersimetnas 75-TB(3,5,7.9, 11e13) gexercicio34)e 75-T8(3,
de rotacao e de domanual escolar; 5,7,9,11e13) domanual
reflexdo emfiguras, escolar,
em contextos | - Solidtacho  para  a - Qomecdo oral, escita ef - Observacio | - Quadro. 09h50
matematicos e nao rmecidg, no quadro, dos  individual, no caderno| dacapacidade
matematicos, EXercicios ] dos diaro e, no quadro, em| de aplicacdo de
prevendo e | problemas resobvidos. grande grupa, dos| conhecimentos.
05 EXercicios g dos
resultados obtidos; problemas resolvidos.
Resoluciode |- Concebereaplicar | - Registo do sumario na - Computador. | 10h05
prablemas estratégias na| plataforma escolar
resolucan de | (Resolugéo de uma tarefa
problemas  usando| envolvendo figuras com
ideias geométricas, | simetrias  de  rotacdo.
em contextos | Exploracio de figuras com
matematicos e ndo simetrias de reflexdo e de
matematicos e| rotacdo. Resolucio de
i a| exercicios de aplicacio do
dos | manual escolar.).
resultados. 10h10
Observagoes:

(1) Tarefa“Figuras com simetrias de rotacio” —ver Anexo 1.
(2) Apresentacdo, através de PowerPoint, intitulada “Simetrias de reflexdo e de rotacio™ - ver Anexo 2.
(3) Video, da Escola Virtual, “Simetrias de reflexdoe de rotacio” —ver Anexo 3.
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Anexos

Anexo 1: Tarefa “Figuras com simetrias de rotagao”

Tarefa: Figuras com simetrias de rotagéo

Observa as imagens e, para cada uma, verifica se tem simetria de rotacéo.

Em caso afirmativo, indica o numero de simetrias de rotagéo e as respetivas medidas

de amplitude dos angulos de rotacéo.

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4

Anexo 2: Apresentacao, através de PowerPoint, intitulada “Simetrias de reflexao e
de rotagao”

Simetrias de Reflexdo e de & S Simetrias na arte decorativa: o caso das rosiceas dentificar simetria rotacional em roséceas
s Tarefa:
Rotagdo Exemplos de rosdceas Figuras com simetrias de rotagio

Rosaceas B /‘

P
VY

Observa a3 imagens e, para cada L, verifica se tem simetria de rota3a.

diverscs maduica b2 4} {} . s £
s RS Em caso afirmativo, indics © nimero de simetrias de rotasio € =
e repetem por rotacdo. 3 & ) respetivas medidas de amplitude dos Sngulas de rotag3o.
uﬁ : . . Q ‘ @
Figura 1 Figura 2 figura3 Figurad
1 2 * B * 4

Tarefa: Figuras com simetrias de rotacdo . siussas = K
Tarefa: Figuras com simetrias de rotagio = i i
g imetri < Tarafa: Figuras com simetrias de rotacdo Simetrias de Reflexdo e de Rotagdo

°
- Simetrias de refloxio
¢ de rotagdo
ST -
5 6 7 8
I fi " C flexd 3 2 ” . = o . . 2
caritcar simatries K refieida o g sotacdo identificar simetrias de refiexio e de rotagdo Caracterizar simetrias de uma figura Simetrias na arte decorativa: o caso das rosaceas
Complota 2 13503 cam o nimer o snebtas dafeBex3o @ 68 s do 65 4.
P —— S RS Que simetrias existem nestas ros3ceas? \dentificar

Qe st e g Come a1 carmctrias?

- : :
Q : z
- z 2
< 0 4
9 * 10 * 11 * 12

identificar

* Simetriz de refledio e simetria rotacional = 6 simetria rotacional
= Simetria e refiexio ol
2 de simetrs - ada/lado

EEEEEE]

ratacianal
e 180

139



Anexo 3: Video, da Escola Virtual, “Simetrias de reflexdo e de rotacéo”

https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerteacher/externallesson/179437/L/4702?seType=&

cold=175355
e Simetrias de reflexdo e de rota o1 | 04 @
Simetrias de reflexao
e de rotacao
P &) o001 1232

©)

Anexo 7 Planificagdo de Ciéncias Naturais (2.° CEB)

Instituto Politécnico de Wiseu / ESCOLASUPERIOR DE EDIMCACAD DE VISEU

Mestrado em Ensino do 1.7 CEB e de Matemétics e Ciéncias Maturaisno 27 CEB
Pratica de Ensino Supervisionads no2.5CEB I

§.% ano do 2.® Ciclo do Ensino Basico

2022/2023
Plano de Aula n." 12 Data 20/04/2023
Areas ivos/Conhecimentos Atividades de ing. Avaliagao Recursos/ Tempo
Disciplinares: iCapacidades/Atitudes Professor Aluno Materiais
Contelidos
Ciencias -ldentificar os principais | - Leitura do sumario - Registo  individual, | - Analise do | - Cadernadiaria;| 14015
MNaturais orgdos constituintes daflor, | da aula anterior; no caderno didno, do| registo;
Processos vitais | efetyande registos de forma sumaric da  aula
comuns aos | criteriosa. anterior;
Seresvivos: - Exploracio de uma -Visualizacio/Explora- —Obsen-‘agéuda - Computador; | 14h20
+ Reproducio apresentaco, através ¢dn  coleliva  da| partidpacde e - Projelorn
nas plantas- do PowerPoint, apresentacao; dointeresse; - Apresentacio;
orgacs intitulada “A flor e seus
constituintes constituintes®, parindo
daflor das AYeshes-
problema: “Como se
reproduzem as plantas
com  semente? e
“Cluais 05 prndpais
Argdos constituintes da
flor?™ (cf. Anexao 1),
- Solidtacio para o -Registo individual, no| - Analise do | - Caderno didrio;| 14h35
registo de conceitos caderno  diado, de| registo;
intrinsecos & tematica conceitos intrinsecos &
em estudo; tematica em estudo;
- ApresentacaoEmpln-  -VisualizacdoEgplora- | - Observacio | - Video da | 14h40
racio do video, da g3p goletiva do video,| dointeresse; Escola Virtual;
Escola Virtual, “Funcdo da Escola Virtual, - Computador;

dos orgdos que
constituen uma  flor
(cf. Anexo2);
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- Distribuicac pelos
alunos de tarefa
acerca da flor e seus
constituintes (cf. Anexo
3);

- Solidtacio para a
resolucio datarefa;

- Solidtacio para a

cprrecang  oral  dos
exercicios  resolvidos
implicitos na tarefa;

- Registo do sumaro
na plataforma escolar
(A reproducdo  nas
plantas - principais
orgaos constituintes da
flor. Resolugio de uma
tarefa, de aplicacio de
conhecimentos.).

- Colagem, individual,
no caderno diaro, da
tarefa;

- Resolucio eschta e
individual datarefa;

- Comecan oral e
escrita, no cademo
didrno, dos exercicios
resolvidos implicitos na
tarefa.

- Cademo
diario;
- Caola;
- Tarefa;
- Analise da | - Cademo
resolucio; didrio;
- Dbservacéo da
partidpacac e
da validade das
respostas.
- Computador.

14h45

14h48

14h55

15000

15h05

Observacoes:

1) Apresentacio, através do PowerPoint, intitulada “Aflor e seus constituintes™ - ver Anexo 1.
(2) Video, da Escola Virtual, “Funcio dos drgdos que constituem uma flor” —ver Anexo 2.
(3) Tarefa acerca daflore seus constituintes — ver Anexo 3.

Anexos

Anexo 1: Apresentacéo, através do PowerPoint, intitulada “A flor e seus constituintes”

Nas plantas que

se reproduzem por
sementes, & na flor.
que estio localizados
B

reprodutores que Ihes
permitem assegurar 2

Quais os
principais 6rgdos
constituintes da
flor?



Orpdon que consistuem amna Nor Orgdos que constitiem wma fot Orglos

™ uina Nor

constiteem uma fior Qeghos que ¢
n constiteem uma fic ghos que ¢

Fungdo de
suporte:

Funcd
d

Quais sdo as fungdes dos orgdos
que constituem a flor?

21

Quais 530 as fungdes dos orgaos
que constituem a flor?

*

Mluma i, podemos.
anzo0trar virios camelos,
conjunta qua 3 designa

201 gingosu, o viios.
g _ eatamis, o androosu.
oote

s A

Estames X
Crglos raprocutones mascudings.

O conjunto da estames canstih 0 ancrocew
A8 antoras prod.zom gris G pokn.

0 fictos 5.portam as anteras

25 * 26 27 28 *

Carpelos 2
©rga0s roprocutones faminigs, Orgaos da flor e suas fungdes Plantas monoicas e plantas digicas
© conjunto 3@ CRMRICE COMGtitS O

y Nas plantac dioloas, &5 suss fiars,
Nas anterac 3o o grios do poken
30 apresentam & pane mascuing ou @
G G0 Origarm & 4IRS SaKUAS
parta tamiina.
mascunas

Nas plantac monoloas, 35 sus
Bores, apeesantam 3 parta mascuing

O oo caniém o2 Buuics.
O eatiels & um proiorgaments co ¢4t
3t 20 assgma.

Creatigna & 2 aatremisace peguosa
anda adafem os grica da paen

i)y

23 parta faminina.

29 * 30 31

Em sintese:

-~

Uma flor completa é constituida por:
+ pediinculo e receticulo, com fungio de
suporte das restantes partes da flor;
+ sépalas, com fungio de protecio da flor

1. A0 conjunto das pétalas 63 56 @ nome de corola cufa
fung3o & protecia.

ZUms flor complcts pomul apenas  drglos
teprodutares o 6rgSas de suporte.

3A pate mascuina da fior ¢ 0 androcey, que &

conatituido pelo fcte ¢ antora. em botdo; 2 .
4.0 conjunto daz pétalas & o calice ¢ tom como funclo pet.al.as, com funcdo de atracio dos animais.
roteger as brgsos reprodutones das fores. polinizadores;

SNat anterss prodummse os grios de polen

* estames e carpelos, com fungio
‘enauarto que no avirio 550 produsides o5 dvuds. 3

de reproducdo,
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Anexo 2: Video, da Escola Virtual, “Fung¢ao dos érgaos que constituem uma flor”

https://app.escolavirtual.pt/Ims/playerteacher/externallesson/180052/L/4680?seType=&

cold=175353
e Fungdo dos 6rgaos que constit... @ 02|06 @ @

v
. \;
Funcao dos orgaos

que constituem uma flor
e - -

11 00:01/00:44 mee

Anexo 3: Tarefa acerca da flor e seus constituintes

A flor e seus constituintes

Legenda a figura onde esta esquematizada uma flor.

LGN JEK 2B AR 3

As flores sdo essenciais para a reproducéo das plantas com sementes.

Classifica em verdadeiro ou falso as seguintes afimacées.

Afirmacao

Verdadeiro

Falso

1. Ao conjunto das pétalas da-se o nome de corola cuja funcéo é protecéo.

2 Uma flor completa possui apenas 6rgaos reprodutores e 6érgaos de suporte.

3.A parte masculina da flor € o androceu, que é constituido pelo filete e
antera.

4.0 conjunto das pétalas € o calice e tem como funcéo proteger os 6rgaos
reprodutores das flores.

5.Nas anteras produzem-se os grdos de polen enquanto que no ovario sao
produzidos os évulos.
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Anexo 8 Guido de entrevista

Guido de entrevista a professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A presente entrevista enquadra-se num trabalho de investigacdo desenvolvido

no ambito do curso de Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Ensino de Matematica e

Ciéncias Naturais no 2.° CEB e tem como objetivo recolher informacdo sobre as

concecodes e as praticas de professores de Matematica sobre a utilizacao de materiais

didaticos, de modo a complementar um questionario ja implementado nesta tematica.

A informagéo recolhida é confidencial e destina-se exclusivamente para efeitos

académicos.

Local da entrevista:

Data: /

/

Duracao da entrevista:

Categorias

Objetivos

Questdes/Assuntos

Legitimacédo da
entrevista e garantia

de confidencialidade

Legitimar a entrevista e
assegurar a
confidencialidade das

informacdes.

Agradecer a disponibilidade para a realizacdo da
entrevista.
Esclarecer o entrevistado sobre a tematica e os objetivos

da entrevista.

Identificacéo do
percurso académico e
formag&o em materiais
didaticos

Identificar o grau de
formagé&o e experiéncia
de ensino dos

professores.

Qual a sua formagéo inicial? (pré-Bolonha/pds-Bolonha)
Ha quantos anos trabalha como professor/a? Ja
trabalhou noutra/as escola/as?

Gosta de lecionar Matematica? Porqué?

Na sua formacdo académica teve contacto com a
no ensino e

tematica dos materiais didaticos

aprendizagem da Matematica? De que forma?
(unidades curriculares/formacdes...)

Considera que existe a oferta formativa necessaria e
adequada aos docentes que se encontram a lecionar?
Essas ofertas passam pela temética dos materiais

didaticos?

Concecdes sobre os
materiais didaticos e a

sua utilizacao

Verificar que concecdes
tém os professores de

material didatico e da

O que pensa sobre os materiais didaticos no ensino da
Matematica?

Costuma lecionar com recurso a materiais didaticos?
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sua utilizagdo. Apurar
asvantagens e
desvantagens do uso de
materiais didaticos na

aula de Matematica.

Qual a frequéncia? Porqué?
Na sua opinidéo, que tipo de materiais podem ser usados

numa aula de Matemética? Refira exemplos.

Utilizac&o dos
materiais didaticos nas
préticas docentes:

- Frequéncia do uso
de materiais didaticos

nas aulas

Averiguar a frequéncia
de utilizacédo dos
materiais didaticos nas
préaticas docentes.

Que materiais didaticos costuma utilizar nas suas
praticas? Dé exemplos. (Materiais estruturados e néao
estruturados)

Como € que utiliza estes materiais? Se ndo utiliza, qual é

arazao?

Utilizac&o dos
materiais didaticos nas
praticas docentes:
-Objetivos do uso de

materiais didaticos

Conhecer com que
objetivo utilizam os

materiais didaticos.

O que o leva a fazer uso dos materiais didaticos na sua
pratica?

Para que conteddos programaticos usa 0s materiais
didaticos? Porqué?

Refira os momentos de aula e tarefas em que integra os

materiais.

Utilizacdo dos
materiais didaticos nas
praticas docentes:

- Critérios de selecao
dos materiais pelos
professores

Averiguar os critérios de
selecado dos professores
perante os materiais de

que fazem uso.

Como seleciona os materiais de que faz uso? Tem
algum critério?
Como professor/a, sente que existem materiais que nao
sdo adequados para 0s usar nas suas aulas? Se sim,
que materiais?
Que caracteristicas dos alunos tem em linha de conta,

na escolha dos materiais didaticos?

Utilizac&o dos
materiais didaticos nas
praticas docentes:
-Constrangimentos
dos professores
perante a utilizacao

dos materiais didaticos

Conhecer 0s

constrangimentos  dos

professores perante
alguns recursos
educativos.

Verificar se os materiais
didaticos que 0s
professores tém/utilizam

estdo de acordo com o

Os materiais que tem & sua disposicdo na sala de
aula/escola vd@o ao encontro das Aprendizagens
Essenciais? (Existéncia de materiais manipulaveis,
tecnolégicos, do dia a dia...)

Sente dificuldade em encontrar os materiais que
necessita para a sua pratica? Existem na escola?

No caso da escola ndo possuir materiais suficientes ou
diversificados, consegue obté-los de alguma forma, de

modo a enriguecer as suas praticas?

atual  programa  de Qual a importancia que atribui ao manual escolar nas
Matematica. aulas que planifica?
Encerramento da Proceder ao Agradecer a disponibilidade para a realizagéo da
entrevista encerramento da entrevista e o contributo para o trabalho de investigacao.
entrevista.
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Anexo 9 Questionario

..

Questionario: O uso de materiais didaticos <
no ensino da Matematica no 1.° CEB
B I U o ¥

0 presente questiondrio enquadra-se num trabalho de investigacdo desenvolvido no &mbito do curso de
Mestrado em Ensino do 1.% CEB e Ensino de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB e tem como objetivo
recolher informacéo sobre as concegdes e as praticas de professores de Matematica sobre a utilizacdo de
materiais didaticos.

Ainformacédo recolhida é confidencial e destina-se exclusivamente para efeitos académicos.
Agradeco desde j& a sua colaboracéo.

Daniela Silva

A — Identificagdo do percurso académico e formagéo em materiais didaticos

>4

Descrigdo (opcional)

A-1. ldade: *

20-29 anos
30-39 anos
40 - 49 anos
50- 59 anos

60- 69 anos

A-2. Tempo de servico docente (em anos):

Texto de resposta curta
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A-3. Formac&o inicial:
Bacharelato
Licenciatura
Mestrado

Doutoramento

A-4. Durante a sua formacao académica teve contacto com a tematica dos materiais
didaticos no ensino e aprendizagem da Matematica?

Sim
Nao

A-5. Enquanto professor frequentou alguma acdo de formacéo sobre a utilizagio pedagogica
de materiais didaticos?

Sim

A-5. Enquanto professor frequentou alguma agio de formacdo sobre a utilizacio
pedagogica de materiais didaticos? (em caso afirmativo)

>4
.

Descrigdo (opcional)

A-5.1. Assinale o seu grau de concordancia relativamente a cada uma das seguintes motivacdes.

Muito importante Importante Pouco importante

Interesse pelo tema D D D

Formacéo pessoal

Conhecimento cientifico

O O O
Progressdo na carreira D D D
O O O
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A-5. Enquanto professor frequentou alguma acdo de formacéao sobre a utilizacédo
pedagdgica de materiais didaticos? (em caso negativo)

Descricéo (opcional)

A-5.2. Em caso negativo, indigue o motivo.

Incompatibilidade de horério
Interesse por outras areas do conhecimento

Ndo considera que seja necessario para as praticas pedagdgicas

Outra opgéo...

B - Concegdes sobre os materiais didaticos e a sua utilizacio

Descricéo (opcional)

B-1. Complete a frase: "Um material didatico &..." *

Texto de resposta longa

B-2.1. Indigue o seu grau de concordéncia com cada uma das afirmacdes. *

Concordo totalme... Concordo Nem concordo ne...

Um objeto do dia a...
0Os materiais didati...

Material didatico c...

>4

>4

Discordo
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B-2.2. Indigue 0 seu grau de concordancia com cada uma das afirmacdes. *

Concordo totalme... Concordo Nem concordo ne...

A utilizagdo de ma...

0 uso de materiais...

Os recursos didati...

0Os materiais didati...

B-2.3. Indique o seu grau de concordancia com cada uma das afirmagdes. *

Concordo totalme... Concordo Nem concordo ne...

O recurso a materi...

0 uso de materiais...

A aquisicdo de ma...

Para a utilizagéo d...

B-3. Refira exemplos de materiais manipulaveis que podem ser utilizados numa aula de
Matematica.

Texto de resposta longa

C — Pratica

Descrigéo (opcional)

C-1. Indigue com que frequéncia faz uso dos seguintes materiais nas suas aulas de
Matematica.

Sempre Muitas vezes As vezes Raramente

Manual escolar

Material dispo...

Discordo

Discordo

*

»<

Nunca
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Proprio corpo
Computador/ta...
Quadro interati...
Calculadora
Compasso/tra...
Abaco

Geoplano

Tangran

Barras de Cuis...
Polydron
Materiais para ...
Solidos geomé..
Material Multib...
Jogos

Geogebra/FMS...

C-1.1. No que concerne aos materiais que utiliza menos, ou ndo utiliza, isso deve-se a que *

facto?
(Selecione apenas as opgdes que se adequam & sua pratica.)

Auséncia do material na sala de aula/escola
Reduzido conhecimento acerca do material
Dificuldades na sua exploragéo

N&o reconhego vantagens no seu uso
Causa alguma indisciplina entre os alunos

Qutra opgéo...
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C-2.1. Indique com gue finalidade utiliza os materiais didaticos nas suas aulas de

Matematica.
(Selecione as opgées que se adequam & sua prética.)

Proporcionar aprendizagens significativas na drea da Matemética
Facilitar a compreensio dos conteldos programaticos

Promover aulas mais atrativas e motivadoras

Possibilitar o trabalho de conceitos abstratos de modo mais concreto
Potenciar uma aprendizagem ativa

Outra opgéo...

C-2.2. Em que momento de aula faz uso dos materiais didaticos? *
(Selecione as opgdes que se adequam & sua préatica.)

Introducéo de conteddos
Consolidacdo de conteldos
Reviséo de contelidos

Outra opgédo...

C-2.3. Em que tipo de tarefas integra os materiais didaticos? *
(Selecione as opgies que se adequam & sua préatica.)

Exercicios
Problemas
Investigagdo
Exploragdo

Outra opgdo...
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C-3. Que critérios utiliza para selecionar os materiais de que faz uso? *

Munca As vezes Sempre

Caracteristicas dos alun...

Contetdos programatic...

Existéncia do material n...

Conhecimento abrange...

C-4.1. Considera que os materiais diddticos que tem ao seu dispor na escola onde leciona séo *

adequados ao atual programa de Matematica?

Sim

Podia haver mais diversidade

Podia haver mais quantidade

Padia haver mais diversidade e mais quantidade

Nao

C-4.2. Que materiais se podem encontrar na sala de aula/escola onde ocorrem as suas
intervencoes?

Texto de resposta longa

C-4.3. Selecione a afirmacéo que traduz a utilizaco que faz do manual escolar. *

Fago apenas uso do manual escolar nas minhas praticas
Fago uso do manual escolar complementando com o recurso a materiais didaticos

N&o fago uso do manual escolar nas minhas praticas

Obrigada pela sua participacao e disponibilidade!

Descricdo (opcional)

>4
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