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A comunicagdo matemadtica tem emergido como um objectivo, um conteido e uma
metodologia nas orientagdes curriculares nacionais € internacionais sobre o ensino € a
aprendizagem da Matematica (ME, 2007; NCTM, 2007). No caso portugués, o
programa de Matematica do ensino basico (ME, 2007) contempla esta triplice valéncia
da comunica¢do matematica na medida em que ela surge como objectivo curricular
(dando continuidade as orientacdes do Curriculo Nacional), como conteudo (a
comunicagdo ¢ apresentada como uma competéncia transversal a promover pelo
professor, com topicos de ensino, em cada um dos ciclos) e também como o corpo
principal de uma metodologia de ensino (a comunicagao aparece como o meio atraves
do qual o professor ensina, recorrendo, por exemplo, ao questionamento, a discussdo e a

explicacao).

Este enfoque decorre da crescente relevancia que tem sido reconhecida a comunicac¢ao
nos processos de ensino e de aprendizagem, que vai muito para além da ideia comum de
transmissdo de informacao e de conhecimentos. Neste sentido, a comunicagdo em geral
(e a da matematica, em particular), ¢ muito mais do que um recurso educacional, é
sobretudo e essencialmente o suporte e o contexto do ensino-aprendizagem, entendido
como processo de socializagdo e de interaccdo entre os alunos e entre estes e o

professor.

A predominancia do professor no discurso de sala de aula e a reduzida participagao dos
alunos nesse mesmo discurso sao apontadas como caracteristicas do ensino tradicional,
baseado na memorizacao e na reproducdo de definigdes e procedimentos matematicos
(Arlo & Skovsmose, 2006). Em contraponto, encontramos cada vez mais evidéncia de

situacdes de sala de aula em que a comunicacdo sobrevém com uma natureza mais
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interactiva, traduzida num discurso mais equilibrado entre professor e alunos, e também

mais reflexiva (Menezes & Ponte, 2006).

A investiga¢do no ambito da comunicagdo matematica, que nas Ultimas duas décadas
tem registado um assinaldvel incremento, tem ocorrido tendo como foco tanto a
linguagem como o discurso (linguagem em ac¢do) na sala de aula, em particular as
interacgoes entre os alunos e entre estes € o professor, mediados ou ndao por meios

tecnologicos.

As investigacdes, ao abordarem aspectos parcelares do conhecimento, podem adquirir
maior relevancia ao serem inseridas, como singularidades, numa unidade colectiva
caracterizadora dos estudos em comunicagdo matematica, no ambito da investigacio
mais geral em educag@o. Ao assumirmos essa relevancia desta unidade na investigagao,
tentamos enquadrar as apresentagdes deste simposio em trés vertentes da comunicagao
matematica: modos de comunicag¢do, com relevo para o discurso em sala de aula;
formas de comunicag¢do, com o enfoque na linguagem oral e escrita e na leitura; e
interacgoes sociais, salientando o papel das normas sociomatematicas, da negociacao de

significados e dos padrdes de interacgao.

Modos de comunica¢ao

Os modos de comunica¢do matematica, referidos por Brendefur e Frykholm (2000),
representam essencialmente duas perspectivas da sala de aula: uma perspectiva
tradicional em que predomina o papel do professor no discurso — comunicagdo
unidireccional e comunicagdo contributiva — ¢ uma outra perspectiva em que a voz
opinativa dos alunos ¢ tida como vélida e relevante no processo de aprendizagem da

Matematica — comunicagdo reflexiva € comunicagdo instrutiva.

A comunicagdo apresentada por Sandra Correia, José Carrillo e Carlos Ribeiro (2010)
discute o papel de uma professora, do 1.° ciclo do ensino basico, no discurso de sala de
aula, salientando a centralidade do seu conhecimento no decorrer da apresentagdo das
resolucdes dos problemas pelos alunos. As expectativas da docente, em relacdo a
participagdo e aos conhecimentos dos alunos, parecem conjugar uma pratica

contributiva enquadrada no seu proprio discurso e conhecimentos matematicos.
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O estudo apresentado suscita uma questdo, que pode ser formulada nos seguintes
termos: Serd possivel implementar uma pratica de comunicagdo reflexiva ou instrutiva
bascada na predominancia do conhecimento do professor e¢ dos contetidos da
matematica escolar, sem atender a singularidade dos conhecimentos de cada um dos

alunos?

Formas de comunicacao

As formas de comunica¢do matematica, caracterizadas pelo uso da linguagem oral e
escrita e também da leitura, sdo reveladoras da maneira como os estudantes constroem e
partilham o seu conhecimento matematico. Neste sentido, a linguagem assume uma
fun¢do social, operacionalizando a comunica¢do matematica, através da qual o professor
¢ os alunos procuram expressar o seu entendimento acerca desta drea de conhecimento

(Bauersfeld, 1988; Sierpinska, 1998).

O estudo apresentado por Graga Magalhaes e Helena Martinho (2010) debate o papel
das tarefas de investigacao e da utilizacao da tecnologia, numa turma de alunos do 11.°
ano de escolaridade, no desenvolvimento do raciocinio ¢ na sustentagdo da
argumentacdo matematica. O recurso aos meios tecnologicos libertou os alunos, da
morosidade dos cdlculos e da representacdo de fun¢des, para a defesa ou refutagdo
argumentativa das suas conjecturas. O estudo adianta ainda que a escrita matematica
revelou-se um meio eficaz de transposicdo dos procedimentos matematicos e da

argumentacao oral, com apoio tecnoldgico, para o registo escrito.

As questdes particulares da escrita matematica ¢ ndo matematica, em livros de texto e
manuais escolares, sdo abordadas por Carlos Carvalho (2010), com apoio na Teoria da
Actividade Social de Dowling, numa conjugacgdo entre a escrita ¢ a leitura. Este autor
aporta a intencionalidade matematica dos textos pedagdgicos perante os pofenciais
leitores — alunos e professores — dos manuais escolares. Ainda focada na leitura
matematica, Patricia Lemos (2010) particulariza a leitura de dados representados em
graficos de barras, num curso de Pedagogia/formagdo de professores do ensino
fundamental, desenvolvido no Brasil. A autora acentua as dificuldades dos alunos de
formacao inicial quando a leitura vai para além da interpretacdo imediata e implica a

compreensdo extensiva do texto escrito, neste caso, das representacdes graficas.
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A andlise comparativa dos textos sumariados, levam-nos a colocar algumas questoes
para reflexdo: O papel importante da oralidade, da escrita e da leitura na construgdo do
conhecimento matematico, resulta simplesmente das praticas de oralidade, de escrita e
de leitura? Ou requer um sentido de interaccdo compreensiva entre o orador e o

ouvinte? Entre o escritor e o escrito? Entre o leitor e o texto e o pos-texto?

Interaccoes sociais

A negociacdo de significados matematicos direcciona as praticas de sala de aula para a
interaccao entre os alunos, o professor e o conhecimento matematico. As interacgoes
sociais sdo assim o eixo central das dindmicas conducentes a aquisicao e partilha do
conhecimento matematico, em que todos tém possibilidade de emitir ideias e de
construir novos significados a partir de experiéncias de interac¢do entre si ¢ com 0s
objectos matematicos (Bishop & Goffree, 1986). Quando o professor e os alunos
constituem uma regularidade que um observador identifica como um padrdo de
interaccao, essa regularidade indicia que se esta a estabilizar um processo fragil de

negociagao de significados (Godino e Llinares, 2000),

A relevancia desta perspectiva da comunicagdo como interacgdo social esta patente no
numero de comunicagdes que abordam a negociacdao de significados matematicos, as
normas sociomatematicas e os padrdes de interac¢do. O estudo apresentado por Andreia
Marques e Antonio Domingos (2010) enquadra a negociacdo de significados e as
normas sociais e sociomatematicas, realgando o uso da tecnologia e a influéncia das
crengas e valores. A importancia dos valores, atitudes e crengas estd também presente
no estudo apresentado por Vicente Silva (2010), realgando os processos de discussdo e
argumentacdo como forma de valorizar e construir o conhecimento e, paralelamente, de
modificar crencas acerca do conhecimento matematico. Esta mudanca decorre das
decisoes dos alunos em reflectir, propor, decidir e negociar interpretagdes, numa

posi¢do de simetria com os outros intervenientes.

A negociacao de significados estd igualmente presente no trabalho de Katia Medeiros
(2010), num estudo com duas alunas/futuras professoras dos 2.° e 3.° ciclos do ensino
basico, em que se destaca a interligacdo entre o tipo de questdes formuladas pelas

professoras e a existéncia ou inexisténcia de negociacdo de significados. Nesta mesma
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perspectiva, a apresentagdo de Antoénio Guerreiro (2010) cruza o questionamento com
os padrdes de interac¢do entre o professor e os alunos, num estudo desenvolvido com
uma professora do 1.° ciclo do ensino basico. Estes dois trabalhos salientam o enfoque
do professor no conhecimento dos alunos através de questdes de confirmagdo e
focalizagdo, com vista a explicacdo ou explicitagdo dos contetidos matematicos e a

valida¢ao do novo conhecimento.

O conhecimento desenvolvido pelos alunos esta presente na proposta de Elvira Ferreira
¢ Lurdes Serrazina (2010), em que se debate as normas sociomatematicas,
particularmente a norma da diferengca matemdtica, com alunos do 2.° ano de
escolaridade, num contexto de resolug¢do de problemas numéricos. As autoras salientam
o papel da discussdo na realizacdo do calculo mental e na compreensdo do sentido do
nimero. Igualmente com alunos, mas agora do 7.° ano de escolaridade, a investigagdo
conduzida por Esmeraldina Santos e Helena Martinho (2010) foca o papel das
tecnologias na exploracdo das resolugdes e no desenvolvimento da capacidade

argumentativa dos alunos.

A discussao entre os alunos surge, nestes estudos, muito condicionada pela presenga do
professor, parecendo revelar uma predominancia de um modelo de ensino assente no
papel do professor como detentor do conhecimento. Por isso, questiona-se: Existira
negociagdo de significados ou imposi¢do de significados? A negociacdo de significados
ocorre apenas em padrdes de interaccdo em que a discussdo reflexiva resulta de uma
igualdade de papéis entre o professor e os alunos? A relagdo entre um professor
conhecedor e um aluno ndo conhecedor é sindnimo da inexisténcia de negociacao de

significados e de padrdes de interacgdo reflexivos?

Em busca de um entendimento comum

A comunica¢do matematica surge assim como uma fonte inesgotavel de incertezas e de
interrogacdes. Neste sentido, temos, na qualidade de investigadores em educagdo
matematica, que colaborar com os professores tendo em vista o aprofundamento do

conhecimento sobre a comunicagdo na sala de aula de Matematica.
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A terminar, deixamos uma questdo sobre a natureza do acto comunicativo e sobre os
seus objectivos: Comunicamos para impor as nossas certezas, para ouvir as certezas dos

outros ou para negociar as certezas de cada um na busca de um entendimento comum?
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