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Resumo

O presente Relatorio Final de Estégio, foi realizado no ambito do Mestrado de
Ensino de Educacéo Visual e Tecnologica no Ensino Basico, da Escola Superior de
Educacéo de Viseu, contemplando duas partes.

A primeira parte € constituida por uma sintese relativa a fase das Préticas de
Ensino Supervisionadas |, Il e lll. Desta forma, sdo abordados contextos, analises e
reflexdes criticas das praticas desenvolvidas em estagio sendo que os Relatérios de
Estagio referentes a cada um dos periodos de Pratica Pedagdgica se encontram em
anexo. A segunda parte diz respeito ao projeto de investigacao, que teve como tema “A
Educacao Visual e a Educagéo Tecnoldgica como Potenciadoras da Relagéo Professor-

Aluno”.

No que respeita & segunda parte, a investigagdo procurdmos contribuir para o
estudo da relacdo professor aluno no d&mbito das Educacgéo Visual (EV) e Educacao
Tecnolégica (ET). No enquadramento tedrico procuramos estudar a problematica
apoiados em alguns autores de referéncia como John Dewey, Carl Rogers, Elliot Eisner
e Lev Vigotski. No que respeita ao estudo empirico, optamos por uma abordagem
predominantemente qualitativa fazendo um trabalho de investigacdo junto de alunos de
5.°e 6.° anos e professores da escola de Mund&o, onde houve oportunidade de realizar
as Praticas de Ensino Supervisionadas Il e lll. As entrevistas de grupo e questionarios
foram os métodos escolhidos para o desenvolvimento da recolha de dados.
Respondendo aos objetivos iniciais enunciados a partir da questdo de partida, os
resultados obtidos permitem-nos chegar a algumas conclusfées, nomeadamente no que
diz respeito a percec¢do dos alunos face a importancia da relagédo entre Professor Aluno
para o desenvolvimento da autoestima, expressividade e criatividade no contexto das

disciplinas de Educacao Visual e Educacgéo Tecnoldgica.

Palavras-chave: Relagéo professor-aluno, EV e ET, Didlogo, Autoestima, Expresséo



Summary

This Final Internship Report was conducted within the scope of the Master's in
Teaching Visual and Technological Education in Basic Education, of the School of

Education of Viseu, and includes two parts.

The first part is a synthesis of the Supervised Teaching Practices I, Il and IIl. This
way, contexts, analyses, and critical reflections of the practices developed during the
internship are addressed, and the Internship Reports referring to each of the periods of
Pedagogical Practice are attached. The second part concerns the research project,
which had as it is theme "Visual and Technological Education as Enablers of the
Teacher-Student Relationship".

Regarding the second part, we tried to contribute to the study of the teacher-
student relationship in the context of Visual Education (VS) and Technological Education
(TE). In the theoretical framework we tried to study the problem supported by some
reference authors such as John Dewey, Carl Rogers, Elliot Eisner, and Lev Vygotsky.
About the empirical study, we opted for a predominantly qualitative approach by doing
research work with 5th and 6th grade students and teachers at the school of Mundéo,
where there was an opportunity to perform the Supervised Teaching Practices Il and IIl.
Group interviews and questionnaires were the methods chosen for the development of
data collection. Answering the initial objectives stated from the starting question, the
results obtained allow us to reach some conclusions, particularly about the students'
perception of the importance of the relationship between teacher-student for the
development of self-esteem, expressiveness, and creativity in the context of the Visual

Education and Technological Education subjects.

Keywords: Teacher-student relationships, EV and ET, Dialogue, Self-esteem,
Expression
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Introducéao

O presente Relatério Final de Estagio, foi concretizado no ambito de Mestrado
de Ensino de Educacao Visual e Educacao Tecnoldgica no Ensino Basico. Divide-se em
duas partes, a primeira ligada as Unidades Curriculares, Pratica de Ensino
Supervisionadas |, Il e Ill, (PES I, Il, Ill), e a segunda parte referente ao trabalho de

investigagao desenvolvido no decorrer do mestrado.

As Unidades Curriculares acima mencionadas, sdo uma grande alavanca, no
que diz respeito a formacdo de um professor, dando-lhe um primeiro contacto na area
da docéncia. De um ponto de vista pessoal, tiveram um papel extremamente importante
na minha formacgdo, dentro do mestrado, em virtude do contacto com os alunos,
vivéncias, trabalho existente, envolvimento, preparacdo, proximidade, relacdo com as
turmas e meio envolvente. As turmas que tive oportunidade de acompanhar foram
turmas do Ensino Basico, 5° e 6° anos, onde lecionei Educacdo Visual e Educacgédo
Tecnolégica (EV) e (ET). Aqui pude ter uma maior empatia e conhecer melhor

especificamente cada aluno, suas caracteristicas e interesses.

Na primeira parte do presente relatério apresenta-se uma sintese reflexiva da
Préatica Pedagbgica no seu todo, com base nos relatérios detalhados, entregues no final

de cada semestre de Pratica Pedagdgica.

Séo apresentadas reflexdes criticas de cada Préatica de Ensino Supervisionada
(PES), mencionando dificuldades, questdes, dlvidas, crescimento pessoal. Sdo
referidas as caracteristicas de todos os contextos onde decorreram as Praticas de
Ensino Supervisionadas, de modo a perceber como as mesmas poderiam ou nhao
influenciar o percurso, a possibilidade de conhecer os alunos com os quais pude

trabalhar, comunicar e aplicar parte do Projeto de Investigacao.

A segunda parte deste trabalho tem presente o trabalho de investigacao,
desenvolvido ao longo do mestrado, com as turmas que acompanhei, 5° e 6° anos, tendo
como principal objetivo perceber como a EV e ET podem ser potenciadoras da Relag&o
Professor-Aluno. Tematica que nos pareceu relevante, o que foi confirmado ao longo da
PES a medida que fomos verificando que essa relacdo era vital para um bom

desempenho, ndo s6 do aluno, mas igualmente do professor.

Tendo em conta esta tematica, foram enunciados o0s objetivos para a
investigacdo apresentada na segunda parte deste relatério que se divide em 4

Capitulos, nomeadamente, A Educac¢do Visual e a Educagdo Tecnologica como



Potenciadoras da Relagdo Professor Aluno, A Escola enquanto Espaco de
Aprendizagem e Relacdo, Enquadramento Metodolégico e Apresentacdo e Discusséo

dos Resultados. Por ultimo apresentamos algumas consideracgdes finais na Conclusao.



PARTE | - Apreciacéo e Reflexado Critica sobre as
Praticas em Contexto



Nota Introdutoéria

A parte |, do Relatério Final de Estagio, dentro da seccdo Apreciacao e Reflexdo
Critica sobre as Préaticas em Contexto, tem como finalidade apresentar todo o trabalho
desenvolvido ao longo das Praticas de Ensino Supervisionadas (PES), realizadas no 2°
Ciclo do Ensino Béasico, acompanhando 5° e 6° anos, nas disciplinas de EV e ET, nas
Escolas EB 2,3 do Viso e EB 2,3 de Mundao. Aqui foi possivel refletir sobre as atividades

de preparacao e lecionacéo das aulas.

Séo realizadas aprecia¢fes criticas no que concerne ao desenvolvimento das
trés PES, ao longo de trés semestres. Estas praticas foram de extrema importancia para
a nossa formagéao proporcionando-nos experiéncias enquanto estagiarios, preparando-
nos para futuros professores. Com a concretizacéo destas praticas foi possivel perceber
como é realmente estar do “outro lado da sala”, perceber a realidade presente nas
escolas, as adaptacdes necessarias a serem desenvolvidas, e a percecao das
particularidades de cada aluno, como algo essencial a observar, reter e fortalecer. Com
a oportunidade de observar aulas e lecionar, foi possivel aprender com os alunos,
aprender com os professores cooperantes e supervisores, evoluindo através de todas

as criticas construtivas, conselhos e apoio.

No que concerne a primeira parte do Relatério Final de Estagio, esta foi dividida
em duas fases, onde a primeira apresenta a contextualizacdo da Pratica de Ensino
Supervisionada |, na Escola EB 2,3 do Viso, referente a observacgéo de aulas, e reflexdo
critica. No que respeita a segunda parte, € referida a contextualizacéo das Praticas de
Ensino Supervisionadas Il, e lll, na Escola EB 2,3 de Mundé&o, referente a lecionagéo de

aulas, tal como as reflexdes criticas.
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1. Pratica de Ensino Supervisionada |

A Prética de Ensino Supervisionada | (PES |), foi realizada na Escola Basica do

Viso pertencente ao Agrupamento de Escolas do Viso.

O Agrupamento de Escolas do Viso localiza-se no distrito e concelho de Viseu,
regido centro do pais, sendo o mesmo formado no ano letivo de 2003/2004. O mesmo
tem a capacidade de acolher 1373 criancas e alunos, sendo a sua distribuicdo feita por
11 estabelecimentos pertencentes a educagdo e ensino. A sede do Agrupamento é
justamente na Escola Basica do Viso.

Em relacé@o a Escola Bésica do Viso encontra-se situada numa zona suburbana
da cidade de Viseu, aproximadamente a 4km do Municipio, pertencendo a &rea urbana
da cidade. O funcionamento da escola comecou no ano letivo de 1995/1996, com a
presenca de alunos das freguesias de Fragosela, Povolide, Santos Evos, Rio de Loba,
Santa Maria e Ranhados. Alguns alunos destas freguesias apresentavam problemas

socioecondmicos graves.

Relativamente as salas onde foram realizadas as observagfes em contexto de
acao, é importante referir que néo se tratou de salas especificas de EV e ET. Devido a
situacdo pandémica, cada turma ficou associada a uma sala, tendo sido colocada numa
sala dita “normal”’. Com isto existiram imensas adaptacdes em relacdo aos trabalhos,
em relagdo aos suportes, as condicbes e mesmo aos materiais, tendo em conta que foi
impossivel realizar atividades semelhantes as que eram elaboradas em contexto de sala
de EV e ET. Devido a esta situacdo os alunos estavam sentados por filas, como o
tradicional, uns atrds dos outros, individualmente por mesa, e os professores tinham

pouco espaco para se movimentarem em volta deles.

Outra das consequéncias da pandemia foi a limitacdo na partilha de materiais.
De modo a certificar a seguranca de todos a habitual pratica de aquisicdo de materiais
em regime de cooperativa ndo pode ser adotada. Tratando-se de disciplinas praticas foi
entendido que era impossivel ndo haver contacto com a turma. No entanto tinham de

ser tomas as devidas precaugoes.

O facto de as aulas decorrerem numa sala pequena, parece-nos que pode ter
afetado a organizacdo, a aprendizagem, e de alguma forma as suas motivagoes,
empenho. Aqui teve necessariamente de prevalecer a seguranca para o bem de todos,

mas como os alunos tiveram algumas aulas online, os proprios jA se encontravam
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cansados de toda esta realidade e sentiam falta de todo o contacto e proximidade que

existia nas aulas de EV e ET.

Relativamente a caracterizacdo da turma do 6.° ano, é constituida por 21 alunos,

(9 sao raparigas e 12 sdo rapazes) que, na sua maioria, estdo junto desde a primaria.

Os alunos vivem com os encarregados de educacao nos arredores da escola na
Freguesia do Rio de Loba e todos se deslocam através de veiculo pessoal diariamente

para a escola.

Quanto aos Professores Cooperantes na Escola EB 2,3 do Viso, as aulas de EV
e ET decorrem com dois professores presentes, lembrando o par pedagdgico, parceria
gue permite ajudar e chegar a todos os alunos.

Comecando por agradecer, por toda a liberdade que me foi dada tal como o facto
de me terem integrado na turma, ajudando sempre, reforco que esta pratica em
colaboracdo com docentes experientes, foi imprescindivel pela oportunidade de
visualizacdo de ambiente de sala de aula, percecdo de todo o seu funcionamento,
aproximagao aos alunos, de forma a conhecé-los, perceber as suas dificuldades e

consequentemente poder fazer o registo semanal, refletindo apds cada término de aula.

Ao principio, durante as primeiras aulas, ainda em adaptagéo, a minha principal
pergunta era o que fazer? Que postura tomar? Da mesma forma tive receio de como a
minha idade esta mais proxima a dos alunos, gue nao interagissem comigo ou que nao
me levassem a sério. Desse modo tentei perceber até onde poderia ir, que limites tinha

de ter em conta.

Os alunos ao inicio mostraram-se mais distantes. No entanto ao longo do tempo
a participacdo nas aulas, a interagdo, postura e didlogo evoluiram, ganhando confianca

e tranquilidade.

Ao longo das aulas os professores propuseram por varias vezes, que
participasse ativamente, fizesse apresentacoes, dialogasse em frente a turma. No inicio
neguei algumas vezes por receio e por ndo me sentir preparada. Posteriormente, ja
estando mais ligada a turma, foi bom mostrar alguns trabalhos e comunicar com os
alunos diretamente. Percebi que ficavam curiosos e interessados. Seguindo este
pensamento, penso que, o que senti que fez mais falta ao longo das aulas de estagio,
foi a visualizagdo de mais referéncias visuais de trabalhos anteriores ou mesmo a
criacdo de oportunidades de pesquisa de modo a enriquecer 0 conhecimento dos

alunos.
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Relativamente a relacdo professor aluno pude observar e analisar diversas
situacBes ao longo das aulas. Os professores sempre se mostraram muito ligados a
turma, ajudando-os e comunicando com eles. E importante que esta relacdo seja

mantida e preservada pois, assim o aluno sentira mais facilidade e vontade de aprender.

Com isto também pude perceber e observar que cada aluno é diferente, trabalha
ao seu ritmo e tem as suas caracteristicas. Por vezes quando se fala para uma turma
acerca de um trabalho, pode haver alunos que necessitem de uma segunda explicacao
direcionada especificamente para aspetos que ndo tenham compreendido. Penso que
conseguir chegar a cada aluno conforme necessitam podera ser uma das maiores

dificuldades futuramente, tendo em conta que ja ndo existe o par pedagdgico.

Da mesma forma que os alunos precisam de apoio individual, os métodos de
trabalho elaborados para a turma nem sempre se encaixam em todos os alunos, tendo
assim de haver flexibilidade de modo a proceder a ajustes. Pude observar ao longo
deste estagio a adaptacdo de trabalhos feita pelos professores, demonstrando
flexibilidade por parte dos mesmas, pensando sempre no aluno.

Na maioria das vezes as aulas comecavam com breves dialogos. Nestes
momentos eram comunicadas informacdes e/ou explicado o objetivo da aula, deixando

o resto do tempo para a realizagéo dos trabalhos acompanhados pelos professores.

Ao longo desta pratica pude refletir e observar algumas estratégias de modo a
captar a atencdo dos alunos, conseguir motiva-los, incentiva-los, tal como alguns

métodos de como conseguir que a turma se comporte adequadamente.

Com todo este envolvimento acabei por ganhar afinidade com os alunos desta
primeira turma com gquem tive contacto, pelo que ndo queria que acabasse o Ultimo dia
de estagio. Penso que este é um dos momentos em que refletimos o quao bom e o quao

vale a pena ser professor.

De modo a concluir esta reflexdo acerca da Pratica de Ensino Supervisionada I,
indico que foi de extrema importancia para o nosso conhecimento, como experiéncia,
ambiente e alavanca para as praticas seguintes. Menciono também que foi muito mais
do que uma pratica observada devido a disponibilidade e cooperacdo dos Professores

Cooperantes presentes.
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1.1 Pratica de Ensino Supervisionada Il e IlI

Nesta seccdo sdo englobadas as Praticas de Ensino Supervisionas Il e Ill (PES
II, PES Ill) que decorreram na Escola E.B. 2,3 de Mundéao, pertencente ao agrupamento

de Mundéao.

Inicialmente, na PES II, foi possivel contar com uma primeira semana para
observacao das turmas e disciplinas a lecionar, criando ja alguma empatia, ligacao e
convivio com as mesmas. Relativamente a PES Ill, como se tratou das mesmas turmas,
com o acrescento de uma nova (6°ano), foi uma chegada ja conhecida tanto para nés

como para os alunos.

No gque concerne a lecionacado das aulas, a mesma foi rotativa uma vez que me
encontrava integrada num nudcleo de estagio, exceto quando leciondvamos Expressao
Dramatica onde, ambas as estagiarias do referido nlcleo de estagio trabalharam em par

pedagdgico.

O agrupamento é constituido por 10 estabelecimentos de diferentes graus de
ensino. Sendo eles a escola béasica dos 2° e 3° ciclos de Mundao, cinco escolas basicas
com educacao pré-escolar/1° ciclo, duas do 1°ciclo e um jardim de infancia.

Séo apresentadas as condi¢cdes adequadas em todos os estabelecimentos,
relativamente & seguranca, higiene, condi¢cdes de conforto, salientando que a biblioteca
da escola de Casa de Esporao € integrada na rede de Bibliotecas Escolares, sendo este

um aspeto muito positivo para todo o agrupamento.

O agrupamento foi constituido no intuito de dinamizar ambos os ensinos pré-
escolar e basico, de forma a poder proporcionar melhores aprendizagens, adequar
recursos, sempre com a melhor qualidade, respeitando cada ciclo. E igualmente
pretendido dar oportunidade aos alunos de prosseguirem 0 seu percurso entre ciclos

dentro do Agrupamento.

A sede do agrupamento é a escola basica E.B. 2,3 de Mundao, existindo ja desde
1995. Esta escola tem uma capacidade maxima para 18 turmas. A partir dos anos
2009/2010, a escola optou e integrou o programa dos Territorios Educativos de

Intervencao Prioritaria (TEIP).

Tendo em conta que, no geral, este agrupamento é constituido por alunos de
estrato socioecondmico médio e médio baixo, havendo poucos acessos e oportunidades
a varias areas, nomeadamente, ao desporto e a cultura, o agrupamento, desenvolve e

ajuda os alunos nessas competéncias criando oportunidades nessas areas.
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A prética de Ensino Supervisionada Il e lll, lecionacdo das disciplinas de
Educacdo Visual e Educacdo Tecnoldgica decorreu em salas especificas, o que foi um
aspeto muito positivo. Contudo, a situacdo pandémica veio a alterar a disposicdo das
salas, obrigando a recolocar as mesas, mantendo os alunos com uma distancia segura

e criando corredores de possivel movimento.

A sala tem 20 mesas para 0s alunos, quatro bancadas, um quadro giz, uma tela
branca alternativa para projecdo, tal como um projetor, uma pia para limpeza de
materiais e afins, armarios para colocacao de material e capas dos alunos. A mesma €
repleta de luz natural que atravessa pelas enormes janelas. E de grandes dimensdes

possibilitando a realizacdo de trabalhos mais ambiciosos, tal como um maior movimento.

Relativamente ao material, na propria sala existe uma arrecadacdo com material
diversificado e de qualidade quer para Educacdo Visual quer para Educacéo
Tecnolodgica, como lapis de cor, pastel de dleo e seco, vérios tipos de folhas, papel de
cenario, colas, tesouras, cartolinas, diversos tipos de tintas, lapis de grafite, réguas,
compassos, materiais de corte e medida, prensa, guilhotina, etc. Um dos armarios
presentes em sala de aula é somente dedicado a materiais alusivos a trabalhos
dedicados & madeira. Outro tinha desde gesso, jornais e um grande stock de materiais
a que se podia recorrer. Para além disto a sala tinha trabalhos de antigos alunos, tais
como telas ou esculturas. Todos estes exemplos contribuiram para alargar os nossos
horizontes relativamente aos projetos e atividades realizados com os alunos. Esta
escola proporciona boas condi¢des para alunos e professores trabalharem, ajudando
em todo o processo ao longo deste estagio facultando os materiais necessarios de modo

a conseguirmos concretizar com os alunos as atividades planeadas.

No que respeita as turmas uma delas, o 5.° A tinha no total 18 alunos (6 do sexo
masculino e 12 do sexo feminino) tendo como média de idades os 10 anos.
Relativamente a retengdes, existe uma e 9 dos alunos tém Acéo Social Escolar (ASE).
Nesta turma existem 5 alunos que ndo se encontram inscritos nas disciplinas de
Educacgdo Moral Religiosa Catolica. De igual modo existe 1 aluno que ndo se encontra
inscrito na disciplina de Educacdo Dramatica. Dois alunos usufruem do escaldo B. A

maioria dos alunos tém expectativas em auferir de um curso superior.

Relativamente a caracterizacéo socioprofissional dos Encarregados de Educacao, a

maioria trabalha no setor terciario, seis no setor secundario e 2 no setor primario.

Com os dados obtidos pode-se ver que em principio o contexto sociocultural é
favoravel, proporcionando aprendizagens, encarregados de educagdo atentos e

preocupados com a evolugéo e situacdo escolar dos educandos.
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O plano de acado da turma destaca areas de competéncia a priorizar como o Saber
Cientifico e Tecnoldgico, Linguagens e Textos, Informacdo e Comunicacéo, Raciocinio
e Resolucdo de Problemas, Pensamento Critico e Pensamento Criativo,
Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento e Autonomia Pessoal. Existem
mecanismos de forma a conferir a evolucdo de todos estes parametros, tais como
avaliacdo formativa, observacado do trabalho diario dos alunos, observacéo do trabalho

de grupo e grelhas de registos sistematicos.

A segunda turma, o 5° B, tem no total 18 alunos, (11 do sexo masculino e 7 do sexo
feminino), tendo como média de idades os 10 anos. Relativamente a retengfes, tem
presente uma aluna, dois alunos que iniciaram o 1° ciclo um ano mais tarde e quatro

alunos que frequentam o Agrupamento de Mundao, pela primeira vez.

Nesta turma estdo presentes alguns alunos que beneficiam de medidas universais
de apoio a aprendizagem, dois alunos com Relatério Técnico-Pedagogico (RTP),
incluindo medidas seletivas, dois alunos que usufruem da aplicacdo do artigo 28° do
Decreto-Lei n°54; adaptacdo ao nivel da avaliagdo: alineas e) tempo suplementar, Q)
leitura de enunciados e h) sala separada. Cinco alunos desta turma tém

acompanhamento psicoldgico.

No que diz respeito ao contexto sociofamiliar, tem-se a informacdo que a
constituicdo do agregado familiar € pequena, inferindo um estrato socioecondmico
médio alto. Relativamente aos restantes, infere-se que se encontram num estrato
inferior. As habilitagdes dos pais desta turma, vao desde o 4° ano de escolaridade, até

a licenciatura.

Finalmente a turma do 6.° A, tinha no total 22 alunos, (10 do sexo masculino e 12 do
sexo feminino) tendo como média de idades os 11 anos. Nesta turma existem 2 alunos

com retencdes e 8 alunos com ASE.

Relativamente ao contexto sociocultural desta turma, é referido que na sua maioria
provém de um meio socioeconémico médio/alto, havendo profissdes dos encarregados
de educacao diferenciadas. A sua maioria concluiu o ensino secundario, e os restantes

tém habilitacBes literarias de nivel superior.

Relativamente as expectativas dos alunos, sao altas, ambicionando, ingressar no

ensino universitario, comunicando uma autoestima média/alta.

Realizando uma reflexdo geral a Pratica de Ensino Supervisionada I, e na
continuidade das PES até ao final, no que concerne a minha postura esta foi sofrendo
alteracdes, desde o inicio até ao fim da lecionagdo. Ao principio sentia muita

insegurancga por estar em frente de uma turma, receio e dificuldade em levantar a voz,
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nao sabendo bem o momento certo para o fazer, ou se seria indicado. No entanto, com
0 passar do tempo penso ter conseguido ultrapassar dificuldades, lecionar com gosto e

confianca, dar o melhor de mim e receber o melhor dos alunos.

A realizacdo desta fase do estagio, foi uma grande alavanca para o comeco de
lecionacéo de aulas, para a percecao e compreensado de como é estar no outro lado

(professor) e preparacao para futura profisséo.

Nesta reflexdo tentarei apresentar alguns aspetos positivos, e aspetos a
melhorar. Primeiramente foi possivel experienciar, a lecionagdo de uma disciplina
diferente, intitulada Educacdo Dramética (EDRA). Esta disciplina foi desafiante,
extremamente exploratdria e abrangente, no entanto, ao longo do tempo pude perceber
gue ndo estava assim tdo desenquadrada do nosso contexto (EV e ET), possibilitando
espaco para adaptacoes.

As aulas de Expressao Dramatica foram extremamente enriquecedoras nesta
fase de formacdo onde, pude ver outros contextos, linguagens, aspetos relacionados
com os alunos, tais como suas caracteristicas relativamente a prépria disciplina. Notei
uma relagdo diferente com os alunos nas proprias aulas de EDRA, sentindo-0s mais

libertos e espontaneos com o passar do tempo.

Tendo em conta que se tratava de uma disciplina com menos tempo que o
comum, tivemos alguns constrangimentos, uns mais controlaveis que outros, pois
sentiamos que precisdvamos de mais horas de trabalho. TentAmos adaptar ao longo
das aulas as unidades de trabalho e atividades de modo que os alunos aproveitassem
0 mais possivel da aula e da sua esséncia. Ainda assim, nem sempre foi possivel,
deixando atividades por realizar, ou a meio. Assumo também que em parte, em alguns

planos de aula exigiamos demasiado para a duragéo prevista.

Foi também possivel um avancar no desenvolvimento na pratica para esta futura
profissdo. Pudemos enriquecer 0os nossos conhecimentos e ter melhor compreensao
relativamente a interdisciplinaridade, onde pediamos constante colaboracdo e
participacao dos alunos para que os proprios ajudassem na elaboracéo e concretizacao
das aulas. Algo também a apontar foi a experiéncia relativamente a partilha da aula com
a minha dupla de estagio de forma a haver uma maior orientacdo, coordenacado e

decisBes para que tudo funcionasse nos conformes.

Este periodo de estagio, PES Il permitiu testar o ritmo das aulas, experimentar
formas diferentes de as lecionar e mudar o espaco padrdo das mesmas. Desde o
principio que nos foi dada liberdade de poder arriscar, decidir o que fazer com os alunos,

com o apoio e dedicacdo dos professores responsaveis.
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O facto de estar integrada num nucleo de estagio, com dois elementos, foi uma
mais-valia. Houve a possibilidade de refletir sobre as nossas proprias aulas e do mesmo
modo sobre as aulas do outro elemento do nicleo de estagio de forma a conseguir
identificar erros, posturas e aspetos mais ou menos positivos de quem lecionava. Assim
foi possibilitado um dialogo constante acerca do que tinha ocorrido, do que poderia ser
melhorado e de igual forma, salientado o que correra bem. Foi possivel olhar a
pormenores essenciais, abordar e relembrar o fundamental do professor reflexivo ao
longo da propria pratica. Foi igualmente feita a aproximagao na relagdo com os proprios
alunos, gradualmente desde o inicio, pois ao principio notdmos que ainda nao nos viam

como professoras, necessitando recorrer aos professores presentes em aula.

No que concerne as reunifes que foram realizadas quinzenalmente, ajudaram
na reflexao das aulas lecionadas e respetivas planificacdes, obtendo varias perspetivas,
de modo a perceber o que correu bem e o que poderia ter corrido melhor.

Relativamente as turmas do 5° ano, foi importante haver um acompanhamento,
talvez mais proximo na minha perspetiva, com os alunos, visto ser o primeiro ano deles
na Escola E.B 2,3 de Mundao. Esse aspeto foi tido em conta e foi enriquecedor. Neste
espaco de tempo, acompanhar o desenvolvimento da turma na realizagéo de projetos,
na forma de como estavam em sala de aula, nas suas diferengcas enquanto turma,
relagdes entre si e a integragdo de todos. Achamos importante desde o inicio a relagéo
entre professor-aluno, dando valor a um ambiente positivo em sala de aula, mas nunca

esquecendo o respeito pelo aluno e igualmente pelo professor.

No que respeita as trés turmas (as duas anteriormente referidas e a turma do
sexto ano), posso dizer que tivemos muita sorte, pois foram alunos participativos,
comunicativos, interessados e empenhados. Percebendo este facto tentamos ser um
pouco mais ambiciosas relativamente ao que lhes pediamos. Neste contexto tivemos a
possibilidade de trabalhar com os alunos na altura do Natal, onde 0os mesmos
desenvolveram a decoracédo para a escola. No final a escola ficou mais acolhedora, mais
alegre e os alunos puderam ver a sua participacdo exposta para toda a comunidade
escolar. Foi algo de extrema importancia para os alunos, pois, observarem trabalho
realizado por eles exposto para toda a escola foi muito bom, enriquecendo a nossa
experiéncia de estagio, tal como todo o trabalho e conhecimento desenvolvido pelos

alunos. Foi ainda realizado outro projeto para ficar na escola dos alunos.

No que respeita ao acompanhamento individual tentei acompanhar os alunos

de forma a chegar a todos o que nem sempre é conseguido como pude constatar.
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O trabalho desenvolvido relativamente as planificacGes e aulas, foi através da
metodologia projetual, onde tentdmos que a partir do projeto, em todas as fases de
trabalho, os alunos adquirissem conhecimento. Aqui admito que as planificacdes
poderiam estar melhores. Em aula, em algumas situacdes poderiam ser abordadas de
forma diferente com os alunos e tentar igualmente sair da nossa zona de conforto. Ao
longo do estagio cometemos erros que nao devem voltar a repetir-se pois pdem em
causa a aprendizagem do aluno, a posi¢ao do professor cooperante e a credibilidade

que temos perante a turma.

Ao longo das aulas, sempre que era necessario, eram criados recursos didaticos
diversificados, que nos ajudaram a chegar aos alunos, que assim perceberam mais
facilmente o que estava a ser tratado. Com as reunides de reflexdo conseguimos
perceber o que correu melhor, quais os recursos que foram bem-adaptados e quais que
necessitavam de mais trabalho. E importante salientar que esses recursos foram um
aspeto positivo dentro de sala de aula, pois os alunos puderam entrar em contacto direto
com eles, puderam ver, nalguns casos tocar, obtendo uma experiéncia diferente e
enriguecedora. Por outro lado, no decorrer das aulas, foram realizadas aulas demasiado

expositivas, a evitar futuramente.

E de apontar igualmente que nem todos os recursos didaticos se adaptam a
todas as turmas de igual forma. Ou seja, turmas diferentes, por vezes precisam de
recursos didaticos diferentes, apesar de se tratar do mesmo ano. Isto acontece porque

todas as turmas tém as suas caracteristicas, suas individualidades.

Os professores que nos acompanharam ao longo das aulas, sempre
colaboraram e ajudaram em tudo o que precisavamos, partilhando informacoes,

corrigindo, motivando e ajudando de modo a ultrapassarmos dificuldades.

No inicio da PES lll, confesso que ja me encontrava mais a vontade na lecionacgéo,
por me encontrar na mesma escola, com duas turmas ja conhecidas com as quais ja
tinha alguma ligagdo, tendo, nova, uma terceira turma, um 6° ano. A adaptagdo a
mesma, nao foi tao dificil como na PES passada, talvez pelo a vontade e pelo nimero
de aulas, ja lecionadas anteriormente, sendo uma rece¢ao mais tranquila, ndo deixando
de existir aguele nervosinho inicial, tratando-se de alunos que ainda ndo conhecia, nem

sabia como iriam reagir.

A realizacdo desta fase de estagio foi de extrema importancia para um maior
envolvimento na sala de aula, em contexto escolar, no convivio com os alunos, na
lecionag&o, na compreensdo de como é estar em frente de varias turmas, todas elas

diferentes, tentando sempre gerar uma relacdo de bem-estar, de bom ambiente, de
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gosto pela disciplina, respeitando a expressividade e diferenca entre os alunos. Penso
que este periodo foi uma grande alavanca, no que diz respeito a aprendizagem, a saber
estar a conseguir resolver problemas, a tentar corresponder ao que os alunos
necessitavam, e acima de tudo a que realizassem 0s projetos propostos e se sentissem

bem.

Nas duas primeiras aulas, voltamos a ter uma fase de observacéo. No entanto, tendo
em conta que ja conheciamos duas das turmas, na semana seguinte, passamos a
lecionagdo sem problemas, pois 0s alunos ja tinhas confianga em ndés, iniciando de
forma positiva esta fase de estagio. Relativamente a nova turma, como é normal, houve

periodo de adaptacdo, mas ainda assim, receberam-nos bastante bem.

Mudamos de EV para ET e inicialmente ndo me apercebi, o quanto a lecionacdo
destas duas disciplinas poderia ser diferente. Relativamente as primeiras fases da
metodologia projetual, as semelhanc¢as sdo muito proximas, mas quando € chegada a
fase da realizacao, notei que em ET, é necessaria uma maior atencdo, um maior ritmo
pela parte do docente, maior apoio aos alunos, em trabalhos, com vista a realizacao de
projetos tridimensionais com o uso de materiais diversificados, circunstancias em que
os alunos necessitam quase constantemente de apoio, ou de esclarecer davidas. No
que diz respeito a este assunto, admito que pode ter sido onde mais senti dificuldade,
relativamente a gestdo da turma, a orientagdo da mesma, a necessidade de decisdes
rapidas e corretas, tal como a distribuicdo dos alunos a nivel de trabalho e organizacéo.
Mas também sei que todo este processo me permitiu perceber o que fazia bem e menos

bem, de forma a tentar corrigir.

Relativamente a estas trés turmas, pude deparar-me com caracteristicas muito
especificas, pelo que foram necessérias algumas adaptacdes consoante os trabalhos
gque iam sendo desenvolvidos, relativamente ao acompanhamento diferenciado de cada
aluno, sempre que tal fosse necessério, fazendo com que os mesmos se sentissem
ouvidos, mantendo a motivacdo e interesse. Notou-se uma diferenca grande entre o
desenvolvimento de trabalho dos dois 5.° anos, com o 6° ano, tal como relativamente a
convivéncia e relacionamento. Aqui percebi que a forma como falavamos com os 5.°
anos, ndo podia ser igual ao 6.° ano, alunos com outra forma de estar, de responder e
de se envolverem nas propostas de trabalho pelo que, foi necessaria uma adaptacdo

em termos de comunicacéo.

Relativamente as aulas que foram lecionadas ao longo desta fase de estagio,
existiram aspetos bons, nomeadamente 0 ndcleo de estagio tentamos apresentar

trabalhos e recursos didaticos diferentes aos alunos, de modo a ficarem interessados.
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Tentdmos ser ambiciosas, preparar atividades e trabalhar com os alunos, desafiando-
os e desafiando-nos uma vez mais. No que respeita aos aspetos menos bons,
deveriamos ter refor¢cado o rigor no modo como elaboramos as nossas apresentacoes,
de modo a ndo surgirem problemas respeitantes, por exemplos, a visualizacdo da

imagem, ou ao video, ou noutras situacdes, ao tamanho de letra e sua leitura.

Ainda no que respeita a preparacdo de aulas e lecionacao € importante referir que
para aplicagéo do Projeto de Investigagédo houve necessidade de gerir cuidadosamente
o tempo e efetuar algumas adaptacdes face ao plano anual de atividades.

Algo que valorizo especialmente, a relacdo professor aluno, foco principal do Projeto
de Investigacao, foi um dos aspetos que procurei desenvolver na prética, o que a meu
ver ndo foi complicado, tratando-se de alunos carinhosos e extremamente simpéticos.
Penso que a aproximagdo ajudou no ambiente de sala de aula, ajudou na minha

prestacéo e no trabalho dos alunos, motivou-os, tendo sempre em conta o respeito.

Na gestdo de tempo e ritmo de aula progredi, conseguindo um maior controlo do
tempo face as atividades planificadas, muito embora, um aspeto que tenho de melhorar

futuramente, sera a fase de arrumagéao e limpeza no final de cada aula.

No gque concerne a aspetos menos positivos, em termos individuais, percebi que ndo
me sinto tdo confortavel a lecionar certos aspetos dentro da Educagédo Tecnoldgica,
notando-se o meu nervosismo em plena sala de aula. Apesar do estudo a priori, existe
sempre 0 empasse de saber se, se esta a chegar aos alunos, se estou a comunicar de
forma correta, se ndo estou a mencionar nenhuma informagéo errada. Relativamente
as planificacoes, terdo de ser realizadas com um maior cuidado, de forma a ser
exequivel o que for planeado. Sabendo que né&o é justificacdo, refiro, no entanto, que
esta fase foi extremamente cansativa, muitas vezes, enquanto ndcleo de estagio,

tivemos dificuldade de perceber o que precisavamos de melhorar.

Através das reflexdes criticas realizadas, no desenvolvimento das Préticas de
Ensino Supervisionadas, ao longo do Mestrado em Ensino de Educacdo Visual e
Tecnoldgica no Ensino Basico, tive a possibilidade de analisar toda a comunicacdo
estabelecida com os professores, cooperantes e supervisores, de modo a conseguir
perceber que caminhos tomar, op¢Bes na abordagem dos trabalhos, no
desenvolvimento e construcdo das aulas, tal como na evolugdo da minha postura em
sala de aula, na atencao necessaria a ter no aluno, nas suas caracteristicas, nas suas

necessidades.

O facto de poder ter estado em duas escolas diferentes, permitiu-me conviver

com duas realidades distintas, no que concerne aos alunos, ao contexto escolar, as
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atividades envolvidas, as minhas préprias formas de estar. Evidentemente que na PES
I, devido a ser focada na observacéo, a minha comunicacdo com os alunos nao foi tdo
grande, no entanto, tive sempre a oportunidade e apoio, de em todas as aulas, ajuda-
los, percorrer 0 espaco da sala e comecar a partir dali, a conhecer o ambiente de aula,
enquanto futura professora. Esta fase foi muito importante, para a minha adaptacao,
percecdo das minhas dificuldades e o comeco da minha aproximacdo com os alunos.
Nas PES seguintes, como ja tivemos de guiar as turmas por completo, foi conseguida
uma ligacéo diferente, mais proxima, tendo convivido com as mesmas duas turmas
durante dois semestres, podendo conhecé-los mais, permitindo-me mais oportunidades
de trabalhar com eles, de os entender, e de a minha propria relagdo com os alunos vir
a crescer, interligando com o projeto de investigacéo, no qual puderam fazer parte. Fez-
me todo o sentido pedir a estas trés turmas que me ajudassem a completar o trabalho
de investigacdo que se segue, sentindo que cheguei perto dos alunos, lembrando

sempre 0s bons momentos e apoios que tive e tenho enquanto aluna.
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PARTE Il - A Educacéo Visual e a Educacéao
Tecnoldgica como Potenciadoras da Relacao
Professor Aluno
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Nota introdutoria

O presente trabalho de investigacdo desenvolveu-se no ambito da Unidade
Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada do mestrado de Ensino em Educacéo
Visual e Tecnoldgica no Ensino Basico, na Escola Superior de Educacdo de Viseu.
Pretende-se com este estudo, perceber como é que as disciplinas de (EV) e (ET) podem
ser potenciadoras na relacdo entre professor e aluno. Neste sentido foram enunciados

0S seguintes objetivos:

e Perceber como a metodologia projetual (metodologia adotada em EV e ET) e 0
espaco (sala de aula) podem influenciar a relacéo professor-aluno?

o Entender o que os professores e alunos identificam como fatores essenciais
para um bom relacionamento entre ambos.

o Perceber de que forma as disciplinas de EV e ET sao importantes no progresso
da autoestima, da criatividade, da expresséo e da confianga do aluno.

e Perceber qual é a percecdo dos alunos sobre a importancia das disciplinas de

EV e ET, para o seu desenvolvimento.

As disciplinas acima referidas permitem que os alunos desenvolvam inameras
capacidades em diversos aspetos, desde modos de expressar, criar, gerir 0S seus
sentimentos, emocodes, resolver problemas, etc. Trata-se de disciplinas praticas que
possibilitam aos alunos ser criativos, inovadores, concedendo-lhes o uso de imensos
materiais e suportes de modo a obterem resultados Unicos. Do mesmo modo tendo em
conta que as aulas de EV e ET decorrem num ambiente de sala de aula diferente das
outras disciplinas, os alunos conseguem comunicar com o professor mais liviemente,
conseguem estar na sala de aula mais descontraidos, criando uma relacdo mais

profunda e consistente.

Esta relacdo entre professor e aluno, tem sofrido alteracdes ao longo dos anos,
comecando com o modelo de superioridade onde o professor era o centro de tudo, ndo
havendo possibilidade a qualquer tipo de comunicacdo, expressdo ou liberdade,
passando para o modelo menos formal, educacdo moderna. Um professor reflexivo,
ouvinte, atento, comunicador, que partiiha o que sabe e estd livre para receber
conhecimento de seus alunos. Sendo essa a atitude desejavel para o ensino, para a
aprendizagem, para todo o processo educativo (Corsini, 2017; Carvalho & Schram,
2007).
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Tendo em conta 0 que atras se disse, o presente trabalho desenvolveu-se ao

longo de quatro capitulos.

O primeiro capitulo aborda a relagcéo professor aluno, um dos principais topicos
deste trabalho. Considerando a relagdo professor aluno e as dinamicas do ensino
aprendizagem, séao referidos diferentes autores com perspetivas que se cruzam e outras
que se diferenciam. E mencionada a prépria evolucdo da educacéo artistica referindo

por fim o ensino da EV e ET atualmente.

O segundo capitulo, A Escola como Espaco de Aprendizagem e Relacao, aborda
0 espaco fisico existente nas escolas, em especifico nas salas de aula de EV e ET.

O terceiro capitulo refere 0o Enquadramento Metodoldgico. Trata-se de uma
Investigacdo Qualitativa, tendo o trabalho de campo sido realizado no segundo semestre
do segundo ano de mestrado. Foram utilizados instrumentos de recolha de dados,
previamente aprovados, aplicados em ambiente de aula, a alunos e professores, para
tentarmos verificar se a EV e ET sdo potenciadoras da relagdo professor aluno. A
metodologia de andlise de dados adotada foi a anélise de contetdo.

No quarto capitulo, sdo apresentados os dados recolhidos e discutidos os

resultados.

Finalmente, sdo apresentadas as conclusdes que apontam para a real

importancia das disciplinas de EV e ET na relacdo professor aluno.
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Capitulo I - A Educacao Visual e a Educacéao
Tecnologica como potenciadoras da relacéo
professor aluno

1. Alguns aspetos da evolucédo da educacéo

Neste toépico serdo referidos alguns momentos considerados chave em relacéo
a evolucao da educacao, procurando mostrar a sua evolucdo a partir de uma perspetiva
mais fechada, em que o professor se apresenta mais distante, para uma perspetiva em
gue se encontra mais préximo ao aluno. Posteriormente abordar-se-a a relacdo

professor aluno.

E de extrema necessidade, acompanhar a historia, a evolugio e aprender com
a mesma. Mudar atitudes e valores que hoje nos parecem incorretas, extremistas e

prejudiciais para a vida de um aluno (Duarte, 2017).

De forma breve procuramos, de seguida, referir a evolugcdo do ensino desde o
séc. XIX aos nossos dias destacando apenas, alguns momentos chave. No séc. XIX a
escola era frequentada por uma minoria de populagéo existente. Ainda assim com uma
grande diferenca comparativa ao séc. XVIII, visto que passariam a ser lecionadas aulas
com Vvarios elementos, enquanto, no séc. XVIIl eram apenas de forma individual
(Goncalves, s.d). Dentro dessa minoria o lado feminino apenas completava o ensino
primario para, seguidamente ingressarem no mundo do trabalho relacionado com a
agricultura, atividade doméstica ou, por exemplo, trabalho em fabricas (Duarte, 2017,
Pereira, 2006).

Nas escolas ndo existiam condi¢cbes adaptadas ao estudo. Os materiais ndo
eram facultados a todos pelo que, havia necessidade de as familias terem grandes
posses para conseguir suportar custos (Duarte, 2017). Para além disso eram raros 0s
livros no séc. XIX, enquanto apoio, guias e reforco de estudo. Em vez disso era usado
um pequeno quadro “lousa”, onde escreviam individualmente a matéria com giz e, logo
gue estivesse preenchido apagavam, ficando sem qualquer registo do que aprenderam

Oou assentaram.

Deste breve panorama referente ao ensino no século XIX, passamos ao século
XX, nomeadamente ao maio de 1968, Paris. Um movimento politico feito por estudantes
exigindo o fim as posturas conservadoras impostas na época. Esta ocorréncia criou um
grande impacto pelo mundo fora, fazendo com que o professor descesse do seu

pedestal (Lima, 1996). O papel do professor foi sofrendo alteracdes de forma a atualizar-
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se, envolver-se, integrar-se em seus novos afazeres, novas competéncias, a ser um

orientador, formador, animador (Debesse, 1979, cit. Lima, 1996).

Com esta grande mudanca surge a expressao do professor polivalente que, ndo
Se preocupa apenas em exercer a sua profissdo, em transmitir e ser transmissor de
conhecimento, mas é alguém que esta presente para com a turma, para consigo
mesmo, sua profissdo, escola e comunidade envolvente (Fernandes, 1988, cit. Lima,
1996).

Assim o professor passa a adquirir novas qualidades, competéncias,
ferramentas, fungdes na sua profissdo que acabam por gerar mais responsabilidades e
possibilidades para si, para as familias, para o seu trabalho, escola e alunos.

Na situagdo especifica de Portugal, entre os anos de 1974 e 1986, o ensino é
novamente transformado onde, culminaram na Lei de Bases do Sistema Educativo. Aqui
um dos principais objetivos era o direito a educacgéo, ao progresso de toda a sociedade,
ao seu desenvolvimento, para que mais populacao fosse capaz de frequentar a escola
mesmo sem grandes capacidades econdmicas. A Lei de Bases do Sistema Educativo €
aprovada em 1986, defendendo exatamente a igualdade de oportunidades, o direito a
educacdo, ao ensino, as escolhas de diversas areas, competéncias a serem
desenvolvidas, promovendo seus futuros (Decreto-Lei no 46/86 de 14 de outubro da

Assembleia da Republica, Lei de Bases do Sistema Educativo, 1986).

“O sistema educativo responde as necessidades resultantes da realidade social,
contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos
individuos, incentivando a formagéo de cidadaos livres, responsaveis, autbnomos e
solidarios e valorizando a dimensdo humana do trabalho.” (Decreto-Lei no 46/86 de 14
de outubro da Assembleia da Republica, Lei de Bases do Sistema Educativo, 1986,

para.23).

O significado de escola, mudou, abrange toda ou quase toda populagéo, tornou-
se mais chegada aos alunos, mais sensivel, mais correta, podendo dizer que estavam

criadas as bases para futura evolucéo (Seixas & Goncalves, 2005).

2. Relacgéao entre professor e aluno

Ao longo do século XIX aimagem de um professor era vista como rigida, austera,
como o Unico modelo a seguir, sem nunca ser posto em causa. O professor mostrava-

se frio na sua comunicagédo, na sua maneira de estar, na relacdo e ligacdo com os
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alunos, como também em ambiente de sala de aula (Corsini, 2017). Era o Unico
conhecedor e “transmissor” de conhecimento, os alunos tinham sempre de o ouvir,
aceitar e concordar. A sua profissdo resumia-se a transmitir a informacao socialmente
aceite (Corsini, 2017).

A posicao do aluno ndo era mais nem menos que uma posi¢do submissa. Uma
posicdo medrosa, de receio perante a autoridade do professor. Acima de tudo
obedientes, obrigados a absorver toda a informacgéo, ouvir e assentir, sem direito a
opinido prépria. Uma comparacdo possivel a ser feita ao aluno € relaciona-lo a uma
esponja que absorve, acumula todo e qualquer conhecimento que o professor exigia.
Se isso ndo acontecesse poderia haver puni¢des fisicas (Corsini, 2017).

De um modo geral era proibida a participacéo, o dialogo entre turma e para com
o professor. N&o existia aprendizagem mutua. Assim era vista a relagao entre ambos,
sem qualquer tipo de confianca, seguranca ou apoio. Também os encarregados de
educacado acreditavam plenamente no professor, dando-lhe total controlo sobre seus
educandos (Corsini, 2017; Carvalho & Schram, 2007).

Contudo ao longo do séc. XIX esse pensamento da imagem do professor e da
escola, aos poucos foi sofrendo algumas alterac¢des. A industrializagdo, contribuira para
gue a educacgdo fosse menos expositiva, progressivamente estaria a acontecer uma
transi¢cdo para um novo século também em relacdo ao ensino, em relagéo a pedagogia
(Seixas & Gongalves, 2005).

Ainda no século XIX, surgiu o movimento da Escola Nova que ganhou forgas no
inicio do séc. XX. A mesma, defendida por John Dewey que, considerava a Educacao
uma necessidade social, um avango social para que a comunidade pudesse evoluir.
Este movimento considerou-se uma renovagéao relativamente ao ensino, destacando o

seu papel na construcao e evolucdo da sociedade (Hamze, s.d.).

Efetivamente, também em Portugal, no inicio do séc. XX, algumas mudancas se
foram verificando. O Decreto de 29 de margo de 1911, refere no art.° 5, que o ensino,
até entao separado, deveria passar a ser misto, mas apenas para as criancas dos 4 aos
7 anos. Segundo o art.° 12, do mesmo decreto seria essencial que o ensino fosse
pratico, intuitivo e motivador (Frade, 2011). Esta orientacdo para um maior peso da
pratica verificou-se progressivamente, acentuando-se as mudancas pelo meio do séc.

XX muito embora ainda hoje seja importante continuar a reforcar a dimenséo pratica.

Hoje a escola passou a ser um assunto de interesse e um direito de todos.
Atualmente um professor precisa ser mediador, orientador, reflexivo, inovador,

motivador de forma a ajudar o aluno, estimula-lo a construir a seu conhecimento
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autonomamente incentivando a sua participacdo, ouvindo suas ideias. A relacdo entre
professor e aluno precisa de ser promotora de aprendizagens, saudavel, precisa de
afeto, respeito e principalmente dialogo (Corsini, 2017; Carvalho & Schram, 2007). Se
existir esta liberdade, esta compreensdo de ambos os lados, serdo abertas novas
oportunidades, com respeito, dignidade e educacdo de forma que a comunicacdo e
relacdo nunca falhe, pois, segundo Paulo Freire, a relagédo entre professor e aluno deve

ser estabelecida essencialmente com a ajuda de dialogo (Carvalho & Schram, 2007).

O professor para além de ser professor, acima de tudo € uma pessoa, um ser
humano, como todos os outros. N&o é possivel separar estas duas vertentes, ambas se
complementam e desta forma ensina aquilo que é, aquilo em que acredita, que lhe faz
sentido, que ajudara o aluno. Desde inicio tem de estar presente a compreensado dos
seus alunos, seus contextos familiares, do seu quotidiano que faz com que se criem
ligacBes entre o professor e o0 aluno. Esta relagéo € essencial para as aprendizagens e
bom funcionamento em sala de aula, mas exige do professor um autoconhecimento de
si de modo que, exista uma boa interacdo com o proximo, ndo se limitando apenas a

matriz técnica e cientifica (Névoa, 2005).

E necessario o professor perceber que cada aluno é tnico/diferente. Paulo Freire
diz, “ndao sou se vocé nao é, ndo sou, sobretudo, se proibo vocé de ser” (2006, p.100,
citado por Carvalho & Schram, 2007, p.6). Esta frase alerta para a situacao ja referida
anteriormente, da opresséo, da proibicdo e afastamento que existia entre professor-
aluno, na falta de didlogo, partilha de experiéncias, conhecimentos, ideias (Carvalho &
Schram, 2007). As vivéncias que os alunos tém, ao longo da vida devem ser discutidas,
em plena sala de aula, partilhando e sentindo-se envolvidos de modo a prepararem-se
para o futuro (Freire, 2002). Apesar deste reconhecimento, da importancia do plano da
relacdo e de um conhecimento mais préximo entre alunos e professores, existe a ideia
generalizada de que todos os assuntos ndo relacionados a conteudos, ndo devem ser
aceites na escola (Freire, 2002). Mas, ao acontecer no mundo exterior, automaticamente
sera transportado para dentro da sala de aula, por isso, € tdo importante saber ser,
saber estar em comunidade, transformar a forma de pensar, refletir, compreender o que
nos rodeia (Carvalho & Schram, 2007).

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas ambicdes. Um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transmitir conhecimento
(Freire, 2002, p.19).

Este tipo de empatia aqui abordada é referente a situagdes tais como quando o

professor escuta o aluno, quando o motiva, fala com ele, faz um esforgo para o conhecer
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melhor, percebendo-o e apoiando-o sempre que precisar. Este tipo de comportamentos
ird influenciar as aprendizagens, o modo como veem a educacao, o interesse pela
disciplina, o seu conforto na sala de aula, o a-vontade para falar com o professor, e

guem sabe, o seu futuro... (Silva N. A., 2013).

“Os lagos entre alunos e professores se estreitam e, na imensa proximidade
desse imprescindivel afeto, tornou-se importante descobrir acdes, estratégias,
procedimentos sistémicos e reflexdes integradoras que estabelecam vinculos fortes
entre o aluno, o professor e o aprendizado” (Antunes, 2007, p.12 cit. por Silva, 2013,
para.70).

Em suma a relagdo entre o professor e aluno, deve ser marcada como uma
relagdo de empatia, deve sempre ter em conta o contexto de vida do aluno. Esse
conhecimento é fundamental para que o professor, possa envolver-se e a partir de todas
essas informacdes, conseguir comunicar, perceber e percecionar certos
acontecimentos, contextos, atos, situacdes de dificuldade para agir da melhor maneira
possivel (Carvalho & Schram, 2007). Com a partilha cria-se uma aproximacgao através
do didlogo sobre as vivéncias de cada um e suas experiéncias (Silva N. A., 2013). E
necessario um envolvimento positivo, uma ligacao forte e préxima entre ambos de modo
gue o aluno consiga um progresso continuo e evolutivo na sua educacao, sentindo-se

acompanhado e apoiado.

3. Contributos para a andlise da relacédo professor
aluno

Neste tépico serdo abordadas diferentes visdes de autores distintos, referentes
ao tema de ensino, aprendizagens, escola e professor, posteriormente relacionadas ao

atual ensino de EV e ET.

Os autores cujas ideias vamos destacar sdo John Dewey, (1859 — 1952), Carl
Rogers (1902 - 1987), Liev Vygotsky (1896 - 1934) e Elliot Eisner (1933 - 2014).

Neste contexto destacamos as ideias de John Dewey, pioneiro e teérico que
defendeu a aprendizagem pela experiéncia na educacdo e desenvolvimento das
criancgas, tal como a democracia e liberdade. Este autor impulsionado pelo avanco da
psicologia ligada a aprendizagem defendeu a participacdo ativa e a educacgao
progressista, em que os alunos estejam em condi¢cbes de igualdade no ensino e na

aprendizagem. No seu entender ndo deveria existir uma separagdo extrema entre
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professor e aluno, mas sim uma relacdo mais préxima, no ambito de uma educacéo
envolvida com o quotidiano, fazendo parte da vida dos alunos, da sociedade,
estabelecendo relacdes e ligacbes, executando o que aprendiam diariamente (Dewey,
1979).

Posteriormente abordamos Carl Rogers com pensamentos muito semelhantes,
indo de encontro ao que John Dewey defendia. Ambos, apesar de épocas diferentes,
defendiam a importancia do envolvimento existente entre professor e aluno para a
aprendizagem. Carl Rogers, na medida em que questiona, igualmente o ensino
tradicional, caminha contra a atitude de superioridade demonstrada pelos professores
sobres o0s alunos, tal como contra a falta de afeto (Dewey, 1979; Pereira, 2006; Pires,
2002).

Ambos procuraram que os alunos estejam em condi¢c8es de igualdade no ensino
e na aprendizagem. Aqui ndo existia separagdo extrema de professor e aluno, mas sim,
uma relacdo mais proxima entre ambos. Carl Rogers tinha como principal objetivo uma
educacdo mais libertadora, sem imposicdo de tantos limites ou julgamentos. Assim
criando individuos pertencentes a uma sociedade mais digna, mais igualitaria, mais
justa, com os mesmos beneficios, direitos e deveres. John Dewey e Carl Rogers
defendem, uma renovacgdo da educacdo de forma a relaciona-la com o quotidiano,
valorizando a aprendizagem através das experiéncias, de modo a fazer parte das vidas
dos alunos. SO assim se considerava a educacdo genuina. Dewey e Rogers, com a
aplicacdo das vivéncias e experiéncias distanciam-se da educagéo sustentada apenas
na teoria (Dewey, 1979; Pires, 2002).

John Dewey refere dois tipos de experiéncia, sendo eles a que é posta em pratica
e a que é observada. A gue esta relacionada com a pratica, esta ligada a tentativa erro.
A que se refere a observacao estéa relacionada a compreensao, interpretacéo acerca de
uma acdo, um momento, uma situacdo em que o individuo esteja envolvido e com a
qual possa aprender (Pires, 2002). Carl Rogers distingue dois tipos de aprendizagem,
nomeadamente, a sem significado, caracterizada como opressiva, podendo ser
encontrada na educacao formal, e a aprendizagem significativa, através da experiéncia.

Carl Rogers entende,

Por aprendizagem significativa entendo uma aprendizagem que € mais do que uma
acumulacao de factos. E uma aprendizagem que provoca uma modificac&o, quer seja no
comportamento do individuo, na orientacdo da acao futura que escolhe ou néo atitudes
e personalidade. E uma aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de
conhecimentos, mas que penetra profundamente em todas as parcelas da sua existéncia
(Rogers, 19832, p.253, cit. por Pires, 2002).
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Segundo David Ausubel (1970) a aprendizagem significativa esta relacionada
com o0s conhecimentos que sdo adquiridos a partir do que o individuo ja conhece, ja
possui, a partir do seu proprio conhecimento. Estas aprendizagens/conceitos séo
manifestadas a partir das préprias vivéncias dos individuos, suas experiéncias (Teixeira,
2015). Ou como nos dizem Silva, Claro, & Mendes (s.d, p.4) um “conteddo deve-se
relacionar com o conhecimento prévio do aluno...” Deste modo os alunos sdo chamados
a participar, criando-lhes oportunidades, desafios, onde ndo soO eles aprendem, mas
igualmente quem os rodeia (Magalhaes, 2014).

Esta aprendizagem, pode ser uma mais-valia para o préprio aluno, para o seu
pensamento, seu desenvolvimento e demonstracédo de suas capacidades, no entanto,
para que o mesmo funcione € necessério dar-lhe uma certa autonomia e 0s mesmos

saberem exercé-la (Magalhaes, 2014).

Assim sendo educacéo e vida séo indissociaveis, trata-se de todo um processo
e nesse sentido Dewey diz-nos:

Como a educacao ndo € um meio para se viver, e sim se identifica com o ato de se viver

uma vida fecunda e inerentemente significativa, o Unico valor que em ultima analise se

possa estabelecer como tal é precisamente o proprio processo de viver (Dewey, 1979 p.

263).

Dewey revolucionou a educacao criando a Escola Nova, estando associado ao
movimento denominado Escola Nova. Este acontecimento veio renovar a forma de
como se via o ensino, de como era, onde acreditava que “a educacao é o exclusivo
elemento verdadeiramente eficaz para a constru¢cdo de uma sociedade democratica,
que leva em consideracdo as diversidades, respeitando a individualidade do sujeito,
aptos a refletir sobre a sociedade e capaz de inserir-se nessa sociedade” (Hamze, s.d.).
Quis que todas as pessoas pudessem ter acesso as mesmas bases, aos mesmos
recursos, ao mesmo ensino educativo. Aqui a reflexdo, o pensamento reflexivo estaria
sempre englobado no sistema educativo. A teoria estava ligada ao conhecimento, e a

pratica a experiéncia (Pires, 2002).

Através da aprendizagem o individuo pode ser livre de escolher, tem
conhecimento e capacidade suficientes para o fazer, ndo tendo assim de seguir sempre

0 que a sociedade da, o banal, o geral, o esteredtipo (Pires, 2002).

Carl Rogers propde um certo numero de condi¢cdes para que a aprendizagem
seja experienciada, possibilitada e progressiva da melhor forma possivel. Defende,
nomeadamente, que o professor tem e deve ser auténtico enquanto exerce a sua

profissédo, enquanto pessoa, nunca deixando de lado quem realmente €, o que

realmente sente, aceitando-se e do mesmo modo aos alunos, compreendendo-os,
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ouvindo-os, motivando-os, criando uma boa relacdo com eles. O autor refere o professor
como uma influéncia, um testemunho de vivéncias, como também defende que quem
aprende, prevalece em constante contacto com o desejo de continuar a aprender, a se
desenvolver, descobrir, crescer, criando assim incentivo, motivacao tanto para si, como
para seus alunos que o escutam, que o vém como um modelo a seguir (Pires, 2002).
Em suma, “[...], o educador desenvolve um papel de facilitador de aprendizagem
[...contribuindo para], a criacdo de uma relagdo baseada na compreenséo empatical...].
Educar €, nesta linha de pensamento, permitir o desenvolvimento integral de
personalidade [...] num contexto de liberdade e de responsabilidade” (Rogers, 1983, cit.
por Pires, 2002, pags.122, 123).

O termo escola é aspeto de critica pois refere-a como uma criacdo de habitos,
transmissdo de conhecimentos, onde ndo é imposta nem posta em prética a real
experiéncia vivida dos alunos, aspeto que valoriza especialmente considerando que é
necessario um desenvolvimento pessoal, um auto crescimento que permita integrar nas

aprendizagens, interesses, motivagdes, gostos, testemunhos e vivéncias.

Por fim a educacdo tem um papel muito importante na sociedade, fazendo
crescer todos 0s seus envolventes. Nesse sentido Dewey diz-nos:

“... a finalidade da educacdo, no contexto de uma sociedade democratica é
possibilitar aos individuos continuarem a sua educagéo, e o objetivo e a recompensa da
aprendizagem s&o a capacidade continua de desenvolvimento” (1916, Pires, 2002, p.
117).

7

Relativamente a Liev Vygotsky, é referido um pensamento diferente, no que
concerne aos dois autores mencionados anteriormente, dando maior enfase ao
desenvolvimento da crianca. Vygotsky defendeu a importancia do desenvolvimento
mental das criangas. Abordou a educacao utilizando a definicdo de Blonski, “... a
educacao € a influéncia premeditada, organizada e prolongada no desenvolvimento de
um organismo” (Vygotsky, 2003, p.37). Abandonou o pensamento de que o professor
tem de educar. "O aluno se autoeduca" (Vygotsky, 2003, p.296). Quanto ao professor,
este transmite conhecimentos enquanto estd em aula, provocando interesse e desejo
de aprender nos alunos. Para a educacdo ndo é importante a quantidade de
conhecimentos, mas sim a forma de como eles séo adquiridos, usados, compreendidos
pelos alunos, uma vez que "...a aquisicao de conhecimento s6 é possivel na agéo, ou

seja, adquirindo esses conhecimentos” (Vygotsky, 2003, p.296).

Para Vygotsky a educacéo, relativamente ao aluno deveria ser aquilo que o

mesmo ainda ndo sabia, ou que ndo conseguia, de forma alguma aprender sozinho. E
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necessario perceber o que o aluno/crianca consegue fazer por si préprio e o que nao
consegue, de forma a ajudar, a construir o seu conhecimento tal como seu crescimento
(Ferrari, 2008).

Tudo o que o Ser Humano é, o que educador €, o aluno &, tem influéncia no que

os rodeia, através de estimulos, da juncdo com o mundo exterior (Ferrari, 2008).

Por dltimo é abordado Elliot Eisner, professor de Arte e Educacdo, que se
diferencia, abordando de forma distinta dos autores anteriormente mencionados o
ensino e a aprendizagem. Eisner focou-se nas artes, no processo educativo dos alunos,
explicava o porqué de estarem presentes na escolaridade, de serem tao importantes, e
o aluno ter contacto com elas (Ferreira, 2012). Eisner acreditava nos beneficios trazidos
aos alunos, em todas as capacidades que podiam ser desenvolvidas através das artes.

Eisner via as artes na educacédo de uma forma muito ampla, ou seja, abordando
a danca, a musica, as artes plasticas, o teatro, todas as formas de expressao possiveis.
Mencionava que as artes proporcionavam aos alunos autonomia, motivagao,
autoestima, criatividade, sensibilidade, e mais facilidade de se conseguirem expressar
através do que faziam, do que criavam. A partir das varias artes era possivel que os
alunos conseguissem entender e percecionar o mundo de forma diferente, conseguindo
ligar os seus percursos académicos ao quotidiano de uma forma mais expressiva, livre

e mesmo mais saudavel (Ferreira, 2012; Eisner, 2008).

A abordagem destes autores foi efetuada de forma a ser conseguida uma ligagéo
com as disciplinas de EV e ET, considerando a aprendizagem entre a relacdo existente,

0 ensino e os professores.

Como Dewey e Rogers defendiam, era necessario haver uma maior relacéo de
proximidade entre o professor e aluno, de modo que a este conseguisse exprimir-se nas
aulas, sem medo de participar. Defendiam também que a educac¢édo deve ser centrada

no aluno e chegar a todos (Einser, 2008).

Tendo em conta que as disciplinas de EV e ET sao praticas, movimentadas, com
imenso didlogo, interacdo, aproximacao, onde a lecionacao € apenas centrada no aluno,
a partilha de conhecimentos é feita de forma que o mesmo entenda, se empenhe, goste,

fique interessado e curioso.

As artes no ensino basico, sdo um dos meios de expressao que os alunos tém
nesse periodo e tal como Elliot Eisner defende que a arte € um dos caminhos do
entendimento, do conhecimento e da compreensao para o mundo, a EV e a ET séo

precisamente as alavancas que os alunos precisam. E nelas que existe a possibilidade
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de poder criar, inovar, refletir. Motivado o aluno conseguira resolver os seus problemas

a partir de projetos praticos e tera a sensibilidade de saber exprimir-se através deles.

4. Evolucao da Educacéo Artistica, e da Educacéao
Tecnologica

Neste topico sera abordada de forma breve, a evolucéo da Educacao Artistica e
da Educacao Tecnoldgica. Destacaremos apenas alguns dos momentos de mudanca
sem pretender apresentar uma histéria do ensino destas disciplinas em Portugal.

O ensino do desenho em Portugal surgiu tardiamente, no século XVIIl. Sabemos
da existéncia de aulas muito especificas e objetivas para uma determinada éarea,
extremamente rigorosas, com o objetivo de preparar 0s jovens somente para 0 mundo
de trabalho relacionado com a construcdo de grandes monumentos, formando
engenheiros e arquitetos. Os contelidos lecionados eram vistos como necessidades a
serem aplicadas. O trabalho bem feito era o que ficava igual ao do mestre, 0 que seguia
seus passos e que nao fugia das suas regras. Eram assim chamadas as Aulas de Risco
(Frade, 2011).

A partir de 1800 foi reconhecida a importancia das escolas industriais em relagéo
ao desenvolvimento do proprio pais. O ensino das artes e oficios era essencial para
utiizacdo na éarea da manufatura pelo que foi impulsionado pela progressiva
industrializacdo do pais. Como nos diz Frade (2011), areas como a tecelagem e a
modelacdo ganharam lugar no ensino e nos ultimos anos do século XIX e inicio do
século XX, o ensino do desenho & “...relacionado com a area da Algebra e Geometria
no Espaco, instituido pela reforma de Jodo Franco e Jaime Moniz. No ano que seguiu,
em 1906, Eduardo José Coelho reformula o ensino com a criagdo do Ensino Oficial

Feminino e as disciplinas de Trabalhos Manuais e de Desenho e Caligrafia” (p.13).

Em 1918 na reforma de Sidoénio Pais e Alfredo Magalhées a relagcédo do feminino
com a criacdo da disciplina de Trabalhos Manuais prevalece. O facto de se ser mulher
tinha implicac6es na educacao, a aprendizagem teria de ser ajustada a mentalidade da
sociedade da época, seguir culturas, valores, conhecimentos, 0s ensinamentos
destinados as meninas tinham relagdo como &reas como os tecidos e os bordados
(lavores femininos) enquanto os meninos lidavam com metais e madeira, por exemplo.
Estas disciplinas eram vistas como uma instrucéo, capacitando a mulher e o homem
para a vida pratica, em resposta a solicitagdo do mundo, sem atender a questdes como

liberdade de expresséo e/ou criatividade. A contrariar esta visdo, surge a reforma de
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Barro e Ginestal Machado, em 1921 no sentido de afastar, em parte a total preocupacéo
de aprender apenas para o trabalho, e reconhecer a importancia de criar destreza,

transmitir conhecimento, formar capacidades e aprendizagens

Em 1947, o Decreto de Lei n.° 36356 de 18 de junho, estabelece a disciplina de
Trabalhos Manuais Educativos, ligada ao lado vocacional, de modo ao aluno poder
colocar em pratica tudo o que aprendia no seu dia a dia. Aqui ja eram vistos de forma
positiva os interesses dos alunos da prépria sociedade, tal como o trabalho em equipa.
Sendo assim, algo novo no que concerne a aprendizagem e ao ensino, pois, embora o
professor continuasse a ter o papel de mestre, devendo os alunos seguir 0s seus
ensinamentos. O mesmo ja promovia a partilha de experiéncias. Os Trabalhos Manuais,
contribuiam para preparar os alunos para a vida, uma vez que realizavam trabalhos a
partir de diversos materiais, tais como madeiras e metais, tendo por base o proprio
desenho desde esbocgos, a projetos, utilizando desenho técnico com ligagdo a area
geométrica (Correia, 2014). Podemos, pois, dizer que desenvolvimento desta disciplina
evoluiu com o sentido de ter um propoésito, assente na sua ligacdo com a vida real
(Frade, 2011).

Veiga Siméao foi nomeado Ministro da Educag&o do Governo de Marcelo Caetano
em 1970. O mesmo defendia a democratiza¢cdo no ensino, apresentando a 6 de janeiro
de 1971 um projeto de reforma do Sistema Educativo. Posteriormente em 1973 sdo
aprovadas as bases do Sistema Educativo, onde se inseria uma novidade relacionada

com o ensino artistico (Brito, 2014).

Nesta fase é reconhecido o trabalho a nivel da docéncia, onde Veigas Simao
prioriza os melhores professores e equipas ao nivel do ensino. Sao impostos programas
de desenhos onde surgiram cadernos dos professores para a disciplina de desenho.
Estes serviam de manuais de orientacdo de modo a rever conhecimentos que
fundamentam o que é abordado na disciplina, tal como informacdes sobre avaliacées.
Ainda no que concerne ao programa, existe a preocupacdo de colocar os cidadaos
envolvidos numa “sociedade do saber” (Brito, 2014, p.152). Foi procurado rever
curriculos para que a escola publica conseguisse ter acesso a novas finalidades, ou
seja, fosse mais transmissora de saberes, transformadora, formando cidadaos
autobnomos, formando-os ao longo da vida capacitando-os a intervir em varias

perspetivas (Brito, 2014).

Nesta reforma foram abordadas algumas questdes no que concerne ao ensino
artistico, referindo andlises criticas numa educacéo visual de sociedades em progresso,

onde o desenvolvimento estético do individuo podia ser questionado. Com o
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alargamento da escolaridade obrigatéria, nesta reforma, o conteldo, as aprendizagens,
foram-se tornando mais adequadas ao préprio individuo, ao longo da sua idade, anos

escolares, interesses e cultura (Brito, 2014).

Com a reforma de Veiga Simao foi salientada a importancia da educacéo e
aprendizagens centradas no aluno, envolvendo o0s seus interesses, respeitando 0s seus
tempos, havendo uma maior compreenséao e flexibilidade por parte dos professores,
conseguindo assim acompanhar os alunos individualmente ou em grupo, conforme
necessitassem. A aprendizagem ativa era igualmente aplicada com o uso fisico de

materiais, comunicacao e interacdo entre os professores e os alunos (Brito, 2014).

Com o desenvolvimento tecnoldgico, surgiu a necessidade de a Educacédo
Tecnoldgica conseguir acompanhar, adequar-se e adaptar-se, tornando-se Util e eficaz,
onde alunos e professores se sentissem interessados, e motivados com a atualizacao
constante da disciplina. Aqui essencialmente o aluno aprende a aprender, tendo em
conta as suas experiéncias, conseguindo liga-las ao funcionamento da disciplina, o que
Ihes possibilita ter uma maior perce¢do da sua existéncia no mundo. Com a ligagéo
presente do professor e alunos promove-se o sentido critico e procura-se que estes
sejam reflexivos e capazes de responderem aos problemas do quotidiano de forma
autonoma (Frade, 2011). A Educacgdo Tecnoldgica é vista como uma disciplina
essencial, com intencdes de aprendizagem duradouras e solidas, possibilitando a
partilha de cultura, baseando-se no saber fazer, perceber, no sentido critico, dominando
tudo o que a envolve. Desta forma, esta disciplina, tem como funcéo a preparacdo do
proprio aluno, através de vastas e variadas experiéncias, fungdes, suportando para um
meio onde possa estar envolvido. Assim, através das técnicas aprendidas, podera
relacionar as suas necessidades ao aprendido, conseguindo resolver seus préprios

problemas (Porfirio, 1992, cit. por Correia, 2014).

Também nos anos 70 a disciplina de desenho, transformou-se em Educacédo
Visual, disciplina que concerne tanto em atividade artistica, técnica e tedrica, ndo
esquecendo a transformacao criativa dentro da propria disciplina. Esta disciplina surge
a partir de 1972 em Portugal e tem o objetivo fundamental de desenvolver a capacidade
de comunicar visualmente, e analisar elementos visuais. Segundo Betamio de Almeida,
dentro desta disciplina, tem-se como objetivo “formar o gosto (Brito, 2014, p.154),
trabalhar em contacto com o rigor envolvendo imagens e /ou objetos, ser sensivel
visualmente para os problemas a que se é rodeado, ter sentido critico e reflexivo. E
preciso ser-se atento ao problema, entender a realidade, ligando-a e enquadrando-a

como ponto de partida ao que esta a ser realizado (Brito, 2014).
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Segundo Sousa (2000), a inclusdo das artes na educacdo, ndo teria como
objetivo gerar artistas, mas, essencialmente enriquecer crian¢as a todos 0s seus niveis,
fossem eles a nivel da cultura, artistico, social, pessoal de forma a proporcionar 0 seu
crescimento (Frade, 2011). Refere a arte como sensivel, que estimula o
guestionamento, o ser, toda a interacdo existente, as sensacdes, 0s sentimentos, as
acgodes... (Frade, 2011)

Posteriormente a Educacéo Tecnoldgica € vista como uma disciplina essencial,
com inten¢gBes de aprendizagem duradouras e sélidas, possibilitando a partilha de
cultura, baseando-se no saber fazer, perceber, no sentido critico, dominando tudo o que
a envolve. Desta forma, esta disciplina, tem como funcao a preparacédo do proprio aluno,
através de vastas e variadas experiéncias, fun¢bes, suportando-o para um meio onde
possa estar envolvido. Desta forma, através das técnicas aprendidas, podera relacionar
as suas necessidades ao aprendido, conseguindo resolver seus proprios problemas
(Porfirio, 1992, cit. por Correia, 2014).

5. A Educacao Visual e a Educacao Tecnologica no
momento presente

A Educacéo Visual no Ensino Basico € vista como uma ponte e ligagdo do 1.°

Ciclo ao 3.° Ciclo.

Trata-se de uma disciplina pratica, onde sao realizadas atividades
maioritariamente ligadas a expressao plastica como por exemplo a pintura, a cor, 0
desenho, a linha, a textura, o volume, etc. Nesta disciplina podem ser experimentadas
diversas técnicas de modo a perceber as suas caracteristicas, suas reagfes, como
funcionam e, percecéo de qual dominam melhor, ou a que mais gostam (Ministério da
Educacao, 2018; EVT, 2016)

Na Educacéo Visual, através da sua liberdade, de seus projetos e exercicios
mais expressivos, o0 aluno terd maiores possibilidades de explorar, experimentar, criar,
inovar, ter sentido critico, e desenvolver capacidades de reflexdo. Devido as
caracteristicas desta disciplina, torna-se mais facil aos professores, a perce¢do em
relacdo a sensibilidade do aluno que partiha a sua expressividade e outras
problematicas como o medo de errar, nos momentos de reflexdo sobre os seus
resultados e sobre os processos desenvolvidos (Ministério da Educacao, 2018; EVT,
2016; Matrtins, et al., 2017).
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A Educacédo Tecnoldgica tem o designio de colocar o aluno a par da evolugéo
tecnoldgica da Humanidade. Dar conhecimento da capacidade Humana de produzir
artefactos. Procura-se que o aluno execute, construa, inove e seja igualmente criativo.
Nesta disciplina, da-se uma especial importancia ao mundo técnolégico, a partir do que
o0 Ser Humano é capaz de fazer/criar, envolvendo preocupacdes ciéntificas e técnicas.
Assim, para os alunos a partir da aquisicdo de conhecimentos prévios, e uma visdo mais
ampla e igualmente mais complexa sobre a tecnologia séo realizados trabalhos praticos.
Aqui € necessério que o aluno entenda a evolugédo do que o rodeia, sua historia, sua
construcdo, o seu funcionamento, compreenda 0s processos tecnoldgicos, consiga
resolver os problemas que surgem, procurando respostas as suas questdes, que seja
capaz de reflitir, seja igualmente critico, analise, e ndo se limite ao 6bvio. Esta disciplina
traz a liberdade de trabalhar em projetos relacionados com outras disciplinas, gerando
a multidisciplinaridade (Ministério da Educacao, 2018; EVT, 2016; Martins, et al., 2017).

A Educacao Tecnolégica faz uso da metodologia de projeto, permite que os alunos
ganhem competéncias ligadas a construcdo de objetos e que obtenham novas
destrezas manuais relativas aos materiais e as ferramentas usados em salas de aulas
especificamente preparadas para o efeito. A Educacdo Visual faz igualmente o uso
dessa mesma metodologia, permitindo que os alunos ganhem competéncias, e
consigam um desenvolvimento global, em conjunto com as competéncias referidas do
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigat6ria, tendo em conta principalmente
a Viséo do aluno de forma a conseguir intrepertar o mundo, os diferentes contextos
visuais, saber analisar, questionar, ter pensamento critico e reflexivo, serem auténomos,
responsaveis e conscientes. A Educacdo Visual enrriguece o aluno a niveis de
experiéncias visuais e plasticas, contribuindo para a sensibilidade estética e artistica do

mesmo (Ministério da Educacao, 2018; Martins, et al., 2017).

Tendo em conta a propria caracteristica do espaco fisico onde decorrem as aulas
destas duas disciplinas e 0 modo como alunos e professores se movimentam pergunta-
se, como é que todos estes fatores podem influénciar na relacdo entre o professor e o
aluno. Interessa-nos, pois, perceber em que medida estas duas disciplinas podem afetar

a relacéo entre ambos.
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6. Metodologia Projetual

Como referido anteriormente, a importancia de o professor estar ciente do
quotidiano dos alunos é fundamental nas disciplinas de Educacéo Visual e Educacédo
Tecnoldgica. Trata-se de um ponto essencial da metodologia que diz que planificagédo

do processo ensino aprendizagem deve partir de situacdes significativas para os alunos.

Este método de resolucdo de problemas baseado na metodologia projetual
utilizada nas disciplinas de EV e ET, € um processo onde séo inseridas varias etapas

de forma ordeira de modo a atingir um objetivo, um resultado.

Em EV e ET é este o processo utilizado. As etapas mencionadas anteriormente,
referem-se as varias fases do desenvolvimento de um trabalho. Partindo da Situacéo e
terminando na sua Avaliagdo. Primeiramente é apresentada uma Situagéo relacionada
ao trabalho a realizar pelos alunos. Seguidamente é enunciado um problema, ou seja,
uma questdo de como poderdo resolver a situacdo anterior. Posteriormente avanca-se
para a investigacdo onde sdo geradas as ideias para a solucdo. De seguida avanca-se
para o projeto onde se desenvolve a ideia escolhida anteriormente, tal como a sua
planificacdo prévia, podendo avancar assim para a sua realizacdo, e finalmente ser
testada, na avaliacdo. Aqui procura-se verificar se corresponde como resposta a
Situacao inicial (Martins, et al., 2017).

Este tipo de metodologia oferece aos alunos compreensdo e espago para
reflexdo, em cada projeto que realizem. Dentro de todo este processo, dependendo do
trabalho a ser realizado seréo abordadas areas de exploracao e/ou contetdos a lecionar

nas disciplinas de EV e ET.
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Capitulo Il - A Escola enquanto Espaco de
Aprendizagem e Relacéao

Neste tdpico serd abordada a importancia dos espacgos existentes nas escolas,
como podem influenciar as aprendizagens dos alunos, positivamente ou negativamente
e gque métodos ou novas opcdes deveriam ser tidas em conta, tal como a inclusdo dos
alunos na decisdo e construcdo destes mesmos espacos. Este assunto sera
mencionado uma vez que a lecionacdo da EV e da ET decorre em salas com
caracteristicas especificas.

Sabemos que o espaco pode influenciar de diversas formas o percurso de um
aluno, como Uncapher refere, “... os fatores ambientais podem afetar a capacidade de

aprendizagem das criangas” (Uncapher, 2016, para.l).

Se 0 espago onde se estuda e onde se aprende tiver um bom ambiente, toda a
aprendizagem serd influenciada positivamente na crianga/adulto (Uncapher, 2016). Um
dos fatores essenciais para 0 processo cognitivo e educativo do aluno € a iluminacgéao
dos espacos. Esta comprovado que um bom ambiente de luz produz um maior e mais
eficaz sucesso, principalmente quando se refere a luz solar. A luz natural contribui para
gue os alunos fiqguem mais ativos, concentrados, mais facilmente captem informagéo e
aprendam. Uncapher (2016) defende também que, com a articulagéo de luz solar nos
ambientes escolares, sdo importantes os espacgos abertos onde as aulas podem

decorrer em ambientes naturais, ao ar livre ou transmitindo essa sensacéo.

Se a existéncia da luz natural € uma vertente positiva, tém de ser tidos em conta
alguns fatores negativos que poderdo existir dentro de uma sala de aula, tais como, a
temperatura, o ruido, e a maneira de como 0s assentos e as mesas estao dispostas. Se
a temperatura ndo estiver adaptada de forma a criar bom ambiente e conforto dentro da
sala de aula, pode ser motivo de distragfes, dificuldade na concentragéo, interferindo
na aprendizagem. Em termos de ruido, quando o mesmo é demasiado no que diz
respeito a conversas de volume elevado dentro da sala, ou até mesmo de movimento
no intervalo, dificulta o processo de concentracéo para diversas atividades, sejam elas
de desenho, desenvolvimento de leitura, escrita e de toda a compreenséao. Por ultimo,
abordando a disposi¢&o do préprio mobiliario considera-se que se houver uma alteragcédo
de forma a contrariar a tipica e tradicional disposi¢do em filas, ou seja, colocar por
circulos, grupos, em ‘U’ de forma que o professor possa circular no meio dos alunos,

este fator podera ser influenciador do interesse e mesmo da motivagéao.
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Para que as aprendizagens sejam bem consolidadas o acompanhamento
préximo do professor, que os ajude, os oriente, lhes traga novas coisas a cada dia é
esseencial. Esse contacto pode ser facilitado pela disposicdo do mobiliario na sala de
aula. Os alunos devem ter espaco para as suas coisas, seus materiais, para si e para
trabalharem confortavelmente, o professor deve conseguir individualmente tirar duvidas,
esclarecer, falar com cada um deles, tal como os alunos tém de o conseguir entender

perfeitamente, ouvir bem, ver bem (Arndt, 2012).

Seria interessante, e eventualmente eficaz se em vez de serem os adultos a
definirem a visualizacdo dos espacos que os alunos irdo frequentar, serem eles proprios
a terem essa funcéo, a pensar que forma se adequa mais, como se sentem melhor, o
gue necessitam, o que Ihes ajuda a nivel cognitivo, fisico e emocional, o que gostariam
e precisariam de ter (Hinton & Fisher, 2008, cit. por Arndt, 2012). O facto de os alunos
discutirem acerca de assuntos como as caracteristicas do ambiente em que se
encontram, faz com que se sintam integrados emocionalmente e fisicamente, ligados,
presentes nos espacgos, em sintonia com o que os rodeia (Hoskins, Kanmaata, &
Villalba, 2012, cit. por Costa, Silva, & Fernandes, 2015).

Podemos assim entender que, “Uma escola bem-sucedida é aguela que permite
aos alunos envolver-se no ambiente educativo e os professores ensinar bem. O
ambiente construido da escola devera promover uma atmosfera criativa, positiva e
harmoniosa” (Children in Scotland, 2010, cit. por Costa, Silva & Fernandes, 2015, p.79).

Para além do que os autores citados nos dizem sobre o espago, suas
caracterisitcas e principais fatores, o que nos interessa aqui particularmente, séo as
caracterisiticas dos espacos onde decorrem as aulas de EV e ET. Seguidamente sera
referido o que conhecemos até ao momento relativo a escolas onde existem salas

especificas para estas disciplinas.

Os espacos das salas de aula das disciplinas de EV e ET séo diferentes de todos
0s outros. Aqui podemos encontrar uma disposi¢cao mais livre onde as mesas e cadeiras
ndo tém de estar por filas, mas sim podendo estar em formato de U, em grupos,
distribuidas pela sala de modo a poderem ser posicionadas conforme convier sem
gualquer limitacdo. Aqui é também apreciada a forma como o professor se movimenta
no espaco, como interage com os alunos pelo facto da disposicéo lhe facilitar isso. O
docente consegue colocar-se no meio dos alunos, chegar a eles com facilidade, onde
existe a possibilidade de se poderem movimentar, permanecendo uma interacao mais

descontraida.
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Algumas caracteristicas destas salas passam pelo seu aspeto visual, ndo sé
abordando a sua disposicdo mas também a possibilidade de terem trabalhos dos alunos
afixados nas paredes, de terem armarios para colocarem as capas, a existéncia de
bancadas de forma a poderem usufruir, varios recursos e materiais indispensaveis
organizados e acessivéis, como a sua partilha, suportes e condi¢cdes imprescindivéis,
como boas estruturas, arrumacoes, etc... Relativamente aos materiais existem escolas,
em que nestas disciplinas € organizada uma cooperativa onde os alunos pagam um
valor anualmente, para a proépria instituicdo comprar o que é necessério de modo a que
todos os alunos de uma turma, independentemente das suas condi¢des econdmicas,

tenham sempre o que precisam.

O ambiente dentro da sala de aula de EV e ET, diferencia-se em muitos aspetos
de disicplinas de cariz tedrico onde os alunos sdo maioritariamente recetores de
informacdo. Nessa situagdo é exigido siléncio permanente enquanto o professor leciona
a matéria, os alunos, na maior parte das vezes, ouvem mais do que participam. Estas
circunstancias nao favorecem a proximidade professor aluno. Um dos aspetos que ja foi
mencionado e que prejudica esta ligagdo € o proprio espacgo nestas disciplinas onde as
mesas e cadeiras na sala de aula, normalmente estdo organizadas por filas, fazendo
com gue o professor ndo consiga ver, nem chegar a todos os alunos com a facilidade

que era desejada.

Nas salas de EV e ET é o contrario que acontece, nao existe necessariamente
um livro. Aqui os alunos tanto recebem a informag&o, como participam, ddo as suas
opinides, questionam, refletem sobre o que esta a ser trabalhado, e os trabalhos sdo na
sua grande maioria praticos onde o0 processo ensino aprendizagem permite aos alunos
ganhar sentido de autonomia, confianca e ao mesmo tempo prazer pelas aulas em

questéao.

Os espacos em especifico destas disciplinas contribuem para toda a relacéo,
visto que se deseja que seja uma sala aberta, disposta de forma pratica e que beneficie

os alunos e professores nas suas interagoes.
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Capitulo Il - Enquadramento Metodoldgico

3. Problema e objetivos de estudo

Procuramos perceber com esta investigacdo se a Educacao Visual e a Educacao
Tecnolbgica sdo potenciadoras da Relacao Professor-Aluno e, nesse sentido definiram-

se 0s seguintes objetivos:

e Perceber como a metodologia projetual (metodologia adotada em EV e ET) e 0
espaco (sala de aula) podem influenciar a relacéo professor-aluno?

o Entender o que os professores e alunos identificam como fatores essenciais
para um bom relacionamento entre ambos.

e Perceber de que forma as disciplinas de EV e ET sao importantes no progresso
da autoestima, da criatividade, da expresséo e da confianga do aluno.

e Perceber qual é a percecdo dos alunos sobre a importancia das disciplinas de

EV e ET, para o seu desenvolvimento.

3.1 Tipo de Investigacao

Com o intuito de procurar perceber se a Educacdo Visual e a Educacao
Tecnoldgica séo potenciadoras da Relagéo Professor-Aluno adotou-se, uma abordagem
predominantemente qualitativa, procurando documentar diferentes pontos de vista de
professores e alunos. Face a questdo optou-se pela realizagdo de estudo descritivo
exploratério sem pretensdes de generalizacdo. Trata-se de um tipo de estudo que visa
descrever um fenémeno, acontecimento ou conceito, correspondente a populacao
participante. De acordo com Fortin, os estudos descritivos/exploratérios consistem “...
em descrever simplesmente um fenémeno ou um conceito relativo a uma populagéo, de

maneira a estabelecer as caracteristicas desta populagao” (2000, p.164).

3.2 Caracterizacao dos Participantes

Os participantes pensados para a aplicacao deste estudo foram os 4 professores

de EV e ET, da escola de Mundao em Viseu, e trés turmas (duas de 5.° ano e uma de
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6.° ano) da mesma escola, onde foi realizada a Pratica Pedagogica e implementado o

projeto de investigacao.

3.3 Instrumentos de Recolha de Dados e
procedimentos adotados

A investigacao qualitativa ndo se baseia apenas numa realidade, mas em varias,
fornecidas a partir de individuos de forma individual ou coletiva ligada a um determinado
assunto, fenébmeno, vivéncia e/ou questdo (McMillan & Shumacher, 1989). Este tipo de
investigacdo tem como objetivo a obtencéo de dados descritivos e ndo percentagens ou
quantidades. Nesse sentido os instrumentos de recolha de dados utilizados foram uma
entrevista semiestruturada a aplicar aos alunos, com 14 questfes colocadas a turma e
um questionario aos professores com 17 perguntas, incluindo perguntas abertas e

fechadas.

Optou-se aqui pela entrevista aos alunos, enquanto método de recolha de dados
uma vez que este € um método muito usado em estudos descritivos, ou exploratorio-
descritivos (Fortin, 2000).

A entrevista enquanto método de recolha de dados podera ter trés funcdes,

nomeadamente,

1) servir de método exploratério para examinar conceitos, relacdes entre as
variaveis e conceber hipéteses; 2) servir de principal instrumento de medida de
uma investigacao; 3) servir de complemento a outros métodos, tanto para
explorar resultados obtidos com método de recolha de dados podera ter trés
funcdes, nomeadamente, outros métodos ou ainda para ir mais em profundidade
(Fortin, 2000, p. 236-237).

Para a realizacdo de uma entrevista, € necessaria a criacdo de um guido, de
forma a o investigador se poder orientar e organizar durante a realizagdo da mesma.
Optou-se aqui pela entrevista semiestruturada entendida como mais adequada
considerando as suas caracteristicas. Segundo Pardal & Lopes (2011), existem trés
tipos de entrevista, sendo eles a entrevista estruturada, caracterizada como a mais
rigorosa, consistente e sem quaisquer desvios. Trata-se de uma entrevista com padrbes
definidos, caracteristicas proprias e constantes em relacao ao seu conteudo, o modo de
como é preparada e abordada. O investigador é obrigado a seguir 0 guido a risca e 0
entrevistado tem de responder de forma direta e limitada. Existe também a entrevista

ndo estruturada que permite maior expressividade no modo de recolha de dados. Aqui
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o entrevistador tem maior liberdade na colocacdo de questdes e o entrevistado maior
largueza e a vontade nas suas respostas. Por Ultimo a semiestruturada, jA mencionada
anteriormente, uma mistura das duas anteriores, ou seja, hem é totalmente fechada,
nem totalmente livre. E adequada consoante a necessidade da investigacéo. Nao existe
necessidade ou obrigatoriedade de seguir uma ordem especifica nas perguntas,
normalmente, este tipo de entrevistas, desenrola-se através de uma conversa (Fortin,
2000). Com a presenca de questdes abertas e respostas livres, existira a possibilidade
de o entrevistado responder de forma mais esponténea. “As questbes abertas tém a
vantagem de estimular o pensamento livre e de favorecer a exploragdo em profundidade
da resposta do participante” (Fortin, 2000, p. 248). Mas se as perguntas abertas podem
ser vantajosas para a recolha de informacao, havera maior dificuldade na andlise das
respostas, suas diferencas, reflexées, que podem permitir, ou ndo, comparagdes entre
Si.

Desta forma, decidiu-se implementar as entrevistas semiestruturadas, atraves
de entrevistas de grupo, uma vez que estas “podem ser uteis para transportar o
entrevistador para o mundo dos sujeitos” (Bogdan & Biklen, 1994, p.138). Através da
entrevista de grupo, é possivel encorajar os participantes a colaborar, a participar.
Estando juntos e respondendo consoante o que pensam, 0s proprios sujeitos
incentivam-se mutuamente de forma a discutirem e chegarem a conclusdes. Neste tipo
de entrevistas podem surgir algumas dificuldades ao nivel do controlo da sessao face a
participantes demasiado envolvidos, querendo falar constantemente. Outro tipo de
dificuldades poderdo surgir quando as entrevistas sdo gravadas, para que
posteriormente se possa reconstruir toda a entrevista, ndo perdendo nenhuma
informacgé&o,neste caso falamos de possiveis dificuldades na identificagcdo dos
participantes, principalmente quando varios sujeitos falam ao mesmo tempo, para que

a transcricdo seja clara (Bogdan & Biklen, 1994).

Foi realizado um guido, de forma a criar uma entrevista semiestruturada
relacionada com o tema abordado, onde foram incluidas perguntas que procuramos que
fossem claras, usando termos especificos. Esta forma de recolha de dados permite que
os individuos expressem as suas ideias e 0s seus valores; pode ser Util na andlise de
um problema especifico, tendo em conta os diferentes pontos de vista; da oportunidade
a respostas mais abertas, e possibilitada a recolha de dados através da oralidade.
Posteriormente foi possivel analisar o que é dito, de forma a identificar
palavras/expressdes, ou ideias em comum, que os alunos possam ter relativamente a

determinadas questdes (Coutinho , 2011).
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O guido para a entrevista foi repartido em cinco grupos de perguntas, onde a
primeira estava ligada a EV e ET; a segunda aos trabalhos dentro das disciplinas, a
terceira ao espaco de aula; a quarta a relacdo professor-aluno e por ultimo, uma

pergunta sobre suas motivacdes relativamente as aulas de EV e ET.

A entrevista foi realizada em horario de aula, em salas de aula ou espa¢os mais
confortaveis para os alunos, pedindo véarias opinides, e tentando perceber se existia
alguma influéncia, mudanca de ideias ou receio de contrapor opinides as dos colegas.
Nesta situagao responderam de forma livre sem quaisquer preocupagdes ou limitagdes.
A recolha de dados foi obtida através do didlogo com os alunos, em trés sessfes, uma
para cada turma, opcao que nos pareceu mais significante, relativamente ao tratamento
dos assuntos em estudo, no contexto de uma abordagem predominantemente

qualitativa.

Para procedermos a recolha de dados junto dos professores foi elaborado um
questionario a partir do google forms com perguntas predominantemente abertas e
enviado através de um link. Esta opcdo permitiu obter uma recolha mais rapida,

ecoldgica e econémica.

Um questionario normalmente é um instrumento que deve ser elaborado
cuidadosamente no que concerne ao seu texto e questdes. E essencial o investigador
refletir sobre o que pretende para construir 0 questionario, de forma reflexiva, com os
cuidados necessarios, assemelhando-se a “uma troca de palavras tao natural quanto
possivel” (Ghiglione & Matalon, 1992, p.112). Para isso € necessario que as questdes
sejam diretas, claras, evitando interpretacdes erradas. O investigador tem de pensar na
duracgéo do questionério, para que o individuo n&o se desmotive no seu preenchimento,

0 gue poderia influenciar as suas respostas (Ghiglione & Matalon, 1992).

O questionario realizado aos professores, foi relacionado as disciplinas de EV e
ET, abordando a relacao professor-aluno. A primeira parte foi constituida por perguntas
fechadas, estas tratam questées como a idade, habilitacdes literarias, género, tempo de
servico, grupo de docéncia, nivel de ensino que leciona, ou seja, perguntas de resposta
direta, rapida sem necessidade de reflexdo destinadas a obter dados para
caracterizarmos a amostra. As perguntas abertas, situadas na segunda parte permitiram
mais liberdade no seu preenchimento, dando espaco para reflexdo. Permitiram obter
informac&o qualitativa mais expressiva, sobre as opinides dos professores relativamente
a EV e ET, sobre sua importancia, sobre a relagdo e comunicagao do professor com o

aluno e sobre o espaco de aula.
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Para procedermos a esta recolha de respostas aos questionarios e a aplicacao
das entrevistas, os documentos foram submetidos e aprovados pela Direcdo Geral da
Educacdo, bem como por todos os outros intervenientes. Assim a recolha de dados foi
mais exata, sem desvios, pois previu-se que a entrevista aos alunos fosse feita através
de gravacao enguanto relativamente aos professores, fossem feitas questdes, como ja

referimos através de um questionario onde respondessem em formato escrito.

3.4 Analise e tratamento de dados

O tratamento de dados recolhidos através das entrevistas com vista a sua
analise e discussao foi feito através da andlise de conteudo. Tal procedimento exigiu a
definicdo de categorias. Trata-se de uma separagdo de dados, consoante os temas
tratados recolhendo a parte da informagéo fornecida pela entrevista que interessa no
ambito da investigacao. Dentro da analise de contelido existem trés fases, sendo a pré-
andlise dos registos ou, neste caso, transcrigcdes das entrevistas, a analise dos materiais
recolhidos, com base na codificagdo das varias dimensdes, realizada a priori ou, como
no presente caso, efetuada depois da entrevista, ou seja, a posteriori; por ultimo o
tratamento dos resultados e interpretagéo (Bardin, 1977).

Quando as dimensdes ou categorias sdo definidas apds a recolha de dados,
como ocorre no presente estudo, o investigador parte do contetido recolhido, neste caso
através da entrevista procurando identificar palavras/ frases relacionadas com os

objetivos da pesquisa.

O desenvolvimento de um sistema de codificagdo envolve varios passos: percorre 0s
seus dados na procura de regularidades e padrdes bem como de tépicos presentes nos
dados e, em seguida escreve palavras e frases que representam estes mesmos topicos
e padrbes. Estas palavras frases séo categorias de codificacdo. As categorias constituem
um meio de classificar os dados descritivos que recolheu [...] (Bogdan & Biklen, 1994,
p.221).

Evidentemente que a interpretacdo pode ter algum grau de subjetividade, mas
tentaremos ir de encontro ao que 0s alunos mencionaram, procurando evitar algum
desvio. Desta forma, ap0s transcricao das gravacdes (anexo 4), os topicos da conversa
com os alunos foram classificados em dimensfes/categorias (tabela 2). Associando as
categorias aos respetivos indicadores, € possivel perceber a ligagdo entre estas e as

afirmacgdes dos alunos, ao longo de todo o didlogo em tempo de aula.
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Estes dados, foram organizados, numa tabela, onde se apresentam as
categorias, as respostas dos alunos, ou seja, os indicadores e a quantidade de vezes

gue estes foram mencionados.

No questionario aos professores, primeiro fizemos o tratamento quantitativo das
guestbes fechadas, tratando os dados recolhidos de modo a caracterizar a amostra.
Depois efetuamos o tratamento qualitativo das questdes abertas. Para a andlise de
contetdo nado foram definidas categorias, como para os alunos, por se tratar de um
ndamero muito limitado de respostas, neste caso apenas 50% da populagédo alvo
participou, ou seja, apenas 2 professores responderam a este questionario. Desta forma
as perguntas e respostas foram transcritas numa tabela, englobando as opiniGes obtidas
para cada questao.

Capitulo IV — Apresentacdo e Discussao dos
Resultados

4.1 Dados relativos aos professores

Neste tépico sdo apresentados e discutidos os dados obtidos através do

guestionario feito aos professores.

No que respeita ao questionario feito aos professores, efetuamos um pequeno
texto inicial de sintese referente as perguntas fechadas relativas a Caracterizacéo

Sociodemografica.

O questionario foi proposto aos professores do Grupo de Docéncia 240 - EVT,
da Escola Béasica E.B 2,3 de Munddo. Os respondentes sdo ambos de género
masculino, licenciados, lecionando ao 2° Ciclo do Ensino Basico; relativamente as
idades, o professor A (+60 anos) e o professor B (entre 51 — 55 anos). O tempo de
Servico/Experiéncia Profissional indicado relativamente ao professor A, € de 44 anos e
relativamente ao professor B, é de 30 anos. Estamos, pois, perante dois docentes com
idade relativamente avancada e uma longa experiéncia na docéncia, reforcando a

necessidade de jovens nesta area.

No que respeita a Parte Il do questionario, apresentamos de seguida a Tabela 1
— Parte Il: Questionario Professores, onde séo transcritas as perguntas, a par das

respostas obtidas.
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Tabela 1 - Parte Il: Questionario Professores

Questéo

Respostas

1.As disciplinas de EV e ET sao
potenciadoras na relagao professor- aluno

Sim

Séo, porque as disciplinas de EV e ET s&o promotoras de competéncias e capacidades
Unicas, ao nivel do desenvolvimento das capacidades e competéncias imaginativo-
inventivas e da criatividade e também potenciadoras da melhoria de atitudes e de
comportamentos que reforgam a compreenséo e a ajuda mutuas.

2.Uma boa relag&o entre professor e aluno,
dentro de sala de aula é importante para o
sucesso educativo?

Sim

Muito importante, porque quanto mais forte é a relagdo mais compreendido é, pelo aluno, o
papel, a importancia e as fungdes do professor.

3.Acha que, de alguma, forma é importante
o dialogo préximo entre o professor e o
aluno? Porqué?

Sim, porque é através dele que o professor deteta as possiveis dificuldades dos alunos.

Sim, porque promove e reforca a relagéo interpessoal e fomenta a responsabilidade, o
sentido critico, a reflexdo, a qualidade de intervengéo. a autoavaliacéo ...

4.Se houver uma boa relagéo, a postura do
aluno seré influenciada? Ajudara o aluno?

Sem duivida, o aluno evolui quando existe empatia

Sim. A sua conduta e o seu desempenho revelardo mais responsabilidade, mais empenho,
mais entrega, mais realizagéo e também mais autonomia.

5.Sem olharmos & pandemia, acha que as
disposicdes das salas de aula ajudam na
relacé@o professor-aluno, na aprendizagem e
desenvolvimento? Porqué?

Claro que uma boa organizagdo do espaco aula influencia 0 modo como comunicamos

Sim, porque o controlo da disciplina na sala de aulas deve ser pleno tal como o apoio e o
acompanhamento individualizados

6.Quéo importante é, em plena hora de aula
estar préximo do aluno, circular na sala e
acompanha-lo de forma individual?

E sempre uma mais valia pudermos estar junto dos alunos, sentem-se mais apoiados nas
tarefas que esta a desenvolver.

Muito importante, porque todo o aluno valoriza o apoio ou o elogio individual (reforgo
positivo).

7.0 que pensa ser mais importante nas
disciplinas de EV e ET?

Bom ambiente na sala de aula, com uma grande empatia de ambas as partes

A articulagéo entre elas e o seu papel no desenvolvimento de projetos inter, pluri e até
transdisciplinares, sendo 0 mais importante nesta articulacdo o desenvolvimento de
atividades praticas.

8.0s alunos sentem necessidade destas
disciplinas? Gostam destas disciplinas e
entram motivados para as mesmas?
Porqué?

Esta é uma area em que desenvolvem competéncias que fortalecem a sua autonomia, com
reflexos claros nas restantes areas, um bom aluno nestas areas por norma é também nas
restantes

Sim, principalmente da disciplina de Educagé&o Visual, porque em termos de aprendizagens
€ muito mais aliciante ao nivel dos contetdos programaticos, processos e técnicas de
execucao e mais ajustada ao seu estadio de desenvolvimento bio-psico e social. A
Educagéao Tecnol6gica tem dominios muito técnicos e de grande densidade lexical, o que
desmotiva uma grande percentagem de alunos.

9.Pensa que estas disciplinas sdo mais
libertadoras para os alunos? Porqué?

Sim, nesta area os alunos tém espaco para se recrearem, desenvolvendo as suas
competéncias criativas

Sao, porque dao expressao a sua criatividade e permitem experimentar e vivenciar
diferentes técnicas e materiais, pesquisar, projetar, realizar (individualmente ou em grupo)

10.A metodologia projetual proporciona ao
aluno uma aprendizagem diferente?

Eu acho que nédo deve ser rigida, permitindo que o aluno possa criar 0 seu proprio processo

Sim, porque a unidade de trabalho, implica véarias fases para a solu¢gdo dum problema, que
depois de bem consolidadas serdo uma excelente matriz/referencial para projetos que
conglobem varias areas/valéncias.
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Tendo em conta que obtivémos apenas a opinido de dois docentes, o que nao
nos possibilita grandes inferéncias, entendemos que a discusséo dos resultados poderia
Ser mais rica se procurassemos perceber até que ponto as afirmac¢fes destes docentes
vao de encontro as perspetivas defendidas por Elliot Eisner, John Dewey, Liev Vygotsky

e Carl Rogers, autores que sustentam a nossa abordagem teérica.

Assim sendo, verificou-se que relativamente a questao 1, referente & importancia
das disciplinas de EV e ET, como potenciadoras da relacdo professor aluno, as opinides
de ambos os professores, espelham as perspetivas defendidas por Eisner, salientando
a importancia das artes para o aluno, proporcionando-lhes mais criatividade,
autoestima, facilidade na expressdo, dando-lhes motivacdo. Podemos perceber que
existe ligacdo com as respostas obtidas, respetivamente a EV e ET, onde foi referido
serem promotoras de competéncias ao nivel da imaginacao, ao nivel da criatividade, da

invencgédo, podendo assim, o aluno inovar, ver o mundo de forma diferente.

Por outro lado as disciplinas de EV e ET potenciam na postura e atitudes dos
alunos, nomeadamente sua melhoria e crescimento, onde existe espago para uma maior
compreensao e ajuda entre o professor e a turma. Aqui podemos referir autores como
John Dewey, e Carl Rogers, que salientam a importancia de néo existir o medo de errar,
o medo de participar nas aulas, tal como, ndo existir a sobrevalorizacdo da superioridade
do professor. Ou seja, entendem os entrevistados que a EV e a ET favorecem uma

relagdo mais proxima entre professor e aluno.

No que respeita & questdo seguinte, questdo 2 relativa a influéncia da relagéo
professor aluno no sucesso educativo, ambos os professores consideram que uma boa

relacé@o entre professor aluno, € importante para o sucesso educativo.

Relativamente a questdo 3, onde se aborda a importancia do dialogo proximo
entre o professor e o aluno verificamos que as respostas reforcam a relacdo
interpessoal, a existéncia de maior expressividade e liberdade, a presenca de uma maior
responsabilidade, de intervencdes realizadas pelos alunos interagindo, sem medo de
errar. Com uma boa relacdo presente, mais facilmente se consegue chegar as
dificuldades do aluno, e responder ao que precisa, indo de encontro ao que 0s autores

John Dewey e Carl Rogers abordam sobre a relagéo entre o professor e o aluno.

No que concerne a questao seguinte, questao 4 relativa a influéncia de uma boa
relacdo na atitude/postura do aluno as respostas de ambos os professores, espelham a
importancia dessa relacéo, reforcando a diminuicdo do medo de errar por parte do aluno,
mencionando o seu desenvolvimento sustentado no didlogo/comunicagéo, tal como nos

trabalhos que desenvolve. As respostas obtidas vdo, assim de encontro ao que Carl
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Rogers defende, nomeadamente, a importancia do afeto e a existéncia de empatia.
Referem igualmente que esta relacdo, ao influenciar a postura do aluno,
automaticamente influenciard o desempenho do mesmo, proporcionando-lhe maior
responsabilidade, mais empenho, entrega no que faz, no que pensa, defende,

conseguindo mais autonomia, confiando mais em si e no professor.

Relativamente a estas caracteristicas anteriormente mencionadas, podemos
recordar igualmente Eisner, abordando a importancia das artes, ao proporcionarem ao
aluno, tudo o que foi mencionado anteriormente, em simultaneidade com o
desenvolvimento da criatividade, autonomia, sensibilidade e expressividade. As artes
déo aos alunos a possibilidade de crescer a nivel pessoal.

No que respeita a questdo seguinte, questdo 5 relativa a disposicdo das salas
de aula, onde se procura perceber se esta disposicdo ajudard na relacdo entre o
professor e aluno, na aprendizagem e desenvolvimento obteve realce na importancia do
espaco se manter organizado, de forma que a comunicacdo chegasse facilmente aos
alunos, como ao professor, para que ndo haja problemas na participacéo entre ambos,
na compreensdo, tal como na relagdo. A disposi¢cdo das salas é importante, sendo
referido que os alunos, merecem e necessitam de apoio, sempre que o procuram, tal
como acompanhamento em turma e individualizado, aprendendo através de suas
duvidas, receios e partilhas. E necessario que se consiga chegar facilmente ao aluno,
que esse caminho seja pleno, sem constrangimenots, de forma a que o professor ndo

tenha problemas em se aproximar, nem o aluno em chama-lo.

No gque respeita a questdo seguinte, questdo 6 relativa a importancia de o
professor estar proximo do aluno, circular na sala e acompanha-lo de forma individual,
tratam como algo muito positivo, e gue mais facilmente os professores e os alunos se
sentem apoiados em tudo o que estdo a desenvolver. O aluno valoriza a ajuda prestada,
0 apoio do proéprio professor, a motivagéo, o elogio, o reforco positivo. Aqui podemos
associar ao autor Carl Rogers, uma vez que o mesmo defende, a centralizacdo na
aprendizagem, como algo fundamental a compreensao do sujeito, valorizando-a. Aqui
o professor, ao envolver-se, circular, acompanhar o aluno individualmente ao longo das
aulas de EV e ET, conseguira fazer com que o aluno aprenda consoante o que
necessita, consoante o seu tempo, focando-se na aprendizagem do aluno, no seu
conhecimento, no seu progresso e desenvolvimento. Do mesmo modo, este autor,
refere algo importante relativamente a profissdo da docéncia, ao que é ser professor,
onde quem aprende, prevalece em constante contaco e desejo de continuar a aprender,
a se desenvolver, descobrir, crescer, criando incentivo para si como para 0s seus alunos

que o vém como um modelo a seguir.
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No que respeita a questado 7 , relativa ao que se pensa ser mais importante nas
disicplinas de EV e ET por parte de ambos os professores, responderam, que,
relativamente as disicplinas de EV e ET, acham de maior importancia todo o ambiente
dentro da sala de aula, envolvendo a empatia, a presenca de afeto, indo de encontro ao
gue o autor Carl Rogers refere relativamente a importancia da presenca desta
caracterisca, a presenca do afeto. E essencial para o aluno, o professor chegar até ele,

percebendo-o0, adaptando-se, como um ser unico, defendendo a relagcéo entre ambos.

Por outro lado, é referido pelos professores que as disicplinas de EV e ET, tém
um papel muito importante no desenvolvimento de variados projetos, envolvendo as
proprias disicplinas, tal como disicplinas fora das artes, fazendo o aluno crescer,
desenvolvendo a aprendizagem do aluno, nos projetos que desenvolvem, podendo
articular com uma infinidade de possibilidades. Aqui podemos interligar o autor Elliot
Eisner no que diz respeito & importancia das artes na vida dos alunos, através do que
proporcionam aos alunos, conseguindo evoluir na motivacdo, na autonomia, maior

facilidade na expressao, através do que criam e do que fazem.

No que respeita a questdo 8, procuramos saber se 0s alunos sentem
necessidade destas diciplinas, se gostam destas diciplinas e entram motivados para as
mesmas sendo que nas respostas de ambos os professores é possivel observar que os
alunos sentem necessidade destas disicplinas pelas mesmas desenvolverem
competéncias que fortalecem a sua autonomia, ajudando nas restantes areas
curriculares. Ou seja, as disicplinas de EV e ET, podem ser vistas como um beneficio,
uma alavanca, para o aluno ao longo da sua escolaridade. Por outro lado é percebido
gue os alunos sentem mais necessidade da disciplina de EV, do que de ET, sendo a EV
mais aliciante, ndo se focando em termos tao técnicos, ou tdo densa a nivel lexical como
a ET. Este pormenor pode desmotivar o aluno, enquanto esta presente nas disciplinas,

no seu estar em sala de aula, alterando a sua postura, ou interesse pelas mesmas.

by

Relativamente a pendltima questdo, questdo 9, procuramos saber se estas
disciplinas podem ser consideradas mais libertadoras para os alunos. Na resposta,
ambos os professores, vao de encontro ao que Carl Rogers defende considerando que
tal acontece. Referem que existe espaco para o0 aluno desenvolver e evoluir nas suas
competéncias criativas. E referido que o aluno tem a possibilidade de escolher o seu
proprio caminho, a possibilidade de recriar, como Carl Rogers menciona. Ou seja, existe
espaco para serem eles proprios, escolherem seus caminhos, liberdade e oportunidade

de desenvolverem competéncias a partir do mesmo.
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No que concerne a este ponto, podemos ligar as ideias defendidas por Carl
Rogers, relativamente a educacao poder ser mais libertadora, sem imposi¢céo de tantos
limites e/ou julgamentos. Desta forma podemos ligar ao que os professores referiram
relativamente a possibilidade dos alunos poderem experimentar e vivénciar diferentes

técnicas, materiais, pesquisas.

7

Por outro lado, € mencionado pelos professores que estas disciplinas
possibilitam e d&o liberdade a expressdo, como a criatividade, onde podemos ligar ao
gue o autor Elliot Eisner defende, acerca do que a arte pode potenciar ao aluno, ao seu
percurso académico, ao seu crescimento, ao envolviemnto, e capacidade de expressao,

autonomia, motivagao, criatividade...

Com base nos dados recolhidos e da andlise realizada aos mesmos, verificamos
que a questdo 10, onde procurdmos saber se a metodologia projetual proporciona ao
aluno uma aprendizagem diferente, ambos os professores respondem indo de encontro
as perspetivas defendidas pelos autores John Dewey, Carl Rogers e Liev Vygotsky.
Ambos responderam de modo a salientar a importancia da metodologia projetual para
a aprendizagem do aluno, de forma diferenciada, referindo, a necessidade da mesma
nao ser rigida, permitindo que o aluno pudesse criar 0 seu proprio processo crativo. No
gque concerne a este aspeto, podemos ligar ao que Carl Rogers defende relativamente
ao aluno poder escolher 0 seu proprio caminho, de na aprendizagem, o individuo, ser
livre de escolher o caminho que quer fazer, que deseja seguir, ter conhecimento e
capacidade suficiente para o fazer, ndo tendo de acompanhar a sociedade. Da mesma
forma, dentro da criacdo do préprio processo do aluno, podemos mencionar de novo o
gue Rogers diz sobre a educagéo poder ser mais libertadora, e onde existe uma especial
atencdo em centralizar a aprendizagem a compreenséo do sujeito, valorizando-a uma
vez que o método de resolucdo de problemas coloca no centro do processo o aluno,
defenindo-se uma situacao/problema a partir do aluno. Por outro lado, Liev Vygotsky,
defende o desenvolvimento mental das crian¢as, abandonando o pensamento de que o
professor tem de educar, onde o aluno se autoeduca. Na resposta obtida pelos
professores, ao aluno escolher o seu proprio caminho, podemos perceber que tera
espaco para refletir sozinho, crescer, pensar acerca, se educar sobre o que quer
desenvolver, sobre suas escolhas e resultados através delas, tudo o que o educador

é/Ser Humano/Aluno €, tem influéncia no que os redia, em tudo o que vivencia.

Foi ainda referido pelos professores, que a utilizacdo da metodolgia projetual,
execucédo de todas as suas fases, e uma boa consolidacéo final, seria uma excelente
referéncia para os alunos, em futuros projetos, tal como no raciocinio acerca do que

aprenderam. Aqui podemos estabelecer uma ligacdo com John Dewey, que refere a
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relacdo com o quotidiano, onde a aprendizagem deve fazer parte da vida dos alunos,

onde conseguissem estabelecer ligacdes e executar o que aprendem didriamente.

4.2 Dados relativos aos alunos

No que respeita a entrevista feita aos alunos das turmas 5.°A, 5.°B e 6.°A, sobre
0 modo como perspetivam as disciplinas de EV e ET, apresentamos uma tabela sintese
com o tratamento dos dados, procurando, de seguida, discutir as respostas recolhidas,
desenvolvemos a analise comentando 0 que o conjunto dos alunos dizem de cada
categoria, fazendo um breve cruzamento com as ideias defendidas por alguns autores

tratados na revisao de literatura.

O numero de alunos de cada turma era, respetivamente 18 alunos do 5.°A, 18
alunos do 5.°B e 22 alunos do 6°A, dando no total 58 alunos, no entanto por nem todos
terem a autorizagdo dos encarregados de educacdo para poderem participar, a
entrevista foi feita com 45 alunos.

As respostas dos alunos foram transcritas e sujeitas a uma primeira analise onde
se consideraram diversas dimensodes partindo diretamente das afirmagdes dos alunos
de cada turma (anexo 4). De seguida fez-se um esforco no sentido de determinar
categorias finais agrupando “categorias com uma generalidade mais fraca” (Bardin,
1977, p.119) e procurando categorias representativas face ao presente estudo ou, dito
de outro modo, categorias que respeitem o critério de produtividade para a investigagédo
enunciado por Bardin (1977). Nesse sentido as categorias que identificAmos para a
andlise das respostas sdo correspondentes aos objetivos do estudo: valorizacdo das
disciplinas (EV e ET); desenvolvimento da expressividade e da criatividade; impacto da
metodologia (Método de Resolugcdo de Problemas) desenvolvimento da autoestima;

relagé@o professor aluno; impacto do tipo especifico de sala de EV e ET.
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Tecnoldgica

Categorias Indicadores Numero de| Total
Ocorréncias
Valorizagdo das disciplinas (EV e Diversidade de competéncias e aprendizagens adquiridas 6 49
ET) no ambito da formagdo do Desenvolvimento da cultura e pensamento no futuro 6
aluno Presenca da tecnologia 1
Desenvolvimento da criatividade e expressividade 9
Realizagdo de atividades praticas 2
Desenvolvimento de trabalhos diferentes 7
Interesse nas disciplinas e trabalhos 12
Desenvolvimento do aluno 1
Aula livre e coletiva 3
Conhecer e apreciar os trabalhos dos colegas quando expostos 1
Realizagdo de trabalhos de grupo 1
Desenvolvimento da Expressdo da imaginagdo e criatividade 8 46
expressividade e da criatividade Expressdo de sentimentos 8
Liberdade sentida pelos alunos para se exprimirem, oralmente e 14
através dos trabalhos
Realizagdo de trabalhos e possibilidade de utilizagdo de diversos 9
materiais
Liberdade para errar e aprender com o erro 7
Impacto da metodologia Possibilidade de escolha do caminho a seguir, liberdade 5 5
(Método de Resolugdo de
Problemas)
Desenvolvimento da autoestima Evolugdo ao longo dos trabalhos 2 54
Gosto e felicidade pelo trabalho desenvolvido 11
Inspiragdo ao longo dos trabalhos desenvolvidos
Desenvolvimento do trabalho com perspetivas para o futuro
Exposicdo dos trabalhos realizados reforga a confianga 17
Valorizagdo e orgulho nos trabalhos do préprio e dos colegas 19
Confianga como alavanca, alunos mais confiantes 3
Relagdo professor aluno Professor como influenciador, motivando positivamente e 20 57
ajudando os alunos contribuindo para melhoria da
aprendizagem
Confianga e inspiragdo no professor 2
Influéncia da postura do professor 5
Importancia e liberdade do didlogo 12
Influéncia positiva do didlogo nos trabalhos realizados pelos 4
alunos
Respeito e compreensdo entre professor e alunos 6
Partilha de opinides e ideias 1
Gosto pelas disciplinas e professores 5
Tranquilidade nestas disciplinas 2
Impacto do tipo especifico de Numero de alunos como aspeto influenciador 2 25
salade EV e ET Maior liberdade, e a-vontade para o didlogo 7
O espago de aula como ajudante, influéncia da sala no aluno 14
A sala permite exposi¢do dos trabalhos realizados 2

Tabela 2 — Perspetiva dos alunos em relacdo as disciplinas de Educacao Visual e Educacao
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Durante as entrevistas as 3 turmas foram, ainda, apresentadas aos alunos duas
fotografias (figuras 1 e 2) referentes a salas de aula, solicitando que escolhessem qual o seu tipo
de sala preferido tendo 9 alunos mostrado preferéncia pela que denominamos ‘Sala Tradicional’

e 36 alunos pela que denominamos ‘Sala Moderna’'.

Figura 1 - Sala Tradicional Figura 2 - Sala Moderna

Ao longo da entrevista com os alunos, foi feito um didlogo onde tentamos
perceber o porqué de terem feito as suas escolhas relativamente ao tipo de sala de aula

(Anexo 4). De seguida apresentamos uma tabela sintese das respostas obtidas.

Tabela 3 - Perspetivas dos alunos em relacéo a tipologia das salas de aula

Categorias Indicadores Numero de Total
ocorréncias

Tipologia de sala Turma separada, menos comunicagao 4 10
Tradicional Professor superior aos alunos (receio por parte dos alunos) 1
Falta de aproximagdo e comunicagdo 1
Sensagdo de sala mais pesada, triste e fechada 4

Tipologia de sala Aproximagdo e comunicagdo entre professor e alunos (convivéncia) 14 28
Moderna Liberdade para trabalhos coletivos 2
Mais vida, cor, alegria e felicidade dentro da sala de aula 4
Exposigdo da sala mais livre, espagosa, confortdvel e luminosa 8

Tendo como intengédo primordial indagar se a Educacéo Visual e a Educagéo
Tecnoldgica séo potenciadoras da Relacdo Professor-Aluno, através da entrevista de
grupo realizada com as diferentes turmas, auscultamos um total de 45 alunos colocando
guestdes que nos permitem ir de encontro aos objetivos do estudo. Feita a anlise global

podemos afirmar que na perspetiva dos alunos:
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1)

2)

3)

4)

Nas disciplinas de EV e ET a relagéo professor aluno, fazendo parte do titulo
deste trabalho de investigacao, é o fator que mais se destaca, entendido como
importante e positivo referido 57 vezes, inclui afirmac¢des como a existéncia de
didlogo, do clima de confianca ou do apoio dado pelos docentes entre outros
fatores ajudando-nos a identificar o que professores e alunos pensam ser
aspetos fundamentais no seu relacionamento e como o mesmo contribui para as
aprendizagens, indo assim de encontro aos objetivos do estudo.

De seguida, desataca-se como preponderante o contributo das disciplinas de EV
e ET para a promocé&o da autoestima do aluno, havendo 54 afirmagdes, como
por exemplo o sentimento positivo e de orgulho na realizagcdo de trabalhos o
facto de serem feitas exposicfes no ambito das disciplinas corroborando um dos
objetivos do estudo que pretendia perceber se as disciplinas EV e ET séo
importantes no progresso da autoestima do aluno.

49 afirmacgdes valorizam o contributo das disciplinas de EV e ET para a sua
formacgdo destacando especialmente o interesse por elas e a realizacdo de
trabalhos, mas também, entre outros fatores, o desenvolvimento da criatividade
e expressividade, o desenvolvimento da cultura e capacidade de pensamento no
futuro ou a diversidade de competéncias que adquirem, o que vai de encontro
aos objetivos do estudo referentes ao contributo da EV e ET para o seu
desenvolvimento e formagéo.

Destacam-se ainda com uma frequéncia elevada outras duas dimensfes: o
desenvolvimento da expressividade e criatividade com 46 afirmacdes
destacando a liberdade de expressao através dos trabalhos e dialogo como
fundamental o que vai de encontro a um dos objetivos do estudo que pretendia
entender se as disciplinas de EV e ET sdo importantes no progresso da

criatividade e expressividade dos alunos.

No que concerne a eventual influéncia do espaco da sala de aula especifica de

EV e/ou ET na relagdo professor aluno, a frequéncia de afirmac¢cbes que corroboram
essa influéncia é menor, 25 afirmacdes apontam esse fator como importante. No sentido
de explorar melhor a importancia dada pelos alunos a organizacao do espaco da sala
de aula, foram-lhes apresentadas imagens de duas tipologias de salas de aula (figuras
1 e 2), sendo que nas respostas obtidas € indicada a preferéncia pela figura 2 ‘Sala
Moderna’ tendo-se obtido 28 afirmacfes indicadoras dessa preferéncia de entre as
quais € destacado pelos alunos 0 modo como esse espaco facilita a relagdo professor-

aluno (indicador referido 14 vezes).
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O aspeto menos destacado pelos alunos foi o impacto da utilizacdo da
Metodologia Projetual, o que nos leva a considerar que as perce¢des dos alunos sobre
as disciplinas de EV e ET néo identificam a utilizacdo do método de resolucdo de
problemas como influencia relevante na relacdo professor aluno. Refletindo sobre este
resultado percebemos que néo sera estranho considerando que se trata de um método
adotado pelos professores na planificacdo dos projetos, isto € uma realidade mais

conhecida por docentes do que por discentes.

Fazendo um cruzamento entre o que foi dito pelos alunos e as perspetivas de
alguns autores mencionados na reviséo de literatura, verificamos que os alunos véo de
encontro as perspetivas de John Dewey, no que respeita a importancia da experiéncia,
e vivéncias que o individuo/aluno ja passou, contextos, crescimento e interacdes,
considerando processos de aprendizagem, aplicando assim o que ja viveram a
educacao somada no contexto escolar. Relativamente as disciplinas de EV e ET, os
alunos, reconhecem que séao importantes na articulagdo com as suas vivéncias, com
suas aprendizagens, com seus quotidianos. Afirmam ainda que os trabalhos realizados
nas disciplinas de EV e ET, contribuiam para a sua educacéo, com a interligacdo aos
seus quotidianos, com a associa¢cdo do que vivem diariamente, conseguindo assim

perceber o porqué de estarem a desenvolver certo e determinado projeto.

Poderemos também encontrar correspondéncias com as ideias de Carl Rogers,
gue defende a educag&o como algo mais libertador, sem imposicao de tantos limites ou
julgamentos uma vez que os alunos sentem, nestas disciplinas bem-estar, conseguem
desenvolver competéncias de expressao, demonstrando os seus sentimentos. Referem
igualmente que conseguem dialogar com mais a-vontade, realgcando este aspeto como
algo muito positivo. Carl Rogers, defende também algo extremamente interessante que
pode ser aplicado nas disciplinas de EV e ET, onde o individuo tem a possibilidade de
escolher o seu caminho, tal como a aprendizagem ndo deve ser vista como algo
obrigatério, mas algo dependente de vontade propria, sendo que os alunos referem que,
embora ndo deixando de parte a ideia inicial defendida, tém a possibilidade de escolha
ao longo do processo de concretizacdo de seus trabalhos, que cada um vai finalizar
conforme suas caracteristicas e conhecimentos. Os alunos afirmam sentir uma maior
aproximacdo, um maior a vontade nas aulas das disciplinas mencionadas, o que
também vai de encontro a opinido de Rogers, para quem o professor deve ser auténtico
quando exerce a sua profissdo. Enquanto pessoa, ndo deve deixar de lado quem
realmente €, aceitando assim, o mesmo por parte dos alunos, ouvindo-os, motivando-

0s, criando uma boa relacdo com eles.
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No que diz respeito as perspetivas defendidas por Elliot Eisner, defende a
importancia do contacto dos alunos com as artes explicando que proporcionam ao aluno
o desenvolvimento da sensibilidade, autonomia, criatividade, desenvolvem a
capacidade de expressédo, onde verificamos uma coincidéncia com os pontos de vista
dos alunos, que dizem conseguir maior desenvolvimento ao nivel da expressao,
relacionando os seus sentimentos e sensacdes ao que criam, referindo que se sentem
bem, envolvidos nas disciplinas de EV e ET, mais calmos e tranquilos. Os alunos
indicam que conseguem, libertar-se mais, conjugando o que vivem com o que aprendem
diariamente, mencionam que se sentem mais confortaveis, comparativamente a outras
disciplinas, conseguindo, também estabelecer didlogo com os professores, sentindo-se

mais tranquilos e relaxados no desenvolvimento dos trabalhos.

Finalmente, no que concerne as perspetivas defendidas por Liev Vygotsky, que
entende que o professor deve suscitar o interesse em aprender nos alunos, ajudar o
aluno a construir o seu conhecimento, salientando também a importancia nas
afirmacgdes dos mesmos, pontos de contacto com esta valorizagédo do fator motivacional
uma vez que os alunos valorizam o fato de serem ouvidos, indicam que estas disciplinas,
estabelecem ligacdes com situa¢des do quotidiano, os ajudam a fazer a ponte entre

situacBes do seu proprio meio com possiveis futuros profissionais.

5. Conclusodes

Com esta investigacdo procuramos contribuir para responder a questao inicial
de como a EV e ET podem ser potenciadoras da Relacdo Professor Aluno. Nesse

sentido enunciamos um conjunto de objetivos aos quais procuramos responder.

O tema escolhido para esta investigacao € um assunto muito importante a nivel
pessoal, pelo que também a este nivel consideramos que faz todo o sentido estudar a
relacdo professor aluno no ambito das disciplinas que pretendemos vir a lecionar
futuramente. A experiéncia com os alunos, a abordagem com eles deste tema veio a
reforcar a ideia de que a proximidade do professor na escola, nomeadamente nas artes

é fundamental para a sua aprendizagem.

Da revisdo da literatura retirdmos principalmente a ideia de que a Relagéo
professor aluno é algo que tem vindo a progredir ao longo do tempo com a evolugdo na
forma como as sociedades pensam a educacgdo. Trata-se de uma questdo importante

para o desenvolvimento do aluno, segundo alguns autores, nomeadamente, Eisner,
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Vygotsky, Dewey e Rogers. A revisdo da literatura permitiu-nos ainda verificar qual tem
sido a evolucdo da educacdo artistica tecnoldgica, conseguindo ir de encontro as

caracteristicas atuais das disciplinas Educacéo Visual e Educacéo Tecnholdgica.

No que respeita a componente pratica da investigacdo, a metodologia escolhida
e respetivos instrumentos de recolha de dados permitiram-nos conseguir respostas por
parte dos professores e alunos, mais extensas e reflexivas, para tal foi importante
sentirem-se confortdveis em exprimirem o que pensavam acerca do tema, o que
defendiam, n&o limitando as suas partilhas. No que respeita aos professores, apesar de
0 numero de participantes ser limitado, as respostas obtidas realcam a importancia da
relacdo professor aluno, a importancia do envolvimento do quotidiano e experiéncias de
vida dos alunos nos seus trabalhos, do acompanhamento e didlogo proximos, da adogao
da metodologia projetual, do espacgo para a tentativa e erro, da liberdade de expresséo
e criatividade dentro destas disciplinas desenvolvendo a capacidade de expressao e
autonomia nos alunos. Assim, foi possivel obter opinies de dois docentes que vao de
encontro ao que os autores referidos anteriormente defendem contribuindo assim para

responder a nossa questao inicial.

Ao longo deste percurso foram surgindo algumas limita¢des. Dificuldades, que
tiveram de ser resolvidas, iniciando na pesquisa, adequando todas as perguntas de
modo a conseguir chegar ao publico de forma direta e clara, estudar a possibilidade de
poder abordar outros assuntos que poderiam ser importantes neste trabalho,
relacionados com as respostas que os alunos foram partilhando. Uma outra questao
que inicialmente se colocou foi a incerteza de conseguir obter respostas por parte dos
alunos, tentando desde principio, nas gravacdes deixa-los o mais a-vontade possivel,
de forma a ndo se sentirem pressionados. Através destes didlogos com as trés turmas,
conseguimos criar ambientes confortaveis, onde puderam expor-se sem qualquer tipo

de constrangimento, exprimindo o que sentiam.

No que concerne aos alunos, os resultados das entrevistas de grupo realizadas,
reforcam a importancia da relagdo professor aluno, salientam o fator didlogo como
essencial para um bom relacionamento entre ambos, contribuindo para responder ao
objetivo de identificar fatores chave dentro desta relacdo. Os dados obtidos através da
entrevista aos alunos destacam a promoc¢do da autoestima, da criatividade e da
expressividade no dmbito das atividades realizadas nas disciplinas EV e ET e o papel
das mesmas no seu desenvolvimento, contribuindo para responder a outros dois
objetivos enunciados para este estudo, nomeadamente, perceber de que forma as

disciplinas de EV e ET séo importantes no progresso da autoestima, da criatividade, da
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expressao e da confianca do aluno e perceber qual é a perce¢do dos alunos sobre a

importancia das disciplinas de EV e ET, para o seu desenvolvimento.

Foi possivel perceber que, no entender dos alunos, estas disciplinas contribuem
positivamente para esse progresso da autoestima, da criatividade e da expressividade,
sendo o acompanhamento do professor e a sua capacidade de ouvir fundamental ao
influenciar a confianca do aluno que, sentindo-se apoiado, continua a evoluir.
Procuradvamos ainda perceber de que forma o espaco fisico das salas de aula de EV e
ET interferem na promogéao do relacionamento professor aluno onde, os resultados da
entrevista e da apresentacdo de dois modelos de sala apontam para a preferéncia dos
alunos pela “Sala Moderna”. Existe um espaco para a criacdo e criatividade, esse
espaco fisico, a sala de aula, influencia na aprendizagem, tal como na relacdo. Desta
forma existe necessidade de que o mesmo se encontre organizado, possibilitando ao
professor movimentar-se, conseguindo chegar livremente a turma, aos seus alunos,
coletivamente e individualmente, consoante as suas necessidades, nas varias fases do
projeto. Surgiram momentos em que os alunos sentiram necessidade de comparar a
outras disciplinas, de forma a exprimirem que na EV e ET sentem um maior a vontade
em funcdo de modo como estd organizado e é utilizado o espago da sala de aula,
permitindo a comunicacdo e desenvolvimento de trabalhos a nivel de espaco,

comunicacgéo e desenvolvimento de trabalhos.

No que respeita as percecbes dos alunos, o fator menos reconhecido como
determinante no relacionamento professor aluno, foi a adogéo da metodologia projetual
no ambito da EV e da ET. Sabemos que a metodologia projetual, dentro das disciplinas
de EV e ET, ajuda o aluno a crescer, a criar e a ser ele proprio, ao desenvolver o seu
trabalho, todas as fases do projeto, ao pensar no processo criativo, possibilitando a
liberdade, sentido de responsabilidade e escolha do préprio aluno, em perceber o que
deseja criar. A metodologia projetual dentro da disciplina de EV e ET, da liberdade para
desenvolver e articular projetos dentro das proprias, como com outras disciplinas,
registando mais opcdes e atividades possiveis para o aluno poder desenvolver e
crescer. Esta metodologia influencia na envolvéncia que os alunos e o préprio professor
tém em momentos de aula, fazendo-os perceberem que a aprendizagem, € pensada
especialmente para eles, no entanto este fator dizendo respeito ao modo como séo

organizadas as aulas nao parece ser téo percetivel aos alunos.

As ideias dos professores e alunos participantes relacionam-se ao longo dos
dados recolhidos, respondendo aos objetivos propostos, referindo que compreendem a
importancia destas disciplinas para o desenvolvimento e crescimento do préprio aluno,

defendendo a promocao de competéncias e capacidades, no desenvolvimento de seus
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trabalhos, a autonomia, e a importancia da proximidade e comunicacao entre ambos.
Referem que através do diadlogo préximo, o aluno cresce a nivel de responsabilidade,
sentido critico, reflexivo, tal como na forma de como intervém e reflete sobre si, sobre a
sua autoavaliacéo, e se sentira integrado no percurso de aprendizagem, crescendo, tal
como aprendera e aceitara a ajuda do professor para o progresso do seu trabalho,
lembrando-se desse ensinamento para os proximos projetos. Tudo o que os alunos
aprendem integram nos seus quotidianos, interligando aprendizagens a vida dando-lhes

mais sentido, conhecimentos novos com 0s que ja possuem.

O proprio professor, incentiva o aluno, influencia-o muitas vezes sem se
aperceber, sO pelo simples facto de estar presente, de o ouvir, de dialogar com ele, de
conseguir chegar até ele, respondendo ao que precisa, ajudando assim para o
crescimento e sua aprendizagem, dentro das disciplinas de EV e ET. Estaremos perante
um “Bom Professor”, um professor reflexivo, atento, presente, preocupado, importado,
com gquem o rodeia, com os seus alunos, verificando-se através das respostas dos

alunos que a empatia € uma caracteristica importante na relacdo professor aluno.

Em suma, chegamos a conclusdo de que, 0os alunos e professores, realmente
entendem, defendem e percebem que as disciplinas de EV e ET séo potenciadoras ha

relagé@o professor e aluno.

A presente investigagdo contribui para confirmar a hipotese inicial sobre a EV e
ET como possiveis Potenciadoras da Relacao Professor Aluno, através das opiniées de
suas opinides. Estamos, no entanto, conscientes de que se tratou de uma investigacao
de pequena dimensao, realizada num curto espacgo de tempo, com um namero limitado
de participantes, ndo permitindo a generalizacdo dos resultados obtidos. E ainda
importante realcar que a ligacdo deste estudo com a PES foi uma mais-valia,
possibilitando a propria ligacdo mantida com os alunos que nos possibilitaram evoluir
como futuros docentes aprendendo com eles, dando sempre uma especial aten¢céo ao

tema.

Apesar de termos contribuido para responder a questdo de partida, no que
respeita a limites do estudo e trabalhos futuros pensamos que seria importante o
questionario aos professores, ser alargado a um nimero maior de docentes pois, teria
sido uma vantagem obter mais respostas relativamente a este estudo, de forma a
ganhar maior credibilidade. Seria igualmente importante ter efetuado experiéncias,

relativas a disposicao das mesas da sala de aula.

Consideramos, pois, que ndo se esgotou a tematica abordada, pelo que este

estudo pode servir como base para futuras investigacoes que procurem aprofundar,

63



aspetos da tematica, contribuindo para o conhecimento de como a EV e ET podem ser
Potenciadoras da Relacéo Professor Aluno e assim contribuir para o desenvolvimento

do mesmo.
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Anexo 1 — Dossier Detalhado da PES | (disponivel em suporte digital)
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Anexo 2 — Dossier Detalhado da PES Il (disponivel em suporte digital)
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Anexo 3 — Dossier Detalhado da PES lll (disponivel em suporte digital)
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Anexo 4 — Transcricdo dialogo das 3 turmas

Turma 5.°A

Anabela: Acham que as disciplinas de EV e ET sdo importantes?
(Muitos dedos no ar)

A.A: Eu acho que é importante para aprendermos a desenhar, para aprendermos as
energias e aprendermos licdes de vida.

D.M: Aprendemos as evolucdes dos objetos, a recortar, desenho.

M: Em EV e ET aprendemos cultura geral, tipo varias coisas sobre o mundo... As

energias, a evolucao.
Anabela: Acham isso importante?
M: Sim, é importante.

S: Eu acho que a EV e ET sdo muito importantes, como ha muitas profissdes que

necessitam de muitas coisas. Nds também aprendemos muitas coisas sobre o mundo.
S: Eu acho que é importante, porque temos mais aprendizagens e tecnologia.
M: Na maior parte das vezes aprendemos a expressar 0s sentimentos a desenhar.

S: Acho que sdo muito importantes para 0 nosso ensino, porque nés conseguimos
expressar 0s nossos sentimentos e conseguimos evoluir, ou aprender a desenhar, e um

pouco mais.

Anabela: E que tipo de sentimentos costumam expressar, ou que acham que sentem

necessidade de expressar?

M: Eu acho que nés expressamos as vezes alegria, as vezes podemos expressar

tristeza.

S: Criatividade.
J: Solidao.

M: Amor.

M.S: Expressamo-nos melhor, por exemplo quando nos estamos em EV, conseguimos
nos expressar melhor em nossas caracteristicas, aprendemos muito a desenhar e se
alguém aqui na turma quiser ser engenheiro, ou arquiteto, come¢a a aprender a

desenhar e acho que € isso.
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I: E preciso mostrar felicidade e esforco para fazer os trabalhos.
M: Também expressamos a imaginacgéao.

J: Eu acho importante as disciplinas porque da-nos tranquilidade no desenho, na pintura,
€ importante para as nossas vidas futuras, também precisamos de aprender muitas

coisas que acontecem no nosso dia a dia como cortar, pintar.

J.L: Eu acho que sdo importantes porque ajudam-nos a desenvolver as nossas
capacidades e sempre nos vao ajudar no futuro. E de qualquer das formas, agora vou

referir-me mais a EV, conseguimo-nos expressar e desenvolver a nossa imaginacéo.
Anabela: As disciplinas de EV e ET contribuem para a vossa educagéo?

Alunos: Sim.

Anabela: De que forma?

M.S: Eu acho que contribuem muito para a nossa educacéo, desenvolvemos mais a
nossa arte, o nosso espirito, desenvolvemos melhor os desenhos, por exemplo eu

nunca sabia o uso do papel vegetal se ndo fosse em EV.

Anabela: OK. Isso é importante e a aprendizagem que fizeste.

Diz

A.A: Ah! Eu acho que contribui par a nossa... para tudo, porque, querendo ou n&o

desenhar e pintar, € uma forma de relaxarmos, é tipo uma terapia.

M: Ela contribui para a nossa educacdo. Nos em EV e ET aprendemos varias coisas,

aprendemos licbes para a vida e tipo, os direitos.

Anabela: Vocés acham importante aprenderem esse tipo de coisas, na escola, em EV
e ET?

Alunos: Sim.

J: Alguns conteddos que abordamos nestas disciplinas ensinam-nos a viver em

sociedade.

S: E importante porque comecamos a aperfeigoar a nossa técnica, os nossos desenhos

e aprendemos a expressar.
Anabela: Que caracteristicas diferentes encontram nestas disciplinas?

B: Por exemplo, aprendemos as energias, aprendemos em EV a desenhar, a recortar,

a fazer os desenhos sobre os direitos das criancas, a ilustrar...
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Anabela: Mas caracteristicas em si, nas disciplinas, o que é que vocés vém de diferente,

para além de fazerem isso tudo. Notam outras coisas que ndo vém noutras disciplinas?

M.S: Temos a criatividade. Eu acho que nas outras disciplinas ndo temos nenhuma
criatividade, sendo que EV e ET, n6s temos muita. Todas as criancas deveriam de ter
esta disciplina, porque se nao elas nunca vao conseguir aprender a pintar, a desenhar,

a recortar e eu acho que essas criancas deveriam de ter uma oportunidade na vida.
Anabela: OK. Muito bem.

D: Em EV, vém-se coisas que ndo se vém em ET. Nos em EV, ndo falamos da evolugéo
da tecnologia, falamos de coisas manuais, de fazer mais a méo, e em ET, n0s vemos
energia, falamos de muitas coisas que podemos vir a precisar nas nossas profissbes e

em EV falamos de coisas mais manuais.

M: Eu acho que em ET, nés falamos das energias e em EV em mais arte, desenho,

pintura.

Anabela: Vocés acabam por ter ambas as coisas também em ET, pois precisam de fazer
0s projetos, ndo €? Mas sentem que em EV, esta4 mais presente.

J: Eu em EV e ET, relativamente a outras matérias, acho que desenvolvemos mais a
nossa capacidade, fazemos assim mais coisas manuais, digamos assim, relativamente

a outras matérias.

M: Noutras disciplinas n6s ndo desenvolvemos tanto a nossa forma de desenhar, e de
tudo o que aprendemos em EV e ET, e em Educacdo Visual trabalhamos mais as

técnicas de pinturas e ET as técnicas de evolugdes e tecnologia.

S: Em EV falamos mais sobre o que ela disse, mais sobre circunferéncias, sobre linhas
retas, € o que podemos aprender noutras disciplinas, mas que comegcamos em EV e

ET. Comegcamos a fazer primeiro em EV e ET.

J.L: Em ambas as disciplinas nés utilizamos materiais diferentes para fazermos os
nossos trabalhos. E que em EV nés desenvolvemos mais a nossa capacidade artistica

e em ET talvez mais tecnologica.

Anabela: Vocés conseguem ver algumas diferencas entre ambas. Vocés sabem que

estas duas disciplinas ja foram uma sé! EVT.
Quando eu era aluna do 5° e 6° anos eu tinha EVT, ou seja, as duas numa.
(Alguns alunos ja sabiam, outros ficaram surpresos).

Anabela: Relativamente aos trabalhos nas disciplinas, acham que nestas disciplinas

VOCEs se expressam?

74



Alunos: Sim.

Anabela: S&o criativos?

Alunos. Sim.

Anabela: Tém mais liberdade para serem vocés proprios?
Alunos: Sim.

Anabela: Porqué?

M.S: Porque temos mais vontade de aprender, desenvolver.

J: Acho que ndo é uma disciplina... ndo é que as outras sejam, mas esta nédo é

massacrante, estamos mais a vontade, mais relaxados.

D: Essas disciplinas tranquilizam-nos, comparadas com outras, que... € assim, a EV e

ET, e expressamo-nos muito.

M: E assim. Se nés formos comparar Educacéo Visual e Matematica, na Matematica
ndo h& forma de expressarmos a nossa criatividade. Em Educacdo Visual basta

desenhar e... pronto... é isso.

S: Mas, para tu teres Educacao Visual, precisas da Matematica.
M: Mas para ter Matematica, também precisas de outras matérias.
Anabela: Precisam uma das outras para se complementarem.
Gostam de fazer os vossos trabalhos nas disciplinas de EV e ET?
Alunos: Sim!

Anabela: Porqué?

M.S: Porque evoluimos a fazer esses trabalhos, por causa de conseguirmos usar

materiais que nés gostamos, desenvolvemos muitas coisas.

J: Eu gosto porque acho que sao coisas do nosso agrado e que nds gostamos muito de

fazer, e que sdo bonitas e criativas ao mesmo tempo.

S: Eu acho que os trabalhos de EV e ET sao bons para nés, porque nds conseguimos
melhorar as nossas técnicas, enquanto também podemos aprender qualquer coisa

sobre pintar e também nos ajuda a ter mais criatividade.

M: Sim, e gosto desses trabalhos, porque nos dao inspiracdo para continuar e para mim,

podia ter um dia s6 de EV e ET, s6 de trabalhos manuais.
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M: Eu gosto e também sdo importantes, tipo para o futuro. Imagine, trabalho numa
fabrica. Na fabrica, as vezes tenho de fazer algumas coisas, para entregar, tipo a outras

fabricas e temos de desenhar.

Anabela: E vocés comparam muito isso ao processo que vocés fazem, no

desenvolvimento do vosso trabalho por fases.
Alunos: Sim.

S: Eu gosto de EV, porque, por nés estarmos a pintar e a fazer coisas divertidas, o
tempo passa bastante rapido e ndo é uma atividade secante que estamos ali sem fazer

nada...

B: Nao é sem fazer nada... estas a olhar para um quadro, a ouvir a matéria, e a copiar

para o caderno, noutras disciplinas.

S: A forma de como nos sentimos e estamos na aula, é por causa do professor, ndo é

por causa da matéria.

B: Eu antes gostava de Matemética, e agora eu cheguei aqui e com os professores, é
assim, detesto Matematica. Por causa dos professores a gritaram.

J.L: Eu acho que depende muito dos professores e ‘r 0 que acontece muito em EV, os
professores também nos tratam bem e em algumas matérias ja ndo € bem assim, ja séo

mais exigentes, rigorosos, sentimo-nos mais a vontade com os professores de arte.
Anabela: Ok. Obrigada!

Vocés gostam dos resultados que apresentam dos vossos trabalhos?

Alguns alunos: Sim.

Alguns alunos: Nao

Alguns alunos: Depende do trabalho, depende de qualidade.

M: Entdo é assim, depende como eu elaborar o trabalho. Eu normalmente gosto muito
de mostrar porque, € o que eu fiz e € como eu me expresso, mesmo se ficar horrivel,

que muitas vezes fica.

S: Depende do trabalho. Se for um trabalho que eu acho que me esmerei e tem um
pouco de qualidade, eu acho que é um bom trabalho, mas também depende do meu

dia, se eu tiver num dia em que ndo me apetece fazer nada, o trabalho fica horroroso.

Anabela: Imaginem que eu e a professora Raquel vinhamos num dia em que ndo nos

apetecia fazer nada, como é que ia ser com vocés?

M: Eu ajudava a tentarem fazer alguma coisa.
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Manas: Eu no geral gosto dos trabalhos que eu faco, ha uns melhores e ha outros... ah,
depende. Porque eu... ha tipo de pessoal que desenham muito bem e expressam seus
trabalhos muito bem, mas depende também da pessoa e da qualidade da pessoa, do

trabalho, da mao dela. De como faz os trabalhos.

L: H& desenhos que me correm muito bem, como é normal, como ha desenhos que me

correm mal, e ha dia que estou bem disposta e h& outros dias que estou mal disposta.
L: Sentimo-nos bem quando o nosso trabalho é valorizado.

J: Eu gosto muito dos meus trabalhos, porque foi uma coisa que fiz e da-me orgulho
coisas que eu fiz e ficaram bonitas. E temos de pensar sempre pelo lado positivo.

S: 50% de confian¢ca do que vai dar, se nés acreditarmos que ird dar bem, de certeza

gue var resultar.
Anabela: Qual é a sensacao que vocés tém?
A tua colega diz orgulho! Diz!

J: Eu acho que nés temos de acreditar em nds proprios porque se ndo acreditarmos em

nds proprios, ndo vai acontecer nada, digamos assim.

J.L: Eu sinto-me satisfeita, orgulhosa do meu trabalho e de mim mesma e eu gosto de

todos os trabalhos que eu fago.
Anabela: Mais.
Diz!

A: Eu gosto dos trabalhos que faco, mas normalmente eu sinto-me insatisfeito, porque

ao ver os trabalhos das outras pessoas eu penso que estao melhores.
Anabela: Entéo, se calhar ndo é insatisfeito, é inseguro.
A: sim, eu sinto-me inseguro com 0s meus trabalhos.

M: Como ja todos sabem eu ndo sou assim tdo bom a ilustrar, mas eu acho que 0s meus

trabalhos ficam mais ou menos, eu gosto do que fago.

M: Eu as vezes gosto dos trabalhos, mas noutras vezes ndo porque vejo que 0S outros
estdo melhores e também tenho um pouco de inseguranca, porque acho que nao

ficaram tado bem.

Anabela: E normal, todos temos. Também tenho as minhas insegurancas, como VOcés

podem imaginar. O importante é vocés ficarem felizes com o que realizam.
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S: Eu vou entrar na conversa do M, ele esta... o que ele disse, é que ele faz o seu

melhor, tenta fazer o que consegue fazer, e vai ter de aprender mais coisas.

M: Eu as vezes fico também um bocado triste, de eu poder ter feito melhor e néo fiz.
Anabela: Se fosse realizada uma exposi¢cao com os vossos trabalhos, o que achariam?
Alunos: Ja foram realizadas varias.

M: Numa exposicdo, normalmente ndo € para estarem muitos trabalhos mal feitos, que
sdo feitos a pressa. Se muitos dos trabalhos estiverem numa exposi¢do é bom sinal.

Significa que irei me sentir bem com isso.

J: Eu sinto orgulho, porque quando vao para uma exposicdo, que dizer que estdo bem
feitos, e que gostaram do meu trabalho, e que consigo fazer muito mais e que muitas

coisas mais podem ir para a exposi¢cdo. Nao sé aqueles trabalhos, mas outros também.

D: Como eu ja lhe disse, também sinto muito orgulho, porque um trabalho é aquilo
que geralmente é a nossa cara, num papel, e se nés metermos numa exposicao, é

como se nos estivéssemos na exposi¢do, mas no papel.

M: Eu sinto orgulho... Se me puserem na exposigao eu sinto orgulho, quer dizer que
o meu trabalho foi valorizado por alguém e que também, para essa pessoa, a

professora gosta do desenho e sente orgulho.

M: Quando eu vi o meu trabalho na exposi¢cdo, eu gostei muito, quer dizer que o
professor ou a professora gostaram muito do meu trabalho, valorizaram e que eu fiz

um bom trabalho e que gostaram muito e isso € muito importante.

Anabela: Principalmente o esforco que vocés fazem quando estdo a realizar os

vossos trabalhos.

B: Eu quando vi o meu trabalho, eu também fiquei muito feliz e alegre, porque como
a M disse, é como se as professoras tivessem gostado do meu trabalho e eu senti

orgulho por isso, porque fui eu que fiz.

L: Quando eu vejo um trabalho meu, numa exposicao, eu sinto-me orgulhosa, porque
sei que fui eu que fiz, fui eu que tive a imaginacéo de fazer aquele desenho e apesar

de nao estar perfeito, sei que fui eu e que é Unico.

J.L: Eu gosto que os meus trabalhos sejam expostos, porque eu fico contente e sinto-
me orgulhosa do que eu fiz e eu gosto de mostrar os meus trabalhos as pessoas, por

iSSO...
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S: Eu também gosto que os meus trabalhos estejam numa exposicao, porque € sinal
de que eu me esforcei para conseguir que os trabalhos |a ficassem e que as pessoas,

mesmo gque ndo achem bonito, vai ser sempre meu e vou gostar muito.

M: Eu acho que me sinto bem que os meus desenhos figuem numa exposicao, porque

gosto de mostrar a escola

M: Eu acho que também ficaria muito contente se o meu trabalho entrasse numa
exposicdo, e ao mesmo tempo ficava triste, porque se 0s outros achassem o meu
trabalho feio.

Anabela: Mas interessa o que os outros acham? Importas-te com iSso?
M: As vezes, dependendo daquilo que nos dizem.

M: Gostaria que o meu trabalho estivesse numa exposicdo que, sinto orgulho no

trabalho que fiz e gostava que elogiassem o meu trabalho mesmo que estivesse mal.

A: Eu gostaria que o meu trabalho estivesse numa exposicdo se fosse 0 que eu
conseguiria fazer, mas normalmente eu acho que os meus trabalhos sdo maus e
prefiro que ndo estejam nas exposicles, e se estivessem, preferia que estivessem

escondidos.
Anabela: Voltamos a inseguranga. Falar sobre isto € importante.

Pessoal vou pedir-vos um favor. Vou entregar esta folha e vai rodar por
todos vocés. Vao me dizer o vosso nome e a figura que escolheram, se é a nimero

1 ou numero 2. Ok?
M: 2
D:2
L:1
D:1
M:1
S:1
B:1
J.L:2
M:1
M:1
S:2
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L1

J.C:2

A2

L:1

M:2

T:2

[:2

Anabela: Ora bem, o que é que vocés viram de diferente nestas imagens?
S:” Oh professora, eu néo percebi a imagem 2.

J.L:” E que na imagem 2, digamos que ha mais vida e parece que estdo mais animados

e, tém os alunos e o professor a falar, e parece melhor, mais divertido”.

L:” Acho que eles trabalham mais em grupo, e estdo mais, convivem mais do que s6

estarem numa cadeira e numa mesa”.

D:”. Eu escolhi a imagem 2, porque na imagem 1, é como a J.L, disse. E uma cadeira e

uma mesa, sozinhos. Na imagem 2, € a unido que estéo todos juntos, falam, convivem”.

D:M”. Eu escolhi aimagem 2, porque era uma seca ficar sozinho, a fazer o meu trabalho,

sem... e aimagem 2 era mais divertido, comunicavam mais.

A.A: “Eu escolhi a imagem 2, porque parece que eles estdo a conviver, ndo parecem
aguelas aulas chatas, que nés s6 copiamos do quadro, fazemos as perguntas e a 2,

parece que é uma aula mais divertida, mais viva”.

S:”. Entdo, eu escolhi a 2, porque eu acho que a imagem 1, é tipo uma turma toda
separada, que quase nao convive e a imagem 2 tem mais alegria, mais felicidade, para

com todos nos.
Anabela: Agora vou s tentar dizer-vos uma coisal

A imagem 1, é uma sala grande, comprida, e nao sei se vocés repararam, tem
um estrado la no fundo. Alguém sabe o que é um estrado? (Exemplifiquei, subindo num

grau superior (muro pequeno), mostrando uma altura, superior aos alunos.
Alunos: Eu tinha no 1.° ano, assim!

Anabela: Nesta situacao, o professor esta sempre mais alto que vocés, a andar de um

lado para o outro.

M: Isso é bué mau, eu odeio isso.
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Anabela: O professor permanece no estrado, possivelmente ndo vai ter com vocés, nao
anda junto a vocés. Tem junto a ele a sua secretaria e comunica, talvez de longe com

VOCés.
M: Nao, isso é horrivel.

Anabela: Na imagem 2, e apenas estou a explicar-vos algumas caracteristicas
relativamente as imagens que escolheram. Hao de reparar que a sala, a posicao das

mesas esta em U, ou até em volta do professor.
Alunos: Em O, redondo.

Anabela: E o professor esta no meio.

Alunos: E que néo é superior, nem inferior.

Anabela: Esse vocés precisarem de alguma coisa, se tiverem algum problema, alguma
dificuldade, o professor chega mais facilmente a vocés, baixa-se até vocés se
necessario, ao vosso nivel, no sentido de conseguir falar com vocés. Era nesse sentido

gue gueria que VOCés conseguissem perceber as imagens.
Alunos: Podemos trocar de imagem professora?

D:”. Entdo, uma coisa comparada na imagem 1 e na imagem 2, é que, na imagem 1, é
como a professora disse, o estrado, na imagem 1, é como se o professor fosse superior
a nés. E como na imagem 2, o professor é igual a nés, pode ser maior, mas nao esta

superior” (tem a ver com o estrado).

M:”. Posso escolher a imagem 27?”

Alunos:”. Quero a imagem 2”.

(Depois os alunos quiserem todos a imagem 2).

Anabela: Acham que o espa¢o de sala de aula influéncia a vossa comunicagéo e

interagdo com o professor?
S: Sim.

Alunos: Sim.

Anabela: De que forma?

De que forma o espago de sala de aula influencia a vossa comunicagao

comigo, com os professores?
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M: Como a professora falou, o estrado, nas aulas de educacao visual, ndo dava muito
jeito, porque isso requer a ajuda dos professores, nem sempre os alunos sabem fazer

tudo sozinho, logo eu preferia uma sala onde estivéssemos mais proximos.
S: Com mais e maior ajuda.
Anabela: Ok, que conseguissemos estar mais proximos de vocés.

O facto de eu andar a vossa volta, de circular entre vocés, acham que ajuda

no vosso desenvolvimento.

Alunos: Sim.

Anabela: Ajuda nos vossos trabalhos?
Porqué?

D: Porque nos ajudam a desenvolver varios trabalhos que nds ndo conseguimos e, as
vezes nao estamos a conseguir uma coisa, assim o professor vai la e ajuda-nos a fazer

o trabalho e principalmente, a nos dar incentivo, para o continuar.

s

A: Pode ajudar, ndo € a qualquer momento, porgue tem uma turma inteira, mas
podemos chamar por ele quando precisamos e ele pode tirar-nos alguma davida e

alguma coisa que nés tenhamos duvida, ou a querer falar ou pedir algo.
Anabela: E acham isso importante?
Alunos: Sim.

Anabela: Acham que o facto de os professores circularem entre vocés ajuda no vosso

trabalho, nas vossas questdes, e interesses?
Alunos: Sim.
Anabela: Acham que ajuda nos vossos interesses?
Alunos: Sim
Depende.
Nem tanto, porque 0s interesses Sao N0Ssos.

Anabela: Imaginem, vocés tém uma ideia, e querem desenvolver essa ideia, mas néo

sabem como. E um interesse vosso.
Acham que ajuda o facto de nGs andarmos entre vocés?
Alunos: Sim

M: N&o porque os professores podem n&o entender 0 n0sso interesse.
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Anabela: Sim, mas imagina. Se eu ficasse parada no mesmo sitio, 0 que é que ajuda

mais?

M: Ai nao ia conseguir ajudar muito.

J: Ajuda mais as professoras andarem a circular.

D: E as vezes os professores, ajuda a escolher algumas das nossas opinifes.

Anabela: Sentem que nas disciplinas de EV e ET, h&a espaco para o diadlogo entre a

turma e o professor?

Alunos: Sim.

S: Como estamos a falar agora.

Anabela: Acham que isso é importante e que ha espac¢o?
M: Super!

M: Depende! Normalmente, o nimero de alunos que veio para a turma, influéncia o

espaco, porque enchemos mais a sala.

Anabela: Mas estou a falar de espaco, no sentido de oportunidade de haver

comunicacgao entre o professor e o aluno.
L: H4. Sim. Digamos que sim.

M: Porque supostamente eu jA ndo acho que é tanto assim, porque, ndo ha tanto
espaco, para n0s termos de vir fazer os projetos ca para fora, para outro sitio, significa

gue ndo temos tanto espaco na sala de aula, e temos mais espago cé fora.

Anabela: Relativamente a isso, € pelo facto de querermos que vocés se sintam mais a

vontade, que se envolvam mais e em ambientes diferentes.

J: E podemos eventualmente estar mais a vontade ca fora, do que propriamente dentre
de sala de aula. Em vez de estar sempre naguela coisa fechada e ndo poder sair de |a!

E estamos mais livres. Nao nos sentimos presos.

Anabela: Ok, boa, obrigada! Vamos entdo passar para a proxima pergunta. Como
acham que é a vossa comunicacao/dialogo com o professor desta disciplina? Mais ou

menos livre?

Alunos: Mais.

Anabela: Em que sentido?

M: No sentido da expressdo. Expressamo-nos com os professores e ndo vamos desistir.

M: Com alguns certos professores, que ddo a matéria, nao nos podemos expressar.
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M: E mais livre nestas disciplinas, porque nds temos professores que nos deixam dizer

as nossas opinides.
Anabela: E vocés acham isso importante?
Alunos: Acho. Sim.

M: Eu acho que ouvir as opinides de todos € muito importante, para sabermos o que

esta certo, o que esta errado, o que podemos fazer de bom e corrigirmos.
D: Também porque sentimos mais a vontade.

A: Porque os professores ouvem-nos. Nao é como nas outras disciplinas. Perguntam-
nos e temos de responder bem. Em EV e ET, podemos responder “qualquer coisa”, o

qgue nds pensamos, que pode estar dentro do tema e mesmo assim pode estar certo.
D: Eu sinto-me mais a vontade porque as professoras sdo educadas.
M: Neste caso ndo é a matéria que importa, é o professor mesmo.

Anabela: Acham importante o professor e o aluno terem uma boa relagédo, darem-se

bem? Ou nao tem interesse?
M: Sim.

S: Eu acho que faz bem darem-se bem, porque dao de outra forma a matéria e reagem

melhor, do que estarem os dois chateados, sem estar com vontade de dar matéria.

J: Eu acho que n6s devemos ter uma boa relacdo com o professor porque eles assim,
acho que ndés conseguimos confiar mais neles, e é uma fonte de inspiracdo também,

como uma fonte de confianca.

Anabela: Acham que uma boa relacdo entre o professor e o aluno influencia na vossa

aprendizagem, nas vossas aulas, nos vossos trabalhos, nas vossas emogdes?

L: Eu acho que influencia muito, porque, imagine, se nés ndo gostarmos do professor,

nao vamos gostar da matéria.

J: Pegando num pouco que ela disse, ha professores mais secos, va digamos assim,

que nédo sao tao divertidos e que nao sabem divertir os alunos.

M: Eles até podem ser muito bons a dar matéria e isso tudo, mas ha professores que
ndo sao tdo bons, ndo estou a dizer que ndo sdo bons, mas os outros tém uma forma

divertida, mais eficiente de aprender e ensinar, para com os alunos.
Anabela: E acham que essa relacdo influencia na vossa atitude, perante sala de aula.

Alunos: Sim.
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M: Oh professora, eu por exemplo, na minha opinido, eu tenho melhor relacdo com uns

professores do que com outros, também tem a ver conforme eles déo as aulas.
Anabela: E em relacdo a EV e ET?
Alunos: Sim.

Eu acho que € maior.
Mariana: Eu acho que também por serem as professoras.
Anabela: Falta s6 mais uma pergunta!

Vém contentes para as aulas de EV e ET?

Alunos: Sim!
Anabela: Com vontade de trabalhar?
Alunos: Sim
Anabela: Mentirosos &
Alunos: E n&o!

T: Nestas aulas a gente pode desenhar e pintar, nas outras aulas a gente tem que

escrever.

D: Eu venho motivada porque é uma das minhas disciplinas preferidas, e da-me vontade

de fazer coisas e de trabalhar, e isso tudo.

M: Porque gosto muito dos professores e também da matéria em si é fixe. Digamos que

é diferente, conseguimos fazer coisas diferentes, do que fazemos nas outras disciplinas.

J.L: Eu gosto porque sou sempre curiosa para saber o que é que vamos fazer nas aulas,
para exprimir, para expressar. As aulas passam muito rapido e eu ndo gosto disso.
Passa rapido porque estamos a fazer algo que gostamos, porque estamos felizes em

fazé-lo.
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Turma 5.°B

Anabela: Alguém se lembra do titulo, do qual se tratava o projeto, onde estéo a participar

de momento?
I.L: A expresséo?
M.L: Estagiar?

Anabela: Esta relacionado com a EV e ET, como potenciadoras na relacdo professor-
aluno. O que acham que isto quer dizer? Acham que a EV e ET podem ajudar, na

relacdo professor-aluno?

[.L: Sim.

Anabela: De que forma?

I.L: Conversando

D: Fazendo trabalhos.

Anabela: Que tipo de trabalhos?

I.L: Com expresséao.

D: Materiais.

Anabela: O que é que vocés sentem de diferente?

M.L: Desenhamos mais.

D: Eu acho que fazemos mais trabalhos manuais.

Anabela: E importante vocés fazerem esses trabalhos manuais?
I.L: Sim.

V: Claro

M: Desenvolve mais a nossa criatividade-

Anabela: Acham que as disciplinas de EV e ET, s&o importantes.
Varios alunos: Sim

Anabela: Porqué?

L: Para criar uma carreira artistica.

I.L: Para sermos mais criativos, pensativos.

M.L: Ter mais criatividade, saber mexer nas coisas.
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Anabela: Aceito tudo o que disserem, fiquem confortaveis e sejam sinceros.

I.L: Utilizar cada vez mais materiais diferentes, aprender como se usam.

M: Expressamo-nos.

Anabela: Estou a gostar, vamos continuar. Porque acham que € tao importante assim?
D: Para desenvolver as atividades.

M e I.L: Para sabermos como € que € que estamos a nivel de pintura e desenho.

M: Acho que em EV e ET, nés conseguimos ser mais quem somos, do que nas outras

aulas, do que nas outras aulas.
Anabela: Notam que tém uma postura diferente nas aulas de EV e ET?
|.L: Estamos mais a vontade.

Anabela: Uma segunda pergunta. Acham que as disciplinas de EV e ET, contribuem
para a vossa educacao?

Varios alunos: Sim

Anabela: De que forma.

M: A nivel psicoldgico.

M.L: Organizagéo.

I.L: Fisico.

A.G: A forma de como nos expressamos com os desenhos.

M: quando nés fazemos, assim um trabalho e as professoras apresentam um Power
Point, acho que nés percebemos melhor, a matéria, mesmo com 0s jogos que fazem

nas aulas, connosco.

Anabela: Que caracteristicas diferentes encontram nestas disciplinas. Podem dizer tudo

aguilo que se lembram.

M: Nestas disciplinas nds desenvolvemos trabalhos de pintura... manuais.
L: Origamis.

M: Desenvolvemos trabalhos em grupo e individuais.

Anabela: E na propria sala de aula, o que vocés encontram de diferente? E mesmo em

VOCEs?

I.L: As professoras.
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V: As coisas onde estdo 0s nossos trabalhos manuais, na nossa sala de aula, habitual,

nao ha trabalhos manuais. Naquela ha!

Anabela: Entdo, a sala de EV e ET, tem algumas diferencas, relativamente ha vossa

sala habitual? E isso?

V: Sim.

M: Na sala de EV, aquela sala parece que € mais alegre do que as outras.
|.L: E mais bonita e espacosa.

M: Tem mais trabalhos coloridos.

I.L: A sala é muito espacosa, ja para nés estarmos la, mais a vontade.

M: Tem mais luz.

Anabela: Sentem-se bem nessa sala de aula?

Muitos alunos: Sim.

D: E ha muitos materiais que nés temos naquela sala e noutras nao.
Anabela: O que vocés acham que tém na vossa sala de arte, e nas outras nao tém.
D: Coma quente.

M.M: Materiais.

M: Quadros.

D: Pinceis.

I-L: Trabalhos manuais.

M.L: Tintas.

Anabela: Digam-me coisas com as quais se sentem confortaveis na vossa sala de aula.

Falem comigo!

M: Eu gosto muito do método de que as professoras usam para nos ensinar. Como

aguela fotografia do senhor, com o compasso.
Anabela: Tentamos usar a brincadeira para vos ajudara a aprender.
M: Sim

Anabela: Ora bem, relativamente aos trabalhos nas disciplinas, acham que nas mesmas

VOCEs se expressam?

I.M: Sim, bastante. Em termos de desenhos, trabalhos manuais.
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I.L: Quando estamos a falar.

M: O que nds sentimos, ndés pomos tudo nos trabalhos manuais.

Anabela: O que vocés sentem, expdem nos vossos trabalhos?

M: Se nos sentimos tristes, ndés normalmente fazemos uma pintura com cores mais frias.

Anabela: O que me estédo a dizer, € que consoante o que sentem, adaptam ao que

fazem, conseguindo ver isso, também através das cores.
Anabela: Sentem-se mais libertos para falar nestas aulas.
Varios alunos: Sim.

L: Eu nao!

Anabela: Nao consegues falar nestas aulas.

L: Conseguir consigo.

Anabela: E ndo te sentes mais libre de o fazer?

(O aluno concorda com um aceno de cabega).

"Anabela: Vocés sentem-se criativos?

Alguns alunos: Sim

M.L: Mais ou menos.

M e L: Mais ou menos.

Anabela: De que forma?

M: A desenhar, na forma de como nos expressamos, a pensar.
[.M: A falar.

Anabela: Acham que tém mais liberdade para serem vocés mesmos? VOcés proprios?
.M e M: Sim.

Anabela: Como? Vocés sentem-se mais a vontade?

[.M: Si, com as professoras.

Anabela: Como assim?

M: Quando nés estamos, por exemplo, a fazer trabalhos, o que na outra sala de aula

nao acontece, nos sentimos que estamos a desenvolver mais de nés.

Anabela: Sentem mais liberdade em serem vocés mesmos, nas salas de EV e ET.

Quando vocés entram...
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Vérios alunos: Sim.

M.M: Mias ou menos. E diferente, ndo sei explicar, mas é para melhor.
Anabela: De que forma, porqué?

M.M: Por ser mais espacosa, por ter mais tipo de material...

L: As mesas sdo de um tamanho que eu gosto.

A.G: N6s falamos mais com as professoras de EV e ET, conseguimo-nos expressar

mais com vocés, do que com 0s outros professores.

Anabela: Acham que conseguem falar mais facilmente com os professores de EV e ET

nessas aulas, do que com outros professores de outras matérias? E isso?
Varios alunos: Sim.
Anabela: Sentem-se confortaveis em fazé-lo?

[.M: Mais a vontade. Do que estarmos fechados na sala sé podermos falar quando o
professor nos deixa falar.

D: se falarmos levamos sermao.

L: E nasalade EV e ET, também n&do temos medo de errar, de dizer as coisas.
Anabela: Muito bem. E como é considerado nas salas de EV e ET, esse medo de errar?
I.M: Erramos e melhoramos e conseguimos fazer ainda melhor.

L: Nao é como na sala de aula original.

A.G: Se nés errarmos, depois aprendemos.

I.L: Tento melhorar.

M: Utilizamos esse erro para nos motivar a melhorar.

Anabela: Gostam dos vossos trabalhos das disciplinas de EV e ET?

Varios alunos: Muito.

Anabela: Porqué?

M.M: Nao é escrever tanto, mas sim desenhar.

Anabela: No final, gostam de ver os vossos resultados?

Varios alunos: Sim. Muito, imenso.

V: Sim, porque eles ficam bonitos e da para ver que sao originais dessa pessoa.

[.M: E ver como € que 0S outros, 0s nossos colegas conseguiram também fazer.
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M: Eu acho que quando nds estamos a fazer o nosso trabalho, estamos a pensar noutra

coisa, mas a hossa imaginacao, 0 hosso interior, esti a pensar noutra.

V: Porque nos ficamos contentes com os resultados, porque eles eram 0S Nossos

resultados.

Anabela: Sentem-se orgulhosos com eles?

Varios alunos: Sim.

V: Sim, porque sabemos que fomos nos que os fizemos.
Anabela: Qual é a sensacgéo?

|.M: E uma sensac&o 6tima.

M: E uma sensag&o com mistura de felicidade e alegria.
V: Ficamos orgulhosos.

I.L: As vezes também com um pouco de vergonha.

[.M: Depende do trabalho

Anabela: Nao tém a sensacdo de que chegaram a reta final? Consegui concretizar o
trabalho, podendo ou néo ter ficado como queria, mas consegui?

M: E como se nos tivéssemos referéncias e conseguissemos concretizar o trabalho sem

elas.

Anabela: Se fosse realizada uma exposi¢éo, com o0s vossos trabalhos, o que achariam?

Gostariam?

M.M: Né&o.

Varios alunos: Sim
Anabela: Porqué?

V: Porque a escola iria reconhecer e iria receber os nossos trabalhos, tal como saber

COomo sao 0s nossos trabalhos.
|.L: Depende do trabalho.

M: Se fizéssemos uma exposi¢cdo com 0 nosso trabalho, eu gostaria, porque la estaria

apresentado o que nés somos, 0 que nNds conseguimos fazer, o que somos capazes.

I.M: Eu gostaria porgue, assim todas as pessoas do agrupamento, possam reconhecer

quem verdadeiramente sdo os meninos do 5°B, ao fazerem trabalhos manuais.
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Anabela: Gostei. Relativamente aos alunos que disseram, ndo. Porqué? E sintam-se a

vontade.
M: Pelo que a I.L disse, depende do trabalho.

M.M: Porque as vezes temos vergonha do trabalho que fizemos, porgque pode ter ficado

mal, mas isso nao interessa.

L: Depende do trabalho, e porque também ndo gosto de expor os meus trabalhos a

frente de todos para verem. Nao gosto. Porque dizem que esta mal ou bom.

Anabela: E como se as outras pessoas fossem comentar os vossos trabalhos, dar

opinides. Incomoda-vos? Sentem-se incomodados com iSs0?
V: Nao.

Alguns alunos: Sim

A.G: Depende da opinido.

Anabela: Relativamente ao espaco de aula. J& notaram que é diferente. Olhando para
as imagens seguintes, que eu vos vou fazer passar, vocés vao dizer em voz alta, qual
0S numeros da mesma preferiam. Quero ouvir 1 ou 2, em conjunto com 0S VOSSOS

nomes.
M:2.
I.L:2.
J: 2.

V: 2.
C:2

V: 2
M.M: 2.
L. 2.
M.2.
A.G: 2.
[.M: 2.
I.L: 2.

Anabela: Eu ndo quero que vocés mudem pela opinido dos vossos colegas. Quero que

tenham escolhido e pensado por voceés.
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Porque pessoal?
M.M: E mais espacosa.
C: Tem mais espaco para os trabalhos.

A.G: E mais espacosa. Estamos uns ao lado dos outros e é mais facil apresentar o

trabalho.
D: Os professores véem-nos melhor.

M: A exposicado da sala é mais livre, tem mais luminosidade, os alunos nédo se sentem

tdo fechados
V: A sala é maior e os alunos tém muito espaco para trabalhar.

[.M: Os alunos podem ter uma melhor visualizagéo ao quadro e os professores acabam
também por deixar todos falar, porque estdo todos mais perto dos professores.

|.L: Parece mais confortavel.

Anabela: Porque é que é importante vocés se sentirem observados pelos professores,

ou ter de alguma forma essa atengéo?
V: Porque se nés errarmos, eles conseguem nos ajudar.

M: Quando nés os chamamos, nas outras aulas, o professor como esté longe de nés,
nao consegue perceber o erro e nés também nao conseguimos perceber. Se estiver
mais parto de nds, esse erro vai ser corrigido e provavelmente nés vamos conseguir

vencer mais facilmente as dificuldades.

I.L: Porque nos estamos mais perto, conseguimos ter mais atengéo e os professores

estdo mais proximos.

V: Porque se nos estivermos na Ultima fila, que aquela sala tem muitas filas, ndo vamos

ter muita atengéo dos professores.
M.M: E ndo vai dar para ver muito bem.

Anabela: Se vocés repararem, esta imagem n°l, tem um chao, com um estrado, para o

professor.
Alunos: O que é um estrado?

Anabela: Na area da frente, existe uma plataforma, um alto, onde o professor fica mais
alto que os alunos. O professor anda sempre de um lado para o outro, ou fica sentado,

mas na parte de cima. O que vocés acham disso? Gostam?

Todos: Nao.
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Anabela: Sem o professor se chegar ao pé de vocés, baixar perto de vocés, estar com

VOCcés?

Muitos: N&o.
Anabela: Porqué?
M.M: E confrangedor.

Anabela: Acham que o espaco de sala de aula, como vocés estavam a dizer ha pouco,

influéncia a vossa comunicacao, interagdo com o professor?

Imaginem a 12 imagem e a 22 imagem. Se eu andar por aqui entre vocés, temos espago
em vossa volta, consigo chegar até vocés, colocar-me a vossa altura, falar convosco.

Acham que isto influéncia a minha comunicagcdo com a turma?
Alunos: Sim
Anabela: Porqué?

M.M: Fico menos constrangido quando o professor esta perto de nés, ndo vamos ter

medo de errar.

I.M: Os professores conseguem comunicar com 0s seus alunos e 0s alunos com os seus

professores.

M: Se fosse uma sala mais pequena, nds teriamos um pouco mais vergonha, estariamos
mais timidos e ndo conseguiriamos desenvolver algo, tanto como conseguiriamos

desenvolver a nossa capacidade numa sala maior.

Anabela: Acham que o facto de os professores circularem pelas vossas mesas, entre

vocés, ajuda no vosso trabalho?

Alunos: Sim.

Anabela: Porqué?

C: Porque se tivermos alguma davida, os professores vao a nossa mesa e explicam.

I.M: E que, quando nds estamos a fazer um trabalho, os professores passam por la e

acabam por nos dar dicas para melhorar aquele trabalho.

Anabela: E relativamente as vossas questfes de interesse? Também ajuda?
Alunos: Sim.

Anabela: Os professores ajudam se estiverem a circular entre vocés?

|.M: Claro.
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Anabela: Relativamente a relacao professor-aluno. Sentem que nas disciplinas de EV e

ET, h& espaco para dialogo entre a turma e o professor?

I.M: Ajudam-nos a escolher os trabalhos, nas nossas duvidas.

M.L: Ajudam-nos a conseguir fazer os trabalhos.

M: Para nos ajudarem a compreender o que acham e o que nos ajudaria a fazer.

Anabela: Como acham que essa comunicacdo/dialogo com os professores € nestas

disciplinas? Mais ou menos livre?

Alunos: Mais.

[.M: Na parte das matérias, na expressividade.
L: Em conseguirmos falar.

M: Nas outras disciplinas néo trabalhamos sobre nada do que queremos, ou gostamos,

nem falamos sobre isso. N&o passamos a nossa opinido.
M: Conseguimos falar mais livremente.

M.M: Falamos de mais coisas para além da matéria. Em vez de ser matéria, por vezes
falamos sobre as coisas que estéo a acontecer, quotidiano, algo que nos preocupa.

Anabela: Acham isso importante para vocés?
M.M: O inicio da aula é bom para falar e costumamaos falar isso muitas vezes.

Anabela: N6s muitas vezes vamos buscar coisas do vosso dia a dia, tentamos adaptar
a matéria ao vosso dia a dia. Acham que isso é uma mais-valia para vocés? Conseguem
perceber melhor as coisas se nés, em vez de darmos sé a matéria, formos buscar

exemplos que vocés vivem?

Alunos: Sim.

Anabela: Acham importante o professor e 0 aluno darem-se bem?
V: Claro

L: Se ndo a aula era uma seca.

Anabela: Ou acham que essa relacao pode nao ter interesse?

V: Porque se calhar o aluno néo vai ficar esperto. Entéo se eles nédo tiverem uma boa

relacdo, vai ficar menos esperto, porque depois o professor ndo o ajuda.
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I.M: NOs acabamos por ndo comunicar tanto com os outros professores, das outras
disciplinas, e depois 0s nossos trabalhos, em vez de ficarem mais expressivos, acabam

por ficar muito menos.

M: Acho que é importante termos uma boa comunicagdo com 0s professores, porque
assim sentimo-nos mais livres para nos expressarmos, tanto a nivel de trabalho, como

a nivel de voz.

A.G: Se a gente ndo tiver uma boa relagcdo com os professores, nés vamos ficar com

medo de contar para eles e vamos deixar o trabalho por acabar, ou mal.

(Sobre uma outra disciplina que os alunos quiseram falar)

M.M: imagine, quando as vezes falamos, o professor berra connosco e fica chateado.
I.L: Ele ndo conversa muito connosco, ele s6 anda |4 na sala de um lado para o outro.

V: Sobre o que 0 M.M falou, que ele berrava connosco, porque também estamos sempre
a falar, isso é diferente.

M.L: Esta bem, mas podemos fazer uma coisinha de nada que ele berra logo connosco.

M: Porque o professor ensina bem, mas quando chega a parte de comunicar, acho que
nds temos mais medo de admitir os nossos erros”, porque ficamos surpreendidos caso

ele nos berre.

M.L: Ficamos com medo.

Anabela: Vocés ficam com medo de errar nessas aulas?
Alunos: Sim, muito.

J: O professor é muito focado em dar matéria e nunca em saber o que é que o0s alunos

pensam, sentem ou se tém duavidas.

Anabela: Vocés sentem-se de alguma forma, um bocado intimidados nessas aulas?
Alguns alunos: Sim, eu tenho medo de ir ao quadro.

M.M: Oh professora, eu tenho vergonha.

Anabela: la s6 perguntar, vendo que vocés todos assumem uma relacdo assim um

bocadinho conflituosa. O que mudariam para melhorar essa situacao?

L: Comunicar mais com o professor. Se ele deixasse. Nao estar somente focado em dar

matéria, falar mais com os alunos.
[.M: Primeiro, deveriamos mudar o plano de sala de aula, fazer em U.

M: Eu tenho tantas saudades.
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I.M: Porque assim os professores conseguem nos visualizar, e nds até conseguiamos
e nos até conseguiamos participar ainda mais. O professor devia acabar por comunicar

mais connosco, e haver partes da aula que da matéria e outras que comunica.
V: SO que também nao h& espaco para isso.

M. E sempre que nds erramos, ou qualquer coisa que ndo estamos a perceber, em vez

de nos repreender, ele devia de nos ajudar, explicar com calma...

V: Posso dizer uma coisa? Eu lembro-me quando no 3° ou 4° anos, que noés ficavamos

2 em cada mesa, quando era necessario.
Anabela: Vocés sentiam-se melhor?
Alunos: Muito mais.

Anabela: Pessoal, agora voltando a EV e ET. Acham que uma boa relacdo entre o

professor e o aluno, influéncia a vossa aprendizagem?
Alunos: Sim.

I.L: Sim porque nés comunicamos mais e acabamos por entender mais a matéria e o

resto.
Anabela: E nas vossas emoc¢des? Ajuda?

I.M: Os professores acabam por nos tentar perguntar e tentar compreender o que é que
Se passa connosco, para tentar, que nés durante a aula, nao estejamos assim tao tristes,

ou tdo zangados.

M: Eu acho que uma boa relagéo entre professor e aluno, influencia sim, a forma de
como nds estamos, porque o professor, quando nds estamos tristes, ele pergunta
sempre o que nés temos, e nés conseguimos expressar algumas ddvidas com outras
pessoas da nossa idade. Eles tentam incentivar-nos para nds tentarmos resolver

sempre esse problema e focarmo-nos sempre no que é mais importante.

Anabela: E vocés acham que isso pode ser importante para o vosso dia a dia?

Alunos: Muito, claro.

Anabela: Temos s6 mais duas perguntas, ok? Tenham sé mais um pouco de paciéncia.

Sentem que a atitude do professor, influéncia a vossa postura? No vosso bem-estar

enguanto sala de aula?

(Alguns alunos ndo entenderam esta pergunta)
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Anabela: Ora bem, entdo uma coisa de cada vez. Como € que a atitude do professor

pode influenciar-vos?

I.L: Se ele comeca a gritar muito connosco, nGs comegamos a sentir-nos um pouco

desconfortaveis.

V: Quando isso acontece, comeco a ficar com lagrimas nos olhos, mas eu tento manda-

las la para dentro.
Anabela: E no vosso bem-estar?

M: Ajuda muito porque, se o professor ndo estiver interessado em saber se n0s estamos
bem ou mal, n6s vamos sentir-nos ainda pior. Se o professor esta interessado, vemos

gue o professor se importa.

[.M: E melhoramos o nosso trabalho.

Anabela: A Ultima pergunta. Vocés vém contentes para as aulas de EV e ET?
Alunos: Sim.

M.L: Nao, e eu vou explicar porqué. Porque € logo de manha.

Anabela: Mas esquecendo isso.

M: Nas aulas de E, eu sinto-me um bocadinho assim, porque ja saimos um bocadinho

cansados das outras aulas.

Anabela: Mas isso tem a ver com o horario. Mas e se ndo olharmos a isso, s6 as aulas?
I.L: N&o, sim. Nao gostamos.

Anabela: Quero perguntar se vocés vém motivados, com vontade de trabalhar.
M.M: Sim.

D: Principalmente quando sé&o trabalhos manuais.

Alunos: Sim.

Anabela: Porqué? Vocés gostam das aulas de EV e ET?

Muitos alunos: Sim/Muito.

I.L: N6s gostamos de estar com as professoras, do espaco.

M.L: De conversatr.

[.M: De usar materiais também.

L: Eu nem é por causa dos professores, se fossem outros também gostava.
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M: Podemos ver Power Point.
L: E s6 porque aprendo a desenhar e essas cenas. Ganhamos mais criatividade.

C: Gosto de ir para as aulas de EV e ET porque a todos os dias que passam vamos

aprendendo coisas novas e € bom ter essas aulas. Sinto-me bem com essas aulas.

A.G: Eu gosto mais das aulas de ET do que de EV, mas é por causa das professoras.

Os professores séo bravos.
Anabela: Mas gostas destas aulas em geral?
A.G: Sim.

V: Eu para ser sincero. Para ser sincero, sincerissimo. Eu vou dizer que ndo, porque a

segunda-feira eu venho muito desmotivado, a primeira aula é logo matematica.

Anabela: Claro que isso interessa, mas tentem abstrair-se agora do vosso horario

pessoal.

V: Nés ja vimos muito cansados e na aula de EV, pronto, conseguimos de alguma forma

descontrair.
[.M: Eu gosto das aulas.
Alunos: Sim, muito.

Anabela: Pela menos aparentam enquanto la estéo (risos).
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Turma 6.°A

Anabela: Digam-me o que é que vocés acham? Acham importante a relagéo professor-

aluno. O que € que vocés entendem acerca?

L: Eu acho que é importante sim, porque se nds nao tivermos uma boa relacdo com o
nosso professor, ndo vamos ter intimidade suficiente para esclarecer davidas, para
talvez melhorarmos as nossas aprendizagens através de outras formas que, se nés nao
tivermos intimidade com o professor, n6s ndo vamos ter coragem de falar com o

professor.

Anabela: Muito bem, mais alguém quer dizer alguma coisa. Tudo é certo, ndo tenham
medo, independentemente se algum colega vosso vai de encontro a vossa opinido ou
nao.

Vamos entdo avancar e falar mais concretamente sobre a EV e ET, onde estou com

vocés e onde este projeto, esta conversa convosco esta incluida.

O mesmo intitula-se “Como é que a EV e ET podem ser potenciadoras na relagao
professor-aluno”. Ou seja, como é que estas disciplinas podem ajudar na relagéo

professor-aluno.

Sendo assim, acham que as disciplinas de EV e ET séo importantes?
Alguns alunos: Sim.

Anabela: Porqué?

L: Porque de certa forma € uma aula mais livre, ndo temos de copiar nada, € mais de

imaginacao e criatividade. Ou seja, da para termos outro tipo de aprendizagens.
S: Sim, porque conta por ser uma aula livre e também mais coletiva.
F: Que com as aulas de EV e ET conseguimos competéncias que serdo necessarias.

Anabela: Acham que as disciplinas de EV e ET, contribuem para a vossa educagéo? De

gue forma?
F: Eu acho que sim.

T: Eu acho que sim, porque nés l4 temos uma aula quase livre, onde nés podemos falar
muito, mas também n&o devemos exagerar. Entdo ao darem-nos certa/um bocado de
liberdade, n6s aprendemos a ndo passar dos limites. E acho que é mais facil assim do

gue eu estar sempre o professor a mandar calar.
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Anabela: Sentes-te desconfortavel, quando tens sempre um professor a mandar-te

calar?
T: Um bocado.

Anabela: Mas temos de ter em atencdo que ha situacdes em que sdo necessarias. No

entanto achas que em EV e ET isso, de alguma forma, é diferente?

T: Sim.

L: Aprendemos a trabalhar em grupo e a utilizar mais materiais. Ou seja, nés, se calhar,
se ndo fosse EV e ET, nunca utilizariamos materiais, e assim aprendemos a utiliza-los.
Auxilia a nossa educacgédo de uma forma diferente, na educacédo escolar, de materiais.

Ou seja, n6s em matematica, em ciéncias, trabalhamos a maior parte das vezes,

individualmente, enquanto em ET, fazemos muitos trabalhos em grupo.
Anabela: Vocés acham importante trabalhar em grupo.

Alunos: Sim.

Anabela: Sentem-se confortaveis em trabalhar em grupo?

F: Se uma pessoa apresentar coisas erradas, ou outros também ficam com a culpa.
AHAHAH.

Anabela: Mas entdo, se for um grupo que vocés gostam de partilhar conversa, trabalho,

acham que essa aula vai correr melhor?
Alunos: Sim.
Anabela: Porqué?

L: Quer dizer, pode correr melhor ou ndo, porgue se nds tivermos muita intimidade, nés
vamos falar mais, obviamente, e se calhar até vamos dispersar mais do tema/objetivo

principal que é a realizacéo do trabalho.
Anabela: Mas relativamente ao trabalho, acham que conseguem funcionar melhor?

L: Sim. Claro. Poderemos ter as mesmas ideias. Normalmente como estamos dentro do
Nosso grupo de amigos, temos 0 mesmo tipo de ideias, e desenvolver um trabalho com

0 N0sso grupo de amigos, nés acabamos por notar ideias parecidas.

Anabela: No entanto, vocés acham importante trabalhar coma alguém que nao se deem
tdo bem, ndo estejam tdo habituados a essa pessoa? Acham que era uma mais-valia
vocés trabalharem com alguém, nédo conhecendo tdo bem? Ou ndo gostam muito disso,

ndo acham muito importante?
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I: E importante porque da para conhecer melhor a pessoa, e devemos comecar a gostar

mais dela, ou ndo. Ver se da para entender melhor a pessoa.

Anabela: E vocés tém de ter em atencdo, agora dispersando um bocado do tema, que
isto vai acontecer-vos a nivel de trabalho. N6s ndo vamos gostar de todas as pessoas
com gquem nos vamaos conviver a nivel de trabalho. Ou seja, temos de olhar ao trabalho,
aquilo que temos de realizar, ok? Temos de conviver com elas, gostando ou nao
gostando. No entanto temos de aprender a lidar e viver com essas pessoas. Claro, se
nos dermos bem, melhor ainda. Mas se ndo houver aquela empatia tdo grande temos

de conseguir separar as coisas.

Relativamente a EV e ET, que caracteristicas diferentes encontram nestas disciplinas?
Ou acham que é tudo igual?

Alunos: Nao

T: E diferente. Como eu disse ha bocado, estas disciplinas, comparativamente as outras,
dao mais liberdade, podemos expressarmo-nos de maneiras diferentes.

Anabela: De que forma € que te expressas, nestas disciplinas?
T: Ah... Com desenho, com arte, tintas...

F: Esculturas.

L: Eu expresso-me muito ao falar, mas muito mal também.
Anabela: Porqué?

L: Eu falo muito, e eu ndo me sei expressar...

Anabela: As vezes néo te consegues fazer entender?

L: Na minha cabega entendo, mas depois quando vou a falar...

Anabela: Mais? Caracteristicas diferentes de tudo, que vocés vém na sala, como aquilo

que vocés vém em vocés?

Entram na sala, imaginem que eu sou uma de v0s. Imaginem que entram na sala de
outra disciplina qualquer! Sentem alguma diferenca, tanto no aspeto fisico, como em

VOCEés.

J: Sim porque nas outras disciplinas, nés estamos a entrar, e ja nos estdo a mandar
calar, e na EV e ET, se calhar, estamos mais & vontade, ndo nos mandam logo calar.

Dizem, falem mais baixo...
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F: Quando nés entramos na sala das outras disciplinas, sentimos um ambiente um
pouco mais pesado, sabemos que vamos mar matéria, enquanto na sala de ET,

entramos e também esta toda decorada e tal.

L: Por veze se pode ser mais coletiva, e na minha opinido € que as aulas coletivas do

gque as aulas normais, ou individuais, conseguindo maior ligacdo com os colegas.

L: Quando entramos numa sala de EV e /ou ET, a maior parte do das vezes, temos nas
paredes trabalhos ja feitos, por outros colegas, ou seja, inspira-nos a cria 0S N0Ss0s
trabalhos.

Anabela: Muito bem.

Relativamente a trabalhos nas disciplinas! Acham que nestas disciplinas vocés se

expressam? S&o criativos?

J: Sim. Porque de alguma maneira nos temos de pensar como fazer o trabalho, pensar
que tipo de trabalho que é. Se tiver de haver cores, temos de estar a pensar que cores
€ que ficam melhores para o tipo de trabalho e para o que estamos a fazer.

Anabela: E tém mais liberdade em serem vocés proprios?
Alunos: Sim.

J: Sim, porque as aulas de EV e ET, sdo mais criativas e temos mais liberdade em

sermos nés préprios, pois como as aulas sao expressivas, com a arte.

L: N6s temos de ter criatividade para vermos qual é a forma que vai funcionar melhor, o
que é que precisamos para aquele trabalho e sentimos mais libres de explorar outros
materiais diferentes. Temos liberdade de conseguir mostrar 0 que nés somos, porgue a
arte ndo tem algo correto, a arte, podemos fazer o que nés quisermos, tudo vai estar de

forma correta, ndo temos de nos guiar por padrées que estédo no plano.
Anabela: A arte é muito subjetiva e ndo é algo em concreto! Ok!

N&o precisam de responder, sentem alguma dificuldade em expressar aquilo que vocés

sentem nos vossos trabalhos, quando assim é necessario?

S6 responde quem quiser!

z

L: Eu acho que diretamente ndo expresso muito, mas ndo € porgue ndo tenha
oportunidade, acho que indiretamente e claro que em cada trabalho que eu faca, tem
um bocadinho de mim, é aquilo que eu penso. S6 que indiretamente, acho que nao

expresso assim tanto quanto gostaria. Acabo por deixar ser o trabalho a fazé-lo.
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SO0 que diretamente ndo mostro aquilo que sou, os trabalhos ndo acabam por

demonstrar na sua totalidade.

Anabela: Gostam de fazer os trabalhos de EV e ET?
L: A maior parte das vezes sim.

Anabela: Porqué?

L: Porque sou eu que escolho o que faco. Ndo € a professora que diz o que tens de

fazer assim, assim e assim, consigo mais ou menos ter uma margem de escolha.
Anabela: Gostam disso?
L: Sim. E eu gosto de sentir essa liberdade para escolher o que quero fazer.

Anabela: Acabas por ter alguma liberdade no ter trabalho, dentro do que é proposto

fazer.

S: A professora diz 0 que temos de fazer e nGs seguimos consoante, muitas vezes o

que gostamos. D"-nos um caminho e nds escolhemos o resto do caminho.

L: Isso € muito interessante. Essa escolha. Porque nds no futuro também vamos ter de

fazer muitas escolhas e é bom.

Anabela: Ao que estds a chamar de interessante, é s6 assim um aparte, chama-se

metodologia projetual. AH, ah.

Mas estou a gostar muito de vos ouvir.

Mas e no final, gostam de ver 0s vossos resultados?
Alunos: Na maior parte das vezes.

I: Muitas vezes ndo sei desenvolver as coisas, porque as vezes na minha cabeca penso

numa coisa e fica feito de outra forma.

Anabela: Isso acontece em praticamente tudo o que nds fazemos. Eu as vezes estou a
pensar em fazer algo, faco, imagino todo o processo e no fim, fica precisamente tudo ao
contrario. No entanto, funciona na mesma, tem os mesmos fins. Resultou? Resultou.
Esta diferente? Estd. Ok. Nao tem qualquer problema. Podemos voltar a repetir?

Podemos.
T: Se nés ndo gostamos a culpa é nossa.
Anabela: Porque é que é vossa? Sentes isso?

S: Porque n’s é que fizemos o trabalho.
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Anabela: Ok. Vocés fizeram o trabalho, mas... essa frase, esse pensamento ndo € um

bocado pesado.

Aluno: Um bocadéo.

Anabela: Desculpa. Vou voltar a repetir. Porque é que sentes isso?

S: Entdo nés é que fizemos o trabalho.

Anabela: Sim, e ndo correu bem, qual é o problema? N&o tens direito a erar.
S: Tenho.

Anabela: Entdo?

S: N&o ha problema nenhum.

Anabela: Entao, a culpa é tua?

S: Mais ou menos, por causa de que € meu o trabalho.

Anabela: Acho que, e isto € pessoal, acho que ndo deves sentir que a culpa € tua, acho
gue deves sentir mais que, Ok. N&o resultou, ndo deu certo, vou tentar melhorar. O que
€ que eu posso fazer? Posso perguntar ao colega, ao setor. Posso pesquisar, descobrir
por mim, posso voltar a pensar num processo diferente para voltar a fazer. Ok, conforme

aguilo que tu vires que te faz sentido.

Ora bem, gostam de ver o resultado, que a a sensacao, independentemente se gostam

ou nao?

L: Depende.

Anabela: Acabou, esta feito, mas nao se sentem orgulhosos?
Muitos alunos: Depende. Depende do trabalho.

Aluno: Depende de quando corre bem e de quando corre mal.
Anabela: Quando corre bem?

Alunos: Fico feliz.

F: Quando corre bem, fico orgulhoso.

I: Quando fica bem, fico orgulhosa do meu trabalho que realizei.
Anabela; Ok. Porqué?

I: Fui eu que o fiz, evolui, desenvolvi-o.

L: Eu concordo e porque custou e foi dificil fazé-lo. Quer dizer, nem todos.
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Anabela: Concretizaram-no! E se ndo acabassem?

I: Tinha de tentar.

M: Mas nunca iamos saber se ndo tentassemos e ndo acabassemos.

T: Quando fica bem, eu fico orgulhoso, penso que consegui alcancar 0os meus objetivos.
Anabela: Desafiaste-te?

T: As vezes sim. De alguma forma, sim.

Anabela: Se fosse realizada uma exposi¢cdo, com o0s vossos trabalhos, o que achariam?
Alunos: Depende.

L: E verdade, ndo queria que pusessem um trabalho que eu n&o visse que estava mal
feito. Acho que antes de exporem, tém de ter um pouco de consentimento e falar

CONNOSCO.

Anabela: Entéo, e se tu gostasses do trabalho?

L: Ai ficaria feliz, por dar a conhecer aos outros o meu trabalho.
Anabela: Gostavas realmente que 0s outros vissem o teu trabalho?
L: Nesse sentido sim.

Anabela: Achas que podia servir de inspiracdo para alguém, tal como os outros

trabalhos servem de inspiragéo para ti, quando os vés dentro da sala de aula?

L: Ha trabalhos que se calhar sdo mais inspiradores que 0s meus, mas se, se quisessem
inspirar, claro que ficava feliz. A partir do momento que alguém vé o meu trabalho, pode

se inspirar nele, ou ndo. Isso ja ndo sou eu que escolho.
Alunos: Também gostava que os meus trabalhos fossem expostos, se fossem bons.
S: Eu gostava.

Anabela: Relativamente ao espaco de aula. Vocés sabem como € o espaco de EV e ET.
Olhando para estas imagens, qual é que preferem? Eu vou vos passar a folha e, vou
pedir-vos um favor! Todos em siléncio, e cada vez que passarem a folha ao vosso
colega, dizem o vosso nome e um do numero da imagem que preferem. Para eu saber

guem disse o que. Esta bem?
F:2
S:2

L: 2
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T:2
M: 2
M: 2
C:2
F:2

M: 2

L:2

B:2

M.M: 2

M.J: 2

L:2

Anabela: Pessoal, vi que a maioria de vocés escolheu a imagem 2. Porque é que a
maioria escolheu a 2?

F: Eu escolhi a 2 porque a 1 me parecia uma sala mais pesada, tipo as mesas estédo
todas separadas, enquanto na 2 estava, podiamos estar juntos, os alunos, colegas e

tinhamos boa visdo para o setor. Estavamos todos a mesmo distancia.
Anabela: Ok. Bem observado, mais?

M: Na 2 d& para trabalhar mais coletivamente, mas eu até podia ter escolhido a 1, por
causa que quando esta o professor a falar, ou algo assim, estd sempre de costas quando

€ na 2. Ele pode estar a fazer, mas tem de estar sempre de costas para um aluno.
Anabela: No entanto consegue chegar a todos vocés!

L: Na 2, o ambiente é mais aberto, como tem mais janela acaba por entrar mais luz,
conseguimos ter uma visao do exterior, ou seja, sentimo-nos um bocado mais livres e a
sala também é um bocado mais colorida. Ou sejam ndo passa aquele ambiente triste e
fechado. Acaba por ser um bocado mais ruidoso, mas também como ja disseram, aquela

parte da movimentagdo também acaba por ser mais facil e... é isso.
M: Acho que na 2 o professor conseguir ajudar-nos mais.

L: Eu acho que na 1 vai se tornar mais chato de estar la dentro e vai se tornar um pouco

triste entre aspas de gostar da aula. Eu acho que na 2 os alunos vao ter uma interacdo
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maior com os professores e vai acabar por se desenvolver melhor a aula, do que na

primeira.

I: Eu acho que na imagem 1 pareceu que se nds estivermos naguelas mesas, vai
parecer gue nas outras todas, e se la tiverem pessoas, vai parecer que estdo todos, uns
em cima uns dos outros, assim entre aspas. E depois na 2 tem mais luz e parece que

da mais espaco. Nao é dar mais espaco, mas tem assim um ambiente melhor.

F: Na 1 pode ser mais ar pesado e tal, mas eu acho que da para concentrar melhor na
2. Na 2 estdo uns ao lado uns dos outros e é melhor.

Anabela: Obrigada.

Vocés notaram que na imagem 1, tinha um estrado la no fundo?
Alunos: O que? O que é iss0?

Anabela: Sabem o que é que é?

Alunos: N&o.

Anabela: Nao sei se vocés ja alguma vez ouviram falar, possivelmente nas vossas
escolas primarias, infelizmente ainda tém, onde o professor sobe umas escadinhas e
fica mais alto que os alunos. Ou seja, fica numa posi¢cao mais alta que os alunos. Existe
a secretaria do professor e ela mantém-se nessa posi¢cdo acima. Possivelmente ele
anda de um lado para o outro, mas dificiimente desce, e chega perto de vocés. Isto

falando mais relativamente de ha uns anos.

N&o andava como nés andamos, possivelmente no meio de vocés, possivelmente nao
se baixava ao vosso lado, a vossa frente, na vossa mesa, falava com vocés. Ou seja, o
professor permanecia sempre no mesmo patamar, hum nivel superior, com pouca

aproximacao aos alunos.
Agrada-vos isto?
Alunos: N&o.

Anabela: Porqué?

L: Porque sentimo-nos inferiores! E sinto que ndo sou importante, que o professor nao

me quer ajudar, que esta longe de mim.
T: Eu sinto-me... como se diz... ndo é discriminado, é estar de parte.
Aluno: Ignorado?

Anabela: S6 queria que vocés comparassem estas duas imagens, porque Sao

totalmente diferentes, possivelmente a primeira era mais assemelhada ao que foi a
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escola ha bastantes anos, e ainda assim, muito semelhante aquilo que vemos nos dias
de hoje. Se calhar sentiramo-nos melhor, sendo esta uma opinido, se hos
encontrassemos huma sala como esta, por exemplo, onde estamos sentados agora.
Onde poderiamos estar mais a vontade, o professor no meio dos alunos, onde vocés

poderiam estar uns ao lado uns dos outros a partilhas mesas.

Vocés nao preferiam estar em U, se ndo fosse a situacdo pandémica?
Alunos: Sim.

T: Depende.

Se por exemplo, como esta esta sala, assim estéo, filas aqui, filas ali, mas s6 o facto de

estarem unidas, juntas, e nds estarmos juntos, ja traz outra dindmica a aula.
Anabela: Isso é bom.

Entdo acham que o espaco de sala de aula influéncia a vossa comunicacgao e interacao

com o professor?
Alunos: Sim.
Anabela: De que forma?

T: Por exemplo, se o professor estiver numa aula, como a da figura 1, ele, os colegas la
de tras, ndo vao, ...o professor ndo... como € que eu digo isto... ndo vai poder ajudar

muito, porque, nao sei... ndo vai estar sempre a mover-se muito la para tras.

L: E ndo anda tao atento, porque estao muito distantes.

Anabela: Se calhar a informacé&o ndo chega tdo bem.

L: E isso.

Anabela: Acham que o facto de os professores circularem entre vocés, ajuda no vosso
trabalho, nas vossas questdes, e interesses?

Alunos: Sim.

L: Estamos mais concentrados porque sabemos gque a qualquer momento pode passar

o professor.

Anabela: AHAH.

E relativamente aos vossos interesses?
L: Como assim 0s nossos interesses?

Anabela: Imagina que tu queres fazer um trabalho relacionado com um interesse que tu

tenhas. Achas que o facto de o professor circular entre ti, até ti, onde tera a possibilidade
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de tirares duvidas, se as tiveres, ndo saberes como, ou o que fazeres e ele parar, olhar
para ti e questionar.... Ok, vamos falar... o que é que te interessa? Ou, 0 que € que tu
queres fazer? Dando ideias, caminhos, opgoes, ajuda.... Achas que seria um beneficio

para ti, para o teu trabalho?
L: Sim, obviamente.

Anabela: Ou é melhor eu ficar la atras, e tu dizeres a tua ideia, conversando contigo do

fundo da sala, dizendo faz isto ou aquilo... Como preferias?

L: Eu preferia que a professora estivesse comigo, porque, por exemplo, se eu estiver
com receio da minha ideia, se eu tiver assim a dizer, talvez tenha medo que os meus
colegas oucam, o que possam achar e também estando mais proximo, eu consigo me
expressar melhor e consigo mostrar melhor aquilo que eu quero fazer. Até porque o
professor tem muito mais experiéncia que o0s alunos e consegue nos ajudar a

desenvolver o nosso trabalho.

Anabela: Achas que ficarias mais receosa relativamente a tua ideia, ndo acabando por

expo-la?
L: Sim.

N&o é que eu desistisse, mas eu hdo me iria sentir muito confiante, porque eu quando
esclareco com o professor, ele incentiva-me a fazer aquele trabalho. E se ele ndo olhar,
se calhar vou chegar a um ponto que n&o vou gostar do trabalho e vou acabar por ficar

desmotivada.
Anabela: Obrigada

Relativamente a relagcdo professor-aluno, sentem que nas disciplinas de EV e ET a

espaco para didlogo entre 0s mesmos?
Alunos: Sim.

I: Por exemplo, nés nas aulas que temos, no inicio costumamos falar sempre do que
falamos da aula anterior, e também do que vamos fazer na aula e também abordamos

assuntos que vamos tratar dessa aula, vamos ter de nos inspirar na aula.
Anabela: Acham importante esse feedback que é dado?
Alunos: Sim.

T: Acho que sim. Por exemplo, quando nds estamos, ou vamos fazer um trabalho, é
sempre bom o professor ajudar-nos a pensar o que nés queremos. Entédo ai dialogar um

bocado com ele.
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Anabela: Acham que isso vos ajuda?

T: Sim.

L: Por exemplo, numa aula em que o professor estd a dar matéria, a explicar, nds
acabamos por ndo ter tempo para estar a falar com o professor sobre. Aquilo nés
ouvimos e se tivermos duvidas, perguntamos, mas ndo € a mesma coisa, nos falarmos
sobre aquele assunto. Eu acho que é um bocado diferente e nas aulas de EV e ET,
como nao é propriamente matéria, claro que hd um bocadinho de matéria tedrica, mas
como é mais prética, ao enquanto estamos a trabalhar, o professor tem tempo para nos

esclarecer algumas coisas que, se calhar nem achavamos que era uma davida e por

iSs0 nem a expunhamos.
Mas ao longo do trabalho, temos tempo para perceber isso.

Anabela: E as vezes vocés ndo notam que essa matéria que escutam na aula, nao tem

um bocado a ver com as vossas Vvivéncias ou 0 Vosso quotidiano?

As vezes ndo conseguem comparar aquilo que é falado na aula, ndo conseguem ver

por vezes aquilo que acontece no vosso dia a dia?
L: A sim. Através de exemplos.

Anabela: E isso ndo ajuda, de alguma forma nesse dialogo, esses exemplos, para que

vocés entendam da melhor forma?
F: Sim.

Anabela: E como acham que € a vossa comunicagéo, ou didlogo com o professor nestas

disciplinas? Mais ou menos livre?

Alunos: Mais.

F: Porque nas aulas normais temos de estar com o dedo no ar.
Anabela: Entdo? Nas aulas de EV e ET néao?

Alunos: Nao, néo...

L: As aulas de ET, ndo sdo normais!

Anabela: Nao sdo normais? Ah!

L: Porque ndo estamos sentados numa cadeira a ouvir o que o professor esta a dizer!
Quer dizer... estamos... parte da aula sim... ndo é isso que eu estava a dizer. E mais
pratica que tedrica, a EV e ET sao praticas. Nas outras aulas é estar la a ouvir. Nas
aulas de EV e ET é pratico, nés ouvimos aquilo que é para fazer, alguma explicacao,

mas a maior parte do tempo estamos a fazer préatica. Estamos a por o trabalho em papel.
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Anabela: Entdo de alguma forma vocés conseguem comunicar mais com os professores

em aulas mais expressivas, mais praticas. E isso?

L: Sim, até porque nds, nessas outras aulas, n6s temos matéria para dar e temos de dar
aguilo. Ou seja, temos sempre de dar matéria atrds de matéria. Enquanto em EV e ET,

durante o tempo em que estamos na prética, temos tempos para um bocado de didlogo.

Anabela: Acham importante o professor e o0 aluno terem uma boa relacdo? Darem-se

bem?

L: E também acho interessante quando o professor € moderno, atual. Tem muito

interesse ambas as partes se darem bem.
F: E importante.

L: Também é preciso respeitar um bocado, ver até onde podemos ir. S6 que quanto

melhor nos dermos, melhor. Até porque entendemo-nos melhor.
Anabela: Entendem melhor quando h&d um bom relacionamento, convivéncia?

L: E até se houver algum problema. Por exemplo, se ndo conhecer o professor e o
professor ndo me conhecer a mim, se eu tiver uma davida se calhar ndo vai perceber
que eu tenho aquela duvida. Se eu for timida. O professor, se ndo me conhecer, nao vai
perceber que eu tenho essa davida, mas se o professor ja tiver um bocadinho de
intimidade... ndo é intimidade..., mas pronto... conhecimento acerca de mim ele vai

acabar por me questionar se eu percebi e assim.

F: Se essa relagao nao for estavel, por exemplo, que os alunos... ndo gostarem do
professor, ou o professor ndo simpatizar com os alunos, a aula pode nao correr tdo bem

como se houvesse essa relacgéo.

L: Mas também é importante uma boa relacdo, mas sabermos que ndo podemos estar

a vontadinha.

Anabela: Vocés tém nocdo de que falamos de aluno e professor, de que estamos aqui

para vos ajudar. O quanto nds conseguirmos, nés damos.
L: Claro.

Anabela: Acham que uma boa relacdo entre professor e aluno influencia a vossa

aprendizagem?
Nas vossas aulas, nos vossos trabalhos e nas vossas emogdes?
L: Obvio!

F: Sim.
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L: Se ndo, vou-me sentir frustrada.
Anabela: Porqué?

L: Porque se o professor ndo se der bem comigo, se calhar vai, ou vou sempre achar
que ele ndo esta a gostar e vou sentir-me um bocado frustrada por isso. O professor até
pode estar a gostar, mas se ele ndo tiver um bocado, se eu ndo me der bem com ele,
eu nao gostar dele, e ele ndo gostar de mim, ele pode ndo demonstrar, e isso vai acabar

por me deixar um bocado receosa com o meu trabalho.
Eu ndo sei se 0 que eu estou a dizer esta a ser entendido.
F: Simpatizar.

Anabela: Simpatizar de alguma forma. Sim, podera ser. Eu estou a perceber o que estas

a querer dizer, s6 que pdér em palavras esta a ser um pouco mais dificil para ti.
Ja so faltam mais duas perguntas, ok?

Sentem que a atitude do professor influencia na vossa postura, no vosso bem-estar, no

VOSSO interesse?

F: Sim.

L: Sim

F: Se o setor estiver sempre a gritar connosco, sempre a queixar-se de nds, vai

influenciar, porque nés vamos ficar mais, pronto, vamos ficar mais, vamos nos sentir

mais fracos, intimidados.

L: Se, por exemplo, se o professor nos pressionar para um trabalho, o professor pode
até achar que de outra forma ficaria melhor, e dar sugestdes. S6 que a forma de como
da as sugestbes também influéncia, ndo é se ele estiver a dizer.... Ha isso néo esta
nada bem, tens de fazer assim! Acaba por nos desmotivar e fazer sentir que 0 nosso
trabalho ndo estad a valer a pena, e que ndo vale a pena continuarmos. Mas se 0
professor, nos disser... Ah, assim esta bem, e tal, mas e se fizeres assim...da-nos

outra...

Anabela: A forma de como ele fala com vocés, vai influenciar o vosso trabalho e vossa

postura em concreto.

L: E se ele chegar a sala, logo mal-humorado, n6s vamos logo pensar que esta aula ndo

vai valer a pena. Ele ja chega a aula com cara de mau.

Anabela: E relativamente as aulas de EV e ET, 0 que é que vocés sentem com esta

pergunta?
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L: Este ano, estd muito bem &

Anabela: Como vocés acham que é a postura e atitude do professor?
F: Divertido!

L: Eu acho que corre bem. Eu acho que o professor, e professores, ndo nos... este ano
os professores nao nos deitam abaixo. Podemos escolher aquilo que nés achamos que
fica melhor. Eu acho que eles nos deixam mais a vontade e nao julgam aquilo que nos

estamos a fazer.

Claro que déo as suas opinides e isso eu acho que estd bem e concordo, porque estao
|4 para nos ajudar, mas ndo nos deitam abaixo, ndo fazem com que nds, figuemos

frustrados e desiludidos com o nosso trabalho. Dao-nos confianga.
Anabela: Uma dltima pergunta.

Vém contentes para as aulas de EV e ET.

Alunos: Sim. Claro. Porque sao as professoras.

Anabela: Vamos falar somente das aulas em si, de EV e ET, ok. VEm motivados, com

vontade de trabalho?

Alunos: Sim, as vezes.

L: Depende da matéria.

Anabela: Mas no geral, vocés entram na sala, ndo sabem o que vai acontecer!
I: Depende da motivacédo, do trabalho também e das professoras.

Anabela: Quando eu entro na sala, eu entro motivada, porque sei que os professores
que estdo a dar aquela disciplina, tém criatividade para nos darem trabalhos
engracados. Entdo qualquer trabalho que fazemos, normalmente é engracado. E

também os professores sao agradaveis de conviver.

T: H& aulas que n6s damos matéria tedrica, e essas aulas sdo uma seca, s6 que, por
exemplo, quando nés, vamos, comecamos a fazer um trabalho, vou para essa aula,
penso que vou fazer um trabalho e que vai ser divertido, mas quando vamos para a aula

tedrica, eu ja vou a pensar que vai ser um bocadinho seca.

S: Quando vamos dar matéria nova, € um bocado seca, e quando estamos a fazer um

trabalho, nao é.

Anabela: Vocés saber que, a forma de como eu e a professora Raquel, ainda ndo damos
a vossa teoria, da forma mais indicada, e conforme gostariamos de dar, isto porque

notamos muitas vezes que, ou ndo chega de forma correta a informacgéo, ou é algo que
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se torna muito cansativo para vocés. Mas a teoria existe e temos de a dar. Agora como?
Isso ai é que muda. Depois acaba por mudar e influenciar o vosso interesse, muda a

vossa motivacao, tal como a vossa e nossa postura entre ambos os lados.

Ainda ndo conseguimos arranjar uma forma de vos cativar muito mais, que € esse e
sempre sera 0 nosso objetivo, fazendo-vos sentirem-se bem nas aulas e gostarem
daquilo que estdo a ouvir. No entanto a teoria existe e tem de ser dada, para que depois

vocés possam fazer/avancar para a pratica. Saber antes para desenvolver depois.

M: Depende porque nas sextas-feiras € um bocadinho mais cansativo, por termos mais
aulas, final de semana, acabamos logo de almocar e depois, se eu ja tiver cansado, e
ja souber que nao gosto do trabalho, ja venho um pouco mais desanimado. Depois se

os professores ndo forem agradaveis, fica mais complicado.

Anabela: Custa mais, € natural, mesmo a nés professores. E vocés s6 estdo a espera

do fim de semana o que é natural.

L: Eu gosto e também acho que nas aulas quando falam de temas atuais, quando
relacionam temas atuais em que nés estamos ligados, acaba por ser mais interessante.

Isto porque séo areas e coisas as quais estamos bastante habituados e é engracado.
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Discussao dos resultados 5.°A / 5.°B e 6.°A

Tendo em conta os dados recolhidos nas entrevistas as trés turmas, procedemos
a discussao realizando uma sintese para cada dimensédo, onde foi observado cada
comentdrio, revista cada fala de cada aluno, ao longo da entrevista, com 0 apoio das
Tabelas 4, 5 e 6, dos 5.°A, B, e 6.°A, de modo a conseguir perceber, o que os alunos

das 3 turmas responderam, chegando a breves consideracgoes.

A dimensdo “Reconhecimento da importancia das disciplinas por parte dos
alunos”, consoante suas opinides indica como vém a EV e ET, enquanto disciplinas.
Mostra que, de modo geral, os alunos expressam a importancia destas disciplinas
através de reflexbes sobre as suas evolugdes no decorrer do ano letivo, sobre a
relevancia das competéncias adquiridas para o eventual futuro profissional (ex.:
arquitetura) e carreira artistica, no desenvolvimento de competéncias ao nivel da
expressao, criatividade demonstrando os seus sentimentos, sensagéo de bem-estar e
envolvimento nas suas experiéncias em sala de aula. Referem que estas disciplinas dao
oportunidade de maior reflexado a nivel de dialogo e trabalhos de forma critica e reflexiva,
tal como na diversidade no uso de materiais. De um modo geral, os alunos reconhecem
e reagem de forma positiva as disciplinas de EV e ET, destacando o papel qgue assumem

nas suas vidas, em articulagdo com as suas vivéncias no quotidiano.

A dimensédo “Reconhecimento da expressao/ criatividade/ liberdade dentro das
disciplinas por parte dos alunos”, de um modo geral, referem que existe espacgo para
expressdo e demonstracdo de emocdes, mencionando a liberdade de expressar
tristeza, criatividade, soliddo e amor, como possibilidades (dentro dos trabalhos que
desenvolvem, nas disciplinas de EV e ET), e que sentem maior facilidade, através do
desenho e da pintura. Referem que conseguem ser eles proprios e que conseguem
passar isso para o que criam. E abordado também que noutros casos, com outros
professores, ou noutras disciplinas, ndo o conseguem fazer tdo facilmente, tendo a
consciéncia de que a EV e ET se trata de disciplinas mais livres, dando mais abertura
com a criacdo de diversos trabalhos. Os alunos referem que sentem que nestas aulas
existe espaco para o dialogo, na partilha de suas ideias e seus pensamentos, sentindo-
se mais confortaveis. No entanto, por vezes, alguma dificuldade na partilha e expressao
com o professor. Mencionam que sentem liberdade para escolher seus proprios
caminhos, ao longo do processo de concretizacdo de seus trabalhos, referindo que,

existe uma ideia inicial, geral para todos, mas que cada um, cria e desenvolve o seu.

A dimenséao “Reconhecimento por parte dos alunos sobre a contribuicdo para a

educacdo dentro destas disciplinas®, os alunos expressaram que as mesmas
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contribuem para o seu desenvolvimento a nivel pessoal, para a gestao da liberdade
estabelecida em sala de aula, no uso de materiais que alguns alunos, até ao momento
ndo conheciam, nas suas percecdes e associacbes ao que vivem no dia a dia, no
guotidiano, para o desenvolvimento de sua expressdo nos seus trabalhos, no diadlogo
estabelecido, onde abordaram algumas formas de como foram lecionadas as aulas. Os
alunos consideram que a partir da pintura e do desenho conseguem sentir-se mais
tranquilos e calmos no decorrer da aula referindo que se sentem bem. Mencionam
igualmente a aprendizagem, ao longo da sua educacao sobre diversificados assuntos,
salientando que trabalham muitas vezes a partir de interesses préprios.

No que respeita a dimensao “Reconhecimento das diferengas nas disciplinas por
parte dos alunos”, de um modo geral, estes expressam a abordagem da criatividade,
sentindo e demonstrando gosto por isso, acrescentando que noutras disciplinas, esse
tipo de abordagem é menos usual. Os proprios alunos conseguem distinguir e abordar
diferencas entre as proprias disciplinas de EV e ET, exemplificando matéria abordada
em ambas, preferindo a Educacgéo Visual dando como argumento, a possibilidade de
pintarem e desenharem e por isso, sentirem que se expressam mais. Referem
igualmente os trabalhos manuais como caracteristicos destas duas disciplinas, onde
explicam e exemplificam a utilizacdo de diversos tipos de materiais, alguns ja
conhecidos, outros ndo, conhecendo através das aulas de EV e ET. Abordam a
possibilidade de fazerem mais vezes trabalhos de grupo, como um aspeto positivo,
terem a oportunidade de visualizarem os seus trabalhos e os dos colegas na prépria
sala de aula, incentivando suas criagdes e mencionam que vém as salas de EV e ET,

como mais alegres, coloridas, luminosas, sentindo-se melhores.

Sobre a dimenséo “Reconhecimento sobre gosto nos trabalhos e exposi¢des por
parte dos alunos”, de um modo geral, expressaram gosto pela realizacao dos varios
trabalhos efetuados ao longo das aulas de EV e ET, percebem a sua evolugéo ao longo
de todo o processo, a importancia do uso de materiais diversificados e a escolha dos
caminhos a seguir para a concretizacédo dos seus projetos, gerando alguma autonomia
nos alunos. Aqui os alunos voltam a referir a criatividade, especificamente em seus
trabalhos, referindo que ao visualizarem os de outros alunos, obtém inspiracdo para
criarem os seus proprios. E comentado que o tempo, enquanto os executam passa

muito rapido, expressando que gostariam de ter mais tempo a desenvolvé-los.

Relativamente a realizacdo de exposi¢cées dos trabalhos, alguns alunos ficaram
reticentes, referindo que apenas gostavam que os seus trabalhos fossem expostos,
guando estes estavam interessantes. Alguns alunos abordaram a vergonha, a falta de

confiangca, 0 ndo querer mostrar o seu trabalho em publico, preferindo ndo expor,
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sentindo-se assim mais confortaveis. Outros alunos, mencionaram que ficavam felizes
pois, mencionaram gosto e orgulho pelo trabalho e acharam importante o seu
reconhecimento. Estes salientaram o esfor¢o e o facto de poderem ser vistos por mais
pessoas. Notou-se também que é muito importante para os alunos a opinido e
aprovacao do professor, o que, pode ser uma alavanca ou uma situacao destrutiva para

o aluno.

De acordo com as respostas obtidas a opinido do outro, nesta dimensdo pode

ser algo muito positivo, ou destrutivo, para o aluno.

No que concerne a dimensdo “Reconhecimento sobre a aproximagao que 0s
alunos tém com o professor, por parte dos mesmos”, de um modo geral, os alunos
expressam que a forma como se sentem em sala de aula, esta relacionada ao professor,
a forma como ele esta, suas atitudes... e ndo necessariamente a matéria ou disciplina,
e que em EV e ET, refletem e referem que existe uma maior aproximagcdo entre 0s
professores e os alunos. Abordam a questé@o de o aluno ter alguma duvida, o proprio
professor possa estar mais préximo e ajuda-lo com maior facilidade. Na concretizacao
dos trabalhos, a circulacdo do professor ao longo da sala de aula, é visto como um
aspeto positivo. Os alunos sentem a necessidade de conhecer a pessoa em si, entendé-

la, para poder haver um melhor didlogo, uma melhor convivéncia.

Sobre a dimensdo Reconhecimento do espaco e comunicagéo envolvente dentro
da sala das disciplinas por parte do aluno”, os alunos expressam que como a ajuda do
professor é muitas vezes necessaria nestas aulas, por causa do desenvolvimento de
trabalhos praticos, duvidas, e comunicagdo com a prépria turma, € bom 0 mesmo poder
circular com maior liberdade e facilidade. Aqui os alunos referem que é uma mais-valia
e uma maior ajuda o professor manter-se por perto para os poder auxiliar no que
precisarem. Os alunos sentem-se apoiados. Expressam que existe maior proximidade
ao longo das aulas, e que muitas vezes o professor, ao andar pela sala e comunicar de
uma forma mais proxima, compreende melhor, conseguindo incentivar os alunos,
sentindo-se mais confortaveis. Os alunos abordam sobre um espaco de aula, diferente,
caso se tratasse de uma sala mais pequena que, poderiam ficar mais envergonhados,
com maiores dificuldades em comunicar, ou expressarem-se para o professor. Visto
estarem presentes numa sala grande, referem que 0o mesmo nao acontece.

Comentaram que sentem falta da organizagéo em U.

No que respeita a dimenséo “Reconhecimento do didlogo existente dentro das
disciplinas por parte dos alunos” a maioria dos alunos expressam a sua existéncia como

algo de extrema importancia dentro das disciplinas de EV e ET. Os alunos mencionam

118



gue o dialogo proporciona um maior a-vontade e liberdade entre eles, onde acrescentam
gue existe espaco na aula para serem abordados temas ligados a situacdes do
guotidiano. Da mesma forma, conseguem perceber, que o nimero de alunos da turma
sera aspeto influenciador para a existéncia de maior ou menor dificuldade de didlogo
entre o professor e 0 aluno. Referem igualmente o dialogo como um aspeto muito
positivo e presente, reforcando que existe espaco para partilharem suas opinibes,
interesses, salientando que ndo sentem medo de dizer ou expressar algo que tenham
maior duvida, “o erro”. Algo essencial mencionado por eles, é o facto de dizerem que se

sentem ouvidos pelos professores das disciplinas de EV e ET.

Sobre a dimensé&o “Reconhecimento da importancia para uma boa relacdo entre
o professor aluno, por parte dos alunos” de modo geral, os alunos expressam a
existéncia de confianga na presenca de uma boa relacdo entre o professor e o aluno.
Aqui os alunos referem que vém o professor como uma fonte de inspiracdo. E
mencionado que é preferivel ambos se darem bem, para o bom funcionamento dentro
da sala de aula, para uma boa comunicacdo entre ambos, entendimento ao longo de
toda a aula em varios aspetos, desde na discusséo acerca da resolugéo de um trabalho,
na partilha de ideias, na partilha de interesses, na confianga dos alunos, na preocupacao
acerca do aluno, se, se encontra bem, na melhora e ajuda da expressividade, a postura
positiva do aluno, ao seu incentivo, a resolucao de problemas...Os alunos referiram
alguns constrangimentos na falta de uma boa relagdo com o professor, nomeadamente,
a falta de comunicacao, sensacao de intimidacdo, falta de auxilio nos trabalhos, a falta

de expressividade....

Os alunos comentam que se 0 mesmo ndo acontecer, este aspeto pode
influenciar nas suas aprendizagens. Referem a forma como séo lecionadas as aulas de
EV e ET, comentando que sdo dadas de forma divertida, eficiente sendo um aspeto

positivo, que os alunos reforcam para uma boa relacéo.

No respeitante & dimenséo “Reconhecimento de como se sentem ao longo da
aula. O a-vontade existente por parte dos alunos”, 0s alunos expressam que se sentem
mais tranquilos e relaxados nestas disciplinas, comparando brevemente a outras
disciplinas, de forma a conseguirem-se explicar. Referem que se sentem mais a
vontade, apoiados, confiantes com os professores de artes, sentindo-se mais eles

proprios nestas disciplinas.

Sobre a dimensdo “Reconhecimento sobre como alunos se sentem nestas
disciplinas, contentes/motivados/confiantes com vontade de trabalhar, por parte dos

alunos”, os alunos afirmam que as disciplinas de EV e ET estéo entre as suas disciplinas
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preferidas, referindo mais vontade para trabalhar. Os alunos comentam gosto pela
matéria e professores referentes a ambas as disciplinas, assumindo serem aulas
“diferentes”, onde fazem “coisas diferentes”, mencionam a curiosidade assumida pelos
préprios alunos em saber o que se vai tratar em cada aula, a possibilidade de se
exprimirem, expressarem e perceberem que a aprendizagem é toda direcionada a eles
e de se sentirem mais felizes. Sentem a necessidade de o professor estar préximo a
eles, em saber como eles esta, em estar por perto. Por Gltimo os alunos comentam que
as aulas de EV e ET passam muito rapido porque realizam trabalhos que gostam,
estando felizes.

Referem dois tOpicos importantes relativamente ao horario de ambas as
disciplinas e a matéria, que influéncia a sua disposicao em sala de aula, podendo

encontrar os alunos mais cansados como, se a propria aula abordar mais teoria.
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Tabelas das transcri¢cdes correspondentes as categorias

Tabela 4 - 5.°A

Categorias

DIALOGO DOS ALUNOS ASSOCIADO AS PALAVRAS-CHAVE

Reconhecimento da
importancia das
disciplinas por parte
dos alunos

D.M: “Aprendemos a evolugdo dos objetos, a recortar, o desenho”

M: Em EV e ET aprendemos cultura geral, tipo varias coisas do
mundo...” “Sim é importante”.

M: “Eu acho que a EV e ET s&o muito importantes, como ha muitas
profiss6es que necessitam de muitas coisas. N6s também aprendemos
muitas coisas sobre o mundo”.

S: “Eu acho que é importante, porque temos mais aprendizagens e
tecnologia”

M: “Na maior parte das vezes aprendemos a expressar 0s N0SS0S
sentimentos a desenhar”.

S: “Acho que sao importantes para o nosso ensino, porque nos
conseguimos expressar 0s N0ssos sentimentos e conseguimos evoluir,
ou aprender a desenhar, e um pouco mais...”

J.A: “Eu acho importantes as disciplinas porque ddo-nos tranquilidade
no desenho, na pintura, é importante para as nossas vidas futuras,
também precisamos de aprender muitas coisas que acontecem no
nosso dia a dia como cortar, pintar...”

J.L: “Eu acho que s&o importantes porque ajudam-nos a desenvolver
as nossas capacidades e sempre nos vao ajudar no futuro”.

J.A: “Alguns conteudos que abordamos nestas disciplinas ensina-nos a
viver mais em sociedade”.

S: “E importante para comecarmos a aperfeicoar a nossa técnica, os
nossos desenhos e aprendemos a expressar.”

Reconhecimento da
expressao/ criatividade/
liberdade dentro das
disciplinas por parte
dos alunos

Alunos: “Sim”

M: “Também expressamos a imaginagao”.

M: “Eu acho que nds expressamos as vezes alegria, as vezes tristeza”.

S: “Criatividade”.

J: “Solidao”.

M: “Amor”.

M:” Expressamo-nos melhor, por exemplo quando nés estamos em EV,
conseguimos nos expressar melhor em nossas caracteristicas,
aprendemos muito a desenhar e se alguém aqui na turma quiser ser
engenheiro ou arquiteto, comeca a aprender a desenhar e acho que é
iss0”.

J.L: “...agora vou referir-me mais a EV, conseguimo-nos expressar e
desenvolver a nossa imaginacéo”.

J.L: “...agora vou referir-me mais a EV, conseguimo-nos expressar e
desenvolver a nossa imaginacao”.

D: “...é assim, EV e ET, expressamo-nos muito”.

Alunos:” Sim”

S.R: “Ajuda-nos a ter mais criatividade”.

M: “Porque temos mais vontade de aprender, desenvolver”

J.A: “Acho que ndo é uma disciplina... ndo é que as outras sejam, mas
esta ndo é massacrante”.

J.L:” E podemos eventualmente estar mais a vontade ca fora do que
propriamente dentro de sala de aula. Em vez de estar sempre naquela
coisa fechada e néo poder sair de la. E estamos mais livres. Nao nos
sentimos presos”.

S:” Com alguns certos professores, que ddo meteria, ndo nos podemos
expressar”.

Reconhecimento por
parte dos alunos sobre
a contribuicdo para a
educacao dentro
destas disciplinas

M: “Eu acho que contribuem muito para a nossa educacao,
desenvolvemos mais a nossa arte, 0 nosso espirito, desenvolvemos
melhor os desenhos, por exemplo, eu nunca sabia o uso do papel
vegetal se ndo fosse em EV”.

A.A: “Eu acho que contribui para a nossa... para tudo, porque,
guerendo ou ndo desenhar e pintar € uma forma de relaxarmos, € tipo
terapia”.
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M:”. Ela contribui para a nossa educagédo. Nés em EV e ET
aprendemos varias coisas, aprendemos licées para a vida e tipo os
direitos”.

Reconhecimento das
diferencas nas
disciplinas por parte
dos alunos

M: “Temos a criatividade, eu acho que nas outras disciplinas ndo temos
nenhuma criatividade, sendo que a EV e ET, nds temos muita. Todas
as criangas deveriam de ter esta disciplina porque se néo elas nunca
vao conseguir aprender a pintar, a desenhar, a recortar e eu acho que
essas criangas deveriam de ter uma oportunidade na vida”.

D: “Em EV, vém-se coisas que nao se vém em ET, nés em EV, ndo
falamos da evolucéo da tecnologia, falamos tipo das coisas manuais,
falamos de muitas coisas que podemos vir a precisar nas nossas
profissdes e em EV, falamos de coisas mais manuais”.

J: “Eu em EV e ET, relativamente a outras disciplinas, acho que
desenvolvemos a nossa capacidade, fazemos assim mais coisas
manuais, digamos assim, relativamente a outras matérias”.

M: “Noutras disciplinas nés ndo desenvolvemos tanto a nossa forma de
desenhar, e de tudo o que aprendemos em EV e ET, e em Educacéo
Visual trabalhamos mais as técnicas de pinturas e Educacéo
Tecnolégica as técnicas de evolucdes e tecnologia.

J.L: “Em ambas as disciplinas nos utilizamos materiais diferentes para
fazermos os nossos trabalhos. E que em EV, nés desenvolvemos mais
a nossa capacidade artistica e em ET, talvez mais tecnoldgica.

Reconhecimento de
como se sentem ao
longo da aula. O a-
vontade existente por
parte dos alunos

J.A: “...estamos mais a vontade, mais relaxados”.

D: “Essas disciplinas tranquilizam-nos, comparadas com outras”.

J.L” Sentimo-nos mais a vontade com os professores de artes”.

Reconhecimento sobre
gosto nos trabalhos e
exposicoes por parte
dos alunos

M: “Porque nés evoluimos a fazer esses trabalhos, por causa de
conseguirmos usar materiais que nds gostamos, desenvolvemos
muitas coisas”.

J.L: “Eu gosto porque acho que s&o coisas do nosso agrado e que nos
gostamos muito de fazer, e que sdo bonitas e criativas ao mesmo
tempo”.

S.R: “Eu acho que os trabalhos de EV e ET s&o bons para nés, porque
nés conseguimos melhorar as nossas técnicas, enquanto também
podemos aprender qualquer coisas sobre pintar.

M: “Sim, e gosto desses trabalhos, porque nos da inspiragéo para
continuar e para mim podia ter um dia s6 de EV e ET s6 de trabalhos
manuais”.

M: “Eu gosto e também sao importantes, tipo para o futuro. Imagine,
trabalho numa fébrica. Na fabrica as vezes tenho de fazer algumas
coisas, para entregar, tipo a outra fabricas, e temos de desenhar”.

S: “Eu gosto de EV, porque, por nés estarmos a pintar e a fazer coisas
divertidas, o tempo passa bastante rapido...”.

I: “Depende do trabalho, depende da qualidade”.

M: “...depende como eu elaborar o trabalho. Eu normalmente gosto
muito de mostrar porque é o que eu fiz e € como eu me expresso,
mesmo se ficar horrivel, que muitas vezes fica”.

M: “Depende do trabalho. Se for um trabalho que eu acho que me
esmerei e tem um pouco de qualidade, eu acho que € um bom
trabalho...”

S: “Eu no geral gosto dos trabalhos que eu fago, ha uns melhores e ha
outros... ah, depende, porque eu...”

L: “Ha desenhos que me correm bem, como é normal, como ha
desenhos que correm mal, e ha dias que estou bem disposta e ha
outros que estou mal disposta”.

L: “Sentimo-nos bem quando o nosso trabalho é valorizado”.

J.A: “Eu gosto muito dos meus trabalhos porque foi uma coisa que fiz e
da-me orgulho coisas que eu fiz e ficam bonitas. E temos de pensar
sempre pelo lado positivo”.

L: “Orgulho”.

J.L: “Eu sinto-me satisfeita, orgulhosa do meu trabalho e de mim
mesma, e eu gosto de todos os trabalhos que fago”.
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A.A: “Eu gosto dos trabalhos que fago, mas normalmente eu sinto-me
insatisfeito, porque ao ver os trabalhos das outras pessoas, eu penso
que estdo melhores”.

A.A:” Sim, eu sinto-me inseguro com os meus trabalhos”.

M: “Eu as vezes gosto dos meus trabalhos, mas noutras vezes nao
porgue vejo que os outros estdo melhores e também tenho um pouco
de inseguranca, porque acho que nao ficam tdo bem”.

S: “Eu vou entrar na conversa, com o M... o que ele disse é que ele faz
o seu melhor, tenta fazer o que consegue fazer, e vai ter de aprender
mais coisas”.

M.S: “Eu as vezes eu fico também um bocado triste, de eu poder ter
feito melhor e néo fiz".

J.L:". Eu sinto orgulho, porque quando vao para uma exposi¢éo, quer
dizer que esta bem feito, e que gostaram de meu trabalho, e que
consigo fazer muito mais e que muitas coisas mais podem ir para
exposicdo. Nao sé aqueles trabalhos, mas outros também”.

D: “Como eu ja Ihe disse, também sinto muito orgulho, porque um
trabalho é aquilo que geralmente é a nossa cara, hum papel, e se nés
metermos huma exposicao, é como se nés estivéssemos ha exposicao,
mas no papel.

S:” Eu sinto orgulho... se me puserem na exposigéo eu sinto orgulho,
quer dizer que o meu trabalho foi valorizado por alguém e quer
também, para essa pessoa, a professora gosta de desenho e sente
orgulho”.

M.R:” Quando eu vi o meu trabalho na exposigao, eu gostei muito, quer
dizer que o professor, ou a professora gostaram muito do meu trabalho,
valorizaram e que eu fiz um bom trabalho e que gostaram muito e isso
€ muito importante”.

B:” Eu quando vi o meu trabalho, eu também fiquei muito feliz e alegre,
porque, como a M.R disse, € como se os professores tivessem gostado
do meu trabalho e eu senti orgulho por isso, porque fui eu que o fiz".

L:” Quando eu vejo um trabalho meu, numa exposic¢ao, eu sinto-me
orgulhosa, porque sei que fui eu que o fiz, fui eu que tive a imaginacéo
de fazer aquele desenho e apesar de nao estar perfeito, sei que fui eu
e gue é Unico”.

J.L:”. Eu gosto que os meus trabalhos sejam expostos em exposicéo,
porgue eu fico contente e sinto-me orgulhosa do que fiz e eu gosto de
mostrar os meus trabalhos as pessoas, por isso...”.

L:”. Eu também gosto que os meus trabalhos estejam numa exposicao.
Porque é sinal de que eu me esforcei, para conseguir que os trabalhos
la ficassem e que as pessoas mesmo que ndo achem bonito, vai ser
sempre meu e eu vou gostar muito”.

M:” Eu acho que me sinto bem que os meus desenhos fiquem numa
exposicao, porque gosto de mostrar a escola”.

M.S: “Eu acho que também ficaria muito contente se o meu trabalho
entrasse numa exposicao, e ao mesmo tempo ficava triste, porque se
os outros achassem o meu trabalho feio”.

M:” Gostaria que o meu trabalho estivesse numa exposic¢éo que, sinto
orgulho no trabalho que fiz, e gostava que elogiassem o meu trabalho
mesmo que estivesse mal’.

A.A: “Eu gostaria que o meu trabalho estivesse numa exposigéo se
fosse 0 que eu conseguiria fazer, mas normalmente eu acho que os
meus trabalhos sdo maus e prefiro que ndo estejam nas exposigdes, e
se estivessem, preferia que estivessem escondidos”.

Reconhecimento sobre
a aproximacao que os
alunos tém com o
professor, por parte dos
mesmos

S: “A forma de como nés nos sentimos e estamos na aula, é por causa
do professor, ndo é por causa da matéria”.

J.L: “Eu acho que depende muito dos professores e € o que acontece
muito em EV, os professores também nos tratam bem (...)

Reconhecimento do
espaco e comunicagao
envolvente dentro da

M:” Como a professora falou, o estrado, nas aulas de educagéo visual,
ndo dava muito jeito, porque isso requer a ajuda dos professores, nem
sempre os alunos sabem fazer tudo sozinhos, logo eu preferia uma
sala onde estivéssemos mais proximos”.

S:” Com mais e maior ajuda”.
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sala das disciplinas por
parte do aluno

D:” Porque nos ajudam a desenvolver varios trabalhos que nés nao
conseguimos e, as vezes nNdo estamos a conseguir uma coisa, assim o
professor vai la e ajuda-nos a fazer o trabalho e principalmente, a nos
dar incentivo, para continuar”.

L:” Pode ajudar, ndo é a qualquer momento, porque tem a turma
inteira, mas podemos chamar por ele quando precisamos e ele tirar-
nos alguma ddvida e alguma coisa que nds tenhamos davida, ou
querer falar, ou pedir algo”.

M:” Nao porque os professores podem nao entender 0 nosso
interesse”.

J.A:” Ajuda mais os professores andarem a circular”.

D:” E as vezes o professor, ajuda a escolher algumas das nossas
opinides”.

Reconhecimento do
dialogo existente
dentro das disciplinas
por parte dos alunos

Alunos: “Super” importante o espaco para o dialogo.

M:”. Depende. Normalmente, o numero de alunos que veio para a
turma, influéncia o espaco, porque enchemos mais a sala”.

L:” Ha sim, digamos que sim”

J.L:” E podemos eventualmente estar mais a vontade...”

Alunos: “Mais livre”.

M:” No sentido da expressao”. Expressamo-nos com os professores e
ndo vamos desistir”.

M.R:” E mais livre nestas disciplinas, porque nés temos os professores
gue nos deixam dizer as nossas opinides”.

Alunos: “E importante”.

S.R:” Eu acho que ouvir a opinido de todos é muito importante, para
sabermos o que esta certo, 0 que esta certo, o que podemos fazer de
bom e corrigirmos”.

D.M:” Também porque nos sentimos mais a vontade”.

A.A”. Porque os professores ouvem-nos. N&o é como nas outras
disciplinas, perguntam-nos e temos de responder bem. Em EV e ET,
podemos responder qualquer coisa, 0 que nds pensamos, que pode
estar dentro do tema e mesmo assim pode estar certo”.

D.M:” Eu sinto-me mais a vontade porque as professoras sao
educadas”.

M.R:” Neste caso ndo é a matéria que importa, € o professor, mesmo”.

Reconhecimento da
importancia para uma
boa relagéo entre o
professor aluno, por
parte dos alunos

J.A:” Eu acho que nés devemos ter uma boa relagdo com o professor
porque eles assim, acho que nds conseguimos confiar mais neles, e é
uma fonte de inspiracdo também como uma fonte de confiancga”.

S:” Eu acho que faz bem darem-se bem porque dao de outra forma a
matéria e reagem melhor, do que estarem os dois chateados, sem
estar com vontade de dar matéria”.

J.A:” Eu acho que se o aluno e o professor tiverem chateados acaba
por influenciar a aula e talvez na nossa aprendizagem também”.

L:” Eu acho que influéncia muito, porque, imagine, se nds ndo
gostarmos do professor, ndo vamos gostar da matéria”.

J.A:” Pegando num pouco que a L. disse, ha professores mais secos,
v4, digamos assim, que ndo sabem dar a matéria e que ndo sao
divertidos e que ndo sabem divertir os alunos”.

M:” ...tém uma forma divertida, mais eficiente de aprender, ensinar,
para com os alunos”.

M.R:” Oh professora, eu por exemplo, na minha opinido, eu tenho
melhor relagdo com uns professores que com outros, também tem a
ver conforme eles d&o as aulas”.

Alunos: “Eu acho que é maior”.

M: “Eu acho que é também por serem as professoras”.

T:” Nestas aulas a gente pode desenhar e pintar, nas outras aulas a
gente tem de escrever”.

Reconhecimento sobre
como alunos se sentem
nestas disciplinas,
contentes/motivados/co
nfiantes com vontade

D:” Eu venho motivada porque € uma das minhas disciplinas preferidas
e da-me vontade de fazer coisas e trabalhar, e isso tudo”.

M:”. Porque gosto muito dos professores e também da matéria em si &
fixe. Digamos que é diferente, conseguimos fazer coisas diferentes, do
que nas outras disciplinas”.

J.A: “Eu acho que nés temos de acreditar em nés proprios porque se
ndo acreditarmos em nds préprios, ndo vai acontecer nada, digamos
assim.
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de trabalhar, por parte
dos alunos

S: “560% de confianga do que vai dar, se n6s acreditarmos que ira dar
bem, de certeza que vai resultar”.

I: “E preciso mostrar felicidade e esforgo para fazer os trabalhos” -

J.L:”. Eu gosto porque sou sempre curiosa para saber o que vamos
fazer nas aulas, para exprimir, para expressar, as aulas passam muito
rapido e eu ndo gosto disso. E passa rapido porque estamos a fazer
algo que gostamos, porque estamos felizes em fazé-lo”.
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Tabela 5 — 5.°B

CATEGORIAS

DIALOGO DOS ALUNOS ASSOCIADO AS PALAVRAS-CHAVE

Reconhecimento da
importancia das
disciplinas por parte
dos alunos

M:” Desenvolve mais a nossa criatividade”.

L:” Para criar uma carreira artistica”.

I.M:” para sermos mais criativos, pensativos”.

M.L:” Ter mais criatividade”.

L:” Saber mexer nas coisas”.

I.M:” Saber usar cada vez mais materiais diferentes, aprender como se
usam’.

M:” expressamo-nos”.

D:” Para desenvolver atividades”.

M e I.M:” Para sabermos como é que... como estamos a nivel de pintura e
do desenho”.

M;” Acho que em EV e ET, nds conseguimos ser mais quem somos, do
gue nas outras aulas que nés temos de estar assim, um pouco mais
“educados”.

Reconhecimento da
expressao/
criatividade/
liberdade dentro das
disciplinas por parte
dos alunos

I.M:”. Sim bastante”.

I.M:” Em termos de desenho, trabalhos manuais, quando estamos a falar”.

M:” O que nés sentimos, nés pomos tudo nos trabalhos manuais”.

M:” Se nos sentirmos tristes nds normalmente fazemos uma pintura com
cores frias”.

L:” A falar”.

A.G:” Nés falamos mais com as professoras de EV e ET, conseguimo-nos
expressar mais com vocés, do que com outros professores”.

L:” Ganhamos mais criatividade”.

L e LM:” Sim”.

L:” Muito”.

M: “Mais ou menos”.

M:” A desenhar, na forma de como nos expressamos, a pensar’.

I.M:” A falar”.

M.M:” Mais ou menos, ndo sei explicar, mas é para melhor” ...Por ser mais
espagosa, por ter mais tipo de material”.

M:” Conseguimos falar mais livremente”.

Reconhecimento por
parte dos alunos
sobre a contribuicdo
para a educacao
dentro destas
disciplinas

Alunos:” sim”.

M:” A nivel psicolégico”.

M.L:” Organizagéo”.

I.M: “Fisico”.

A.G:” A forma de como nos expressamos com os desenhos”.

M:” Quando nés fazemos, assim um trabalho e as professoras apresentam
um Power Point nés, acho que percebemos melhor assim as matérias,
mesmo com 0s jogos que fazem nas aulas, connosco”.

Reconhecimento
das diferengas nas
disciplinas por parte
dos alunos

M:” Nestas disciplinas nés desenvolvemos trabalhos de pintura, manuais”.

L”: Origamis”.

|.M: Manuais”.

M:”. Desenvolvemos trabalhos em grupo e individuais.

I.M:". As professoras”.

V:". As coisas onde estdo os nossos trabalhos manuais, na nossa sala,
ndo ha trabalhos manuais, naquela ha!”

M.L:”. Desenhamos mais”.

D:” Eu acho que fazemos mais trabalhos manuais”.

M:” Na sala de EV...Aquela sala parece que é mais alegre do que as
outras”.

I.M:”. E mais bonita e espacosa’.

M:” Tema mais trabalhos coloridos”.

I.L:” A sala é muito espacosa, ja para nds estarmos la mais a vontade”.

M:” Tem mais luz”.

D:” E ha mais materiais que nds temos naquela sala e noutra ndo”.

M:” Eu gosto muito do método de que as professoras usam para nos
ensinar, como aquela fotografia do senhor (meme) com o compasso”.

I.M;” Estamos mais a vontade”.
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Reconhecimento de
como se sentem ao
longo da aula. O a-
vontade existente
por parte dos alunos

M:” Quando nés estamos, por exemplo a fazer trabalhos, o que na outra
sala de aula ndo acontece, nds sentimos que estamos a desenvolver mais
de nés”.

I.M:” Sim, com os professores”.

Reconhecimento
sobre gosto nos
trabalhos e
exposicdes por parte
dos alunos

I.M:” Erramos, melhoramos e conseguimos fazer ainda melhor”.

A.G:” Se nés errarmos depois aprendemos”.

I:” Eu tento melhorar”.

L:”. Tentamos melhorar”.

M:” Utilizamos esse erro para nos motivar e melhorarmos”.

M.M:” Nao é escrever tanto, é desenhar”.

L:”. Muito imenso”.

V:” Sim porque eles ficam bonitos e da para ver que s&o originais dessa
pessoa”.

I.M:” E ver com que os outros, os nosso colegas conseguiram também
fazer”.

M:” Eu acho que quando estamos a fazer o nosso trabalho, estamos a
pensar numa coisa, mas a nossa imaginagao, 0 nosso interior esta a
pensar noutra”.

V:” Porque nés ficamos contentes com o resultado, porque eles eram os
nossos resultados”.

V:” ...porque sabemos que fomos nds que fizemos”.

I.M:” E uma sensagéo 6tima’.

M:” E uma sensacdo com mistura de felicidade e alegria”.

V:". Ficamos orgulhosos”.

I.L:” As vezes um pouco de vergonha”.

I.M:” Depende do trabalho”.

M:” E como se nés estivéssemos referéncias e conseguissemos
concretizar o trabalho sem elas”.

V:" Porque a escola iria nos reconhecer e iria receber os nossos trabalhos,
tal como saber como sdo os nossos trabalhos”.

I.L:” Depende do trabalho”.

M:”. Se fizéssemos uma exposi¢do com o nosso trabalho, eu gostaria,
porque l& estaria representado 0 que nés somos, 0 que ndés conseguimos
fazer, 0 que somos capazes.

I.M:” Eu gostaria porque, assim todas as pessoas do agrupamento,
possam reconhecer quem verdadeiramente sdo os meninos do 5°, ao
fazerem trabalhos manuais”.

M.L:” Pelo que a |.L disse, depende do trabalho”.

M.M:”. Porque as vezes temos vergonha do trabalho que fizemos, porque
pode ter ficado mal, mas isso ndo interessa”.

L:” Depende do trabalho e, porque também, n&o gosto de expor 0os meus
trabalhos a frente de todos para verem, que eu ndo gosto. Porque dizem
que esta mal ou bom”.

A.G:” Depende da opiniao”.

Reconhecimento
sobre a
aproximacao que 0s
alunos tém com o
professor, por parte

C.M:” Porque se tivermos alguma duavida, os professores véo a nossa
mesa e explicam”.

I.M:” E que, quando nds estamos a fazer um trabalho, os professores
passam por la e acabam por nos dar dicas para melhorar aquele trabalho”.

dos mesmos
Reconhecimento do | L:” As mesas sdo de um tamanho que eu gosto”.
espaco e M:M:” Fico menos constrangido quando o professor esté perto de nés, nao

comunicacao
envolvente dentro
da sala das
disciplinas por parte
do aluno

vamos ter medo de errar”.

I.M:” Os professores conseguem comunicar com 0s seus alunos e o0s
alunos com os seus professores”.

M:” Se fosse uma sala mais pequena, nés tinhamos um pouco mais
vergonha, estariamos mais timidos, e ndo conseguiriamos desenvolver
algo, tento como conseguiriamos desenvolver a nossa capacidade numa
sala maior”.

M:” Acho que é importante termos uma boa comunicagdo com os
professores, porque assim sentimos mais livres para nos expressarmos,
tanto a nivel de trabalho, como a nivel de voz”.
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I.M:” Primeiro deviamos mudar o plano da sala, fazer em U”.” Porque
assim os professores conseguiam nos visualizar melhor e nos até
conseguiamos participar ainda mais e o professor devia acabar por
comunicar mais connosco, e haver partes da aula que da matéria e outras
que comunica”.

M:” Af eu tenho tantas saudades”.

M:” E sempre que nds erramos, ou qualquer coisa que ndo estamos a
perceber, em vez de nos repreender, ele devia nos ajudar, explicar com
calma, porque ele sabe que nés nao temos ainda a capacidade de
compreender e saber tudo...”.

Reconhecimento do
didlogo existente
dentro das
disciplinas por parte
dos alunos

L:” Ah, ah. Muito mais”.

I.M:” A vontade”. “Do que estarmos fechados na sala e s6 podermos falar
quando o professor nos deixa falar”.

L:” E la na sala também nao temos medo de errar, de dizer as coisas”.

N:” N&o é como na sala de aula original”.

Alunos: “Sim”.

I.M:” Ajudam-nos a escolher os trabalhos, nas nossas duvidas”.

M.L:” Ajudam-nos a conseguir fazer os trabalhos”.

M:” Para nos ajudarem a compreender o que acham e o que ajudaria a
fazer”.

|.M:” Bastante”.

L:” Em conseguirmos falar”.

M:”. Nas outras disciplinas ndo trabalhamos sobre nada do que queremos,
ou gostamos, nem falamos sobre isso. Nao passamos a nossa opinido”.

M.M:” Falamos de mais coisas para além da matéria. Em vez de ser
matéria, por vezes falamos sobre as coisas que estdo a acontecer,
quotidiano, algo que nos preocupa”.

M.M:” O inicio da aula é bom para falar e costumamos fazer isso muitas
vezes’.

Reconhecimento da
importancia para
uma boa relagéo
entre o professor
aluno, por parte dos
alunos

V:” Claro”.

L:” Sim, se ndo a aula € uma seca”.

Alunos: “Tem interesse”.

V:”. Porque se calhar o aluno n&o vai ficar esperto. Entéo se eles nao
tiverem uma boa relagdo, o aluno vai ficar menos esperto, porque depois o
professor ndo o ajuda”.

I.M:” Acabamos por ndo comunicar tanto com eles e depois 0s nossos
trabalhos, em vez de ficarem mais expressivos, acabam por ficar muito
menos”.

A.G:”. Se A gente nédo tiver uma boa relacdo com os professores, a gente
vai ficar com medo de contar para eles e vamos deixar o trabalho por
acabar ou mal”.

I.L:”. Sim. porque ndés comunicamos mais e acabamos por entender mais a
matéria e o resto”.

I.M:” Os professores acabam por nos perguntar e tentar compreender o
que é que se passa connosco, para tentar que, nés, durante a aula, ndo
estejamos assim, tao tristes ou zangados”.

M:". Eu acho que uma relagéo entre professor e aluno, uma boa relagédo
entre professor e aluno, influéncia sim a forma de como nés estamos,
porque o professor, quando nds estamos tristes, ele pergunta sempre o
gue nos temos, e nds conseguimos expressar alguma davida com outra
pessoa da nossa idade. Eles tentam incentivar-nos para nds tentarmos
resolver sempre esse problema e focarmo-nos no que é mais importante”.

M:” Se ele gritar muito connosco, nds comegamos a sentir-nos um pouco
desconfortaveis”.

|.M:” E melhoramos o nosso trabalho”.

Reconhecimento
sobre como alunos
se sentem nestas
disciplinas,
contentes/motivados
/confiantes com
vontade de

M:”. Ajuda muito, porque se o professor ndo estiver interessado em saber
se nds estamos bem ou mal, nés vamos sentir-nos ainda pior. Se o
professor esta interessado, vemos que o professor se importa”.

Alunos: “Sim”.

I.L:” Nao, principalmente a aula de EV. Porque é logo de manha”.

M:” Nas aulas de EV, eu sinto-me um bocado assim porque ja saimos um
bocadinho cansados das outras aulas”.

I.M:". Sim. Nés gostamos”.

M.M:” Sim”.
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trabalhar, por parte
dos alunos

D:” Principalmente quando sao trabalho manuais”.

I.M:”. Nés gostamos de estar com as professoras, do espaco...”.

M.L:”. De conversar”

|.M:” De usar materiais também”.

»n

L:” ...se fossem outros professores também gostava”.” E s6 porque

aprendo a desenhar e essas coisas”. “Ganhamos mais criatividade”.

M.L:” Podemos ver Power Point”.

C.M:” Gosto de ir para as aulas de EV e ET, porque a todos os dias que
passam, vamos aprendendo coisas novas e é bom ter essas aulas. Sinto-
me bem com essas aulas”.

I.M:” Eu gosto das aulas”.

|.M:” De usar materiais também”.
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Tabela 6 — 6.°A

CATEGORIAS

DIALOGO DOS ALUNOS ASSOCIADO AS PALAVRAS-CHAVE

Reconhecimento da
importancia das
disciplinas por parte
dos alunos

L:” Porque de certa forma € uma aula mais livre, ndo temos de copiar
nada, é mais de imaginacéo e criatividade, ou seja, da para termos
outro tipo de aprendizagens”.

S:” Sim, porque conta por ser uma aula livre e também mais coletiva”.

F:” Que com as aulas de EV e ET conseguimos competéncias que
serdo necessarias”.

Reconhecimento da
expressao/ criatividade/
liberdade dentro das
disciplinas por parte
dos alunos

T:” Ah... Com o desenho, com arte, tintas”.

F:” Esculturas”.

L:” Eu expresso-me muito ao falar, mas muito mal também”. “Eu falo
muito, e eu ndo me sei expressar...”

A:” Sim, porque de alguma maneira nds temos de pensar como fazer o
trabalho, pensar que tipo de trabalho que é&”

J:” Sim porque as aulas de EV e ET, s&o mais criativas e temos mais
liberdade em sermos nés préprios, pois como as aulas sdo mais
expressivas, com a arte”.

L:” N6s temos de ter criatividade para vermos qual é a forma que vai
funcionar melhor, o que é que precisamos para aquele trabalho e
sentimos mais livres de explorar outros materiais diferentes, temos
liberdade de conseguir mostrar o que nés somos, porque a arte ndo
tem algo correto, a arte, podemos fazer o que nés quisermos, tudo vai
estar de certa forma correto, ndo temos de nos guiar por padrées que
estdo no plano”.

L:”. Eu acho que diretamente ndo expresso muito, mas n&o porque nao
tenho oportunidade...”

L:” Sim e eu gosto de sentir essa liberdade para escolher o que quero
fazer”.

Reconhecimento por
parte dos alunos sobre
a contribuicdo para a
educacao dentro
destas disciplinas

F:” Eu acho que sim”.

T:”. Eu acho que sim porque, nos la temos uma aula quase livre, onde
nés podemos falar muito, mas também ndo devemos exagerar, entdo a
darem-nos certa/um bocado de liberdade, nés aprendemos a nao
passar dos limites. E acho que é mais facil do que estar sempre o
professor a mandar calar”.

L:". Aprendemos a trabalhar em grupo e a utilizar novos materiais. Ou
seja, eu se calhar, se fosse EV e ET, nunca utilizariamos materiais e
assim aprendemos a utiliza-los. Auxilia a nossa educagéo de uma
forma diferente, na educacao escolar, de materiais, tal como outros
métodos. Ou seja, nés em matematica, em ciéncias, trabalhamos a
maior parte das vezes, individualmente enquanto em EV e ET fazemos
muitos trabalhos em grupo”.

L:”. Sim. Claro. Podemos ter as mesmas ideias. Normalmente como
estamos dentro do nosso grupo de amigos, temos 0 mesmo tipo de

ideias, e desenvolver um trabalho com o nosso grupo de amigos, a

gente acaba por notar ideias parecidas!

Reconhecimento das
diferencas nas
disciplinas por parte
dos alunos

T:”. E diferente. Como eu disse ha bocado, estas disciplinas,
comparativamente as outras ddo mais liberdade, podemos
expressarmo-nos de maneiras diferentes”.

J:” Sim, porque nas outras disciplinas nés estamos a entrar e ja nos
estdo a mandar calar, e na EV e ET, se calhar estamos mais a
vontade, ndo nos mandam logo calar, dizem falem baixo”.

F:” Quando nds entramos nas salas de outras disciplinas, sentimos um
ambiente um pouco mais pesado, sabemos que vamos dar matéria,
enquanto na sala de ET, entramos e também esta toda decorada e tal”.

L:”. Quando entramos numa sala de EV e/ou ET, a maior parte das
vezes, temos nas paredes trabalhos ja feitos, por outros colegas, ou

seja, inspira-nos a criar...”

L:” As aulas de ET n&o s&do normais”. “Porque ndo estamos sentados
numa cadeira a ouvir o que o professor esta a dizer. Quer dizer,
estamos. Parte da aula sim.... E mais pratica que tedrica...nés ouvimos
aquilo que é para fazer, alguma explicacdo, mas a maior parte do
tempo estamos a fazer pratica. Estamos a por o trabalho em papel’.
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Reconhecimento sobre
gosto nos trabalhos e
exposicdes por parte
dos alunos

L:” ...acho que indiretamente e claro que em cada trabalho que eu faga
tem um bocadinho de mim, é aquilo que eu penso”. Acho que néo
expresso assim tanto quanto gostaria. Acabo por deixar ser o trabalho
a fazé-lo”.

L:” A maior parte das vezes sim’.

nn

L:” Porque sou eu que escolho o que fago”.” ...consigo ter mais ou

menos uma margem de escolha”.

S:” A professora diz o que nos temos de fazer e nés seguimos
consoante, muitas vezes o que gostamos. Da-nos um caminho e nés
escolhemos o resto do caminho”.

L:” Isso & muito interessante. Essa escolha. Porque nés no futuro
também vamos ter de fazer muitas escolhas e é bom”.

I:” Muitas vezes nao sei desenvolver as coisas, porque as vezes na
minha cabega penso numa coisa e fica feito de outra forma”.

L.” Depende”.

Alunos: “Depende do trabalho”.

S:” Depende de quando corre bem e de quando corre mal”.

F:”. Fico orgulhoso”.

Alunos: “Fico feliz”.

I:” Quando fica bem fico orgulhosa do trabalho que realizei”. “Fui eu

que o fiz, evolui, desenvolvi”.

C:”. Mas nunca iamos saber se ndo tentdssemos e ndo acabassemos

T:” Quando fica bem, eu fico orgulhoso, penso que consegui alcangar
0s meus objetivos”.

L:” ...n&o queria que pusessem um trabalho que eu visse que estava
mal feito. Acho que antes de exporem, tém de ter um pouco de
consentimento e falar connosco”.

L.” Ai ficaria feliz, por dar a conhecer aos outros 0 meu trabalho”.

Alunos; “Também gostava que os meus trabalhos fossem expostos, se
fossem bons”.

Reconhecimento sobre
a aproximacao que os
alunos tém com o
professor, por parte dos
mesmos

I:”. E importante porque da para conhecer melhor a pessoa e devemos
comecar a gostar mais dela, ou ndo. Ver se da para entender melhor a
pessoa’”.

Reconhecimento sobre
como alunos se sentem
nestas disciplinas,
contentes/motivados/co
nfiantes com vontade
de trabalhar, por parte
dos alunos

L.”. Dao-nos confianga”.

Reconhecimento do
espaco e comunicacao
envolvente dentro da
sala das disciplinas por
parte do aluno

T:” Por exemplo, se o professor tiver numa aula como da fig.1 ele, os
colegas la atras, ndo vao... o professor ndo... como & que hei de
dizer... ndo vai poder ajudar muito, porque nao se vai estar sempre a
mover |3 atras”.

L: Estamos mais concentrados porque sabemos que a qualquer
momento pode passar o professor”.

L:". Eu preferia que o professor estivesse comigo porque, por exemplo,
se eu tiver receio da minha ideia, se eu estiver assim a dizer, talvez
tenha medo que os meus colegas ougam, o que possam achar, e
também estando mais préximo, eu consigo me aperceber melhor e
consigo mostrar melhor aquilo que eu quero fazer. E até porque o
professor tem muito mais experiéncia que os alunos e consegue nos
ajudar a desenvolver o nosso trabalho”.

L:” ...porque eu quando esclare¢go com o professor ele incentiva-me a
fazer aquele trabalho e se ele néo olhar, se calhar vou chegar a um
ponto que ndo vou gostar do trabalho e vou acabar por ficar
desmotivada”.

Reconhecimento do
dialogo existente

I:” Por exemplo, nds nas aulas que temos, no inicio costumamos falar
sempre do que falamos da aula anterior, e também do que vamos fazer
na aula. Também abordamos assuntos que vamos tratar dessa aula,
vamos ter de nos inspirar”.
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dentro das disciplinas
por parte dos alunos

T:” Acho que sim, por exemplo quando nés estamos, ou vamos fazer
um trabalho, € sempre bom o professor ajudar-nos a pensar o que nés
gueremos, entéo ai dialogar um bocado com ele”.

L:” Por exemplo, numa aula em que o professor esté a dar matéria, a
explicar a matéria, nds acabamos por ndo ter tempo para estar a falar
com o professor sobre. Aquilo nds ouvimos e se tivermos duvidas
perguntamos, mas ndo é a mesma coisa, nés falarmos sobre aquele
assunto. Eu acho que é um bocado diferente e nas aulas de EV, como
ET, como nédo é propriamente matéria, claro que ha um bocadinho de
matéria tedrica, mas como € mais pratica, enquanto estamos a
trabalhar, o professor tem tempo para nos esclarecer alguma coisa que
se calhar nem achavamos que era uma duvida e por isso nem a
expunhamos. Mas ao longo do trabalho, temos tempo para perceber
iss0”.

L:” ...Enquanto em EV e ET, durante o tempo em que estamos na
pratica, temos tempo para um bocado de dialogo”.

Reconhecimento da
importancia para uma
boa relacéo entre o
professor aluno, por
parte dos alunos

L:” Eu acho que é importante sim, porque se nés nao tivermos uma boa
relagdo com o nosso professor, ndo vamos ter intimidade suficiente
para esclarecer duvidas, para talvez melhorarmos as nossas
aprendizagens através de outras formas que, se n6s ndo tivermos
intimidade com o professor, n6s ndo vamos ter coragem de falar com o
professor”.

F:”. E importante”.

L:”. Também é preciso respeitar um bocado, ver até onde podemos ir.
S6 que quanto melhor nos dermos, melhor. Até porque entendemo-nos
melhor”.

L:” E até se houver algum problema. Por exemplo, se eu ndo conhecer
o professor e o professor ndo me conhecer a mim, se eu tiver uma
davida, se calhar ndo vai perceber que eu tenho aquela duvida (...)
mas se o professor ja tiver um bocadinho de conhecimento acerca de
mim, ele vai acabar por me questionar se eu perceber e assim”.

L:” Mas também é importante uma boa relagdo, mas sabermos que néo
podemos estar a vontadinha”.

L:” Se ndo vou me sentir frustrada”.

F:” Simpatizar”

F:” Se o stor estiver sempre a gritar connosco, sempre a queixar-se de
nos, vai influenciar, porque nés vamos ficar mais...pronto, vamos ficar
mais, vamo-nos sentir fracos, intimidados”.

L:”. Se, por exemplo, se o professor nos pressionar para um trabalho, o
professor pode até achar que de outra forma ficaria melhor e dar
sugestdes, s6 que a forma de como da a sugestdo também influéncia,
ndo é? Se ele estiver a dizer: Ha isso ndo esta bem, tens de fazer
assim. Vai nos desmotivar e fazer sentir que o nosso trabalho ndo esta
a valer a pena e que ndo vale a pena continuarmos. Mas se o professor
nos disser: Ah, assim esta bem e tal, mas e se fizer assim... da-nos
outra...

F:” Divertido”
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Anexo 5 - Guiao da Entrevista

Dialogo com os alunos

EV e ET

1. Acham que as disciplinas de EV e ET sdo importantes? Porqué?
2. Asdisciplinas de EV e ET contribuem para a vossa educagao?

3. Que caracteristicas diferentes encontram nestas disciplinas?

Trabalhos nas disciplinas

1. Acham que nestas disciplinas vocés se expressam, sdo criativos, tém mais liberdade
em serem vocés mesmos?

2. Gostam de fazer os trabalhos das disciplinas de EV e ET? E no final gostam de ver o
resultado? Qual é a sensacdo?

3. Se fosse realizada uma exposicdo com os vossos trabalhos, o que achariam?

Gostavam?

Espaco de aula

1. Olhando para as imagens seguintes, qual preferem?

(Estas imagens serdo projetadas)

2. Acham que o espaco de sala de aula influencia a vossa comunicagdo e interacdo

com o professor?
3. Acham que o facto de os professores circularem entre vocés ajuda no vosso

trabalho, nas vossas quest&es e interesses?
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Relacdo Professor-aluno

Sentem que nas disciplinas de EV e ET hé espaco para didlogo entre a turma e o
professor?

Como acham que é a vossa comunicac¢do/didlogo com o professor nestas disciplinas?
Mais ou menos livre?

Acham importante o professor e o aluno terem uma boa relagdo, darem-se bem? Ou
ndo tem interesse?

Acham que uma boa relagdo entre professor e aluno influencia na vossa
aprendizagem, nas vossas aulas, nos vossos trabalhos, nas vossas emog¢des?

Sentem que a atitude do professor influéncia na vossa postura, no vosso bem-estar,

no vosso interesse e na vossa relagdo com ele?
Ultima pergunta

Vém contentes para as aulas de EV e ET? Motivados, com vontade de trabalhar?

Porqué?
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Anexo 6 - Questionario Professores

Questionario - Professores

0 presente questionério insere-se num estudo de investigagao realizado no d&mbito do
curso de Mestrado em Ensino de Educacgao Visual e Tecnologica no Ensino Basico, da
Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico de Viseu. Através do mesmo
pretende-se averiguar a "EV e ET como potenciadoras da relagdo professor - aluno” tendo
como objetivos compreender a sua importancia para o desenvolvimento e crescimento
do aluno.

Assegura-se a confidencialidade e anonimato das respostas a este questionéario que
apenas sera objeto de andlise no ambito desta investigacao.

0 seu contributo é essencial para a concretizagio deste estudo, pelo que desde ja
agradecemos a sua colaboragao.

*Obrigatorio

1. Aceita participar nesta investigagdo, dando resposta a este questionario?
Marcar apenas uma oval.
) Sim

) Nio

Parte I: Caracterizagdo Sociodemografica

2. 1. Habilitagoes literarias *

Marcar apenas uma oval.

:.\.3 Bacharelato

:.\.1 Licenciatura

:.\.1 Mestrado

) Douturamento

) Outra:

135



3. 2. Género*

Marcar apenas uma oval.

) Masculino

) Feminino

4. 3. ldade *

Marcar apenas uma oval.

) 23-30anos
31-35anos
) 36 - 40 anos
) 46 - 50 anos
-,.\.3 51- 55 anos
) 56 - 60 anos

) + 60 anos

5. 4. Tempo de Servigo / Experiéncia Profissional: *

6. 5. Grupo de Docéncia a que pertence: *
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7. 6. Niveis de Ensino a que leciona *
Marcar apenas uma oval.

:.\.3 1¢ Ciclo do Ensino Basico
:.\.3 29 Ciclo do Ensino Basico
) 3° Ciclo do Ensino Basico

) Ensino Secundério

Parte Il - Dados de opinido do professor

8. Asdisciplinas de EV e ET sdo potenciadoras na relagao professor-aluno? *

9. Uma boa relagdo entre professor e aluno, dentro de sala de aula é importante  *
para o sucesso educativo?

10. Acha que, de alguma, forma é importante o didlogo préximo entre o professor *
e o aluno? Porqué?

11.  Se houver uma boa relagéo, a postura do aluno sera influenciada? Ajudard o *
aluno?
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12.

13.

14.

15.

Sem olharmos a pandemia, acha que as disposigdes das salas de aula ajudam *
na relagao professor-aluno, na aprendizagem e desenvolvimento? Porqué?

Quéo importante &, em plena hora de aula estar préximo do aluno, circularna  *
sala e acompanha-lo de forma individual?

0 que pensa ser mais importante nas disciplinas de EV e ET? *

0Os alunos sentem necessidade destas disciplinas? Gostam destas disciplinas *
e entram motivados para as mesmas? Porqué?
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16. Pensa que estas disciplinas s@o mais libertadoras para os alunos? Porqué? *

17. A metodologia projetual proporciona ac aluno uma aprendizagem diferente? *

Este contelido néo foi criado nem aprovado pela Google.

Google Formularios
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Anexo 7 - Autorizacdes

Formulirio de Consentimento Informado

Eu declaro que fun

informado(a) do objetivo e metodologia da pesquisa relacionada com o Relatorio Final
de Estagio cujo objetivo do tema € a “A EV e ET como potenciadora da relagdo professor
- aluno” da mestranda Anabela Dos Santos Silva que frequenta o curso de Mestrado de
Ensino de Educagio Visual e Tecnologica no Ensino Basico na Escola Superior de

Educacio de Viseu.

Estou consciente de que em nenhum momento serei exposto(a) a riscos em virtude
da minha participagiio nesta pesquisa e que poderel em qualquer momento recusar
continuar sem nenhum prejuizo para a minha pessoa. Sel também que os dados do
inquérito serdo usados somente para fins de investigagio. Aquando do tratamento dos
dados, estes serfo codificados mantendo assim a confidencialidade. Os resultados do

estudo serdo por mim consultados sempre que solicitar.

Fui mmformado(a) de que ndo terel nenhum encargo monetirio nem receberel nenhum

pagamento ou gratificagio pela minha participacio nesta pesquisa

Depois do anteriormente referido, concordo, voluntariamente, em participar no referido

estudo e autorizo a utihzagio dos dados.
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Ex.mo Sr. Encarregado de Educacao,

Venho por este meio pedir a V. Ex.2 que se digne autorizar a aplicacdo de gravacéo de voz de
seu educando, o qual pretende caracterizar uma entrevista em grupo (turma) para posterior

transcrigéo.

A entrevista € constituida por perguntas relacionadas com a questdo foco do trabalho de

investigagao, intitulado, “A EV e ET como potenciadores na relagao professor — aluno”.

A partir da aplicacdo da referida entrevista, pretende-se recolher a opinido dos alunos em
conjunto, num dialogo em sala de aula, de forma a perceber como a metodologia projetual e o
espaco de aula podem influenciar a relagéo professor — aluno, como as disciplinas mencionadas

sdo importantes no progresso da autoestima, confianca, criatividade e capacidade de expresséao.

A participacdo nesta entrevista €, naturalmente, voluntaria e andnima, ndo sendo, portanto,
solicitada, em local nenhum, a gravacao ou indicacdo do nome. Para além disso, todas as
respostas sao estritamente confidenciais: ninguém terd acesso a elas, excetuando a
investigadora e orientadora responsaveis. Apés os dados transcritos e dados obtidos a gravagao

sera eliminada.

A razéo pela qual é pedida a gravacdo da voz do seu educando é a possivel captura, sem
esquecimentos ou falhas de toda a informacéo que possa ser partilhada pelo mesmo. De igual
forma, tratando-se de uma aula mais informal, o aluno possa se sentir confortavel em dialogar
sem a preocupacao da escrita. Seguidamente serdo distribuidas folhas com questdes abertas

para que possam acrescentar mais informacao, ideias, opinides caso assim o entendam.

Comprometemo-nos desde ja a aplicar as entrevistas apenas depois de obter autorizacao, e,
caso entenda necessério, prestando os esclarecimentos que pretender. Agradecemos a sua
disponibilidade e aguardamos uma indicacao sobre o assunto com a brevidade que lhe for

possivel.

Com os melhores cumprimentos,

(Por favor, preencher e devolver)

Sim, autorizo a participacdo do meu educando

N&o autorizo a participacdo do meu educando

Assinatura do Encarregado de Educacao
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Exmo. Senhor Diretor

Assunto: Pedido de autorizagdo para aplicacdo de questionario aos docentes e dialogo dos

alunos das turmas 5°A, B e 6°A, com gravacdo de voz.

Anabela Dos Santos Silva, aluna do Mestrado de Ensino em Educacdo Visual e
Tecnoldgica no Ensino Basico da Escola Superior de Educacdo, integrada no Instituto
Politécnico de Viseu, encontra-se neste momento a realizar um trabalho de investigacao
acerca da “EV e ET como potenciadoras da relagcdo professor — aluno”. Como tal, vem
por este meio requerer a V. Ex.2 autorizacdo para aplicar um questionario aos professores,
da escola EB 2,3 de Mundéo que V. Ex.2 dirige.

Mais se informa que sera solicitado um consentimento para a participacdo dos
alunos aos respetivos encarregados de educacéo e foi feito o pedido & Direcdo Geral de
Ensino (Inquérito n.° 0801400001), tendo sido aprovado a 11 de marco de 2022.

Agradeco desde ja a atencdo e disponibilidade dispensadas.

Pede deferimento,

Exmo. Diretor Anabela Silva

__,_ demaiode 2022 Viseu, 03 de maio de 2022
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