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Resumo

E se eu fosse s/Surda? ¢ um espaco mental construido no ambito da Linguistica
Cognitiva que permite um olhar sobre o que ¢ ser s/Surdo € como se processa a
categorizagdo do mundo pelo s/Surdo. A Linguistica Cognitiva descreve este matizado
de conceitos a luz da teoria da categorizacdo, preferindo um tratamento da linguagem
atualizada no uso pragmatico da lingua.

Constituimos quatro capitulos no enquadramento tedérico ao longo dos quais
revelamos as conceg¢des de surdez e da pessoa s/Surda. Questionamo-las a partir da
dicotomia deficiéncia - diferengca. Com base no peso do friso cronoldgico, apresentamos
os paradigmas socio-antropologico e médico-terapéutico definidores de filosofias de
educagdo de s/Surdos. Propomos uma visita a educacdo de s/Surdos e descrevemos a
urgéncia de uma educacdo s/Surda promotora do bilinguismo fundado na mestria de
duas linguas: a Lingua Gestual Portuguesa (LGP) e a Lingua Portuguesa (LP) na
modalidade escrita. Esta educacdo, sustentada em evidéncias das neurociéncias,
pretende-se que capacite o aluno s/Surdo para a literacia emergente, redimensionando as
suas mundividéncias na plataforma multilingue e multicultural. Propomos a
emancipa¢ao do s/Surdo pela emancipacdo da LGP. Neste processo, considerdmos os
Professores de lingua(s) vetores determinantes na promocao da educagdo para a
diversidade. Aplicamos um questionario, a nivel nacional, estes Professores com o
intuito de diagnosticar que lugar ocupam os s/Surdos e a LGP na escola, descrevendo
qual o estatuto da LGP para estes docentes. A maioria destes profissionais ndo
reconhece este idioma, tornando a pessoa s/Surda invisivel. O conceito de lingua ¢
repensado e reconfigurado pela existéncia de linguas gestuais formalmente
reconhecidas.

Construimos trés guides de entrevistas realizadas a 21 profissionais distribuidos
por trés categorias: Formadores/Docentes de LGP s/Surdos, Professores/Educadores da
Educagao Especial e Audiologistas. Constituimos um tridngulo a partir do qual
analisamos a conceptualizacdo do mundo a partir da comunidade s/Surda e a partir da
comunidade ouvinte: trés formas de conceptualizar a surdez e o ser s/Surdo. A
construcdo e a categorizacdo do mundo pelo s/Surdo ja participam de muitas identidades
e cosmovisdes. Se eu fosse s/Surda seria um ser em construcdo, um espago de
amalgama, no qual a LGP constréi o mundo de forma diferente da Lingua Portuguesa

(LP).
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Introducio

Parece ser consensual que a época oculocéntrica em que vivemos privilegia a
visdo. A experiéncia humana dd a primazia a este sentido como ato interpretativo do
quotidiano. E certo que a visdo ocupa um dos grandes centros sensoriais do cérebro. No
entanto, a linguagem espelha-se em todos os outros sentidos. A tradicdo da
comunica¢do oral do conhecimento apenas foi suplantada com inven¢do da escrita,
dando lugar a capacidade de ler e escrever.

Mas e se fossemos s/Surdos? Colocar esta hipdtese parece algo despropositado,
tanto mais porque se somam os motivos ao imaginario de representacdes da surdez
inscritas em nos. Representagdes que atravessam geragdes que caracterizam os cidadaos
s/Surdos como destituidos de aptidao intelectual. O carater eminentemente oral da
comunicacdo, a auséncia de capacidade de comunicagao e participacao oral permitiu, na
Antiguidade Cléssica, inferir acerca da diminui¢ao ou auséncia de faculdades cognitivas
(Martins, 2006).

A opgao por esta tematica poder-se-ia confundir com o processo de “coisificar”
ou “folclorizar” mundividéncias exoticas (Almeida, 2001). Alegamos, apenas, a
constatagdo de uma realidade latente, mas silenciada pelo espectro que se constitui da
diferenca. Ainda que sem qualquer ligacdo umbilical ou tedrica com esta realidade,
perspetivaimos a persecucao desta investigacdo partindo de narrativas, (ainda muito)
ausentes da surdez protelando, pensamos, postulados sociais e culturais fundadores do
esteredtipo que configuram a organizacdo do pensamento, economizando os recursos
mentais (Chaves & Moreira, 2007:225).

Enquanto processo inconsciente, o estereotipo, nao se adquire mas constroi-se
através de concecdes acerca da surdez ¢ do ser s/Surdo inscritas na sua identidade,
através da sua lingua e do conhecimento do mundo. A convic¢do de que perduram
outras margens na constru¢do de uma cosmovisao deficiente ou diferente sobre o outro
torna urgente uma analise da subjetividade e intersubjetividade estacionados neste
cruzamento para escutar a capacitacdo identitaria de quem nao ouve. A vivéncia da
surdez afigura, na esséncia, uma representacdo do mundo maioritariamente ouvinte e
que se plasma, também, em metaforas aforisticas de uso e validagdo quotidiana,
povoando o nosso imagindrio e perpetuando esta experiéncia na narrativa do ser

s/Surdo.
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A tessitura deste projeto desenvolve-se na interse¢ao do enquadramento teorico
com o da metodologia. Os capitulos sugerem uma reflexdo espiralar organizada a partir
de quatro linhas de orientagdo. A primeira propde uma viagem sobre o estado da
surdez consignado a dicotomia conceptual de deficiéncia e diferen¢a que rege a
identidade e cultura s/Surda inscrita numa plataforma multilingue. Os descritivos
utilizados por varios autores para validar a identidade da comunidade s/Surda como um
grupo minoritario caracterizado pela diferenca ou pelo “esteredtipo de deficiéncia”
serdo discutidos a luz de diferentes paradigmas: o antropolégico, o histérico e o clinico.
O reconhecimento de uma Lingua Gestual Portuguesa (LGP) parece dar voz a auséncia
sensorial no corpo, € que aqui serve a fun¢do de mediador (Almeida, 2001; Martins,
2006; Breton, 2010).

O segundo capitulo chama a reflexdo o conceito de Lingua que se redefine
perante a Lingua Gestual Portuguesa enquanto instrumento mediador entre o
pensamento, a cogni¢do ¢ o mundo em que se encontra ancorado quem ndo ouve.
Professores de Lingua(s) sdo, neste momento, convidados a participar desta discussao
aferindo acerca do conceito de lingua que parece estar inscrito neste grupo profissional
(Byran, 2006). Enquanto tal, tendem a assumir uma fung¢do privilegiada na educagao
pluricultural e intercultural a que a educagdo inclusiva se propde. Este capitulo prevé a
intersec¢do e interseta resultados do questionario construido para esta investigagdo. Este
instrumento foi aplicado a Professores de lingua cujos resultados permitiram uma
afericdo mais fidedigna do enquadramento teérico validando-o e uma constatacdo de
que o estatuto da LGP permanece nesta populagdo desconhecido.

No terceiro capitulo, a proposito da emergéncia de uma educagdo s/Surda,
nasce a oportunidade para um debate acerca da educagdo bilingue em curso para a
educagdo de cidaddos s/Surdos, consubstanciada pela Educagdo Especial. E este o
espago de confluéncia de legislacdo e metodologias de ensino, apontando para a
emergéncia da educacdo de s/Surdos, onde diferentes agentes participam de forma
implicada na construcdo de uma didatica, ainda neofita e, por isso continente de
dificuldades (Coelho, Gomes & Cabral, 2007; Spencer & Marschark, 2010). No campo
da Linguistica Cognitiva perspetiva-se a surdez e a categorizagao da linguagem através
da polissemia e metafora, meios privilegiados de andlise das capacidades de
compreensdo e interpretacdo como extracdo de significado (Fauconnier & Turner,

2003;Taylor, 2009; Lackof & Johnson: 2003).
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Neste capitulo, ainda, discutiremos a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias literacitas como consequéncia de um processo de desenvolvimento socio -
cognitivo no qual interagem trés fatores: a crianga, enquanto sujeito aprendente, a
escrita, enquanto objeto de apropriagdo e o contexto didatico (Reis, 2002:22). No caso
das criancas s/Surdas considera-se a emergéncia de um outro fator, o mediador, que sera
o adulto. Sem este serd quase impossivel a integracdo na sociedade, o conhecimento do
mundo e menos ainda a aquisicdo da linguagem e aprendizagem de uma lingua. A
mediacdo para os s/Surdos ndo exige apenas o adulto, mas antes a lingua gestual em
interacdo com a leitura e escrita. A aprendizagem ¢ feita pela escrita, via secundaria,
sem aceder a via comum e primaria, a expressdo e compreensao oral (Sim-Sim,
2005a;2005b) Pensamos, por isso, que a literacia e a surdez estdo consubstanciadas
nesta mediacdo e na eficacia de métodos bilingues.

No quarto e ultimo capitulo remetemos para o outro lado do espelho,
procurando as simetrias ou assimetrias, o reflexo ou a sombra de Professores da
Educacdo Especial, Formadores/Docentes de LGP e Audiologistas. Uma abordagem
que pretende descrever prototipos e estereotipos através das representagdes de s/Surdos
e de ouvintes, construindo o protétipo e estereotipo de cada um destes seres no mundo.
O processamento de informacdo através de estruturas cognitivas que usam a LGP
descreve mundividéncias distintas, construindo identidades marcadas no corpo, espago
de lingua e cultura (Almeida, 2001; Armstrong & Wilcox, 2007; Breton, 2010; Leigh,
2009; Santos, 1999a) e ancora de espacos ausentes (Fauconnier & Turner, 2002). A
ambiguidade semantica das linguas espreita em expressdes polissémicas e metaforicas
que interessa & LGP desvelar, clarificando as margens da cosmovisdo do individuo
s/Surdo, silenciada em narrativas. A constru¢ao deste capitulo prevé a intersecao de
excertos das entrevistas, a sete Professores/Educadores da Educacdo Especial que
trabalhem ou tenham trabalhado com alunos s/Surdos, a sete Formadores/Docentes de
LGP s/Surdos e a sete Audiologistas, num total de vinte e uma entrevistas. A
prototipicidade do s/Surdo e do ouvinte constroi-se pelas mundividéncias de cada um.

Nesta investigacdo, porém, pretendemos centrar-nos, ndo em uma lingua
oralizada, mas antes em uma lingua visuo-motora, e tridimensional (Coelho, Gomes &
Cabral, 2007), neste caso a LGP. Se por um lado, pretendemos estudar os valores e usos
das pessoas s/Surdas, para quem a LGP ¢ a lingua natural, por outro alvitramos aferir
acerca das representacoes do mundo ouvinte em relagdo ao mundo s/Surdo ¢ do mundo

s/Surdo em relagdo ao ouvinte. Pensamos, por tudo o que foi dito, que a Linguistica
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Cognitiva dota este projeto de instrumentos para analise de corpora que constituimos;
sustenta o enquadramento teorico firmado em diferentes areas de conhecimento a partir
de uma abordagem holistica e que configuram os espagos mentais que constituimos a
partir de Se eu fosse s/Surda.

O primeiro e o segundo capitulos constituem matéria tedrica atualizada na
concecdo de que a surdez e o ser s/Surdo sdo determinados por constru¢des cognitivas
da comunidade ouvinte e da comunidade s/Surda. O terceiro e o quarto capitulo
descrevem como o ser s/Surdo influencia a forma como se categoriza o mundo através
linguagem.

Na segunda parte deste documento, apresentaremos a metodologia adotada,
bem como os instrumentos de recolha de dados, sustentando a investigacdo no
paradigma quantitativo e qualitativo. Da constituicao de corpora decorre a validacdo e a
intersecdo de areas de conhecimentos e das linhas de abordagem ao tema, a partir das
quais desvelamos, na terceira parte, as conclusdes e propostas de investigacdo de

futuro consubstanciadas nos dados obtidos.

Objetivos

A investigacdo que se descreve apresenta distintos objetivos:

e Aferir acerca do reconhecimento do estatuto da Lingua Gestual Portuguesa
(LGP) pelos Professores de lingua(s) em exercicio.

e Averiguar acerca do conceito de LGP e o grau de relacdo dos Professores de
lingua(s) em relacao a este idioma.

¢ Identificar as representacdes culturais e cognitivas de Professores/Educadores da
Educagao Especial, de Audiologistas ¢ de Formadores/Docentes de LGP acerca do
s/Surdo.

¢ Identificar diferentes conceitos associados ao individuo s/Surdo e a surdez.

e Conhecer praticas discursivas como organizadoras da cogni¢do de ouvintes e

s/Surdos.

15



Hipoteses

1. A surdez e o ser s/Surdo sdo determinados por construgoes cognitivas da

comunidade ouvinte e da comunidade s/Surda.

a. Variavel dependente: a surdez e ser s/Surdo
b. Variavel independente: por construcoes cognitivas da comunidade ouvinte e

da comunidade s/Surda

2. Ser s/Surdo influencia a forma como se categoriza o mundo atraveés

linguagem.

a. Variavel dependente: a forma como se categoriza o mundo através linguagem

b. Variavel independente: ser s/Surdo

A partir destas hipdteses, formuldmos outras questdes de investigacdo que
serviram de leitmotiv para a caracterizagao do ser s/Surdo, do ponto de vista cognitivo.
Sera que o ser s/Surdo depende da forma como o ser ouvinte vé o s/Surdo? Sera que a
pessoa s/Surda organiza o pensamento da mesma forma que o ouvinte? A aquisicao da
linguagem escrita estara comprometida pela surdez? A polissemia e a linguagem
metaforica serdo redefinidas pelo s/Surdo? As competéncias literacitas serdo adquiridas
da mesma forma? Que metodologias de ensino e quais as implicagdes na Didatica da
Lingua ndo materna? Que formagdo se exige para a inclusdo de alunos s/Surdos no
sistema de ensino? Que responsabilidade terd o Professor de lingua(s) nesta
transformagao e neste processo de adaptagao? E que respostas tera a sociedade, de
natureza multicultural, para a comunidade s/Surda? E que contributo pode esta

comunidade dar para o processo de comunicagdo eficaz e promotor da igualdade?
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I. Enquadramento teoérico

Capitulo 1

1. A surdez: deficiéncia ou diferenca?

a. A heranca da Historia

A Psicologia, nos anos 60/70 do século XX, catalogou os s/Surdos como
neuroticos, impulsivos, desconfiados e anormais, incluindo-os entre as pessoas que
sofriam a acdo da exclusdo social (Correia, 2010:150). O pensamento concreto e
consequentemente pouco abstrato originou a crenga de que as limitagdes seriam também
cognitivas, sem se questionar a possibilidade destes comportamentos resultarem de
dificuldades de comunicagdo. Estas comprometem, naturalmente, todo o processamento
da linguagem e do pensamento. Esta ideia confirma o que outrora se pensava: na
Antiguidade Classica, o individuo s/Surdo seria destituido de pensamento pois ndo dava
prova de falar. Sabemos que a auséncia de uma lingua, € ndo a auséncia de audicao, da
sua aquisi¢ao e dominio implica auséncia de organizagdao conceptual, de organizagao
categorial consolidada e variada que permita problematizar conhecimentos anteriores,
fazer previsdes acerca de teorias, fazer generalizagdes e abstracdes (Correia, 2010:151).

Sabemos que as representagdes da surdez e sobre o individuo s/Surdo ndo sdo as
mais positivas e frequentemente consignadas num discurso impregnado de sentimento
de culpa, ora associado a caridade cristd, ora associado ao castigo divino ou a presenca
demoniaca e testemunha do pecado. Durante a Idade Média, por exemplo, a Igreja ainda
que tenha condenado o infanticidio, atribuiu a surdez e outras deficiéncias ao poder da
ira divina. Este discurso assume outros contornos quando ndo hda um discurso
consensual acerca da designacdo a utilizar, oscilando entre pessoas diferentes, pessoas
com deficiéncias e pessoas deficientes (Silva & Oliveira, 2011a:8) ou como refere
Kauchakje (2003:58): pessoa com necessidades especificas. Para esta abordagem
descrevemos a heranca do friso cronologico da Histdria, cujo peso aponta a marca
invisivel da surdez no corpo ancorada a processos ora de ostracizacdo ora de
acolhimento. No Egito os s/Surdos eram adorados como intermedidrios diretos a quem
cabia a transmissdo de mensagens secretas das divindades ao Fara6. Sendo pessoas com
formas distintas de comunicar, eram por isso temidos e respeitados por toda a
sociedade. Na Palestina, 1000 a.C., a Lei Hebraica (Talmude) distingue os surdos em

trés categorias: aqueles que sdo so surdos, aqueles que sdo surdos e mudos, € aqueles
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que sao s6 mudos. Ainda que detentores de alguns direitos, estavam interditos de
contrair matrimonio, adquirir propriedades e fazer testamentos. Determinacgdes
evidenciadas no cédigo judicial onde apenas lhes permitia a participagdo parcial nos
rituais judaicos (Carvalho, 2007:8-9).

Aristoteles conferiu a primordialidade ao sentido da visdo, mas defendeu ser a
audicdo o sentido mais importante no que diz respeito ao desenvolvimento do intelecto.
Martha Ewards (1997) analisa a apreensdo social das pessoas s/Surdas no contexto
grego era profundamente subalternizante e depreciativa. Isto porque, dado o carater
eminentemente oral da comunicagdo, acrescido da auséncia de uma linguagem gestual,
a surdez era associada a inaptiddo intelectual. As pessoas s/Surdas eram excluidas de
uma importante esfera a vida social, como eram ainda sujeitas as consequéncias da
menorizagdo da sua aptiddo intelectual (in Martins, 2006:50).

Esta visao consubstanciou-se no Codigo de Justiniano, 529 a.C. no qual se
evidencia a interdi¢do de direitos em razdo da surdez (Gomes, 2007:32; Souza,
1998:129). Este registo legisla dando primazia a fala como decisiva para a concessao e
reconhecimento de direitos, ja& que quem nascia s/Surdo ou mudo ndo poderia possuir
propriedades nem celebrar contratos. Estes impedimentos prolongam-se durante
séculos, sendo atribuidas fungdes de mimo aos s/Surdos para entretenimento do sultdo
em Constantinopla (Carvalho, 2007:13).

Conhecemos a linguagem escrita ha cerca de 6000 anos, ainda que ha apenas
cerca de 3000 anos conhecamos a escrita proposicional (Morais, 1997:45). Sabemos,
também, que a palavra escrita é reconhecida como um padrao complexo de letras ou de
conjunto de letras, isto ¢ constitui uma imagem que ¢ lida: percecionada, decifrada,
memorizada, compreendida e interpretada em fun¢do de um contexto num processo de
conversdo (Castro, 2000:136). Por tudo isto, também sabemos que a transmissdo de
qualquer cultura ocorreu, essencialmente, pela vertente oral, dai a primazia do sentido
da visdo, ndo destituindo os cegos de capacidades cognitivas, mas colocando-os ao
mesmo nivel. O que ndo acontece com os s/Surdos (in Martins, 2006:49). Todos
aqueles, que destituidos da capacidade de ouvir e falar eram vistos pela sociedade como
animais, como seres incapazes de possuir raciocinio, ideias abstratas ou até memoria,
como seres impossibilitados de aceder a f¢ e ao perdao (Gomes, 2007:33). Sabemos,
hoje, que ndo possuir um idioma, compromete os processos de abstragdo e

generalizagao (Botelho, 2005 in Correia, 2010:151).
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Santo Agostinho (354-430 d.C.) considerava que um filho s/Surdo
corresponderia a um castigo divino para que os progenitores se redimissem dos pecados
e que a salvacao dos s/Surdos era possivel pela comunicagdo com gestos, equivalentes a
fala. Na Idade Média, o Catolicismo atribuia a mortalidade a alma dos s/Surdos. S6 no
século XIII ¢ que adquiriram o direito ao matrimonio (Carvalho, 2007:14). Na Idade
Moderna, durante o século XVI, surge a primeira distingdo entre mutismo e surdez com
Rodolfo Agricola. Até a primeira metade do século XVIII, houve interesse em
acompanhar os s/Surdos. Todos tém um papel importante no desenvolvimento de
metodologias para promover a comunicagao no seio da comunidade s/Surda. O Século
das Luzes testemunha um intenso interesse pelos que apresentam deficiéncia sensorial.
Diderot (2006), nas Carta sobre os Cegos Enderecada Aqueles que Enxergam [1749] e
Carta sobre Surdos e Mudos enderecada Aqueles que Ouvem e Falam, contribuiu de
forma crucial para a sua reabilitagdo e educacdo. Documentos pelos quais foi
encarcerado durante alguns dias numa cela da cadeia de Vincennes, dado o tom de satira
com que o redigiu.

As linguas gestuais criaram-se no seio da populagdo de s/Surdos, utilizando-a
para se intercompreenderem como resposta as suas necessidades comunicacionais.
Neste contexto, o Abb¢ de I’Epée, numa abordagem enddgena, observa os seus alunos e
faz o inventario dos seus gestos originais. O seu método, ainda que limitado, baseou-se
em trabalho de pesquisa depurado e redefiniu o conceito de diferenca ao considera-la
um grande desafio que obriga o educador a adaptar-se e a ultrapassar o seu desempenho
profissional. Esta diferenga naturalizada no siléncio implica vé-la ndo como um estigma
de inferioridade, nem como motivo de rejeicdo, mas a um motivo para promover o
acesso ao conhecimento e a instrucao (Gardou & Develay, 2005:36).

Kant e Hegel conferem, no século XIX, a primazia a visdo, iniciando o que se
pode denominar a era oculocéntrica, 0 mesmo perdura durante o século XX (Gongalves,
2007:18). Porém, e principalmente neste século, a produc¢do industrial estava nas maos
da burguesia. A escolaridade da populagdo s/Surda foi um pré-requisito para tornar
especializados os trabalhadores de manufaturas. Nao havia desperdicio de mao de obra
a qual pertenciam os surdos, cegos ¢ mudos, que em 1823 fizeram parte de uma politica
de homogeneizagdo e generalizagdo da escolaridade, tendo obtido formagao profissional
através da criacao do Imstituto de Surdos, Mudos e Cegos por D. Jodao VI (Cabral,
2005:39; Carvalho, 2007: IV).
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Pedagogicamente, as praticas, anteriores ao século XIX, que interditavam as
criangas de utilizarem e desenvolverem linguagem gestual em virtude de se assumir que
estimulariam uma sexualidade desviante, como a danga, o exercicio fisico, passam a ser
consideradas na formacgao holistica e referéncias nas metodologias escolares. Parece ter
havido um deslocamento histérico de uma educagcdo eminentemente impositiva para
uma educacdo que privilegia a negocia¢do e recetiva a novas ideias e metodologias
(Lopes, 2007:48).

No século XX a expressao do corpo ¢ um elemento de divulgacdo e de quase
exclusividade da cultura s/Surda. Jodelet (1989:36) considera as representagdes sociais
como uma modalidade do conhecimento partilhado em interagdo, cujo intuito passa pela
edificacdo de uma realidade comum. Neste momento, parece-nos util assaltar o artigo de
Paulo Henrique Duque sobre Teoria dos prototipos, categorias e sentido lexical'
explicitando que se baseiam em representacdes mentais que correspondem a categorias
cognitivas, ndo sendo homogéneas; tém como suporte a realidade e o saber
extralinguisticos ao nivel conceptual e percetivel. A falta de acesso a palavra pelos
s/Surdos coibia-os de obter a salvacdo da alma. Facilmente se constroem mitos ¢
rapidamente se disseminam numa otica de estigma e marginalizacdo dos s/Surdos.

Generalizam-se estes estereotipos e sublinha-se a surdez como deficiéncia a
partir de uma perspetiva exclusivamente ouvintista (Lopes, 2007:51) e que Harlan Lane
(1992: 47) partilha no quadro que se apresenta:

CARACTERISTICAS ATRIBUIDAS AOS SURDOS

LITERATURA PROFISSIONAL
(Lane, 1992:47)

SOCIAL COGNITIVO COMPORTANMENTAL EMOCIONAL
A-social Concreto Agressivo Inconfidente
Infantil Céptico Imaturo AnSiOS_O
Fechado Fraco Impulsivo Depressivo

Emocionalmente

o 2 discernimento i
Competitivo ™ ) Teimoso perturbado
Dependente eca_\mcatmente Desconfiado Explosivo
inapto .
Irresponsavel R -p’ i Personalidade pouco Erustrado
. aciocinio desenvolvida Faci
" acilmente
Desobediente estreito

Falta de iniciativa irritavel
Atrasado

: Pensamento (...) Neurdtico
Desintegrado confuso Parandico
Isolado Pouco

(...) inteligente (...) (...)

A conceptualizagdo da historia como sistema de diferencas no espago € no

tempo estd justamente a reconhecer a necessidade de um enquadramento que estabeleca

! Disponivel em http://www.filologia.org.br/. Consultado em abril de 2008
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os termos de comparagado entre sociedades ou culturas diferentes (Rowland, 1997:42). O
mesmo autor reconhece que o respeito pela diferenca ndo deverd excluir a possibilidade
de descrever e fazer discurso sobre a propria diferenca (Rowland, 1997:54). Qualquer
analise de qualquer historia deverad ser contextualizada, e nesse contexto, ancorada ao
tempo e ao espago, devendo cada época ser descrita e explicada nos seus proprios

termos e nesse caso abrir a possibilidade de relativizar a diferenga.

b. Em busca da simetria fantasma

A comunidade escolar, caracterizada pela cada vez maior heterogeneidade,
materializada pela diferenca, constitui a cada dia que passa um potencial campo de
investigacdo. A integragao de alunos com problemas de aprendizagem no ensino oficial
¢ uma realidade para a qual o sistema educativo em todas as suas vertentes tem de estar
preparado para dar resposta. O conhecimento do céddigo linguistico ¢ essencial na
comunidade escolar, contudo acreditamos ser cada vez menos a unica forma de
linguagem vigente. Por isso, o estudo da Lingua Gestual e a sua pratica na escola
parece-nos, também, ser um vasto campo de estudo no desenvolvimento de um melhor e
mais eficaz ensino, defendido pela UNICEF, UNESCO, PNUD e Banco Mundial
(1990) para “todas as pessoas - criancas, jovens e adultos” (in Sim-Sim, Duarte &
Ferraz, 1997:7).

Lé-se na primeira frase da Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, cujos
63 anos se comemoram este ano: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos”. Trata-se de uma afirmagao que ainda hoje, por motivos varios,
esta por cumprir. A escala global, defender os Direitos Humanos esta longe de ser uma
conquista. A escala nacional ha ainda reivindicagdes latentes. Se considerarmos as
questdes relacionadas com a Educagdo, o compromisso com alunos com necessidades
educativas esta ainda em curso, revela-se um processo incompleto e o direito a nao ser
discriminado por causa da lingua® também permanece pendente, apesar de
salvaguardado em sede do mesmo documento (DUDH, (1948) Art.°1.° ¢ 2.°)’. Seguindo
esta linha cronologica, em 1966, a mesma Assembleia Geral das Nag¢des Unidas ratifica

o principio da igualdade de tratamento através do Pacto Internacional sobre os Direitos

? Referéncia ao titulo do artigo de Helena Pereira Melo, cf. Bibliografia.
3 Disponivel em: http://www. gddc.pt. Consultado em 11 de Janeiro de 2009.
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Civis e Politicos® e que, em Portugal, entra em vigor em 1978, comprometendo-se a

garantir:

“a todos os individuos que se encontrem nos seus territorios e estejam
sujeitos a sua jurisdigdo os direitos reconhecidos no presente Pacto, sem
qualquer distin¢do, derivada, nomeadamente, de raga, de cor, de sexo, de
lingua, de religido, de opinido politica, ou de qualquer outra opinido, de
origem nacional ou social, de propriedade ou de nascimento, ou de outra

situacdo.” (Art°2.°, Segunda Parte)

A luta pela igualdade de direitos e de oportunidades nutre o fio da memoria® da
historia dos s/Surdos. Trata-se de uma batalha que trava varias frentes: a coluna da
legislagdo, a coluna da metodologia de ensino, a coluna da etiqueta de deficiéncia.
Trata-se de uma minoria que para se auto - afirmar tem investido as tltimas décadas por
uma cultura de empowerment’, orientada para um didlogo com a comunidade
maioritaria: a comunidade ouvinte, tal como ¢ designada.

Melo (1999:1; 2009:273) entende esta postura como legitima numa sociedade
multicultural que se afirma e que assenta no principio de igualdade de oportunidades
apenas possivel através do respeito da LGP como Lingua Natural dos s/Surdos. O
panorama linguistico portugués reconhece a LGP constitucionalmente desde 1997,
realidade consubstanciada internacionalmente como um direito no Pacto Internacional

sobre os Direitos Civis e Politicos (AGNU, 1966):

“Nos Estados em que existam minorias étnicas, religiosas ou linguisticas,
as pessoas pertencentes a essas minorias ndo devem ser privadas do
direito de ter, em comum com os outros membros do seu grupo, a sua
propria vida cultural, de professar e de praticar a sua propria religido ou

de empregar a sua propria lingua” (Artigo 27.°, Segunda Parte).

Outros documentos oficiais sustentam estes direitos. A comunidade s/Surda

reclama um estatuto de minoria nacional a luz da Conveng¢do Quadro para a Prote¢do

* Disponivel em: http://www.gddc.pt. Consultado em 11 de Janeiro de 2009.

> Expressio que da titulo de livro de Maria Emilia Traga (1998).

% Expressio utilizada por Katherine A. Jankowski (1997:6) como “o processo através do qual um grupo
marginalizado altera o modo de distribui¢do do poder entre si e o grupo dominante”. Definicao referida
em Deaf Empowerment, Emergence, Struggle and Rhetoric. Washington D.C.: Gallaudet University
Press.
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das Minorias Nacionais’ (CE, 1995) dotando esta comunidade de instrumentos legais
que resultam de compromissos internacionais. A luz destes pressupostos, considera-se
que uma sociedade plural e eminentemente democratica assume o dever de respeitar a
diversidade cultural e linguistica de qualquer individuo desta comunidade, alicer¢ando a
criacdo de condigdes para o desenvolvimento e preservacdo dessa identidade,

assegurando os seus direitos dos quais destacamos o Artigo 9.°, n.°l:

“As Partes comprometem-se a reconhecer que o direito a liberdade de
expressdo de qualquer pessoa pertencente a uma minoria nacional
compreende a liberdade de opinido e a liberdade de receber ou de
comunicar informagdes ou ideias na lingua minoritaria, sem ingeréncia de
autoridades publicas e sem considerag@o de fronteiras. No acesso aos meios
de comunicagdo social, as Partes, no quadro do respetivo sistema
legislativo, velam para que as pessoas pertencentes a uma minoria nacional

nao sejam discriminadas” (CE, 1995-1998).

Em 1992, a Carta Europeia da Linguas Regionais ou Minoritdrias® (CE, 1992)
esta construida e ratificada pelo Conselho da Europa, consagrando a Pessoa s/Surda a
pertenca a uma minoria linguistica, ainda que Portugal ndo a tenha ratificado.

Portugal assume protagonismo a 20 de setembro de 1997, aquando da Quarta
Revisao Constitucional que confere na alinea h) do n.°2, do artigo 74.° determina, a luz
das politicas de ensino, o dever do Estado na protecdo e valorizagdo da Lingua Gestual
Portuguesa enquanto instrumento de expressdo cultural e de acesso a educagdo, como
forma de promogao da igualdade de oportunidades.

Desde 1998, o Parlamento Europeu na Resolu¢do sobre as Linguas Gestuais’
delibera acerca das Linguas Gestuais, propondo aos Estados Membros que dinamizem
acdes de integragdo da pessoa s/Surda na sociedade ouvinte, de forma plena.
Recomenda, ainda, a concessdo de direitos as linguas gestuais como linguas oficiais e
oferecam uma verdadeira educacdo bilingue e servigcos publicos as pessoas s/Surdas,

disseminando qualquer obstaculo ao uso desta lingua através do reconhecimento

"Convencdo Quadro para a Protecdo das Minorias Nacionais Adotada ¢ aberta a assinatura em
Estrasburgo, a 1 de fevereiro de 1995. Entrada em vigor na ordem internacional: 1 de fevereiro de 1988.
Disponivel em http://www.gddc.pt. Consultado em 11 de Janeiro de 2009.

$Carta Europeia da Linguas Regionais ou Minoritarias (1992). Resolucdo do Conselho da Europa.
Disponivel em http://www.coe.fr. Consultado em 03 de Janeiro de 2008.

’Publicado oficialmente em 1998. Disponivel em http://www.coe.fr. Consultado em 03 de Janeiro de
2008.
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profissional de intérpretes como ja havia sido recomendado pelo documento A2-202/87
ratificado pelo mesmo orgao.

Em 2007 ¢ homologado o Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa
Educagdao Pré-Escolar e Ensino Basico onde estd explicitamente a vontade de

reconhecimento e dignificagdo do seu estatuto enquanto primeira lingua da comunidade

s/Surda:

“Esta lingua deve ser reconhecida e dignificada pelo seu real estatuto,
enquanto primeira lingua da Comunidade surda, sendo, doravante, e por
direito, utilizada no ensino dos alunos surdos. Entende-se por surdos (com
letra maiuscula) todo o individuo que, por ndo ouvir, é plenamente visual,
acedendo por isso, naturalmente, a lingua gestual da respectiva
comunidade, construindo assim uma Identidade nacional” (Carmo et al.,

2007:5).

Trata-se de um documento oficial que difunde e legitima a construcdo de uma
identidade cultural s/Surda, ja sublinhada na Adaptagcdo do Programa de Portugués
para alunos com deficiéncia auditiva de grau severo ou profundo do 10.°, 11.° e 12.°
anos dos Cursos Cientifico-Humanisticos, Cursos Tecnologicos e Cursos Artisticos
Especializados (Almeida et al., 2006). Estes programas a par do Decreto-Lei N.° 3/2008
de 7 de janeiro preveem que as criangas s/Surdas possam o mais precocemente ter

acesso a uma educacdo e escolarizagdo bilingue:

“No caso dos alunos surdos com ensino bilingue deve também participar
na elaboracdo do programa educativo individual um docente surdo de

LGP” (Artigo n.°10).

O esforgo pela determinacao juridica e legal desta Comunidade tem sido
proficuo. Se a toda a documentagado referida acrescentarmos a dinamizag¢ao dos cursos
de LGP que tém sido divulgados e promovidos pelas Associa¢des de s/Surdos e por
formadores particulares devidamente creditados, a LGP comeg¢a a ser conhecida no
panorama linguistico. Paulatinamente vai, assim, sendo transformada num produto cujo
marketing nos parece bastante eficaz. Resta, porém, saber se a aceitacdo pela
comunidade ouvinte ¢ apenas dirigida para este produto ou se aceita conviver com a

realidade que faz emergir esta Lingua como o resultado, no que Almeida (2007:79)
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denominou de processo de transformagdo material e simbdlica. Se assim nado for, a
concecdo de cultura e de identidade limitar-se-ia a ser objetivada e coisificada, sem
considerar um espaco plural e de negociacdo, uma terceira margem (Zarate, 2003: 99).

Contudo, e apesar desta faca de dois gumes, a divulgagao da LGP ¢ essencial na
promocao de igualdade de oportunidades. A maioria das criangas s/Surdas sdo filhos de
pais ouvintes (Baptista, 2008:30; Leigh, 2009:65; Coelho, 2010:37; Silva, 2010:108;
Souza & Silvestre, 2007:75) e a nascenca fica profundamente prejudicada nas interagdes
com o mundo e comprometida a aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem, restrita ao
tato e a visdo (Amaral, 2002a:374).

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) aponta a diretriz da
sensibilizacdo do publico para esta realidade. Tal como aponta para a formagao de
recursos humanos capazes de trabalhar em equipas na promoc¢do da literacia destas
criancas. Como Costa (1998:7) afirma, a educagao inclusiva ndo ¢ um evento, mas uma
meta. Trata-se, para nds, de um processo no qual os Professores tém responsabilidades,
na formagdo que se pretende atualizada e reciclada, como também na divulgacdo e de
sensibilizacao da LGP como lingua dos s/Surdos preenchendo o panorama multilingue e
multicultural. Parece-nos importante partilhar da opinido de Silva quando considera “as

linguas como fatores de cultura” °(2001:1), logo de identidade.

c. Do parecer ao ser

Vista como uma enfermidade na Antiguidade, a surdez impedia o s/Surdo de
alcancar o mesmo estatuto de qualquer outro cidadao com todas as responsabilidades ai
implicadas. Representacdo semelhante surge no livro sagrado dos judeus (Tora).
Aristoteles em 355 a.C. no capitulo primeiro do Livro I em Politica (1985) atribui a
natureza e as suas criagdes a perfeicdo e uma intencdo com propdsitos especificos,
sacraliza o homem em relacdao aos restantes animais. Partilham a categoria de animal
mas distingue-os pela capacidade de locugdo, a fala como canal privilegiado de

comunicacao dos sentidos:

“Como costumamos dizer, a natureza nada faz sem um proposito, e o

homem ¢ o Unico entre os animais que tem o dom da fala. Na verdade, a

' Disponivel em http://www.dgidc.min-edu.pt Consultado em 08 de Margo de 2008.
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simples voz pode indicar a dor e o prazer, e os outros animais a possuem
(sua natureza foi desenvolvida somente até ao ponto de ter sensagdes do
que ¢ doloroso ou agradavel e externa-las entre si), mas tem a finalidade
de indicar o conveniente € o nocivo, € portanto também o justo € o
injusto; a caracteristica especifica do homem em comparagdo com os
outros animais ¢ que somente ele tem o sentimento do bem e do mal, do
justo e do injusto e de outras qualidades morais, ¢ ¢ a comunidade desses

serem com tal sentimento que constitui a familia e a cidade” (p.15).

Acrescenta-se aqui a nao legitimidade atribuida a vida de criangas portadoras de
alguma deficiéncia. No Livro VIII, capitulo XIV de Politica Aristoteles (1985) defende

a existéncia de uma lei:

“segundo a qual nenhuma crianca disforme sera criada, com vistas a

evitar o excesso de criangas” (p.267).

Esta morte era ndo s6 um designio decretado por lei, como constituia um
mecanismo de selecdo humana. Neste ponto, urge aludir a Damasio (2010) ao ilustrar a
importancia da tomada de consciéncia do EU como forma de potenciar a probabilidade
de sobrevivéncia. Os processos que levaram ao desenvolvimento da consciéncia foram
alvo da sele¢do natural e prevaleceram na evolucao (Serrdo, 1998:24). Estes processos
ocorrem em qualquer ser humano com corpo e com cérebro, e, no caso do ser humano,
com o desenvolvimento da consciéncia (Damasio, 20120: 228-230). Os s/Surdos,
ganhando a consciéncia de si, o que Paddy Ladd (2003) definira de “deathood”, estarao
prontos para marcar a sua sobrevivéncia e, na sequéncia desta constru¢do, passaram de
mente para mente consciente € mente consciente capaz de produzir cultura.

Platdo determinara uma divisdo entre o mundo sensivel e o mundo inteligivel. A
alegoria da caverna demonstra essa divisdo, reclamando o sentido da visdo, por um lado
como a representacdo de um envolvimento sensual com o mundo, aludindo as sombras;
por outro lado, como o conhecimento das ideias e da verdade, aludindo a luz. A viso é
dada a primazia e ¢ vista como uma dadiva divina (Synnott, 1993 in Martins, 2006:48).
Parece, assim, que a restituicdo deste sentido a um cego representaria um ato de
iluminacdo. O Velho Testamento relaciona a deficiéncia com um castigo, pecado ou

culpa para o portador da deficiéncia. Ja o Novo Testamento parece, na figura de Jesus
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Cristo, reciclar esta ideia ao retirar as nog¢des de impureza e macula atribuidas as
pessoas com deficiéncia.
Reside, porém, uma certa ambivaléncia no discurso presente n’ A Biblia Sagrada

(1985). Por um lado, na passagem do Livro de Levitico (19:14) evidencia-se:

“Nao amaldigoards ao surdo, nem poras tropeco diante do cego; mas

temeras o teu Deus. Eu sou o Senhor” (1985:139).

Por outro a firmeza e rigidez de um Deus que ordena a Moisés que nenhum
descendente de Ardo imperfeito, em que haja algum defeito, ou deformidade podera
oferecer o pao de seu Deus, ou aproximar-se do seu altar (Levitico, 21:16-24).

Resultante de uma imperfei¢ao divina ou da intervencao demoniaca, a referéncia
a surdez e a cegueira surge como uma oportunidade de manifestagdo de poder e graca

divina de conceder a palavra ao mudo e a audi¢ao ao s/Surdo:

“«EFFETHA»

65-66. O celebrante, com a mao direita estendida para as criangas
baptizadas, diz: - O Senhor Jesus, que fez ouvir os surdos e falar os mudos,
vos dé a graca de, em breve, poderdes ouvir a sua palavra e professar a fé,
para louvor e gléria de Deus Pai.

Todos: Amen.” (CEP, s/d:56)

Esta cerimonia de batismo ¢ um exemplo de metamorfose de impuro para puro,
de auséncia de som para presenga de som configurando a conversdo e evidenciando o
poder de transformacao na caridade cristd. A deficiéncia e a deformidade legitimam a
omnipoténcia de Deus, pois sendo a sua obra, sé ele a poderia alterar.

Sabemos que a concecdo de deficiéncia esta agregada as mundividéncias de
culturas e a relagdo que estas estabelecem com as pessoas com deficiéncia, mais do que
associadas as narrativas de quem ¢ portador de deficiéncia. Do mesmo modo, a
descricdo de deficiéncia e a sua identificagdo no seio comunitario resulta da comparagao
decorrente entre capacidades. As competéncias mais valorizadas determinardo a
valorizagdo da perfeicdo e a desvalorizagdo da imperfeicdo. A auséncia de um dos
sentidos ¢ sublinhada pela presenca de todos. A desvantagem implicada nesta auséncia ¢
uma capacidade valorizada socialmente e depende das relagdes entre os valores da

sociedade e a ordem e natureza metafisica que a regula.

27



Martins (2006) apresenta algumas percegdes das deficiéncias em diferentes
contextos socioculturais analisados a luz de estudos etnograficos e antropologicos,
referindo que a concegdo de pessoa com deficiéncia ¢ uma construgdo social,
culturalmente marcada e depende do que se constitui como definicdo de pessoa,
nomeadamente dos valores que conferem identidade a cada individuo. O autor aponta a
cultura Maasai que distingue dois conceitos de pessoa com deficiéncia: olmaina como
uma pessoa com incapacidade ou dificuldade de locomogao; e os individuos com outras
deficiéncias que afetam a mobilidade e a participacdo em atividades do quotidiano.
Ainda assim, o nascimento de uma crianca com deficiéncia constitui um infortinio
(enterroni) resultante ou ndo de um pecado ou maldicdo. Porém, para este povo do
Quénia, ndo interdita, de forma geral, as pessoas com deficiéncia da comunidade e da
cultura. Outro povo descrito ¢ o Huber, na Somalia, para quem uma pessoa se define
pela capacidade de transformacdo. As pessoas com deficiéncia estdo associadas a
mendicancia.

J& para os Punan Bah, da ilha do Bornéu central, a deficiéncia assume outra
dimensdo. Aos seis meses, uma crianga passa a ser reconhecida como pessoa, apos a
manifestacdo de um espirito de um antepassado com o primeiro dente e é-lhe atribuida
uma identidade social. Dependendo da natureza da deficiéncia, podem ser meio-
humanas, resultantes de um espirito que ndo ¢ bom; des-humanizantes, individuos cujo
corpo foi invadido por espiritos nao humanos. As deficiéncias fisicas como a cegueira, a
surdez e as deficiéncias de ordem motora ndo colocam em causa o conceito de
humanidade nem de identidade social. Resultam, assim, de uma auséncia ou
imperfeicao dos espiritos adstritos aos sentidos da visdo e da audi¢do e as capacidades
motoras (pp.32-35).

A concecao de deficiéncia, inscrita no corpo, nao ¢ representada por um discurso
positivo e resulta de processos de interpretagdo das mutacdes do corpo e radica no
conceito do que ¢ uma pessoa. Que critérios definem um ser como humano. Se eu fosse
s/Surda, seria uma pessoa? Esta questdo ¢ colocada nestes estudos antropoldgicos e
etnograficos cuja contribui¢cdo passa pela definicdo do conceito de humanidade. Se para
0s Maasai a pessoa com deficiéncia contribui para as atividades do quotidiano e
depende parcialmente da intervengdo divina e de uma ordem do cosmos aleatoria. No
segundo caso, para o povo Huber, a categorizacdao da deficiéncia passa pela capacidade
de mobilidade e imobilidade, ou seja, inferimos que o pertencer a categoria de humano

pressupoe ser capaz de fazer agdes. Cada individuo conjuga um conjunto de influéncias
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transformadoras e cuja auséncia determina uma conce¢ao negativa, pois pressupde uma
imobilidade, logo impossibilidade de transformagdo. E em tudo semelhante a uma
doenga incuréavel, pois ndo ha cura, ndo havendo transformagdo. Parece, assim, que a
conce¢ao de humanidade reside na implicacdo e na participacdo destas pessoas para a
comunidade e ndo na relagdo da parte com o todo que constitui o ser como ser humano.
Nao ¢ a auséncia de uma parte que torna um ser humano, menos humano.

Ja em relagdo a concecdo de pessoa para os Punan Bah passa pela interven¢ao de
espiritos humanos que passam a habitar o individuo. As deficiéncias sdo consideradas
como parte, a surdez representa a auséncia, uma imperfeicdo de uma parte do corpo.
Trata-se de um conceito de incompletude. As diferengas corporais alimentam os jogos
de linguagem e ai se consubstanciam. Este corpo presente ¢ um corpo a uma conce¢ao
de corpo normal vs. corpo deficiente. O corpo normal implica uma inferiorizacao do
corpo nao normal. Este adjetivo “normal” € 0 nome “norma” apenas surgem no século
XVIII na lingua inglesa e no ambito das ciéncias exatas, aludindo ao conceito de padrao
e ao registo da medicina. Os contextos sociais tornaram-se permeaveis a utilizacao desta
terminologia, processos em tudo semelhantes a utilizagdo de outras palavras,
normalmente atribuidas a éareas de conhecimento especifico. Assim, ser normal
pressupde uma forma diretiva de ser e institui um padrdo de comportamentos e usos
marcados no corpo normal, sem patologias associadas.

Em margo de 2002, realizou-se em Espanha o Congresso Europeu de Pessoas
com Deficiéncia de onde resultou a Declara¢do de Madrid com uma nova concec¢ao de
deficiéncia, agora considerada distante das visdes biomédicas e objeto de caridade.
Pretendia-se associada a linguagem de direitos. E assim, nesta plataforma, que a
linguagem e a terminologia a deficiéncia associadas assumem especial importancia para
a sua emancipagao, transportando consigo uma ideologia conceptual que naturaliza a
deficiéncia ao discurso dos Direitos Humanos. A Declarac¢do Universal dos Direitos
Humanos (1948) surgiu em apds a 2. Grande Guerra Mundial, criando uma memoria
coletiva das atrocidades cometidas pelo nazismo que conta com a morte de centenas de
milhares de pessoas com deficiéncia e com aplicagdo de esterilizagdo de doencas
genéticas transmissiveis onde se incluia a surdez (Martins, 2006:123; Mottez,
2006:105). Esta persegui¢do centrava-se essencialmente nos s/Surdos judeus cuja
surdez fosse congénita. Em 1937 cerca de 95% das criangas s/Surdas pertenciam a
juventude hitleriana, contendo a letra G (gehoerlosan) no ombro do casaco. Muitos

deles desconheciam por completo a acdo de Hitler, e desconheciam os motivos pelos
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quais os s/Surdos judeus desapareciam da comunidade. SO dois anos mais tarde, em
1939, em contacto com outros jovens nos Jogos Mundiais para s/Surdos tomaram
conhecimento e consciéncia do contexto alemdo e das implicagdes para os s/Surdos
judeus. Do mesmo modo, ocorreu neste periodo a transformacao de escolas de s/Surdos
em hospitais militares. Dos 600 s/Surdos judeus que habitavam Berlim antes de 1933,
apenas 34 sobreviveram a guerra (Carvalho, 2007:78).

Passados 10 anos desde a adocdo das Regras Gerais pela ONU, em 2003, o
Conselho da Europa identificou este ano como o “Ano Europeu das Pessoas com
deficiéncia”. Em simultaneo com o “Férum Europeu da Deficiéncia”, a CE pretendeu
naturalizar e efetivar os principios da ndo discriminacdo com deficiéncia ja

evidenciados na Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia (PE, 2010):

“l.E proibida a discriminacdo em razdo, designadamente, do sexo, raca,
cor ou origem étnica ou social, caracteristicas genéticas, lingua, religido ou
convicgdes, opinides politicas ou outras, pertengca a uma minoria nacional,
riqueza, nascimento, deficiéncia, idade ou orientacdo sexual.

2. No ambito de aplicacdo dos Tratados e sem prejuizo das suas disposi¢des
especificas, ¢ proibida toda a discriminagdo em razdo da nacionalidade”

(2000/2010: Artigo 21.°').

No mesmo documento (PE, 2010), estipulou-se o postulado da integracao de
pessoas com deficiéncia, remetendo para o Artigo 26.° do capitulo III relativo a

Igualdade:

“A Unido reconhece e respeita o direito das pessoas com deficiéncia a
beneficiarem de medidas destinadas a assegurar a sua autonomia, a sua
integracdo social e profissional e a sua participacdo na vida da

comunidade”(2000/2010: Artigo 26.°).

Um mosaico de linguas cobre a Europa e realiza o projeto europeu de construir
uma identidade europeia, por isso ultrapassam o valor instrumental de cdédigo que
preenche a comunicagao entre fronteiras e que se intercompreendem em plataformas de

intersec¢do. Esta realidade ¢ caracteristica das linguas orais, mas ndo em linguas visuais,

" A Carta dos Direitos Fundamentais da Unido Europeia de 30-03-2010 retoma, adaptando-a, a Carta
proclamada em 7 de dezembro de 2000 e substitui-a a partir da data de entrada em vigor do Tratado de
Lisboa.
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como a LGP. Trata-se de uma plataforma embrionaria e que suscita muita controvérsia,
nomeadamente em relacdo ao seu estatuto e ao respetivo reconhecimento pela pessoa
s/Surda e pela pessoa ouvinte. Partilhamos da opinido de Faneca (2007:47) quando
refere que “o estatuto da lingua ¢ complexo” e “as fronteiras ambiguas”. Ha que
considerar nesta parte do nosso trabalho que o papel desempenhado pelas Associagdes
de s/Surdos ¢ preponderante para a dindmica desta lingua, constituindo-se como vetores
que conferem ou destituem o estatuto e o valor, neste caso, a LGP.

Pensamos haver, porém, outros agentes que podem ter um papel vetorial nesta
construgdo identitdria e cultural: os Professores de lingua dada a sua formagao
linguistica e cultural e a sensibilidade intrinseca. Agentes privilegiados na construgdo de
uma representacdo da LGP, tal como o fazem para o ensino da lingua estrangeira ou
materna. O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira estd também
dependente de fatores socio - afetivos motivados pelas representagdes que se tem da
lingua em causa. No caso que estamos a abordar, pensamos que a LGP estd também
dependente das representacdes que esta populacdo reproduz. Sabemos que as
representacdes da surdez nao sdo as mais positivas, por motivos de natureza varia:
médica, historica, ideoldgica e religiosa consignadas em um discurso impregnado de
sentimento de culpa.

Jodelet (1989:36) considera as representacdes sociais como uma modalidade do
conhecimento partilhado em interagdo cujo intuito passa pela edificagcio de uma
realidade comum. Neste momento, parece-nos util assaltar o artigo de Duque sobre
Teoria dos prototipos, categorias e sentido lexical”” explicitando que se baseiam em
representacdes mentais que correspondem a categorias cognitivas, ndo sendo
homogéneas; tém como suporte a realidade e o saber extralinguisticos ao nivel
conceptual e percetivel. A este proposito, Lodi (2005:419) discorre acerca da
construcdo da identidade da pessoa s/Surda a luz do conceito de subjetividade de
Bakhtin, sublinhando a relacdo dialogica com o outro como leitmotiv para o processo de
cosntrugdo de significagdes, de ancoras identitarias.

O s/Surdo alicerga a sua subjetividade a partir das relagdes que estabelece com
0s seus pares € com os ouvintes. Pensamos que o professor de LGP, sendo s/Surdo,
paralelamente a uma educagdo precoce, potencia a perce¢do mais rapida, eficaz e

positiva de uma identidade propria & comunidade s/Surda, a pesssoa s/Surda. Todos os

"2 Disponivel em http://www.filologia.org.br/. Consultado em 10 de abril de 2008.
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agentes na sala de aula s3o-no na medida em que promovem a diversidade cultural e
possibilitam a intercompreensdo entre a LGP e Lingua Portuguesa. Logo, sera um
didlogo entre linguas, culturas e experiéncias que ndo so enriquecerdo todos os
envolvidos, como trabalhardo no ambito da promogao da cidadania e respeito pelo outro
(Santomé, 2008:8). A este respeito cabe-nos dizer que o conceito de alteridade se
desenha com a presenga de dois polos em que cada um ¢ um EU e um OUTRO e cuja
diferen¢a ndo reside no OUTRO mas como sugere Américo Peres (1999:49) no EU.

A respeito da construgcdo das identidades s/Surdas culturalmente distintas, Sa
(2006) sublinha que a construgcdo social da surdez sobressai a valorizagdo do que
denomina de modelo ouvinte. Este modelo ¢ um elemento de comparagdo que nao
permite uma ideia de igualdade, pelo cardter de normalidade que lhe subjaz e diminui o
conceito de s/Surdo ao facto de nao poder vir a tornar-se normal. Esta primeira
representacdo advém do facto de haver uma taxonomia médica que denota a
incapacidade fisica e incompletude (Silva, 2002: 21). A linguagem, ndo sendo in6cua,
nem sempre filtra a ideologia subjacente, alias, para Vygotsky (2001:11) era mediadora
e construtora de significados do mundo. Para o s/Surdo serd feita pela LGP e pelas

interpretagdes resultantes da interacao entre ele e o OUTRO.

d. Da deficiéncia a diferenca

Ainda que a histéria o ndo tenha permitido, a luta pelas linguas gestuais dos
s/Surdos foi sempre resistente, ao ponto de ndo se extinguir quando foi proibida no
século XIX, durante o qual foram aplicadas puni¢des corporais as criangas s/Surdas
proibindo-as de comunicar por gestos (Gesueli, 2006:290). Esta realidade nao deixa de
ser lamentavel, mas para Leny Mrech (2001) a sua redugdo “a um binarismo de
oposicdo, apenas parece estimular o confronto (...) radicaliza as posi¢des” (p.6). A
mesma historia demonstrou que essa interdigdo teve consequéncias graves € que se
perpetuam, nomeadamente em relagdo ao indice de literacia do s/Surdo, pois o nivel de
escolarizagdo e respetivo sucesso decresceu. Consequentemente, o grau de
empregabilidade diminuiu (Goldfeld, 2002:168). Esta realidade transfere-se para as
representacdes acerca do s/Surdo.

O respeito pela diferenga nao devera excluir a possibilidade de descrever e fazer

discurso sobre a propria diferenca. Qualquer analise de qualquer historia devera ser
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contextualizada, e nesse contexto, ancorada ao tempo e ao espago, devendo cada época
ser descrita e explicada nos seus proprios termos e nesse caso abrir a possibilidade de

relativizar a diferenca:

“A conceptualizacao da historia como sistema de diferengas no espago e
no tempo estd justamente a reconhecer a necessidade de um
enquadramento que estabelega os termos de comparagdo entre sociedades

ou culturas diferentes” (Rowland, 1997:42).

Enquanto lingua clandestina, a Lingua Gestual foi suplantada pelo Oralismo em
nome de uma “lingua correta” ideologicamente dominante Bueno (1998:3) e Lodi
(2005:418).

Apenas na década de oitenta, perante o desconhecimento dos professores
ouvintes acerca dos sinais e dos gestos e perante as dificuldades de compreensao dos
alunos s/Surdos, criou-se um movimento mundial empiricamente sustentado para um
ensino em sala de aula que fosse eclético, englobando todas as formas de comunicagao.
Desta, resulta a vontade de implementagao de uma politica educacional bilingue. Algo
comummente aceite pelas comunidades visadas. Em Portugal a LGP, como Lingua 1
(LT) e Lingua Portuguesa como Lingua 2 (L2) na vertente escrita (Amaral, 2002a:377).

Alude-se, neste ponto, a questdo da educacdo inclusiva em Portugal, sendo
utilizada como bandeira de estandarte para defesa do direito a dignidade da crianga
s/Surda e do seu direito a frequéncia da escolaridade. Costa (1998:3) sintetiza o
processo de aproximag¢do dos alunos com necessidades educativas especiais, incluindo
os s/Surdos, como tardio e baseado em principios que agregam “a normalizagdo,
integragdo, igualizagdo de oportunidades e, finalmente inclusdo.” Ainda que com
fronteiras estes conceitos percorrem a escola e a sociedade, coexistindo em um mosaico.

Leigh (2009:5) refere que a identidade ¢ um processo em construcdo e reclama
reflexdo que envolve as dimensdes da motivagdo, conhecimento cultural e capacidade
de desempenhar diferentes papéis em diferentes contextos, € por isso ¢ dindmica. Esta
constru¢do dindmica da identidade ¢ mediada pela experiéncia individual do s/Surdo,
pelas posi¢des sociais, culturais e linguisticas que ocupa em diferentes contextos. A
percecdo de si mesmo vai-se alterando ao longo do tempo e em funcao das etapas de
vida ancoradas a um friso cronoldgico. As interagdes com elementos de toda a

comunidade envolvente permitem a sedimentagdo de caracteristicas e identidades
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multifacetadas, permitindo o que se Ladd (2003) referida por Leigh (2009:19) designou
de deafhood como um conceito emergente, designado a consciencializa¢do do s/Surdo,
reconstruindo as concegdes e crencas associadas a manutengdo do ser s/Surdo. Esta
reconceptualizagdo permite uma abordagem mais eclética e multipla das vdrias
perspetivas coexistentes na cultura s/Surda. A valorizacdo desta multiplicidade de
diferengas decorre do conhecimento das diferentes identidades em cada sociedade e em
cada ser humano, ator social. Neste processo, as varidveis associadas a evolucdo
tecnologica criam uma plataforma de discussao cujas conclusdes estdo ainda por definir.
Neste ponto reequaciona-se o “futuro da surdez”. Este também ¢ reequacionado em
fun¢do das formas de comunicagdo que se desenvolverdo, bem como as aprendizagens
que se proporcionam em contexto escolar e em contexto familiar. Estas estdo
subordinadas ao paradigma de concecdo da surdez que estes agentes educativos
privilegiam e assumem (Valente, Correia, & Dias, 2005:81).

Duas perspetivas dominantes, a clinico-terapéutica e a socioantropologica,
encaram a surdez de modo divergente e atuam em funcdo de principios distintos que
determinardo ndo s6 o percurso escolar como na formagdo do cidaddao adulto

responsavel pela sua autonomia e intervencao na sociedade (Lebedeftf, 2000:88).

i. Paradigma clinico — terapéutico

No século XIX, a semelhanca da Antiguidade classica, o conceito de

anormalidade integrava:

“todos os que sdo cegos, surdos-mudos, idiotas, cretinos, imbecis,
epiléticos, paraliticos, imbecis morais, perversos, atrasados, débeis,

desequilibrados e indisciplinado” (Gillot, 1998 in Cabral, 2005:39).

O ouvinte seria normal e o s/Surdo era um ouvinte que funcionava mal e por isso
representava um ser desviante da norma e com incapacidade e problemas. Porque o era,
passou igualmente a ser objeto de estudo de areas de conhecimento distintas como a
psicologia, medicina e educagdo. Ainda que seja atual o interesse € o objeto de estudo,

as duas ultimas disciplinas cabem nesta investigagdo como representantes da
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comunidade ouvinte e comunidade médica e educativa respetivamente. Acrescentamos
aqui a comunidade s/Surda representada no tridngulo de entrevistas realizadas.

As identificagdes e consideragdes sdo de natureza social e esta natureza revela-se
também na geografia de desigualdades mundial. Em 2003, a ONU conferiu o numero de
500 milhdes de pessoas no mundo com deficiéncia, sendo que 80% se encontra nos
paises em vias de desenvolvimento. Daquele numero, cerca de 37 milhdes pertencem a
Unido Europeia. Estas desigualdades, plasmam concegdes do corpo. Se por um lado as
naturalizam na determinacao das populagdes trabalhadoras por alguma forma de
debilidade, bem como na colonizacdo de racas mais evoluidas; por outro lado, impdem
regras de civilidade e convengdes de educagdo dos sentidos e do corpo de acesso as
camadas sociais dominantes (Breton, 2006:21) que Erasmo de Roterddo retratou em
Civilidade Pueril (1530).

Em 1991 estimava-se que existiriam cerca de 130 milhdes de s/Surdos a escala
global e cerca de 70 milhdes de deficientes auditivos. A Associagdo Portuguesa de
Surdos (APS) aponta 33 000 as pessoas com surdez severa e profunda cuja dominancia
¢ a de um a dois s/Surdos em cada nascimento (Galhardo, 2009:210). De acordo com a
OMS (Levete, 2009:8) existem cerca de 278 milhdes de pessoas no mundo com perda
de audicdo de tipo moderada a profunda.

A realidade em Portugal ainda se rege por numeros dos Censos de 2001,
considerando, assim, um total de 636 059 pessoas com deficiéncia, representando cerca
de 6,1% da populagdo. Desta, 25,7% corresponde a visual e 13,2 % corresponde a
auditiva (Gongalves (I.N.E.), 2003) (ILN.E., 2002). Existem cerca de 10 a 15 mil
s/Surdos profundos, nascem cerca de 3 bebés s/Surdos por dia e contabilizam-se cerca
de 100 a 130 mil deficientes auditivos, representando cerca de 0,8% da populagdo
portuguesa. Um em cada 1000 nascimentos ¢ caso de surdez congénita e cerca de
metade dos casos sdo de natureza hereditaria e sdo mais de 20 os genes responsaveis
pela surdez recessiva ndo-sindromica, isto ¢ ndo associada a outras patologias ou
manifestagdes clinicas (Nunes, 2009:329).

Apreendido pelos sentidos, o mundo sensorial constitui-se uma criagdo do
cérebro. Toda a informacdo sensorial distribui-se pelas suas diferentes regides em
funcdo das suas especificidades. Sabe-se, hoje, que os sistemas sensoriais intervém na
tomada de decisdo. Em entrevista ao Jornal de Letras, Artes e Ideias (Nunes & Duarte,
2011:29), Antonio Damaésio reitera os fundamentos das suas publicagcdes ao sublinhar

que a tomada de decisdo estd inelutavelmente associada a vinculos afetivos e a emogoes.
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Estas deverao ser educadas no sentido de rentabilizar uma emocao para uma boa
decisdo. Os sentidos também se tornam decisdo. Assim, cabe ao sistema auditivo a
perce¢do de timbres, volume e localizacdo de sons. As vibragdes decorrentes dos
estimulos sonoros propagam-se do ouvido externo para o ouvido interno € transformam-
se em codigo reconhecido ao nivel neuronal quando percorrem os canais do ouvido.
Entre o ouvido externo e o interno, localiza-se o ouvido médio ou caixa timpdanica com
ar e que associada ao martelo, bigorna e estribo produz a ressonincia. A energia das
ondas sonoras assim transmitida ao ouvido interno onde se localiza a coclea. Com a
forma de caracol, a coclea ¢ responsavel pela distingao e interpretagdao dos sons, ou seja,
os estimulos mecanicos auditivos sdo convertidos em impulsos elétricos. Estes sdo
transferidos pelo nervo auditivo para que interpretados e descodificados pelo cérebro.

A comunicagdo entre as vias auditivas centrais e o sistema nervoso central
pressupoe que os impulsos elétricos usem nucleos no interior da medula, da ponte, do
mesencéfalo, do talamo e do cortex cerebral. Estas células sdo compostas por feixes de
fibras que ascendem a partir da cdclea até ao cortex auditivo e tém a fungdo de
transportar informagdo acerca do ambiente acustico que alcanga, posteriormente a
consciéncia. A informacdo recebida pela orelha direita ¢ dirigida a l6bulo temporal
esquerdo e as informagdes da orelha esquerda ao direito. Sabe-se, atualmente, que na
maioria da populacdo, o hemisfério esquerdo ¢ responséavel pelo processamento da fala
e as fungdes varias da linguagem mais ou menos complexas. O hemisfério direito
processa a informacao relativa a tons e a organizagdao dos sons musicais. Parece haver
evidéncia que no processo de tomada de decisdo a musica constitui-se como um
poderoso artefacto, na medida em que interfere na alteragdo de comportamentos e
consequentemente na tomada de decisao (Rodrigues ef al., 2011:48-49).

Se eu fosse s/Surda o sentido da audi¢dao estaria comprometido, e teria um
impacto muito importante na vida quotidiana. Seria, no ambito das ciéncias médicas
designada como doenga sensorial (Vieira, 1998:79). Cabe aqui referir os diferentes tipos
de surdez, quantificada em funcao do desvio em relacdo a audi¢cao normal e em fungao
de critérios audiométricos.

Quanto aos tipos de surdez, distinguem-se trés: surdez de transmissdo ou
conducgado, resultante de uma lesdo do ouvido externo” ou do ouvido médio'*; surdez

neuro-sensorial ou de percegdo, resultante de uma lesdo no ouvido interno ou nas vias e

13 Constituido pela orelha ou pavilhio e canal auditivo externo.
' Constituido pelo timpano e ossiculos.
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centros nervosos, associado a ineficiéncia da céclea. Este tipo de surdez pressupde uma
perda de mais de 60dB, ao contrario da anterior descri¢do e representa uma perda de
capacidade auditiva que ndo permite ao individuo ouvir-se a si proprio; por ultimo, a
surdez mista que resulta da afetacdo dos componentes de transmissdo e percecdo. A
lesdo encontra-se localizada no ouvido médio e interno. A localizagao da lesdo no
ouvido humano determina assim a tipologia e categoria da surdez (Afonso, 2008a:19).
O grau de perda auditiva ¢ calculado em fun¢do da intensidade necessaria para a
amplificagdo de um som para que seja percebido pela pessoa s/Surda. E medida em
decibéis (dB), ou seja a décima parte do bel.

O rastreio da surdez ¢ feito através de exploracdo audiométrica do grau de perda
visivel em expectro de frequéncia. Esta refere-se, assim, a velocidade de ondas sonoras,
de graves e agudas e ¢ mensuravel em Hertz (Hz). As frequéncias mais utilizadas na fala
situam-se entre os 125 Hz ¢ os 4000Hz. A reabilitacdo devera ter ainda em conta o
limiar auditivo e o limiar doloroso para determinar o residuo auditivo. O primeiro
corresponde ao nivel de intensidade necessario para a percecdo de sons, determinado

por frequéncias diferentes (Jiménez et al., 1997:351; Marchesi, 1995:199).

Tabela n.° 1: Classificagdo dos graus de surdez

(DGIDC, 2004)

GRAU
AUTOR
LIGEIRA MODERADA SEVERA PROFUNDA
DGIDC (2004) 20 -39dB 40 - 60 dB 70 —99dB >100dB

Com uma perda de 90 dB ou mais, os individuos ja ndo conseguem seguir uma
conversagio (Afonso, 2007:20). E, portanto, importante perceber, também, que relagio

existe entre o grau de surdez e a capacidade de ouvir e distinguir sons.
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Tabela n.° 2: Relagdo entre o grau de surdez e a capacidade auditiva

(Afonso, 2008a")

GRAUS DE
SURDEZ

Capacidade auditiva

LIGEIRA

Dificuldade em interpretar mensagens transmitidas em ambientes
com ruidos; Identifica¢do parcial de palavras pouco frequentes e sons
produzidos em voz ciciada; Irregularidade na captacdo de fonemas e
dificuldade na articulagcdo; Percecao favorecida pela utilizacdo de

aparelho auditivo.

MODERADA

Identificacdo de palavras enunciadas em voz alta e a distancia
proxima;

Dificuldade em acompanhar uma discussao em grupo; Imprecisdao na
articulacdo de palavras; Acesso a sons facilitado com prétese

auditiva.

SEVERA

Identifica sons proximos e com alta intensidade; Auséncia de
percecao de muitos elementos acusticos; Capacidade auditiva para
algumas palavras se amplificadas; Aquisicdo da linguagem oral

executada de forma pouco espontanea.

PROFUNDA

Percebe sons altos e vibragdes mas ndo percebe a fala através da
audi¢do; Incapaz de se ouvir a si proprio; Limitagdes no processo de
aquisicdo da linguagem oral; auséncia de acesso a zona

conversacional.

Esta tabela apresenta o comportamento auditivo, reacdo auditiva consoante os

diferentes graus de surdez. Quando falamos de s/Surdos estamos a referir-nos a

individuos com grau severo e profundo, ou seja com uma perda de audi¢cdo acima dos

70 Db. As perspetivas acerca desta escala variam (Nunes & Rodrigues, 1998:31;

Marchesi, 1995:199; Jiménez et al., 1997:350)'°, porém as respostas educativas e

reabilitativas distinguem do ponto de vista audioldgico o deficiente auditivo do s/Surdo.

' Tabela readaptada a partir de Afonso (2008a:23).
' A variacio de escalas é recorrente, a semelhanca, por exemplo do Bureau Internacional de
Audiophonologie (BIAP) (1998 — 2002).
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Estas informagdes quantitativas, numéricas ¢ subordinadas a escalas denunciam
a visdo puramente clinica da surdez como uma deficiéncia ou como uma manifestagdo

de doenca.

“...la déficience, est, a I’inverse d’une quelconque maladie dont on finit
par guérir, une réalité inéluctable sans véritable remede (...). Le malade,
c’est chose connue, cherche a guérir. C’est en méme temps une chose
heureuse; il lui en est justement fait 1’obligation sociale” (Mottez,

2006:50).

Esta configura-se e redimensiona-se a escala de diminui¢do de capacidade
auditiva em relacdo a qual o papel da LGP esta diminuido. A surdez reside no corpo e
depois de diagnosticada ¢ apresentado o projeto de reabilitacio e recuperacdo da
maleita, aproximando-se do modelo do ouvinte. Sugere-se que sendo promotora de
incapacidade, o desenvolvimento da cognicdo fica comprometido, ja se pressupoe que €
diretamente proporcional ao conhecimento da lingua oral (Valente, Correia & Dias,
2005:83). Nesta visdo, projeta-se um futuro ancorado a ideia de cura da surdez,
desmontando o codigo genético como filtro para a descoberta de terapéuticas
medicamentosas capazes de combater a surdez causada por fatores genéticos (Vieira,
1998:94). Coloca-se, recentemente, a questdo, ndo se a surdez serd curada mas quando
poderd a investigagdo cientifica determinar essa cura com as recentes conquistas
genéticas. A possibilidade de cura parece estar eminente através de processo de
reproducdo de células estaminais, j4 que estas tém a capacidade de se dividir e
metamorfosear em diferentes tipos de células. O procedimento passa, assim, por
reproduzir as células estaminais descobertas no ouvido interno dos mamiferos. As
ultimas experiéncias pretendem transformar as células estaminais em células ciliadas

(Levete, 2009:38).

a.1.0 corpo: residéncia oficial da surdez

A existéncia ¢, antes de mais, corporal e deste emergem e disseminam
significacdes que fundamentam a existéncia social e individual. E, contudo, na relacio
com os outros € no plano simbolico que o ser humano se constitui e se desenvolve nessa

qualidade. O corpo consiste, entdo, num lugar de diferenciacdo seja pela inclusdo, seja
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pela exclusdo. Zona de inclusdo de disposi¢des antropologicas, o corpo s/Surdo ¢ que
inclui o que o torna unico - a surdez — e, consequentemente inclui a comunidade a que
pertence; simultaneamente, zona de exclusdo, a do mundo ouvinte, realidade
consubstanciada no filme Filhos de um Deus menor'. E o ponto de vista de corpo
enquanto lugar de inclusdo que serve de conexao com os outros. Este habitat de
inclusdo e de exclusdo resulta do espelho social que constroi imagindrios,
categorizagdes e representagdes do que ¢ corporal, mais ou menos eficiente, mais ou
menos deficiente. Caracteristicas moldadas pela biologia e pela cultura ancorada a
interacdo social. Residéncia oficial da surdez, o corpo torna-se lugar de disputa de
significados e abre-se a negociacdo de sentidos. As lutas pela igualdade de género e os
combates antidiscriminacdo raciais vivificam-se no corpo e evidenciam as suas
diferencas.

Baudrillard (1996:193) define quatro modelos do corpo em func¢do de diferentes
areas de conhecimento. Enfatiza o caddver como referente do corpo, pois ¢ ele que
produz e reproduz o exercicio da medicina sob o signo da preservagdo da vida. Parece,
assim, partilhar da visdo apresentada por Breton (2006:17) do Homem como “produto”
do corpo. Nesta alusdo, a condi¢ao social do homem ¢ um produto direto do corpo,
naturalizando as diferencas sociais e culturais por meio da acdo da ciéncia. Esta ¢ lugar
de medida para determinar a pertenca a uma raga e com esta determinagdo sugere-se a
classificagcdo das ragas, das populagdes e a organizacdo do mundo surge em funcao das
marcas corporais. Tudo ¢, no corpo, mensurdvel € o corpo descreve a pessoa € a
categoria de pessoa. De modo aparentado, as medicinas populares usam o corpo para
curar os males de espirito e para alimentar o corpo. Intersetamos aqui Santos (2005:113)
ao referir a biomedicina como area para a qual o corpo ¢ uma maquina biologica. Lopes
(2007) atribui a ciéncia a invengao da surdez, produzindo conhecimentos capazes de
explicar o desconhecido. Criaram-se os niveis de perdas auditivas, as lesdes no timpano
e os fatores hereditarios e adquiridos e a normalizacdo passou a ser uma finalidade a
alcancar (p.8).

Baudrillard (1996:193) assinala que, para a religido, a referéncia ideal do corpo ¢
o animal, associado aos instintos; ¢, também, vala e simbolo de vida além da morte,

metaforizacdo carnal. O benzedor e o profeta popular fazem uma prece, usam gestos e

'7 Filme realizado por Randa Haines em 1986, vencedor de um Oscar para melhor atriz principal Marlee
Matlin, tendo sido nomeado para quatro Oscares. A atriz s/S/Surda representa uma jovem s/Surda
empregada da escola que havia frequentado. Conhece o terapeuta da fala por quem se apaixona e com
mantém uma relagdo. A historia desenvolve-se a volta de dois mundos inaudiveis, o ouvinte ¢ o s/Surdo.
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aclamam as forcas benéficas para aliviar o mal. Paul Veyne (2009:406) na Historia da
Vida Privada enuncia a estatistica das curas por devocdo que ocorreram na Galia. Nos
grandes centros de peregrinacdo constataram que, dos doentes curados, 41% sdo
afetados por paralisia, fraqueza fisica ou atrofia; 19% de cegos; 17% de enfermos de
males diversos; 12,5% de loucos e possuidos, e, por fim 8,5% correspondem a mudos,
s/Surdos-mudos e s/Surdos. As confissdes, os sentimentos de culpa, pecado e tolerdncia
e solidariedade agregam-se a caridade cristd (Lopes, 2007:8). Para alguns sistemas
religiosos representam um obstaculo a ser ultrapassado para que se possa aceder ao
verdadeiro entendimento do Eu e do Universo (Santos, 2005:112).

O sistema da economia politica, o0 modelo perfeito de corpo € o robot, pois
permite a libertagcdo funcional do corpo. Nesta referéncia, assume a representagdo de
computador elemento de produtividade racional absoluta e a extrapolagdo do cérebro da
forca de trabalho Baudrillard (1996:193). A imagem do processador de informagao
cola-se ao desenvolvimento tecnoldgico e altamente sofisticado. No caso do s/Surdo, o
implante coclear impde a inser¢ao de objetos no corpo humano, introduzindo a metafora
do cyborg. Este traria vantagens para o ser humano dando-lhe mais eficiéncia, ainda que
de forma artificial. Sera uma nova forma de identidade? O implante coclear' ndo traduz
a eficiéncia auditiva do ouvinte, ndo garantindo o acesso ao mundo ouvinte € nao o
torna normal a luz do conceito definido pela mesma comunidade ouvinte, ou seja
perfeito (Lopes, 2007:9).

O tultimo modelo apresentado pelo autor insere-se no sistema da economia
politica do signo, o tipo de corpo ¢ o manequim. Um corpo funcional sob a lei do valor
e como espaco de produgdo de valor acrescentado, associado a libertacdo sexual
Baudrillard (1996:193) 1. A aparéncia relaciona-se com as modalidades simbolicas de
organizacdo da sociedade e do facto de se pertencer ou ndo a esta. Para tal, estas
configuragdes podem facilmente metamorfosear-se e mudam em funcdo de diretrizes da
moda. A aparéncia fisica parece, porém, assumir e responder pela apresentacdo moral.
Este pressuposto permite, no caso da surdez, transforma-la em produto de desejo ao ter
a possibilidade de incorporar no corpo um adorno que potencia a audi¢do e

consequentemente a aceitagao.

'8 Trata-se de um engenho eletronico que, mediante um ou mais elétrodos ativos, introduzidos na coclea e
conectados ao exterior com um processador, podem chegar a estimular o nervo auditivo (Niparko, 2000 in
Silva, 2006:150).
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Usando esta sucessdo de imagens, encontramos diferentes perspetivas
materializar a surdez no corpo corresponde a equipara-la a uma invengdo da ciéncia
(Lopes, 2007:8). Parece porém, que em 1880, a partir de Londres, a surdez tera sido
abolida. Foi com o titulo “A surdez foi abolida” que o jornal Times anunciou esta ideia.
O Congresso de Mildao" mitigara o corpo s/Surdo com o fim da utilizagdo das linguas
gestuais e a imposi¢do do oralismo (Carvalho, 2007:69). Esta resolugdo advém,
também, do reflexo da proibi¢cdo das discussdes acerca da origem da linguagem e das
linguas, despoletada pela publicagdo de 4 Origem das Espécies em 1859. A tentativa de
explicar a origem da linguagem resultou num conjunto de teorias que ndo apresentavam
evidéncias cientificas sustentdveis (Armstrong & Wilcox, 2007:9). Ancorada a nocao de
progresso e de respeito pelo outro e sustentada na ideia de que os s/Surdos com a lingua
oral poderiam ser reinseridos na sociedade.

Na verdade, o corpo ¢ também elemento simbdlico e linha de pesquisa. O corpo
torna-se a residéncia da surdez e esta potencia a LGP como um produto linguistico.
Simultaneamente ¢ um espago de instalagdo de desconforto quando perante situagdes
sociais, recorrendo em estigma. O corpo sensorialmente deficiente e que gestualiza
torna-se um corpo estranho, identificado pela utilizacdo da lingua tridimensional
(Breton, 2006:50). Nasce-se num corpo s/Surdo, mas constroi-se a surdez socialmente,
através da significa¢do social e que atribuimos a surdez e aos esteredtipos marcados
pela auséncia da audi¢do. Tal como Simone de Beauvoir referia a proposito da condigao
feminina: “nao se nasce mulher, torna-se mulher”, esta moldagem do ser s/Surdo e do se
tornar s/Surdo ¢ um processo semelhante, dependendo da escolha que se faz na
construcdo identitdria também residente num corpo. Este passa a ser residéncia de
discriminacao ja que ao olhar do outro, este processo de discriminagdo assenta no
exercicio de classificacdo. Esta atividade ¢ eminentemente preguicosa pois centra-se nos
tracos facilmente detetaveis e reifica o corpo, transformando a diferenga em estigma.
Reduz-se a presenga do outro ao seu corpo, neste caso a surdez. A anatomia do ouvido
do s/Surdo ¢ o unico marcador da sua identidade e, abordando esta perspetiva, ndo tem
histéria pessoal nem mundividéncias e participagdo no mundo e destituido de espirito.
Dai, que aquando do periodo do nazismo, os judeus eram mensurados: sofisticadas

unidades de medidas eram aplicadas ao nariz, a boca, a denti¢ao e ao cranio.

' Congresso realizado em Mildo com o nome Congrés International pour I’Amélioration du Sort des
Sourds — Muets (Cabral, 2005:38).
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Semelhante questdo ocorre para com o ser deficiente. O discurso social admite
que o individuo deficiente ¢ um homem normal, membro da comunidade e o seu valor
na sociedade ndo ¢ diminuido por ser portador de deficiéncia, como se de uma variante
do normal (Nunes, Rodrigues & Rodrigues, 1998:39). Porém, parece ser marginalizado,
mantido mais ou menos afastado do mundo de trabalho, assistido pela seguranca social
e demarcado da vida em sociedade pela inadaptagdo desta as suas necessidades.

O mundo ocidental etiqueta o ser deficiente do ter uma deficiéncia. Conceitos
diferentes e que representam imagens conceptuais diferentes no cérebro humano. O
verbo ser determina a defini¢do de um estado, de uma de fatalidade inalteravel e, por
1ss0, ndo ha possibilidade de mutacdo para uma reabilitacdo ou cura da enfermidade. O
ter uma deficiéncia recorre a um corpo eficiente com exce¢do de um dominio ou
dimensdao. Concegdes distintas que, no plano da linguagem, assumem extrema
importancia e promovem a mudanca de estereotipos. Referimo-nos, por exemplo, ao
poder do imaginario em relacdo ao corpo desmantelado. Este corpo cria a desordem na
ordem simbolica. Assim, quanto mais uma deficiéncia for visivel, mais atenc¢do social

suscita, operador de discursos, comentarios € emogoes.

b.1. O s/Surdo certificado e patenteado

O futuro da surdez tem vindo a ser associado a tecnologia, esta ¢ frequentemente
arremessada pela referéncia pelos mais defensores acérrimos da teoria do cyborg como
forma de aniquilar a surdez, para a qual se pretende encontrar uma panaceia acerca da
qual, para a comunidade cientifica parece nao ser uma questao, mas antes o quando sera
encontrada (Levete, 2009: 38). Esta perspetiva assenta no primado do corpo como um
membro supranumerario do homem. A visdo biomédica isola o corpo e deixa o ser
humano, o homem, em suspenso, potencialmente descartdvel sustentada nas
experiéncias de laboratorio com embrides humanos, projecdes de manipulagao genética
e sonhos do acoplamento do homem com a informatica no formato cyborg (Breton,
2006:91).

Representa esta uma passagem para a audigdo como caracteristica que torna o
s/Surdo o ouvinte perfeito. Assim, o ouvido bidnico seria implantado na coclea e ¢
apontado como uma “cura” ja que parece que a sociedade tem dificuldade em lidar com

o “diferente” (Santana, 2007:38). Esta solucdo ndo anula o potencial fator de
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discriminacao, ja que se o s/Surdo pudesse ouvir (utilizando uma prétese auditiva) e
falar deixaria de ser discriminado ou de ser visto como s/Surdo? Deixara de estar
desenhada a sombra da deficiéncia, ancestralmente ancorada ao corpo desde a
nascenca? Leigh (2009:151) argumenta que esta cirurgia ndo ¢ a panaceia para a
dinamizacao de relagdes sociais com pares ouvintes, interferindo também com as
identidades do s/Surdo. Na verdade, ¢ uma questdo polémica na comunidade. Alguns
consideram que a utilizacdo desta técnica nega o “modus vivendi” intrinseco da
comunidade; outros realgam a possibilidade de conexdo com maior numero de pessoas,
de entre as quais ouvintes e, consequentemente, seria uma mais-valia ao serem
destituidos da etiqueta de incapacitados ou deficientes.

De consenso dificil e de debate aceso vinculado a ideia de preservagdo das
linguas gestuais, tornaram a escolha de ser implantado extremamente dificil (Martini,
2007:74). A cirurgia nao ¢ bem vista pela comunidade s/Surda que defende o direito a
lingua gestual como lingua natural para as criangas s/Surdas pré-linguisticas. A
implantagdo deste dispositivo nesta populagdo ndo se aplica a posi¢do acerca do
implante em s/Surdos pos-linguisticos. Esta abordagem alimentou mais uma vez o
estremar de posi¢des entre s/Surdos vs. ouvintes.

Desde o Congresso de Mildo que ndo se adensava tanto esta dualidade.
Reavivar esta questdo reacendeu as divergéncias ao nivel da politica educativa
sustentada no oralismo, considerando-o essencial para o acesso ao patamar da cidadania
pela via da lingua oral. A aquisicdo da linguagem seria, assim, eficaz desde que
executada na idade critica da aquisi¢do, facilitando o contacto com criangas ouvintes,
acedendo a educacdo como ouvintes e nao como deficientes. A comunidade s/Surda
insurge-se contra a posicdo meramente tecnolodgica considerando a surdez um mal a
curar. Esta perspetiva deriva do protecionismo a LGP e as linguas gestuais do mundo e
a auséncia dados concretos e suficientes para considerar que o implante ¢ efetivamente
eficaz e dotard a crianga s/Surda do seu estatuto de cidadania e de capacidades de
integragdo e de comunicagdo no seio da comunidade ouvinte sem qualquer problema
associado (Martini, 2007:74; Leigh, 2009:153).

O implante coclear ndo ¢ uma tecnologia futurista mas antes remonta a 1800
com o primeiro estudo de estimulagdo elétrica do sistema auditivo por Alexandro Volta,
inventor da pilha eletrolitica. O primeiro cidaddo adulto s/Surdo portugués a ser

implantado foi intervencionado por Manuel Filipe Rodrigues cento e oitenta e oito anos
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depois no Centro de Surdos — Mudos de Bencanta. E na década de 70 do século passado
que se iniciam as primeiras tentativas de implante coclear com mais propriedade.

As experiéncias em laboratorio, no ambito da medicina, foram feitas ao longo do
século XIX e XX. Em 1855, Franga, Duchenne de Bolonha excita o sistema auditivo
com corrente alternada (Martini, 2007:76). Sabe-se, que Jean Itard se dedicou ao estudo
da surdez apds o insucesso com Victor, o menino selvagem de Aveyron®. Aplicou
cargas elétricas, fez sangramentos, perfurou timpanos e criou uma técnica para aplicar
cateteres nos ouvidos que designou de Sonda de Itard. Depois de publicar o Tratado das
Doencgas do Ouvido e da Audi¢do em 1821, onde considera o s/Surdo incapacitado e
emocionalmente primitivo, defendeu que reduzindo o grau de surdez e aumentando o
grau de audi¢do seria facil o acesso ao conhecimento pelo s/Surdo e consequente acesso
a fala. A surdez tornara-se doenca.

Depois de 20 anos de estudos, reavalia os seus métodos percebendo que as
linguas gestuais, na altura sob o formato de “linguagem mimica” e com a etiqueta de
“linguagem de acdo”, seriam aliadas da aprendizagem eficaz do s/Surdo (Carvalho,
2007:38; Souza, 1998:145; Lane, 1992:191). Esta redengdo, podemos visiona-la no
filme O menino Selvagem® produzido por Frangois Truffaut (1970), no qual revela uma
das inferéncias de Itard a propdsito da linha que separa a humanidade da bestialidade.

Fica aqui o excerto da sequéncia do filme.

“1:13:46: Ele tem razao em se revoltar.

1:13:55: Quem dera o meu aluno me tivesse entendido naquele momento.
1:13:59: Diria que a sua dentada encheu a minha alma de alegria.

1:14:03: Como poderia rejubilar sem convicgao?

1:14:05: Comprovei que o justo ¢ o injusto ja ndo eram estranhos a

Victor.

2 Entre 1801 e 1806, Jean Marc Gaspar Itard influenciou a educagdo especial. O seu contributo partiu da
tentativa de reeducar Victor, criando um programa de adaptacdo a nova realidade. Para tal encetou um
conjunto de experiéncias que visavam o estimulo de todas as sensagdes de Victor, consideradas por este
médico como no estado de “embotamento nervoso”. Victor conseguiu responder a algumas sensacdes € a
conseguir realizar algumas tarefas de natureza pratica. Porém, a vis@o e a audi¢do ndo correspondiam aos
estimulos, ndo havendo melhorias. O menino selvagem correspondeu a muito poucos sons € 0 insucesso
sugeriu a Itard que os orgdos da fala deveriam ser estimulados precocemente ¢ que no caso em estudo,
ndo haviam sido estimulados na infancia. Esta fora preenchida com convivio com feras e, nesse periodo,
perderam-se as capacidades para ser ensinado. Em 1806, abandonou o estudo de caso Victor, ficando este
a viver em casa de uma das suas funcionarias. Morrera aos 40 anos (Souza, 1998:143).

2! Filme baseado em factos reais ocorridos no século XVIIL. Relata a historia de Victor, uma crianga com
idade entre os 10 a 12 anos encontrada no Sul de Franca por um grupo de cagadores. Presume-se que
nunca tera tido contacto com a sociedade, ndo anda como um bipede, ndo fala, I€ ou escreve. E que o
mesmo possuia uma linguagem totalmente rudimentar e antissocial, por ter sido afastado da sociedade,
por um longo periodo.
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1:14:10: Ao provocar o sentimento elevara o selvagem

1:14:13: A estatura de um ser moral pelo seu mais nobre atributo.”

Victor ¢ insultado por Itard e o primeiro reage desaprovando o tratamento que
lhe era dirigido. Nenhum animal de estimag¢do ou besta reagiria ao insulto. Itard
reconhece Victor como ser humano:

Em 1997, a Deafness Research Foundation propde uma campanha nacional para
conquistar a surdez, fazendo os implantes cocleares precocemente em todas as criancas
s/Surdas. Assim, “ndo ser s/Surdo o suficiente” (DPN)* pressupde uma vivéncia de ndo
pertencga ao grupo. A questdo de Gallaudet pde em causa o que € ser s/Surdo, vai mais
longe se nos referirmos a autenticidade do conceito atribuido a etiqueta “s/Surdo”.

O s/Surdo certificado sera aquele que transporta uma surdez severa e profunda e
ndo a ligeira e moderada. Nestes pardmetros, a perspetiva essencialista da cultura
s/Surda atua como marginalizadora do outro, que ndo ¢ o ouvinte, mas o “not deaf
enough”. As margens e as fronteiras ndo respeitam a univocidade cultural. A cultura
s/Surda parece estar perante uma revisao de critérios de aceitacdo do s/Surdo com ou
sem grau de surdez suficiente para uma identificagdo coletiva e com sinalizagdo de
pertencga a um grupo. Neste sentido, o s/Surdo certificado pode ficar comprometido pela
dificuldade de gestdo com as mudangas e trocas de identidade (Leight, 2009:175).
Martini (2007:77) refere Evans (1989) para comparar as criangas s/Surdas implantadas
como potenciais seres humanos desprovidos de cultura, em consequéncia de uma
identidade pouco definida, hibrida e talvez geneticamente modificada (Cabral, 2005:43).
Harlan Lane compara o ultimo recurso do oralismo ao “biopoder”, dando titulo ao
capitulo 7 de A Mascara da Benevoléncia - A comunidade Surda Amordagada
(1992:183). Nesta obra reflete também acerca da cultura s/Surda, ja constituida minoria
linguistica, ter de passar pelo teste de avaliagdo e validagdo social. Deixa clara a crenca
que a reabilitagdo auditiva seria destruidora da cultura s/Surda reflete que corre o risco

de extingdo ou assimilagdo (1992:213).

2 DPN — “Deaf President Now” tratou-se de um movimento de protesto que exigia a elei¢do de um reitor
s/Surdo para a Universidade Gallaudet em Washington D.C. que sempre fora presidida por reitores
ouvintes desde a sua criagdo em 1857. Em 1987, decorrente do pedido de demissdo do reitor Jerry Lee,
consideraram-se trés candidatos para o cargo: Elizabeth Zinser (ouvinte), King Jordan (s/Surdo profundo
desde os 21 anos) e Harvey Corson (s/Surdo a nascenca). Depois de dias de contestagdo, foi eleito King
Jordan que, em 2005, anunciou a sua retirada. Tornou-se alvo de grande contesta¢do por indicar o nome
de Jane Fernandes como sua sucessora na Presidéncia desta universidade. Mais um protesto encetado que
culminou com acusacdes publicas entre o reitor demissiondrio e os estudantes protestantes (Carvalho,
2007:104).
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c.1.Audicio em promocao

O século XX iniciou-se com um “otimista projeto ouvinte para a surdez”
(Cabral, 2005:40). O discurso autorizado da medicina e da psicologia, origindrio do
Congresso de Mildo, orienta as praticas do docente estimulando a disseminacao do
método oral puro subliminarmente camuflado com outra designacdo método intuitivo.
Na segunda metade do século XIX havia uma preocupacdo crescente com o
funcionamento dos orgdos articuladores da fala; a fonética ampliou o seu espago de
atuacao cujo representante fora Bell, foneticista investigador da relacdo entre a posi¢ao
dos o6rgdos fonoauditivos e a emissdo de som/fonema. A ideia iluminista de que o ser
humano desde que treinado e disciplinado desenvolver-se-a plenamente, conduzindo-o a
humanizagao (Silva, 2002:45). Em 1901 em Viena na Clinica Politzer, Ferdinand Alt
inventa a protese auditiva elétrica cuja invengdo se baseia na tecnologia do telefone. A
segunda Grande Guerra Mundial trouxera uma necessidade consigo, tornar as
comunicagdes mais eficazes. Os amplificadores foram mais desenvolvidos para que o
seu tamanho fosse comportavel para o cendrio bélico. A Beltone em 1945 desenvolve,
com base na mesma metodologia, uma préotese auditiva com apenas 550g tentando
potenciar a audi¢do nos individuos com surdez severa e profunda (Cabral, 2005:53).

O corpo ¢, assim, interface entre o social e o individual, entre a natureza e a
cultura, fisiologico e o simbdlico. A imagem corporal estabelece a relagdo do individuo
com a circunstancia e determina a apresentagdo e representagdo perante o outro. O
modo com cada um o faz determina o estilo. Os esteredtipos formam-se na aparéncia e
ai se fixam, podendo transformé-las em estigmas correspondentes a imperfeicdes
marcadas no corpo.

No outro lado, a publicidade tem um campo privilegiado para destituir estes
estigmas ao potenciar, no caso do s/Surdo, o adorno utilizado para a mitigar: os
aparelhos auditivos tém sido alvo da publicidade. Por um lado, sdo referidos a precos
muito baixos, como se a cura da surdez fosse uma conquista ao alcance de todos e
simples de tratar; por outro como alvo de marketing poderoso com recurso a figuras
publicas de renome. Ser s/Surdo é bom. Alids sé sera reconhecida como tal se os
aparelhos auditivos obedecerem as normas estéticas que regulam o mercado. Duas das

Audiologistas entrevistadas (A1;A4) referem precisamente este ponto:

47



“Normalmente, a surdez, muitas das pessoas tém, as vezes, dificuldades
em aceitar, pronto. Aceitam o uso dos 6culos, o uso dos aparelhos, mas o
facto, e acho que a maior parte, é o facto de a surdez ndo se ver. E uma
coisa que nao se vé, e que de hoje em dia da-se muito impacto a/ao
exterior, a estética e a audi¢do ¢ fundamental em termos de comunicagao,
em termos de desempenho de trabalho, a varios niveis, mas como ¢ uma
coisa que ndo se vé, as pessoas ndo dao, as vezes o devido valor e acabam
muitas vezes por esconder e pode ser, as vezes usado como

discriminagdo” (A1:VOLUME ANEXOS, ANEXO X.I).

Os aparelhos auditivos constituem tecnologia avancgada, sofisticada e cujo valor

ndo ¢ acessivel a todos, ndo obstante a legislagdo.

“E acho que, realmente, temos aquela classe que tem deficiéncia, tem uma
surdez profunda e que quer integrar-se na maioria ouvinte e portanto quer
ter acesso a lingua oral e tentar falar... e, depois, temos a outra minoria
que esta fora de questdo, qualquer tipo de ajuda técnica esta fora de

questdo...” (A4: VOLUME ANEXOS, ANEXO X.IV).

Estes mecanismos estao agora maquilhados com uma imagem que incita ao seu
uso € que se reconhecem nas personagens das telenovelas e nos desfiles de moda.
Curiosamente, s3o, nestes antincios de publicidade, mais divulgadas para um publico
com surdez adquirida e do grupo sénior do que os s/Surdos congénitos. Como se
validasse a surdez como uma aquisi¢ao natural e decorrente do avancar da idade e nao
como uma possibilidade a nascenca. Serd esta surdez ainda tabu?

A audicdo estd em promocdo pela variedade de produtos associados a surdez.
Faz parte da moda ser s/Surdo, ja que apenas esta populacdo pode usar este produto.
Trata-se de um adorno exclusivo e que tem por objetivo seduzir o cliente prometendo-
lhe um lugar na plataforma social. E um mercado em pleno crescimento que tem como
intuito valorizar a aparéncia (Levete, 2009:38).

O “biopoder” apresentado por Lane (1992:1991) consubstancia no que, por
exemplo, a legislacdo portuguesa determina para o processo de reabilitagdo como
ajudas técmicas ou seja: o meio indispensavel a autonomia e integragdo da pessoa

s/Surda, anulando a desvantagem no exercicio da cidadania nos dominios profissional,
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social e escolar.” O financiamento para uma ajuda técnica destinada a uma crianga,
jovem ou adulto s/Surdos portugueses ¢ de 100% desde que faga parte da lista
homologada pelo Secretariado Nacional para a Reabilitagdo e Integracdo das Pessoas
com Deficiéncia (SNRIPD) a quem compete a definicdo das normas processuais. As
proteses auditivas, e respetivas pilhas, constituem uma das mais comuns ajudas
técnicas, outro sdo os equipamentos FM, aparelhos que ddo um contributo importante
para a perce¢do da palavra, caso existam residuos auditivos. Sdo usados em reunides e
contexto de sala de aula e permitem uma ligagcdo a prétese ou ao implante coclear. Este
constitui-se como outra ajuda técnica ou também designado de Baha. Trata-se de uma
aplicagdo no caso de uma surdez de condugdo bilateral em situagcdes de malformacdes
do ouvido externo e médio. Neste caso, caberda ao hospital onde se realize a cirurgia
determinar administrativamente se a intervengao ¢ ou ndo comparticipada. Sao, também
consideradas ajudas técnicas equipamentos que sirvam a seguranca da habitagdo,
sistemas de alarme, sinalizacdo luminosa para a campainha, telefone, alarme de
incéndio e intercomunicador e também espelhos entre divisoes.

O famoso computador Magalhaes, software educativo, videoconferéncia, livros,
materiais de leitura, brinquedos e jogos didaticos fazem parte da lista. Acrescente-se o
telemovel 3G, telefone de texto, telemoével, fax, TV com teletexto ou camara de video
poderao ser comparticipadas pelo Estado. Se nao for possivel aceder a este material com
os certificados de patente do s/Surdo, entdo, os custos destes componentes podem ser
deduzidos no IRS do proprio ou do familiar de quem depende (Galhardo, 2009:255).

Esta avalanche de informacao radica, frequentemente, na op¢ao exclusiva e nao
dialogal pelo ouvido bidnico. No estudo desenvolvido por Ricou, Antunes, Hespanol e
Nunes em 1999, concluiu-se que o Servico Nacional de Saide (SNS) desempenharia a
sua fun¢do nesta area se tivesse um espago criado para albergar todas as duvidas,
questdes, angustias e informagdes precisas e exatas acerca da surdez. Nesta plataforma,
o modelo que se pretende ¢ o multidisciplinar. Para tal, serd necessario e urgente formar
todos os técnicos de saude acerca da surdez e de toda a sua envolvéncia. Chegaram a
conclusao que estes ndo conheciam a informagao acerca da deficiéncia auditiva no que
se referia ao grau e tipo de surdez e consequentemente ha um vazio de conhecimento
relativo as diferentes perspetivas de reabilitagdo, optando maioritariamente pela

aplicacdo da protese auditiva, mesmo ndo sendo aconselhavel. Apenas 4% dos

2 DR 2.2Série n.°213/2001 de 13 de setembro; Despacho n.°19210/2001 de 13 de setembro ¢ o Aviso
n.°11730/2001 de 26 de setembro.
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individuos conhecia a LGP. O recurso aos servicos privados ¢, nesta popula¢ao, muito
superior, o atendimento ¢ o grau de informacdo dos seus funciondarios e técnicos de
satde parece ser mais consistente, traduzindo-se na qualidade de servico prestado. O
mercado privado oferece ao s/Surdo audi¢do em promog¢ao (Duarte, Ricou & Nunes:

2005:135; Nunes, 2009:327).

ii. Paradigma sécio — antropologico

A autoafirmagdo da pessoa s/Surda faz-se pela via do paradigma clinico-
terapéutico. Para que se efetive o paradigma socio — antropoldgico, o primeiro ¢
requerido. A quantidade de legislagdo necessaria para atestar a residéncia oficial da
surdez no corpo s/Surdo acumula-se nos documentos que as suportam. Para aceder a
qualquer direito ¢ necessaria a Declaragdo médica de um otorrinolaringologista que
discrimine o tipo, grau e causa de surdez, o meio preferencial de comunicagao, ajuda
técnica e apoios ao desenvolvimento da comunicagdo. A escola serd uma miragem sem
esta documentacdo, os apoios no ambito da satde, no dominio técnico e respetiva
comparticipacdo so6 serdo ratificados perante atestado médico (Mottez, 2006:38). Depois
de aferida a sua incapacidade auditiva, a crianga s/Surda ¢ aferida na Tabela Nacional
de Incapacidades™ em avaliagido por uma Junta Médica.

Se eu fosse s/Surda, inimeros Decretos-Lei, Despachos e Leis configurariam e
cobririam todos os dominios do quotidiano. Na saude destacam-se os: Atestado de
incapacidade Auditiva®; Isengdo de taxa moderadora®; Pagamento de Deslocagdes®;
Fisioterapia gratuita e Visita Domiciliaria®; Satde Mental®”; Cuidados de Satde
Continuados®’; Prioridade no atendimento®'.

No dominio da Seguranga Social: Prestagdes familiares® - Bonificagdo por

Deficiéncia; Subsidio de frequéncia de estabelecimentos de educagdo especial; Subsidio

* Documento Regulado pelo DR 1.* Série n.°230/93 de 30 de setembro.

 Decreto — Lei n.°202/96 de 23 de outubro alterado pelo Decreto — Lei 174/97 de 19 de julho.

*® Decreto — Lei n.°58/92 de 11 de abril; Portaria n.° 349/96 de 8 de agosto; Decreto — Lei n.°287/95 de 30
de outubro; Decreto — Lei n.°249/96 de 8 de agosto; Decreto — Lei n.°341/93 de 30 de setembro.

" Decreto — Lei n.° 177/92 de 13 de agosto.

% Decreto — Lei n.°18/89 de 11 de janeiro.

¥ Lei 36/98 de 24 de julho.

30 Despacho Conjunto n.°407/98 de 18 de junho.

3! Decreto — Lei n.°129/91 de 2 de abril; Decreto — Lei n.°17497 de 19 de julho.

32 Decreto — Lei n.°133-B/97 de 30 de maio: Regime Contributivo e Decreto — Lei n.°160/80 de 27 de
maio com redacao do DL 133-C/97 de 30 de maio (Regime ndo contributivo).
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por assisténcia a terceira pessoa; Para assisténcia aos seus filhos com surdez; Pensdo de
invalidez ou velhice™; Subsidio mensal vitalicio™.

No ambito das Acessibilidades® parece haver lacunas na lei que perpassam do
dominio da escola ao dominio das barreiras arquitetonicas® e das telecomunicagdes em
servicos publicos de utilizacdo quotidiana. Aqui poderemos incluir o ponto relativo ao
Emprego e Formagdo Profissional, sublinhando os beneficios que a entidade
empregadora usufruird ao recrutar pessoas s/Surdas como colaboradores adstritos
também a Fungdo Publica®. Nos dos Beneficios Fiscais, as pessoas s/Surdas com grau
de incapacidade superior a 65% tém direito a isencdo de IRS de rendimentos nas
categorias A e B em 50% ¢ de 30% na categoria H com limites maximos™.

Na Habitagdo, o adulto s/Surdo pode candidatar-se a habitagdo social®,
habitagdo propria®, direito a um subsidio no caso de arrendamento e subsidio especial
para arrendatarios deficientes*. J4 no dmbito do Desporto, podem candidatar-se a
apoios as criangas e jovens s/Surdos que pratiquem desporto de alta competi¢ao®. Os
transportes e estacionamento” também estdo contemplados nomeadamente no que se
refere a isencdo de imposto automovel* mediante algumas especificidades bem como

acesso ao servigo de taxi*’. O mesmo ocorre em relagdo ao acesso e direito a Carta de

33 Decreto — Lei n.°265/99 de 14 de julho com alteragdes introduzidas pelo Decreto — Lei n.°309-A/2000
de 30 de novembro e Decreto — Lei n.°208/2001 de 27 de julho.

3* Decreto — Lei n.°133-B/97 de 30 de maio.

33 Refere-se a este item a seguinte legislagdo: Resolugdo do Conselho de Ministros n.°96 ¢ 97/99 de 26 de
agosto; Decreto — Lei 123/97 de 22 de maio e Decreto Regulamentar n.°10/2001 de 7 de junho; Decreto —
Lei n.°163/2006 de 8 de agosto.

3% Decreto — Lei n.°163/2006 de 8 de agosto.

"Decreto — Lei n.°29/2001 de 3 de fevereiro e Decreto Legislativo Regional n.°25/2001/M de 24 de
agosto; Decreto Legislativo Regional n.°4/2002/A de 1 de margo e Despacho Conjunto n.°1006/2001
publicado no DR 2.? Série de 17 de novembro. Ainda a portaria n.°38-A/98 de 18 de junho; Decreto — Lei
n.°08/98 de 15 de janeiro com alteracdes introduzidas pelo Decreto — Lei n.°18/2002 de 29 de janeiro;
Portaria n.°196 — A/2001 de 10 de margo.

3 Decreto — Lei n.°215/89 de 1 de julho republicado pelo Decreto — Lei n.°198/2001 de 3 de julho.

3 Decreto — Lei n.°50/77 de 11 de agosto; Decreto — Lei n.°541/80 de 10 de novembro; Decreto — Lei
n.°230/80 de 16 de julho.

* Decreto — Lei n.°77/89 de 3 de marco; Decreto — Lei n.°230/80 de 16 de agosto; Decreto — Lei
n.°541/80 de 10 de novembro.

*! Decreto — Lei n.°68/86 de 27 de marco; Decreto — Lei n.°166/93 de 7 de maio; Decreto — Lei n.°329-
B/2000 de 22 de dezembro.

* Decreto — Lei n.°125/95 de 31 de maio.

* Portaria n.°878/81 de 1 de outubro e Portaria n.°24/82 de 12 de janeiro.

* Decreto — Lei n.°103 — A/90 de 22 de maio com alteragdes do Decreto — Lei 259/93 de 22 de julho; Lei
n.°10 — B/96 de 23 de marco e pela Lei n.°3 — B/2000 de 4 de abril; Decreto — Lei n.°341/93 de 30 de
setembro.

* A ASP com patrocinio da Portugal Telecom dispde de uma linha direta em servico de videochamada
para requerer este servico, disponivel para a populacdo s/S/Surda que tenha um telemével 3G
(n.°210343712).
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Condug¢do®. A sociedade civil esta obrigada a uma interveng¢do de ndo discriminagio
desta comunidade linguistica minoritaria e culturalmente definida na comunidade que
integra (Galhardo, 2009:265; Melo, 2009:271). Com esta heranga legislativa vem a
representacao de estigmas associados a deficiéncia ainda que em 1976 a Constitui¢do da

Republica Portuguesa determine que:

“Os cidaddos portadores de deficiéncia fisica ou mental gozem
plenamente dos direitos e estdo sujeitos aos deveres consagrados na
Constituigdo, com ressalva do exercicio ou do cumprimento daqueles para

0s quais se encontrem incapacitados” (Artigo 71.°).

Esta consideracdo transporta para o plano concreto que ndo poderd ser vitima de
capitis diminutio por motivo de deficiéncia. Na Quarta revisdo constitucional de 1997
nao héa uma defini¢do do referente de “pessoa com deficiéncia” ou de “cidadao portador
de deficiéncia”, o que leva Melo (2009:277) a descrever que so a fungao interpretativa
podera levar a considerar a surdez como uma deficiéncia fisica ou mental.
Juridicamente, ndo ha graus de atribui¢ao de critério de pessoa, ndo se ¢ mais ou menos
pessoa, mas a capacidade juridica € suscetivel de medida e admite limitagdes. A pessoa
s/Surda e a sua capacidade juridica podem sofrer mutagdes ao longo do tempo. Assim,
esta capacidade serd limitada pela menoridade no exercicio dos seus direitos. Podera
também, no ambito do Codigo Civil Portugués (Pereira, Costa & Albuquerque, 2010),
ser objeto de agdo de inabilitagcdo ou de interdi¢do e nestes casos estard sujeita, a pessoa
s/Surda, a um outro regime de incapacidades de exercicio de direitos determinados

naquele documento. Serd interdito do exercicio dos seus direitos no Artigo n.° 138:

“todos aqueles que por anomalia psiquica, surdez-mudez ou cegueira se

mostrem incapazes de governar as suas pessoas ¢ bens”(p.28).

Esta determinagdo aplica-se apenas a populagdo adulta j4 que a menor esta
sujeita a incapacidade resultante da menoridade. Quando falamos de surdez como
causadora de inabilitacdo, refere-se a lei aos reflexos sobre a lucidez do s/Surdo-mudo

como ndo exclusores da sua aptiddo para gerir os seus interesses. Em ambos os casos

* DR 1.2Série — A, n.°161/1998 de 15 de julho e Decreto — Lei n.°209/98 de 15 de julho.
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apenas por decisao judicial se podera cessar a determinagao da incapacidade. Assim, a

legislag@o parece estar organizada para:

“regra €, portanto, nascer-se ouvinte. Nascer-se portador de uma diferenca
relativamente a esmagadora maioria da populacdo, diferenca essa que a
Medicina qualifica como deficiéncia grave e, como tal, originadora de
dificuldades de adaptagdes linguistica, educacional, laboral...” (Melo,

2009:291).

O paradigma socio-antropologico ndo partilha desta definicdo. Propde, antes, a
possibilidade de escolha entre manter-se no siléncio ou escutar o som. O discurso acerca
de igualdade de oportunidades supde a transi¢do da concecdo tradicional da surdez
como deficiéncia para diferenca. Nesta relagdao e neste duelo terminoldgico, existe uma
identidade s/Surda e uma cultura s/Surda onde a deficiéncia nao tem lugar. Nesta
configuragdo da realidade, a pessoa s/Surda ndo é portadora de deficiéncia. E, assim,
celebrado e legitimado o orgulho em ser Surdo (Deaf Pride) com identidades definidas
(Lane, 1992:34; Kauchakje, 2003:71). Esta reclamacdo remete para uma afirmacgao
contra-hegemonica que valoriza a diferenca e se divorcia de qualquer nocao de
deficiéncia em tudo semelhante aos slogans identitarios: Black is beautiful ou Glad to
be Gay.

Apesar desta perspetiva de emancipacao, e apesar de detentora da LGP, esta
comunidade, em caso de realizagdo de atos processuais onde intervenham, sao
obrigadas ao cumprimento de regras. Estipula-se no Codigo de Processo Civil (Pereira

& Albuquerque, 2008) que:

“a palavra € substituida pela escrita, na medida em que for necessario e
possivel (...) em ultimo caso intervira um intérprete que, sob juramento,

transmitird as perguntas ou as respostas ou umas e outras” (Artigo 141.°).

No artigo 93.° do Codigo de Processo Penal, situacdo semelhante ocorre,
quando ¢ referido que em qualquer fase do processo e independentemente da posicao da
pessoa s/Surda na causa, e perante a prestacdo de declaragdes, estd sujeita ao
cumprimento de regras. Estas distribuem-se pela nomeagdo de um intérprete idoneo de
LGP, leitura labial ou expressao escrita em funcao da situacao e do grau de adequagao a

mesma. Na auséncia do intérprete implica o adiamento da diligéncia em causa.
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Sera este paradigma tao dificil de se autoafirmar e ancorar-se a vivéncia social?
A resposta passa pelos 90% a 95% (Reis, 2000) de pais ouvintes cujos filhos nasceram
s/Surdos. Para pertencer ao mundo s/Surdo, uma pessoa persegue a identificagdo com
este grupo e com o seu sistema e escala de valores. Rui Nunes (2009) questiona o facto
de ser o corpo que legitima a surdez € o mundo s/Surdo como uma minoria. Esta ndo a
seria se a surdez ndo se manifestasse. Ainda assim, as caracteristicas genéticas onde se
inclui a surdez sdo importantes para a espécie, mas ndo para a cultura. A inser¢do na
cultura s/Surda resulta ndo de um direito adquirido, mas antes de uma decisdao
informada e responsavel dos pais da crianga s/Surda (p.328).

Os dados da nossa amostra poderdao consubstanciar a informagao pouco definida
acerca das caracteristicas da surdez. Os Formadores/Docentes de LGP entrevistados
revelaram dtvidas no preenchimento dos dados pessoais, no campo que pedia o “grau
de incapacidade”. As respostas dadas correspondem ao tipo de surdez e ao grau de
surdez e ndo ao solicitado naquele ponto (VOLUME ANEXOS, ANEXO lLa.). Sao
conceitos que remetem para informacdo distinta. Evidenciam-se lacunas no
conhecimento especifico da surdez, caracteristica singular desta comunidade e que a
legitima como tal.

A perspetiva socioantropologica surge assim como ideologia que se rebela
contra um poder hegemonico, designado frequentemente pela expressdo “colonialismo
ouvinte” (Afonso, 2005:64) e que perspetiva o acesso a LGP como forma de viver a
surdez e o ser s/Surdo, reivindicando o direito de ser educado com base no bilinguismo
e biculturalismo, permitindo o contacto com a cultura s/Surda e atingir niveis de
desempenho em lingua portuguesa na vertente escrita.

Proclama-se o abandono e a subtracao da deficiéncia, celebra-se a diferenca.
Afirma-se como uma minoria linguistica e cultural e reclama esta caracteristica como
definidora da sua identidade e da sua a¢do no mundo. O cinema, as curtas-metragens e
os documentdrios disponiveis em linha sdo inumeros e ultrapassam os limites das
fronteiras geograficas. A semelhanga produgio cinematografica americana a escala
global, a comunidade s/Surda internacional alimenta e dissemina-a com modelos e

narrativas na primeira pessoa ou na terceira pessoa.
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e. Estacionamento no limbo: o espectro da deficiéncia

Depois do exposto, se eu fosse s/Surda seria deficiente ou seria portadora de
uma deficiéncia? Esta ¢ uma das questdes que se coloca ao longo de todo este trabalho,
tanto no enquadramento tedrico como na metodologia: Para si, a surdez é uma
deficiéncia ou uma diferenca?”’ (VOLUME ANEXOS, ANEXO V;VLVII). O homem
moderno entregou-se a diferentes especulagdes de ordem filoséfica e socioldgica para se
comprometer de forma va aos poélos contraditorios, procurando suprimir da diversidade
das culturas o que tem de inusitado e escandaloso (Lévi-Strauss, 1996:19).

Abordar a diferenca passa por categorizar trés atitudes face a este conceito e face
aos grupos sociais deslindando a forma de convivéncia em relagdo as minorias, como a
comunidade s/Surda: exclusdo, convivéncia regulada e inclusdo. A ultima ¢ entendida
como um movimento e por isso dindmico que reconhece a diversidade humana,
pressupondo o direito a igualdade na participagdo de todos no espago social.
Contrariamente aos dois primeiros que implicam a institucionalizagdo e a
estigmatizagao pela imposicao de espacos separados (Kauchakje, 2003:67).

Abordar a perspetiva inclusiva enquanto processo € enquanto pratica da
Educacdo Especial em Portugal remete-nos, por um lado, para o século XVIII, cujos
fundamentos passam por lutas sociais e ideais politicos ancorados a emergéncia de
democracias; por outro lado para a documentacdo especifica como a Declarag¢do
Mundial sobre a Educa¢do para Todos (1990) onde se estipula no Artigo n.°3 a

garantia:

“de igualdade de acesso a educacdo de todas as categorias de pessoas

com deficiéncia como parte integrante do sistema educativo.”*®

Porém, tratar desta questdo ¢ um ato delicado para a comunidade s/Surda, pois
significa assumir uma representagdo depreciativa da surdez, ou seja considera-la como
uma deficiéncia, imagem que na histéria da educagdo dos s/Surdos representa um
estigma. Prova disso s@o os descritivos utilizados por Raquel Soares (2006:44) ao

validar que a identidade da comunidade s/Surda como um grupo minoritario

47 Entrevistas: Pergunta n.’15, 16 ¢ 18 das entrevistas efetuadas aos Formadores/Docentes de LGP,
Professores/Educadores de LGP e Audiologistas, respetivamente (VOLUME ANEXOS, ANEXO V a
VID).

* Disponivel em http://www.acaoeducativa.org.br.
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caracterizado pela diferenca e nao pelo “estereotipo de deficiéncia”. Para Nidia Sa
(2006:1) este grupo luta para que a sua cultura seja incluida no contexto social com
legitimidade.

Bueno (1998) tece consideragdes acerca da relagdao entre surdez e normalidade,
sustentando que existe uma imprecisao conceptual em relacdo ao s/Surdo. Nao sendo
uma patologia, também ndo ¢ uma doenga, nem uma invengdo dos ouvintes. Para este
autor, a surdez ndo ¢ uma questdo de ambiguidade nem ¢ uma questdo de retdrica, mas
antes conceptual ¢ como tal ¢ uma questdio do dominio tedrico a tratar sem
constrangimentos. O autor considera-a uma deficiéncia apropriando-se de “evidéncias
cientificas, sociais e culturais” (p.7). A palavra deficiéncia estd associada a uma
restricdo auditiva que existe e caracteriza o déficit de audicdo em relacdo a pessoa
ouvinte e que marca a construcao identitaria do s/Surdo.

A identidade ¢ um conceito complexo e porque ¢ um processo que estd em
evolugdo, obriga a uma reflexdo longitudinal do particular para o todo e envolve a
percegdo que se tem do corpo, onde reside, ainda que invisivel, o sentido da audigdo. A
luz de ouvintes, a auséncia de audi¢do sugere incompletude derivada da relagdo
imediata que se estabelece entre as linguas orais (Leigh, 2009:15). Esta situacdao pode
ser exemplificada com a estrutura cristalizada ao perguntarmos se “fala LGP?”. A opgao
pelo verbo “falar” denota a representagdo de que as linguas sdo-no, porque sdo
oralizadas. A este proposito convém aqui referir o contributo das neurociéncias. Na
verdade, a lateralizacdo cerebral dos falantes existe nos gestualistas, ainda que a
natureza das linguas gestuais seja distinta. Sacks (2011:110) refere, a propdsito da

vertente neuroldgica, que a lingua gestual:

“¢ uma lingua e ¢ tratada pelo cérebro, embora seja visual em vez de
auditiva, e organizada espacialmente e ndo sequencialmente. E que, como
lingua, ¢ processada pelo hemisfério esquerdo do cérebro, o qual ¢

biologicamente especializado para esta fungéo.”

Porém, as linguas gestuais passam a fronteira entre as func¢des deste hemisfério e
o direito, ao qual ¢ atribuida a fun¢do de trabalhar com o mundo visual e espacial.
Carvalho (1970) considerou a lingua gestual um sistema de sinais organizados
equivalente a uma lingua verbal, mas atribui-lhe o carater artificial, criada por

“individuos sdos (...) para o uso daqueles outros individuos fisicamente deficientes”
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(pp. 67-68), alvitrando que ¢, também, na conceptualizacdo de lingua gestual no
dominio da teoria da linguagem que se constitui 0 embrido e posterior legitimacao da
representacdo da linguas gestuais e consequentemente a LGP.

A linguistica cognitiva explica este matizado dos conceitos a luz da teoria dos
protétipos e da teoria da categorizacao e que desenvolvemos no capitulo trés e quatro:
Urgéncia de uma Educagdo s/Surda ¢ O Outro lado do Espelho, respetivamente. E
sabido, neste momento, que os inputs do s/Surdo sdo diferentes e por isso, 0 mundo por
eles experienciado sera diferente. Parece ser consensual que toda a luta da pessoa
s/Surda ou da comunidade s/Surda vem dissolvendo o conceito originalmente médico e
biologico. O artigo de Bittencourt e Montagnoli (2007:246) discorre acerca das
representacdes sociais da surdez, em relacdo a qual se conclui que representa imagens
associadas a doenga e ao conceito de culpa perante tal diagnostico. A fomentacao da
luta da Comunidade s/Surda pelo acesso a igualdade de oportunidades e a constatagao
de que existem instrumentos que permitem a comunicacdo t€ém permitido o jogo de
palavras entre deficiéncia e diferenca, diluindo as fronteiras de cada uma delas,
consubstanciando o carater social associado as diferentes identidades assumidas em
contextos diversificados, como veremos a frente a propdsito da entrevista da Educadora
de Infancia em exercicio na Educagao Especial (P1).

A Resolucao n.° 48/96 das Nacdes Unidas, de mar¢o de 1994, Normas sobre a
Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia® propde a utilizagdo de
Lingua Gestual na educagdo dos s/Surdos através da presenca de intérpretes como
mediadores da comunica¢do, mencionado, explicitamente, que as criangas s/Surdas
constituem um caso especial no que diz respeito a integra¢cdo no ensino regular. Surge a
dicotomia entre integragdo e inclusdo. A nivel nacional a politica organizacional do
ensino especial prevé o reconhecimento da igualdade de oportunidades para criancas e
jovens com deficiéncia. E sempre que possivel contextualmente integrados (Costa,
1998:4).

Em 1994, a Conferéncia Mundial de Salamanca, onde Portugal também esteve
representado, sintetiza as suas conclusdes na Declara¢do de Salamanca e
Enquadramento da Acdo na Area das Necessidade FEducativas Especiais™

especificamente sobre os Principios e Praticas na area das Necessidades Educativas

* Disponivel em http:/www.inr.pt ou em www.aps/Surdos.pt.
% Disponivel em http://unesdoc.unesco.org. Consultado a 03 de janeiro de 2008.
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Especiais. Trata-se de um momento quase de epifania pois consigna o conceito de

educagao inclusiva:

“0O desafio com que se confronta esta escola inclusiva é o de ser capaz de
desenvolver uma pedagogia centrada nas criangas, suscetivel de as educar
a todas com sucesso, incluindo as que apresentam graves incapacidades.
O mérito destas escolas ndo consiste somente no facto de serem capazes
de proporcionar uma educag¢do de qualidade a todas as criangas; a sua
existéncia constitui um passo crucial na ajuda da modificacdo das atitudes
discriminatorias ¢ na criacdo de sociedades acolhedoras e inclusivas”

(1994:6).

A mesma Declaragdo (UNESCO, 1994: 18) sublinha a necessidade de acesso a
educagdo através da Lingua Gestual do respetivo pais em unidades especiais em escolas
de ensino regular. Em Portugal foi consubstanciada na alinea h) do artigo 74.° da
Constitui¢do da Republica Portuguesa que, na realizag¢do da politica de ensino, incumbe
ao Estado a responsabilidade de proteger e valorizar a LGP enquanto veiculo de uma
cultura e instrumento de acesso a educagao e igualdade de oportunidades.

Porém, a Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994) nao colmatou todas as
necessidades e lacunas que permanecem latentes. Face a esta realidade e mediante a
urgéncia de atualizar e alargar a legislacdo que regula a integracao dos alunos
portadores de deficiéncia nas escolas regulares, vigente ha mais de 10 anos pelo
Decreto-Lei N.° 319/91 de 23 de agosto, foi publicado este ano o Decreto-Lei N.°
3/2008 de 7 de janeiro. Este documento consubstancia mudancas no paradigma da
educagdo especial baseadas nas experiéncias de integracdo anterior € na evolu¢ao dos
conceitos relacionados com o ensino especial, determinando que o conceito de alunos
com necessidades educativas especiais seria classificado com base em critérios
pedagogicos e ndo em decisdes de foro, exclusivamente, médico. Esta realidade parece-
nos contribuir para a constru¢ao de um novo conceito de surdez, representando, segundo
Moskovici (in Oliveira, 2004:183) “a natureza dos grupos sociais que as criam”,
dotando-as de alguma eficacia.

Apenas considerariamos como cumulativa toda a sua cultura que se
desenvolvesse num sentido andlogo ao nosso, ou seja cujo desenvolvimento fosse
dotado de significagdo para nos. Estas significacdes existem no seio de cada

comunidade definindo o que Durkheim (1895) denomina de realidade social (in
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Rowland, 1997:30). Manifestam-se na subjetividade de cada ator e modificam-se pelas
interagdes entre sujeitos inseridos nas comunidades a que pertencem. Esta integracdo
determina o grau de socializacdo.

Estabelecendo um paralelo com a comunidade de s/Surdos e ouvintes, pensamos
que tanto uma como outra se distinguem e nem sempre encontram uma plataforma de
entendimento. A invisivel marca no corpo, ainda que sensorial, determina essa diferenca
de visdo, de sentir e de experienciar a vida. Esta constru¢ao ocorre ao longo da vida e
transporta consigo, pela com a concecao de formar a consciéncia de que se trata de uma
pessoa portadora de deficiéncia pelo ndo acesso ao som com todas as implicagdes
adjacentes a este estado.

A terceira solugdo™ passa pela forma de entendimento que se afigura como
ideal. Por um lado, a historia da comunidade s/Surda ¢ caracterizada, em diferentes
momentos da sua historia, como objeto de mitigacao por parte da comunidade ouvinte,
nomeadamente pelo facto de ter sido subordinada ao oralismo; por outro lado, ainda que
se assuma uma igualdade no tratamento e no acesso as aprendizagens, essa igualdade
parece afigurar-se como aparente e enganadora (Lévi-Strauss, 1996:33), tal como
comeca a dar a conhecer esta comunidade e a ser entendida a sua diversidade. Esta
diversidade, ousamos reconfigura-la e associd-la ao conceito da expressdo ferceira
margem de Zarate (2003: 99).

No direito e na relacdo juridica, coexiste a ideia central da justi¢a e do equilibrio
metaforizado pelos pratos da balanga que a deusa grega DiK¢é transporta e que declarava
usar por inspiragdo de Zeus. Este equilibrio esta corrompido pelo trato diferenciado
atribuido a lingua mirandesa dois anos ap6s a Quarta Revisdo Constitucional que
concedera o estatuto de lingua natural dos s/Surdos a LGP. Assim, em relacdo a uma

lingua também minoritaria:

“O Estado portugués reconhece o direito a cultivar e promover a lingua
mirandesa, enquanto patriménio cultural, instrumento de comunicacdo e

de reforgo de identidade da terra de Miranda” (Lei 7/99 de 29 de janeiro).

! Lévi-Strauss (1996: 64) utiliza a expressdo “terceira solugdo” para designar o conceito semelhante,
aludindo a necessidade de colaboracdo para o progresso, baseada na diversidade de identidades que cada
cultura revela como um contributo essencial a sua existéncia e resiliéncia. Zarate (2003:99) utiliza a
expressdo terceira margem, aqui utilizada como um espaco plural onde podem conviver diferentes
identidades.
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O esfor¢o pela determinagao juridica e legal desta comunidade tem sido proficuo
e autoriza a cidadania, ainda que com passos lentos, tal como num didlogo de O
Processo a proposito da acdo da justiga, referindo que para manter o equilibrio e o

carater justo a deusa Diké nao poderia movimentar-se:

«A figura representa a Justica», disse o pintor finalmente. «Agora ja a
reconheco», disse K. «aqui estd a venda que tapa os olhos e aqui a
balanga. Mas ndo ha asas nos calcanhares e cla ndo esta a correr? «Simy,
disse o pintor, «tive de seguir as instru¢des da encomenda, na verdade,
trata-se da Justica e da Vitéria numa s6 figura.» «Nao ¢ uma boa
combinagdo», disse K., sorrindo, «a Justica tem que estar quieta, de
contrario a balanga oscila e, nesse caso, ndo ¢ possivel haver uma

sentenca justa» (Kafka, 2006:173-174).

Se a toda a documentagdo referida acrescentarmos a dinamizagdo dos cursos de
LGP que tém sido divulgados e promovidos pelas Associagcdoes de s/Surdos e por
Formadores/Docentes particulares devidamente creditados, a LGP comega a ser
conhecida no panorama linguistico. Paulatinamente vai, assim, sendo transformada num
produto cujo marketing nos parece bastante eficaz. Resta, porém, saber se a aceitacao
pela comunidade ouvinte ¢ apenas dirigida para este produto ou se aceita conviver com
a realidade que faz emergir esta Lingua como o resultado, no que Almeida (2007:79)
denominou de processo de transformacdo material e simbolica. Se assim ndo for, a
conce¢do de cultura e de identidade limitar-se-ia a ser objetivada e coisificada, sem
considerar um espaco plural e de negociagdo, uma terceira margem (Zarate, 2003: 99).
Nesta ndo caberia uma diversidade sem questionamento, mas o que se designa de
“folcloriza¢ao™ das diferengas consagrado no que se designou de “curriculo turista”
(Leite, 2002 in Afonso, 2008a:69).

Como averiguamos nas sete entrevistas aos Formadores/Docentes de LGP, as
respostas a pergunta n.° 24> (VOLUME ANEXOS, ANEXO V) a proposito da
possibilidade de escolha, entre nascer s/Surdo ou ouvinte, as respostas sdo diversas e
por motivos diferentes. Obtivemos trés entrevistados que afirmam categoricamente a
opcdo pela natureza s/Surda com que nasceram (F5 e F6) (VOLUME ANEXOS,
ANEXO VIIL.V e VIIL.VI). Nesta categoria acrescentamos a resposta da entrevista F7,

52Pergunta 24: Se pudesse escolher, nasceria s/Surdo ou ouvinte? Porqué? (VOLUME ANEXOS,
ANEXO V a VII).
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pois apesar de ficar implicita a resposta, j& que a entrevistada devolveu a pergunta,
utilizando-a com o formato de pergunta retérica (VOLUME ANEXOS, ANEXO
VIIL.VII). Tal atitude parece denunciar alguma funcdo de resisténcia, retardando ou
dominando o conflito (M. — C. d’Unrung, 1974 in Bardin, 2009: 217). O entrevistador ¢
convidado a inferir a partir de toda a entrevista qual a sua posi¢ao. Outros dois
responderam que ndo sabem por se identificarem com ambas as culturas em momentos
e contextos diferentes e por ndo conhecerem outra forma vivéncia (F1;F2;F4)
(VOLUME ANEXOS, ANEXO VIILI, ANEXO VIILII e ANEXO VIILIV). Um dos
Formadores/Docentes refere que sim, que gostaria de nascer ouvinte, (F3) (VOLUME
ANEXOS, ANEXO VIILIII). Para as neurociéncias, decidir ¢ preferir, trata-se de uma
escolha (Rosa & Morais, 2011:90). Deixar a escolha em maos alheias ¢ uma atitude de

desresponsabilizacao do individuo. Leigh (2009) descreve esta situagao:

“If you ask deaf or hard-of-hearing persons whether they identify as
having a disability, some may qualify their answer rather than giving a
straightforward yes or no, asserting that the disability of hearing loss has

not held them back”(p.13).

Neste ponto, um refere ter curiosidade em saber como seria ser ouvinte (F2) e
outro refere que ambos sao mundos nos quais se movimenta pela familia ouvinte e pelos
amigos s/Surdos, referindo um estatuto de igualdade para ambas as situagdes (F1); um
entrevistado refere que se pudesse escolher, nasceria ser ouvinte (F3) argumentando o
facto de ser a comunidade maioritaria e permitiria maior acessibilidade a tudo. Quanto
as restantes entrevistas, (F4) responde que ndo pensa nessa perspetiva porque nasceu
s/Surdo. Esta entrevista refere ainda que poderia nascer com qualquer deficiéncia,
menos a cegueira, projetando uma hierarquia de deficiéncias motoras e sensoriais, nas
quais a surdez nao se inclui para este entrevistado. Estas respostas tdo divergentes,
parecem alvitrar uma nova forma de compreender e conferir significado ao conceito
deficiéncia, cujo significado ndo faz parte desta identidade cultural do que serd ser
s/Surdo. Trata-se de assumir uma posi¢ao coerente com o modelo social de minoria e,
neste, o problema reside nao na auséncia de audi¢do, mas a dificuldade em questdao nao
¢ a surdez, mas os obstaculos a comunicac¢ao, bem como o acesso as mesmas situagoes,

como por exemplo a cultura (Leigh, 2009:13).
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Se eu fosse s/Surda, teria a identidade em construgdo e dividida na defini¢ao da
mesma. Acima de tudo, as respostas revelam possibilidades de escolha, de curiosidade e
abertura ao que se ndo €, ja ndo se trata de uma logica exclusivamente bindria,
caracteristica da modernidade e do pensamento cartesiano (Baudrillard, 1996:149).

Emerton (1996 in Silva, 2010:108) e Jorge (2005 in Baptista, 2008:68) ilustram
este processo de heterogeneidade pelo qual a comunidade s/Surda estd a passar,
explicando que estdo desatualizadas as ideias de que os s/Surdos sdo escravizados pelos
ouvintes, como fora legitimado no 7Tratado de Mildo (1890), bem como a classificagao
dicotémica de pessoas ouvintes e s/Surdas, orais ou manuais.

Coelho (2010:38) considera, neste ponto, que a visdo médica, categorizando o
s/Surdo como deficiente, marcado pela patologia sensorial em relacdo a qual héd a
esperanca de uma panaceia, d4 lugar a perspetiva socio — antropoldgica. As conquistas
legais, didaticas, pedagogicas sdo evidéncia deste modelo emergente. Este reflete o
sentido critico que se comeca a denunciar em Portugal, sustentado pela bibliografia da
especialidade, pelo contributo das experiéncias de intercdmbio entre associagdes
nacionais e internacionais dos quais resultam parcerias e projetos de divulgacdo das
linguas gestuais® e a promog¢do de métodos bilingues resultantes de projetos
internacionais™.

Ladd (2003) referido por Leigh (2009:19) aponta que na comunidade s/Surda e a
proposito do que designa de deafhood, enquanto conceito de consciéncia que envolve o
processo de reconstru¢ao do que ¢ ser s/Surdo, sublinha que ha sementes de aculturagao.
Este processo resulta da coexisténcia de contextos entre ouvintes e s/Surdos. Assim, a
identidade pura e tradicional s/Surda apresenta dinamismo e, por isso, as fronteiras sdo

fluidas:

“Deafhood and the ways in which it coexists with hearing contexts are

involving constructs still undergoing scrutiny, and consequently

%3 Referimo-nos ao projeto Spread the sign: um projeto internacional do Programa Leonardo da Vinci, no
ambito da Transferéncia de Inovagdo. Apoiado pelo Fundo Social Europeu através do Departamento
Internacional Sueco para a Educacdo e a Formagdo e com a participagdo de Portugal, entre 2008 ¢ 2010.
Esta participacdo foi coordenada a partir do Centro de Investigacdo e Intervencdo Educativas da
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto. Disponivel em
http://www.spreadthesign.com/pt/.

> Referimo-nos ao projeto educativo BITEMA: projeto financiado no dmbito do programa Sécrates da
Unido Europeia (agcdo Grundtvig, para o ensino de adultos), posto em pratica por quatro paises. Pretende
ajudar os adultos s/Surdos ou deficientes auditivos a desenvolver as competéncias necessdrias a sua
insercdo profissional e a sua integragdo social. O grupo visado pelo projeto ¢ constituido por jovens
adultos s/Surdos da Dinamarca, de Franga, da Islandia e da Eslovénia, com idades compreendidas entre os
18 e os 40 anos. Disponivel em http://www.bitema.uni-mb.si/.
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boundaries should not be absolute. Going even further, hearing-deaf

boundaries may dissolve in same contexts” (Leigh, 2009:36).

Esta dissolugdo assemelha-se ao limbo, um intervalo, um intersticio ou até¢ um
espaco de passagem em tudo semelhante a imagem de Santos (1999b) ao referir-se a
Portugal como um pais cuja cultura ¢ de fronteira. Este socidlogo caracteriza a cultura
fronteirica como rica pela disponibilidade multicultural que ai reside e que estd
camuflada numa aparente imagem de negatividade sobre esta fronteira (p.135).
Atrevemo-nos a usar a imagem aeroporto intercultural para caracterizar Portugal cujo
alimento passa pelos fluxos migratdrios e multiculturais que a atravessam. Se isto faz de
Portugal um pais multicultural, ndo podemos responder com exatiddo, pensamos como
este socidlogo que talvez o fosse se, culturalmente, soubéssemos aproveitar esta porta
entreaberta. A mesma analogia ¢ construida a partir da constru¢ao identitaria do s/Surdo
que parece, através do processo de globalizacdo ser partilhado em diferentes partes do
mundo e com graus diferentes dadas as idiossincrasias de cada ser, podendo participar
da cultura ouvinte e da cultura s/Surda (Serrao, 1998:24;Leigh, 2009:16).

Cabe aqui acrescentar a referéncia a Breton (2006:76) citando Murphy (1987)
para caracterizar o homem deficiente como um individuo do meio-termo e esta condi¢ao
de incerteza provoca o mal-estar acerca da sua defini¢ao social. Nao sendo doente
também ndo ¢ saudadvel, nem morto, nem completamente vivo. Nao se coloca a sua
humanidade em causa mas transgride o que se conceptualizou de humano. A surdez,
enquanto deficiéncia sensorial, incorpora os mesmos pressupostos, a diferenca esta
apenas na identificacdo pela lingua gestual naturalizada no corpo. Estacionamos no

limbo.

2. Identidade s/Surda: identidade bilingue na plataforma multilingue

A 1dentidade do s/Surdo parece construir-se a partir da aprendizagem da lingua
necessaria a conquista de igualdade de oportunidades. Apesar das recomendagdes do
Conselho da Europa no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas —
Aprendizagem, Ensino, Avaliagdo (2001:231) ndo fomentarem a dicotomia da Lingua 1

(L1) e Lingua 2 (L2), os casos das linguas gestuais ¢ uma excecdo. Mesmo que a
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Lingua Portuguesa, codigo escrito (L2) seja analoga a uma Lingua estrangeira (L2), ¢
essencial acentuar esta dicotomia, pois sdo interdependentes para esta comunidade.

Ao efetivar-se o bilinguismo como metodologia inerente a educagdo de s/Surdos,
estes alunos serdo dotados de competéncia para o dominio duas linguas atras
referenciadas. Um bilinguismo coconstruido e cujo embrido advém do Despacho
7520/98 (ME, 1998), salientando uma mudanga conceptual nas respostas educativas do
s/Surdo. Esta mudanca fomentou uma ligagdo concertada entre os varios intervenientes
na Educagdo de s/Surdos, criando expectativas positivas entre os dirigentes das
associacdes de s/Surdos (Afonso, 2008b:30). Parece, porém que nao teve o efeito
desejado no que diz respeito a relagdo entre s/Surdos e ouvintes, evidenciado pela
auséncia nos documentos produzidos pelas escolas frequentadas por alunos s/Surdos,
como sendo Projeto Educativo de Escola (PEE) e Projeto Curricular de Escola (PCE) e
Projeto Curricular de Turma (PCT) (Afonso, 2005:68;Afonso, 2008b:37).

Parece-nos importante questionar neste momento: serda Portugal um Estado
bilingue, plurilingue ou multilingue? Carneiro citado por Bizarro e Braga (2006)
explicita que a diversidade existe no seio de uma lingua. Semelhante aproximacgao ¢
feita por Capucho (2006) quando relaciona as relagdes intrinsecas entre lingua e cultura
através da imagem de cones. Para esta autora, uma cultura nacional é marcada pela
heterogeneidade e diversidade nos paises monolingues, e pela pluriculturalidade nos
paises multilingues, usando como exemplos a Espanha e a Bé¢lgica, onde no mesmo
espaco coexistem diferentes linguas. Integra nesta imagem do cone vertical, uma
dindmica horizontal atribuida as culturas transversais de cardter translinguistico que
descrevem grupos sociais ou individuos.

As pessoas s/Surdas terdo, entao de conviver e coexistir com o grupo dominante,
neste caso ouvinte a semelhanca dos grupos multiculturais minoritarios em relagdo as
suas culturas dominantes. Esta imersdo na cultura dominante e maioritaria ¢ dificil de se
subtrair (Leigh, 2009:17). A auséncia da audicdo ¢ uma caracteristica biologica que
atravessa fronteiras étnicas. A nocao de deficiéncia nao surge apenas € sempre como
uma lacuna ou dificuldade. As situagdes de interagdo com o0s seus pares nao se
estabelecem com base na nogdo de corpo, mas como a de individuo, cuja surdez ¢
apenas parte da sua natureza e identidade. Esta “nuance” emerge quando hd um contacto
com a zona de fronteira entre o0 mundo s/Surdo e o mundo ouvinte. Nesta plataforma, a
relagcdo entre ouvintes e s/Surdos ¢, na maioria dos casos, umbilical e ramifica-se pelos

elos familiares.
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a. Cultura entre culturas

Considerar uma cultura como a medida de todas as outras confere direito a uma
etiqueta de efnocentrismo, atualmente reconhecida como uma atitude preconceituosa.
Cabe aqui acrescentar que ndo se podera considerar inferior o que ¢ diferente,
respeitando a diversidade cultural (Rowland, 1997:8).

Lévi-Strauss (1996: 10) a proposito dos conceitos de raga e cultura, sublinha o
contributo da antropologia, como area de conhecimento, que nao pode considerar,
unicamente, a no¢ao bioldgica da raga nem as produgdes socioldgicas e psicologicas das
culturas humanas. Além disso, na mesma pagina, afirma que a vida humana se
desenvolve de forma diversa e ndo mondtona, actualizavel em “modos

extraordinariamente diversificados de sociedades e de civilizagdes”. Acrescenta que:

“Esta diversidade intelectual, estética, socioldgica, ndo esta ligada por
nenhuma relagdo causa e efeito aquela que existe, no plano biologico,
entre determinados aspectos observaveis dos agrupamentos humanos — ¢é-
lhe apenas paralela num outro terreno. (...) “Existem muito mais culturas
humanas, do que ragas humanas, pois que enquanto umas se contam por
milhares, as outras contam-se por unidades; duas culturas elaboradas por
homens pertencentes a uma mesma raga podem diferir tanto ou mais que

duas culturas provenientes de grupos racialmente afastados” (1996:11).

A proposito desta distingdo, esclarece que a diversidade entre as ragas assenta
em pressupostos distintos dos da diversidade entre culturas. No primeiro caso ¢ a
origem historica e a sua disseminacdo no territério que se debate; no segundo, a
diversidade entre as culturas, coloca uma vantagem ou um inconveniente para a
humanidade, digladiando-se entre o conceito de grupo e conjunto que se subdivide em
outros grupos e consequentemente culturas. A diversidade das culturas existe, assim, no
seio das sociedades e em todas as relacdes de reciprocidade (Lévi-Strauss, 1996:15).

Abordar o conceito de diversidade implica abordar o conceito de desigualdade
entre as culturas humanas, revelando o que designa de relativismo cultural. Na verdade,
operam muitas vezes de forma a acentuar as particularidades ou trabalham em sentido
oposto, convergindo. Esta diversidade ¢ valorizada pelo progresso que possibilita a

humanidade, como troca de informagao entre culturas diferentes e porque torna viavel a
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intercompreensao entre culturas, permitindo atribuir a cada uma delas o seu real sentido
de existéncia. Para tal, considerar-se-ia uma avaliagdo de cada uma das culturas em
fungdo dos seus proprios critérios intrinsecamente concebidos.

Conhecer as culturas s/Surda e ouvinte, sem incorrer no risco de ajuizar sobre
cada uma delas, remeter-nos-a para um melhor conhecimento de cada uma
individualmente, mas a comparagdo sera inevitavel j& que uma surge pela auséncia de
um dos sentidos da outra. Quando professamos uma analise destas questionamo-nos se
ao utilizar os critérios para cada uma delas se ndo estaremos a limitar a propria
descricdo de cada uma, em casos extremos, levando a sua incompreensdo, torna-se
autista (Rowland, 1997:17). E pela relagido de alteridade que se alcanga o respeito pelo
outro e ndo pela substituicdo de um sujeito enunciador e existencial por um outro. Bater
a porta de uma comunidade e absorvé-la permitird conhecé-la, e isso pressupde um
estabelecimento de relagdes com o conhecimento anterior. Esse conhecimento vai-se
sedimentando. As transformagdes ocorrem com o acesso a lingua dessa comunidade,
bem como ao conhecimento e conceptualizagdes que nela se inscrevem (Rowland,
1997:15).

O exemplo dado pelo autor passa pelos estudos comparativos da linguagem e
das linguas. Da mesma origem, elas distanciam-se, tendencialmente. As linguas de
origens diversas, mas que se encontram de forma contigua, tendem a aproximar-se ao
desenvolverem caracteristicas comuns (Lévi-Strauss, 1996:14). E, assim, na lingua e
nos conceitos por ela veiculados que se geram escalas de equivaléncia e diferenga. O
conhecimento da LGP permite & comunidade ouvinte aceder ao modus vivendi desta
comunidade e desta cultura. Dai a necessidade de disseminag¢do da LGP, permitindo,
quase em exclusivo, aceder a um modo de pensar, de ver e conceber o mundo. A
aprendizagem da LGP por ouvintes vem ja contaminada por todo um aparelho
conceptual que resulta das suas aprendizagens e da sua natureza ouvinte. Os seus
conhecimentos irdo, obviamente, alargar-se para outros dominios e o quadro de
referéncia expande-se e torna-se permeavel a este novo conhecimento. Neste exercicio
de quase tradugdo, a aceitagcdo acontece e a diferenca dilui-se pelo reconhecimento que ¢
feito.

A atitude mais antiga e que repousa em fundamentos de ordem psicoldgica passa
por, em situacdes inesperadas, repudiarmos as formas culturais, morais, religiosas,
sociais e estéticas que mais afastadas sdo daquelas com que nos identificamos (Lévi-

Strauss, 1996:17). Face a tal, reagimos grosseiramente € com estranhamento. A nogao
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de humanidade, sem distingao de raga ou de civilizacdo engloba todas as formas de
espécie humana. Esta expressao “humanidade” surgiu tardiamente e com uma expansao

limitada. A dialética s/Surdo vs. ouvinte pode ser aqui recuperada:

“A simples proclamacdo da igualdade natural entre todos os homens e da
fraternidade que os deve unir, sem distingao de racas ou de culturas, tem
qualquer coisa de enganador para o espirito, porque negligencia uma
diversidade de facto, que se impde a observagdo e em relacdo da qual ndo
basta dizer que no vai ao fundo do problema para que sejamos tebrica ¢
praticamente autorizados a actuar como se este ndo existisse” (Lévi-Strauss,

1996:19).

Baudrillard intitula o ultimo capitulo de A froca Simbodlica e a Morte I (1996:
203) “O Magarefe de Tchuang - Tsé”>, relatando o dialogo entre o principe When —
huei e o Magarefe para ilustrar como o espirito analitico ¢ verificavel pelos sentidos e
ndo no espago objetivo e que, na arte do Magarefe corresponde ao volume de carne que
se extrai do boi. E antes nos intervalos e segundo uma organizacio légica interna do
ritmo imposto ao trabalho da faca do magarefe. E assim, nos intersticios, que a faca se
maneja com facilidade, porque age através dos espagos vazios, manuseando utensilio de
corte com cuidado, lentamente, e as junturas separam-se. O Magarefe elevou a sua arte
a um grau de especializacao e detalhe depois de conhecer a anatomia do boi, depois de
dominar a sua arte pela consciéncia, passou a preocupar-se somente com intersticios. A
consciéncia de si e conhecimento consubstancia-se nos intervalos, vai-se construindo,
sedimentando e fica latente até haver espago para a demonstrar ¢ fazer emergir. Esta

emersao aplica-se a lente analitica do discurso, entre as lacunas, promovendo, também,

>>Transcrevemos, aqui o didlogo que referimos em Baudrillard (1996: 203-205): «Eh! — diz-lhe o principe
When — huei — como ¢ que a tua arte pode atingir tal grau?» O Magarefe poisa a faca e diz «Amo o Tao e
assim progrido na minha arte. No inicio da minha carreira, s6 via o boi. Apés trés anos de exercicio, ja
ndo via o boi. Agora, o meu espirito trabalha mais do que os olhos. Os meus sentidos ja ndo entram em
acdo, mas apenas o meu espirito. Conhego a conformagdo natural do boi e s6 me preocupo com os
intersticios. Se ndo dou cabo das artérias, das veias dos musculos ¢ dos nervos, com maior razio nio
estrago os ossos grandes! Um bom talhante usa uma faca por ano, porque so corta a carne. Um magarefe
ordinario usa uma faca por més porque a parte contra os ossos. Servi-me da mesma faca nestes ultimos
dezanove anos. Cortou milhares de bois e o seu gume parece sempre que foi novamente afiado. Em boa
verdade, as junturas dos ossos contém intersticios ¢ o gume da faca nio tem espessura. Quem souber
espetar o gume tao fino nos intersticios maneja a faca com facilidade, porque age através dos espacos
vazios. Eis porque me servi da minha faca durante dezanove anos € o seu gume surge sempre como
novamente afiado. Sempre que tenho de cortar as junturas dos 0ssos, atendo as particulares dificuldades a
resolver, sustenho a respiragdo, fixo o olhar e procedo lentamente. Manejo muito devagar a faca e as
junturas separam-se tdo facilmente como ao depormos terra no chio. Retiro a faca e levanto-me.» (in
Tchuang-tsé, 111, Principio de Higiene).
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0 acesso as representacdes (Bardin, 2009:216). A dualidade que se coloca entre s/Surdos
e ouvintes ¢ igualmente porosa e parece-nos que sera tanto mais enriquecedora esta
relagdo quanto mais intervalos se conhecerem e se explorarem de forma ndo ingénua,
honesta e verdadeira.

Neste campo, a emancipagao decorrera da marca da identitaria que se constitui,
cuja matriz parece ser a LGP. O episddio relatado, remete-se para o ultimo livro de
Orquidea Coelho Um copo vazio esta cheio de ar. Assim é a surdez quando refere que o
vazio de audicao do s/Surdo ¢ um estado aparente, ja que qualquer copo vazio de
conteudo liquido, estara sempre preenchido de ar. A organizadora e coautora desta
publicagdo, equipara a omnipresenca de ar a vontade e necessidade omnipresente de
comunicar dos individuos desprovidos de audigdo (2010:13). Sugere-se, aqui a
igualdade de um corpo que, em busca da Igualdade, transporta a comunicagao e a lingua
no corpo. Esta simetria parece ainda ser fantasma, mas no friso cronoldgico marca

conquistas.

b. A Cultura e Comunidade s/Surdas

Almeida (2007:87-89; 2004b:89), em relagdo ao Estado - Nacdo e a tentativa
frustrada de imposicdo de uma unidade cultural entre fronteiras discorre acerca dos
modelos descritivos de Multiculturalismo, dividindo-os em trés categorias: o
nacionalista, semelhante em tudo ao fundamentalismo, privilegiando a unicidade da
lingua padrio e unicidade religiosa alimentando o apartheid entre estrangeiros e
autoctones. Segue-se o modelo ao qual chama de Multiculturalismo essencialista
baseado na acentuagdo das diferengas culturais e identitarias de individuos e grupos,
ainda que com coexisténcia. O ultimo modelo remete para a ideia de processo de
transcultura¢do ou como prefere designar: cidadania cosmopolita. Este modelo rejeita a
polissemia da expressdao multiculturalismo, dispensando-a pela ambiguidade politica e
efeitos de retorica a que se presta e as manipulagdes que se possibilitam ao aliar-se a
expressao cultura, também ela bem ambigua privilegiando a ideia de cultura tornada
objeto como uma geografia delimitada na qual cabe uma populagdo especifica podendo,
no entanto ser comercializavel (p.87-88).

Portugal, enquanto pais estilhacado em varias culturas, da a Capucho (2007) a

possibilidade de associar estas culturas multilingues a praticas multiculturais num total
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de oito (geofisicas, geodemograficas, organizacionais, profissionais, geracionais,
género, €tnicas e ideoldgicas) (p. 316-317). A este grupo, ndo sabemos se poderia ser
adicionada uma outra cultura a s/Surda, enquanto cultura que assume praticas linguistica
distintas das oferecidas pelas linguas orais. Talvez enriquecesse a propria cultura
nacional que aceita, aparentemente, de forma espontanea a disseminacgdo das realidades
multilingues, tdo claramente apresentada pela metafora dos cones.

Na verdade, a comunidade s/Surda promove uma natureza educativa e
linguistica, ainda que decalcada das praticas oralizantes, com caracteristicas muito
proprias e que ultrapassam as adaptacdes, por exemplo, ao nivel da narrativa. Soares
(2006:39-44) analisou o conhecimento da literatura infantil a partir do conto A
Cinderela s/Surda, produzido por um grupo de universitarios s/Surdos, no qual se
veicula uma identidade s/Surda através de personagens cujos atributos e interagdes
pretendem desmantelar esteredtipos. Quando comparamos historias infantis de tradigao
oral em diferentes paises, a macroestrutura em tudo se assemelha a que conhecemos,
porém nem sempre os atributos, as personagens, os espacos € as metaforas o sdo. Do
mesmo modo, as linguas gestuais sao diferentes de pais para pais. Trata-se de um
trabalho que comeca agora a trazer uma nova identidade, uma nova representacao da
surdez enquanto conceito de minoria linguistica. Serd a surdez diferente ou desigual?
Ainda que estes conceitos se possam cruzar nas entradas dos diciondrios como
sindbnimos ou quase sindénimos, a sua natureza, no contexto atual ¢ dispar, apontando
para realidades pouco semelhantes e que exigem uma explicitacdo de conceitos como
simetria, assimetria e diversidade e respetivos sentidos conotativos (Almeida, 2007:80).
Ao considerarmos esta diversidade de praticas discursivas, partilhamos da opinido de
Capucho (2006;2007) que define que qualquer realidade nacional sera também
multicultural.

A cultura resultard de uma heranga social e de um constructo individual, efeito
de aprendizagem, e que equivale as representagdes que 0s grupos sociais e respetivos
individuos a ele pertencentes constroem sobre o mundo. Parece-nos, no entanto,
importante sublinhar que esta definicdo ndo permite uma reclamacao abusiva do seu
conteudo, tornando-o uma falacia quando colada a uma orientacdo da Surdez e do seu
estudo cientifico para a di-visdo entre ouvintes e ndo ouvintes. Se assim for, destacamos
a perspetiva de Santana e Bergamo (2005) quando dizem que esta (di)visdo constitui um

obstaculo tedrico que perpetua a ideia de que os s/Surdos apenas se inserem no contexto
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do grupo dos nao ouvintes, reproduzindo, a longo prazo, uma representacdo da

identidade s/Surda como negativa (p.571). Urge referir e citar Lévi — Strauss (1996):

“A distingdo entre 2 formas de historia depende da natureza intrinseca das
culturas a que esta se aplica, ou resulta, antes, da perspectiva etnocéntrica
em que sempre nos colocamos para avaliar uma cultura diferente da

nossa?” (p.33).

A construcdo social ndo serd reduzida a estas interacdes dentro de cada grupo,
mas inter - grupos, pois ¢ essencialmente no uso da linguagem que as pessoas edificam,
reformulam e projetam as suas identidades. Talvez por isso, a perfei¢do da lingua
resultara do facto de ter sido concebida para a interagdo (Leuninger, 2006:251).

A questdo da identidade reaparece e imiscui-se no debate publico a partir do
Renascimento, quando o Homem se torna o centro do mundo. Santos (1999b) participa
desta discussao a luz da mutabilidade, transitoriedade e fugacidade dos processos de
identificacdo. As identidades escondem jogos de polissemia e negociagdes de sentido e
de poder, marcadas pela pluralidade e pela diferenga seja individual, seja coletiva
(p.119). Por outras palavras, para que a igualdade possa ser reclamada serd necessario
usar as nogdes de cultura e identidade como processos sem que estas minorias
reproduzam o que as torna minoritdrias e imersas na desigualdade, e serd necessario
questionar com perspicacia o sistema que a legitima (Almeida, 2007:107; Almeida,
2004a:54).

A comunidade s/Surda origina-se numa atitude diferente face a deficiéncia. O
grau de perda de audi¢do nem sempre ¢ considerado como critério € nem ¢ o mais
preponderante, mas a unidade cultural e grupal que se desenvolve pelo uso da lingua
gestual (Lane, 1992:31).

Giddens (1997) descreve que a modernidade ¢ mae de formas sociais distintas,
salientando a mais proeminente o “estado - na¢do”, uma entidade sociopolitica que
contrasta com os modelos de ordem tradicional. Desenvolve-se numa relagdo
meronimica, sendo parte de um sistema global de estados - nagdes mais vasto. Assume
formas particulares de controlo, territorialidade e pauta pelo monopolitismo. Sao
considerados agentes ou atores ja que agem de forma concertada constituindo uma
matriz geopolitica, que por ineréncia a modernidade traz a organizagdo: o controlo das

relacdes sociais (p.14). A Modernidade produz diferenca, exclusdo e marginalizacao,
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ainda que ofereca a possibilidade de emancipacdo, coexistem com esta politica
mecanismos de supressdo do self (Giddens, 1997:6). Esta perspetiva remete-nos para a
leitura semelhante a da Associagdo Portuguesa de Deficientes (APD) quando redefine o
discurso da deficiéncia como uma opressao social, reivindicativa e transformadora das
concegdes acerca das pessoas com deficiéncia. Espreitamos a Lei de bases da
prevengdo, habilitagdo, reabilitagdo e participa¢do das pessoas com deficiéncia™,

aprovada em conselho de ministros do final de 2003, mas consubstanciado em 2004:

“Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que por motivo de perda ou
anomalia, congénita ou adquirida, de fungdes ou de estruturas do corpo,
incluindo as fungdes psicologicas, apresente dificuldades especificas
susceptiveis de, em conjugacdo com os factores do meio, lhe limitar ou
dificultar a actividade e a participagdo em condigdes de igualdade com as

demais pessoas.” (Artigo 2.°Capitulo 1)

Em resposta, a APD (2003) reconfigura esta conce¢do propondo uma alteragao a

proposta de lei com uma concegao distinta:

“Pessoa com deficiéncia € aquela a quem € imposta a perda ou limitagdo
de oportunidades com base em argumentos biologicos. A perda ou
limitagdo de oportunidades de participacdo em igualdade de
circunstancias ¢ devida a um conjunto complexo de situagdes criadas pelo
meio ambiente e social que impedem ou limitam o reconhecimento,
99 57

usufruto ou exercicio dos direitos humanos e liberdades fundamentais

(Ponto 2 do Artigo 3.°, Capitulo II).

Introduz-se um discurso de opressdo e eminentemente emancipatorio,
reconfigurador do conceito de pessoa com deficiéncia e influenciador de identidades
marcadas no corpo mas ndo resultantes do corpo mas da interagdo com o meio ambiente
e social, mudando a perspetiva e adscri¢des ancoradas ao estigma e ao sistema de
valores que a comunidade s/Surda, neste caso, considera para o grau de qualidade de

vida (Nunes & Rodrigues, 1998:37)

% Lei, de 18 de agosto. Bases Gerais do Regime Juridico da Prevengdo, Habilitagio, Reabilitagdo e
Participagdo da Pessoa com Deficiéncia.

>7 Proposta de alteragdo da entdo Proposta de lei de bases da igualdade de oportunidades para pessoas
com deficiéncia, posteriormente consubstanciada na Lei n.° 38/2004. Nesta proposta consideram-se um
conjunto de conceitos cuja explicitagdo ¢ dada a conhecer neste documento. Especificamente “pessoa
com deficiéncia”.
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Se eu fosse s/Surda, faria parte da cultura s/Surda, da qual fazem parte a lingua,
a histdria e interesses literarios comuns, jogos e atividades de mimica. Seria, neste
ambito e sugerido por Harlan Lane a eugenia como forma de manutencdo da pureza da
comunidade s/Surda. O numero de casamentos entre os membros da mesma
comunidade ¢ aconselhado e por consequéncia, o casamento com uma pessoa ouvinte ¢
censurado. A mesma recomendacdo foi dada por Alexander Graham Bell (1842 - 1922),
mas defendendo o oposto: os casamentos entre s/Surdos deverdo ser mitigados para que
nao nas¢am mais filhos s/Surdos. A titulo de curiosidade, o inventor do telefone
explorava, naturalmente a fala como forma de veiculo das comunicagdes, ndo deixa de
ser irénico porém, o facto de a sua mae ser s/Surda bem como ter contraido matriménio
com uma mulher s/Surda. A publicacdo de Harlan Lane a que nos referimos relata este
facto no capitulo 7, sob o ponto: “Perspetiva Historica dos tratamentos herdicos”
(1992:193). O principio ¢ o mesmo, por um lado manter o poder e fazer a sua
manuten¢do, no caso de Bell; por outro lado, a luta da comunidade s/Surda pelo poder,
pressupondo um principio de etnocentrismo e valorizagdo de uma cultura, para atingir
um mesmo fim, o da supremacia cultural. Posi¢des extremas que coexistem na medida
exata em que se opdem e que servem o apenas a ambicao por um poder. A perspetiva
socioantropologica legitimara esta posicao de radicalismo? Se eu fosse s/Surda, teria de
tomar uma destas posi¢des em nome de uma comunidade?

Observamos relagao semelhante quando abordamos as linguas minoritarias que
nao sendo uma lingua da cultura dominante ndo ¢ tdo valorizada, logo, os seus
executores e utilizadores sdo desencorajados, diminuindo a sua autoestima. Lane
(1992:104) refere que esta poderd ser uma das causas para que as linguas gestuais
continuem minoritarias, perpetuando o modelo de lingua e cultura minoritaria de acesso
restrito. A nao inclusdo no sistema de ensino € para o autor uma forma de ostracismo e
de limitar a a¢do de servir de modelo para as criangas. Andersson (2009:167) inclui as
pessoas s/Surdas a escala global numa comunidade, na qual partilhardo sentimentos,
pensamentos e todas as atividades do quotidiano.

As comunidades surgem em virtude da ameaga da subsisténcia da sua identidade
e dos seus interesses. Mais de 125 dos paises membros das Nagdes Unidas, com
delegacdes locais estdo inscritos na Federacdo Mundial de s/Surdos (FMS), revelam
uma vontade intrinseca de espago partilhado e comum entre os seus pares. A expressao

“Mundo s/Surdo” foi substituida pela designacdo atual de “comunidade s/Surda”. Aqui
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urge distinguir a expressao ‘“cultura s/Surda” que ndo corresponde ao mesmo referente

de comunidade, ndo sdo sinénimas:

“A cultura s/Surda refere-se & soma dos padrdes de comportamento,
convicgdes, valores, lingua e tradi¢cdes partilhados pelas pessoas s/Surdas
ao passo que «comunidade s/Surda» se centra na estrutura social das

pessoas s/Surdas” (Andersson, 2009:169).

As comunidades s/Surdas oferecem as mesmas estruturas organizativas que
outras comunidades e disseminaram-se da mesma maneira, obedecendo a um mesmo
formato, contemplando um pacote de atividades e eventos que alimentam a coesdo entre
s/Surdos, consolidando a memoria coletiva local, nacional e internacional. Os elos entre
as associacdes constituem-se uma rede alargada a inumeras areas de interesse. Falamos
de desporto, com a mais antiga organizagdao internacional de s/Surdos, o Comité
Internacional de Desportos dos Surdos, tendo conquistado o aval positivo do Comité
Olimpico Internacional. A cultura s/Surda agrupa-se nestes eventos e inclui as diversas
modalidades desportivas, naturalizando uma identidade comum e vinculativa ao ser
s/Surdo. O mesmo acontece com o Festival de Magia organizado pela Sociedade
Mundial de Magicos Surdos ou os campeonatos de xadrez pelo Internacional Committe
of Silent Chess cuja fundagao remonta a 1949.

A FMS na qualidade de organiza¢do ndo governamental, ¢ um dos cinco
membros fundadores da recente Alianca Internacional da Deficiéncia. Durante a
realizagao dos Congressos Mundiais de s/Surdos, possibilita-se o contacto entre lideres
internacionais s/Surdos, atualizam-se perspetivas académicas em comunicagdes de
s/Surdos e ouvintes. Mais recentemente a Associacdo Internacional de Lingua Gestual
desenvolveu um conjunto de iniciativas com o intuito de promover a importancia das
linguas gestuais (Andersson, 2009:174). O mesmo tem acontecido em Portugal. A
FPAS criou o Surdos Noticias (2010), um boletim informativo de natureza gratuita e
que trimestralmente ¢ lancado para quem o queira ler. Estd acessivel ao leitor
interessado seja ouvinte, seja s/Surdo. Nesta publicagdo periddica ¢ dada a conhecer os
diferentes aspetos do quotidiano que afetam a comunidade s/Surda. Revelam-se
noticias, informacgdes, divulgam-se cursos e eventos promovidos pelo associativismo,
descobre-se a historia dos s/Surdos em destaques de entrevistas ou na rubrica especifica

para a Historia e atualizam-se os mais incautos acerca da legislagdo. Nao faltam

73



informagdes relativas a dinamizagdo internacional desta comunidade. Por um lado
divulgam e disseminam a cultura s/Surda, por outro informam os menos conhecedores
desta realidade. Trata-se, acima de tudo de um trabalho de identificacdio e de uma
tentativa de dialogo entre s/Surdos e ouvintes, convidando a que todos possam ter
acesso e conhecimento do mundo s/Surdo.

A chegada da internet de acesso a quase todos na década de 90, permitiu que as
redes de contactos se estendessem, que a informacdo veiculasse sem restricdes acerca
do mundo e da cultura s/Surda. A revolugdo tecnoldgica e global vem dar animo a
comunicacao entre os s/Surdos ¢ entre ouvintes ¢ s/Surdos, ndo sé ao nivel local, mas
mundial. Expostos ao globo, as mudancgas parecem ser significativas sobretudo para o
grupo comunidade s/Surda. Afinal, ndo estdo isolados e o intercAmbio favorece a troca e
a reflexdo e a disseminacao de ideologias.

Sao varias as referéncias cinematograficas que relatam, com base em
acontecimentos reais, o efeito persuasivo da linguagem e o poder da manipulagdo.
Temos como exemplo, baseado em factos reais, o filme The Wave’ (1981) de e a mais
recente versao de Dennis Gansel, Die Welle (2008). A imagem e o discurso corporativo
sao utilizados como catalisadores de processos de identificagdo e de poder sobre o
outro. Ou semelhante analogia ¢ feita em o Triunfo dos Porcos de George Orwell em
1945%.

Opondo-se a identidade s/Surda sdo também todas as formas de (re)habilitagao

auditiva, colocando a pessoa com surdez na esfera dos deficientes auditivos e nao dos

¥ Baseado em factos reais, a historia desenvolve-se a volta da relagio entre professor de historia de a sua
turma a quem propde uma experiéncia inusitada. Assim, na tentativa de explicar aos seus alunos a
atmosfera na década de 1930 da Alemanha nazi, um professor de histdria inicia uma experiéncia ousada.
Comega por se autodeclarar lider de um movimento novo, chamado “A Onda”. Proclama ideias sobre
disciplina, poder e superioridade. Os seus alunos estdo disponiveis para o seguir. Rapidamente, toda a
escola estd sob o efeito da’"Onda". Qualquer pessoa que se recusasse participar do Movimento, sofrera
ameagas e sera punido. Entretanto, a “Onda” transforma-se em algo mais do que uma experiéncia, a partir
da qual alunos e professor atuardo como outrora acontecera na Alemanha Nazi. Na sequéncia dos eventos,
ocorrem mortes € sdo presos os responsaveis. Um caso real com proporgdes mediaticas na década de 70.
**A mesma analogia podera ser feita com a adaptagdo do livro de George Orwell O Triunfo dos Porcos
(1945) ao filme com o mesmo titulo (1954). Foi a primeira longa-metragem animada e produzida no
Reino Unido, e foi dirigido por John Halas e Joy Batchelor. Num pequeno romance, George Orwell
apresenta de forma genial e perfeitamente compreensivel todos os perigos dos regimes totalitarios através
de uma alegoria original. Um grupo de animais revolta-se numa quinta governada por humanos, funda o
Animalismo, uma corrente ideoldgica que, a semelhanga de outras, propaga uma ideia cheia de nobres
valores e intengdes que termina por servir como meio de favorecer os mais fortes, violando todos os
principios a que se tinha proposto. O medo e a opressdo triunfam sobre a inteligéncia e o bom senso,
alimenta-se a ignorancia e manipulam-se as massas, desvaloriza-se e ostraciza-se potenciais concorrentes
e cujo contributo poderia ser valido e significativo.
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diferentes. Esta dicotomia advém da década de 60 do século XX quando divulgada pela

instituicdo audista:

“defendendo que as criangas deveriam ser melhor tratadas se fossem
designadas como deficientes auditivos. O rétulo inclui o modelo de
enfermidade que legitima o sistema e s existe em oposi¢do aos ouvintes,
ou seja, ¢ como o rétulo de «ndo-homensy atribuido as mulheres, como o
rotulo de «ndo-branco» para os povos de cor, ou «deficientes sexualmente»

como um rotulo para os homosexuais” (Lane, 1992:90).

Aceitar este rotulo corresponderia a uma renuncia de identidade do grupo
minoritario para a transferir para o grupo dominante. Aqui revela-se o valor
depreciativo de “deficiente auditivo” e o valor positivo atribuido a “s/Surdo”. Resta
saber, como no didlogo, entre Humpty Dumpty e Alice quem tem o poder para mudar e

que sentido atribuir.

“— Quando eu emprego uma palavra, ela quer dizer exatamente o que me
apetecer...nem mais, nem menos. — retorquiu Humpty — Dumpty, num
tom sobranceiro.

— A questdo ¢é se vocé pode fazer com que as palavras queiram dizer
tantas coisas diferentes.

— A questdo € quem ¢é que tem o poder...¢ tudo — replicou Humpty-

Dumpty” (Carroll, 2000:237).

¢. Matrioshka: Identidade, identidades

Perante o ja exposto, a discussdo sobre a existéncia ou nao de uma cultura
s/Surda é eminente, ¢ tem sido desenvolvida com base na dicotomia de ouvinte € o
s/Surdo. Este, tal como o ouvinte, pertence a outras categorias como género, raca,
nacionalidade e ndo estdo destituidos do desejo de poder e dominio sobre o outro.
Sabemos que as representacdes sociais sdo assediadas por conceitos hibridos pois
implicam jogos de poder ao nivel da linguagem, a forma como as ideias sao partilhadas
e sdo tornadas praticas (Oliveira, 2004:181). Podemos acrescentar que se consideram

varidveis inumeras e que nao sdo quantificaveis, estamos a considerar o que se designa
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de senso comum, e contexto sociocultural em que deslizam, no nosso caso, individuos
ouvintes e individuos s/Surdos.

Serge Moskovici tenta compreender estas varidveis e como podem reforcar ou
nao a identidade coletiva de grupos. Para nds, as representacdes nao passam por avaliar
a dinamica dos s/Surdos enquanto minoria linguistica, mas como a construcao de uma
identidade e de uma reclamada cultura se projetam em todos os que ndo pertencem a
esse grupo. Por ineréncia profissional, devem conhecer este grupo, participando na
mudanca de identidades e consequentemente na mudanga social na qual o grupo
maioritdrio e minoritario interfere. Independentemente das forgas fraturantes ou
integradoras presentes no processo de constru¢do e producdo de conhecimento, as
representacdes coletivas ou individuais estdo cronologicamente demarcadas,
historicamente situadas e socialmente ancoradas (in Castellotti e Moore, 2002:8).

A semelhanca do multiculturalismo de uma tnica sociedade, pensamos, como
Moskovici, que as representagdes derivam do encadeamento de varias sociedades que
vivem numa sociedade maior (in Oliveira, 2004:184).

O que parece ser um denominador comum ¢ considerar a LGP um elemento de
defini¢dao da auto - identidade de cada s/Surdo enquanto integradores de uma minoria
linguistica. Esta identidade ndo nos parece auto — suficiente, pois uma lingua ndo ¢
exclusiva na constru¢do de uma identidade e de uma cultura, coexistem outros
parametros como os usos, costumes, habitos e papéis socio - profissionais.

Aprender uma lingua ndo confere identidade imediata ao individuo, mas
favorece os lagos de identidade e possibilita a constru¢do de uma das varias identidades
assumidas por cada um de nos enquanto atores sociais. Cada individuo, s/Surdo ou
ouvinte assume diferentes papéis sociais e, porque nao sao homogéneos, permitem
ingressar diferentes grupos: politicos, religiosos, profissionais, etc. Nao sao identidades
exclusivas, mas partilhadas. (Santana e Bergamo, 2005: 571). Byram descreve em
Language and Identities (2006) a constru¢do de uma identidade europeia marcada pelo
plurilinguismo. Estamos conscientes que no caso dos s/Surdos, a formacao da sua
identidade estd em desenvolvimento, porém, o principio subjacente ¢ o mesmo. A
aprendizagem de uma lingua nao ¢ apenas a codificacdao de significados, mas antes um
passo para a identidade intercultural (pp.10-11).

A comunidade s/Surda, por motivos multiplos e de natureza diversa, luta contra
a hegemonia de uma lingua — uma nagao e a favor de um plurilinguismo social capaz de

conviver com a norma. Trata-se também de uma luta politico - ideologica que, apesar de
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motivacdes proprias, acaba por assumir um papel de destaque na composi¢ao do
mosaico cosmopolita que se vé€ crescer, no qual ainda ndo sabemos movimentarmo-nos
e integrar as novas identidades que as linguas e as praticas sociais nos podem dar a
conhecer. Na verdade, as normas sociais sao organizadoras de todos os dominios do
nosso quotidiano (a moda, o estilo, o modo de pensar) e sdo permedveis a segregacao,
autorizando-a. Nesse sentido, a forma como a surdez ¢ descrita estd ideologicamente
ancorada a essas diretrizes. Santana (2007:32) aponta que passar da surdez como
deficiéncia (doenga) a diferenca implica uma mutacao do ponto de vista e perspetivar
novas regras, novas normas que decorrem do peso histérico da memoria e das
representacdes do individuo. Trata-se de um processo lento e exige alteracdo radical de
padrdes.

De patologia a um fendmeno politico-social. Esta mudanga exige a
transfiguragdo da realidade linguistica e da conceptualizagdo terminoldgica: de
deficiente auditivo para surdo ou s/Surdo. Este inclui-se numa comunidade cuja lingua
de comunicac¢do ¢ uma lingua gestual comum, neste caso a LGP. Esta batiza e legitima
o individuo s/Surdo como pessoa com linguagem, reclamando a diferenca como
estereotipo e ndo a deficiéncia. A questao coloca-se quando pensamos na (di)visao entre
s/Surdos e ouvintes como uma manifesta¢do contraproducente para os primeiros. Byram
(2006:9) destaca o papel do Professor de lingua(s) na constru¢do de multiplas
identidades, ja que ndo existe uma identidade unica. Distingue a aprendizagem da(s)
lingua(s) nacional(ais), a(s) qual(ais) os alunos usam para outras aprendizagens
curriculares, da(s) lingua (s) estrangeira(s) como forma constitutiva de uma identidade
paralela a primeira, desde que ndo a reduza a um cddigo cujo papel serd apenas traduzir

o sentido. Gesueli (2006) ratifica esta posi¢ao ao citar Perlin (1998):

“Identidades plurais, multiplas; que se transformam, que ndo sdo fixas,
imdveis estaticas ou permanentes, que podem até mesmo ser

contraditérias” (in Gesueli, 2006:283).

A pessoa s/Surda ainda estd a construir a sua identidade que no momento
depende de uma politica linguistica que propde o bilinguismo como promotor de
literacia e de competéncia plurilingue. Fazemos confluir o trabalho de Castellotti e
Moore (2002) esclarecendo que as representagdes sdo constitutivas da construcdo

identitaria proveniente da relagdo intersubjetiva que se estabelece entre si e o outro na
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qual se integra a construgdo de conhecimentos (p.21). Neste sentido, a adocdo de uma
educacdo bilingue exige o reconhecimento do estatuto de lingua natural dos s/Surdos a
LGP. Se para esta comunidade ¢ ja uma aquisi¢do, resta implicar a comunidade ouvinte
nesta mudanca de paradigma ideologico. Resta também implicar a comunidade s/Surda
numa outra mudanca, a de considerar como Almeida (2007:80) sugere a identidade
como individual, mas também social (Santana, 2007:47).

O corpo ¢ um canal de self, de emancipacdo, ¢ também objeto de reflexdo.
Pensamos que, no caso dos s/Surdos ¢ objeto de identidade, ja que a sua lingua ¢
marcada visualmente no corpo, tridimensionalmente. Giddens (1997:92) apresenta
como noc¢do de corpo como algo mais simples do que o conceito de self ou de
autoidentidade. Para o autor, o corpo ¢ um objeto no qual todos vivemos, seja essa
habitacdo uma condenacao ou um privilégio. Trata-se de uma fonte de sensagdes ainda
que também repositorio de doengas e pressoes. Ainda que seja uma entidade fisica da
qual somos detentores, o corpo representa também um “sistema — ac¢do”, um modo de
praxis. A sua inser¢do nas intera¢des do quotidiano € “essencial na manutencdo de um
sentido coerente de auto-identidade” (p.92).

Giddens (1997:51) refere que a natureza fragil da biografia que o individuo da
sobre si mesmo estd diretamente ligada a sua autoidentidade e a existéncia nela. E
acrescenta que a identidade de uma pessoa ndo se encontra no comportamento, nem —
por muito importante que sejam - nas reacdes dos outros, mas na capacidade de manter
a continuidade de uma narrativa. A sua biografia, porém, ndo pode ser totalmente
ficcional, integrando eventos que ocorram no exterior € em interacdo com o mundo.
Cabe aqui sublinhar o carater reflexivo na constru¢do da autoidentidade que Taylor

(1989) in Giddens, 1997) sublinha para:

“termos uma ideia de quem somos, devemos possuir uma nogao de como

nos tornamos no que somos e de para onde vamos” (p.51).

A histoéria dos s/Surdos ¢ recente no dominio publico, ainda que para esta
comunidade seja uma realidade antiga, quase ancestral. Porém, o facto de se manter
opaca para a comunidade ouvinte, por motivos varios, a constru¢ao da autoidentidade
poderia estar comprometida e circunscrita as vivéncias dessa comunidade. A
emancipag¢dao da mesma requer o autoconhecimento inscrito também no mundo ouvinte

e, naturalmente, ancorada na realidade contextualizada. A tomada de decisdo ocupa aqui
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um lugar de destaque, sendo que a adolescéncia ¢ o periodo de grandes indecisdes e
duvidas. Sabemos que ¢ nesta fase que se fazem opgdes para um futuro em perspetiva.
O processo de decisdo supde, assim, o conhecimento consciente da situagdo que o
envolve, as possibilidades de escolha e processo do agir, bem como das consequentes
implicagdes para futuro. Naturalmente, estdo envolvidos processos afetivos e
cognitivos. O acesso a LGP ocorre muito tardiamente como aconteceu com a nossa
amostra. A média de idades ocorre por volta dos nove anos de idade (VOLUME
ANEXOS, ANEXO l.a.). O acesso precoce a informagdo acerca da condicao da pessoa
s/Surda permitir-lhe-iam uma decisdao consciente ¢ implicada na sua individualidade, na

medida em que:

“S6 no periodo mais maduro do desenvolvimento humano, quando se
estabilizam plenamente os processos neurocognitivos, os individuos
dispdem de ferramentas intelectuais capazes de orientar as decisdes para
0s objectivos convenientes as suas necessidades psicoldgicas e sociais.
Uma dessas ferramentas principais € a capacidade de andlise de todos os
dados disponiveis, que se desdobra na avaliagdo concisa da realidade e
permite o estabelecimento de diversas solu¢des conforme a importincia
da decisdo a tomar, para que finalmente ocorra uma escolha apropriada ao

problema proposto” (Horacio, Gongalves & Canario, 2011:33).

O periodo de maturacdo no individuo s/Surdo tem sido comprometido pelo
tardio acesso a LGP. O Eu constréi-se em relagao a um 7Tu, criando ndo s6 o polo da
subjetividade mas também a intersubjetividade, resulta do reflexo de aliangas e
contactos sociais. Mesmo tratando-se de um operador linguistico ndo define a
identidade, apenas ¢ um instrumento e condi¢do para a emergéncia do
autoconhecimento (Giddens, 1997:49). Na época Classica o verbo ser era sinonimo de
vincular as representacdes umas as outras, ou seja, detinha a qualidade tnica da
afirmacdo e de apor as formas do pensamento a linguagem. No século XIX o mesmo
verbo considera os elementos intrinsecos a propria linguagem, ou seja, sem atilhos com
o mundo das ideias, dos juizos e dos valores (Santana, 2007:172).

Referimos neste capitulo o conjunto de legislacdo que se pretende conceder o
estatuto de cidadao s/Surdo na sociedade ouvinte, alvitrando a igualdade de direitos. No
campo juridico a pratica do consentimento informado compreende a obtencdo de

permissdo para determinado ato médico aos individuos que devem ser tratados, mas
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também aos responsaveis por aqueles que sem capacidade de consentimento sobre o seu
futuro ou de outrem.

O profissional de saude estd, assim, obrigado a informar detalhadamente o ato a
praticar, de forma a esclarecer o individuo sobre as vantagens e implicagdes inerentes a
sua atuacdo. SO desta forma se pode considerar o consentimento verdadeiramente
informado, livre e esclarecido. E o que a comunidade cientifica, médica e ouvinte tem
reclamado pela voz dos seus técnicos a propdsito da aplicacdo da tecnologia as criangas,
jovens ou adultos s/Surdos (Silva, 2006:80; Nunes & Rodrigues, 1998:49). Esta
informacao esclarecida requer a participagao de uma equipa multidisciplinar onde cabe
a participa¢do dos representantes da comunidade s/Surda. O objetivo ndo parece ser
aniquilar uma tribo, mas dar a possibilidade escolha entre a presenca e a auséncia de
som com tudo o que nesta opgdo estd implicado. A possibilidade de ligar um aparelho
ou desligar ¢ uma decisao do seu utilizador e ndo o produto de uma manipulagdo. Ou
sera esta proposta uma manifestacio de incapacidade da sociedade em lidar com o

diferente?

“Ao que parece, a constituicdo da identidade do s/Surdo ndo esta
necessariamente relacionada a lingua de sinais, mas sim a presenga de uma
lingua que lhe dé a possibilidade de constituir-se como «falante», ou seja,
estd ligada a constitui¢do da propria subjetividade pela linguagem e as

implicagdes dessa «constituicdo» nas relagdes sociais” (Santana, 2007:43)

Ou seja, a identidade ¢ vista como o resultado de praticas discursivas e sociais
em situagdes socio-historicas particulares. E um processo em construgdo que implica
vinculo e associagdo com um grupo e desvinculo com outros grupos, modalizando os
conceitos de anormalidade, bizarria e patologia.

A identidade pessoal, tratada a partir do ponto de vista neurolégico implica
entendé-la como um conjunto de capacidades multidimensionais que englobam as
experiéncias e informagdes tao diversas como a nossa biografia, a vivéncia do corpo, do
espaco, do tempo, 0 nosso estatuto social relativamente ao que nos envolve.

Até que ponto a intervencao e manipulagdo cerebral poderdo afetar a natureza e
o conteido da mente quando assumimos que a experiéncia da identidade ¢
fenomenoldgica. Resulta, assim da consciéncia de quem somos e na experiéncia da

unidade de todos 0s estados mentais (Fernandes, 2008:186)..
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Capitulo 2

1. A Lingua Gestual e a Torre de Babel

a. Das linguas gestuais as linguas orais

As linguas orais sd3o predominantes no mundo, porém, as linguas gestuais
coabitam com aquelas e nem sempre foram associadas a deficiéncia. Na verdade, as
linguas gestuais ou, pelo menos os sistemas de linguagem gestual, terdo surgido em
contextos diferenciados e entre populacdes maioritariamente ouvintes. Um desses
exemplos decorre de monges em clausura em mosteiros europeus desde a Idade Média
(Fischer, 2009:249). Tendo feito votos de siléncio, a comunicacao €, apenas, permitida
por meio da lingua gestual e somente permitida a oral quando recebiam visita numa sala
denominada de Parlatorio, como acontece nos Mosteiros de Cister. Contudo, ndo ha
executores das linguas gestuais monasticas como lingua materna. Um outro contexto de
emergéncia das linguas gestuais ¢ atribuido a uma linguagem especializada e restrita as
mulheres aborigenes na Australia; a lingua dos Indios das planicies norte-americanas;
em ambientes ruidosos onde ndo se consigam ouvir as vocalizagdes; entre cacadores
evitando produzir ruido para que ndo dispersem as presas (Armstrong & Wilcox,
2005:312). Pessoas s/Surdas poderdao ter feito parte destas sociedades e tendo
desenvolvido gestos domésticos, terdo, igualmente, desenvolvido toda uma estrutura
que atualmente se considera como lingua com sintaxe sofisticada e complexa.

Ha uma tendéncia evolucionista que se comeca a evidenciar e que ¢ objeto de
reflexdo. A partilha de genes entre espécies ¢ uma realidade conhecida no seio da
ciéncia. Partilhamos 99% da nossa constituicdo genética com os chimpanzés e ainda
mais com os chimpanzés pigmeus, os bonobos (Armstrong & Wilcox, 2005:307). Ha,
entdo, uma relagcdo bioldgica entre a presenca de um gene e a sua expressao molecular.
O que coloca problemas na compreensao desta relagao ¢ saber o significado de partilha
de um gene comum ao homem e a outras espécies no dominio cognitivo e da atividade
mental. Castro Caldas (2009b) refere que os primatas ndo hominideos ndo tém controlo
voluntario sobre a respiracao ndo lhes permitindo dominar um sistema de movimentos
relacionados com este aparelho e que lhes permita mimetizar a linguagem oral do ser
humano (p.83). Sabe-se, porém, que mimetizam com toda a propriedade o gesto

manual, a semelhanga de outros animais. A dificuldade do chimpanzé, por exemplo, em
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adquirir a linguagem esta na incapacidade de controlar os ldbios e a lingua, isto €, em
produzir um discurso articulado. A faringe dos grandes primatas impede o som aspirado
dos humanos, emitindo apenas vocalizagdes mais simples através da laringe como
sendo grunhidos, gritos agudos e choro (Fischer, 2009:35).

Existe, assim, um sistema neuronal constituido e designado por “neuro6nios
espelho”. Mais a frente retomaremos este topico evidenciando a sua func¢do. Centremo-
nos nos primatas ndo hominideos: sdo varias as experiéncias de cientistas que utilizam
instrumentos € mecanismos para ensinar chimpanzés a comunicar, pressupondo a
atividade de produgdo e compreensdo da linguagem. H4 evidéncia que estes primatas
conseguem alcangar niveis de competéncia correspondentes a uma crianga de dois anos
de idade. Sdo vérias as investigagdes que evidenciam a proximidade da linguagem entre
grandes primatas e seres humanos (Fitch & Hauser, 2004;Gardner, Gardner & Canford,
1989).

No final da década de 70, foram feitas experiéncias que envolveram o ensino de
linguas gestuais a grandes primatas, nomeadamente a orangotangos no Bornéu que em
cerca de um ano aprenderam 20 gestos da Lingua de Sinais Americana (ASL). Estes
foram ensinados de acordo com modelos de experiéncias aplicadas a gorilas e
chimpanzés nos EUA. Conclui-se desta investigacdo que a capacidade para a
'linguagem' de todos os grandes primatas ¢, semelhante, independentemente da espécie.
As experiéncias com a linguagem em orangotangos t€ém-se desenvolvido nos ultimos
anos, tendo produzido resultados ao nivel da compreensao e da produgdo linguisticas
surpreendentes. Uma outra experiéncia foi desenvolvida com a chimpanzé fémea
Washoe que inspirou Francine Patterson a tentar ensinar uma adapta¢do da ASL a uma
gorila ocidental das terras baixas: uma fémea de 13 meses chamada Koko em julho de
1972. Aclamada pelo mundo como a primeira gorila a alcangar proficiéncia em contexto
de conversacdo, Koko apresenta um vocabulario ativo de mais de 500 gestos e possui
um vocabulério passivo correspondente a outros 500 gestos. O seu vocabulario total ¢
semelhante ao de uma crianga com menos de 5 anos de idade. Infere-se daqui que os
gorilas sdo 'preparados' para algum tipo de linguagem, que lhes permite usar a lingua
gestual em laboratorio. Testado o QI de Koko através do exame Stanford-Binet, este
fica entre 85 e 95, valores pouco mais baixos do que a média de humanos com as
mesmas aquisi¢des. Em 1976, um gorila ocidental das terras baixas, macho de trés anos
e meio batizado de Michael, juntou-se a Koko. Durante dois anos, os gorilas Koko e

Michael interagiram entre si usando a ASL (Fischer, 2009: 31-32).
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O ano de 1967 marcou a comunicagdo entre primatas € humanos quando a
chimpanzé Washoe proferiu a frase “quero doce” em ASL. Os vinte anos subsequentes
permitiram uma mudanca de atitude e de posi¢ao dos linguistas em relagdo a capacidade
dos primatas para a linguagem, conferindo capacidade para o desenvolvimento da
linguagem. Washoe aprendeu 34 gestos em ASL nos primeiros 22 meses de
investigagdo tendo, em 1970, adquirido um total de 132 sinais utilizados de forma
idéntica a usada por criangas humanas nos primeiros estagios de aquisi¢ao da linguagem
oral.

Fischer (2009) descreve um outro caso. Geneticamente mais proximo do ser
humano, o bonobo Kanzi foi ensinado a comunicar com os seres humanos através de
um lexigrama, um teclado com simbolos que representam conjuntos de palavras ou
acoes. Distingue-se dos primatas anteriores pelo que as suas respostas sao motivadas e
nao condicionadas. Kanzi ¢ estimulado a usar simbolos de maneira espontanea e criativa
para comunicar com humanos e outros congéneres. Este bonobo aprendeu a
compreender diferentes atos de fala, como questdes, declaragdes e comandos de voz em
inglés, respondendo através do lexigrama. Parece ser o primata que mais perto esteve de
produzir um léxico e uma sintaxe identificavel e compreensivel pelos seres humanos e
por analogia, parece ser possivel inferir que, se a capacidade linguistica de um ser
humano de dois anos de idade se designa de /inguagem, entdo o bonobo Kanzi fala
connosco (p.37) e nesse caso estaria a demonstrar a capacidade de a utilizar em
diferentes situacdoes € nao o resultado de um exercicio de listagem de itens. E
Fauconnier e Turner (2003) esclarecem que a linguagem humana se desenvolveu
através de uma capacidade de integracdo conceptual indispenséavel a criagdo artistica, a
religido, raciocinio e ciéncia e, por isso, exclusiva dos seres humanos e nao partilhavel
por outras espécies, ainda que a coincidéncia genética com outras espécies seja uma
evidéncia, a arquitetura cognitiva e as suas habilidades e singularidades ndo o sdo como

refere Donald citado por aqueles autores:

“Our genes may be largely identical to those of a chimp or gorilla, but our
cognitive architecture is not. And having reached a critical point in our
cognitive evolution, we are symbol-using, net worked creatures, unlike

any that went berofe us”(p.171).
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Havendo uma coincidéncia e partilha genética entre humanos e estes primatas, o
que terd levado a que a linguagem se desenvolvesse no Homem? As teorias sdo varias,
colidem com o facto da linguagem se ter desenvolvido abruptamente resultando de um
mosaico multiforme de pré-competéncias periféricas. Nao existem fosseis linguisticos
nem fosseis representantes do antecessor comum aos chimpanzés e humanos
(Armstrong & Wilcox, 2005:307). Castro Caldas (2009b) acredita que, além destas

caracteristicas emergentes:

“tera sido o proprio sistema cognitivo que se apoderou do potencial que
essas competéncias constituiam. Assim sendo, a explosdo da linguagem
resulta da aproximacdo de um sistema cognitivo ao sistema de
comunicagdo mais primitivo, que continuamos a partilhar com o

chimpanzé” (p.86).

Nas ultimas décadas paleontropologistas determinaram que o bipedalismo define
os tragos anatdmicos do hominideo. Este perfil surgiu antes do aumento de tamanho do
cérebro. Nesse sentido, libertou as maos para construir utensilios, para carregar objetos
e para a locomocao, cuja transformacao teve a sua origem ha 3 milhdes de anos. Nessa
altura, foi encontrado o mais famoso exemplar australopiteco do sexo feminino, Lucy
como representante desta realidade (Armstrong & Wilcox, 2005: 307). Qual sera entao
o lugar das linguas gestuais na Torre de Babel? Parece claro que a referéncia biblica
aponta para o predominio de uma lingua oral que representaria todos os habitantes da
Terra. A ira de Deus manifestou-se e rebelou-se contra a soberba e a ambic¢dao do

Homem. Criaram-se as linguas dos diferentes continentes:

“l Em toda a Terra, havia somente uma lingua, ¢ empregavam-se as
mesmas palavras. 2 Emigrando do Oriente, os homens encontraram uma
planicie na terra de Chinear e nela se fixaram. 3 Disseram uns para os
outros: «Vamos fazer tijolos, e cozamo-los ao fogo.» Utilizaram o tijolo em
vez da pedra, e o betume serviu-lhes de argamassa. 4 Depois disseram:
«Vamos construir uma cidade e uma torre, cujo cimo atinja os céus. Assim,
havemos de os tornar famosos para evitar que nos dispersemos por toda a
superficie da terra.» 5 O SENHOR, porém, desceu, a fim de ver a cidade ¢ a
torre que os homens estavam a edificar. 6 E o SENHOR disse: «Eles
constituem apenas um povo e falam uma tunica lingua. Se principiaram

desta maneira, coisa nenhuma os impedira, de futuro, de realizarem todos
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0s seus projectos. 7 Vamos, pois, descer e confundir de tal modo a
linguagem deles que ndo consigam compreender-se uns aos outros.» 8 E o
SENHOR dispersou-os dali por toda a superficie da Terra, e suspenderam a
constru¢do da cidade. 9 Por isso, lhe foi dado o nome de Babel, visto ter
sido 14 que o SENHOR confundiu a linguagem de todos os habitantes da
Terra, e foi também dali que o SENHOR os dispersou por toda a Terra”

(Génesis 11:1-9) (Galache, 1995).

A diferenca existe, entdo, para impor limites a desmesurada ambicdo pela
hegemonia de um povo. Sem ela, a igualdade reclamada por todos seria uma aquisi¢ao
materializada em nulidade como descrevemos no capitulo anterior. Cardoso (2001:47)
defende a tese de que a beleza existe na medida em que a diferenga existe e nesse
sentido O sabor estd na diferenga. Aplicar-se-a4 no contexto da diversidade linguistica, a
beleza existe pelas diferentes linguas que se constituem.

As linguas gestuais sdo uma manifestacdo do pensamento ¢ uma forma de
linguagem diferente das linguas orais. Nesta investigagcdo, determinaremos o lugar das
linguas gestuais na Torre de Babel. Perante o exposto, e atendendo ao momento
presente de mudanca de paradigma educacional que privilegia um ensino inclusivo, a
insercdo de alunos s/Surdos em contexto de sala de aula de turmas do ensino regular
prevé a articulacdo entre diferentes agentes educativos, desde Intérpretes,
Formadores/Docentes de LGP a terapeutas da fala e a Professores da Educacdo
Especial. Esta plataforma de trabalho pretende colmatar as necessidades educativas
especiais dos alunos s/Surdos que até entdo conviviam quase exclusivamente com os
seus pares. Colocam-se, assim, varios problemas na defini¢cdo dos papéis de cada um
destes agentes educativos.

Nesta parceria, que tipo de relagdes se estabelecem no sentido de promover o
mais eficaz acesso ao conhecimento por parte do aluno s/Surdo? Nao caberd ao
professor conhecer também as especificidades da LGP? Serd que o professor,
especialmente o de linguas, tem consciéncia do estatuto de lingua atribuido a8 LGP? Nao
sera crucial que esta plataforma de agentes educativos deva conhecer as especificidades
cognitivas e neurologicas desta populagao? Como poderd o professor de educagdo
especial, o técnico de audiologia, o intérprete, a familia promover o desenvolvimento
destas criangas se ndo conhecerem que relacdes existem entre o pensamento e a
linguagem? Sao algumas questdes que pretendemos desenvolver tentando intersetar

outras areas de conhecimento, pretendendo, assim contribuir para a constru¢do do
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conhecimento sobre este tema cuja consciéncia ¢ ainda nedfita em Portugal, mesmo no

ambito das Ciéncias da Linguagem.

b. Estatuto da Lingua Gestual Portuguesa (LGP)

O reconhecimento do estatuto de LGP, pelos professores de linguas, enquanto
Lingua Natural dos s/Surdos ¢ um tema controverso e¢ ainda com pouca visibilidade no
panorama das Ciéncias da Educagdo e nas Ciéncias da Linguagem. Os grupos de estudo
firmados na problematica que envolve as Linguas Gestuais em todo o mundo, nos
Estados Unidos da América, Holanda e Suécia, tém contribuido, desde a década de 60,
para que as linguas gestuais sejam progressivamente reconhecidas em vdrios paises,
renovando a conceg¢do de linguagem, desde sempre atribuida a correspondéncia de som
- significado.

Atualmente, esta correspondéncia passa por signo - significado. Em Portugal, ja
se conhecem trabalhos cientificos nesta area desde 1994%. Em 2002 publica-se material
didatico para o ensino da Lingua Gestual a criangas s/Surdas®. Recentemente, o
Ministério da Educagdo homologa o Programa Curricular de Lingua Gestual

Portuguesa (2007), dez anos apds o seu reconhecimento constitucional:

“Proteger e valorizar a Lingua Gestual Portuguesa, enquanto expressao
cultural e instrumento de acesso a educacdo e da igualdade de

oportunidades”. [(Artigo 74, h) — Educacdo, 1997]

Este reconhecimento na Constitui¢do da Republica Portuguesa ocorre quase
simultaneamente com a recomendagdo do Parlamento Europeu (PE) em 1998, através
da Resolu¢do sobre as Linguas Gestuais® dirigida aos governos dos Estados —
Membros, exortando-o a considerar a concessdao de plenos direitos as linguas gestuais.
Promove o seu reconhecimento como linguas oficiais das pessoas s/Surdas, conferindo-

lhes acesso a educacao bilingue bem como a servigos publicos.

%Amaral, M.A, Coutinho, A. Martins, M.R.D. (1994). Para uma Gramdtica de Lingua Gestual
Portuguesa. Lisboa: Editorial Caminho, S. A.

61Faria, I. H., Ferreira, J. A., Barreto, J., Martins, M., Neves, N., Santos, R., Vilela, S. (2002a.) +LGP —
Materiais de Apoio ao Ensino da Lingua Gestual Portuguesa: O Corpo. Laboratorio de Psicolinguistica,
FLUL. Publicagdo em CD-Rom, versao 1.0.

62 parlamento Europeu (1998). Resolu¢do sobre as Linguas Gestuais.
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Ainda que haja legislacdo varia sobre este tema, a LGP ¢ ainda considerada uma
lingua recente, uma lingua cujas perce¢do e producdo sdo diferentes das linguas orais.
Trata-se, entdo, de uma lingua cuja representacao ¢ demonstrada e partilhada pelo gesto,
percecionada pelo sentido da visdo e realizada num espago tridimensional, onde se
marca a dinamica da localizacao e orientacdo da mao, dos movimentos, configuragdes,
expressao facial e corporal (Baltazar, 2010:3). Trata-se de uma lingua cujo estimulo ¢
visual e ndo auditivo e cuja resposta ¢ manual e ndo oral, por isso carece de estudo em
diferentes areas de conhecimento. Mais recentemente, foi publicado o Diciondrio de
Lingua Gestual Portuguesa (2010) atualizando o Gestuario® (1996) nido s6 em ntimero
de entrada, mas introduzindo indica¢des basicas acerca da gramatica da lingua gestual e
permitindo ao aprendente visualizar em CD-ROM como as mais de 5000 entradas se
configuram no espaco, tornou-se a “lingua rainha” da comunidade s/Surda (Pereira,
2008:196). Delgado-Martins (1996) coloca a questdo de se saber se um sistema nao
verbal, sem representagdo da fala, pode ser considerado uma lingua. Esta mesma
questdo ¢ construida no questionario cujos resultados sdo apresentados na Metodologia.
Fazer esta pergunta significa perguntar acerca do estatuto das linguas gestuais e

especificamente da LGP. A mesma autora opta por abordar:

“a linguagem gestual como um sistema organizado segundo as regras de
uma lingua, com modalidade de producdo motora da mio e do corpo, e

com modalidade de percepgao visual”(p.103).

Em 1996, a LGP ainda ndo estava constitucionalmente legitimada e o seu
estatuto estava, assim, consignado ao termo “linguagem”. As linguas gestuais remetem
para um conjunto de questdes que podem colocar em causa um conjunto de
pressupostos linguisticos, nomeadamente toda as concecdes de lingua, linguagem e
teorias descritivas da linguagem. Mas foi a partir das teorias descritas da linguagem que
Stokoe (1960) com Sign Language Structure e Fant (1972) com Ameslan: An
Introduction to American Sign Language que se encetaram inumeros estudos de
natureza cognitiva e neurologica provando que as linguas gestuais o eram. Na verdade,
Stokoe suportou o seu estudo no principio de que as linguas sdo baseadas em sistema de

contraste e, por conseguinte, o significado seria dado por diferencas percetiveis ao nivel

SBFerreira, A. V. (1995). Gestudrio: Lingua Gestual Portuguesa. (2.%ed.) Lisboa: SNR. Disponivel em
suporte digital: http://www.inr.pt.
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dos fonemas (exemplo: pato/rato). A ASL ndo ¢ uma mera reproducao do discurso oral
nem uma lingua corrupta, antes sofisticada (Armstrong & Wilcox, 2005:307; Armstrong
& Wilcox, 2007:11). Neste sentido, seriam altamente convencionalizadas, ainda que
possam ter os gestos um grau de iconicidade ou transparéncia, o grau de arbitrariedade
desenvolveu-se ao longo de geracdes, sedimentando historias que tenham dado origem a
determinado gesto (Goldin-Meadow, 2005:2272). O espectro da iconicidade esta
obviamente presente nas linguas gestuais e ¢ atualmente objeto de estudo no ambito da
Linguistica Cognitiva, revelando a concecao basica e primaria atribuida a este processo
de formacao de conceitos (Armstrong & Wilcox, 2007:778). Voltaremos a este aspeto
mais a frente e retomaremos no quarto capitulo. Recorreremos aqui, ao caso especifico
da LGP, sabemos que o gesto relativo a palavra “bacalhau” ¢ idéntico ao de “sexta-
feira”. Os alunos s/Surdos da Casa Pia revelaram esse conhecimento e transportam-no
nas suas representacdes da LGP. Bacalhau e sexta-feira t€m o mesmo gesto porque
nesse dia da semana, comiam sempre bacalhau. Ora tanto um com outro gesto ndo sao
iconicos e hoje sdo arbitrarios (Delgado-Martins, 1996:104). Esta referéncia ilustra a
base da propriedade arbitraria dos signos linguisticos de Saussure (1999), ao
estabelecer-se a distancia entre o significado de qualquer uma das palavras “bacalhau” e
“sexta-feira” e o gesto que representam. Nas geracdes seguintes, as linguas, porque
usadas, tornam-se opacas e mais arbitrarias. O mesmo acontece com as linguas orais,
fonologicamente a palavra “cao” esta incomensuravelmente distante do seu significado.
Durante a década de 80, Formadores e Docentes de ASL ficaram intrigados pelas
investigagdes conduzidas por linguistas da lingua gestual americana (ASL). As
propriedades abstratas das linguas sdo partilhadas por linguas orais e linguas gestuais,
apenas diferem na codificagao (Wilcox & Wilcox, 2005:131). Na década de 70 deu-se a
revolugcdo cognitiva que anunciou na década de 90 a neurociéncia cognitiva com o
intuito de conhecer as relacdes entre a linguagem, a aprendizagem e a cognicdo. Uma
destas aplicagdes passa por conhecer os ambientes precoces de aprendizagem das
criancas s/Surdas. Para tal, necessario ¢ que haja investigagao e ainda que ela se tenha
desenvolvido, as criangas s/Surdas t€ém de ter capacidades cognitivas que tornam os
métodos pedagdgicos e psicologicos viaveis (Marschark & Hauser, 2008:12). Outro
fator importante a considerar para a legitimagdo do estatuto de lingua para a LGP ¢ o
grau de inteligibilidade dos gestos isolados e inseridos numa conversa¢ao que foram
avaliados por diferentes investigadores, tendo concluido que, para uma pessoa ouvinte

que nao tenha contacto com pessoas s/Surdas nem com a lingua gestual, ndo conseguem
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aceder ao significado nessa interagdo, tal como, se estivermos em presenca de linguas
cujas relacdes de parentesco ndo sejam evidentes, tornam-se opacas € a
intercompreensdo ndo existe. Considerando, agora, uma crian¢a s/Surda cujos pais
sejam s/Surdos, a sua lingua materna nao ¢ a lingua oral do pais a que pertence. Porém,
os processos de aquisicao da linguagem verbal oral por uma crianga ouvinte, cujos pais
sejam ouvintes, s30 0s mesmos que a criang¢a s/Surda no contexto familiar s/Surdo. A
lingua gestual ¢é, naturalmente, a sua lingua materna. Tratando-se as linguas gestuais,
linguas naturais, ¢ interessante colocar a questao da origem da linguagem: como tera o
ser humano conseguido comunicar sem utilizar o trato vocal e aceder ao canal acustico.
O caso da lingua gestual na Nicaragua ¢ o exemplo mais recente que se conhece e que
se constitui como outro argumento a favor da natureza linguistica da lingua gestual
(Delgado-Martins, 1996: 104). Em 1977, dois anos antes do Governo Sandinista tomar
posse, estabeleceu-se um centro de educacao especial frequentado por um grupo de 50
criancas s/Surdas no Bairro de Managua de S. Judas. Rapidamente aumentou para o
dobro de alunos. Uma das medidas implementadas pela Reforma Educativa deste
governo em 1979 contemplou a criagdo de uma institui¢do vocacionada para as criangas
s/Surdas, agora na Villa Liberdad. Em 1980, havia 400 alunos s/Surdos inscritos em
ambas as escolas. No dominio da sala de aula operacionalizavam-se metodologias
oralistas, com vista ao ensino da lingua espanhola oral, ainda que o programa tenha tido
pouco sucesso. Nos intervalos, porém, sem a supervisdo dos professores, as criangas
desenvolveram o que veio a ser o Idioma de Signos Nicaraguense (ISN). Comunicavam
entre gestos, a populagdo ouvinte e os agentes educativos ndo acediam as interagdes
entre as criancas. O Ministro da Educacdo em 1986 contactou Judy Kegl, uma linguista
americana dedicada ao estudo da ASL que descreveu o processo em marcha: primeiro
os gestos familiares, as criangas mais novas adotaram o pidgin, em contacto com as
mais velhas, elevaram-no a um maior grau de complexidade, emergiu e o crioulo e o
que se designa de Lingua gestual Nicaraguense (Carvalho, 2007: 122). Ainda que com
caracteristicas distintas, este caso foi Uinico na Historia. Sandler, Meir, Padden e Aronoff
(2005: 2662) descrevem uma comunidade endogamica constituida por 3500 membros

fundada ha 200 anos em Israel por beduinos Al-Sayyid®. Ha cerca de 70 anos, nasceu a

54 Este caso deu origem a um Documentario produzido por Oded Adomi Leshem em 2008 com o nome de
“Voices from El-Sayed”: no deserto de Negev encontra-se a aldeia beduina de El-Sayed, que possui a
maior percentagem de pessoas s/Surdas do mundo. Ninguém usa proétese auditiva, porque em El-Sayed a
surdez ndo ¢ considerada uma deficiéncia. Através das sete geragdes, desenvolveu-se uma lingua gestual
unica, fazendo desta a lingua mais usada nessa rara sociedade que aceita a surdez como algo tdo natural
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Lingua de Sinais Beduina Al-Sayyid (ABSL) no seio desta comunidade com grande
incidéncia de surdez profunda neurossensorial, pré-lingual e ndo sindromica. Nas
ultimas trés geragdes, nasceram 150 individuos s/Surdos, todos descendentes de dois
dos cinco filhos dos fundadores. Mais um caso em que se pode observar uma lingua nos
seus primeiros estagios e consequentemente vé-la crescer (Goldin-Meadow, 2005:2271)
e cuja maturidade esta por desenvolver (Israel & Sandler, 2009:27). A diferenga para o
caso da Nicardgua e dos exemplos que a seguir apresentamos ¢ que esta comunidade se
caracteriza por ser muito fechada e a aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem ¢ feita

no seio familiar, num ambiente socialmente estavel:

“Creoles were created under circumstances of social and linguistic
discontinuities, the coming together of people with different linguistic and
cultural backgrounds. The sign language under study in Nicaragua is
passed from cohort to cohort in the school and was neither fostered nor
transmitted in a family and community setting. These unusual
circumstances may have an effect on the linguistic structure of the

emerged languages” (Sandler, 2005:2661).

Semelhante situagdo a da Nicaragua ¢ descrita em relagdo ao desenvolvimento
das linguas gestuais da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Estas
estdio ainda em fase de formacdo e de constituicdo cujo estatuto se pretende
reconhecido. Neste sentido, APS tem investido no levantamento e estudo das linguas
gestuais dos Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP). Semelhante caso
ao da Nicaragua decorre na Guiné-Bissau. A APS tomou conhecimento do anonimato
existente em relacdo a populacdo s/Surda neste territdrio, sem acesso a educacao, a
lingua ou ao registo de identidade. Mariana Martini ¢ Marta Morgado, linguista e
docente de LGP deslocaram-se, em 2005 a este pais onde recolheram informacdo acerca
da situagdao da populagdo s/Surda jovem e adulta. Constataram que os s/Surdos estdo
espalhados pelas aldeias e aprendem a comunicar com gestos tradicionais com base na
mimica e cujo objetivo ¢ a comunicagdo com os ouvintes. Tendo sido constituida a
Associagdo Guineense para a Reabilitagdo e Integragdo dos Cegos (AGRICE), em 2002

criou a escola para cegos, a Escola Bengala Branca. Foram varios os s/Surdos que a ela

quanto a vida. A tranquilidade da aldeia é interrompida pela decisdo tomada por Salim de mudar o destino
de seu filho s/Surdo e fazer dele um ouvinte por meio da operagdo de implante coclear.
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recorreram, mas também um nimero de s/Surdos que em muito ultrapassou o de cegos.
Sem condicdes para ensinar a alunos s/Surdos, solicitou apoio & APS que lhes facultou o
Gestuario dada a auséncia de fundos e capacidade apoio. A situagdo deste pais de lingua
oficial portuguesa requer atengao neste dominio. Foi, nesta deslocacdo, dada formagao a
docentes que se guiavam pelo Gestudrio e cuja representacao ¢ feita com informagao
visual estatica. A articulagdo dos gestos era ilustrada aos alunos com pouco movimento,
ndo os tornando fluentes. Culminou com esta visita a recente publicagcdo, pela
Surd’Universo, do Dicionario Escolar de Lingua Gestual Guineense (LGG) (2010) das
mesmas autoras, uma atualizagdo do de 2006. Neste, inventariaram-se gestos e
referentes. As portuguesas constataram que a Lingua gestual Guineense que se estava a
constituir ndo tinha, na altura, interferéncia significativa da LGP, apesar de os jovens
s/Surdos terem adotado o alfabeto gestual e na formagao ter sido introduzido o gesto
para nome gestual. Em 2006 criou-se a Associacao de Surdos da Guiné-Bissau (AS-GB)
que decidiu assumir o ensino das suas criangas s/Surdas com a Escola Nacional de
Surdos (Morgado & Martini, 2007b:138-139). A LGG ¢ a lingua natural dos s/Surdos
guineenses ¢ a sua expansao e desenvolvimento ocorre no seio destes grupos. Marta
Morgado e Mariana Martini deslocaram-se a Guiné-Bissau em 2006 e constataram que a
LGG se desenvolvera a partir da interagdo deste grupo entre si e entre adultos s/Surdos.
Os restantes paises da CPLP configuram as suas proprias linguas gestuais com
mais propriedade e desenvolvimento. No Brasil cuja Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) tera surgido no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos ha 150 anos, mas
reconhecida pelo governo brasileiro em 2002. Em 1857, o Imperador D. Pedro II
apoiara o professor s/Surdo francés Hernest Huet a fundar o Imperial Instituto de Surdos
Mudos. A data, era um asilo destinado a rapazes oriundos de todo o pais ou recolhidos
porque abandonados pelas familias. No caso de Mocambique, ndo ha dados acerca de
como surgiu a lingua gestual e atualmente ainda ndo estd uniformizada, apesar da
intervencdo de especialistas finlandeses na estruturacdo da comunidade de s/Surdos
local desde 1995. Esta intervencdo incluiu a colaboracdo na elaboragdo de um
dicionario da Lingua Mocambicana de Sinais (LMS) praticada em escolas de s/Surdos
cuja representacdo percentual a frequentar a escola ¢ de 1%. Em Angola, a influéncia da
LIBRAS e da LGP confluiram para a edificagdo da Lingua Angolana de Sinais (LAS).
Sabe-se que os alunos s/Surdos frequentam a escola mas pertencem a turmas com
deficientes. Em Sao Tomé e Principe ndo se conhecem escolas para alunos s/Surdos e

muitos destes vém para Portugal ter formacdo e educacdo. Conhecem-se grupos
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pequenos de s/Surdos mas estdo espalhados e, como tal, ndo desenvolvem uma unica
lingua, mas reproduzem gestos tradicionais e mimica. Cabo Verde, dada a sua condigdo
de arquipélago, torna o contacto entre s/Surdos dificil. Os alunos estdo integrados em
escolas regulares e o contacto com os seus pares € quase nulo, ainda que na cidade da
Praia a Associacdo de deficientes se tenha dedicado a apoiar um pequeno grupo de
s/Surdos onde se leciona a LGP. Porém, e apesar da interven¢do formativa da LGP, a
lingua gestual continua a desenvolver-se mas ainda longe de uma lingua nacional. De
todos os paises da CPLP, Timor ¢ aquele onde se desconhece qualquer dado relativo a
situagdo da populacao s/Surda e consequentemente nao se conhecem dados acerca da
lingua gestual. Pensa-se que as linguas gestuais geograficamente mais proximas e que
os grupos de s/Surdos da Indonésia e Australia tenham alguma influéncia sobre os seus
homologos timorenses. Nao se conhecem nem escolas, nem associagdes ou institui¢des
de s/Surdos (Morgado & Martini, 2007a:136-137). A investigacao de Bellugi, Klima e
Poizner (2000) revela que individuos s/Surdos com acidentes vasculares cerebrais
apresentam perturbacgdes da linguagem gestual equivalentes as afasias das linguas orais,
localizando-se nas mesmas zonas hemisféricas (p.163). Sabe-se que, ha pelo menos um
século, que o hemisfério esquerdo do cérebro ¢ especializado em tarefas analiticas,
versando sobre a analise lexical e gramatical que permite a compreensdo da linguagem
falada. Por sua vez, acrescentam os autores que o hemisfério direito se considera
responsavel por fungdes complementares, trabalhando o global e ndao as partes, com
percecdes sincronicas e essencialmente com o mundo visual e espacial. Naturalmente,
as linguas gestuais ultrapassam estas fronteiras: por um lado tém uma estrutura
gramatical e lexical, por outro esta estrutura ¢ sincronica e espacial. Daqui se
depreendem as investigacoes ja referidas, o hemisfério esquerdo € essencial tanto para a
lingua gestual, como para a lingua oral, tendo como base neurologica essa relagao dupla
ao usufruir de estruturas e percursos neurais necessarios ao processamento da gramatica
oral e ao processamento visual. Helen Neville, referida por Sacks (2011:109) sustenta
que o hemisfério esquerdo ¢ predominante na utilizagdo das linguas gestuais por
s/Surdos, ou seja, a lingua gestual ¢ lida de forma mais répida de exata quando ¢
representada no campo visual direito. Sabemos que a informagao de cada um dos lados
do campo visual ¢ sempre processada e interpretada no hemisfério oposto.

A neurologia da, assim estatuto de lingua a estes idiomas, frequentemente
considerados como inferiores pelas sociedades industriais dado que ndo possuem

notacdo grafica (Amaral, Coutinho & Delgado-Martins, 1994:16). Em primeiro lugar
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porque € uma lingua e ¢ tratada como tal pelo cérebro, na vertente visual e ndo auditiva;
obedece a uma organizag¢do espacial e ndo sequencial; Em segundo lugar porque como
idioma que se constitui ¢ processado pelo hemisfério esquerdo do cérebro, o qual,
biologicamente ¢ especializado para esta funcdo. Neville et al. (1998) revelaram a

proposito da organizagao cerebral de pessoas s/Surdas e ouvintes que:

“the activation of right hemisphere areas when hearing and deaf native
signers process sentences in ASL, but not when native speakers process
English, implies that the specific nature and structure of ASL results in

the recruitment of the right hemisphere into the language system” (p.928).

Este estudo sublinha a importancia das regides envolvidas no hemisfério
esquerdo para processar uma lingua natural, independentemente da modalidade da

lingua em questao.

i. Estatuto da LGP e Professores de lingua

Neste contexto, decidimos, nesta investigagdo aferir acerca do estatuto que os
Professores de linguas conferem a LGP, bem como descortinar acerca do conceito de
lingua que parece estar inscrito neste grupo profissional em relagdo ao qual, na
metodologia, explicitaremos os resultados do questionario. Nesse sentido, propomos um
levantamento teorico acerca das relagdes entre lingua, linguagem, identidade e cultura,
sugerindo a presenca da LGP no desenho multicultural que todas as sociedades
constituem. Ainda que haja legislacdo véaria e atualizada acerca deste tema, a LGP ¢
ainda considerada uma lingua recente, uma lingua cujas perce¢dao e produgdo sao
diferentes da das linguas orais. Trata-se de uma lingua cujo estimulo ¢ visual e ndo
auditivo e cuja resposta ¢ manual e ndo oral.

A lateralizagdo cerebral dos falantes existe nos gestualistas, ainda que a natureza
das linguas gestuais seja distinta. Sacks (2011) refere, a proposito da vertente

neurologica, que a lingua gestual:

“¢ uma lingua e ¢ tratada pelo cérebro, embora seja visual em vez de

auditiva, e organizada espacialmente e ndao sequencialmente. E que, como
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lingua, ¢ processada pelo hemisfério esquerdo do cérebro, o qual ¢

biologicamente especializado para esta funcao” (p.110).

As linguas gestuais passam a fronteira entre as func¢des deste hemisfério e o
direito, ao qual ¢ atribuida a funcdo de trabalhar com o mundo visual e espacial.
Carvalho (1970) considerou a lingua gestual um sistema de sinais organizados

equivalente a uma lingua verbal, mas atribui-lhe o carater artificial, criada por:

“individuos sdos (que dispdem de uma linguagem vocal perfeitamente
desenvolvida), para o uso daqueles outros individuos fisicamente

deficientes”(p.67-68).

Alvitra, assim, que ¢, também, na conceptualizacdo de lingua gestual, no
dominio da teoria da linguagem, que se constitui o embrido da legitimacdo da
representacdo das linguas gestuais e consequentemente da LGP. Na qualidade de
representante do Estruturalismo, Herculano de Carvalho ndo assistiu a emergéncia da
Linguistica aplicada as linguas gestuais. Baptista (2008) refere que o académico
portugués apenas tera conhecido Stokoe através de uma recensdo critica publicada numa
revista periddica. Nessa altura, a descri¢@o linguistica rigorosa e cientifica da linguagem
gestual de entdo. Acrescenta ainda o linguista americano comegou por ter uma visao
distorcida do que era considerada linguagem gestual, até observar os seus alunos e
perceber que estava perante uma lingua natural (p.121).

A consolidagdo de uma comunidade s/Surda assenta na identidade co -
construida pela intersubjetividade dos agentes que formam este grupo e os que a ele nao
pertencem. Encetados os contetidos tedricos apresentados, discorremos acerca da
analise de um questiondrio respondido por professores de linguas (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0) e que fora construido para o efeito. Consideramos que este
instrumento seria adequado ao tipo de trabalho que pretendemos apresentar e que as
questdes colocadas nos permitem validar os objetivos determinados para o pretendido,
tentando aferir acerca do reconhecimento do estatuto de lingua a LGP.

Byram e Beacco anunciam no prefacio de Représentations Sociales des Langues
et Enseignements a importancia das representacdes sociais no processo de ensino e
aprendizagem das linguas, conferindo-lhe influéncia nas atitudes positivas ou negativas

dos aprendentes em relacdo as linguas (in Castellotti & Moore, 2002:6). Assim sendo,
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parece clara a escolha desta populacdo para estudar o estatuto de uma lingua visual
(LGP) como nova entrada no cenario linguistico nacional e europeu. A escolha desta
populacdao reveste-se de multiplas doses de importancia: se eu fosse s/Surda, que
estatuto ¢ dado a LGP por esta populacdo? Sendo uma lingua visual, se eu fosse
s/Surda, que conceptualizacdo seria atribuida a LGP? Se eu fosse s/Surda, que lugar
ocupa a LGP no cendrio linguistico nacional e europeu? As informagdes que um
individuo possui acerca de uma lingua correspondem a um conjunto de crengas sobre
essa mesma lingua forjando um conjunto de atitudes definidas enquanto forma de reagir
positiva ou negativamente a uma entidade, neste caso, linguistica.

A natureza destas convicgdes pode ou ndo cristalizar-se no que se denomina de
estereotipos, propriedade da memoria coletiva, perpetuando-se no tempo. A estas
imagens ¢ concedida alguma coesdo na formacgdo de grupos sociais que delimitaremos
no quarto capitulo e revelaremos na Metodologia.

Resta saber, neste trabalho, se os professores (ouvintes) de lingua reconhecem
esta legitimidade reclamada ou se o ndo reconhecimento se fundamenta no que Miranda

(2001), citada por Bizarro e Braga (2006), aponta para o desafio da interculturalidade:

“ter um conhecimento s6lido da matéria que se propde ensinar, de modo a
poder transmitir imagens, perspectivas e pontos de vista que
desmistifiquem esteredtipos e preconceitos € promovam a liberdade e a
valorizagdo das diferentes culturas convergentes no espago - aula ou na sua
escola. Deve, ainda, envolver-se em processos de aquisi¢do de
conhecimento mediante os quais seja levado a analisar os valores e os

pressupostos dos diferentes paradigmas e teorias”(p.59).

Neste sentido, a constru¢do do questionario aborda como tema central a LGP,
distribuido por itens varios: que conhecimento possuem os inquiridos acerca desta
lingua visual, que estatuto lhe conferem, que importancia tem a LGP no cenario
linguistico nacional, que relagdo estabelece com outras linguas, o interesse que
manifestam perante a sua aprendizagem. Pensamos que este conjunto de itens permite
averiguar acerca das imagens e representacdes da LGP e da Surdez que perpassa os
professores de lingua em Portugal.

Sendo o Professor de lingua(s) um ator social, ¢ também um condutor de
representacdes no sentido que Jodelet (1989) atribui a esta designagdo, ou seja, uma

forma de conhecimento socialmente elaborado cuja visdo pratica implica a construgao
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de uma realidade comummente aceite. Importa dizer agora que estas representacdes
norteiam comportamentos. A mudanca de representagdes social e individualmente
edificadas possibilita a mudanga ideoldgica. Parece-nos que a LGP tem uma fungao
preponderante nesta dindmica ao ser incluida na sala de aula através do professor Surdo
com a cooperagdao do professor das disciplinas curriculares. A agdo sobre as
representacdes e esteredtipos passa pela integragdo do bilinguismo no contexto escolar
promovendo a interagdo. E nesta que evoluem.

Cabe ao Professor de lingua(s), perante a sua audiéncia, adotar uma postura
intercultural a partir da qual a LGP devera ser entendida como uma construgao
multicultural e interpessoal. Tratando-se de uma lingua visual, permite ao individuo
s/Surdo e ouvinte aceder a uma outra forma de conhecimento, ou seja, uma face de um
poliedro que ¢ a Lingua Portuguesa destituindo o significado puro de coédigo nas
vertentes oral e escrita e ampliando a célula da lingua e desenvolvendo a competéncia

plurilingue. Como refere Roulet:

“On constate que les enseignants, comme les étudiants, en restent a une
représentation étroitement linguistique du discours comme texte, c’est — a
— dire comme succession de phrases, sans tenir compte des informations
extralinguistiques (connaissance du monde, de la situation d’interaction,
etc) qui sont implicites par le texte et qui sont nécessaires a

I’interprétation” (in Castellotti e Moore, 2002: 13).

Questionamos, neste sentido se a LGP ou se as linguas gestuais sao linguas em
constru¢do, ou melhor se o conceito de lingua estd em construcdao. Parece esta um
estaleiro para os professores que trabalham diretamente com estes alunos, bem como
para os Audiologistas. SO com a valorizagcdo cientifica da LGP ¢ que foi possivel
devolver o estatuto de lingua viva, equivalente ao do Portugués com a sua gramatica e

os seus dicionarios, professores e intérpretes (Delgado-Martins, 1997:33).

ii. Lingua (gestual): um conceito em construcio

Os neurocientistas referem-se ao conceito de linguagem como uma capacidade

de usar palavras ou gestos. Assim:
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“What do we neuroscientists talk about when we talk about language?
Mostly we talk about the ability to use words -- or signs, if our language
is one of the sign languages of the Deaf -- and to combine them in
sentences so that concepts in our minds can be transmitted to other
people. We also talk about the opposite, that is, how we apprehend words
spoken by others and turn them into concepts in our own minds.
Language arose and persisted because it serves as a supremely efficient
means of communication, especially for abstract concepts. But language
also helps categorize the world and reduce the complexity of conceptual

structures to a manageable scale” (Damasio & Damasio, 2000:405).

Percorremos varias direcdes neste trabalho desta investigacdo, organizada em
diferentes momentos, incidindo sobre um enquadramento tedrico que abarcasse as
diferentes conceg¢des e modelos de gestdo do Multilinguismo tentando fazer uma
sinopse do que este conceito abarca e almejando reescrever o conceito de
Multiculturalismo. Neste panorama, questionamo-nos sobre a situagdo da LGP , sobre a
qual fizemos um levantamento tedrico que possa tornar mais clara esta alianca e que
desenvolveremos com mais profundidade no quarto capitulo.

Em 1960 William Stokoe (1920 - 2000) publica Sign Language Structure
iniciando-se o reconhecimento da ASL como lingua genuina, com uma estrutura
complexa e que ndo constitui uma imitagdo priméria do discurso oral. Esta revelacao ¢
de extrema importancia dado que pressupde que a capacidade de falar ou escutar resulta
da capacidade de abstragdo do cérebro. Lane (1992: 28) argumenta que esta descri¢ao
significa que se a capacidade de linguagem estivesse impedida, outro canal de acesso a
linguagem surgiria e desenvolver-se-ia. Nesta linha de pensamento, as linguas gestuais
sdo igualmente naturais, tal como as orais, pois surgiram com o intuito de colmatar a
necessidade de comunicar intrinseca a qualquer ser humano e cuja utilizacao pressupos
a construcdo de um sistema linguistico que serve a expressao de ideias, conceitos,
afetos, sentimentos e agdes.

A hierarquia dos sentidos defendida por Aristoteles ja referida no primeiro
capitulo ratificou esta ideia, ao conferir a primazia a audicdo na relagdo com o
desenvolvimento intelectual, fundando a ideia de que o s/Surdo estaria excluido da
comunica¢do, do conhecimento ou qualquer outra experiéncia do mundo, cotando-o

como incapaz de aceder ao conhecimento desse mesmo mundo.

97



Parece, assim, ser evidente que a linguagem assume a funcdo primeira de
categorizacdo da realidade e do meio envolvente onde interagem os individuos,
fundando uma ligagdo incorporada da natureza do fenémeno semantico, o que significa
que fazem integrar num mesmo grupo o que outrora se denominou de dicotomia entre
conhecimento linguistico e conhecimento enciclopédico (Silva, 2004:5). A auséncia
sensorial a que estdo sujeitas as pessoas que ndo ouvem foi sendo desvendada ao longo
dos tempos, criou estigmas, despoletou representagdes sociais € promoveu esteredtipos
que se reinventam, promovendo a cultura de resisténcia na qual a comunidade Surda
ocupa uma posi¢ao central na tentativa de emancipacgdo. Prova disso sdo as lutas pela
igualdade de direitos e de oportunidades das pessoas s/Surdas que nutrem o fio da
memoria® da historia dos s/Surdos. Cabral (2005:48) anuncia um projeto s/Surdo
emancipador que implica a utilizagdo da LGP como forga motriz de uma comunidade.
Esta comunidade linguistica minoritaria constitui-se pela diferenga e ndo pelo rastro da
deficiéncia ou um desvio da normalidade. Parece latente a politica emancipadora:
ultrapassar o passado e perspetivar o futuro que se pretende transformador e pré-ativo.

A Historia inscreve significados na cultura, na lingua e no ser. A surdez ¢, assim,
uma marca do corpo que pauta pela auséncia de um sentido, caracterizado pelo défice
sensorial. Este corpo ¢ dimensionado a partir de herancas histdricas, de conceitos
incapacitantes paulatinamente reinventados a luz da Modernidade. Formam-se imagens
associadas ao défice cognitivo, a desconfianca, que resvalam na discriminagdo € no
preconceito, em relagdo ao qual parece ser necessario uma negociagao de sentidos do
corpo (Martins, 2006:45), aqui evidenciado pela auséncia de um dos sentidos e dos
siléncios de quem ouve e de quem nao ouve.

Para a Linguistica Cognitiva, a linguagem ¢ moldada e delimitada pelas fungdes
para as quais serve e por fatores de natureza diversa. Fazendo apelo a linguagem, esta
exerce influéncia nos processos cognitivos. Servird, portanto, para a categorizacdo do
mundo, catalogando-o, permitindo a intera¢do do individuo com o mundo, pensando-o,
experienciando-o, formulando conceitos abstratos que sem a linguagem e sem a
memoria ndo existem. Damasio (2010) descreve que as nossas memorias sao afetadas
por preconceitos determinados pelas nossas crencas e pela histéria. Nao parece ser
sustentavel a memdria isolada de um objeto, de uma realidade. O mesmo neurocientista

acrescenta:

5 Expressdo que d4 titulo de livro de Maria Emilia Traga (1998).
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“O cérebro retém uma memoria daquilo que aconteceu durante uma
interaccdo, e a interac¢do inclui de forma relevante o nosso proprio
passado, e muitas vezes o passado da nossa espécie bioldgica e da nossa

cultura” (p.171).

Esta disciplina promove o modelo de Langacker (1988, 2000 in Silva: 2004: 2)
como modelo que se baseia no uso, no que Chomsky denominou de performance. A
analise de corpora assume um papel crucial na determinacdo dos usos e das extensoes
dos valores semanticos que se atualizam na teoria do prototipo. As capacidades
cognitivas fundamentam a capacidade para a linguagem e para o seu uso em contexto.
Este uso determina e situa o conhecimento culturalmente ancorado nas mundividéncias
do ser humano falante de uma lingua e do ser humano executor de uma lingua gestual.
As linguas gestuais terdo sido sujeitas a um certo “Darwinismo” linguistico e nesse
sentido terdo sido substituidas por linguas orais aludindo a uma superioridade do
discurso sobre o gesto (Baynton, 2002 in Armstrong & Wilcox, 2007:9). Esta inferéncia
teve, como referimos no primeiro capitulo, influéncia na predominancia do oralismo
sobre as linguas gestuais na educagao de s/Surdos a partir de 1880, data do Congresso
de Mildo. E que para Darwin, as mudangas efetivaram-se pela sele¢do natural de
numerosas variagdes ligeiras e vantajosas, mas nunca esta selecdo fora exclusivamente
responsavel pelas modificagdes tendentes para a progressao e para a perfeicao (Darwin,
2009:500). Esta reflexao autorizou a concegao de lingua associada as linguas gestuais e
portanto, representa uma visao de classificagdo e supremacia das linguas orais, ja que as
primeiras apenas sdo substituicdes das segundas, na auséncia da fala. Sabe-se hoje que
as linguas gestuais sdo muito complexas, sofisticadas e cuja aquisicdo ¢ de igual
dificuldade para os gestuantes. Armstrong e Wilcox (2007:10) propdem uma teoria
acerca da origem das linguas gestuais que em nada se assemelham a linguas menores,

onde naturalmente esta incluida a LGP.

c. LGP: uma lingua menor?
Em 1779, um encadernador de livros s/Surdo parisiense, Pierre Desloges,

escreveu o livro Observagoes de um Surdo-Mudo, no qual descrevia a lingua gestual

utilizada pelos s/Surdos parisienses e defendia o seu uso na educagdo de s/Surdos. Aos
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27 anos conheceu um s/Surdo italiano que lhe ensinou a lingua gestual. Este documento
foi escrito apds tomar conhecimento das declaragdes do abade Deschamps (Carvalho,
2007:35). Nestas declaragdes, afirmava-se que as linguas de sinais ndo tinham o estatuto
de linguas e que, por isso, nao serviam a educacao das criangas s/Surdas (Wilcox &
Wilcox, 2005:37). A lingua gestual era considerada uma lingua menor e deste modo
menosprezada. Com a divulgacdo de Observagoes de um Surdo-Mudo, foi atribuido o
estatuto de lingua & LGP. A Antropologia, porém, convida, a partir da sua propria
atividade, a refletir sobre a alteridade e como se aprende a ver o outro.

Rowland (1997:12) refere que o trabalho de campo dura entre um a trés anos e
durante este periodo, o antropdlogo aprende uma outra cultura através da familiarizagdo
com outra lingua e a sua utilizagdo pragmatica. O conhecimento e apropriagao da lingua
passam por tomar consciéncia do seu uso de acordo com os diferentes contextos.
Consideram-se aqui normas e valores bem como regras de comportamento, cortesia
apropriadas a cada circunstancia. Neste conhecimento passa a poder colocar-se na pele
de cada um dos nativos, e assim, conhecer a matriz dessa mesma cultura.

Neste ponto, queriamos fazer o paralelo com a pergunta n.°9° (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0) do Questionario aplicado a Professores de lingua, 46% dos
respondentes, equivalente a um total de 97 professores num total de 210, consideram
que o tempo de trés ou mais anos ¢ o0 necessario para que se possa interagir
fluentemente em Lingua Estrangeira (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXIV).
Consideramos, aqui, Lingua Estrangeira a LGP para a comunidade ouvinte. Ao
equipararmos a LGP, no questionario, a uma Lingua Estrangeira, estamos de facto a
fazé-lo também sustentado na natureza da LGP, sendo visuo-espacial e ndo oral e ao
facto de se ter desenvolvido na comunidade e cultura s/Surdas. O mesmo acontece,
como a Lingua Portuguesa, que, para os s/Surdos, no contexto do Ensino Bésico, ¢ a L2.
Porém, o filtro afetivo desta comunidade assume-a como uma Lingua Estrangeira,
mesmo no dominio da escrita. Emanuelle Laborit (2000) refere-se inimeras vezes a
Lingua Francesa como uma Lingua Estrangeira, uma lingua artificial.

Houve, a partir de 1880 um decréscimo acentuado no aproveitamento dos alunos
s/Surdos, movimento contrario a 1850. Quando comparados os resultados e as
aquisicdes académicas entre s/Surdos e ouvintes os primeiros denunciam um atraso

substancial e acentuado. A perspetiva em relacdo ao oralismo puro ocorre neste

66 Pergunta 9: Quanto tempo considera ser necessario para se conseguir interagir numa Lingua
Estrangeira de forma fluente? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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contexto de ranking de desempenho académico. Parece que as linguas gestuais ¢ LGP
ndo sdo uma lingua menor no processo de aprendizagem do aluno s/Surdo. A sua
participagdo foi menorizada, ainda que lentamente se tenha evidenciado através de
metodologias que permitiam a utilizagdo simultdnea dos gestos e da fala, como o
bimodalismo. Neste método pretendia-se facilitar a aprendizagem da lingua oral,
utilizando para tal o gesto como ponto de partida. Os desempenhos académicos e nivel
de desenvolvimento linguistico foram superiores para os discentes sujeitos ao
bimodalismo, contrariamente aos que sdo educados de acordo com o oralismo puro
(Albino, 2009:10). Aquela modalidade, porém, continua a ndo permitir o acesso a
lingua natural dos s/Surdos e foi objeto de inlimeras criticas.

A diferenca radica no facto da auséncia de audi¢do ndo permitir o acesso a
Lingua Portuguesa como idioma fonética e fonologicamente marcado. O acesso a
Lingua Portuguesa pelo codigo escrito (L2) pode passar por se aproximar a uma Lingua
Estrangeira que se constrdi com a subjetividade inerente ao ser e sentir s/Surdo. Porém a
LP na modalidade escrita constitui-se como L2. Por isso, a avaliagdo dos registos
escritos desta populagdo devera considerar a lingua gestual L1 (Guarinello, 2007:59)

Ainda que com modalidades de producdo e percecdo distintas, os elementos
constitutivos das linguas gestuais obedecem a regras gramaticais idénticas as linguas
orais. Um gesto para uma palavra constitui-se um movimento ou sequéncias de
movimentos articulatérios, arbitrarios, mas fixos (Amaral, Coutinho & Delgado-

Martins, 1994:21).

i. Estrutura das Linguas gestuais e da LGP

As linguas gestuais sdo articuladas pelo movimento das maos, rosto e corpo
produzindo um sinal Otico recebido pelo sistema de percecdo. Contrariamente, a
articulacdo das linguas orais ocorre pelo movimento do aparelho vocal produzindo um
sinal acustico recebido pelo sistema auditivo (Armstrong & Wilcox, 2007:36).

A LGP, enquanto lingua gestual, denota uma estrutura tdo complexa como a de
uma lingua oral (Fischer & Hulst, 2005:328). Com quase mais de 200 anos, a LGP

difere da ASL e aproxima-se da Lingua Gestual Sueca, ja que foi introduzida pelo
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professor Per Aron Borg®. Alvitra-se a hipotese de que tenha existido uma Antiga LGP
desenvolvida em pequenas comunidades espalhadas pelo territério nacional.
Atualmente, a influéncia da Lingua Gestual Sueca apenas se revela na configura¢do da
mao do alfabeto manual portugués. As diferencas remontam a um facto histérico: o
Congresso de Milao em 1880, no qual se determinou que os professores s/Surdos seriam
substituidos por professores ouvintes. Os Estados Unidos da América e a Suécia
declinaram esta determina¢do mas Portugal ndo, como tal, a LGP ter-se-4 desenvolvido
de forma distinta e distante da Lingua Gestual Sueca (Nunes et al., 2009:102).

Ainda que se coloque a questdo relativa a categorizagdo dos seus componentes
minimos, esta lingua visual ¢ constituida essencial e prioritariamente por elementos
manuais (Faria et al., 2001:92) com modalidade de producdo motora da mao e do corpo
e com modalidade de percecao visual (Delgado-Martins, 1996:103), por simbolos
arbitrarios (Amaral, Coutinho & Delgado-Martins, 1994:37). E igualmente uma lingua
que pertence a uma comunidade linguistica espalhada pelo territorio portugués e, como
tal, existem variedades regionais e variantes sociolinguisticas. Lebedeff (2000:90)
apresenta as caracteristicas de todas as linguas naturais, baseadas no enquadramento
apresentado por Chomsky, a criatividade, como sendo a capacidade que as linguas
manifestam de produzir constantes enunciados novos, bem estruturados, obedecendo as
regras da lingua e que nunca antes foram produzidos. Uma outra propriedade ¢ a
recursividade podendo cada executor da LGP produzir um ntmero ilimitado de
enunciados bem formados, utilizando para tal um nimero finito de componentes
combinados através de regras; as unidades fonologicas do sistema da lingua
estabelecem-se por aspetos contrastivos designados de pares minimos. Estes pares
minimos constituem-se pela substituicdo de um dos segmentos fonologicos (pata/bata).
Em LGP, o par minimo galo/galinha ¢ traduzido pelo gesto correspondente a0 mesmo
movimento, ao mesmo local de inicio e as mesmas configuragdes, diferindo o local de
articulacdo final; a caracteristica de evolugdo e renovagdo constante: o antigo gesto de
comboio reproduzia a saida do vapor, passou a ser representado pelo movimento das
rodas e que, atualmente ¢ um gesto com caracteristicas arbitrarias; o modo natural de
aquisi¢do, propriedade resultante da capacidade inata para a linguagem e cuja aquisi¢ao

se processa de forma natural desde que inserido num ambiente linguistico adequado e

7 No reinado de D. Jodo VI, que, por solicitagdo da sua filha, a princesa D. Isabel Maria, mandou chamar
a Portugal o professor sueco Per Aron Borg. Este professor havia fundado o Instituto de “surdos-mudos”
de Estocolmo. Foi convidado a organizar no nosso pais o primeiro Instituto do género, auxiliado pelo seu
irmao Johan Borg (Martins, 2009:6).
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sem qualquer esforco por parte de quem a adquire (Amaral, Coutinho & Delgado-
Martins, 1994:38-41).

A par destas caracteristicas existem outras exclusivas das linguas gestuais. Por
exemplo, Stokoe (1960) desenvolveu o conceito de QUIREMA anélogo ao fonema,
servindo a estrutura da lingua gestual ao definir a posi¢ao, configuragdo ¢ movimento
(Stokoe Jr., 2005:31). Trata-se do segmento minimo sinalizado. Assim, cada morfema,
enquanto unidade minima de significacdo, seria composto por trés quiremas: os pontos
estruturais de posi¢cdo da mao, configuragao da mao e movimento. Identificou na ASL a
tabula (fab), designador ou (dez) e signacao (signation) ou (sig), num total de 19tabs,
12dez e 24sigs que, ao se combinarem todas as possibilidades fonologicas da ASL. A
estes parametros foi acrescentado um outro: orientacdo da palma da mao. Este
parametro serviu a distingao de diferentes gestos com cujos tab, sig € dez eram idénticos
e que apenas se diferenciavam pela orientagdo da palma da mao. Assim, as palavras
gestualizadas poderiam ser decompostas e descritas a partir da combinacdo entre estes
tragos (Souza, 1998:192).

Ao nivel fonologico os gestos assemelham-se as vogais e as consoantes nas
linguas orais. Neste caso, estes pequenos componentes materializam-se nas diferentes
configura¢des de mao (desenho da mao), na localizagdo de articulagdo dos gestos no
corpo (no peito, no ombro, na face), no movimento das maos (retilineo, circular, para
cima, para baixo) e bracos e na orientacdo das maos (palma virada para cima ou para
baixo, evidenciando coordenadas e a dire¢ao). As maos podem ser articuladas em
simultaneo, mas também isoladamente, podendo ser observada a relagdo entre ambas:
uma mao, sem qualquer contacto com o corpo ou tocando-o; duas maos com igual
configuragdo € com movimentos iguais ou simétricos, sem qualquer contacto, tocando
uma na outra ou no proprio corpo; a mao dominante ativa a mao nao dominante
servindo de localizagdo (Amaral, Coutinho & Delgado-Martins, 1994:42; Faria et al.,
2001:92).

Acrescentam-se, aqui, as componentes ndo-manuais como a expressao facial
como detentora de significado e determinantes para a construgdo deste significado
assegurando uma func¢do gramatical bem marcada. Permite a distingdo lexical de gestos
mas também reforgar a identificacdo referencial e atribuir modalizagdo emocional. Os
casos de homonimia distinguem-se pelas componentes de natureza verbal. Do mesmo
modo, os componentes orais apoiam normalmente a negagao, o grau dos adjetivos ou o

modo verbal. Por sua vez, a expressao facial ¢ a estratégia linguistica mais frequente
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para a reproducao de sentimentos € emogdes mas também serve a funcao gramatical de
formulag¢do das frases interrogativas e as frases condicionais. Ainda no dominio de
marcadores ndo manuais, a dire¢do do olhar participa na localiza¢do ou na mudanga de
turno, equivalente ao discurso indireto na lingua oral. Por ultimo, o movimento da
cabeca pode sublinhar o topico em questao ou chamar a atengao.

Assim, existem palavras que assumem a mesma configuracdo, movimento e
orientacdo, mas diferem na localizacdo como referimos para o par minimo galo/galinha;
podem possuir a mesma configuragdo, orientagdo e localizagdo, mas movimento
diferente.

O nivel morfologico nas linguas orais inclui marcadores de tempo, de género, de
nimero e que constituem, por exemplo, desinéncias de tempos e modo verbais, bem
como de pessoa. Nas linguas gestuais, estes morfemas sdo visiveis a partir de espagos
padronizados. Os gestos sdo, assim, referenciais, apontando diretamente objetos, artes
do corpo, pronomes ou apresentam as agdes por imitagdo; podem, também, ser iconicos
através da representacdo delineada no espago do objeto, dimensionando a forma e o
tamanho, ou utilizando a configuragdo da mao para representar o proprio objeto ou
utensilio numa dada acgdo; metaforicos e metonimicos por associacao ou demonstrando
parte de algo, seja pela representacdo de uma acdo pela sua fonte ou alvo, seja pelo
espaco (Mineiro et al., 2009:87). Poderao assumir uma funcdo e uma motivagdo verbal
partindo das palavras da Lingua Portuguesa, ou poderdo ser totalmente arbitrarios. No
caso das palavras gestuais, estas sdo frequentemente formadas por composi¢ao
simultanea ou sequencial.

Na fluéncia do gestuante, ocorre com frequéncia a fusdo ou compressdo de dois
ou mais gestos através de processos de eliminacdo de repeti¢des. Existem trés tipos de
gestos em LGP, os iconicos, os referenciais e os arbitrarios: os primeiros apresentam
elementos de semelhanga com a realidade representada (BOLA: corresponde ao
desenho no espaco da forma esférica); os segundos referem-se ao ato de apontar
diretamente para o referente ou espago que o representa (EU: apontando para si proprio
com o dedo indicador e tocando no peito); os terceiros incluem todos aqueles gestos que
ndo apresentam qualquer relagdo com a realidade (Amaral, Coutinho & Delgado-
Martins, 1994:45-48).

Torna-se clara a ideia de que a composi¢ao morfologica de palavras gestuais €
essencialmente de motivagdo visual. Em ASL, por exemplo, ao reproduzir o gesto de

“dar”, se se acrescentar o movimento oscilatorio ou ondulante atualiza-se o significado
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para “dar continuamente” (Hickok, Bellugi e Klima, 2001:61). A marcacdo do género
em LGP ¢ feita como da LP oral, pelo feminino, este ¢ o termo marcado, ainda que
possam coexistir outras formas para expressar o feminino e o masculino, como sendo o
caso dos seres animados € inanimados nao possuirem qualquer marca de género. Esta
caracteristica estd muito evidenciada na escrita de alunos s/Surdos dada a interferéncia
com a LGP. A proposito, as principais caracteristicas da escrita de criangas s/Surdas
parece indiciar que decoram a grafia da palavra do ponto de vista lexical e cometem
erros na parte gramatical. E que a gramatica da LGP ¢é diferente da da LP, e para estes
alunos parece nao fazer sentido.

Urge uma educagdo que potencie a reflexdo acerca do funcionamente de ambas
as linguas, num processo dialdgio e de intercomprensao (Delgado-Martins, 1997:33). O
conhecimento das propriedades gerais da lingua associado a um maior desenvolvimento
da atenc¢do e da memoria durante o processamento de uma lingua segunda promove a
reflexdo, mesmo que os erros por interferéncia entre linguas ocorram. A promog¢ao de
formas subtis de consciéncia metalinguistica ¢ uma recomendédvel consequéncia do
bilinguismo (Sequeira, 1991:3)

Para distinguir seres humanos, hd a definicido de dois gestos, um para o
masculino e outro para o feminino, um para homem, outro para mulher. O niimero,
outra caracteristica morfologica que se encontra marcada na LGP por diferentes
processos. Considera-se para tal, o conceito de quantidade materializado na
representacao de niimero; quando ndo € contavel acrescenta-se o gesto determinativo de
quantidade; a repeti¢ao regular de um movimento ¢ outro processo morfoldgico para a
pluralizagdo na LGP; o redobro como caracteristica de repeticio do mesmo gesto por
ambas as maos (Amaral, Coutinho & Delgado-Martins, 1994:90-93).

Em LGP, Faria ef al. (2001) descrevem os tipos de predicados em lingua gestual,
discriminando os simples, de concordancia e de movimento. Os primeiros apresentam
estrutura invaridvel ou estatica, conservando uma estrutura relativamente fixa
(CONDUZIR, PASSEAR; SAIR); os predicados de concordancia sao descritos como
continentes de informacao acerca da pessoa, nimero e classe do objeto. Para representar
a pessoa € o numero, o verbo altera o seu movimento dentro do plano horizontal do
espago sintatico, referenciando sujeito e objeto, ou seja envolvem maioritariamente
verbos transitivos diretos e/ou indiretos (RECEBER; DAR); por ultimo, os predicados

de movimento ou de espaco que indicam, além de acdo, o lugar onde esta decorre.
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A execucao da LGP localiza, neste caso, o referente numa dada area topografica
que recria o mapa da realidade, especificando no espaco gestual o percurso, a direcdo e
a velocidade do movimento, traduzindo grande quantidade de informagao simultanea e
sequencial. Nestes predicados incluem-se aqueles que indicam e localizam o tipo de
movimento (CHEGAR;ENTRAR;DESCER); os que indicam a localizagdo e o tipo de
objeto referenciado, usando classificadores em que a propria mao executa a acao real
(ABRIR/FECHAR A PORTA; TOCAR PIANO; SALTAR A CORDA); os predicados
que indicam a localizacao e o tipo de sujeito referenciado, usando os classificadores
com uma configuracao representativa e substitutiva do referente na execucao da agdo
isomorfica (BAIXAR; SENTAR; CAIR; CAIR DE/SOBRE); por fim, os que indicam a
localizagio no proprio corpo (POR ANEL; TIRAR CHAPEU). A categoria de
predicados de movimento representa as unidades lexicais mais densas € mais ricas pela
quantidade de informagdo incorporada numa mesma expressao verbal. Dai decorre que
o contedo semantico da agdo ¢ enriquecido pela informacdo complementar. Este
conhecimento assume uma funcdo de expressividade necessiria a comunicagdo,
tornando complexo o desenvolvimento conceptual e gramatical deste idioma (pp.94-96).

O nivel sintatico, a LGP utiliza uma estrutura inversa a da Lingua Portuguesa na
modalidade oral. Este dominio, na LGP, é definido pelo espago sintatico. Amaral,
Coutinho e Delgado-Martins (1994:122-124) referem que o espago em frente do
gestuante ¢ definido como espaco de referéncia, no qual se organizam as relagdes
morfologicas e sintaticas.

A estrutura sintatica ¢ partilhada, em alguns casos, com a estrutura da LP oral:
SVO sobretudo quando a posi¢ao do verbo determina o sujeito e a posi¢ao posterior ao
verbo determina o complemento. Desta forma, mantém a gramaticalidade da frase (O
Jodo ama a Maria/ A Maria ama o Joao). Porém, a ordem pode ser invertida para OSV
em algumas frases (O Jodo comeu o Bolo/ Bolo-Jodo-Comer) (Amaral, Coutinho &
Delgado-Martins, 1994:122-124).

Pelo exposto, a configuragdo neurobiologica segue caminhos diferentes
(imagens percetuais) dos ouvintes, mas nao ha evidéncia de menor potencial de
desenvolvimento da mente e da inteligéncia (Baptista, 2008: 137). A estrutura profunda
¢ a mesma entre as Linguas Gestuais e as Linguas orais. Nada revela a superioridade de

uma em relagdo a outra.
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d. LGP: uma lingua emergente?

Recentemente, o Despacho n.° 7158 de 11 de maio de 2011, relativo a
homologa¢ao do Programa de Portugués Lingua Segunda (PL2) de 15 de fevereiro de
2011, destina-se a alunos s/Surdos gestuantes que frequentam as escolas de referéncia
de ensino bilingue. A organizacdo por niveis e ciclos de ensino, do 1.° CEB até ao fim
do ensino secunddrio, foi elaborado partindo dos pressupostos do reconhecimento: da
lingua gestual portuguesa (LGP) como a L1 s/Surdo; da LP escrita (PL2), e
eventualmente falada, como uma lingua especifica para alunos s/Surdos; do portugués a
lingua veicular do curriculo escolar, cujo dominio se constitui como um instrumento
fundamental para o pleno acesso a educagdo e para a integragdo do aluno s/Surdo na
sociedade em que vive.”®® Sabemos que até agora estes alunos eram raros no Ensino
Secundario (Duarte, Ricou & Nunes, 2005:135) e, por isso, este despacho constitui mais
uma conquista a implementar.

Exige-se, assim, a constitui¢do de uma parceria de professores com intérpretes,
terapeutas da fala, Formadores/Docentes de LGP, Educadores e Professores da
Educagao Especial. Como e que tipo de relagdes se estabelecem no sentido de promover
o mais eficaz acesso ao conhecimento por parte do aluno s/Surdo? Nao cabera ao
professor conhecer também as especificidades da LGP? Sera que o professor,
especialmente de linguas, tem consciéncia do estatuto de lingua atribuido a LGP? Sao
algumas questdes que pretendemos desenvolver tentando implicar diferentes areas de
conhecimento, pretendendo, assim contribuir para a constru¢do do conhecimento sobre
este tema cuja consciéncia ¢ ainda neofita em Portugal. A educagdo para a diversidade e
cidadania continua a ser redefinida a luz de diferentes paradigmas educacionais
emergentes. Cabe neste ponto entender a cidadania e a diversidade como faces do
multilinguismo e multiculturalismo e como espagos de cosmopolitismo emancipatério.

As linguas gestuais ndo sdo inventadas, surgiram naturalmente e ndo traduzem
as linguas orais. A LGP obedece a este processo. Ainda que Carvalho (1970) tenha
considerado outrora que a linguagem gestual era um cédigo artificial inventado para a
comunicac¢do entre s/Surdos e ouvintes, 0 mesmo linguista ndo deixou de considera-la

uma verdadeira linguagem dado o modo contingente, permanente ou continuado em que

%Despacho n.° 7158 de 11 de maio de 2011 que estabelece a implementagéo, no ano letivo de 2011/2012,
do Programa de Portugués Lingua Segunda (LP2) em inicio de ciclo, ou seja: no 1.% 5.% 7.° 10.° ano de
escolaridade.
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era produzida e utilizada. Esta concecdo, ainda em formato embrionario, configura a

natureza do que viriam a ser as linguas gestuais. Como tal, refere o linguista:

“O que distingue a linguagem oral da linguagem gestual ¢ a natureza dos
seus significantes. Na linguagem oral os significantes sdo constituidos por
objectos sonoros, produzidos por aquilo que se convencionou chamar
«aparelho fonadory», enquanto na linguagem gestual os significantes sdo

constituidos por objectos visuais”(1970:71).

A emergéncia e a emancipacdo das linguas gestuais, o reconhecimento do seu
estatuto como linguas naturais e linguas nacionais em diferentes partes do mundo, bem
como a investigacdo académica validada obrigam, assim, a uma revisdo do proprio
conceito de linguagem e lingua. Para tal, ndo pode ser apenas reconfigurados estes
conceitos no plano linguistico e tedrico, mas também a luz das diferentes perspetivas e
contributos. A perspetiva bioldgica e o contributo das neurociéncias autorizam esta

reavaliagdo e redefinicdo, como o fazem ja neurocientistas e o proprio Chomsky:

“In an early discussion of the psychobiology of human cognition, Noam
Chomsky referred to a language as "a specific sound-meaning
correspondence." When asked if he thereby meant to exclude sign
languages, he replied: "I mean 'signal.' 1 should have said 'signal -
meaning correspondence.' It is an open question whether the sound part is
crucial. It could be but certainly there is little evidence to suggest it is"

(John C. Marshall in Bellugi, Klima & Poizner, (1967), 2000: XIII).

Considerar as linguas gestuais emergentes ou de natureza emergente implica
associarmos ao conceito de emancipagdo. Esta estd implicada na passagem e
consequente transformagdo de instrumentos de acdo em gestos € na consequente criagao
de mais gestos. A criacdo destes ¢ desencadeada por um processo cognitivo ancorado ao
universo percetivo e pragmatico. Na experiéncia e na necessidade de comunicar
(Fausellier-Souza, 2005:277).

As capacidades cognitivas associadas ao papel atribuido ao espaco e
consequente evolugdo constituem uma parte significativa do carater emergente da
linguagem. Este processo decorre também de uma modificagdo da cognicdo visual
(Armstrong & Wilcox, 2007:61). Neste sentido, sugere-se que a linguagem tenha

surgido da evolucdo simultanea de mecanismos neuro-cognitivos, da organizacao sdcio-

108



cultural e de capacidades comunicativas. Assim, o processamento da linguagem ¢ uma
consequéncia de processamento da informagdo visual do sistema. As capacidades
cognitivas sdo edificadoras da capacidade humana para a linguagem. Esta, no caso das
linguas gestuais € na sua origem, estd ancorada a percecao visual e manipulacdo de
objetos e eventos. Hauser e Marschark (2008:449) referem, porém, que a falta de acesso
a informa¢do proveniente simultaneamente do canal auditivo e do canal visual
compromete a igualdade de desempenho no processo de aprendizagem. Neste sentido, o
acesso a informacdo na modalidade auditiva e visual juntas favorece mais a

compreensao, a aprendizagem e a memoria do que apenas uma delas.

i. Modelos de desenvolvimento cognitivo

A conceptualizagdo do mundo opera-se pela linguagem e a sua utilizagdo ¢
precedida pelo pensamento, independentemente de ser oral, gestual ou de outra
natureza. Parece ndo haver duvidas acerca da representacdo de conceitos abstratos
através de simbolos diferentes da palavra falada (Nunes & Rodrigues, 1998:33).

A partir da década de 70 do século passado, a maioria da investigagdo no ambito
do desenvolvimento cognitivo das criancas s/Surdas baseava-se no modelo tedrico de
Piaget (1973a;1973b), veiculando uma perspetiva completa das operacdes concretas e
formais, a semelhanca do que era utilizado para as criangas ouvintes.

O desenvolvimento cognitivo é descrito a partir de escalas e estadios de
desenvolvimento que acompanhavam o percurso escolar. Assim, o modo de
processamento das diferentes situagdes de cada sujeito determina as operagdes que
normalmente usam, ou seja, determina o estadio de desenvolvimento em que se
encontra em relacdo aos seus pares. Estas opera¢des funcionam como estratégias de
resolugdo de problemas e dependem, fundamentalmente, dos mecanismos de raciocinio
que cada um de nods utiliza para processar a informagao (Pinheiro, 2007:23). Neste
sentido, o desenvolvimento da crianga acontece de etapa em etapa, cada uma apoiada na
precedente de forma encadeada.

Piaget (1973b:14) descreve seis periodos principais de desenvolvimento do
Homem, distribuidos e ordenados em funcdo da sua complexidade. O primeiro, o

segundo e o terceiro podem resumir-se num unico que caracteriza o espago de tempo
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entre o nascimento e os dois primeiros anos de idade, o qual designou de periodo
sensorio motor, anterior ao desenvolvimento da linguagem e do pensamento.

O periodo do pensamento operacional concretiza-se em dois estadios: o do
pensamento pré-operacional, que engloba criangas dos dois aos sete anos, € o das
operagoes concretas, respeitante a sujeitos entre os sete € os doze anos. Neste periodo,
criangas ouvintes e s/Surdas fazem generalizagdes e cometem os mesmos erros na
pronuncia e nos gestos: a troca de um fonema entre pares minimos ocorre de igual modo
entre os pares minimos das linguas gestuais. A configuragdao ou a posi¢ao da mao para
executar um gesto, quando trocado, equivale a troca do fonema nas linguas orais. Por
fim, apresenta o periodo correspondente as operacoes formais, ou operagoes
intelectuais abstratas incluem-se aqui adolescentes entre onze/doze anos e os
catorze/quinze anos, prolongando-se at¢ a idade adulta (Piaget, 1973b:14).
Desenvolvem-se capacidades mais complexas do ponto de vista mental que lhes
permitem construir teorias abstratas indo, assim, abandonando a analise concreta dos
eventos, dos problemas reais, tornando-se competentes ao nivel do raciocinio dedutivo
(Sutherland, 1996: 37). Assim, muita da informa¢ao advém da assimilagdo do que ja
conhecem e que se consubstancia na interagao.

Marschark (2000) sugere um raciocinio psicolinguistico que opera na
aprendizagem da linguagem a medida que as criangas interagem e brincam com a
linguagem de diferentes formas para diferentes contextos pragmaticos € em funcao de
diferentes idades. Cada crianca provém de diferentes ambientes familiares, diferentes
experiéncias sociais e diferentes oportunidades de aprendizagem e de instru¢do bem
como conquistas alcancadas (Marschark & Hauser, 2008:15). As criangas necessitam de
usar este raciocinio légico para compreender os conceitos matematicos e qualquer
conceito cientifico, que por natureza ¢ abstrato tanto para ouvintes como para s/Surdos.
Porém, os resultados revelam que estes apresentam mais dificuldades na compreensao
do principio de inversdo de Piaget e consequentemente no seu uso. Este principio
pressupoe a relagdo entre as operacdes de adicdo e subtragdo, sendo uma o inverso da
outra. Estas aprendizagens serdo tanto mais eficazes quanto mais experiéncias estes
alunos tiverem precocemente (Nunes et al., 2008:202). As atitudes, posturas e
comportamentos sociais conferem-lhes alguma singularidade, sejam ouvintes ou
s/Surdos (Correia, 2010:150). Os interesses destes jovens assentam numa nova forma de
pensar e perspetivar o mundo, distanciada da do periodo anterior, utilizando estratégias

logicas para a resolucao dos seus problemas, dando significado a metaforas e a simbolos
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para deduzir conclusdes a partir de hipdteses, ainda que sem sustentacdo concreta

(Piaget, 1973b:90-92).

“A atribuicdo de significado a um organismo faz parte de um processo
continuo de autodefini¢do, ponto em que o conceito comega a surgir na
mente. O significado ¢ um produto de interac¢do entre a pessoa e a coisa,

sustentado pela linguagem” (Felizes, 2005:179).

O significado assume-se como um fator culturalmente mediado e cuja edificacao
depende de conhecimentos prévios e, consequentemente, da existéncia de um sistema
simbolico. As criancas s/Surdas sdo semelhantes em tudo no que diz respeito a
capacidade intelectual. As etapas de desenvolvimento e de aquisicdo da linguagem sdo
as mesmas. A transi¢cdo das aquisi¢des de conceitos, no ambito das operacdes concretas
¢ semelhante. A diferenca parece estar no periodo atribuido as operagdes formais, ja que
estdo aqui envolvidas operagdes de raciocinio hipotético — dedutivo. Os jovens
adolescentes s/Surdos manifestam maior atraso e podem ndo atingir este estagio,
mantendo um vinculo com o concreto e uma menor capacidade de abstracdo (Marchesi,
1995:202). Esta descricdo surge como resultado de estudos académicos que
acompanharam a educag¢do de s/Surdos quando vigorava a filosofia do oralismo e cujos
métodos tinham como objetivo principal “desmudizar” o s/Surdo, que curiosamente nao
era mudo (Laborit, 2005:202). Na verdade, estas teorias surgiram e perduraram durante
o século em que as diretrizes do Congresso de Mildo estavam em vigor € cujo objetivo
principal era tornar o s/Surdo capaz de falar na lingua oral do seu pais para se integrar
na comunidade ouvinte (Goldfeld, 2003:99). Como ndo hd um dominio da lingua oral
por parte das criangas e adolescentes s/Surdos, os resultados ficam comprometidos com
o desempenho de cada um, bem como os ambientes linguisticos sdo responsaveis por
um maior ou menor desempenho de atos discursivos e de comunicagdo. A sensibilidade
de 95% dos pais de criancas s/Surdas para adquirir a LGP e com eles interagirem ¢
francamente diminuida. Assim, sem o bilinguismo o futuro de cada s/Surdo estd com
prometido.

Outro fator para estes resultados advém, em consequéncia da auséncia de uma
lingua natural adquirida e desenvolvida, da auséncia de conhecimento dos temas de
reflexdo. O dominio e a énfase na palavra estdo na base destes estudos e destes

resultados e ndo o trabalho sobre a imagem, ao que Hughes (1998) denominou de
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letramento visual discorrendo acerca de uma alternativa semiotica a mediacao da
aprendizagem da crianga e jovem s/Surdo (in Reily, 2003:164).

Bruner apresenta Uma nova teoria de aprendizagem (1976), na qual defende que
o desenvolvimento intelectual parece seguir trés sistemas de representacdo ou trés
estagios. Nestes, a linguagem assume um papel primordial. O primeiro estagio diz
respeito a primeira infancia na qual a crianga define os objetos e os factos relativamente
as acdes que com eles vém associadas e sdo praticadas. A reproducdo verbal da
realidade surge aos dois - trés anos de idade, ainda que de forma incipiente. A
experiéncia da linguagem ¢ a base da formacao do sistema simbolico a partir do qual a
crianca utiliza as palavras da sua lingua para nomear realidades circundantes como os
objetos que a rodeiam e também o0s que ndo estdo presentes (Bruner, 1976:24). S6 mais
tarde manipulam com destreza as diferentes categorias gramaticais, bem como as
categorias das hipoteses. O segundo estagio refere que as imagens det€ém em si acdes e
que a crianca perante estimulos sensoriais reproduz o que viveu, o que fez ou viu sem se
afastar da realidade que presencia. Assim, entre 0s cinco e sete anos, a crianga consegue
ja refletir, sendo capaz de representacdo inversa através de imagens representativas. O
ultimo sistema denominado por representa¢do simbolica baseia-se sobretudo na
experiéncia da linguagem como meio de formalizar, concretizar o pensamento. A
linguagem funciona, assim, como expressdo do pensamento, como se tivesse fung¢ao
deitica de mostragao dos seus feitos, das suas atividades. As palavras servem também a
funcdo de evocacdo de objetos, espacos e até realidades ausentes, para gradualmente
serem objeto de manipulagdo pelo conhecimento linguistico que vao constituindo e
interiorizando (Bruner, 1976:24). O conhecimento matemdatico € o conhecimento
cientifico requerem capacidades que exigem raciocinio logico, -categorizacao,
manipulagdo de informagao, formulacao de hipdtese e argumentacao presentes em todas
as atividades que usam a linguagem (Akamatsu, Mayer & Hardy-Braz, 2008:131).
Portanto, dominar a linguagem, seja na vertente oral seja na gestual ¢ uma exigéncia
para cumprir as fungdes e operagdes em diferentes contextos na escola ou fora da escola
e cuja complexidade ¢ muito facil, ainda que faseada em estagios (Fauconnier & Turner,
2003:184).

Nesta etapa, correspondente a pré-adolescéncia e adolescéncia, a capacidade
para trabalhar sobre proposigdes desenvolve-se, mais do que aquela utilizada para

trabalhar no concreto. Bruner (1976) destaca a linguagem como condi¢do essencial para
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o desenvolvimento intelectual do ser humano, como também refere que depende do

grau de maturidade e crescimento:

“de fora para dentro em dominar técnicas que estdo incorporadas na

cultura” (p.30).

Ernst Cassirer refere que o ser humano sente o mundo através de simbolos e cujo
processamento faz parte da percecdo, evidenciando a relacao intrinseca e estruturante da
linguagem com o pensamento. O mesmo autor concebe a linguagem em trés estagios, o
mimético, o analdgico e o simbdlico. O primeiro vincula a linguagem as percegdes
individuais e contextuais; no segundo, a linguagem afasta-se das relagcdes univocas com
os objetos e desenvolve-se a capacidade de abstracdo, surgindo as analogias; o terceiro
constitui-se como o patamar mais elevado e sofisticado da linguagem, usufruindo agora
de mecanismos gramaticais (in Felizes, 2005:180).

Na década de 80, os estudos de Piaget foram reformulados e os critérios que
serviram a sua tese, cujo objetivo era explicar a génese das estruturas basicas da
inteligéncia e cujos processos mentais seriam comuns a diferentes grupos, englobariam,
por conseguinte, todo o pensamento humano. Porém, a inteligéncia ndo ¢ apenas
mensuravel pela capacidade de resolver problemas, mas também pela atualizagdo da
linguagem em contexto, pela adaptag@o a circunstancias sociais novas e a situagdes do
quotidiano que exigem resolucao pragmatica da contextualizacao do discurso (Goldfeld,
2003:100). A capacidade intelectual e o desenvolvimento cognitivo ja ndo ¢ um produto
exclusivo da educacgdo e da instru¢do, mas da aplicacdo a situagdes variaveis, inusitadas
e que exigem reflexdo e tomada de decisdo.

O neurodesenvolvimento tem implicagdes na tomada de decisdo em diferentes
faixas etarias. A adolescéncia corresponde a um periodo da vida durante o qual o
individuo ¢ biologicamente adulto e socialmente imaturo (Duarte, Ricou & Nunes,
2005: 126). Apesar desta incongruéncia, ha uma correlagdo entre a maturagdo do
sistema nervoso central e os comportamentos que levam a tomada de decisdao (Horacio,
Gongalves & Canario, 2011:16). Para este processo, o ser humano precisa de um
conjunto de informacdes e conhecimentos resultantes de interagdo com o mundo, no
qual se inclui a familia, a instrucdo formal, os mass media os estimulos de toda a
natureza. Portanto, ao adolescente nao ¢ atribuido o estatuto de adulto. Ainda que tenha

os pré-requisitos para poder tomar decisdes racionais, ainda nao ¢ detentor de todos os
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dados necessarios para o fazer de forma ponderada. A quantidade de informagado ¢
veiculada por diferentes canais, porém, nem todas essas informagdes resultam de um
filtro reflexivo e efetivamente descomprometido (Marchesi, 1995:203-206). No caso do
adulto s/Surdo e no caso do adolescente s/Surdo, se o acesso a toda a informacgao acerca
da surdez for limitado, as suas decisoes poderdo ficar comprometidas. Caso nao tenha as
mesmas condi¢cdes de acesso ao conhecimento, o seu estatuto de adolescente podera
perpetuar-se. Ainda no Codigo de Processo Penal (2007) portugués, na ordem juridica
nacional, o legislador tenha determinado a idade de 14 anos como a idade para dar
consentimento a intervencdes de natureza médica, o mesmo documento prevé que o
exercicio da sua autonomia, adstrita a capacidade de tomada de decisdo, podera ser
anulado, caso ndo se prove o discernimento necessario a essa decisao.

A crianca s/Surda apreende o mundo pela linguagem que ocorre em virtude de
situagdes de interagdo e que se converte em desenvolvimento cognitivo, na elaboragao
da informagao processada.

Silva (2003:92) acrescenta que a maior parte desta informacao ¢ dada a conhecer
pela linguagem oral (meios de comunicacao audiovisual). Perante isto, a crianca s/Surda
poderd ter mais dificuldades na apreensdao desta informagdo, que normalmente esta
ancorada a formulacdo de hipdtese de raciocinio sobre proposi¢des. Estas sdo
capacidades intelectuais nas quais a linguagem tem papel fundamental. Dai que nos
estudos de Piaget as criancas ouvintes tenham tido melhores resultados na formulagao
de pensamento abstrato e hipotético-dedutivo, como referimos atras. Recomenda-se, por
1sso, que a representagdo e a transposi¢do do conhecimento pela pessoa s/Surda sejam
efetuadas num formato que seja mais gestual do que verbalmente legivel (Evans, Alibali
e McNeil, 2001:329). No seguimento desta ideia, urge referir a implicagdo da
linguagem no dominio da matematica e das disciplinas que desta disciplina fazem uso.

Kelly (2008) refere que os alunos s/Surdos com maior capacidade de leitura
denunciam maior habilidade para a resolu¢do de problemas que envolvem linguagem,
tendo sido mais eficazes na explicagdo das estratégias utilizadas para a resolucao e para
a explicitacao dos passos até chegar a solugdo, tanto através da lingua gestual como
através da escrita. Infere-se daqui que as competéncias de leitura contribuem para
constatar 0 modo como os s/Surdos analisam a informagdo destes problemas e
organizam a explicagdo e como alcangaram as solugdes (p.228). Para tal urge um
trabalho intensivo na educacdo de s/Surdos com incidéncia no desenvolvimento de

competéncias literacitas que envolvam o processamento eficaz da inferéncia, ja que esta
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¢ essencial para a compreensdo do mundo através da linguagem. Inclui-se no
desenvolvimento do raciocinio 16gico-dedutivo cuja funcdo passa, também, por fazer
construir conhecimento a partir da informagdo que estd ausente, solucionando
discrepancias e antecipando consequéncias.

Newman, Just ¢ Mason (2004:78) descrevem que o hemisfério direito estéd
especialmente envolvido no processamento da inferéncia, j4 que pacientes com lesdes
neste hemisfério revelaram menor propensdo para recordar o processo de extrair
significado a partir de informagdo ausente. Esta competéncia ¢ de superlativa
importancia para o desenvolvimento da literacia no aluno ouvinte ou s/Surdo pois esté
implicada em todas as areas curriculares da matematica a filosofia em relagao as quais o
conhecimento prévio € essencial, mas nem sempre evidenciado nos alunos (Spencer &
Marschark, 2010:147).

Inclui-se, ainda neste ponto, abordar a relagao entre o pensamento ¢ a linguagem
ou se quisermos precisar, a relacdo entre o pensamento concreto € o pensamento
abstrato implicados na surdez. As mundividéncias € o conhecimento do mundo sdo
feitos por meio de mediagdo, decorrendo da interagdo da crianga com o adulto da
familia ou da escola.

Assim, promover as relagdes entre a linguagem e o pensamento ¢ promover a
capacidade de reflexdo sobre a sua propria cogni¢do. Nesta competéncia cabe a
capacidade de planear atividades, autorregulando o comportamento de forma a atingir o
fim para o qual se predispos (Coelho, Cabral & Gomes, 2005:212).

A cognicdo compreende os processos ¢ produtos mentais superiores:
conhecimento, consciéncia, inteligéncia, pensamento, imaginagdo, criatividade,
producao de planos e estratégias, resolu¢ao de problemas, inferéncia, conceptualizagao
e simbolizagao.

Além de ser um sistema complexo, ¢ um sistema que se desenvolve no tempo e,
por isso, evolutivo. A situagdo da pessoa s/Surda, neste contexto e pelo exposto, torna-
se mais complexa caso esteja desprovida de uma lingua estruturada que lhe permita
aceder ao mundo ¢ realizar abstracoes, edificar conceitos ¢ construir inferéncias. A
surdez conduz, assim, a uma parcial reorganizagao do cérebro (Amorim & Gongalves,

2005:226).
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ii. Processamento cognitivo das linguas gestuais

Para a antropologia, o cérebro desenvolveu-se a par da evolucdo biologica e a
para da evolucao cultural, tendo, por isso, possibilitado comportamentos inatos e
comportamentos adquiridos oriundos da estimulagdo e da aprendizagem. O processo de
aquisi¢ao de conhecimentos ¢ feito sob a forma de sensagdes e percegdes cuja origem
esta na atividade sensorial. Assim, estas constituem a base do nosso conhecimento do
real. A perce¢do da-nos a conhecer objetos e situagdes enquanto a sensagdo mostra os
pormenores, os aspetos dos objetos e das situagdes (Guerreiro, 1999:304). As
tecnologias associadas aos estudos neuronais permitem hoje admitir que as
competéncias cognitivas resultam da convergéncia de diferentes componentes no
dominio da biologia, outras relacionadas com os estimulos ambientais e outras com a
oportunidade (Castro Caldas, 2009a: 7). O sentido da visdo e o sentido da audi¢cdo, bem
como os sistemas neuroldgico e cognitivo que os sustentam, sdo considerados de maior
importancia para a sobrevivéncia humana e suportam a ideia de que sdo determinantes

para argumentar que a linguagem humana surgiu pelo processamento visual:

“We begin by considering the importance of what appears to be a
uniquely well developed human neurological attribute — cross-modal
association, the ability to freely combine sensory input from more than
one modality, that is, vision, hearing, and somatosensory input into higher

order concepts and images” (Armstrong & Wilcox, 2009:13).

A informacao visual tera sido transferida para o dominio do som. A capacidade
de o fazer ¢ cotada como uma atividade complexa e altamente sofisticada que permite
construir os simbolos da linguagem. Em 1970, descoberto o fasciculo arcuato por
Geschwind, estabeleceu-se a possibilidade da existéncia de um circuito de controlo por
feedback dos centros auditivos secundérios para a Area de Broca, regido reguladora dos
fonemas emitidos (Serrao, 1998:20). A transferéncia de informacao resultante desta
atividade de cruzamento de modalidades sensoriais associa-se ao coértex do lobo parietal
inferior e circunscreve-se as areas do cérebro que mais se desenvolveram ao longo da
evolu¢do humana, normalmente referida como area parietal/occipital/ temporal.

Hé intmeras evidéncias de que as linguas orais e as linguas gestuais estdo

associadas a estruturas localizadas no cortex do hemisfério esquerdo, especificamente as
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area de Broca e Wernicke. O francés Broca (1861) e o alemao Wernicke (1874) dao
nome aquelas areas cerebrais depois de terem descoberto pacientes com lesdes cerebrais
no hemisfério esquerdo. O primeiro descreve que os individuos com dificuldades na
producao de discurso oral, mas eficacia na compreensao, tendem a ter lesdes numa area
deste hemisfério, mais precisamente proéxima do cortex que controla os musculos da
boca e dos labios; o segundo descreve que os doentes com dificuldade no acesso a
compreensdo do discurso, mas fluentes na producdo de discurso oral tinham severas
lesdes numa outra parte do hemisfério esquerdo, mais proxima do cortex auditivo, parte
que recebe sons pelos ouvidos. O hemisfério direito estd frequentemente associado a
problemas visuo-espaciais, sendo por isso, designado como o hemisfério espacial e o
seu homologo esquerdo como o verbal. De modalidades radicalmente distintas, ambas
partilham a mesma plataforma. A configuracdo neurobiologica segue caminhos
diferentes (imagens percetuais) dos ouvintes, mas nao ha evidéncia de menor potencial
de desenvolvimento da mente e da inteligéncia. O hemisfério esquerdo esta
especializado na utilizagdo da linguagem e nao s6 da linguagem falada, mas antes para a
linguagem em geral (Hickok, Bellugi & Klima, 2001:63).

Bellugi, Klima e Poizner (2000) concluem, a partir do estudo de caso de um dos
seus pacientes que existe a possibilidade de diferenca entre estruturas neuronais das
linguas orais e das linguas gestuais. A lesdo desta paciente era no hemisfério esquerdo,
mais precisamente no lobo parietal esquerdo com uma extensao até¢ ao lobo frontal. As
areas de Broca e a de Wernicke estdo circunscritas nesta lesdo. Num paciente cuja
lingua seja oral, esperam-se, inicialmente, algumas dificuldades na producdo e
compreensdo de discurso oral, porém, no caso em estudo por estes investigadores, estas
dificuldades foram permanentes na compreensdo da lingua gestual. Infere-se, a partir
deste relato, que as estruturas anatomicas que formam do lobulo parietal do hemisfério
esquerdo, desempenhem um papel mais determinante para a execucdo das linguas
gestuais do que para as linguas orais. Estas estruturas estdo intrinsecamente implicadas
na andlise espacial e no controle dos movimentos gestuais inerentes a estas linguas. Os
autores de What the hands reveal about the brain (2000) referem ainda, a proposito da

importancia das estruturas anatdmicas no desempenho das linguas orais e gestuais, que:

“These structures are intimately involved with higher-order spatial
analysis as well as with gestural control and may have been recruited in

the service of sign language, because in sign language grammatical
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relations and spatial relations are so intertwined. Both Leischner (1943)
and Chiarello, Knight, and Mandell (1982) have speculated on the special
importance of anatomical structures in the left parietal lobe for sign
language. If anatomical structures underlying languages in the two
modalities do in fact differ, then it will be clear not only that structures
within the left hemisphere are crucial for language in its various guises
but also that the modality in which a language occurs may influence how

the left hemisphere is organized for processing language” (pp.131-132).

Mais recentemente, Emmorey (2002) corrobora esta teoria. A tecnologia da

imagiologia revela que:

“both neural plasticity and rigidity are observed for the neural
organization within the left hemisphere for Deaf signers. Neural plasticity
is observed for auditory related cortex, which has received little or no
auditory input, but nonetheless is engaged in processing the visual input
of sign language. More striking, perhaps, is that the same neural
structures (e.g. Broca’s areca, Wernicke’s area) are engaged for the
production and comprehension of both signed and spoken language. This
neural invariance across language modalities points to a biological or
developmental bias for these neural structures to mediate language at a
more abstract level, divorced from the sensory and motoric systems that
perceive and transmit language” (Emmorey, 2002:313; Emmorey,

2005:373).

Nenhum dos hemisférios, direito ou esquerdo ¢ melhor ou mais evoluido do que
o outro, apenas se adequam a dimensodes ¢ estagios de processamento diferentes. Ambos
interagem e sdo, também, o resultado da experiéncia individual e o seu desenvolvimento
gradual. Sera interessante determinar qual a participacdo do hemisfério direito no
processamento da informacao. Cabe, a este respeito, dizer que este hemisfério tem um
papel determinante no processamento da lingua gestual, principalmente na competéncia

da compreensdo da lingua gestual ao nivel das fungdes discursivas e referenciais:

“A fala do hemisfério direito permite-nos fazer relagdes referenciais ad
hoc (apontar, rotular, isto-aqui-agora) — o estabelecimento da base
referencial de um codigo linguistico — mas ndo pode ir além disso, de
modo a permitir manipulagdes do codigo ou derivagdes internas dentro

dele. Em termos gerais, o funcionamento do hemisfério direito restringe-
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se a organizacdo perceptual e ndo pode comutar para a organizagdo

baseada em categorias de defini¢des lexicais” (Sacks, 2011:123-124).

O hemisfério direito desempenha particular influéncia na atividade de produgao
e compreensdo da informacgdo topografica, ou seja, no desenho do espaco (Emmorey,
2005:371). Bellugi, Klima e Poizner (2000:159) estudaram pacientes com lesdes
cerebrais no hemisfério direito, sendo que estes ndo eram afédsicos nem revelaram
deficits linguisticos. Um destes casos, Sarah M., tinha uma lesdo extensa no hemisfério
direito e areas consideradas cruciais para a linguagem, caso a lesdo tivesse ocorrido no
hemisfério esquerdo e caso Sarah M. fosse ouvinte. Surpreendentemente, esta paciente
nao revelou qualquer afasia em lingua gestual. Apesar das profundas deficiéncias
visuoespaciais, Sarah M. continuou a gestualizar como o fizera sempre. Este caso
permitiu concluir a separacao total nas fungdes especializadas atribuidas aos hemisférios
direito e esquerdo em individuos s/Surdos congénitos (Hickok, Bellugi & Klima,
2001:62). Sugere-se, assim, que este hemisfério ndo € alinguistico, ao qual se atribui a
compreensdo da lingua gestual, e na interpretacdo das descrigdes espaciais em ASL.
Ainda, nos individuos s/Surdos, quando reconhecem gestos imaginados, o hemisfério
direito esta mais ativo. Perante gestos abstratos, o esquerdo ¢ predominante (Emmorey,
2005:364). Pensa-se, ainda que o hemisfério direito ¢ crucial para lidar com situagdes
novas para as quais ainda ndo ha qualquer sistema descritivo ou cddigo estabelecido.
Formado esse codigo ou depois de emergir, transfere-se a fun¢do do hemisfério direito
para o esquerdo, pois este controla todos os processos organizados em cddigos ou
gramaticas. Existem varios exemplos de troca de fungdes. Tendencialmente, a musica
esta associada a uma fun¢do do hemisfério direito nos ouvintes naifs, mas torna-se
rapidamente uma fun¢do do hemisfério esquerdo nos musicos profissionais € nos
ouvintes especialistas que passam a dominar as regras e a gramatica da musica. O
mesmo ocorre com os pintores e designers de interior que veem o espago ¢ as relagdes

visuais de modo inacessivel a um olho normal (Sacks, 2011:121).

iii. Uma lupa sobre as linguas gestuais

Tal revelacao ¢ de extrema importancia quando falamos de linguas gestuais, ja

que a linguagem e as relagdes espaciais participam num unico canal. Assim, os s/Surdos
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que apresentam lesdes apenas no hemisfério esquerdo afetam a sintaxe espacial da
lingua gestual, anunciando o papel crucial deste hemisfério para o processamento
sintatico desta lingua. Mais uma vez, parece haver, tanto uma predisposi¢do inata do
hemisfério esquerdo para a linguagem, como uma as estruturas anatomicas que
medeiam a linguagem pode ser ligada a modalidade oral ou gestual em que a lingua se
desenvolve (Bellugi, Klima & Poizner, 2000:158).

Estas revelagdes da neurociéncia evidenciaram que a memoria de trabalho do
utilizador de linguas orais e linguas gestuais ¢ desenvolvida de formas diferentes € com
fungdes cognitivas especificas. A audicao permite reter informagao sequencial ao longo
do tempo e a visdo processa estimulos baseados no espago e na informagdo ordenada
por um cddigo espacial e ndo temporal ou sequencial. Trata-se de uma descri¢do do
modelo de memoria fonoldgica cuja fungao passa por explicar como € possivel para o
ouvinte conservar num curto periodo de tempo a quantidade de informagao auditiva
necessaria e suficiente para permitir a analise semantica (Castro Caldas, 2009:91; Nunes
et al., 2009: 101). As linguas gestuais assentam em mecanismos neuronais semelhantes
aos das linguas orais. A memoria fonoldgica e o processamento da informagdo
fonologica traduz-se na memoria mais extensa nos ouvintes do que nos s/Surdos que
usam a lingua oral e nos s/Surdos que utilizam apenas a lingua gestual. Estas
considerag¢des foram substituidas por resultados de estudos mais recentes e evidentes.
Assim, as capacidades associadas a memoria em ouvintes € em s/Surdos sdo
equivalentes. No entanto, no caso das linguas gestuais, o canal visuo-espacial para a
codificacdo linguistica ocupa mais espaco do que as linguas orais na memoria a curto
prazo. O armazenamento de informacdo na memdria a curto prazo em ouvintes € em
s/Surdos opera-se de forma diferente. O armazenamento de informagdo que envolve
processamento visual em utilizadores ouvintes e s/Surdos da lingua gestual demonstrou-
se ser maior para essa informagdo. O mesmo acontece com as figuras geométricas a
armazenar na memoria a curto prazo (Hauser & Marschark, 2008:446; Spencer &
Marschark, 2010:128). Esta descricdo consubstancia a diferengca entre formas de
processamento de informagao e de acesso a memoria, sugerindo por isso que as praticas
escolares se adaptem a cada publico, sob pena de comprometer o sucesso dos alunos
s/Surdos. Estes apresentam vantagens no acesso a informac¢ao visual, compreendendo-a
de forma semelhante a dos ouvintes quando perante informacdo auditiva. A lingua

gestual descreve-se como sendo poderosa ja que apresenta uma estrutura prosaica e
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narrativa, mas também «cinemadtica» como descreve Stokoe (1979 in Sacks, 2011)

definindo a lingua gestual por oposicao a fala:

“A fala tem s6 uma dimensdo — a sua duracdo no tempo; a escrita tem
duas; mas s6 as linguas gestuais dispdem de quatro dimensdes — as trés
espaciais acessiveis ao corpo do gestualista mais a dimens@o do tempo. E
a lingua gestual explora de modo completo as possibilidades sintacticas

no seu canal de expressdo a quadro dimensdes”(p.104).

A mudanca de praticas pedagogicas favoreceria o ensino e a aprendizagem de
outras areas curriculares como a matematica e as ciéncias, disciplinas em relagdo as
quais urge uma investigagdo séria, descritiva e implementadora de solugdes (Spencer &
Marschark, 2010:152). A cria humana dispde de capacidade para expressdo mimética
dos afetos e detém intencionalidade comunicativa em relagdo ao outro. As suas
capacidades de reconhecimento de episddios e de lhes atribuir um significado sdo
emergentes e passiveis de serem traduzidas em sons vocalicos e gestuais. A evolugao
mais comum seria a de receber estes sons vocalicos, importando uma aprendizagem
linguistica, e reproduzi-los. Porém, esta igualmente recetiva a aprendizagem de um
sistema gestual de comunicagdo, tal como acontece com as criancas s/Surdas. A sua
consciéncia primaria nao se forma a volta dos sons, mas antes com base na visdo, no
olfato, no tato, demonstrando capacidade visuomotora que se materializa numa lingua,
neste caso, na LGP. O processamento da linguagem ocorre em duas modalidades e em
areas distintas, a fala ocorre no cortex auditivo em ambos os hemisférios ¢ o
processamento de gestos ocorre no cortex visual. Apds os primeiros estagios de
processamento, os sinais localizam-se nos sistemas linguisticos centrais que partilham
uma organizacdo comum a ouvintes e a s/Surdos (Hickok, Bellugi & Klima 2001:65;
Bellugi, Klima & Hickok, 2008:73), tal como os cegos congénitos que ao lerem em
Braille ativam o cortex visual. Isto significa que a estrutura da informacao ¢

determinante para a ativagao de determinada area cerebral:

“This means that the temporal cortex processes auditory information not
because the information is based on sound but because the structure of the
information is carried is best suited to be processed there” (Castro Caldas,

2009a:7).
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Neste sentido, Se eu fosse s/Surda, a aquisi¢do da linguagem gestual como
lingua materna seria idéntica ao processo descrito para a aquisicdo da linguagem verbal
nas criangas ouvintes ¢ de forma estruturadora da cognicdo e da linguagem gestual
(Everhart & Marschark, 1997:74). Os gestos, a semelhanca dos sons articulados em
palavras, tornam-se padrdo visual associados a significados, interiorizando uma
linguagem visual. Naturalmente a crianga vai reproduzindo esses mesmos gestos e vai
introduzindo outros com o significado dos ja adquiridos. Sacks (2011:84) a partir da
observacao de individuos s/Surdos utilizadores da lingua gestual, refere que estes usam
o lobo temporal no processamento da informagdo visual. Mas esta area possui uma
fun¢do exclusivamente auditiva. Alvitra-se a possibilidade das areas auditivas estarem a
ser redistribuidas nos executantes s/Surdos da lingua gestual. A plasticidade do cérebro
¢ aqui evidenciada pela adaptacdo a um modo sensorial distinto (Nunes, et al.,
2009:102). O ambiente que a envolve ¢ rico em informacao visual, mas também
acustica, o que determinard, estando exposta a linguagem oral na vertente de lingua
segunda, conduzindo-a a um precoce bilinguismo. Sublinhamos aqui que se exige um
processo de reflexdo sobre a metacognicdo na surdez quando concebemos uma
educagdo bilingue através da qual a crianca s/Surda, pela LGP ou outra qualquer lingua
gestual, acede a outra lingua escrita ou eventualmente falada (Coelho, 2005:173). O
processo dialdgico consubstancia-se no didlogo silencioso interior referido por Sacks

(2011) ao descrever a perspetiva de Vygotsky. Assim:

“E através da fala interior que a crianga desenvolve os seus proprios
conceitos e significados; ¢ através da fala interior que ela alcanga a sua

identidade; finalmente € através da fala interior que ela constréi o mundo”

(p.89).

As linguas dao corpo a visdo do mundo e permitem a leitura como um exercicio

privado da consciéncia, como descreve Lodge (2009) em A4 consciéncia e o Romance:

“...0 modo como os individuos interpretam o mundo, e tantas vezes se
enganam; o modo como as mentes de individuos sensiveis e inteligentes
estdo sempre a analisar, a interpretar, a antecipar, a questionar e¢ a
desconfiar dos seus proprios motivos e dos dos outros. Ora ¢
precisamente este tipo de consciéncia, que é afinal uma autoconsciéncia,
que o cinema, como meio de comunicacdo, tem mais dificuldade em

representar, precisamente porque nao ¢ visivel. Se fizermos as
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personagens traduzir os pensamentos em palavras, estamos a destruir a
caracteristica essencial da consciéncia (...), isto € o seu caracter privado e
secreto; se pusermos personagens a articular os pensamentos num
monologo (...) estamos a produzir um efeito intrusivo e artificial. 4
expressdo facial, a linguagem corporal, a imagética visual e a musica
podem ser todas elas fortemente expressivas, mas falta-lhes precisdo e
discrimina¢do. Actuam ao nivel das emogdes mais basicas — medo,

desejo, alegria”(p.193).

Perspetiva que desenvolvemos no terceiro capitulo, salientando a importancia da
lingua gestual como claramente alternativa a linguagem verbal, para a comunicagdo, na
auséncia da percecdo auditiva (Castro Caldas, 2009b: 91). Neste caso, na modalidade da
escrita na qualidade de imagem visual. Os processos cognitivos e linguisticos gestuais
/verbais. O input vocal para os individuos ouvintes corresponde ao input manual para os
individuos s/Surdos, constituindo aquele a linguagem oral, pela palavra oral e este pela
linguagem gestual, pelo gesto. A esta informagdo, associa-se a escrita, modalidade da
LP oral, mas considerada LP2 para os gestuantes s/Surdos. O acesso a escrita passa pelo
input auditivo e pelo input visual para ouvintes e s/Surdos respetivamente, permitindo o
desenvolvimento cognitivo e o acesso a leitura. A escrita serve a aprendizagem da
leitura para os ouvintes, através da representagdo de sons em produto escrito, na
vertente de escrita alfabética; para os s/Surdos, através da representacao ideografica da

escrita (Delgado-Martins, 1996:105; Delgado-Martins, 1997:32).

iv. Do ver ao executar

As linguas condicionam a formagdo e a expressdo do pensamento e nao
constituem um decalque (Breton, 2006:48). Associada ao corpo, cada lingua induz a
uma gestualidade propria. Os gestos que auxiliam a lingua oral e que se traduzem por
linguagem ndo verbal, em inglés ou francés ndo sdo os mesmos que em portugués. O
mesmo ocorre nas linguas gestuais. E conhecimento comum que as primeiras formas de
linguagem do ser humano recorrem aos movimentos dos membros superiores e das
maos como forma de comunicagdo, de manifestar propriedade e de construir de
referéncia, apontando para e pegando em objetos em estrita interagdo com o meio

ambiente envolvente da crianga. A utilizagdo da voz surge como uma manifestagcdo
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clara de expressdo emocional, pelo choro e pelo riso. Outras circunstancias parecem
corroborar esta natureza gestual da linguagem que passa pelas experiéncias de
comunicar com pessoas cuja lingua ndo conhecemos. Nestas ocasides, recorremos a
gestos, apontamos e fazemos alguma pantominia. No caso de individuos s/Surdos, estas
situagdes sdo pautadas por um principio de negociacdo de codigos visuais que
permitirdo a comunicacdo a um nivel simples, mas eficaz (Armstrong & Wilcox,
2007:4). Talvez, por isso, os s/Surdos tenham mais facilidade em comunicar com
estrangeiros s/Surdos do que com ouvintes. Assim, ver para os s/Surdos ndo ¢ o0 mesmo

que para os ouvintes. As “portadas sensoriais”®

permitem interpretar factos, contextos e
informagdes em funcdo dos processos corporais. Ver ultrapassa a fun¢do de executar os
movimentos mecanicos e implica mais do que obter um padrdo oOtico adequado na
retina. Damasio (2010) refere-se a estas “portadas sensoriais” como portais cruciais para
a definicdo de perspetiva, elucidando que a expressao “ponto de vista”, usada no
discurso, ndo se reduz a um “ponto de visdo” assumido na acec¢do literal. Ainda que, na
maioria dos individuos a visdo domine o funcionamento da mente, o neurocientista
portugués discrimina o ponto de vista em relacao aos sons e outro em relagdo ao tatear
dos objetos, ao paladar e ao olfato. Destes pontos, surgem as percegdes arreigadas a

cabega, onde se encontram todas as portadas, dai considera-la, nas palavras do autor,

um:

“dispositivo de vigilancia multidimensional, pronto a apreender o mundo”

(p.248-249).

De importancia suprema, o mundo visual ¢ o0 mundo sonoro representam todo
um conjunto de informagdo a processar € que, na sua auséncia propiciam a
marginalizacdo. Em outros tempos, porém, parece haver evidéncia acerca do facto da
origem das linguas gestuais ser coincidente com a origem das linguas humanas. Em
1859, ¢ publicada a primeira edicdo da Origem das Espécies e com a teoria da selegdo
natural, Darwin concedeu a plataforma para novas teorias ao encerrar as suas

conclusoes:

% Expressio utilizada por Antoénio Damésio (2010:248) para designar as estruturas do corpo que
traduzem informagdes para a compreensdo do que se v€, ouve, tateia, cheira e prova. Estas portadas
sensoriais oferecem a mente o ponto de vista do organismo em relacdo a um objeto, cruzam os dados para
a criagdo de imagens. O ponto de vista pressupde ancoras em diferentes regides do corpo, a volta das
quais e a partir das quais surgem as percegoes.
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“Um vasto campo de estudos e apenas trilhado sera aberto sobre as causas
e leis da variabilidade, sobre a correlacao, sobre os efeitos do uso e ndo
uso, sobre a ac¢do directa das condicdes exteriores, € assim

seguidamente” (Darwin, 2009:497- 498).

Num futuro afastado, alvitrava caminhos abertos a pesquisas determinantes para
a descoberta sobre a origem do homem e respetiva historia. Estas consideragdes
autorizaram, por um lado institucionalizacdo e eliminagdo de débeis mentais, onde na
época se incluiam os s/Surdos (Baptista, 2008:103); por outro, a um conjunto de
especulacoes acerca da origem das linguas, cuja historia esta ainda por contar. Pensa-se
que a invencdo de variedades de linguas visuais, especificamente as linguas gestuais
conferirdo um conjunto de conhecimentos acerca de como a linguagem e as linguas
emergiram. Sempre se considerou que existiria uma lingua universal a partir da qual se
formaram outras. A mesma analogia parece ter emergido por associacao direta ja que os
gestos, sendo iconicos, correspondem a um comportamento natural. Do mesmo modo, a
crenca de que as linguas gestuais se baseiam em expressdes universais de emocao ou em
linguagem corporal justificam o carater universal atribuido a estas linguas (Wilcox &
Wilcox, 2005:28). As recentes descobertas das neurociéncias referem que o gesto de
apanhar, coletar alimentos executado pelos simios, ¢ processado pelo cortex frontal
onde estdo os “neurdnios espelho”. Estes também foram identificados nos seres
humanos e na area homologa a de Broca. E, no caso de um recém-nascido, considera-se
este sistema como completamente livre, sendo que a crianga ndo faz mais do que
reproduzir o que a envolve, ou os sons da fala (Armstrong & Wilcox, 2005:308; Castro
Caldas, 2009b:84) ou os gestos. Assim, quando uma determinada a¢do manual ¢
executada, os neurdnios espelho sdo automaticamente ativados, seja no primata que
colhe o alimento, seja no que o perceciona, ou seja para o ato de percecdo como para o
ato de producao (Castro Caldas, 2009a:8). Parece, entdo, que Armstrong ¢ Wilcox
(2007:17) ratificam que as linguas gestuais constituiram o protdtipo das linguas e
respetiva conce¢do. A inter-relacdo de linguagem com gesto depende da forma como
ambos sdo definidos. A concecdo de que o gesto precede a linguagem parece ser
consensual ainda que apenas populagdes especificas sejam utilizadoras de linguas
gestuais, contra uma maioria de utilizadores de linguas orais. Independentemente desta
dualidade, os falantes usam gestos aquando da utilizagdo do discurso. As linguas

gestuais sdo determinadas pelo uso do corpo como mediador da comunicagdo e também
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como canal de comunicagdo cujo conteudo ¢ transmitido e percebido por um sinal 6tico
recebido pelo sistema de percecdo visual. As linguas orais articulam-se movendo
diferentes partes do aparelho fonador que produzem um sinal actstico. Logo nos
primeiros meses de vida, a crianga ouvinte comeca por tentar produzir fonemas e ao
primeiro ano verbalizam a estrutura de holofrase até produzirem enunciados frasicos. A
aquisicdo de um sistema linguistico acelera o processo cognitivo que perspetiva a sua
identidade e estrutura a integra¢do na sociedade. A crianca s/Surda ndo reconhece a
lingua oral como input linguistico, a visdo ¢ o dispositivo que permite aceder ao mundo,
usando a linguagem gestual numa primeira fase para referenciar o mundo, tornando-se
lingua gestual. A um nivel superior, o individuo s/Surdo ¢ capaz de referir objetos
ausentes e abstratos e distanciar eventos no tempo (Faria et al., 2001:91). Sabemos que
as linguas atuais sao maioritariamente orais. Tera havido uma sele¢do natural para que

as linguas gestuais tenham passado a orais?

V. Do gesto a palavra

A cada momento, descodificamos sensorialmente o mundo, transfigurando-o em
informagdes visuais, auditivas, olfativas, tateis ou gustativas. Estas s3o de natureza
fisiologica mas também cultural (Breton, 2006:55). Ao oculocentrismo ¢ dada particular
importancia desde a Antiguidade greco-latina A associagdo da visdo ao conhecimento
consagra ainda, na atualidade, o privilégio da visdo sobre qualquer outro sentido,
relacdo consubstanciada nas metaforas visuais que fazemos da linguagem em uso
(Lackoff & Johnson, 2003:48). Acrescentamos aqui a referéncia etimoldgica de ideia
cuja genealogia remonta ao verbo grego idein - ver. Parece evidente a associagcdo entre
pensamento e visdo. O mundo, atualmente, ¢ configurado pelos limites da visdo. Esta
serve a conceptualizagdo do conhecimento. Naturalmente, a visdo no s/Surdo ndo ¢ a
mesma do ouvinte. E ouvir ndo implica escutar nem escutar com aten¢do ou estabelecer
redes de ligagdo com a informacao que estd a ser conhecida (Damaésio, 2010:217). Se,
porventura o aluno s/Surdo ndo tem com quem comunicar de forma proficiente, o
acesso a informac¢do e os modelos e géneros discursivos ficam limitados a transmissao
de informacdo. Isto implica que os usos efetivos da linguagem sio negligenciados, ndo
utilizando a lingua gestual para comentar, explicar, contar anedotas e histdrias,

implicando atrasos na aquisicdo da linguagem e nos processos cognitivos (Santana,
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2007:117). O mesmo se aplica a falta de atividades com a escrita, pois nao tendo
contacto com ela nas diferentes situacdes, ndo compreenderdo a sua fun¢do social e ndo
proverdo o acesso ao conhecimento linguistico necessario para a constru¢do das suas
competéncias, ja que a escrita se baseia na interagdo com o outro, construindo o sentido
dos textos (Guarinello, 2007:55). Hermsen & Franklin (2008:413) descrevem o
processo de escrita implicado na acdo, numa literacia dindmica (dynamic literacy). A
maior parte das linguas existentes sdo orais e correspondem a forma dominante de
comunicacdo. Esta realidade ndo consubstancia a superioridade destas em relacdo as
gestuais. Nao s6 em relacdo ao processamento no sistema nervoso central como em
relagdo a importancia que detém para comunidade Surda como na forma como
conceptualiza 0 mundo ou como se organiza estruturalmente enquanto lingua, tal como
Stokoe (1960) o provara. Este acreditava que a iconicidade dos gestos desempenhava
um papel importante na passagem de um modelo de comunicacdo de primatas nao
humanos para o modelo de uso da linguagem na comunica¢do entre humanos,
nomeadamente para a constru¢cdo da gramdtica de uma lingua (Armstrong & Wilcox,
2005: 309). Este modelo resulta da interpretagdo do mundo através da informacao visual
e ¢ partilhado com o mamifero chimpanzé. Este ¢ particularmente orientado pelo
sentido da visdo dada a informacao genética ancestral. A informacao ¢é processada pelos
olhos, capacidade determinante para a sobrevivéncia e resulta da adaptagdo a vida nas
arvores, fonte de alimento. A destreza com os membros superiores € inferiores, a
coordenagdo com a atencao ocular sao sobejamente desenvolvidos nos chimpanzés,
permitindo uma precisdo matematica na identificacdo e determinacdo dos alimentos.
Trata-se, pois, do resultado de uma adaptacdo minuciosa a0 meio ambiente por parte
dos primatas. Em algum momento houve uma mudanga no corpo para que o sentido da
visdo transferisse parcialmente as suas fungdes para a audicao. Aqui, sugere-se que 0s
gestos terdo contribuido para a capacidade de comunicar, usando uma linguagem
primaria, mas dependente do oculocentrismo. As relagdes intrinsecas entre a linguagem
e os gestos ¢ tao profunda que os cegos congénitos, nao tendo nunca visto gestos, usam-
nos no seu discurso (Iverson, 1998 in Armstrong & Wilcox, 2009:37). Do mesmo
modo, o uso de gestos aquando da utilizagdo do discurso ¢ comum a qualquer falante,
ainda que os seus significados sejam culturalmente marcados e mais ou menos
predominantes. A passagem da predominancia do sistema visual para o auditivo
decorreu de acordo com o processo de selecdo natural. A informacao acustica foi

favorecida, entre comunidades ouvintes, por esta selecdo. Na verdade, a transi¢ao do
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gesto para a oralidade estd associada, também, ao conceito de eficiéncia energética
inerente ao discurso oral. Por um lado, as maos seriam muito Uteis no exercicio de
outras fungdes capacitando o hominideo de tecnologias mais sofisticadas, caso o
aparelho fonador se especializar na articulagdo do discurso; por outro lado, a audig¢ao
nao exige o grau de atencdo que a visdo exige. Face a estas hipoteses sustentadas pela
evolucdo natural da espécie, ha hoje a prova de que esta transicdo terd ocorrido
recentemente na historia da evolu¢do humana. A identificacdo do gene FOXP2 como
um de muitos genes responsaveis pela diferenciacao entre chimpanzés e humanos foi
crucial (Pennisi, 2006 in Armstrong & Wilcox, 2007:38). Evidenciado o gene, descreve-
se uma mutacdo que tera favorecido o discurso articulado hé cerca de 100 000 a 200 000
anos atras, coincidindo com a morfologia e aparéncia do moderno Homo Sapiens
(Fauconnier & Turner, 2003:183). A mutagdo deste gene apenas terd favorecido a
mudanga do aparelho fonador, pois o tamanho do cérebro moderno ja havia sido
atingido aquando desta mutacdo. Esta constatagdo revela que as linguas gestuais
estariam, a data, em uso com todas as variantes possiveis, tendo sido secundarizadas por
motivos relacionados com o processo de adaptacao. O que se inventou foi, entdo, a
palavra. Serrao (1998) refere-se a ela como um som gutural representativa de uma ideia
abstrata e cuja capacidade semiotica a configura como um sinal de cddigo linguistico, a
semelhanca da invencdo do codigo da estrada. Neste momento, o Homem criou ou
mundo e representou-o na autoconsciéncia e transporta-o consigo na memoria (p.19)
que, entretanto, se tornou coletiva. A glote e a camara supraglotica tornaram-se
sensiveis aos estimulos audio-motores ¢ de monossilabos passamos a polissilabos e
produzimos sons dentais, labio-dentais, bilabiais. Paralelamente, a rede neuronal
audiomotora gerou capacidade de flexdo, sofisticando as linguas agora francamente
expressivas. A palavra ancorou o cortex auditivo aos fonemas produzidos em fonemas
ouvidos, traduzindo-se numa neuroanatomia complexa. A mudanca de gestualizar para
falar foi, evidentemente, uma grande transformagdo e ambas requereram sequéncias
organizadas de agdes envolvendo musculos e esqueleto, mas nao tera ocorrido de forma
drastica e repentina. Acredita-se que ambos os sentidos estdo envolvidos, como outrora,
num sistema comunicativo holistico. Gestos visuais e gestos auditivos coocorrem em
estruturas complexas de comunica¢do e de sinais multimodais. Estes redirecionam o
sentido da audicdo, ao concentrar a atencdo no sinal aclstico e passa a representar o
sinal. A visdo passa a ter outras fungdes e diminui a importancia no grau de saliéncia. A

comunica¢do proporcionada pelo canal acustico favorece a comunicagdo a distancia
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tornando-a mais eficaz do que a visual. Na execucao de uma atividade manual, por mais
simples que seja, os gestos sendo visuais exigem a acdo das maos. Esta ¢ requisitada
para inimeras outras atividades, nas quais os olhos s3o exigidos para a percecao.
Distribuir a atengdo por gestos e interpretacdo de gestos do outro, bem como pela tarefa
que se esta a executar, torna-se complexa. O desenvolvimento e evolugao natural ¢ a de
utilizar a voz e o canal aclstico para a comunicagdo, rentabilizando as atividades
quotidianas. A ndo transicdo de um sistema Otico para um aclstico implicava em
situagdes especificas um perigo. O mesmo acontece hoje quando conduzimos um
automovel e falamos e ouvimos simultaneamente a execug¢ao da conducdo que exige
atividade motora. Porém, toda a informacao processada pela visdo era e ¢ de extrema
importancia. A visdo periférica, reminiscente, serve o proposito de percecionar o
movimento como estratégia de sobrevivéncia comum a grande parte dos animais. A
passagem de um sistema visivel para um audivel proporcionou a evolugao da linguagem
e esta fundamenta-se nos pressupostos da Linguistica Cognitiva que analisa a linguagem
como um inventério estruturado de unidades linguisticas convencionais. Estas unidades
estdo sujeitas a critérios especificos, sendo que as unicas unidades permitidas na

gramatica da linguagem sao:

“(i) semantic, phonological, and symbolic structures that occur overtly in
linguistic expressions; (ii) structures that are schematic for those in (i);
and (iii) categorizing relationships involving the structures (i) and (ii)”

(Langacker, 1991b:18-19).

A gramadtica considerada pela Linguistica Cognitiva ¢ intrinsecamente simbolica,
mas este adjetivo refere-se a uma unidade que possua substancia fonoldgica e semantica
e nao um conjunto de simbolos que se manipulam através de um conjunto de regras cujo
referente ndo ¢ o significado desses simbolos (Armstrong & Wilcox, 2007:59).
Acrescenta-se aqui que as constru¢des gramaticais contemplam metaforas e imagens
com capacidade mental de construir uma situacdo ou varias situagdes de forma
diferenciada e alternativa, que consideraremos no quarto capitulo. E consensual a ideia
de que estas competéncias cognitivas estdo profundamente associadas a cogni¢ao do
espaco mas também a capacidade de categorizacdo da informacao resultante da

percecao visual transformada em imagem. A hipdtese da linguagem ter surgido a partir

de uma alteracdo da cognic¢do visual é consubstanciada no processamento da informagao
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visual. A espécie humana foi progressivamente adquirindo um poder sofisticado e
extraordinario de conceptualizagdo, isto ¢, de cognicdo, dando lugar a uma espécie de
selecdo natural de processos mentais quererdo estado implicitamente integrados na
génese de novas sequéncias de acao (Cruz & Fonseca, 2002:17).

Estas descobertas nao presumem que as linguas gestuais sejam simples, porque a
sua aquisicdo, a semelhanca de qualquer outra lingua, constitui-se como um processo
dificil e complexo (Fauconnier & Turner, 2003:212). Pelo contrario, as linguas gestuais

sao mais dificeis de ensinar do que as orais (Armstrong & Wilcox, 2007:44).

vi. Cérebros diferentes?

O réapido aparecimento da linguagem nao pressupde a negagao da teoria da
evolucdo e da continuidade. A linguagem ndo ¢ um oOrgdo, mas o cérebro é. A

linguagem ¢ antes uma fun¢do do cérebro:

“Language is the surface manifestation of a capacity. It is a singularity of
function, and so nothing prevents it from having arisen from a basically
continuous and adaptive process of evolution. The function can have
arisen recently in human evolution even though the continuous changes
that brought it about can have been working for many millions of

years”’(Fauconnier & Turner, 2003:177).

Estes autores consideram a linguagem como o produto comportamental mais
impressionante do que designam de double-scope blending dependente de conceitos
duplos que conceptualizam a realidade e se unem através de uma amalgama conceptual
dotando o ser humano desta capacidade tnica e especifica.

A emergéncia da capacidade cognitiva promoveu a constru¢do de produtos
culturais como a arte, religido, linguagem e tecnologia. Em simultaneo, capacidade
cognitiva e emergéncia de produtos culturais, desenvolvem-se mutuamente (Fauconnier
& Turner, 2003:186). Campbell e Capek (2008) referidos por Castro Caldas (2009a:11)
levaram a cabo uma experiéncia com individuos ouvintes e s/Surdos, com base na
questdo de investigacdo: serd que individuos s/Surdos e ouvintes quando fazem leitura
silenciosa ativam diferentes regides do cérebro? Resultados evidenciaram que o cortex

temporal superior e regides auditivas foram profundamente ativados nos individuos
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s/Surdos quando processavam informagdo através de leitura silenciosa. Ouvintes e
s/Surdos dispdem de diferengas na fluéncia da lingua gestual e/ou oral, no acesso a
memoria, na resolucdo de problemas e nos resultados e performances académicos
(Marschark & Hauser, 2008:16). Parte dos investigadores na area da surdez consideram
que a aquisi¢do da lingua gestual por criancas s/Surdas cujos pais sejam s/Surdos ocorre
da mesma forma que em criancas ouvintes, atribuindo o adjetivo “normal” a este
desenvolvimento linguistico. Porém, este facto ndo implica nem significa que crescer
com uma lingua gestual seja equivalente a crescer com uma lingua oral. Na verdade, a
maior parte daquelas criangas estdo incluidas na sala de aula com criangas com atrasos
de linguagem e cujos professores ndo estdo familiarizados com estratégias de
aprendizagem visuais essenciais aos estudantes s/Surdos. A propdsito, consideramos
aqui importante referir que o aluno s/Surdo necessita de aprender e adaptar-se ao seu
ambiente visual, usufruindo de salas de aula mais pequenas com formato semicircular.
Este ambiente devera ensinar os aprendentes a ignorar os estimulos que abruptamente
surgem e ocupam o seu espago periférico, distraindo-os (Dye, Hauser & Bavelier,
2008:260). Do mesmo modo, quando falamos em estratégias visuais remetemos para
diferentes areas de conhecimento, como na matematica.

Parece ser consensual que, quando alunos s/Surdos geram e usam representacdes
visuo — espaciais como forma de esquematizag¢do de relagdes numéricas na resolucdo de
problemas matematicos, sdo bem sucedidos. As suas competéncias de leitor sdo aqui
evidenciadas e correlacionadas com a sua boa performance (Kelly, 2008:245).
Tradicionalmente, porém, as dificuldades com a linguagem colocam problemas na
resolugdo de problemas com eficécia.

O sistema educativo parece focar-se, ao longo da histéria, em instrucdes
orientadas para as operagdes aritméticas e menos indicadas para a resolucdo de
problemas do quotidiano. Na verdade, as operagdes aritméticas sdo mais simples de
lecionar e mais faceis de aprender dado o menor indice de linguagem. Se ¢ mais simples
de ensinar e aprender, parece evidente que os alunos ndo se podem desenvolver neste
dominio (Akamatsu, Mayer & Hardy-Braz, 2008:159). Aprender uma lingua gestual
como primeira lingua tem implicacdes neuroldgicas, cognitivas e comportamentais

especificas cuja natureza ainda nao se identificou:

“With the exception, perhaps, of the acuity of peripheral vision, it remains

unclear to what extent most of these observed differences are truly a
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function of using a visual and spatial language rather than being tied more
to specific linguistic aspects of sign language” (Hauser & Marschark,

2008: 449).

Importamos aqui o estudo da equipa de Emmorey et al. (2003) que teve como
objectivo investigar se a variagdo das experiéncias auditivas durante o desenvolvimento
alterava a neuroanatomia macroscopica do cortex primdrio e do cortex auditivo.

Revelaram que o volume de massa cinzenta nao diferiu entre ouvintes e s/Surdos.

“However, deaf subjects had significantly larger gray matter—white matter
ratios than hearing subjects in HG, with deaf subjects exhibiting

significantly less white matter in both left and right HG. Deaf subjects
also had higher gray matter—white matter ratios in the rest of the superior
temporal gyrus, but this pattern was not observed for the temporal lobe as
a whole. These findings suggest that auditory deprivation from birth
results in less myelination and or fewer fibers projecting to and from

auditory cortices”(Emmorey, 2003:10050).

Ambos os grupos, ouvintes e s/Surdos apresentam semelhante volume do
hemisfério esquerdo, sugerindo, por isso que as assimetrias do cortex auditivo ndo
resultam do processamento de experiéncias auditivas. Acrescentam, na discussdo de

resultados, os dados obtidos estatisticamente:

“The difference reached statistical significance in the right hemisphere,

but not in the left” (Emmorey et al., 2003: 10051).

Dois anos depois, em 2005, Allen et al. (2005) dao seguimento ao estudo
precedente, sob uma perspetiva paralela. O objetivo, neste caso, foi o de investigar se a
privacdo ou a exposi¢do a lingua gestual durante o desenvolvimento altera a
microscopica neuroanatomia da insula humana. Para tal, selecionou 25 individuos
s/Surdos congénitos utilizadores nativos da ASL, 25 individuos ouvintes sem qualquer
conhecimento de ASL e 16 individuos ouvintes que cresceram em familias de pais
s/Surdos e eram igualmente nativos em ASL.

As analises volumétricas permitiram concluir que a significativa variagdo no
volume da insula fora associada tanto a individuos ouvintes com experiéncia em ASL

como a individuos ouvintes sem experiéncia. O grupo de individuos s/Surdos revelou
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um significativo aumento de massa cinzenta no l6bulo insular posterior esquerdo. A este
respeito, colocaram a hipotese de que pudesse estar relacionada com a leitura de labios.
Tanto ouvintes como s/Surdos nativos em ASL demonstraram um aumento de volume
de massa branca na insula direita, comparando com os ouvintes desconhecedores da
ASL. Os autores apontam como justificacdo para esta alteragdo morfoldgica dos
individuos nativos em ASL o facto de advir das diferentes conexdes sensoriais
integradas na lingua gestual e cuja supremacia ¢ mais evidente nestas linguas do que nas
linguas orais (p.11904). Parece consensual atribuir a caraceristica de plasticidade ao

cérebro quando perante tipos de informagao a processar.

“What is certain, however, is that the human brain can entertain multiple
pathways for language expression and reception, and that the cerebral
specialization for language functions is not exclusive to the mechanisms
for producing and perceiving speech and sound” (Petitto et al,

2000:13966).

Santana (2007:163) refere que o implante coclear tem demonstrado esta
propriedade tanto em adultos como em criangas. Outras areas cerebrais sdo requisitadas
para o processamento auditivo em qualquer idade. O insucesso desta intervencao parece
estar associado essencialmente a qualidade do som, mais do que a interpretacdo da
mensagem. Hauser e Marschark (2008) corroboram esta versao, referindo-se ao par
deficiéncia - diferenga no processamento da linguagem e ao facto da perda auditiva
limitar o acesso a fontes de informagdo e material a partir dos quais a mente se

desenvolve:

“but our inherent resilience ensures that we will take advantage of other
resources. The result thus is not a state of deficiency, but one of
difference — a difference that has not received much attention in

educational research and practice” (p. 454).

O hemisfério esquerdo engloba diferentes areas especializadas no processamento
da linguagem, onde reside a regido perissilvica, area especializada para a audicdo de
sequéncias de sons, mas também envolvida na producdo sequencializada de
movimentos orofaciais, incluindo os movimentos dos sons ndo verbais. Estas evidéncias

neurocientificas comecam a revelar que o cortex da linguagem ndo serve
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exclusivamente a linguagem, mas esta implicado em fun¢des de natureza praxica (Cruz
& Fonseca, 2002:17). Bellugi, Klima e Hickoc (2009) corroboram estas evidéncias e
denunciam que existem diferencas radicais de superficie entre a lingua oral e a lingua
gestual, porém a organizacdio neuronal da lingua gestual ¢ manifesta e

surpreendentemente semelhante a da lingua falada:

“As lesdes perisylvicas esquerdas nos falantes de lingua gestual produzem
défices na lingua gestual muito parecidos com aqueles que foram

encontrados em individuos ouvintes com lesdes perisylvicas esquerdas”

(p.72).

Acrescentam que existem diferencas na organiza¢do neuroanatdémica intra-
hemisférica esquerda entre a lingua gestual e a lingua oral. Na verdade, como ja
referido, a ASL, como lingua gestual, possui uma estrutura linguistica complexa que
recorre ao espaco em multiplos niveis linguisticos e na codificagdo espacial da
informagdo linguistica. Por isso ¢ estudada em fun¢do da sua organizacdo neural
(Bellugi, Klima & Hickoc, 2009:73).

Ainda cabe referir neste ponto que os individuos s/Surdos utilizadores das
linguas gestuais demonstram aumentar a capacidade de discriminacdo facial e
consequentemente estd favorecida a habilidade para reconhecer rotagdes tridimensionais
(Sacks, 2011:117; Spencer & Marschark, 2010:125).

Hauser e Marschark (2008:447) sugerem que as diferencas entre o modelo de
armazenamento de informacdo na memoria a curto prazo entre ouvintes e s/Surdos
afetam a competéncia de compreensdo da leitura e a competéncia da escrita.

Exige-se, face a estas diferencas, um corpo docente que esteja consciente dos
processos cognitivos desta populagdo e que revertam a situagdo atual de pouco dominio
da lingua gestual e, consequentemente, comprometer a educagdo destes alunos
(Guarinello, 2007:56) de forma precoce.

Com base neste pressuposto perguntdmos aos Professores/Educadores de
Educa¢do Especial” (VOLUME ANEXOS, ANEXO VI) e Audiologistas” (VOLUME
ANEXOS, ANEXO VII) que implicagdes consideram ter a surdez na vida de uma
pessoa s/Surda. Dos sete professores entrevistados, quatro (P1;P2;P3) (VOLUME2,

70 Pergunta n.°5: Que implicagdes tem a surdez no desenvolvimento social, pessoal e cognitivo?
n Pergunta n.’7: Que implicagdes tem no desenvolvimento social, pessoal e cognitivo? O que ¢ possivel
recuperar em um individuo s/Surdo?
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ANEXO IX.I-IX.III) e P5 (VOLUME ANEXOS, ANEXO IX.V) confirmam que ha
implicagdes de natureza social, pessoal e cognitiva quando ndo ha acesso a lingua
gestual precocemente ou quando ndo tem outras patologias associadas (P2). As restantes
respostas apontam para dificuldades e limitagdes diretamente associadas aos problemas
de comunicacao (P6;P7) (VOLME 2, ANEXOS IX.VI; IX.VII) e de acesso a linguagem
e associadas a socializacdo (P4) (VOLUME ANEXOS, ANEXO IX.IV).

Quanto as concecdes dos Audiologistas a este respeito, aferimos que ¢
consensual que existem implicagdes para o individuo s/Surdo tanto a nivel social como
cognitivo. Este dominio ¢ apontado como uma consequéncia de uma implicacao social,
o isolamento social (A1;A2;A6;A7) e apontando como uma consequéncia caso nao haja
uma intervencdo e reabilitacio precoces (VOLUME ANEXOS, ANEXOS X.I-
XILX.VI-X.VID).

Enquanto os Professores remetem para o diagnostico da surdez precoce e em
fun¢do desse diagnostico implementar uma educacdo s/Surda e precoce, o0s
Audiologistas colocam a hipdtese de ndo haver implicagcdes cognitivas se houver um
diagnostico precoce € uma intervencao precoce atendendo as diferentes etapas de
aquisicdo da linguagem (A2;A3;A4;A5;A7) (VOLUME ANEXOS, ANEXOS X.II-
XIV;X.VII). Neste contexto, perguntamos aos Formadores/Docentes de LGP”
(VOLUME ANEXOS, ANEXO V) se sentiam em desvantagem em relagdo a uma
pessoa ouvinte e se ja haviam sido discriminados. Esta populagdao ofereceu respostas
variadas.

Em relagdo ao sentimento de desvantagem, as respostas nem sempre se
apresentaram como objetivas, colocando as suas respostas partindo da percecdo que o
ouvinte tem do s/Surdo como um individuo inferior (F1;F2;F3) (VOLUME ANEXOS,
ANEXOS VIILI-VIILII), inferioridade que advém do uso da LGP, mas que para o
ouvinte ndo tem esse estatuto (F3) (VOLUME ANEXOS, ANEXO VIILIII). Apenas
dois dos entrevistados referem de forma clara que ndo se sentem em desvantagem, pelo
contrario, sentem-se superiores (F4;F6) (VOLUME ANEXOS, ANEXOS VIILIV;
VIIL.VI). Os restantes dispersam por explanagdes que se confundem com a resposta ao
topico da discriminacao (F1;F2;) (VOLUME ANEXOS, ANEXOS VIILI-VIILII).

Neste dominio, quando inquiridos, as respostas dos Formadores/Docentes de LGP sdo

72Pergunta n.’ 5: Sendo s/Surdo(a), sente-se em desvantagem em relacdo a uma pessoa ouvinte? Porqué?
E passivel de ser discriminado (a)? Ja o foi?
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unanimes e todos afirmam terem sentido a discriminagdo, seja atualmente seja ao longo
da sua vida (F1-F7).

As situacdes de sentimento de discriminagdo apontadas referem-se a diferentes
contextos: todas aquelas que envolvem o acesso a Servigos (F1); ao percurso escolar
(F4); em contextos de socializagdo (F7). Os restantes entrevistados explicam que nao
foram discriminados diretamente por ninguém ou em nenhuma circunstancia, mas de
forma indireta sdo-no ou foram-no (F5;F7) (VOLUME ANEXOS, ANEXOS
VIIL.V;VIIL.VII). Esta visao ¢ igualmente referida, nos mesmos termos de discriminacao
direta e indireta (P2) e de forma intencional e nao intencional (P4) (VOLUME
ANEXOS, ANEXOS IX.I; IX.IV) pelos Professores/Educadores da Educacao
Especial”. Estes sdo igualmente consensuais acerca da discriminagao latente em relagdo
aos alunos s/Surdos, ndo s6 em relagao as dindmicas sociais no seio da escola como no
ambito da sociedade (P1-P7). Porém, também abrem a possibilidade de nao existir
discriminacdo ou de esta se extinguir se houver condi¢des para a inclusdo das pessoas
s/Surdas na sociedade (P1;P4;P5) (VOLUME2, ANEXOS IX.[;IX.IV;IX.V), ou se, no
dominio da educagdo de s/Surdos as escolas ndo estiverem preparadas para a sua
inclusdo (P6) (VOLUME ANEXOS, ANEXO IX.VI). Determina, aqui, a importancia
de se propagar a educacdo de s/Surdos em escolas de Referéncia para a Educagdo
Bilingue de alunos Surdos.

Acrescenta-se, aqui a referéncia da professora entrevistada (P7) que, tendo
lecionado aquando da filosofia da escola integradora, refere que a discriminagdo
ocorria, outrora, de forma mais evidente persistente, contrapondo a escola inclusiva
como promotora de igualdade (VOLUME ANEXOS, ANEXO IX.VII). Quanto aos
Audiologistas’™, as respostas em relagdo ao facto do individuo s/Surdo estar ou ndo em
desvantagem em relacdo ao ouvinte sdo diferenciadas e misturam-se com a resposta de
possivel discriminagdo. E consensual a desvantagem do s/Surdo (A1;A2;A4;A7)
(VOLUME ANEXOS, ANEXOS X.IX.ILX.IV;X.VII). Porém, mais evidente, ¢ a
discriminacao que sofrem (A1-A7) (VOLUME ANEXOS, ANEXOS X.I-X.VII). Esta
discriminacao assenta na dificuldade de acesso ao emprego (A2) conjugado com as

diferentes aptiddes que possuem (A7) (VOLUME ANEXOS, ANEXO X.VII); no

3 Pergunta n.° 6: Estara o aluno s/Surdo em desvantagem em relagio a uma pessoa ouvinte? E passivel
de discrimina¢do? Porqué? (VOLUME ANEXOS, ANEXO VI).

™ Pergunta n.° 8: Uma pessoa s/Surda estd em desvantagem em relagio a uma pessoa ouvinte? E
passivel de discriminagdo? Porqué? (VOLUME ANEXOS, ANEXO VII).
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acesso a informagdao (A4) (VOLUME ANEXOS, ANEXO X.IV); na integragdo da
comunidade s/Surda na ouvinte (A3;A5) (VOLUME ANEXOS, ANEXOS X.IIT; X.V).

A semelhanca do que evidenciamos no primeiro capitulo, o paradigma clinico-
terapéutico ¢ evidenciado pela comunidade audiologista e o sOcioantropologico pela
comunidade s/Surda. Os Professores/Educadores de Educacdo Especial entrevistados
mantém posi¢des intermédias reunindo discursos. Os Formadores/Docentes de LGP ao
referirem as situacdes sociais ¢ a dificuldade de acesso aos diferentes servigos sem
apontarem qualquer indicagdo de dificuldade ao nivel da escolariza¢ao, ao completarem
acoes em tudo iguais aos ouvintes, como a carta de conducao, a licenciatura (F2;F3),
bem como a aquisi¢do de conhecimentos, revelam a conce¢do identitaria do s/Surdo
como diferente e ndo deficiente. Este ndo ¢ o pressuposto de acesso a Torre de Babel.

Assim, a experiéncia de ser s/Surdo, de se nascer s/Surdo ¢ extraordinaria pois
fica exposta a uma variedade de possibilidades intelectuais, culturais e desafiantes das
quais nenhum ouvinte pode usufruir. Nao ficamos privados de linguagem, nem seremos
linguisticamente incompetentes, mas também ndo teremos a possibilidade de
descobrirmos nem de criarmos uma linguagem surpreendente, consubstanciada em
linguas gestuais.

Relatamos aqui algumas das experiéncias levadas a cabo ao longo da histéria
cujo objetivo era aceder a origem da linguagem. O rei egipcio Psammetichus referido
por Sacks (2011:133): este monarca determinou os dois primeiros anos de vida de duas
criangas, proibindo os pastores a quem tinha responsabilizado pela educagao destes
recém-nascidos, de produzir qualquer palavra oral. Tratou-se de uma experiéncia
desenvolvida no séulo VII a.C., relatada por Herddoto que explica que Psammetichus
pretendia aferir qual seria a lingua mais antiga do mundo. Se essas criangas crescessem
sem exposicao a fala humana e se tornassem falantes, a primeira palavra emitida
espontaneamente seria atribuida a lingua mais antiga do mundo. Volvidos dois anos, as
criangas emitiram uma sequéncia fonica que teria sido interpretada como ‘“bekos”,
palavra do frigio, lingua indo-européia desaparecida, do grupo anatolico, falada pelos
frigios. Inferiu-se a partir desta cruel experiéncia que a lingua dos frigios era a lingua
mais antiga do mundo.

Outros monarcas sdo igualmente conhecidos por repetirem experiéncias
equivalentes como foi o caso de Carlos IV de Franga, James IV da Escécia e o notavel
Akbar Khan. Este entregou duas criangas a duas enfermeiras s/Surdas que, a revelia

deste monarca, comunicavam por gestos com estas mesmas criancas. Passados doze
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anos completos, foram levadas a corte de Akbar. Comunicavam por gestos e
obviamente ndo falavam. Tornou-se claro que ndo existia uma lingua inata ou de
«Adao» e sem contacto e utilizagdo de um idioma, ndo haveria aquisicao.

Na sequéncia do que vem sendo descrito neste ponto, Sacks (2011) equaciona se
os gestualistas desenvolveram uma nova forma, sofisticada de representar o espaco, ou

uma espécie de espago:

“um espago formal, que ndo tem correspondéncia nos que entre nds nao
comunicam por gestos. Este facto reflecte um desenvolvimento neurologico
totalmente novo. E como se nos gestualistas o hemisfério esquerdo
assumisse o controlo do reino da percepgdo visio-espacial, a modificasse, a
agudizasse, de um modo sem precedentes, dando-lhes um novo caracter
altamente analitico e abstracto, tornando possivel uma linguagem e uma

concepgao visuais”(p.112).

Esta concecdo e esta linguagem nova, para o autor parecem Ser universais.
Justifica esta opg¢do, ao recuperar o caso de Vineyard”. Tanto os ouvintes como 0s
s/Surdos usavam a lingua gestual, portanto essa capacidade — o dispositivo neural — para
a aquisi¢ao da linguagem espacial, bem como todas as capacidades ndo linguisticas que
acompanham, existem em poténcia para todas as pessoas.

O acesso a um ambiente rico, diversificado do ponto de vista linguistico e nao
linguistico no periodo critico da plasticidade e do crescimento cerebral determinara o
desenvolvimento da crianga ouvinte ou s/Surda (Amorim & Gongalves, 2005:230).

A capacidade de discriminar sons nos primeiros seis meses € extraordinaria, mas
logo a seguir, comeca a restringir-se pela lingua com a qual as criangas estdo em

contacto. Com base nos dados explicitados, poderemos falar em mente especifica dos

™lha, localizada a 5 milhas a sudeste de Massachussets, onde uma parte substancial da populagio era
surda, tendo, por isso sido adotada uma linguagem gestual simples, mas poderosa. Depois de se ter
formado, nos EUA, o Asilo Hartford (1817) foi criado para a formagdo de s/Surdos. A frequéncia destes
alunos contribuiu para o desenvolvimento da ASL. Por sua vez, esta e o desenvolvimento da educagédo de
surdos contribuiu para o desenvolvimento da literacia desta populagdo (Sacks, 2011:41). A ilha fora
habitada em 1690 e até aos meados do século XX verificou-se uma elevada taxa de surdez genética,
representando a extraordinaria relagdo de 1 para 155 pessoas, contra a normal taxa de incidéncia de
surdez na populagdo americana, no século XIX traduzida no racio de 1 para 5700 pessoas (Carvalho,
2007:121;Wilcox & Wilcox, 2005:36). Alguns dos habitantes eram provenientes de Boston e quase todos
os habitantes da ilha tinham antepassados provenientes de Weld, uma regido no condado de Kent em
Inglaterra. Estes factos sugerem que a Lingua gestual local seria uma derivagdo da antiga lingua gestual
britanica.
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s/Surdos? No seguimento do primeiro capitulo, culturalmente pode falar-se em mente de

surdo.

Utilizamos a mesma etiqueta quando falamos em mente judaica ou mente
japonesa para referir uma mentalidade que se distingue por particularidades e
sensibilidades culturais, por imagens, perspetivas e crengas. Sacks (2011) clarifica que
ndo existe uma ace¢do neuroldgica que permita abordar de forma pratica uma mente
japonesa ou judaica ou s/Surda.

O bilinguismo em criangas ouvintes, filhas de pais s/Surdos, seria o exemplo de
bimentalismo, significando acesso a dois tipos de funcionamento mental muito
diferentes, com capacidades visuais extraordindrias, coincidente com a audi¢do. Resta
saber se, do ponto de vista neurofisiologico, ha evidéncia dessa comutacdo do modo
predominantemente auditivo para o visual e vice-versa (p.122).

Este exemplo ¢ evidenciado pelo filme alemdo Jenseits der Stille’ dirigido por
Caroline Link (1996), com a atriz francesa s/Surda Emmanuelle Laborit e o ator
americano s/Surdo Howie Seago. Traduz a realidade dos filhos ouvintes de pais
s/Surdos, destacando a funcdo de intérprete de Lara em muitas das situacdes
quotidianas, comprometendo o ritmo de desenvolvimento escolar em inumeras
solicitagdes, nomeadamente as competéncias de leitura e escrita.

O bilinguismo tao almejado ¢ requerido também para estas criangas (Reis,

1998:115).

76 Filme alemio, cuja tradugio em inglés é Beyond Silence, realizado em 1996 com a interpretagio de um
ator s/Surdo americano, Howie Seago, ¢ uma atriz s/Surda francesa, Emmanuelle Laborit. Lara (Tatjana
Trieb) ¢ filha de pais s/Surdos e, por isso, serve de intérprete entre a lingua oral e a lingua gestual em
quase todas as situagdes do quotidiano, comprometendo o seu desenvolvimento escolar. Lara recebe um
clarinete de sua tia Clarissa (Sybille Canonica) como prenda de Natal, desencadeando o interesse por
musica. Area na qual é bem sucedida. Os pais, sendo s/Surdos, ndo podem apreciar e acompanhar a
carreira musical de Lara ja adulta (Sylvie Testud). Com a subita morte da mae (Emmanuelle Laborit),
Lara tem de decidir entre seus pais e suas proprias ambicdes. Filme nomeado para a categoria de Melhor
Filme Estrangeiro em 1997.
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Capitulo 3

1. A urgéncia de uma educacio s/Surda

Os paises monolingues estdo em vias de extin¢do, pois ainda que o sejam
constitucionalmente, na realidade, sdo considerados um mito. A sociedade portuguesa ¢é
uma delas, dados os movimentos migratérios ¢ a integracdo dos descendentes de
imigrantes na escola. Os resultados de investigacdo cientifica desenvolvida nas ultimas
décadas, no ambito da psicolinguistica (Houver, 1990, 1995; Romaine, 1995; Deuchar,
2000; Pereira, 2005; Batoréo, 1989, 1991, 1998 e 2007) defendem que o bilinguismo
individual deve ser potenciado e promovido, pois garante vantagens de natureza
cognitiva, social e educacional (In Batoréo, 2009:146). Em 1986, em Portugal foi feito o
levantamento da situacdo educativa da crianca deficiente auditiva. Na verdade, na
década de 80 os casos de surdez eram tardiamente localizados e diagnosticados bem
como intervencionados. Cerca de 52,6% tinha o primeiro contacto com técnicos
especializados com 6 a 10 anos de idade; 54% do total de alunos eram s/Surdos
profundos. Perante estas evidéncias, os autores concluiram que a situa¢do da educacao
de s/Surdos era precaria. Nao s6 se concluiu que os métodos orais eram desadequados a
esta populagdo como ineficazes. Os mesmos investigadores revelaram que a formagao
dos docentes era inadequada.

Ainda no dominio da educagdo, esta equipa caracterizou os métodos
pedagogicos e técnicas didaticas como indefinidas, revelando auséncia de respostas
diversificadas e especificas para esta populagdo de alunos. Resultando desta descrigdo a
mobilidade social comprometida pelo insucesso escolar destes alunos que aos 14/15
anos ainda frequentam o 1.°CEB (Amaral et al., 1986:257). As informacdes acerca do
percurso biografico, clinico e académico do aluno eram escassas, bem como as
informacodes acerca de diagnostico, avaliagdo, intervengdo e (re)habilitacdo da crianga
ao nivel audioldgico (Martins, 1986:233). Neste estudo sdo varias as recomendagoes,
nomeadamente a de reciclagem dos professores da educagdo especial no que se refere a
educacdo base e especifica numa perspetiva interdisciplinar. Recomenda-se o acesso a
informagdo acerca da surdez dimensionada pela neurologia, audiologia, linguistica,
psicologia e técnicas de comunicagdo, ja que a sua formagdo ¢ de natureza

eminentemente tedrica e ja ultrapassada (Amaral, 1986:30). Os professores ouvintes
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precisam de ser ensinados a ser melhores comunicadores visuais para desenvolverem a
sensibilidade e competéncia visual no desempenho profissional. Neste percurso, Carol
Erting em 1998 sugeria que se promovessem experiéncias de contacto com modelos
adultos, pais s/Surdos de criancas s/Surdas. Além disso, reformulacdo dos curriculos
dos programas de formacao dos professores ouvintes, treinando-os e capacitando-os
para o sentido da visdo e ndo tanto no sentido da audicdo (p.217). Se eu fosse s/Surda
em 1986, era urgente uma educagdo de s/Surdos. Esta reclamagdo parece ser ainda uma
realidade.

O acesso a uma visao do mundo mais ampla, diversificada e alargada ¢ uma das
vantagens do bilinguismo. Recorrendo a conhecimento de linguas e culturas diferentes
permite estabelecer contactos com realidades e panoramas diversificados como fértil
mercado, na era global, de mercados de trabalho. A LGP nao resulta de um movimento
migratério, mas de uma situagdo associada ao corpo que a torna ainda mais interessante
e mais potenciadora de diversidade linguistica. Tratando-se de uma necessidade de
acesso a cidadania e informagdo, o ensino e a aquisi¢do desta lingua caracterizam uma
situagdo de bilinguismo. Um bilinguismo ¢ urgente para a comunidade s/Surda e para
todos os alunos s/Surdos. Sabemos desde o primeiro capitulo que a negacdo deste
bilinguismo trouxe consequéncias discriminatdrias e redutoras a condi¢ao humana.

O estudo sobre esta temdatica parece ser eminente e urgente com o intuito de
encontrar respostas crediveis e adequadas para resolver e implementar a dicotomia entre
LGP (L1) e LP (L2) e efetivar o bilinguismo e o biculturalismo. Para tal, Grosjean
(2008) determina que as pessoas biculturais terdo de exibir trés caracteristicas: a
participagdo com propriedade e diferentes graus de intervencdo no quotidiano de duas
ou mais culturas (tomar parte da vida da comunidade ouvinte e s/Surda); a adaptacao,
pressupondo opgdes por componentes culturais diferentes em fungdo das circunstancias
(uso de diferentes modalidades de lingua de comunicacdo em fun¢do do interlocutor);
combinac¢do e homogeneizacao de culturas envolvidas (atualiza¢do de diferentes aspetos
ou caracteristicas culturais que resultam de uma amalgama entre as culturas em que
circula) (in Silva, 2010:107).

No caso da populagdo s/Surda, inclui-se o uso de duas linguas em diferentes
modalidades, a gestual e a escrita. Ambas de uma mesma nagdo, mas de comunidades
distintas, a s/Surda e ouvinte, respetivamente. Ambas essenciais ao cumprimento da
cidadania, ao exercicio pleno dos seus direitos e dos seus deveres e por isso a

recomendacao de Amaral (2002b:320) para o reconhecimento da identidade cultural
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s/Surda na escola concomitantemente ao processo de socializagdo entre ouvintes e
s/Surdos, processos essenciais a0 normal desenvolvimento do s/Surdo, no qual se inclui
o desenvolvimento da autoestima (Israelite, Ower & Goldstein, 2002:146). A chamada
para uma intervengao precoce ¢ feita também para a familia, as associagdes de s/Surdos.
Silva (2003) refere os estudos de Brill (1977), nos quais se descreve a relagdo entre a
linguagem e a inteligéncia. Esta evidencia-se de forma distinta entre criancas s/Surdas
filhas de pais s/Surdos e criangas s/Surdas filhas de pais ouvintes. Demonstrou-se que as
primeiras possuiam maior quociente intelectual superior do que as segundas. Estes
resultados explicam-se pelo facto de os pais s/Surdos ja conhecerem e dominarem a
lingua gestual, ndo ocupando tempo a aprendé-la para comunicarem com os seus filhos.
Este sistema de simbolos possibilitou as criancas o desenvolvimento de diferentes
processos de pensamento, pois a matriz da linguagem ja estava interiorizada (p.89).

Nesta plataforma, a existéncia de modelos s/Surdos para as criangas parece ser
crucial, dai que as educadoras e professoras sendo, s/Surdas representardo uma mais-
valia para o sucesso educativo destes alunos. Trata-se ndo s6 de um modelo, mas
também de alguém experiente que conhece o processo € o modo de aprender. A
aprendizagem, executada no modo visual, manual exige uma aten¢ao constante € nao
pode ser intermitente.

A crianga s/Surda ndo é permitida a correspondéncia entre as modalidades de
escrita € som, mas antes as modalidades gesto correspondendo a escrita. Esta terd de
partir da imagem linguistica visualmente captada ¢ memorizada de duas formas. Por um
lado como um conjunto de simbolos graficos que organizados correspondem a um
conceito; por outro memorizar que este conceito tem representacdo em gestos e
corresponde a objetos, pessoas, nomes, entidades, acdes. Delgado-Martins (1996)
acrescenta que o sistema de escrita associado ao sistema gestual € ndo oral assume a
distingdo entre modos de representagdes da linguagem: a escrita ideografica e a escrita
alfabética. No caso dos alunos s/Surdos, a escrita tem valor eminentemente ideografico
numa primeira abordagem (p.106).

Tudo aponta para que o trabalho precoce com informacgdo visual parece ser
determinante para o incremento de competéncias linguisticas essenciais a entrada no
pré-escolar e no 1.°CEB. Estudos recentes referem que a riqueza dessa informagdo ¢
crucial para o sucesso destes alunos, caso contrario, o atraso de linguagem sera uma
realidade com consequéncias negativas a diferentes niveis, cognitivos, académicos e

sociais (Spencer & Marschark, 2010:49). Esta limitacdo afeta negativamente o
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desempenho do aluno na aquisi¢ao de competéncias ao nivel do vocabulario, sintaxe,
bem como a elaboragdo cognitiva. As lacunas no uso de estruturas linguisticas
complexas e sofisticadas ndo permitem a explicacdo metalinguistica, ou seja capacidade
de refletir sobre o processo de aprendizagem (metacognicdo), € tem um impacto
negativo na organizagao do conhecimento, no processo de inferéncia, na formulacao de
hipdteses e deducdo de conclusdes. Parece haver uma relagdo entre a capacidade para
fazer inferéncia e o conhecimento semantico das palavras, bem como o conhecimento
de vocabuldrio. Do mesmo modo, os resultados apontam para o facto de a partir do
1.°CEB, os materiais e textos que servem de suporte a leitura sdo diferentes. Os textos
dos niveis subsequentes exigem conhecimentos anteriores para inferir significados que
ndo estdo diretamente acessiveis ao leitor como outrora. Os alunos s/Surdos revelam,
assim, mais dificuldades em construir inferéncias do que alunos ouvintes (Marschark &
Wauters, 2008:335).

Acrescenta-se aqui, em relagdo a escrita, que o mesmo docente s/Surdo devera
estar ciente das atividades de escrita a promover sempre em contexto € nao
desvinculada da pratica social da linguagem, caso contrario o ensino da escrita torna-se
mecanico e repetitivo. A elaboragdo escrita fica comprometida pela desmotivagao que
origina o limitado conhecimento do funcionamento da Lingua Portuguesa L2 na
modalidade escrita. Estas limitacdes revelam-se no desconhecimento de recursos ao
nivel do vocabuldrio, estrutura, morfologia e processos de criagao lexical. A conjugacao
verbal parece ser uma dificuldade acrescida, nomeadamente no uso impréprio de
preposi¢des, bem como em todos os itens gramaticais (Almeida, 2000:25; Guarinello,
2007:55; Marschark & Wauters, 2008:336;Volterra, Capirci & Caselli, 2001:229).

Os estudos acerca da intervencao precoce, as investigagdes que envolvem o uso
de dispositivos amplificadores de som, o fomento da utilizacdo das linguas gestuais e
respetiva aceitagdo tém promovido progressos significativos, porém continua a ser uma
area problematica. Por um lado pelas reivindica¢cdes da comunidade s/Surda e a luta
constante por um reconhecimento da diferenga e a recusa da etiqueta da deficiéncia,
implicando a utilizacdo das linguas gestuais como lingua natural ou materna (Gomes,
2007:116; Gomes, 2009:11); Por outro lado, o desenvolvimento das tecnologias como
forma de rentabilizar a audi¢do residual e capacitar o s/Surdo; Por ultimo, o longo
debate acerca da melhor forma de desenvolver a linguagem na crianca s/Surda parece
nao ter fim (Gomes, 2010: 70; Lacerda, 2006:180; Spencer & Marschark, 2010:50).

Ainda de acrescentar que areas como as ciéncias da natureza, biologia e matematica t€m
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sido negligenciadas nestes estudos, no entanto sdo de extrema importancia na
constitui¢do de vocabuldrio (Mineiro et al., 2009:89), mas também na estruturagdo do

pensamento.

a. A surdez nio se pega

Associada a um nao funcionamento do ouvido, a surdez ndo se pega. Esta 1a,
mas ¢ disfuncional. Rodeada de mitos e crengas, para alguns, a surdez resulta da acao
divina, € quem a possui tem um carater messianico, como para a avé de Emmanuelle
Laborit (2005:204); para outros, a palavra teria sido dada aos homens por Deus, o que
significa que o criador teria esquecido os s/Surdos € a mimica seria a “lingua de vida de
surdo” (Souza, 1998:119). A experiéncia de inclusdo parece ser benéfica para os alunos
ouvintes que t€ém a oportunidade de conviver com a diferenca, reconstruindo um
conjunto de representacdes, desmantelando uma série de esteredtipos e preconceitos
acerca da surdez, da lingua gestual e da comunidade s/Surda. A tentacao de folclorizar ¢
muito grande, tornando este contacto exotico. Esta atitude podera ter consequéncias na
aprendizagem. Serd necessario pensar formas de convivéncia entre criangas s/Surdas e
ouvintes que tragam aprendizagens significativas para ambos (Lacerda, 2006:181).

Acredita-se que o desenvolvimento social e emocional da crianga s/Surda podera
ser bem sucedido através deste modelo de educagdo. Sabe-se que as amizades das
criangas s/Surdas tendem a ser menos duradouras do que as dos ouvintes, chegando a
interagir mais com os professores e modelos adultos do que com os seus pares ouvintes
(Santos, 2005:68).

As criancas e jovens s/Surdos respondem mais a estimulos visuais e tacteis e
utiliza o gesto para avaliar a interacdo do adulto. A vocalizacdo serd compensada por
sorrisos, posturas e caricias desde que se mantenha um padrdo ritmico. A familia,
porém, nao estara sensibilizada para o efeito e desconhece, na maioria dos casos, a
natureza e as especificidades do seu infante. As atividades compensatérias sao uma das
lacunas dos progenitores. Estudos recentes também revelam que as maes ouvintes de
criangas ouvintes interagem mais tempo com os seus filhos do que com filhos s/Surdos,
revelando inseguranca, inconsisténcia. Esta relagdo ¢ caracterizada de dominadora e de
natureza menos harmoniosa, demonstrativa de menos criatividade, menos autoestima e

menos iniciativa social (Santos, 2005:67). As questdes que se colocam em interacao
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remetem para respostas concretas € pouco expansivas: “o que ¢ isto?” “que cor € esta?”.
Nao sdo perguntas que exijam elaboracdo do pensamento e da linguagem mas antes
assentam no trabalho de vocabulario (Schlesinger, 1998:281). Esta lacuna revelar-se-a
na compreensao de perguntas que desenvolvam o pensamento abstrato como “porqué?”’,
inerente a construgao de pensamento logico-dedutivo. Nesta relacdo complexa que se
estabelece, a LGP parece ser a chave para criar vinculos. A sua completa aquisi¢ao e
dominio associados a aprendizagem da lingua escrita (L2) dotardo os alunos s/Surdos e
os seus familiares de competéncias sociais e emocionais que lhe trardo a seguranca e
confianca (Leigh, 2009:86), como se ilustrou com o desempenho escolar de Heather no
documentario Sound and Fury”. O estabelecimento destes elos fortalecera a
autoimagem das criangas s/Surdas em todos os contextos e fomentara uma real interagdo
entre o mundo ouvinte e o mundo s/Surdo.

Afinal a surdez ndo se pega. E uma privagio sensorial derivada da auséncia de
percecdo de som: formado pelas ondas sinusoidais vibratorias que variam em amplitude
das posigoes positiva e negativa, variam em intensidade e duracdo dos ciclos periodicos,
pela frequéncia, quando se propagam no ar. O ouvido externo permite pela rececao
localizar a fonte sonora e amplificar as ondas vibratorias. Ao vibrar, a membrana
timpanica transduz o som em impulsos mecanicos. A cadeia ossicular do ouvido médio
¢ responsavel pela multiplicacdo da energia sonora e pela transmissdo do som para o
ouvido interno. A energia mecanica, no ouvido interno, volta a sofrer uma transdugao
para o meio liquido, pois a entrada do labirinto coclear, as vibragdes mecanicas, que
funcionam com base num sistema hidromecanico, resultam em vibragdes elétricas
através de impulsos das fibras nervosas. As células ciliadas reagem quimicamente e
identificam o input auditivo pelas frequéncias agudas para as graves. A coOclea
representa um dos Orgaos periféricos sensoriais ao transmitir as correntes bioelétricas
pelas vias auditivas até aos centros corticais da audicdo onde sdo integradas e

interpretadas. A audi¢do sera, entdo afetada por patologias que provocam hipoactuisias

""Filme de Josh Aronson de 2000, nomeado para Oscar na categoria de documentério. Relata a historia de
uma familia com elementos s/Surdos e cuja (di)visdo de perspetivas sobre o implante coclear se traduziu
num dilema familiar. Duas criangas, primas, nascem s/Surdas. Uma filha de ouvintes e outra filha de pais
s/Surdos. A controvérsia de intervencdo de implante coclear provoca cisdes na familia. Uma das criangas,
Heather, aos cinco anos manifesta a vontade de ser implantada e os pais encetam uma pesquisa acerca da
possibilidade de o fazer ou ndo, documentando-se. O mesmo acontece com Peter, um recém-nascido que
aos 1lmeses ¢ implantado por decisdo dos pais. Em ambos os casos, os pais dominam a ASL ja que
provém de familias onde a surdez ¢ hereditaria. Travam-se disputas de ideologia e de perspetivas que
radicam na opg¢do por uma educagdo puramente s/Surda e uma educacdo que permitird o livre-transito
entre o0 mundo ouvinte e o s/Surdo. Cinco anos mais tarde, os pais de Heather autorizaram a intervengao e
passou a ter implante coclear, migrando de um mundo para o outro mantendo ambas as identidades.
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de condugdo™, hipoacusias neurossensoriais” ¢ hipoacusias mistas®® (Faria et al.,
2001:88) e a surdez podera ser de natureza hereditdria ou congénita. Pode ser
identificada muito cedo a partir do programa rastreio neonatal de surdez, recorrendo as
Otoemissdes Acusticas por Produtos de Distor¢do, a todos os recém-nascidos
promovendo o diagndstico precoce e intervengdo e preparacao das familias de forma
sustentada ¢ documentada (Silva, 2006:20). A intervencao ¢ estudada caso a caso e 0s
exames aplicados tendem a identificar as propriedades auditivas especificas recorrendo
aos aparelhos auditivos ou ao implante coclear®' nos casos de criangas em fase critica de
aquisicdo da linguagem, em adultos pds-linguais e s/Surdos profundos (Faria et al.,
2001:90) e cujo melhor desempenho esta correlacionado com a idade precoce de
implantacdo (Nunes, et al., 2009:99;Spencer & Marschark, 2005:437).

Porém, o implante ndo garante a audigdo perfeita, permite uma audicao artificial
aproximada do ouvinte e € a esperanca que a tecnologia transporta para a cura (Santana,
2007:27). Do ponto de vista da medicina, a intervencdo destr6i qualquer residuo
auditivo, dai a sua implementacdo ser ainda muito questionado e parece ndo ter
resultados definitivos acerca da sua rentabilizacao efetiva. Spencer e Marschark (2010)
descrevem que apesar do implante coclear potenciar o acesso a linguagem pela via oral,
as investigagdes, até ao momento, ndo demonstraram evidéncia de apagar o atraso no
desenvolvimento da literacia das criangas s/Surdas (p.91). No entanto, Leigh (2009)
descreve casos de s/Surdos que a partir do implante desenvolveram competéncias
sociais até entdo mitigadas pela discriminacdo. Nestes casos, os implantes cocleares
representam uma vantagem para o quotidiano e ndo uma anulacdo da identidade, ja que
a lingua gestual ndo desapareceu e pode alternar entre usa-la ou ndo, independentemente
de aceder a lingua oral e parecem ser mais felizes (p.156). Ainda, Santana (2007)
apresenta relatos de pais que optaram por diferentes perspetivas acerca da educacdo de
seus filhos e do conceito de bilinguismo que as precede. Um destes relatos € o de uma

mae que declara a sua vontade e intencdo de privar a filha do uso da lingua gestual

™ Ainda que ja referido no primeiro capitulo, cabe aqui recuperar alguma da informagdo. Assim, a
hipoacusia de condugdo decorrera de uma obstrucao das vias de transmissdo do som por corpos estranhos
ou otites.

” Hipoaciisias neurossensoriais resultantes de infe¢des locais ou traumas sonoros.

% Hipoaciisia mista resultante de infegdes locais, gerais, traumaticas e neurobioldgicas.

#1 Técnica cirtrgica consiste em “abrir” a mastoide e o ouvido médio. Coloca-se a bobina, componente do
implante coclear, na mastoide debaixo da pele. Da bobina sai um ou mais elétrodos ativos que se
introduzem na coclea através da janela redonda (ou de outro orificio especificamente efetuado para o
efeito). Existem outras técnicas através das quais os elétrodos sdo introduzidos através de um orificio de
cocleostomia na regido imediatamente anterior a janela redonda, permitindo desta forma que as estruturas
residuais da porcao inicial da céclea fiquem intactas Niparko (2000 in Silva, 2006:150).
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anteriormente adquirida, pretendendo que a “esqueca”. O que nos leva a esquecer uma
lingua ¢ o seu ndo-uso? Se passarmos dez anos numa ilha, sozinhos, esqueceremos a
nossa lingua? Ou, invertendo o processo, por que motivo ela permanecera na memoria
ou seja, porque motivo nos lembramos do nosso idioma? Naturalmente porque ¢ a nossa
lingua de pensamento (p.175). Categorizamos o mundo pela linguagem e se esta estd
intrinsecamente ligada ao pensamento, usamo-la constantemente, independentemente de
estarmos em presenca de um interlocutor.

Trata-se de uma area ainda problematica no que concerne a resultados, os
argumentos a favor e contra esgrimem-se de forma acérrima e radicam na dicotomia de
paradigmas socioantropoldgico e médico-terapéutico com todas as implicacdes nos
modelos e filosofias educacionais (Baptista, 2005: 101-108).

As competéncias de literacia constituem necessidades educativas basicas.
Alcangé-las significa ter instrumentos para aquisicdo de conhecimentos e de
competéncias, valores sociais e culturais determinantes para a vida em grupo. Dai que a
educagdo s/Surda tenha de ser uma global e responsavel pelo desenvolvimento integral
do individuo, para o qual a educacdo sécio-emocional representa uma grande parte do
processo educativo que une os conhecimentos e aprendizagens académicas as
competéncias determinantes para o sucesso na escola, na familia no local de trabalho e
em qualquer grupo ou comunidade com a qual se convive. Logo, este desenvolvimento
nao se restringe a relagdo académica e a relagdo familiar, mas envolve todo um conjunto
de entidades que contactam diretamente com este publico.

O trabalho sobre as competéncias s6cio-emocionais integra em si a compreensao
dos sentimentos e perspetivas dos outros, a cooperagdo com adultos e pares,
autocontrolo emocional e comportamental, capacidade de resolugdo de problemas
sociais de forma construtiva (Silva, 2005:78). Estes sao fatores de vital importancia na
constru¢cdo do sucesso escolar e promotores de autoestima e autoimagem positivas.
Porém, Lopes (2007) chama a atencdo para a incerteza de garantias destas
movimentagdes, nomeadamente no que diz respeito ao desenvolvimento emocional
quando questiona se ndo serdo os professores s/Surdos, por serem s/Surdos, nao serdao os
que marcam sobre os corpos ¢ as identidades s/Surdas uma espécie de menoridade
s/Surda (p.85). A urgéncia da educacdo s/Surda passa pela emergéncia de uma educagio
emocional, baseada em novas atitudes e posturas na investigacdo sobre esta tematica.
Nao bastara fazer estudos exclusivamente comparativos entre grupos de alunos s/Surdos

e ouvintes, ainda que se reconhega que os dados existentes sao escassos € nem sempre

147



permitem conclusdes definitivas para o que se pretende definir com a educacao s/Surda
(Spencer & Marschark, 2010:26). A urgéncia desta educagdo passa ndo tanto pela
determina¢do de uma escola, mas também pela consideracdo de um curriculo para
s/Surdos que ndo seja entendido como sendo uma inclusdo simplificada de contetdos
acerca da histéria s/Surda e sobre a sua lingua e sobre as suas vicissitudes, mas antes um
curriculo que exija de nés um olhar critico sobre os s/Surdos e que os coloquemos em
contextos além dos associados a exclusdo e as praticas corretivas. O mesmo acontece
com a importancia a dar aos referentes s/Surdos, funcionando como um modelo

linguistico, de outro modo, sera considerado um artefacto (Lopes, 2007:86).

i. Naio se pega... protege-se

A surdez constitui uma limitacdo na audicdo, especificamente na capacidade de
perce¢do de sons. Considera-se nos estudos mais recentes que a perda de audicdo,
mesmo que ligeira tem implicagcdes no desenvolvimento académico destes alunos que
requerem servicos educativos adequados (Spencer & Marschark, 2010:10). A partir do
momento que a linguagem se torna determinante numa relagdo comunicativa entre
crianca ¢ adulto, a surdez podera tornar-se um fator que condiciona esse
desenvolvimento, potenciando atrasos na linguagem e consequente reducdo de
desempenho escolar, incapacidade de socializa¢do. Dai a importancia de documentar os
pais, desde a nascenga, acerca da surdez e de como o seu filho atuard a medida que se
vai desenvolvendo, bem como acerca das opgdes de que a medicina dispde. Esta ¢ a
primeira das recomendagdes feitas aos pais ouvintes de criancas s/Surdas. A segunda
passa pela promocao de encontros com outros pais trocando informacdes de natureza
diversa e cuja lingua de comunicagdo a privilegiar seria a LGP. Reis (1998) propde
nesta lista o direito e o dever de participar em cursos e formacdes acerca da tematica da
surdez e por ultimo, a necessidade de toda a familia aprender LGP (p.116).

Tomar conhecimento de todos os dados implica mutagdes na matriz das
identidades constituidas. O desenvolvimento da investigacao genética tem influéncia
nestas mudancas. Conhecem-se cerca de 400 genes responsaveis pela surdez, dos quais
apenas 12 foram caracterizados. Alguns dos testes genéticos estdo disponiveis para a
identificar e descrever alguns tipos de surdez mais predominantes. O gene mais comum

foi denominado como GJB2, conhecido pela proteina que produz, “connexin 26” (Arnos
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& Pandya, 2005:398). Esta informacao ¢ importante para o conhecimento da surdez, da
possibilidade de transmissdo e a possibilidade de determinar e prevenir a perda auditiva.
Os diagnosticos clinicos usam estudos genéticos para identificar precocemente a surdez
como um cuidado de saude basica (Leigh, 2009:160). Revolucionaram a medicina e
permitem a uma familia ou a um individuo saber as causas da sua surdez e trazem a
possibilidade de saber a probabilidade de descendéncia s/Surda ou ouvinte. Esta
possibilidade implica a sua oposta, a de ndo determinar as causas acerca da sua surdez.
Neste ambito, entre comunidade s/Surda e ouvinte, a primeira revela-se mais resistente
em relacdo as caracteristicas dos seus potenciais descendentes, demonstrando atitudes
negativas em relagdo ao avango desta tecnologia, prejudicando a cultura s/Surda; a
segunda revela-se mais recetiva ao diagnostico pré-natal para a surdez. Este, tornado
numa decisao social, abre precedentes no que diz respeito ao que se considera um ser
humano projetando uma valorizacao do ser perfeito. Incorre-se no risco de manipular
geneticamente os seres humanos, ficando latente uma ndo-aceitacdo de pessoas com
incapacidades ou deficiéncias e uma valoriza¢do do que ¢ normal.

A genética e as neurociéncias estudam os fundamentos bioldgicos da identidade
pessoal (Fernandes, 2008:186). A comunidade genética poe a publico e a discussao as
suas investigacdes, as neurociéncias tem permanecido em reflexdo sobre os efeitos das
suas investigagdes, descobertas e criacdes tecnologicas. Entretanto, os casos de
solicitagdo de testes genéticos e manipulagdo genética para garantir um bebé s/Surdo ou
ouvinte abrem uma discussao com contornos dubios, sem jurisdicdo que se configura
em outras épocas histdricas. Por um lado, a selecdo ¢ feita pelos critérios de eliminagdo
de dadores de esperma caso a surdez congénita, seja uma probabilidade ou outras
mutacoes genéticas. A vida de pessoas s/Surdas ¢ desvalorizada, promove-se o
desmantelamento da sua cultura e antecipa-se uma diminuicdo de s/Surdos. Fazer
escolhas de natureza genética ¢ um terreno de areia movedica e de cisdo em todas as
sociedades, cuja memoria ainda ¢ recente em relagdo aos estudos eugenistas
desenvolvidos ao longo da 2.* Grande Guerra Mundial promovidos pelo nazismo; Por
outro lado, a reagdo da comunidade s/Surda a estes procedimentos € movimentos ¢
conducente a um extremar de posi¢des (Leigh, 2009:99) ao ponto de se considerar que
qualquer tentativa de descrever criangas s/Surdas como diferentes das criangas ouvintes
era sindnimo de opressdo ou indicativo de uma visao patologica destas criangas (Hauser

& Marschark, 2008:441).
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O processo de decisao acerca de proteger ou nao a surdez ¢ dificil, moroso e
desgastante. Tanto para os pais s/Surdos como pais ouvintes, como ilustra o
documentario Sound and Fury de Josh Aronson em 2000. A decisdo passa por um
processo de receio de perder o contacto e ser discriminado pela cultura s/Surda,
receando a anulagdo da identidade s/Surda. Para o pai de Heather, ao ser implantada
passaria uma posi¢do de fronteira, cinzenta e opaca, pois ndo permitiria a definicdo de
extremos. Ambos os lados sdo admissiveis como defini¢ao de identidades, a do ouvinte
e a do s/Surdo. Aquele a quem foi aplicado o implante deixa de pertencer a cultura
s/Surda e passa a pertencer a uma cultura hibrida. Esta hibridez ndo alimenta a luta entre
dois podlos e duas visdes ou mundos. Talvez por isso suscite a delimitacdo de posigdes.
E lidar com a diferenca trazida pelos vinculos familiares assemelha-se a uma trai¢ao.

Concomitantemente a estes receios e territorios, Leigh (2009:158) descreve a
correlagdo entre adolescentes implantados e a expressao atitudes positivas. A identidade
bicultural, atenuando as posi¢des dicotomicas, ¢ a mais favoravel e devera potenciar o
contacto com ambas as comunidades, adaptando a identidade em funcdo das

necessidades e dos contextos, tal como um dos nossos entrevistados (F3):

“A minha identidade tem um meio-termo. Eu convivo com os ouvintes e ¢
muito engracado porque quando estou com os ouvintes, os surdos olham
para mim, alias os ouvintes olham para mim como se eu fosse surdo, mas
quando eu estou com os surdos, os surdos olham para mim como se fosse
ouvinte, eu tenho as duas culturas, interiorizei as duas culturas”

(F3:VOLUME ANEXOS, ANEXO: VIILIII).

Acusado da responsabilidade da exterminacdo eminente das linguas gestuais,
este mecanismo tecnoldgico traz consigo inumeras controvérsias. Enerstvedt (1999)

explica de forma clara a dimensao e grau de interven¢do do implante coclear:

“It is not the cochlear implant that threatens the Deaf. It is the either/or
mode of thinking and the collectivistic ethic that threaten sign language,
Deaf culture, the school for the Deaf, deaf instruction, and deaf children’s

future” (in Hintermair & Albertini, 2005: 190).

A atitude face a esta tecnologia ou ao principio subjacente a ela ndo ¢ fazer da

comunidade uma situag¢do equiparada a uma espécie em vias de extingdo que devera ser
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preservada como uma reserva natural, mas a de dar acesso a outras possibilidades de
vida, de profissdes e ndo estar a partida afastado delas. A mesma tecnologia permite ao
s/Surdo afinar instrumentos musicais sem os ouvir ou experimentar. Para o fazer, o
s/Surdo apenas tem de interpretar os sinais visuais que o pedal de afinagdo cromatica lhe
da ao ligar a guitarra a este mecanismo.

Aos pais caberd ultrapassar o padrdo de perda que se verifica quando tém a
noticia de que o seu filho ¢ s/Surdo. O processo ¢ de luto, arroga-se a responsabilidade e
sentimento de culpa. Estabelecida a ecologia familiar ¢ o equilibrio de todos, urge
aprender a comunicar com a crianga. Esta aprendizagem implica o conhecimento da
lingua gestual e um trabalho intensivo, concentrado no estimulo da crianga, mormente
da percegdo visual, uma vez que ¢ ativada em diferentes areas do sistema neuronal
(Talmy, 2004:161). A motivagdo ¢ seguramente um campo a trabalhar ja que esta ¢ a
grande diferenca entre pais ouvintes e pais s/Surdos (Rudser, 1998:102).

Cabera aos pais adequar comportamentos & modalidade visual. As maes s/Surdas
tendem a esperar que os seus filhos fixem o olhar nela para gestualizarem respostas aos
seus pedidos (Silva, 2005:82). E evidente que este padrio do olhar é de extrema
relevancia para a crianga s/Surda, ¢ através dele que capta e explora o ambiente para
nele comunicar e interagir. Os pais s/Surdos optam frequentemente por se implicarem
em jogos visuo-gestuais mantendo o contacto visual constante e vigoroso. Nestas
atividades ludico-pedagodgicas a crianga toma contacto com estados de espirito e que
servem a representacdo mimética e equivalem ao reconhecimento e discriminagdo de
estados emocionais traduzidos agora pela linguagem organizada e sistemdtica e ndo
apenas pela acdo ou negagao.

A linguagem ¢ dada a funcio de reguladora e facilitadora de controlo emocional
através da manifestacao de desejo, intengado e voli¢do. Aos 3 — 4 anos, a crianga, quando
em ambiente onde se etiquetam sentimentos € 0s exploram, comeca a compreender e a
ser empatica com o comportamento dos outros, mimetizando-os. Estes ambientes
transferem os sentimentos neles existentes para as criancas sejam ouvintes sejam
s/Surdas, dai a importancia de regular no adulto a evidéncia de sentimentos negativos
acerca da representacao da surdez. Os seus descendentes serdo recetivos a estes estados
emocionais e poderdo ndo saber interpretar devidamente o contexto, assumindo alguma
culpa por ser diferente (Spencer & Marschark, 2010:96).

Sao mais controladores, os pais ouvintes, € proporcionam menos oportunidades

de autonomia e de aprendizagem pelo erro. A superprotecdo ¢ um descritivo desta
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educagdo. Outro parametro que compromete o desenvolvimento dos infantes ¢ a
influéncia cultural, nomeadamente o peso das representagdes ja referidas no primeiro
capitulo no ambito da revisdo da literatura. Sdo frequentemente representacdes
negativas, estigmatizadas e que propagam o desconhecimento acerca da surdez,
afetando a constru¢do da identidade da pessoa s/Surda. O mesmo acontece com o
sistema educativo, ja que parece haver alguma dificuldade em colmatar alguns
problemas na educagdo de s/Surdos no que respeita a sua instrug¢do e o desenvolvimento
social e emocional para o seu sucesso (Silva, 2005:90). Urge aferir acerca do trabalho

da escola e das plataformas instituidas para a educacao.

b. O projeto ouvinte

Entre o século XVIII e o século XIX a fonética constitui-se como area de saber.
Absorvida pela Linguistica no século XX, contribuiu para a necessidade
conceptualizagdo do que sdo os sons vocais com autonomia das letras, culminando no
que se passou a designar de transcri¢ao fonética. Esta dimensdo linguistica potenciou a
sua aplicagdo nos estudos da lingua, mas também na educa¢do de s/Surdos,
disseminando e fortalecendo o ensino oralista at¢ meados do século XX. Ainda que a
fala tenha sido considerada secundaria no sistema linguistico, os aspetos fonéticos sao
considerados como importantes no estudo das linguas (orais). Esta ideia ¢
consubstanciada por Benveniste ao considerar que ndo ha linguagem sem voz (Souza,
1998:166).

Em Franca, foi necessario aguardar pelo ano de 1991 para que a proibigdo de
utilizacao da lingua gestual nos estabelecimentos de educagdo publicos, decorrente do
Congresso de Mildo, fosse levantada e permitir aos pais escolher o bilinguismo para os
seus filhos. Passados cem anos do que se apelidou de terrorismo cultural dos ouvintes,
desmudizando os surdos (Laborit, 2005:202).

Daqui derivam todas as tentativas de criar tecnologia capaz de fazer transmitir,
produzir, receber e reproduzir sons. Estudados de forma meticulosa, conhecendo as
diferencgas de classificagdo de sons consonanticos, vocalicos, orais e nasais, cria-se o
projeto de tornar o s/Surdo igualmente ouvinte.

Agora, poder-se-ia fazer reproduzir os movimentos mecanicos do aparelho

fonador, instaurando-se um principio de imitagdo. Jean Itard constituiu critérios
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articulatorios que fundamentaram os diferentes grupos de sons, tendo experimentado
esta metodologia em alunos s/Surdos.

Inicialmente bem sucedido, relatou ao governo francés a rapidez com que estes
alunos aprenderam a falar. Esta aprendizagem baseava-se num processo de imitacao dos
sons da fala e ndo numa aquisi¢do eficaz de conhecimento linguistico que lhes
permitisse comunicar por iniciativa e que lhes permitisse responder a questdes.
Treinados a identificar e a reproduzir sons, os s/Surdos ndo elaboravam de forma
autonoma o discurso oral. Neste processo, os s/Surdos optavam por mover os dedos
para responderam as questdes num movimento natural e sé numa segunda fase,
tentavam oralizar. Itard constatou que os seus alunos, em relagdo a lingua francesa oral,
pensavam e agiam como se estivessem a aprender uma lingua estrangeira e, como tal, o
processo de compreensdao era feito em funcdo do significado literal e denotativo. A
construgdo semantica ficava assim comprometida por processos de repeti¢do som a som
e palavra a palavra.

O uso da escrita fora frequentemente requerido para facilitar a representacio
mental do conteudo semantico (Souza, 1998:144). Esta descri¢cao permitiu a inferéncia
de que os sons nada representavam para os seus pupilos s/Surdos.

A filosofia oralista em tudo se assemelha ao jogo do “Faz de conta...”, que Alice

aplica a gatinha kitty:

“— Faz de conta que és a Rainha Vermelha, Kitty! Sabes, acho que se te
sentasses e cruzasses os bragos, ficavas igualzinha a ela. Ora tenta 14, para
seres boazinha!

E Alice tirou a Rainha Vermelha de cima da mesa e colocou-a diante da
gatinha para ela imitar. No entanto, a coisa nao resultou, principalmente,
segundo Alice, porque a gata ndo cruzava os bracos como devia de ser.
Entdo, para a castigar, segurou-a a frente do espelho, para ela ver como
era teimosa.

— E se nfo comecares a portar-te bem imediatamente, mando-te para a
Casa do Espelho — avisou ela. — Achas que ias gostar?

«Ora, se prestares atengdo, Kitty, e te calares um bocadinho, conto-te
todas as minhas ideias sobre a Casa do Espelho. Primeiro, hé a sala que
vés através do vidro: parece igual a nossa sala de estar, s6 que as coisas

estdo ao contrario.»” (Carroll, 2000:158).
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i. Filosofias educacionais para s/Surdos

A surdez, enquanto privacdo sensorial da audi¢do, exige um conhecimento
profundo da aquisi¢ao da linguagem e das implicagdes a ela associadas. Aqui o conceito
de linguagem ¢ crucial ja que € esta capacidade que permite fazer a ponte entre os
sentidos e o racional. Neste sentido, a auséncia de estimulos precoces na educacio da
crianga s/Surda terd consequéncias graves no seu desenvolvimento. Apesar de ser um
processo em tudo semelhante ao do ouvinte, as consequéncias da auséncia da
intervengdo precoce sdao extremamente comprometedoras do desenvolvimento
linguistico, emocional e social desta populagdo. Sdo trés as filosofias educacionais em
uso e simultaneamente em estudo. As trés com procedimentos metodoldgicos distintos e
com objetivos também distanciados, ainda que todas reconhecam a importancia da
escrita alfabética param a insercdo do s/Surdo na cultura dominante e maioritaria
(Capovilla & Capovilla, 2004:34): do oralismo subsistente desde 1880 até ao final do
século XX, da Comunicagao Total ao Bilinguismo emergente da Declarag¢do de
Salamanca. Cada uma destas filosofias contém metodologias diferentes de
implementagdo e estdo ancoradas ao conceito de linguagem e a hierarquia que parece ter
advindo de um certo Darwinismo linguistico (Baynton, 2002 in Armstrong & Wilcox,
2007:9) assente na categorizacdo das linguas e na atribuicdo de valor de superioridade
ou de nivel linguistico (Silva, 2002:51). A sele¢ao natural tera permitido a inferéncia de
que existem linguas melhores e mais importantes. Na verdade, o conceito aqui evidente
remete-nos mais uma vez para a construcao da conce¢do do que € ser pessoa e do que &,
neste caso, ser uma pessoa s/Surda, se o espectro da deficiéncia ou da diferenga.
Vygotsky redimensiona o conceito de deficiéncia apontando que ¢ na dindmica
interativa, inerente a atividades coletivas, que se ativam mecanismos de compensac¢io™.

Do mesmo modo, o contexto historico determina a efetivagdo de cada uma
destas filosofias. No primeiro caso, o Oralismo implicava um esquecimento e proibigdo
do uso das linguas gestuais, pois seria limitadora de possibilidades de integragao social
e decorrente deste descritivo, seria precaria na representacao simbolica. A representagao
gramatical seria igualmente rudimentar ¢ ndo corresponderia a conceptualizacdo do
mundo, pelo menos aos olhos do ouvinte. Diretamente do Congresso de Mildo, com 225

participantes, e apenas trés representantes da comunidade s/Surda, tendo ficado sem

82 Conceito de compensagio usado por Vygotsky refere-se ao funcionamento plastico, com potencial
flexivel e caracteristica humana (Silva, 2002:37).
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poder de voto, a semelhanca do que acontecera vinte anos depois no Congresso de Paris
(Silva, 2002:44). Propaga-se o método oral, sustentado na ideia do gesto como
prejudicial a leitura labial, constituindo ruido a pureza da oralidade. Os métodos mistos,
foram, neste campo condenados e acecdo de deficiente ¢ recuperada. A aprendizagem
da lingua oral ¢ dificil e morosa, cerca de 8 a 12 anos e o sucesso nao ¢ garantido e
depende de varias condicionantes e de uma a¢ao conjunta entre técnicos.

Em Portugal, em 1823 o rei D. Jodo VI convida o professor sueco Per Aron Borg
para gestor da primeira escola de s/Surdos na Casa Pia de Lisboa, onde estabelece um
método que contempla o ensino da escrita e do alfabeto gestual. O mesmo método
introduzia a comunica¢do entre professor e aluno através de gestos. Esta metodologia
durou até 1860. Depois de um interregno de 10 anos, o padre Pedro Maria Aguilar
reabre e dirige uma escola para o ensino de s/Surdos na qual defende a mesma estratégia
que o seu antecessor.

Seguem-se os anos de 1890 e o de 1893 com a criacdo do Instituto de Surdos-
Mudos de Aratijo Porto dirigido por Miranda de Barros e que substituiu o método
mimico pelo Oralismo e s6 em 1905 a educacao de s/Surdos passou par a Casa Pia que
enviou professores para Paris para o Instituto de Surdos-Mudos onde se especializaram
em métodos orais. A Congregacao de Irmas Franciscanas da Imaculada Conceicao cria,
em 1942, o Instituto de Surdos-Mudos da Imaculada Conceigdo no Porto e ficaram com
a gestdo do Instituto de Surdos-Mudos de Araujo Porto onde ficavam as alunas
s/Surdas. Os rapazes ficaram em Lisboa. Oito anos mais tarde, o Provedor da Casa Pia
de Lisboa toma conhecimento de métodos de ensino oral mais moderno como o ja
referido materno — reflexivo de Van Uden, que se baseava no pressuposto que os
s/Surdos pré-linguisticos poderiam aprender a falar e a usar a lingua oral como lingua
materna (Almeida et al., 2009:12). A metodologia oralista foi defendida até¢ 1991 com
predomindncia para a utilizacdo dos métodos: natural que consistia no trabalho de
treino auditivo e treino da fala sem recurso a tecnologias, e verbotonal criado por
Guberina que tinha como objetivo desenvolver uma articulagdo e memorizagdo de
unidades mais longas nas frases (Amaral, 1986: 36).

Na transi¢ao do oralismo para o bilinguismo, afetada pela intervencao em 1960

de Stokoe® e em 1972 de Fant™, surge a filosofia denominada de Comunica¢do Total.

% Stokoe, W. (1960). Sign Language Structure: an Outline of the Visual Communication Systems of the
American Deaf. NewYork: University of.Buffalo Press.
% Fant (1972). Ameslan: An Introduction to American Sign Language.
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Em 1978 surgem, nas escolas publicas do ME os Nucleos de Apoio a Criancas
Deficientes Auditivas (NACDA). Nesta década, surgem as primeiras discussoes acerca
da LGP e passou-se a usar a filosofia educacional Comunicagdo total. Procuravam-se
solucdes praticas para colmatar as dificuldades de aprendizagem dos alunos s/Surdos.
Todas as formas de comunicacdo em contexto pedagdgico sdo utilizadas: datilologia,
lingua oral, lingua gestual e outros recursos (Guarinello, 2007:31; Silva, 2002:46;
Strong, 1998:114). Trata-se de uma nova forma de ver o s/Surdo redefinida a luz dos
debates acerca do estatuto da lingua gestual americana. Nesta altura a expressao
deficiente auditivo € substituida por s/Surdo, assente no pressuposto de que seria
diferente e nao deficiente.

Assim, contrariamente a filosofia antecedente, a lingua gestual ¢ valorizada e
considerada um instrumento precioso na comunicacdo do s/Surdo. O objetivo ¢
minimizar os problemas comunicativos, apresentando como recurso o bimodalismo:
utilizagdo concomitante de um codigo oral e um manual. Em sequéncia de ndo ser
possivel processar em simultineo ambas as linguas a Comunica¢do Total criou outros
codigos manuais diferentes da lingua gestual. Por isso foi considerado como corruptor
das linguas gestuais. Sao codigos manuais o Cued-speech, enquanto sinais manuais que
representam os fonemas da lingua oral (Amaral, 1986: 23; Baptista, 2005:111); pidgin,
como simplificagdo da gramatica de duas linguas em contacto, o portugués na
modalidade escrita e a LGP; alfabeto manual ou dactilologia como representacao
manual do alfabeto e como forma de fazer empréstimos as linguas orais (Mineiro et al.,
2009:90; Mottez, 2006:132); gestos espontaneos e portugués gestual, uma lingua
artificial que utiliza o 1éxico da lingua gestual com a estrutura sintatica do portugués
acompanhado de alguns sinais criados para representar estruturas gramaticais do
portugués que nao existem na LGP (Goldfeld, 2003:101).

A esfera da cognicdo tem vindo a sustentar a centralidade da linguagem no
desenvolvimento mental do ser humano, ndo sé porque viabiliza a comunica¢do como o
funcionamento superior, o processo de simbolizagdo, a constru¢do da imaginagao,
memoria e atengdo (Silva, 2002:53). Neste seguimento, os estudos avangados na década
de 60 por Stokoe trazem argumentos em debate para as orientagdes educacionais que se
fundamentam na educacdo bilingue. O bilinguismo ndo proibe a oralizagdo, chegando,
no entanto, a promové-la. Propde, porém que ndo se exija a articulagdo da fala como
pré-requisito no ambito da educagdo de desenvolvimento da cognigdo e da linguagem da

crianca s/Surda. Se o fizesse, correr-se-ia o risco de privar a crianga da estimulagdo
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linguistica determinante para o seu desenvolvimento cognitivo e linguistico. Espera-se
que o aluno em contacto com a comunidade s/Surda e adquirida a lingua gestual, efetive
o bilinguismo ao ser capacitada com o desenvolvimento cognitivo e linguistico pleno
que lhe permita utilizar a sua lingua, neste caso LGP, como metalinguagem para a

aquisicdo da leitura e escritas alfabéticas (Capovilla & Capovilla, 2004:34).

“Unlike spoken language for hearing speakers, written language for most
users demands metalinguistic skills: awareness of the components of the
language and the ability to muster them appropriately. This usually
occurs in the classroom; in any case, dialogue between teacher and pupil

seems to be necessary for writing to be acquired”(Campbell, 1997: 128).

Strong (1998) faz a resenha de diferentes estudos realizados nos EUA
confirmando a abordagem bilingue como eficaz para criancas s/Surdas filhas de pais
s/Surdos que utilizam a ASL em casa, ainda que seja uma pequena representacdo das
familias americanas e das familias em todo o mundo. O input constante, rico e
diversificado em ASL ¢ crucial para que os niveis de competéncia linguistica na L1
(seja gestual ou oral) acompanhem e propiciem o normal desenvolvimento cognitivo.
Para tal, a capacidade para usar a linguagem como um instrumento de pensamento para
representar operagdes cognitivas tera de ser desenvolvida (p.117). De outro modo, as
capacidades linguisticas podem afetar a aprendizagem e o desenvolvimento da L2. O
uso desta em contextos especificos, por exemplo, em situacdes académicas poderd
promover a capacidade de usar outras linguas em semelhantes contextos.

No caso de criangas s/Surdas cujos pais sdo ouvintes, a proposta € a mesma mas
com a indicag¢dao de que o contacto com modelos s/Surdos sera sempre uma mais-valia
crucial. Como nem sempre ¢ possivel, a abordagem bilingue na escola favorece esta
situacdo partindo da contratagdo de Formadores/Docentes de LGP s/Surdos, cujo
dominio deste idioma deverd ser efetivo e validado (Correia, 2001:134). Concluiu-se
que professores e pais com conhecimentos linguisticos rudimentares, incompletos € nao
padronizados tornam-se um obstaculo a aquisi¢do da lingua gestual de forma eficaz e
capaz de potenciar a aprendizagem da L2 com propriedade. Nos Estados Unidos da
América, 50% dos alunos finalistas do Ensino Secundario apresenta niveis de leitura
abaixo do quarto ano. Como poderdo ser modelos exemplares de conhecimento

linguistico para as suas criancas s/Surdas? (Marschark & Wauters, 2008:339).

157



Semelhante situagdo tera de ser acautelada em relacdo aos modelos de Formadores/
Docentes de LGP. As criangas s/Surdas educadas e instruidas a luz da abordagem do
Oralismo bem como da Comunicagdo total revelaram resultados abaixo dos seus pares
ouvintes, sobretudo no dominio da lingua oral (Strong, 1998:123). Desenvolvem-se ja,
neste sentido, programas educacionais baseados na intervencao precoce € neste conceito
implicam a familia, a escola, a comunidade numa atitude de colaboragao (Sass-Lehrer &
Bodner - Johnson, 2003:77)

Esta filosofia pressupde, num campo teoérico mais recente ainda que nem sempre
consensual, a aquisi¢ao da lingua gestual (L1) o mais precocemente ¢ a lingua da
comunidade maioritaria como lingua segunda (L2). Ambas de utilizagdo no quotidiano,
ainda que em contextos diferentes, em situacdes pragmadticas variadas. A LGP, neste
caso, torna-se a condicdo indispensavel de integracdo social, capacitando a pessoa

s/Surda e tornando-a cidadao, (Lima, Boechat & Tega, 2003, 46; Amaral, 2002b:322).

c. A surdez na Educacio Especial

A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (AR, 1986) enceta o processo de
massificacdo do ensino, ficando a responsabilidade da escola regular receber todas as
criangas, incluindo as identificadas como criangas com Necessidades Educativas

Especiais. Esta categorizagdo €, neste documento, referida em relagdo aos:

“(...) individuos com necessidades educativas especificas devidas a

deficiéncias fisicas e mentais (...)” (Artigo 17°) (AR, 1986).

S6 em 1991, pelo Decreto-Lei n® 319/91 (ME, 1991), a LBSE (AR, 1986)
sublinhou que qualquer individuo portugués com ou sem NEE tém direito a educagio,
iniciando-se o processo de organizacao da educagdo especial. Valorizaram-se modelos
diversificados de integracdo destes alunos em estabelecimentos regulares de ensino
(AR, 1986: Artigo 18°), protegendo a individualidade e especificidade de cada aluno e
tendo por obrigagdo assegurar as “(...) condi¢des adequadas ao seu desenvolvimento e
pleno aproveitamento das suas capacidades” (AR, 1986: Artigo 7°).

Gomes (2011) revela que, na década de 80, do esfor¢co da Federagdo Mundial de
Surdos (FMS) e da Unido Europeia de Surdos (UES), o Parlamento Europeu (PE)
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comegou a interessar-se pelas linguas gestuais europeias. Estabeleceu-se uma
plataforma de didlogo que materializou a primeira resolu¢dao do documento A2-302/87
de 1988. Neste sdo invocadas as inumeras razdes para o reconhecimento das linguas
gestuais, como sendo a existéncia de cerca de meio milhdo de surdos profundos na
Uniado Europeia, a existéncia de estudos académicos demonstrativos da genuinidade das
linguas gestuais e ainda o facto de a maioria dos s/Surdos ndo poderem vir a ser
proficientes na lingua oral e dai derivarem reivindicagdes associativas. Neste ambito o
PE considera a integragdo dos s/Surdos no mundo ouvinte mas de forma justa e
adequada e propiciadora de financiamento de investigagdo, formacao, emprego e
participag@o na vida politica nacional e europeia (p.115).

Aparentemente, estava tracado o caminho para a perspetiva inclusiva que se
tornou substantiva depois de mais de vinte anos volvidos. Abordar esta perspetiva,
enquanto processo ¢ enquanto pratica da Educacdo Especial em Portugal, remete-nos
para documentacdo especifica como a Declara¢do Mundial sobre a Educagdo para

Todos (1990) onde se estipula no Artigo n.°3 a garantia:

“de igualdade de acesso a educagdo de todas as categorias de pessoas com

deficiéncia como parte integrante do sistema educativo.”®

Porém, tratar desta questdo ¢ um ato delicado para a comunidade s/Surda, pois
significa assumir uma representacdo depreciativa da surdez, ou seja considera-la como
uma deficiéncia, imagem que na Historia da educagdo dos s/Surdos representa um
estigma (Coelho:2010;Lane, 1992;Leigh, 2009;Levete, 2009;Lopes, 2007). Prova disso
sao os descritivos utilizados por Soares (2006:44) ao validar que a identidade da
comunidade s/Surda como um grupo minoritario caracterizado pela diferenca e ndo pelo
“estereotipo de deficiéncia”. Para S& (2006:1) este grupo luta para que a sua cultura seja
incluida no contexto social com legitimidade.

Bueno (1998) tece consideragdes acerca da relagdao entre surdez e normalidade,
sustentando que existe uma imprecisdo conceptual em relacdo ao s/Surdo. Nao sendo
uma patologia, também ndo ¢ uma doeng¢a, nem uma invengdo dos ouvintes. Para este
autor, a surdez ndo ¢ uma questdo de ambiguidade ou retdrica, mas antes conceptual e
como tal ¢ uma questdo do dominio tedrico a tratar sem constrangimentos. O autor

considera-a uma deficiéncia apropriando-se de ‘“evidéncias cientificas, sociais e

% Realizada em Jomtien na Tailandia e Disponivel em http://www.acaoeducativa.org.br.
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culturais” (p.7). A palavra deficiéncia esta associada a uma restricao auditiva que existe
e caracteriza o deficit de audicdo em relacdo a pessoa ouvinte.

A linguistica cognitiva explicaria este matizado dos conceitos a luz da teoria dos
protétipos e da teoria da categorizacdao. Esta area do conhecimento leva-nos para o
tratamento da linguagem atualizada no uso pragmatico da lingua. No caso, o conceito de
deficiéncia esta ou ndo associado a surdez, ou se a surdez € ou ndo uma deficiéncia. A

titulo de exemplo, urge citar Silva (2003) ao definir que:

“os sentidos de um determinado item ndo sdo dados mas construidos: sdao

interpretagdes que surgem de um contexto particular” (p.150).

O que nos parece € que toda a luta da pessoa s/Surda ou da comunidade Surda
vem dissolvendo o conceito originalmente bioldgico. O artigo de Bittencourt e
Montagnoli (2007:246) discorre acerca das representagdes sociais da surdez, em relagao
a qual se conclui que representa imagens associadas a doenga e ao conceito de culpa
perante tal diagndstico. A fomentagdo da luta da Comunidade Surda pelo acesso a
igualdade de oportunidades e a constatacdo de que existem instrumentos que permitem a
comunicacdo t€m permitido o jogo de palavras entre deficiéncia e diferenca, diluindo as
fronteiras de cada uma delas. Deixamos este ponto para o capitulo Do outro lado do
espelho.

A Resolugao n.° 48/96 das Nagoes Unidas, de marco de 1994, Normas sobre a
Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia*® propde a utilizagdo de
Lingua Gestual na educagdo dos s/Surdos através da presenga de intérpretes como
mediadores da comunica¢do, mencionado, explicitamente, que as criangas s/Surdas
constituem um caso especial no que diz respeito a integracao no ensino regular. Surge a
dicotomia entre integragdo e inclusdo. A nivel nacional a politica organizacional do
ensino especial prevé o reconhecimento da igualdade de oportunidades para criangas e
jovens com deficiéncia. E sempre que possivel contextualmente integrados (Costa,
1998:4; Gongalves, 2005:97).

Em 1994, a Conferéncia Mundial de Salamanca, onde Portugal também esteve
representado, sintetiza as suas conclusdes na Declaragdo de Salamanca e

Enquadramento da Ac¢do na Area das Necessidade Educativas Especiais® (UNESCO,

% Disponivel em http://www.inr.pt ou em www.apsurdos.pt. Consultados em 20 de janeiro de 2008.
%7 Disponivel em http://unesdoc.unesco.org. Consultado a 03 de janeiro de 2008.
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1994) especificamente sobre os Principios e Praticas na drea das Necessidades
Educativas Especiais. Trata-se de um momento quase de epifania pois consigna o

conceito de educagao inclusiva:

“0O desafio com que se confronta esta escola inclusiva é o de ser capaz de
desenvolver uma pedagogia centrada nas criangas, susceptivel de as
educar a todas com sucesso, incluindo as que apresentam graves
incapacidades. O mérito destas escolas ndo consiste somente no facto de
serem capazes de proporcionar uma educagdo de qualidade a todas as
criangas; a sua existéncia constitui um passo crucial na ajuda da
modificacdo das atitudes discriminatérias e¢ na criagdo de sociedades

acolhedoras ¢ inclusivas” (p.6).

A mesma Declaragdo (UNESCO, 1994: 18) sublinha a necessidade de acesso a
educagdo através da Lingua Gestual do respetivo pais em unidades especiais em escolas
de ensino regular. Porém, este documento ndo colmatou todas as necessidades e lacunas
que permanecem latentes, e cuja resolucdo dependia de mudancgas de politica educativa
enraizadas num sistema educativo que responsabiliza a escola pelas mudancas e
adaptagdes as necessidades cada aluno. Esta pratica exigiu uma logistica radicalmente
diferente da existente e obriga a uma implica¢do de toda a comunidade educativa no
desenvolvimento educativo destes alunos (César, 2003: 122; Felizardo, 2010:2885).
Implementar este conceito tornou-se um processo financeiramente exigente e, por isso,
prolongado. Exigente pela requalificacdo de recursos humanos, cujas competéncias,
para trabalhar com estes alunos, tiveram de se atualizar. Economicamente, parece ser
uma mudanga rigorosa, mas aparentemente o preco da exclusdo seria incomportavel
(Rodrigues, 2006:311), podendo comprometer qualquer sociedade democratica.

O mesmo ¢ relatado no trabalho de Estrada (2009) ao citar as recomendagdes da
Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em Educagdo Especial (AEDEE) (2005) e
referindo as indica¢des da OCDE, onde se destaca a necessidade de financiamento da
Escola Inclusiva como um dos fatores mais importantes para o desenvolvimento das
sociedades desenvolvidas. Este financiamento sugere-se que indexado a um tnico
modelo e sistema inclusivo e ndo paralelo, onde se segreguem alunos exclusivamente
com necessidade educativas especiais (p.31-32). O mesmo ¢ referido pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), propondo a transferéncia progressiva dos investimentos

financeiros das escolas especiais para as de ensino regular, dando cumprimento as
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diretrizes da Declara¢do de Salamanca (UNESCO, 1994) e da Declaragao de Jomtien
(1990) (Baptista, 2008:212).

Trata-se de um ponto de controvérsia que se debate com conjeturas de natureza
econdmica, pedagdgica e institucional e que suscita dentro da comunidade s/Surda
algumas divisdes. O mesmo acontece com a comunidade ouvinte. Estes resultados
poderdo ser evidenciados nas respostas a uma das questdes das entrevistas®. No caso
dos Formadores/Docentes de LGP constata-se um descrédito (F2;F7) (VOLUME
ANEXOS, ANEXO VIILII e VIILI.VII) neste conceito em todas as entrevistas, ainda que
com nuances positivas em algumas delas (F1;F6) (VOLUME ANEXOS, ANEXO VIILI
e VIILVI). Valoriza-se o conceito nascido da Declaragdo de Salamanca. Sdo indicadas
sugestdes especificas para a implementagao desta politica educativa (F3;F4;F5;F6)
(VOLUME ANEXOS, ANEXO VIILIII a VIILVI). O mesmo ocorre com o0s
Professores/Educadores na Educagdo Especial. Reclamam ambas as categorias que
conhecem o conceito, mas que a realidade ndo se coaduna com os pressupostos desta
modalidade. Todos os entrevistados desta populagdo refere consensualmente que
conhece o conceito e o aprova no plano da conceptualizacdo, ainda que subsistam
dificuldades de implementagao (VOLUME ANEXOS, ANEXO IX.I a IX.VI). Surgem,
porém, entrevistados que tendo trabalhado no ambito da politica educativa da
integracdo, refrem que a inclusdo serve novos propositos e diferentes pressupostos dos
da integragdo (P5;P7) (VOLUME ANEXOS, ANEXO IX.V e IX.VII).

No caso dos Audiologistas, em sete entrevistados, dois assumem nao conhecer o
conceito (A1;A2) (VOLUME ANEXOS, ANEXO X.I e X.II), dos restantes, quatro, ndo
s6 o conhecem como manifestam opinido favoravel (A3;A4;A5;A7) (VOLUME
ANEXOS, ANEXO X.III a X.V e X.VI) e um (A6) (VOLUME ANEXOS, ANEXO
X.VI) revela alguma incerteza em relagdo a esta politica educativa e ao respetivo
conceito. Aponta que tem duvidas e lista um conjunto de mecanismos tecnolégicos que
facilitam essa inclusdo.

Mas quando usamos o termo inclusdo, a que nos estamos a referir? Correia
(2001) reflete acerca desta temadtica, colocando a questdo da relacdo dual entre

educagdo inclusiva ou educagdo apropriada. Para tal, faz uma sinopse do que ¢ o

% Pergunta 16 para os Formadores/Docentes de LGP e Perguntal?7 para os Educadores/Professores de
Educagdo Especial. Pergunta: Conhece o conceito de Educagdo Inclusiva? Como se posiciona em
relacdo a esta politica educativa emergente? (VOLUME ANEXOS, ANEXO V a VII).
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percurso dos conceitos que contribuiram para a definicdo do conceito de educagao
inclusiva.

Do conceito de segregagdo para o de inclusdo atravessamos o de integragdo.
Distintos nos pressupostos, os trés modelos ocorrem em diferentes momentos
cronologicos. A década de 70 ¢ o marco na propagacao de ideias na comunidade
educativa direcionadas para a educacdo especial, revelando uma preocupac¢do com a
integracdo de alunos com NEE na escola e na envolvéncia com a sociedade. Esta foi
efetuada a pensar ndo na instru¢do destes alunos, mas na formacao para a integragao
social e fisica que se materializavam na acessibilidade (p.127). A concecao de escola
integradora tolera a presenga de alunos com NEE no mesmo espaco fisico, mas num
departamento a parte dos restantes alunos. Até 14, a escola era eminentemente
segregadora, ostracizando e excluindo os alunos com NEE, sobretudo as mais graves. A
homogeneizacao académica era uma preocupagao que advinha do objetivo de responder
apenas as necessidades do aluno médio, sem qualquer problema associado. Prolonga-se,
neste friso, a etiquetagem de deficiente mental incapaz de aprendizagem e cuja resposta
educativa proposta passava pela institucionalizagcdo destes alunos.

A escola inclusiva, ainda que concebida no plano ideolédgico, ainda ndo nasceu e
a escola do tipo segregadora persiste. Na década de 90 ¢ forjado o conceito de educagdo
inclusiva, baseado em principios humanistas e que previa que a escola deve respostas
educativas a todos os alunos, respeitando a natureza de cada um, bem como os seus
direitos de aprenderem juntos (Campos & Martins, 2008:230). Neste conceito de
inclusdo estd latente o conceito de comunidade fundado no apoio mutuo e na
capacitagdo dos alunos, promovendo um percurso académico até entdo negligenciado.

A ideia de comunidade ¢ comum, no caso da nossa investigacdo, a de
comunidade s/Surda. Os pressupostos de coesdo entre os seus elementos sdo agora, na
educagdo inclusiva, valorizados e respeitados pelo no principio tedrico. Esta orientagao
para o modelo inclusivo da escola pressupde alteracdes radicais na organizacdo do
sistema educativo, na formacao e reciclagem dos agentes educativos, a reformulagdo de
praticas e de curriculos, bem como na sensibilizagdo da familia e de toda a comunidade
educativa que se pretende colaborativa.

O discurso dos agentes educativos sublinham que parte das suas dificuldades
estdo adstritas a formagdo e preparagdo para uma escola e para uma educacdo inclusiva
e plural como relata Sant’Ana (2005:233) e como referem Gardou e Develay (2005:43).

Baseado nestas variaveis, esperava-se o sucesso de todos os alunos.
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A educacdo dos s/Surdos em Portugal, at¢ chegarmos ao momento de
implementa¢do da educagdo inclusiva, foi sendo atualizada na legislagdo através de
outras diretrizes, como sendo Decreto-Lei 35/90 (ME, 1990). Este documento
estabelece, por um lado o alargamento da escolaridade obrigatdria para nove anos com
carater gratuito; por outro, e a frequéncia por todos os jovens em idade escolar, onde se
incluem os alunos que apresentem NEE. Nesta categorizagdo cabem, integrados nas
escolas regulares da area de residéncia, os alunos s/Surdos, como ja havia sido definido
pelo Decreto-Lei 319/91 (ME, 1991). Esta mudanca de escola, parece ter sido
contraproducente, j& que, como refere Afonso (2008b) conduziu a disseminacao destes
alunos e em muitas situacdes deixou de existir uma resposta eficaz e concreta. Os

”¥ reduzida a cerca de 3% dos

s/Surdos eram considerados uma “espécie em extin¢ao
alunos apoiados, ganhando o estatuto internacional de deficiéncia de alta intensidade e
baixa incidéncia (pp.23-24).

Reconhecida na Constituicdo da Republica Portuguesa, em 1997, iniciam-se a
implementa¢do do modelo bilingue em simultaneo com os autores de Para uma
gramadtica da Lingua Gestual Portuguesa (1994)”. Estes eventos autorizaram o ensino
da LGP como disciplina curricular no Instituto Jacob Rodrigues Pereira na casa Pia de
Lisboa. No ano da Exposicdo Mundial em Lisboa € publicado o Despacho 7520/98 de 6
de maio que regulamenta a criacdo de Unidades de Apoio a Educagdo de criangas e
jovens surdos (UAS), para funcionar nos estabelecimentos publicos do ensino basico e
secundario (Almeida, 2009:13). Ainda que a implementagao deste documento ocorresse
um ano depois, em 1999, este determina a constitui¢do de equipas multidisciplinares,
constituidas por técnicos especializados — Formadores/Docentes, Intérpretes de LGP,
Terapeutas da fala, técnicos de servigo social, psicologia para acompanhar os alunos
s/Surdos.

Parece, assim, que a educagdo de s/Surdos saia do marasmo da década de
noventa, criando expectativas em toda a comunidade educativa (Afonso, 2008b:28).
Este despacho propde uma rutura de natureza tedrica com o modelo médico -
terapéutico, legitimando o s/Surdo como um individuo bilingue e bicultural. Enceta-se
um novo paradigma na educacgdo de s/Surdos a partir do qual se fomenta a sua educacao
em ambiente bilingue permitindo o dominio da LGP (L1) e do portugués escrito (L2).

Esta relacdo evidencia uma inversdo na logica tradicional e obriga a constru¢do de uma

8 Expressdo utilizada entre aspas pelo autor.
% Maria Augusta Amaral, Amandio Coutinho e Raquel Delgado-Martins.
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nova abordagem curricular e a utilizacdo de instrumentos capacitantes do individuo
s/Surdo na comunidade na qual esté inserido e que tem responsabilidades acrescidas.

Face a esta realidade e mediante a necessidade de atualizar e alargar a legislacao
que regula a integracdo dos alunos portadores de deficiéncia nas escolas regulares,
vigente ha mais de 10 anos pelo Decreto-Lei N.° 319/91 de 23 de agosto, foi publicado
em 2008 o Decreto-Lei N.° 3/2008 de 7 de janeiro. Este documento consubstancia
mudancas no paradigma da educacdo especial baseadas nas experiéncias de integragdo
anterior € na evolucdo dos conceitos relacionados com a educagado, determinando que o
conceito de alunos com necessidades educativas especiais seria classificado com base
em critérios pedagogicos e ndo em decisdes de foro médico (Almeida et al., 2009:13).
Esta realidade parece-nos contribuir para a constru¢do de um novo conceito de surdez,
representando, segundo Moscovici (in Oliveira, 2004:183) “a natureza dos grupos
sociais que as criam”, dotando-as de alguma eficacia.

Costa (1998) sintetiza o processo de aproximac¢do dos alunos com necessidades
educativas especiais, incluindo os s/Surdos, como tardio e baseado em principios que

agregam:

“a normalizagdo, integragdo, igualizagdo de oportunidades e, finalmente

inclusdao”(p.3).

Ainda que com fronteiras, estes conceitos percorrem a educagdo especial
coexistindo em mosaico. O conceito de Educacdo Inclusiva em Portugal, sendo
utilizado como bandeira de estandarte para defesa do direito a dignidade do individuo
s/Surdo; do direito a frequéncia da escolaridade; direito ao exercicio de uma atividade
profissional; direito a assisténcia e previdéncia social, a saude, ao lazer e a cultura
(Kauchakje, 2003:67), parece permanecer uma miragem. Para incluir um aluno s/Surdo
na sala de aula, implica que este tenha pleno acesso a todas as atividades do ambiente
em que se insere, sO assim podera sentir-se como um elemento pleno da comunidade
(Lourengo, 2005:55). Para tal, urge uma educacdo inclusiva de ouvintes e s/Surdos e
uma educacgao social (Santos, 2005:65).

Correia (2001) apresenta um modelo de atendimento educacional a diversidade
como forma de resposta adequada as necessidades educativas especiais de todos os
alunos. Denominado de Modelo de atendimento a diversidade, é considerado em trés

bases, a do conhecimento do aluno, a relativa & planificagdo e a da intervencdo. Na
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primeira componente cabem os conhecimentos acerca do aluno, do respetivo ambiente
de aprendizagem, interesses, capacidades e necessidades que culminard numa
componente de avaliagdo/observagdo a fim de passar a segunda etapa de forma mais
eficaz e adaptada as suas especificidades; a segunda fase contempla a planificagdo um
modo de agir em colaboragdo com uma equipa interdisciplinar; por ultimo, a
intervencao congrega a fase preventiva, com base na avalia¢do preliminarmente feita, a
fase educativa/compreensiva evocando as adaptacdes curriculares necessarias a sua
eficaz aprendizagem e a fase transicional elaborada com base na preparacao do aluno

para o mundo de trabalho ou persecucao de um percurso (p.138).

“Carregada de significacdo a escola inclusiva ¢ um factor de promogéo e
pluralidade, da tolerancia, do espirito de alteridade e de qualidade
educativa. Ndo se associe, no entanto, a qualidade unicamente ao
favorecimento dos resultados académicos da maioria dos seus alunos.”

(Gongalves, 2005:97)

Sera o encantamento do s/Surdo?

i. Encantamento do s/Surdo

O Decreto-Lei N.° 3/2008 de 7 de janeiro consubstancia uma prioridade para a
Educacdo de s/Surdos em Portugal baseada na inclusdo. No entanto, nas fichas
biograficas (VOLUME II, ANEXO Il.a.) dos Educadores e Professores de Educacao
Especial todos revelam conhecer a LGP. Na mesma tabela, ¢ revelado que o grau de
dominio deste idioma corresponde ao Nivel I em duas entrevistas P4 e P6 (VOLUME
ANEXOS, ANEXOS IX.IV e IX.VI) e as restantes referem o dominio da LGP,
pressupondo a utilizacdo como seus alunos em contexto de formagao coordenada com
outros canais de comunicacdo. Delgado — Martins (1986:233) e Amaral, Coutinho e
Delgado-Martins (1994:26) referiam que se os professores ouvintes, quando se
complexificam as aprendizagens dos alunos s/Surdos, ndo possuirem um conhecimento
profundo da LGP, a progressao da aprendizagem diminui consideravelmente. Martins
(2001) aplicou um questionario a dez professores o 1.°CEB e a 10 Educadores de

Infancia que trabalhavam, a data, com alunos s/Surdos e com deficientes auditivos.

166



Nesse questionario aferiu que 95% dos inquiridos consideram fundamental que o
professor/educador domine a LGP no exercicio da sua profissdo e almejando o sucesso
dos seus alunos. Porém, dessa maioria, 55% relatam que ndo a dominam, referindo uma
formacdo inadequada para a utilizarem com eficacia (p.75). Parece clara a
responsabilidade de efetivar o bilinguismo a esta populacdo comecando pelos agentes
educativos.

Quando analisamos os resultados do questionario aplicado aos Professores de
Linguas, apenas 26% revelam ser conhecedores da LGP, percentagem substancialmente
inferior a que revela desconhecé-la (74%), como poderemos confirmar na metodologia e
no CD que se anexa a este documento (VOLUME2, ANEXO 0.XI1I).

Os alunos s/Surdos, quando incluidos nas turmas de Ensino Regular, passam a
ter uma plataforma de agentes que com eles trabalham, nos quais se incluem intérpretes,
Professor ou Educador de Infincia e os Professores das outras areas disciplinares e
Formadores/Docentes de LGP. Coloca-se, porém, a questdo se, neste caso, estes agentes
serdo suficientes para a inclusdo do aluno s/Surdo e para o real acesso a igualdade. Nao
havera lugar a comunidade educativa para aprender a LGP, permitindo a comunicagao
com maior numero de agentes educativos e promover a real inclusao? No caso dos
professores das diferentes areas curriculares, e sabendo das limitacdes ao nivel do
vocabulario terminologico e cientifico da LGP, pensamos ser oportuno que, além da
presenca do intérprete, o professor responsavel pela disciplina conhega e utilize de
forma fluente a LGP. Assim, a literacia seria efetivada com mais eficacia e mais
igualdade. A educagdo inclusiva passa a exigir ao profissional o dominio vasto de
conhecimentos e de competéncias. Nao se baseia, agora, o ensino no conhecimento das
especificidades de um aluno, mas de toda uma turma, dando resposta perspetivada em
funcdo do coletivo. Outrora, as respostas eram individualizadas, agora pressupoe-se
toda uma planificacdo perspetivada e orientada em funcdo da turma e das suas
interrelagdes (Ruela, 2000:40).

Detetadas lacunas nas areas cientificas, como a matematica, fisica, quimica e
biologia, aquelas também comprometem o acesso ao conhecimento € ao pensamento
abstrato. Pensamos existir um desfasamento temporal entre a evolucao da LGP utilizada
para fins académicos e escolarizados e a LGP utilizada na interacdo. Esta realidade
parece ser partilhada com outros paises, por exemplo no Reino Unido, hé investigadores
que desenvolveram novos gestos para alguma da terminologia para o acesso do aluno

s/Surdo ao estudo das ciéncias na escola Levete (2009: 25).
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Cabral (2005) apresenta um friso cronolégico que integra os grandes momentos
da historia de s/Surdos. Destacamos varios marcos ao longo deste trabalho,
reencaminhando para esta barra cronoldgica. Aqui, parece ser crucial referir o ano de
1953, destacando os estudos de Myklbust que culminaram na atribuicdo da natureza
concreta a dimensao intelectual das pessoas s/Surdas. A surdez limitaria e atrasaria o
acesso do aluno s/Surdo ao conhecimento do mundo, as operagdes concretas. Trés anos
mais tarde, Amilcar Castelo publica o primeiro trabalho de investigagdo sobre a
avaliacdo da inteligéncia da crianca s/Surda, tendo obtido 50% dos casos com nivel
abaixo do normal. Segundo as matrizes de Raven, estes dados atribuiam deficiéncia
mental a 60% da populacdo aferida. A explicagdo apontada baseia-se no facto destes
alunos terem acesso tardio a linguagem, provocando atrasos na linguagem e
consequentemente este deficit compromete o pensamento abstrato. Este pressuposto
justifica a nao deficiéncia mental da crianga, atestando a capacidade intelectual através
de testes de performance (p.53). O estado de atraso em que se encontra a maioria dos
alunos s/Surdos comparativamente com os seus pares ouvintes em todas as areas
académicas ¢ uma realidade assustadora (Gomes, 2010: 61). As dificuldades dos alunos
no ambito da matematica sdo denunciadas no calculo de operagdes simples como a
multiplicagdo, a divisdo, atividades com fracdes e conceito de niimero. Mais se
acrescenta que os resultados de matematica de alunos s/Surdos nos EUA com idade
correspondente a frequéncia do ensino secunddrio evidenciam competéncias
equivalentes as que tém entre 10 a 12 anos (Amaral, 2002b:326; Baptista, 2008:35;
Spencer & Marschark, 2010:18; Marschark & Wauters, 2008:339).

Referimos aqui a tese de Albino (2009), que apresenta um estudo de caso
relativo a educacdo em matematica com alunos s/Surdos. A autora pretendia aferir
acerca das estratégias de resolucdo de problemas de matematica utilizadas por alunos
s/Surdos. E que diferencas e semelhangas se encontram entre as estratégias de resolucdo
destes alunos s/Surdos e ouvintes nas tarefas matematicas propostas em contexto de sala
de aula? Verificou que a diferenca entre os alunos ouvintes e os alunos s/Surdos nao se
prendeu com as estratégias de resolugdo utilizadas, mas antes com a compreensao dos
enunciados. Esta capacidade de aceder ao significado dos enunciados ¢ aquela onde
estes alunos revelaram dificuldades associadas ao facto de ndo ter acesso a audicao e,
consequentemente, tem um menor indice de vocabulario disponivel. Nao obstante, a
professora considera que estas dificuldades foram atenuadas com os efeitos dos

pressupostos da escola inclusiva na qual todos colaboram na diferenga e no sucesso
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escolar (p.94). As suas competéncias de leitor e os conhecimentos morfoldgicos
contribuem para a performance dos alunos na interpretagdo e resolucdo de problemas de
matematica, nos quais a linguagem ¢ crucial para o sucesso de resolugdo (Kelly,
2008:238).

Cabe assim, aqui referir que a terminologia cientifica requer uma transposi¢ao
para as linguas gestuais, pois s6 assim toda a populacdo s/Surda estara em igualdade de
circunstancia no acesso ao conhecimento e, consequentemente, a mobilidade social
autorizada pelo direito no exercicio da cidadania plena. Deveremos, também,
acrescentar que, sendo as linguas gestuais uma criacdo historica, para a sua génese,
necessitam, no minimo de duas geragdes (Sacks, 2011:62). A LGP ja existe ha mais de
duas geragdes. Motivos de natureza historica, pedagdgica e didatica ndo terdo permitido
desenvolver-se em todos os dominios. A implementacdo dos métodos implicados na
filosofia do Oralismo contribuiu para esta realidade.

Paralelamente, parece haver evidéncia de que o simples contacto entre grupos de
alunos ouvintes e s/Surdos, baseado na assumpg¢do de que as competéncias
comunicativas de cada grupo seriam promovidas e desenvolvidas pela exposicao ao
mesmo ambiente, ¢ insuficiente. As dificuldades de interacdo acabam por se revelar um

constrangimento (Weisel, Most & Efron, 2005:169).

d. Surdez e Bilinguismo

Quando o bilinguismo era consequéncia de fluxos migratdrios, foi sendo
associado, em algumas situacdes, o desempenho académico precario das criangas filhas
de imigrantes/emigrantes. Esta conce¢do etnocéntrica considerava estas criangas menos
capazes, aferindo resultados de desempenho na lingua maioritaria do pais para onde
migravam, ou seja L2 (Moura, 2009:39). O mesmo se pode inferir para a educacao
s/Surda. A primeira experiéncia de ensino bilingue em Portugal surge na década de 80,
na escola A-de-Beja com a integracao de monitores s/Surdos responsaveis pelo ensino
do que viria a ser a LGP. Em 1983-1985 realizou-se a primeira experiéncia bilingue no
Instituto Jacob Rodrigues Pereira (Faria et al., 2001:91). A formagdo profissional de
s/Surdos na area da LGP ocorreu em 1981 com a deslocag¢do de dois adultos s/Surdos a

Universidade de Gallaudet nos EUA. Bettencourt e Ferreira iniciaram, entdo, o ensino
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de LGP a docentes ouvintes, técnicos e futuros intérpretes de LGP e a pessoas s/Surdas
que viriam a ser formadoras de LGP.

Sabemos que o processo de aquisi¢cao da linguagem ¢ semelhante em ouvintes e
em s/Surdos, respeitam-se as mesmas etapas. As criancas s/Surdas bilingues e as
criangas ouvintes ocupam o mesmo tempo a transmitir o mesmo contetido proposicional
para contar uma anedota. A versdo gestual contém, aproximadamente, metade das
palavras ditas em gestos. As linguas gestuais servem-se do corpo como veiculo de
comunica¢do de mais do que um simbolo/gesto a0 mesmo tempo, caso que ndo ocorre
com a voz que se produz no tempo (Rudser, 1998:103). Parece ainda subsistir uma
perspetiva predominantemente oralista na sociedade ouvinte e na populacao educativa,
como se de um mito se tratasse. Esta suspeita radica no facto de ser ainda dificil aceitar
que a lingua gestual autoriza o acesso ao conhecimento, que o categoriza, com a mesma
eficacia da linguagem oral e que, materializada na comunicagdo, determina todos os
aspetos do seu desenvolvimento (Bialystok, 2007:577).

Abordar o bilinguismo para s/Surdos pressupde perspetiva-lo de duas formas.
Por um lado, a escola propde a crianga o acesso a duas linguas em modos distintos, a
LGP como LI, pressupondo ser a lingua natural, e a LP, na vertente escrita, L2; por
outro lado, esta visdo ¢ muito restritiva, ja& que abordar o bilinguismo para alunos
s/Surdos ¢ necessario considerar o reconhecimento da sua condi¢cdo enquanto pessoa
s/Surda. Esta consciéncia, porque a maioria dos casos de criangas s/Surdas sao filhos de
pais ouvintes, ¢ necessario trabalhd-la também na escola. Assim, este bilinguismo
percorre o mundo da escola e o mundo da sociedade onde terd de ser efetivo o
conhecimento de duas linguas bem como o reconhecimento desta minoria e desta forma
de bilinguismo, pressupondo biculturalismo e processo de comunicacao intercultural
(Goldfeld, 2002:114).

Rudser (1998:106) refere que o bilinguismo para que seja eficaz tera de ser
exigente com a formacgdo dos professores de linguas gestuais € a sua competéncia e
proficiéncia nesta lingua (Leigh, 2000:52). Para ele desenvolver fluéncia linguistica em
ouvintes ndo ¢ uma missao impossivel, mas exige uma reformula¢do da formagao de
professores de linguas gestuais. Aos professores de lingua materna, neste caso LP,
requer-se uma formag¢do especifica em LGP. S6 assim o bilinguismo parece ser eficaz.
De outra forma, parece ser contraproducente. O mesmo autor (1998:107), descreve que
nos EUA, surgem criticas em relagdo aos planos curriculares destes docentes, tendo

como evidéncia a predominancia da lingua inglesa oral em detrimento da ASL. A
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mesma realidade podera ser evidenciada em Portugal em cuja tradigdo de educagdo de

s/Surdos ainda est4 enraizada no paradigma médico - terapéutico.

i. Se eu fosse s/Surda seria bilingue?

Ainda que a Historia o ndo tenha permitido, a luta pelas linguas gestuais dos
s/Surdos foi sempre resistente, ao ponto de ndo se extinguir quando foi proibida no
século XIX, durante o qual foram aplicadas puni¢des corporais as criangas s/Surdas
proibindo-as de comunicar por gestos (Gesueli, 2006:290). Esta realidade nao deixa de

ser lamentavel, mas para Mrech (2001) a sua reducao:

“a um binarismo de oposi¢@o, apenas parece estimular o confronto (...)

radicaliza as posig¢oes” (p.6).

Estes conflitos podem, porém, tornar-se desafios admitindo possibilidades
intermédias (Sim-Sim, 2005b:16). Enquanto lingua clandestina, a Lingua Gestual foi
suplantada pelo Oralismo em nome de uma “lingua correcta” ideologicamente
dominante (Bueno, 1998:3; Lodi 2005:418). Apenas na década de oitenta, perante o
desconhecimento dos professores ouvintes acerca dos gestos e perante as dificuldades
de compreensdo dos alunos s/Surdos, criou-se um movimento mundial empiricamente
sustentado para um ensino em sala de aula que fosse eclético, englobando todas as
formas de comunicagao.

Existem diversas formas de conceber o bilinguismo. A que implica considerar a
escrita como L2 ¢ uma delas e representa, neste contexto, a falha flagrante na aquisigdo
das linguas orais. Esta evidéncia coloca algumas questdes ao nivel da dependéncia da
escrita em relacdo a modalidade oral de uma mesma lingua.

Um dos publicos-alvo especificos para quem se propde esta modalidade
corresponde aos s/Surdos que ultrapassaram a idade critica para desenvolver a
linguagem oral ou para quem tem dificuldade efetiva em adquiri-la, no caso, alunos
s/Surdos profundos (Santana, 2007:192). Porém esta concecdo coloca problemas na
determinagdo do que ¢ ser bilingue. Esta representagdo do bilinguismo pressupde o
dominio da lingua gestual como lingua nativa e natural e a modalidade escrita da lingua
oral maioritaria como lingua para a comunicagdo e instru¢do. Ora, desta descri¢do

resulta a vontade de implementacdo de uma politica educacional bilingue. Algo
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comummente aceite pelas comunidades visadas. Em Portugal seria a LGP, enquanto
lingua gestual’” a lingua natural”, logo L1 e Lingua Portuguesa como lingua de
escolariza¢do®, neste caso, L2 na vertente escrita, baseando-se no modelo “linguistico-
cultural™* (Almeida et al., 2009:15; Amaral, 2002a:377; Amaral, 2002b:318). Esta tese
parece ocorrer mais no plano da teoria do que na pratica, ainda que esta abordagem
tente afastar o s/Surdo da pressdo para adquirir a lingua oral e obriga-lo a falar
concomitantemente a um trabalho de proficiéncia na lingua escrita. Esta perspetiva ndo
exige proficiéncia e competéncia em ambas as linguas nem em todos os contextos.

Considerando esta definicdo, ser bilingue ouvinte e ser bilingue s/Surdo nao ¢ o
mesmo e a afirmacdo de ser bilingue ou ndo passa a ser uma possibilidade de inser¢ao
do surdo no mundo ouvinte (Santana, 2007:170). Esta sugestdo pode ser perniciosa, e
abre porta a inimeras questdes: o bilinguismo ¢ uma questado menor? Estabelece-se por
uma competéncia minima? A descodificacdo do cddigo escrito ¢ suficiente para se
considerar o aprendente como leitor? O conceito de bilinguismo que se defende ¢
efetivamente uma competéncia plena? Um individuo bilingue s/Surdo ¢ aquele que
consegue fazer a tradugdo simultanea? A aquisicdo da L2 equivale a que nivel de
proficiéncia? A L2 ¢ a lingua portuguesa escrita para todas as pessoas s/Surdas ou sera
em relacdo aos filhos s/Surdos de pais ouvintes ou filhos s/Surdos de pais s/Surdos ou
até de filhos ouvintes de pais s/Surdos? Se eu fosse s/Surda, que modelo de bilinguismo
seria 0 meu? Seria um bilinguismo considerado como parte de um programa estruturado
onde lingua ¢ meio de aprendizagem e objeto de estudo (Moura, 2009: 46).

Na opg¢do pelo bilinguismo, podem distinguir-se o simultdneo que expode a
crianca ao ensino da lingua segunda concomitante com a primeira, em momentos
distintos e com interlocutores também distintos; o bilinguismo sucessivo que privilegia
o ensino da lingua maioritaria apos a aquisi¢ao da lingua gestual (Guarinello, 2007:47).
Qualquer dos modelos considera a lingua gestual como a L1 da populagdo s/Surda, o

que varia sdo as metodologias didatico-pedagdgicas. Por exemplo, na Suécia, pais

*'Lingua Gestual: sistema linguistico, lingua natural na comunidade de surdos, constituido pela
combinagdo de gestos simbolicos, materializados em movimentos realizados com as méos, os bragos, a
face e o corpo e percebidos visualmente (Sim-Sim, 2005b:18).

*’Lingua Natural: sistema linguistico usado por uma comunidade e que constitui uma realizagdo particular
da capacidade humana para a linguagem (Sim-Sim, 2005b:18).

93Lingua de Escolarizagdo: lingua em que se aprende a ler e a escrever, que serve como instrumento para
veicular aprendizagens escolares e para estudar (Sim-Sim, 2005b:18)

*Expressio utilizada por Amaral, M.J. (2002b:318). Utilizamos neste documento a expressio de
paradigma sécio-antropoldgico para referir: uma comunidade linguistica minoritaria definido na base de
uma lingua (LGP) e cultura préprias.
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europeu pioneiro na implementagdao do bilinguismo, a aprendizagem da lingua sueca
apoia-se na comparagao das expressoes linguisticas da lingua gestual sueca. O sucesso €
reconhecido e disseminado pelo pais. Semelhante percurso ocorreu nos restantes paises
a partir de 1994. Naquele ano, a Declarag¢do de Salamanca, no ambito das Orientagoes

para acgdes em niveis regionais e internacionais’subtrai a populagdo s/Surda e

s/Surdo/cega a nogao de deficiéncia, atribuindo-lhe um regime de exceg¢ao:

“As politicas educativas devem ter em conta as diferengas individuais e as
situacdes distintas. A importancia da linguagem gestual como o meio de
comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deverd ser reconhecida, e
garantir-se-a que os surdos tenham acesso a educagdo na linguagem gestual
do seu pais. Devido as necessidades particulares dos surdos e dos surdos/c
egos, ¢ possivel que a sua educagdo possa ser ministrada de forma mais
adequada em escolas especiais ou em unidades ou classes especiais nas

escolas regulares” (UNESCO, 1994:18).

Esta diretriz pressupde o modelo de escola regular, destitui os modelos de escola
apontada para a adapta¢do dos programas curriculares, tal como era feito no ambito dos
alunos com NEE. O curriculo hegemonico que esconde as mudangas almejadas.
Tratava-se de diminuir os programas na sua extensao e, consequentemente, assistia-se a
um facilitismo, subestimando a capacidade dos alunos s/Surdos. Mesmo com a inclusao
da LGP, esta parece ter sido incluida apenas como instrumento de ensino. Serd um
bilinguismo subsidiado?

Se eu fosse s/Surda seria bilingue mas a heranca familiar da audicdo ou da
surdez determinariam o grau de bilinguismo e a forma de desenvolvimento desta
competéncia. A competéncia bilingue do s/Surdo traduziria uma maior riqueza
comparativamente com os ouvintes ja que estes s6 tém, no mesmo territorio, a sua
disposicdo uma lingua (Mottez, 206:250). Gongalves (2005) esclarece alguns

apontamentos:

“A abordagem bilingue pretende que ambas as linguas sejam ensinadas e
usadas «diglossicamente». Trata-se de duas linguas, das suas estruturas

linguisticas e da cultura que lhe estd associada. O conhecimento e

% Diretriz n.°21.
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manipulagdo de uma lingua que ¢ natural (...) é fundamental para o

acesso a uma lingua segunda nas modalidades orais e escritas”(p.101).

O conceito de inclusdo prevé a implicagdo de todos na construgdo de uma escola
heterogénea e ndo homogénea. A diferenca perspetivada como um problema perpetuara
a ideia de escola desigual, quando podera ser um recurso, construindo o ser s/Surdo
como um ser bilingue e bicultural (Afonso, 2005:67; Gomes, 2007:81). Cortesao (2003)

sugere a expressao “bilinguismo cultural” para atualizar este modelo, definindo-o como:

“a capacidade de se mover na cultura dominante e utilizar os mesmos
instrumentos, facto que podera contribuir para que a pessoa em formagio
possa (sobre)viver nessa sociedade, sem que isso implique o
esmagamento e/ou desvalorizagdo e esquecimento da sua cultura de

origem”(p.62).

Adocgao da educagdo baseada no bilinguismo tem como base de sustentacdao a
decisdo politica de considerar a surdez como uma diferenca. Trata-se, assim, de uma
questdo eminentemente politica, a semelhanca do que ¢ feito para defender o
multilinguismo e a interculturalidade. Com a emergéncia do pensamento poés-moderno,
vieram as identidades reclamadas e a discussdo prolonga-se mais sobre o bilinguismo
do que sobre o funcionamento da lingua gestual (Gongalves, 2005:98; Santana,
2007:200). A concecdo de que todos tinhamos os mesmos interesses € deveriamos ser
tratados de acordo com o mesmo padrao de igualdade, desvaneceu-se. Na verdade, a
igualdade ndo existia sendo na tentativa de transformar a diferenca, anulando-a. A
lingua ¢ um elemento distintivo de uma cultura e de uma comunidade, o corpo social ¢
heterogéneo (Gomes, 2011:111).

Na mesma linha de pensamento, reduzir a pessoa s/Surda a lingua gestual ¢ uma
ilusdo, ja que ndo estamos, efetivamente, perante um grupo homogéneo, mas um grupo
que se insere numa comunidade e reclama uma cultura onde coabitam individuos com
diferentes papéis sociais. O bilinguismo na educacdo de s/Surdos exige, no momento,
uma transformacao latente ao uso da LGP que reconfigura na expressao da surdez e das
naturais implica¢des sociais. Este conceito implica que se valorize a lingua gestual com
o respetivo estatuto reconhecido na lei, falta o reconhecimento social cuja velocidade de
sedimentacdo ¢ menor ¢ nesse caso, incorre-se na subordina¢do do individuo a uma

lingua maioritaria porque a sua ndo foi valorizada. E um bilinguismo subsidiario,
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ficticio e subtrativo para a comunidade minoritaria, mas aditivo para a comunidade
maioritaria (Oliveira, 2009:23). A aprendizagem da L2 estd intrinsecamente ligada a L1.
Uma aprendizagem rudimentar da lingua gestual alvitra dificuldades na lingua oral.
Existem problemas na execuc¢ao do discurso politico e legitimado em decretos de lei. As
praticas nem sempre correspondem a implementagdo do que ¢ proposto e aprovado, mas
dependem da mudanca de mentalidade de outra forma incorre-se no risco de se
promover um “pseudo-bilinguismo” (Skliar, 1999:10).

O modelo bilingue para s/Surdos nao devera ser concebido e preconizado a luz
dos modelos bilingues para ouvintes. Vonen (1996 in Gongalves, 2005) propoe o termo
“bilinguismo surdo” caracterizado em dois pressupostos evidentes, a modalidade
distintiva entre duas linguas e a limitacdo de acesso a modalidade oral (p.103). Trata-se
de dar a crianca s/Surda as mesmas possibilidades psicolinguisticas da crianga ouvinte e
reconhecer simultaneamente a identidade bicultural (Gomes, 2010: 68). Esta dara acesso
ao meio sociocultural a que pertence e direcionardo as comunidades de s/Surdos e de
ouvintes para um didlogo inelutavelmente intercultural.

A aquisicdo da segunda lingua em situagdes de grupo ou de intergrupo, o fator
mais determinante € a perce¢do social da diferenca entre o grupo linguistico do falante e
o da comunidade da lingua-alvo. Face a esta realidade, urge conhecer e dar a conhecer
ambas as comunidades.

Contudo, a publicacao do Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa
Educagao Pré-Escolar e Ensino Basico (Carmo et al., 2007) abre portas para a
dimensao cultural, uma vez que contempla o estudo da histdria e cultura s/Surdas. Nao ¢
uma medida que, por si s6, possa ser considerada suficiente. No entanto, constitui um
primeiro passo para a mudanca que se deseja alcancar nas politicas para a educacao de
s/Surdos. Neste ambito recomenda-se especial atengdo a forma como se trabalha a
disciplina de LGP na escola, para que ndo se transforme em mais uma folcloriza¢ao da
diferenga s/Surda. A formagdo de professores de Educagcdo Especial, a dos
Formadores/Docentes de LGP, dos Professores de outras areas curriculares e toda a
comunidade educativa tém um papel de importincia extrema para o sucesso de
educagao bilingue (Correia, 2001:129; Gomes, 2011:122).

O estatuto do bilinguismo ¢ ainda controverso no ambito dos estudos e das
praticas na escola. A perspetiva mais recente ¢ a de uma afirmacao politico-ideologica
que diz respeito nao s6 o uso da lingua, mas também ao comportamento das pessoas em

contextos sociais as linguas e seus utilizadores e ao estatuto que lhes sao conferidos.
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Abordar o conceito de bilinguismo no ambito da surdez e desta investigagcdo € abrir um
debate que propde a primazia de uma lingua sobre a outra, neste caso da LGP sobre a
LP que outrora fora simultaneamente apreendida na filosofia educacional Comunicagdo
total (Goldfeld, 2003:45). E, também, abrir o debate acerca da constituicdo de turmas de
alunos s/Surdos.

O Decreto-Lei n.°3/2008 sugere a organizacdo do percurso educativo destes
alunos em turmas constituidas unicamente por alunos s/Surdos na tentativa de expor ao
maximo o aluno a experiéncias de aquisicao da LGP, a semelhanga das experiéncias dos
alunos ouvintes. Assim, os defensores do bilinguismo apoiam-se sobretudo em dois
argumentos. O primeiro prediz que as criangas s/Surdas, imersas num ambiente de
lingua gestual, aprendem esta lingua de forma espontanea, natural e similar ao modo
como as criangas ouvintes aprendem a sua lingua materna oral. O segundo evidencia
que os gestos da lingua gestual constituem um codigo linguistico especifico tao util, rico
e complexo como qualquer lingua oral (Baptista, 2010:198).

E depois de almejadas as reivindica¢des que estipulam a filosofia de bilinguismo
assente no reconhecimento da diferenca cultural? Que pressuposto ideoldgico sustentara
a aquisicao de conhecimentos em LGP? Resta colocar a questdo acerca do bilinguismo
como passaporte para aceder ao conhecimento de outras areas curriculares.

Ser bilingue para um ouvinte significa dominio de duas linguas ou modalidades
em todos os dominios de conhecimento, como na matematica, na filosofia e biologia ou
geologia? Que parte do ensino compete a LGP e que parte da aprendizagem compete a

LpP?

il O lugar da intervenc¢io precoce

O desafio que se coloca a todos os intervenientes ¢ ilustrado na legislagdo. Para
que resulte, necessario € dotar os educadores de competéncias, qualifica-los. Apresentar
a intervencao precoce com criangas s/Surdas implica descrever diferentes modalidades
de programas educacionais e linhas de orientacdo para uma maior eficacia. Referimos
aqui algumas das caracteristicas que sustentam linhas de orientacdo da educagdo de
s/Surdos apontadas por Sass-Lehrer ¢ Bodner — Johnson (2003. Assim, a familia é o
primeiro contexto de intervencdo e cujo papel ¢ determinante ja que € o primeiro

ambiente com que a crianga s/Surda contacta. Qualquer modelo centrado na familia tem
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como objetivo responder as necessidades e prioridades das familias sejam ouvintes,
sejam s/Surdas. Tratar das familias ¢ tratar do processo de aprendizagem e consequente
desenvolvimento das criangas; O sistema colaborativo parte igualmente da familia, o
trabalho dos profissionais ¢ partilhado com este nucleo familiar. A tomada de decisao ¢
documentada e como consequéncia, estabelecem-se relagdes de afetividade e de empatia
que se revelam numa colaboragdo com o objetivo de educar as criangas s/Surdas em
parceria. A participa¢do da familia ¢ uma responsabilidade na instru¢do dos seus filhos e
implicam-se no processo de aprendizagem de forma consciente; o terceiro modelo
apresentado pelas autoras, Developmentally Apropriate Practice, surge associado a
intervencdo direcionada para as necessidades da crianga, baseando as decisdes
educativas no que se conhece da crianga e assim determinar o que ¢ adequado e
apropriado para o seu desenvolvimento; Outra caracteristica destes modelos ¢ a
interdisciplinaridade que propde um compromisso com profissionais de diferentes
campos de intervencdo, como a medicina, assisténcia social, audiologia e terapia da fala,
servigo de psicologia e terapia ocupacional. Constitui-se uma equipa que aborda a
surdez e a relagdo da crianca s/Surda com a sua familia e comunidade em parceria e
numa atitude de partilha; A avaliagdo ndo poderia ser descurada ja que fornece
informagdes preciosas para o conhecimento de modelo a aplicar no desenvolvimento
eficaz da linguagem. As informacdes recolhidas provém de diferentes fontes; ainda
conhecer as respostas culturais das comunidades s/Surdas sdo um contributo muito rico
e diversificado. Os valores culturais ¢ as crengas das familias transbordam
conhecimento e permitem integrar adequadamente estratégias e formas de agir na
educacdo (pp.67-68). A educagdo bilingue, para as criancas s/Surdas filhas de pais
ouvintes, comeca apenas dentro da escola, dai a importancia dada a familia (Guarinello,
2007:48). Sao inumeros os programas desenvolvidos no ambito da educacdo de
s/Surdos baseados numa intervengao precoce, mas todos eles apontam para o contributo
colossal das familias como implicadas neste processo e especificamente o da mae. A
figura maternal ¢ de suma importancia na aquisi¢ao da linguagem e na aquisi¢do da
lingua materna, neste caso, lingua natural. A determinagdo de abranger todas as criancas
s/Surdas a partir dos trés anos de idade aquando da entrada para o jardim de infancia
decorre da aplicagdo do Decreto-lei 3/2008 (Almeida et al., 2009:31). O objetivo da
intervengdo precoce € apoiar a familia no desenvolvimento da crianga ja que aquela ¢ a
primeira instancia formativa e socializadora. A heranca cultural das familias ouvintes

cria a expectativa de que o seu descendente venha a comunicar consigo pela modalidade
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da oralidade. O impacto negativo que a surdez tem nestes nucleos familiares ¢
esmagador, dai que o programa da intervencdo precoce se centre na familia e no sentido
de a auxiliar a adaptar-se a surdez. Para tal, sdo orientadas com informagdes com a
intencdo de anular o risco de atraso cognitivo a que estdo sujeitas as criangas que nao
comuniquem com quem as rodeie. O lugar da intervencdo precoce ¢ essencialmente
ocupado pela organizagdo do equilibrio emocional no seio familiar. A sensibilidade e a
formag¢do sdo pontos fulcrais nesta intervencdo, ndo basta o cardter intuitivo
normalmente atribuido ao sentido maternal. H4 aspetos de natureza emocional que tém
efeitos contraproducentes como sendo a superprotecao, como a inflexibilidade e o
controlo exacerbado em relagdo ao comportamento (Almeida et al., 2009:32; Ruela,
2000:80). A um outro nivel, tal como referimos no segundo capitulo, o desenvolvimento
do sistema nervoso, em especial o cortex cerebral, ¢ orientado, moldado e esculpido por
experiéncias precoces (Sacks, 2011:112). O ambiente devera, por isso, ser enriquecedor
e dotar a crianca de competéncias e instrumentos para o seu eficaz desenvolvimento
durante o periodo critico da plasticidade e crescimento do cérebro. A titulo de exemplo,
as criangas japonesas sao incapazes de distinguir um «l» ou um «r» ¢ do mesmo modo
criangas americanas nao conseguem distinguir varios fonemas japoneses. Esta descri¢ao
decorre do facto de até aos seis meses de vida, a crianga estar neurologicamente
disponivel para discriminar fonemas. Porém, deixa a partir desta idade, passa a ser
corrompida esta capacidade pelo contacto com a lingua materna. Perspetivar o
bilinguismo para criancgas s/Surdas e criancas ouvintes nao corresponde ao mesmo. Os
pais s/Surdos desenvolvem diferentes esferas de comunicagcdo e estruturam a sua
comunicagdo através de agdes simbolicas para varios canais sensoriais, olhar e tato e
com gestos acompanhados de verbalizagdo (Delgado-Martins, 1986b:26). Nesta
abordagem, comparando a acao das maes s/Surdas com a de maes ouvintes, as primeiras
conferem aos seus filhos dois modelos linguisticos, a verbal e a gestual, atingindo
estratégias mais complexas do que as das maes ouvintes, na medida em que em resposta
ao enunciado do filho, a proje¢ao da lingua materna faz-se através de trés modalidades,
a lingua gestual familiar, a lingua gestual e a lingua do ambiente, a oral. Quando
passamos para a analise feita a maes ouvintes, o processo ¢ semelhante, mas as
interacdes sdo mais restritivas ja que a rede multisensorial ocorre de forma dual:
aprendizagem da lingua gestual familiar, correspondente a uma lingua estrangeira, e a
lingua da comunidade maioritaria, a lingua oral (Bouvet, 1982 in Delgado-Martins,

1986b:26). Esta evidéncia requer um desenho dos modelos educacionais para s/Surdos
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que da importancia aos primeiros anos de vida da crianga cujo impacto sera enorme na
vida de cada individuo a curto, médio e longo prazo (Bochner & Albertini, 1998:38). As
diferentes etiologias, como a rubéola durante a gravidez, parto prematuro e a meningite,
podem ser responsaveis por um numero significativo de aumento da populacao s/Surda.
Apesar disso, estes e aqueles dados sdo sustentados pelos ultimos 50 anos de
investigacdo acerca da capacidade intelectual das criangas s/Surdas e com diferentes
graus de surdez. Quando comparado o QI de criancas ouvintes com criangas s/Surdas,
sem qualquer complicagdo outra associada, as segundas apresentam aproximadamente o
mesmo nivel de desempenhos testes de avaliagdo de QI (Vernon, 2005:229). Cabe a
intervengdo precoce a responsabilidade de abrir a porta do mundo literacito ao s/Surdo,
concedendo-lhe a LGP como meio de acesso a varios locais e contextos e ao que Morais
e Kolinsky (2005) descreveram em A ultima metamorfose de Zeus, ou seja 0 processo
de aprendizagem de leitura. Neste caso serd sempre incipiente, mas as atividades
promovidas em colaboracdo restrita com o Formador/Docente de LGP e Educador de
Infancia urgem na promocao da literacia exigida no quotidiano e em contextos reais,
ndo em incubadora. Estas visdes sdo objetivadas nas respostas das entrevistas aos
Professores/Educadores de Educacao Especial (P1;P5), reiterando a importancia da LGP
como lingua materna ou lingua primeira ensinada precocemente (VOLME 2, ANEXO
IX.I; IX.V), sob pena de ndo se atualizarem os 40% de jovens e adultos s/Surdos que em
1994 se encontravam numa situacao muito perto do analfabetismo (Amaral, Coutinho &
Delgado-Martins, 1994:25). O dominio do portugués escrito ocorrera por meio do seu
uso constante e através de contacto com textos de natureza diversificada apreendendo a
sua funcdo social (Moura, 2009:134). Os estudos recentes apontam para a capacidade de
escrita coerente e coesa, clara e estruturada, porém tera de ser feito um trabalho
perseverante e constante numa atitude de mudanga de paradigma e de uma intervengao

precoce, evitando o insucesso (Delgado-Martins, 1996:106).

e. Literacia e LGP

Jean Itard investigou sobre a surdez e na ultima fase de investigacdo
reconsiderou seus métodos, reconhecendo que as linguas gestuais seriam essenciais ao
individuo s/Surdo para que tivesse acesso ao conhecimento (Carvalho, 2007:38). Esta

latente o bilinguismo no século XIX, ainda que seja anulado pelo desenvolvimento da
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tecnologia ¢ da medicina. Em 1958 realizou-se o Congresso Internacional sobre o
Moderno Tratamento Educativo da Surdez e pde fim ao longo monopolio do método
oral puro. A Europa rejuvenesce com esta posi¢ao, porém o método oralista materno -
reflexivo do holandés Van Uden consagra-se na década de 70 e assenta no principio
fundamental da conversagdo espontanea como base da aquisi¢do da linguagem e na
aquisicdo de regras da gramatica através das reflexdes sobre a lingua feitas por
processos de descoberta (Amaral, 1986:22). Simultaneamente, por despacho do
Ministério da Saude e Assisténcia, ¢ constituida formalmente a Associagao Portuguesa
de Surdos (APS) (Cabral, 2005:53).

Fazemos aqui uma breve resenha da palavra Literacia, referindo que se trata de
uma palavra proveniente do inglés literacy que associa a aptiddo para ler e escrever.
Frequentemente associada a expressao de alfabetizagao funcional, enquanto dentincia de
problemas na utilizacao da leitura e escrita, revela como fun¢do medir a capacidade de
utilizagdo em contextos formais e informais das aprendizagens promovidas pela
escolarizagdo. Citamos aqui Benavente (et al,1996), para quem literacia seria

compreendida como:

“o uso da informagdo impressa e escrita que permitia funcionar em
sociedade, atingir os objectivos pessoais, bem como desenvolver e

potenciar os conhecimentos proprios” (p.6)

Por outras palavras Literacia serd entendida, assim, como o conjunto das
capacidades de processamento da informacdo escrita na vida quotidiana (p.13).
Sabemos que a sociedade atual se fundamenta na ideia de que a compreensdo e o
dominio da palavra escrita pela maioria da populagdo constituirdo um dos fatores
cruciais para o desenvolvimento econémico, social e politico das sociedades modernas
que construimos e onde nos inserimos (Candeias, 2000:220). O mesmo conceito ¢é
utilizado para literacia emergente como um termo utilizado para definir uma orientagdo
conceptual acerca do desenvolvimento da leitura e da escrita em criangas. Descreve o
conhecimento e o grau de compreensao da linguagem escrita pela crianga no ensino pré-
escolar. Reconfigura o paradigma de ensino ao considerar que o jardim de infancia ndo
¢ uma preparacdo para o ensino formal da leitura e escrita no 1.°CEB (Schirmer &
Williams, 2005:110). Parece ser comummente aceite que a aprendizagem da leitura

exige maturidade linguistica e metalinguistica e cuja responsabilidade cabe a escola,
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potenciando o desenvolvimento da competéncia linguistica e comunicativa. No caso dos
alunos s/Surdos, as mesmas capacidades sdo exigidas, sendo que se privilegia o modelo
bilingue como o mais eficaz dada a reflexdo que promove sobre a lingua gestual (L1) e
a lingua portuguesa na vertente escrita e proporciona um maior desenvolvimento
cognitivo social e cultural (Amaral, 2002b:318; Baptista, 2005:112). A narrativa de
Emmanuelle Laborit ilustra este facto, descrevendo que a perce¢do do mundo através da
leitura ocorre instintivamente e dai decorre a associacdo entre palavra escrita e gesto.
Esta ideia revela uma proximidade da leitura a imagem, ao processamento visual
(2005:171). A leitura potencia-se com a leitura de labios de quem a pronuncia. As

palavras sdo imagens, simbolos. Acrescenta a atriz:

“Quando me ensinaram «ontem» e «amanhady» em lingua gestual, quando
aprendi o sentido, passei a verbalizar com muito mais facilidade, a
escrever com muito mais facilidade!

Uma palavra escrita tem cara de palavra, como um palhago tem cara de
palhago, como a minha mée tem a cara da minha mae, a minha irma a
cara da minha irma! Posso reconhecer a cara de uma palavra! E desenha-
la no espaco! E escrevé-la! E dizé-la. E ser bilingue.” (Laborit, 2005:163-
164)

Neste ponto, recuperamos para o artigo de Reily (2003) quando defende que as
criangas s/Surdas em contacto com as linguas gestuais precisam de referéncias da
linguagem visual com as quais possam interagir para a construgdo de significados.
Decorrentes das concegdes epistemologicas da corrente sociocultural soviética, relagdes
que o ser humano estabelece com o mundo, com o outro € consigo mesmo sao mediadas
por sistemas de signos. O Homem ¢, assim, compreendido como um ser social. O ser
humano apropria-se da linguagem, dos significados e respetivos sentidos que se
consubstancia no conhecimento do mundo e das mundividéncias (p.161). A questao
coloca-se quando objetivamos a linguagem na perspetiva do que a usa numa vertente
distinta da oralidade. O s/Surdo faz uso da linguagem, tem capacidade para a adquirir e
a especializar, mas na modalidade gestual.

As teorias cognitivistas ocuparam-se destes estudos, como referimos no segundo
capitulo 4 lingua Gestual e a Torre de Babel desta investigacdo. Investindo sempre na
palavra como epicentro de estudos, a imagem acabou por ser descurada ou

desvalorizada no dmbito da escolarizagdo. Os sistemas educativos tém uma hierarquia
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formada para a instrug¢do literdria e nesse contexto, as imagens foram subvalorizadas
pelos letrados devido ao seu valor comunicativo. Talvez por o sistema educativo
compartimentar as unidades curriculares e confiando na instrugdo das areas de artes e
educagdo visual, a imagem ¢ dada a trabalhar como um material de construgdo
associada ao desenho, eventualmente a construcao de sinais, mas o trabalho de concecao
de metaforas e de polissemia poderd ser rentabilizado em coordenagdo com as areas
disciplinares, promovendo a literacia visual. No caso dos alunos s/Surdos, estas areas
curriculares promoverdo precocemente a literacia e a leitura do cddigo escrito. Este
constitui-se imagem. Ainda no ambito da constru¢do de interpretacdo, esta estd
dependente da construgdo de inferéncia e constitui-se um dos aspetos essenciais para ver
e interpretar o mundo e que para a populacdo s/Surda s3o de superlativa importancia
seja em lingua gestual, seja em lingua oral na modalidade escrita (Marcshark &
Wauters, 2008:337; Newman, Just & Mason, 2004:77). A modalidade escrita podera
representar uma janela para a literacia, mas ndo ancorada apenas ao processo de
alfabetizacdo, mas ao desenvolvimento de competéncias literdcitas associadas a
conhecimento cultural, conhecimento metalinguistico que permita ao aluno s/Surdo a
sua capacitacdo. Referimo-nos também ao uso da literatura como formadora de

consciéncia critica e ideologica. Considera-se assim como:

“mais do que uma habilidade de codifica¢do e descodificagdo de signos;
literacia envolve cultura e a critica e exige praticas de leitura e escrita”

(Correia, 2010:161).

i. Leitura de imagens, promotora de inferéncia

A literacia, enquanto conceito que abrange a numeracia e a leitura, para estes
jovens recorrerd a imagem como forma de constru¢do do conhecimento e dard
instrumentos para a interpretacdo desses mesmos conhecimentos. O processamento
verbal ¢ diferente do processamento visual (Munari, 2009: 90-92), ainda que partilhem
dos mesmos mecanismos € dos mesmos modelos ascendentes, descendentes e
interativos (Wolf, Vellutino & Gleasson, 1998 in Pinheiro, 2007:42). As mensagens sao
transmitidas em suporte visual (escrita) pelo emissor a um recetor que processa a

informacao recorrendo a filtros sensoriais, operacionais e culturais. Assim, ambos, o
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processamento verbal e visual ocorrem pelo sentido da visao. Os hemisférios direito e
esquerdo coordenam a tarefa de ler imagens. Os cortices visuais do hemisfério direito,
na sua regido ventral, sdo necessdrios para apreciagdo de configuragdes visuais. A
abordagem parece nao ser veiculada como determinante nos documentos orientadores
dos professores. Por exemplo, no Programa de Portugués do Ensino Bdasico (2009) a
palavra “imagem” surge oito vezes e no Programa de Portugués do Ensino Secundario

(2001-2002) ¢ repetida dezassete vezes, como poderemos verificar na Tabela n.° 3.

Tabela n.°3: Tabela de frequéncias relativas ao lexema imagem nos Programas de

Lingua Portuguesa do Ensino Basico e Secundario

Lexema: Imagem
Documentos relativos a educacio de alunos ouvintes
Frequéncia
Programa de Portugués do Ensino Secundario (2001-
17
2002).
Programa de Portugués do Ensino Basico (2009). 8

Distribui-se, em contexto, por leitura de imagens e por instrumentos de trabalho
a utilizar no ensino da lingua materna. Também surge a referéncia como conhecimento
retorico, completando a lista de recursos estilisticos associados as leituras recomendadas
no 3.°CEB. No segundo caso, evidencia-se a palavra “imagem” em inimeros contextos,
onde se incluem a leitura e descricdo de imagens, bem como no conhecimento de
recursos e figuras de estilo. Trata-se, neste caso, de um nivel de especializagdo e cujas
competéncias a desenvolver sdo superiores pois acompanham os estadios de
desenvolvimento cognitivo dos alunos (Silva & Coelho, 2011: 9). No ambito desta
investigagdo aplicamos a mesma pesquisa por localiza¢do ao Programa Curricular de
Lingua Gestual Portuguesa Ensino Secunddrio (s/d). Verificamos que a palavra

“imagem” surge quatro vezes: as duas outras ocorréncias surgem no contexto das

o~

competéncias especificas no campo relativo a LGP, Comunidade e Cultura onde

[ooR

referida “analisar a imagem dos surdos nos media” (p.46); No campo relativo
Interagcio em LGP (10° ano) reportando-se ao dominio das técnicas de registo

audiovisual associado aos “direitos de imagem” (p.48); As restantes duas ocorréncias
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surgem em contexto: “andlise de imagem” e a “funcdo de imagem” (p.76), no campo
relativo a Literacia em LGP (12.°ano). A leitura de imagens ndo vem explicitamente
referida neste programa, nem ancorada ao registo de figuras de estilo, promotoras de
trabalho de inferéncia. Ao consultarmos o documento relativo Programa Curricular de
Lingua Gestual Portuguesa Educag¢do Pré-Escolar e Ensino Bdasico (2007), aferimos
que existem trés ocorréncias do mesmo lexema. Os contextos em que surgem referem-
se ao Pré-escolar, no dominio das competéncias a desenvolver no ambito da LGP,
Comunidade e Cultura: “construir uma imagem de si proprio” (p.52); No campo relativo
ao estudo da lingua “construir um dicionario simples de LGP (imagem/gesto)” (4.°ano)
(p-89) e no dominio das competéncias para o desenvolvimento da Literacia em LGP
(9.°ano) “construir um poema a partir de (...) uma imagem” (p.150). Portanto, a palavra
imagem, neste documento ¢ igualmente escassa. As imagens sao suportes ou fonte de
atividades, mas ndo parece haver referéncia a polissemia e metafora construidas na
representacdo de imagens pelo aluno ou na interpretacdo de imagens, ainda que numa
das ocorréncias seja referida no 12.° ano de escolaridade a capacidade de analisar

criticamente a funcao da “imagem”.

Tabela n.°4: Tabela de frequéncias relativas ao lexema imagem nos Programas de

Lingua Portuguesa; Lingua Portuguesa (L2) e nos Programas de LGP

Lexema: Imagem

Documentos relativos a educacao de alunos s/Surdos
Frequéncia

[Adaptagdo do Programa de Portugués para alunos com
deficiéncia auditiva de grau severo ou profundo do 10.°,
11.° e 12.° ano dos Cursos Cientifico - Humanisticos, 25
Cursos Tecnologicos e Cursos Artisticos Especializados
(Almeida et al.,2006).

Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesal

Educacdo Pré-Escolar e Ensino Basico (Carmo et al., 3
2007).

Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa Ensino 4
Secundario (Martins et al.,s/d)

Programa de Lingua Portuguesa (L2) do Ensino Basico ¢ 53

Secundario para alunos Surdos (Baptista ef al.,2011).

Ainda que o numero de frequéncias relativas a palavra pesquisada seja escasso, €

expectavel que no documento relativo a Adapta¢do do Programa de Portugués para
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alunos com deficiéncia auditiva de grau severo ou profundo do 10.°, 11.° e 12.° ano dos
Cursos Cientifico - Humanisticos, Cursos Tecnologicos e Cursos Artisticos
Especializados (Almeida et al., 2006) e no Programa de Lingua Portuguesa (L2) do
Ensino Basico e Secundario para alunos Surdos (Baptista et al., 2011) o niamero de
frequéncia seja maior. Como revela a Tabela n.°4, o nimero de frequéncias do lexema
“imagem” ¢ francamente superior nestes documentos, tendo atingido 53 frequéncias no
mais recente programa homologado e 25 no de 2006. A natureza destes programas ¢é
diferente dos programas curriculares de LGP. Trata-se de ensinar lingua portuguesa
como L2, efetivando o Bilinguismo legitimado e almejado. O trabalho sobre a leitura de
imagens ¢ evidenciado ao longo destes programas em inumeros dominios,

especialmente no dominio da competéncia da leitura ja que:

“Ao nivel da leitura, a imagem visual assume um relevo particular, na
medida em que, para o surdo, ela ndo ¢ apenas ilustrativa ou decorativa,
nem tem sé a fungdo de motiva¢io. E muito mais para além disso. Faz
parte da identidade e da cultura surda. A imagem desencadeia a
curiosidade e o interesse, mantém a atengdo, pelo que a fungdo de
motivagdo se associam as de compreensdo, de meta-memoria, de
memorizagdo e de desenvolvimento cognitivo e linguistico” (Baptista et

al., 2011:14).

Este levantamento surge neste campo para evidenciar a subvalorizacdo do
trabalho associado a leitura de imagens, apesar de se saber que quando lemos um livro,
um mapa de uma cidade, um folheto, uma receita, lemos mais do que palavras
(Goodman, 1998 in Reily, 2003:166). Munari (2009:49) diz que uma imagem pode
visualmente sugerir outra imagem. E constroi-se a inferéncia, e no plano linguistico Eco
(1993) batizou de “passeios inferenciais” para designar esta capacidade de formulacdo
de hipoteses acerca do que emerge do material linguistico, como sendo, para nds, a
imagem ou imagens como produtos de uma reflexao ou meditacdo (p.126). Estamos a
referir-nos a um convite que implica buscar os implicitos e 0s pressupostos num “jogo
psicolinguistico” de mobilizacdo de estratégias de antecipagdo (Antonini & Pino, 1991;
Goodman, 1967, in Pinheiro, 2007:42; Sim-Sim, 2005a:39) ou a um processo de
resolucdo de problemas na forma de enigmas interpretativos (Maingueneau, 1996 in
Faustino, 2000:67). Assemelha-se a leitura de um livro de espionagem. A leitura de

imagens pressupde um constante redimensionar das ancoras deiticas, num processo de
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movimento entre voltar atrds ou antecipar agdes, personagens ou eventos (Fox, 1996 in
Reily, 2003: 167).

No caso dos alunos s/Surdos, ¢ evidente a necessidade de alargar o trabalho ao
seu quotidiano escolarizado ou familiar. Este exercicio, proporciona o que se denomina
de intertextualidade como a consciéncia de que ao apropriar-se de um conceito, esse
mesmo conceito pode alargar-se por extensdo semantica e estabelecer didlogos com

outros livros, com outras linguas.

“As reais capacidades do aluno surdo, sobretudo a capacidade de
observacdo e a tendéncia inata para substituir o som pela cor e pelo
movimento, facilitam as actividades relacionadas com o visionamento
/observagdo e com os codigos ndo verbais (contrastes de luz, desenho,
fotografia, pintura, video, multimédia etc.), quer ao nivel da compreenséo,

quer ao nivel da expressdo comunicativa” (Almeida et al., 2006:3).

Reconstroi-se a literacia com o contributo da literacia visual, camada de
sedimentacao essencial ao aluno s/Surdo. As figuras, as fotografias ou desenhos sao
utilizados na escola como ilustrativos de entidades, servem a aprendizagem da
linguagem verbal oral. O processo de generalizacdo que ¢ autorizado pela palavra
orienta 0 pensamento para a categorizagdo e para o raciocinio classificatorio. Este
trabalho ¢ de importancia suma para os alunos s/Surdos. A linguagem visual apresenta
argumentos pragmaticos diferentes dos da linguagem oral mas trabalha de igual modo
com base nas comparacgdes e nas relacdes entre conceitos. Reily (2003) destaca como

exemplos:

“a representagdo de relacdes de equivaléncia ou de diferenca, de
hierarquia e valor, de sequéncia temporal ou espacial, de presenga ou
auséncia, de distancia e proximidade no tempo ou no espaco, de causa e

efeito, de hierarquias e subordinag@o” (p. 177).

Estes conceitos-chave sdo essenciais para o aluno s/Surdo estabelecer as pontes
entre os significados e dai extrair sentidos. S3o todos eles representdveis de forma
figurativa ou ndo-figurativa usando a composi¢ao de elementos visuais. Neste caso, o
exercicio metalinguistico exige a leitura de imagens para extrair o seu sentido, a sua

logica e potenciar a criacdo de imagens que depois traduzam o que se pretende. A
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leitura de imagens ¢ assim ferramenta vital, jA que este publico age cognitivamente
sobre o objeto em primeira instancia depois sobre o plano abstrato. A constru¢do do
pensamento ¢ pela via de representacdo visual e gestual e ndo pela via auditiva.

Tornar um aluno s/Surdo literato passa por dotd-lo de instrumentos mais
precocemente e assente em processos cognitivos superiores. A literacia que se almeja no

aluno s/Surdo implica, também:

“fazé-lo aprender a perceber as interfaces dos signos, compreender o
humor e o absurdo na imagem, pode servir mais tarde como ponte para
fazer o mesmo na segunda lingua que ele necessariamente vai precisar

estudar na escola” (Reily, 2003:179).

Assim, trabalhar a polissemia ao ilustrar que algo se identifica com um animal,
um vegetal e se transforma em outra por adicdo de elementos, temos a fusdo de
elementos. Da jun¢ao de uma zebra com uma vaca podemos obter um hibrido, um
animal que ndo existe, mas que conceptualiza a no¢do de dois animais que contribuirdo
para um terceiro, formando um novo conceito. A formagdo de palavras em lingua
portuguesa, usando da metalinguagem na modalidade oral ou até escrita podera
comprometer a compreensao do aluno s/Surdo. Por que ndo usar as artes visuais para
explicar fenémenos de mutacdo e metamorfose? Estas mutacdes sdo dificeis de
compreender por qualquer pessoa que adquire a linguagem. As expressdes idiomaticas
sao exemplo claro das dificuldades de explicagdo. Sabemos utiliza-las em contexto,
sabemos identifica-las e até as compreendemos, mas nem sempre as explicamos. A
sugestdo de criar um diciondrio ilustrativo das expressdes idiomaticas proporciona ao
leitor ultrapassar o sentido literal de uma expressdo e aceder ao metaforico. O aluno
s/Surdo requer este suporte. Através destes suportes poderemos instigar as criangas a
antecipar possibilidades, a perceber detalhes, imitar configuracdes, identificar e
compreender a incongruéncia como causadora de humor pela imprevisibilidade e a
trabalhar as diferentes possibilidades de interpretacdo sem considerar apenas um unico
sentido.

Parece evidente que a lingua gestual, quando utilizada como instrumento para
atingir a oralizagdo, ¢ promotora de fracasso. A sua utilizacdo ¢ vital para a
implementa¢do do bilinguismo e neste reside a identidade bilingue e bicultural.

Vygotsky (1987) mostra que o desenvolvimento da escrita ocorre como um processo
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independente da oralizagdo, ainda que reconheca que estabelece uma relagdo intima
entre ambas as modalidades. Tanto para ouvintes como para s/Surdos adquirir a
linguagem escrita pressupde escolarizagdo e ndo ocorre de forma espontanea. Assim,
aprendizagem do cddigo escrito € naturalmente complexo pois exige abstracao por parte
da crianga em relagdo a um interlocutor desconhecido ou imaginario.

A aprendizagem da leitura e da escrita ndo constitui apenas uma especificidade
cultural mas tornou-se uma necessidade crucial de cada individuo, pois pertence ao seu
proprio processo de formacdo, enquanto ser social. As capacidades operativas e
reflexivas de leitura e escrita constituem um objetivo da lingua materna, mas também
transversal ao curriculo dos alunos, as diferentes disciplinas, a toda a escola (Pinheiro,
2007:39). O processo de aprendizagem e construcdo da escrita deverdo ser considerados
como tarefas a desenvolver desde muito cedo e no caso do aluno s/Surdo, executor da
LGP, as competéncias linguisticas envolvem duas modalidades de comunicagdo que
interagem num processo complexo. A leitura do mundo ¢ feita pela linguagem e no caso
pela LGP, onde reside a significacdo, aspeto essencial para o processo de constru¢cdo da
escrita (Gesueli, 2003:157), tal como ¢ apontado por Reis (2002) no documento

Compreensdo da Leitura no Final do 1° Ciclo do Ensino Bdasico:

“Aprender a ler exige que a crianga evolua de uma fase inicial de
reconhecimento de palavras a apreensdo do sistema alfabético da escrita.
Enquanto a crianga ouvinte decompde e traduz as letras para os sons da
fala correspondentes, no que respeita aos alunos surdos importa ter em
atencdo que este processo, pelo comprometimento ou auséncia da
audi¢do, ndo se faz de uma forma natural. Para estas criangas, aprender a
ler implica a mediacdo do gesto, da lingua gestual ao nivel do
reconhecimento global das palavras e do acesso ao significado, e do

alfabeto manual, ao nivel da descodificagdo das palavras” (p.52).

ii. EntreaLGP(Ll)eaLP (L2)

Lissi et al. (2010) a proposito do ensino de lingua espanhola (L2) alunos
s/Surdos chilenos descreve a necessidade de efetivar o bilinguismo e que este apenas
surtira efeito se a modalidade escrita for ensinada a partir da lingua gestual chilena. Esta

deverd ser uma aquisi¢do precoce e capacitante ¢ cuja responsabilidade cabera aos
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professores que diretamente trabalham com esta populagcdo, como também o refere uma
das entrevistadas (P1) ao chamar a atencao para a dificuldade de ensinar a LGP a alunos
s/Surdos”™, sendo ouvinte. A mesma professora sublinha a importancia do
Formador/Docente de LGP para o ensino deste idioma (VOLUME ANEXOS, ANEXO
IX.I). A formacao especifica ¢ apresentada como uma condi¢do determinante para

efetivar esta metodologia.

“We think this is an area in which our teachers need more training; such
training will probably give them more tools to use when teaching written
language to deaf students. However, it is necessary to consider that an
important number of Chilean deaf children have not yet acquired, during
the early years, a well developed knowledge of ChSL; therefore, it is vital
for the school to focus on improving students’ knowledge of ChSL, in
order to effectively use this knowledge in the process of teaching written

Spanish as a second language” (p.68).

Ensinar Lingua Portuguesa na vertente escrita exige trabalhar com um programa
curricular adaptado a esta vertente e a esta populacdo como ¢ ja o caso no programa
curricular de Lingua Portuguesa L2 para alunos s/Surdos (Baptista et al. 2011). A
relag@o entre escrita e oralidade ¢ inequivoca, mas ndo ¢ essencial para a aprendizagem
da escrita. A educacdo de uma crianga s/Surda tem identificado dois problemas de
concretizagdo: criacdo de condigdes que permitam o favorecimento da linguagem na
crianca e a aptidao para interagir em fungdo de diferentes situagcdes pragmaticas em
ambas as comunidades (Gomes, 2009:11). Nesta interagdao o aluno tera de atualizar
conhecimentos metalinguisticos, conhecimento do mundo e o conhecimento de modelos
estruturais categorizados em prototipos textuais. Os nossos entrevistados Educadores/
Professores de Educagdo Especial, quando colocada a questdo: “Emsinar Lingua
Portuguesa a alunos ouvintes e a s/Surdos ¢é diferente? Porqué?”™ referem
consensualmente que ¢ diferente, ndo s6 pelos suportes que sdo exigidos e utilizados,
como a concecdo de lingua portuguesa € necessariamente distinta, j& que se trata,
essencialmente de trabalhar a lingua portuguesa na vertente escrita (Pla P7) (VOLUME
ANEXOS, ANEXO IX.I a IX.VII). Esta situagcdo ¢ semelhante no tratamento da LGP

% Pergunta n.°5: Que implicagcdes tem a surdez no desenvolvimento social, pessoal e cognitivo?
(VOLUME ANEXOS, ANEXO VI).

7 Pergunta n.’22 para os Educadores/Professores de Educacao Especial (VOLUME ANEXOS, ANEXO
VI).
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como lingua estrangeira para os ouvintes. Aos Formadores/Docentes de LGP foi
perguntado o mesmo, mas em relagdo a LGP: “Ensinar LGP a ouvintes e a surdos é
diferente?”® Porqué?”. Todos mantém a mesma coesdo. Referem que é necessario
ocupar mais tempo ja que o suporte da LGP sdo as maos (F1 a F7). O ouvinte nao esta
habituado a lidar com tanta precisdo, rapidez e fluéncia com as maos (VOLUME
ANEXOS, ANEXO VIILI a VIII.VII). Trata-se de um ensino com objetivos diferentes e
cuja concecdo de lingua esta ainda em construgdo.

O dominio da LGP, como o dominio de qualquer outra lingua oral permite a
crianga organizar o pensamento, desenvolver competéncia comunicativa e aprender
sobre o real, agindo sobre ele. A forma do aluno s/Surdo se apropriar do mundo ouvinte,
nele circulando ¢ através da lingua de escolarizagdo, ja& definida como sendo a lingua
portuguesa na modalidade escrita. Esta ¢ de cariz secundario pois representa
graficamente as linguas orais.

Mas para esta populacdo alvo, a aquisi¢do da escrita ¢ feita de forma explicita e
sistematica e ndo pode ser feita em funcdo da estrutura oral. Do mesmo modo, ¢
recomendado que a interagdo entre professores s/Surdos e ouvintes € essencial para que
cada um possa tomar conhecimento de cada uma das culturas ¢ modos de pensar, numa
atitude de mutuo respeito pelas competéncias e linguas de cada um. Ensinar a ler
significa fazer extrair significado de cadeias graficas, representantes de cadeias fonicas
de uma lingua natural. Por sua vez, o ensino da escrita pressupde produzir cadeias
graficas dotadas de significado, de acordo com a estrutura dessa lingua. Estas descri¢des
do ato de ler e escrever ndo servem a crianga s/Surda ja que a transferéncia do
conhecimento do vocabulario, da estrutura sintatica da lingua oral sdo distintos. Inés
Sim-Sim (2005b) refere que tera de ser através do ensino do vocabulario escrito e da
gramatica da lingua que a crianga s/Surda acedera ao conhecimento da lingua de
escolarizag¢do. Assim, a extracdo de significado, serd a partir do material escrito e ndo
oral, o que significa que a aprendizagem desta modalidade constitui a aprendizagem de
uma outra lingua. Marcshark & Wauters (2008) referem, no caso de estudantes de ASL
que muitos dos erros cometidos por alunos s/Surdos na leitura e na escrita sdo os
mesmos feitos pelos alunos que aprendem inglés como lingua segunda (p.339).

A aprendizagem da escrita constituira um processo bivalente: a aprendizagem do

codigo escrito ¢ simultdnea com a apreensdo do conhecimento semantico e sintatico

% Pergunta n.°23 para os Formadores/Docentes de LGP (VOLUME ANEXOS, ANEXO V).
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dessa lingua. Trata-se de um trabalho de ensino explicito da lingua que dotara o aluno
de instrumentos capazes de se tornar autébnomo na procura de informacdo,
desenvolvendo competéncias literacitas ao integra-las no quotidiano. Neste caso a
exigéncia de um professor com dominio da lingua gestual ¢ essencial, ou caso a nao
domine, o trabalho em parceria com um intérprete, Formador/Docente de LGP ¢ uma
opcao (Gesueli, 1998: 135; Gomes, 2009:12). Esta vertente implica um trabalho que vai
além da alfabetizagdo funcional, ¢ antes uma capacidade superior geradora de
desenvolvimento pessoal, social, cultural e comunicativo.

O dominio de qualquer forma de linguagem ¢ sinonimo de poder, o da escrita
implica produgdo, transformacdo e transmissdo de conhecimento. Permite ao cidadao
envolver-se no dominio da politica, exercer os seus deveres e exigir os seus direitos,
permite ter acesso a todos os dominios de conhecimento, permite mobilidade social.
Nao dominar a escrita torna-se uma limitagdo e um obstdculo ao desempenho
profissional, mas também um obstaculo ao que nos possa dar prazer, comprometendo o
estatuto de cidadao.

A descoberta da escrita na crianga s/Surda devera ser um exercicio da
responsabilidade da escola e da familia. A sociedade ¢ ja bombardeada com um
conjunto de situagdes graficas que nos envolvem de letras, palavras, frases e textos em
qualquer situacdo que estejamos. A questdo coloca-se em relagdo ao significado e ao
filtro que desta informagao se extrai. No caso do aluno s/Surdo, o trabalho desta
informacao exige ainda mais precocidade e consisténcia do que no trabalho com o aluno
ouvinte. Iné€s Sim-Sim (2005a:33) propde um percurso a volta da descoberta, primeiro
da escrita, depois das palavras e, por fim das letras. Assemelha-se ao modelo de
processamento de informagdo descendente. O conhecimento da grafia, o
reconhecimento visual das palavras vai-se automatizando e precede o acesso ao
significado e a memorizag¢do. Para que seja eficaz, a passagem do reconhecimento
visual da palavra para o seu significado passa pela via motora e ndo fonoldgica, como
processo de decifragdo. A memoria visual ¢ ativada e desenvolvida. O contexto, é, neste
caso, determinante para o acesso aos significados possiveis e as variantes semanticas de
uma palavra.

O Iéxico mental é construido através de um léxico visual. A riqueza da
informagdo visual ¢ determinante no ambiente de aprendizagem da crianca s/Surda. A

linguagem escrita devera ser residente oficial das salas. As palavras comecam por
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categorizar o seu mundo, etiquetando-o, organizando-o € em contexto promovem O
reconhecimento e fomentam a memorizagao.

Neste processo, o material escrito deverd ser tratado com critério, evitando a
dispersdo da aten¢do da crianca s/surda dada a sua sensibilidade e reacdo ao movimento
e a sua predisposi¢do para o consumo visual. A utilizagdo da mesma fonte, do mesmo
espago entre as letras e o contraste entre o fundo e a mancha grafica da mensagem
escrita. Estes elementos sdo cruciais no estimulo ao desenvolvimento da capacidade de
selegdo de informacao por via da concentracdo mental, o desenvolvimento da percegao
orientada para as caracteristicas evidenciadas e interpretadas.

Neste ponto, convém referir que as imagens e as fotografias escolhidas deverao
ser as mais representativas do prototipo da categoria do objeto que se pretende
identificado. Assim, facilita-se o acesso ao conceito ¢ a ambiguidade, e ainda que possa
ser eminente, ndo ¢ indiciada. Do ja referido, as atividades da leitura e da escrita
deverdo ser desenvolvidas sempre em contexto, facilitando o armazenamento de
conceitos num diciondrio grafico e imageticamente construido e que comportam os
comportamentos emergentes da leitura (Sim-Sim, 2005a:43). Hillion (1996) referido por

Lourenco (2005) descreve o estilo cognitivo dos s/Surdos:

“t€ém um estilo cognitivo caracterizado por um pensamento que €
simultaneamente nao-verbal, global, intuitivo, emocional, concreto e

analogico”(p.51).

Naturalmente que a compreensao na leitura enquanto capacidade a desenvolver,
devera ter em consideracdo estes aspetos. A leitura como atividade cognitiva que &,
pressupoOe a extracao de significado. Este processo de obtencdo ¢ efetuado a partir da
interpretagdo do material escrito, através da constru¢do de inferéncia (Goldfeld,
2003:111). A este respeito, parece haver consenso em considerar que 0s processos
inferenciais tém uma func¢do na eficacia interpretativa. Apesar da sua importancia,
afigura-se evidente que a inferéncia se torna facilmente um assunto periférico (Faustino,
2000:5) seja na educagao de s/Surdos, seja na educagdo de ouvintes. Para acedermos ao
contetido proposicional de atos discursivos organizados em texto, a inferéncia esta
inelutavelmente associada aos modelos de processamento de informagao, a atividade de

interpretagdo e a capacidade de deducdo de informagdao implicita. Esta atividade
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mobiliza diferentes formas de acesso ao conhecimento e aos modelos mentais ja
processados cognitivamente pelo leitor (Silva & Coelho, 2011:9).

O ensino da leitura ao aluno s/Surdo obedece as mesmas varidveis do ensino ao
aluno ouvinte, porém distanciam-se nos processos. A compreensdo da leitura depende
da interagdo dessas variaveis: o contexto educativo, do professor, das especificidades do
leitor, do protdtipo textual enquanto suporte. A abordagem da leitura exige recurso a
processos cognitivos e acesso a estruturas afetivas especificas a cada individuo. Nestes
processos coabitam os conhecimentos metalinguisticos e linguisticos € o conhecimento

do mundo. Importamos neste momento as palavras de Maria Graga Pinto (2005):

“os morfemas gramaticais, sobretudo as formas presas, desinéncias
nominais e verbais, também precisam de ser ouvidos para depois poderem
ser ditos ¢ retomada por Healy quando esta autora realga a importancia de
a ordem lexical, a sintaxe, ser um meio que permite a crianga aprender a
analisar ideias e a raciocinar acerca de relagdes abstractas. Escreve entdo:
“They need to hear and speak the tiny units of language — such as ed, ing,
ment — that convey finegrained differences between what happened
yesterday and what will happen tomorrow, between actions and things,
between the shades of meaning that give clarity to mental operations.”
(Healy 1999: 8”(p.360).

Ter acesso a linguagem oral e poder discriminar os sons ¢ uma tarefa essencial
para a aquisicdo da linguagem oral e respetivo desenvolvimento. Os alunos s/Surdos
nao tendo acesso a esta modalidade, estardo em desvantagem em relagdo aos ouvintes
nos que diz respeito as mundividéncias, por ndo acederem a lingua oral. Porém, esta
vertente pode ser substituivel pelo dominio da LGP que viabilizara esse conhecimento
(p.66). Gestualizar em uma lingua e escrever numa outra corresponde a uma atividade
de traducao. Esta atividade ultrapassa qualquer uma das que ¢ proposta a uma crianga
ou jovem ouvinte no ambito dos diferentes programas concertados para o
desenvolvimento da literacia. Para a crianga ou jovem s/Surdo, ¢ um problema
complexo acrescido. Refletir acerca deste movimento entre estas duas linguas € urgente
na defini¢do dos pressupostos da educagdo s/Surda que se pretende promotora de
literacia. Como estabelecer pontes entre ambas e como fazé-lo no dominio da instrugao.
Alguns autores, como Mayer (2007) sugerem a necessidade de estabelecer pontes

aludindo aos métodos aplicados na Comunicagdo Total:
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“It is not the presence of ASL but the absence of some form of face-to-
face English that is at issue, and the challenge for educators in bilingual
programs is to sort out the balance between the two languages that allows
for sufficient opportunities for the development of both (e.g., see
Swanwick [2002] for a discussion of the use of British Sign Language
and manually coded English in a bilingual setting). To make a productive
connection between two representations (spoken/signed and written), the
representations must be in the same language. If they are not, we are
asking deaf children to make sense of an impossible problem. Although it
has been demonstrated that deaf children do the best they can to make
relationships where possible (e.g., handshapes mapping onto English
letters), it has not been demonstrated that this gets them to standard

English beyond the level of conventional spelling” (p.426).

Esta perspetiva parece materializar algumas das dificuldades dos alunos s/Surdos
associadas a leitura, passando por um vocabuldrio menos variado do que o utilizado
pelos seus pares ouvintes da mesma idade. Deste fazem parte essencialmente o
conhecimento de nomes e verbos e reduzido nimero de advérbios, preposigdes,
pronomes. As estruturas sintaticas correspondentes sdo igualmente apontadas por Castro
e Gomes (2000 in Lourengo, 2005:53) como reveladoras de dificuldades, a construgao
de frases passivas, as construgdes cujas relagdes sdo de subordinagcdo, nomeadamente as
oragdes subordinadas relativas € o uso do complemento indireto (Bochner & Albertini,

1998:6). Laborit (2005) faz referéncias semelhantes na sua autobiografia:

“Identifico visualmente muito bem os erros. Mas quanto a construcdo das
frases, quando entra se bem que ou enquanto...¢ complicado. Ndo temos

a mesma gramatica em lingua gestual”(p.169).

A compreensdo da mensagem escrita, fica assim, comprometida. Quanto mais
automatizada for a capacidade do aluno para identificar palavras escritas, mais a sua
atencdo poderd ser dedicada a compreensdo do texto. Ainda que o dominio da
capacidade de identificacao lexical seja independente dos processos de compreensao,
aquele ¢ uma condi¢do de sucesso (Morais, Kolinsky, Grimm-Cabral, 2004:58). Dos
alunos que sdo apoiados pelos servigos ministeriais do pré-escolar ao ensino secundario,
apenas 39% usam s6 a LGP para comunicar espontaneamente. Os restantes alunos

s/Surdos usam predominantemente a lingua oral para comunicar (54%) que se
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caracteriza por ser fragil e pouco consistente na constru¢do de frases complexas; 7 %
usa o gesto natural. No caso dos alunos com surdez de grau profundo, Reis (2002)

revela que:

“Na populagdo surda profunda encontrdmos valores que nos merecem
alguma ateng@o: sdo os alunos mais velhos (classe etdria = > 11 anos) os
que em maior numero utilizam LGP (71%); dos alunos mais novos (classe
etaria = < 10 anos) metade utiliza a linguagem oral e a outra metade LGP;

16% dos alunos mais velhos utilizam o gesto natural”(p.48).

Estes dados evidenciam o facto de, contrariamente, ao esperado, nao serem os
alunos mais novos, os que maioritariamente utilizam a LGP. Esta evidéncia permite a
inferéncia de considerar que a introducdo da lingua gestual estaria a ocorrer de forma
tardia. Nesse caso, a estratégia compensatdria das dificuldades destes alunos na era feita
pela utilizagdo da linguagem oral. Por outro lado, constatou-se das palavras de Reis
(2002:49) uma terceira consideragdo, ou seja um numero significativo de alunos
s/Surdos profundos utilizam predominantemente o gesto natural como forma de
comunicagdo. Este dado significa que ndo possuem qualquer lingua, nem a LGP nem a
LP na modalidade escrita.

O nao dominio da LGP por parte de quem lida com criangas e jovens s/Surdos ¢
um dos fatores que contribui para a lista de dificuldades desta populagdao, bem como o
ndo acesso a aprendizagens acidentais e os estilos educativos, ja que os pais ouvintes
tendem a intervir de forma mais diretiva e corretiva na educacdo dos seus filhos
s/Surdos. A escola, porém, pode intervir favoravelmente no desenvolvimento das
aprendizagens das criangas, usando métodos educativos que promovam o
desenvolvimento conceptual préprio da crianga para um progressivo e natural
incremento das destrezas relativas a leitura e a escrita. Neste sentido, Amaral (2002)
apresenta tarefas especificas que podem ser trabalhadas no ambito da educagdo s/Surda
e no ambito do desenvolvimento da literacia. Cabera ao professor de LP e de LGP
agirem em parceria privilegiando o estabelecimento de relacdes intrinsecas entre o
contetdo e o suporte escrito. E neste suporte que a avaliagdo devera ser baseada e ndo
na modalidade oral.

Os procedimentos apontados sugerem claramente um trabalho de reflexdo sobre

a LP escrita sempre partindo da LGP com base em exercicios de tradugao/retroversao de
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uma para outra lingua. Pensa-se que para alcancar o dominio completo da LP por parte
das criancas s/Surdas ¢ consequéncia inelutavel da reflexdo sobre a sua lingua natural,
neste caso a LGP. So6 assim, se almejardo as conexdes entre uma e outra (p.324-325).
Este trabalho herculeo ndao se pode limitar ao cronograma da escola, mas urge criar
habitos de leitura fora da escola sensibilizando a familia para uma colaboracao efetiva e
critica, ou seja ndo ingénua e redutora.

Os diferentes niveis de desenvolvimento de literacia emergente e em idade
precoce e quando trabalhada com alunos s/Surdos revelam que sdo muito proximos dos
seus pares ouvintes. Ambos compreendem com relativa rapidez as diferencas entre os
significados de um texto e os de um desenho. Apreendem rapidamente os conceitos de
direccionalidade, orientacdo, paragrafo, espacamento e correspondéncias entre letras.
Porém, especial cuidado ¢ requerido quando se enfatiza demasiado a estratégia de
memoriza¢ao das palavras como forma de incitar a leitura. Sabe-se que a crianga
s/Surda recorre a palavras-chave para aceder ao contetido do texto para que possa
construir as suas previsdes. E uma abordagem eficaz e necessiria nas primeiras
competéncias literacitas a desenvolver ainda que possam comprometer o acesso ao
significado global dos textos em idades mais avangadas até porque se trata de uma
competéncia rapidamente alcangada pelo aluno s/Surdo.

A promocdo de outras estratégias mais complexas ¢ sugerida. Outra
recomendacao que surge no ambito do estudo de Mayer (2007) ¢ a de criar ambientes
ricos capazes de desenvolver competéncias literacitas em idades precoces. Parte-se do
principio que o uso da linguagem seja em que modalidade for serve para construir
sentido. Este serd tanto mais acessivel quanto mais significativas, funcionais e
relevantes forem as experiéncias proporcionadas em contexto de sala de aula. Neste
caso, os programas de literacia emergente deveriam ser concebidos para promover
oportunidades de leitura e a escrita no uso quotidiano, tendo em consideracdo um
equilibrio entre a informacgao linguistica e o significado em contexto (p.424). As areas
de sucesso que dizem respeito as competéncias de leitura e de escrita sdo as que exigem
maior grau de aten¢do nos programas de literacia para criangas s/Surdas. Na verdade,
contribuem para a consolidacdo de conhecimentos e competéncia em lingua gestual,
promovendo a transferéncia para a modalidade escrita da lingua maioritaria. Mantendo
estas abordagens, permite-se ao aluno que atualize ligagcdes e pontes entre a lingua
gestual e o texto. Para as criangas s/Surdas, que utilizam a lingua gestual como L1, o

desafio consiste no facto de decifrarem a informagdo e a transporem para o campo da
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escrita. O texto ndo representa a lingua que utilizam para gestualizar, logo a logica de
estabelecer uma comparagdo entre texto escrito e discurso gestual, tal como a lingua
oral ndo fora concebida para representar as linguas gestuais. Dito de outra forma, se se
converter o texto no formato que corresponde ao modelo de pensamento da
gestualizagdo, o conjunto de informacgdes transpostas nao sdo as mesmas atribuidas

pelos alunos ouvintes:

“Therefore, unlike the situation for the child speaking or signing in
English, there is a breakdown in the systematic relationship between talk

and text” (Mayer, 2007:426)

Como se podem, entdo, trabalhar as competéncias literacitas em alunos
s/Surdos? Que programas curriculares poderdao e como poderdo ser desenhados para o
sucesso em LP2? A literacia pressupde-se em LGP e na vertente escrita da LP (Mayer &
Akamatsu, 2005:144). O modelo bilingue sueco parece ser o mais consensual em
relacdo ao sucesso da legislagdo implementada em 1989 apos o reconhecimento da
lingua gestual sueca em 1981 (Capovilla & Capovilla, 2004:31). O projeto bilingue
comega desde que se diagnostica a surdez. Os pais sdo orientados e documentados
acerca do grupo minoritario associado a comunidade s/Surda onde contactam com a
lingua gestual e com modelos adultos. O percurso ¢ semelhante ao dos seus pares
ouvintes, sendo encaminhadas as criancas para a escola aos quatro anos ¢ as equipas de
profissionais usam a lingua gestual & semelhanga do professor s/Surdo. E dada a énfase
a leitura de contos e historias infantis que promoverdo a alfabetizacdo. Todos os
materiais usados no 1.°CEB sdo-no em lingua gestual, em suporte video e retratam
aspetos da cultura surda sueca e explicam aspetos da lingua sueca na vertente escrita.
Simultaneamente sdo trabalhadas ambas as modalidades. Os resultados ja em 1991
descrevem um conhecimento sobre a lingua escrita e demonstragdo de consciéncia de
como solucionar um problema novo (Moura, 2000:73). Fazer previsdes na antecipagao
do final das historias, comparando o final proposto € o da crianga; localizagdo de
material escrito em locais exteriores a escola, dinamiza¢ao de conversas em LGP;
realizacdo de jogos de adivinhagdo sobre rétulos de embalagens, cartazes e suportes
variados; utilizagdo de registos escritos de colegas; utilizacdo de mapas; determinar a
direccionalidade da escrita e a orientagdo da leitura; fomentar as atividades de

ancoragem temporal e espacial bem como as que envolvam conceitos numéricos e
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operagdes matematicas simples; Exposi¢ao permanente a contextos € ambientes visuais
ricos em material escrito; produgdo de materiais diversos de escrita associados ao
quotidiano, como bilhetes, listas, recados; utilizacdo de rotina e tarefas associadas a
jogos didrios fomentando a organizacao do pensamento ¢ do ambiente; etiquetagem de
material individual e material comum numa atitude de laboratorio de experiéncias
(Baptista, 2010:202; Bialystok, 2007: 590-595). O acesso ao conhecimento ¢ feito de
forma visual, no qual as palavras constituem a representagdo de conceitos cuja formagao
exige a identificacdo de caracteristicas e atributos relevantes para a sua categorizagao. A
titulo de exemplo, saber que a palavra “mae” nao tem como referente inico e exclusivo
a sua propria mae, mas a varias outras mulheres que partilhando do estatuto e papel de
mae, t€m cabelo de cor diferente, sdo de nacionalidade diferente (Almeida et al.,
2009:38; Amaral, 2002b: 328; Amaral & Coutinho, 2005:112).

A intervengdo precoce no tratamento da leitura assume esse papel, tornando as
palavras, conceitos abrangentes e ndo rigidos e exclusivos. Assim, a no¢do de conceito
traduzir-se-4 na ideia do que uma realidade, objeto ou circunstancia representa no
mundo. A constru¢dao de conceitos ¢ feita a partir de uma matriz e revela um conjunto
de relacdes com entidades plurais ou singulares que se aproximam, distanciam,
adicionam ou excluem entidades, resultando no que se denomina de categorias (Driven
& Vespoor, 1998:14). As categorias organizam e esquartejam o mundo em partes e, por
isso, revelam a forma como cada individuo vé o mundo, o compartimenta ¢ o
perceciona. Desenvolver esta capacidade, ainda que inata, envolve trabalhar a
linguagem que ¢ eminentemente intersubjetiva pois plasma a relagdo idiossincratica do
ser humano com o mundo. E conhecimento j4 comum que as diferentes linguas
organizam o mundo de diferentes formas esta realidade traduz muitas vezes opacidade
no reconhecimento lexical e semantico, e por isso, fonte de dificuldade de
entendimento.

Um estudo desenvolvido por in Wang, Candise Y. Lin e Wei Gao (2010) aferiu
acerca do processamento de palavras compostas em L2 por estudantes bilingues. Ou
seja, como ¢ que dois sistemas linguisticos e respetivos sistemas escritos se ligam e se
ativam o processamento destas palavras compostas numa lingua e como ¢ que ativa a
representacdo destas palavras na outra lingua e no respetivo sistema de escrita. A forma
como ambas as linguas se inter-relacionam ¢ influenciada pela fluéncia da L2. Os
aprendentes inexperientes operacionalizam a ligagdo entre ambos os idiomas, usando

um processo de traducao de lexemas equivalentes. Daqui se infere que a relagdo da L2
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para a L1 ¢ mais evidente do que a de L1 para L2.0 reconhecimento dos elos entre as
palavras em L2 e conceitos surgem com o desenvolvimento da proficiéncia linguistica
em L2. A opacidade e a transparéncia lexical ndo sdo idénticas no acesso e no
processamento dos conceitos. Antes depende do grau de transparéncia entre os
constituintes morfematicos e de como estao ligados a representacdo conceptual. O
significado global da palavra ¢ tanto mais ativado quanto mais transparente forem os
morfemas que a constituem (p.120). McSweeney et al. (2009:1938) Goldin-Medow e
Mayberry (2001:227) e Paul (2003:106) refletiram e ratificaram, ja, esta informacao, ao
fazerem referéncia a as dificuldades associadas aos leitores s/Surdos. Os trés ultimos
autores descrevem nos seus estudos que os adolescentes s/Surdos com bom indice de
leitura associam o coédigo fonoldgico ao cédigo escrito, enquanto os que denunciam
niveis de proficiéncia mais baixos ndo executam esta transi¢do. Neste sentido, revela a
necessidade de mais investigagdo no ambito das competéncias literacitas para as
promover na populagdo s/Surda. Por isso, aponta a morfologia como uma darea e
investimento pois contribui para o rapido desenvolvimento de processo de identificagao
de palavras. Goldin-Medow e Mayberry (2001:227) acrescentaram que nao era possivel
uma crianga s/Surda profunda nao adquirir a L1 pelo sistema escrito, mas pode aprender
a Lingua Segunda (L2) através da modalidade escrita. O dominio afetivo implicado no
sujeito leitor em relacdo ao texto e a leitura tem sido pouco abordado, nomeadamente os
habitos de leitura e que representagdes tém estes alunos s/Surdos do texto literario. Uma
das formadoras entrevistadas (F7) (VOLUME, 2, ANEXO VIIL.VII) refere este
apontamento ao descrever que ensinar LGP a s/Surdos e a ouvintes ndo ¢ o mesmo e
que lamenta autores portugueses e diferentes géneros literdrios ndo serem ainda
lecionados em LGP. Talvez esta afirmacao responda a negligéncia apontada por Paul
(2003:106). Assim, quando importamos o bilinguismo para esta tematica e incluido na
educagdo s/Surda temos de ter em conta que sdo poucas as interferéncias e
transferéncias de conceitos entre LGP e LP. As relagdes das palavras entre as varias
linguas traduzem uma das grandes dificuldades inerentes a aprendizagem de uma lingua
segunda. Estas dificuldades, no mundo ouvinte, sdo apresentadas por Swan (1997 in
Oliveira, 2009:15): adaptagdo correta e exata, a conceptualizagdo distinta da do rotulo
linguistico; organizagdo lexical e conceptual; classificagdo de conceitos abstratos;
diferencas ao nivel da inser¢do das palavras na categoria fonologica; cognatos similares
ou diferentes; falsos amigos; estilo estruturalmente ancorado a sintaxes diferentes;

organizacdo vocabular em situagdo discursiva e divergente perspetiva acerca do
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conceito que a palavra encerra no dicionario. As frases idiomaticas e a constru¢ao de
metafora culturalmente e simbolicamente construidas evidenciam estas diferengas, mais
ainda quando falamos de duas modalidades linguisticas de cujo elo perdido ocorreu,
estima-se, entre 100 000 a 200 000 anos. Traduzir o conhecimento metaforico de uma
lingua a outra, seja da LGP a LP seja da LP a LGP exige a construcao de teias e
conexdes assemelhadas a filigrana: constroem-se imagens, associagdes e fazem-se
analogias a partir do conhecimento ja adquirido e sedimentado em representagdes
culturais. Por exemplo, para os chineses as cegonhas nao trazem bebés, mas trazem
longevidade. Representagdes culturais distintas configuradas a partir de entidades
comuns e existentes no mundo (Coimbra & Bendiha, 2004: 223). Acrescenta-se aqui
que ha também transferéncia e interferéncia na passagem da LGP para a LP escrita. Esta
¢ uma das grandes dificuldades do aluno s/Surdo. A estrutura da primeira nao ¢ comum
a da segunda, e em consequéncia ha problemas associados a transmissao de mensagem
escrita (Guarinello, 2007:16).

A leitura enquanto atividade cognitiva constitui-se como uma constante
resolucdo de tarefas e de problemas. Nesta resolucdo de problemas os leitores
experientes sdo aqueles que denunciam consciéncia metacognitiva € que em fungao
dessa atividade, alteram as estratégias de leitura quando necessitam de construir sentido.
Estas vao sendo alteradas em funcdo da categoria de texto, dos conhecimentos
anteriores € do conhecimento linguistico que se tem das formas de escrever. Os leitores
inexperientes, porém, ndo o fazem, ainda que seja possivel ensinar estratégias de leitura
para que as atualizem em contexto e resolvam os problemas de compreensdo
controlando o processo de metacognigao.

Um estudo desenvolvido por Davey (1987) citado por Ducharme & Arcand
(2011:49) e por Schirmer e Williams (2005:117) destaca que os estudantes s/Surdos nao
estavam cientes de que poderiam controlar o processo de leitura, melhorando-o ao
mudar de estratégia, como retroceder na leitura e procurar as informagdes para as
questdes de compreensao. As estratégias de leitura para aceder ao significado podem ser
divergentes das dos professores, mais dependentes através da formulagdo de pedidos de
informacao e esclarecimento ou independentes, associando as ilustragdes ao potencial
contetido do texto. A escola e aos professores caberd a fungdo responsavel e implicada
de dotar tanto a alunos s/Surdos como ouvintes de estratégias diversificadas e
capacitantes, logo independentes para aceder de forma autonoma ao texto, construindo a

inferéncia por processos de metacogni¢ao aplicadas aos diferentes contextos:
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“In other words, the more independent the reader was, the more global
meaning strategies she used, without showing any preference for any one

specific strategy within this category” (Ducharme & Arcand, 2011:62).

A construcdo de um modelo bilingue €, assim, materializada com os agentes
educativos e com as criangas s/Surdas e que pauta pelo desenvolvimento de estratégias
que dotem o aluno s/Surdo de autonomia e de reflexdo acerca do seu processo de
aprendizagem. Incluem-se neste processo ferramentas metacognitivas para o0s
progressos cognitivos seja em relacdo a LGP seja em relacdo a LP2 na modalidade
escrita (Coelho, 2005: 171). Neste campo, a adaptacdo de estilos de aprendizagem da
leitura e de desenvolvimento de competéncias literacitas depende da intervengao
precoce no meio familiar, na escola e depende a autonomia do aluno. Os dados
biograficos dos Formadores/Docentes de LGP entrevistados apontam para um tardio
acesso a LP L2. A média de idade de acesso a Lingua Portuguesa como L2 ¢ de seis
anos. Um dos entrevistados refere que nunca aprendeu LP como lingua segunda (F3)
(VOLUME ANEXOS, ANEXO I.a). Este acesso tardio materializa um processo de
aquisicdo de consciéncia de controlo sobre o processo de leitura e respetiva
compreensdo. O contacto com a LP L2 pressupde contacto com a escrita como forma
emergente de literacia. Ao docente de LGP cabe um perfil com determinadas
caracteristicas como ser um modelo adulto cuja L1 seja a LGP, possuir um bom
conhecimento linguistico da LGP e ser competente em Lingua portuguesa no dominio
escrito e possuir conhecimento linguistico acerca da mesma e um bom dominio da
leitura de fala. O modelo bilingue requer flexibilidade e ndo rigidez, antes adaptacdo e
reflexdo. Esta servira o perfil daquele Professor ao exercer as suas fungdes perante os
seus alunos na medida em que devera ser capaz de: promover a reflexao dos seus alunos
desenvolvendo competéncias do aluno em LGP; abstrair-se da sua condicdo e refletir
acerca da cultura s/Surda e ouvinte bem como na forma como se podem intersetar no
interesse superior dos seus alunos; dotar os alunos de instrumentos linguisticos que os
facam estabelecer correspondéncias gramaticais entre LGP e Lingua Portuguesa escrita
(Amaral, 2002:329). O modelo bilingue necessita de Professores de Lingua Portuguesa
L2. A educagdo s/Surda dadas as suas especificidades requer um perfil novo para o
Professor de lingua portuguesa, ou seja ¢ o professor de LP L2. Este devera constituir-se

como um modelo da LP para os s/Surdos, como tal devera ser ouvinte e nesse sentido
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possuir um bom conhecimento linguistico da LP; devera dominar com fluéncia a LGP e
possuir um bom dominio linguistico em relacdo a este idioma; capacitar os seus alunos
a desenvolver a lingua oral e /ou escrita fazendo pontes entre LGP e LP L2 e ser capaz
de fazer o treino da leitura de fala. O seu trabalho ¢ essencialmente conduzir o aluno ao
dominio das duas linguas baseado na relagdo entre o conhecimento consciente da lingua
e do seu desempenho (Amaral & Coutinho, 2005:115; Oliveira, 2009:24). Parece, aqui
pertinente perguntar se o Formador/Docente de LGP ¢ efetivamente bilingue, tal como
se exige aos Educadores/Professores de Educagdo Especial. Se confrontarmos os dados
da Tabela: dados de caracterizagdo da amostra (VOLUME ANEXOS, ANEXO l.a)
constatamos que dos sete entrevistados quatro apresentam retencdes em diferentes
niveis de escolaridade. Assim, temos trés Formadores/Docentes de LGP desta
populagdo que nao apresentam qualquer retencdo (F4;F5;F7) e os restantes quatro
apresentam retengoes em diferentes anos de escolaridade e diferente numero de retengao
nesses mesmos anos. Da andlise, retemos que os anos de escolaridade em que se
evidencia a retengao sdo relativos ao 1.°CEB, com duas reten¢des em cada ano, a saber,
no 2.° 3.° e 4.° de escolaridade (F1;F2;F6;) e uma retencdo no 3.°CEB (F3). Este
apresenta outras retengdes, mas no ambito da frequéncia na licenciatura na
Universidade. E consensual que as aquisi¢des principais e basilares relativas a Lingua
Portuguesa, vertente oral e escrita estdo no 1°CEB. O numero de retengdes destes
profissionais podera comprometer a competéncia no que o Bilinguismo traduz pela L2.
Sabemos, porém, que estes Formadores/Docentes de LGP pertencem a uma geragao
onde a Educagdo inclusiva e o Bilinguismo estavam a nascer e as praticas educativas
pressupunham o conceito de integragdo na comunidade maioritaria, ou seja, no seio da
comunidade ouvinte, para a qual e com a qual tinham de estabelecer elos de
comunica¢do. O oralismo ¢ uma pratica efetiva e ainda com algumas reminiscéncias.
Carece-se de um trabalho na mudanca de mentalidades, o tnico vetor de
desenvolvimento e promocdo de literacia ndo homogeneizada mas antes implicada e
germinada na frateria em que se constitui a Lingua Portuguesa e a Lingua Gestual
Portuguesa no que poderemos denominar de biliteracia (Oliveira, 2009:37) e ndo como

a soma de duas literacias em continuum. Para tal, convém ter em mente que:

“basic issues of language and cognition must be understood and resolved
if we are to optimize educational opportunities for deaf students”

(Marcshark & Wauters, 2008:338).
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Capitulo 4:

1. O outro lado do espelho

Descartes (1986) citado por Giddens (1997:47) refere que apenas pode conhecer
o corpo do outro, a consciéncia ¢ inacessivel. Tornar-se parte do outro talvez permita
construir uma compreensao parcelar da auséncia, neste caso da audicao e do que o outro
¢ como pessoa, de como essa auséncia lhe confere uma autoidentidade. Se eu fosse
s/Surda, tenta conhecer essa auséncia. Assim, confrontaremos significados construidos
a partir das diferencas neles pressupostas e que completam a realidade. Apreendé-la
consistira em atos de inferéncia do que esta ausente no discurso de trés areas
profissionais. A realidade, pensamos estar no reflexo que cada entidade projetara.

Por outro lado, do outro lado do espelho cria a imagem de que, para
conhecermos o outro e a sua circunstancia, teremos de participar da sua experiéncia e da
sua mundividéncia, mesmo que denuncie uma natureza projetada e ndo autoidentitéria.
Neste processo, € no caso do s/Surdo, exercitar o visual € o caminho para o acesso ao

conhecimento:

“o desenho pareado a palavra; o desenho que reproduz uma representacao
e torna-se signo; a visdo que, convenientemente exercitada, ¢ o canal que
deve possibilitar ao surdo corrigir, diante do espelho, a articulagdo de um

som que ndo ouve” (Souza, 1998:165).

Durante grande parte do século XX, resultante de politicas educativas oralistas,
assistimos a um processo denominado de ouvintismo, definido como o conjunto de
representacdes dos ouvintes. A partir deste conjunto, o s/Surdo olhar e narrar-se-ia
como se fosse ouvinte (Skiliar, 2001:15). Tal como Alice, no capitulo Casa do Espelho
pede a Kitty para imitar a Rainha Vermelha, reproduzindo os seus comportamentos e
anulando a sua natureza. Alice continua a simular a entrada na Casa do Espelho com
ampla curiosidade pelo que por 14 possa encontrar e acrescentando o que pensa por la
encontrar se 14 entrar. Um exercicio de hipoteses e suposi¢des criando um espaco

mental que, lentamente, se dissipam, tornam-se realidade:
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“ «Primeiro ha a sala que vés através do vidro: parece igual a nossa sala
de estar, s6 que as coisas estdo ao contrario. (...) Oh, Kitty, era tdo bom
se pudéssemos passar para o outro lado da Casa do Espelho. Tenho a
certeza de que tem coisas tdo bonitas 14 dentro! Oh, faz de conta que ha
uma maneira qualquer de passar para la, Kitty. Faz de conta que o vidro
ficou macio como gaze, para ndés o podermos atravessar. Ora, até me
parece que estd a transformar-se numa espécie de névoa! Vai ser muito
facil passar por ele...»

Enquanto dizia estas palavras, empoleirava-se em cima da chaminé, mal
reparando no que fazia. E, com efeito, o vidro estava a dissipar-se, como

uma luminosa névoa prateada” (Carroll, 158-159).

Os estimulos para ouvir e falar foram, nos séculos XVIII e XIX, sustentados
pelo desenvolvimento da tecnologia e da fisica actstica aplicada as recentes disciplinas
da linguistica: fonética e fonologia (Souza, 1998:166).

Ser-se humano significa para Giddens (1997:33) ter sempre conhecimento do
que se faz e porque se faz. Assim, a consciéncia reflexiva, caracteristica de toda a agao
humana, ¢ a condi¢do especifica dessa capacidade de reflexividade. A experiéncia
humana necessita de socializagdo como mediadora de conhecimento, a aquisicdo da
linguagem assume particular atenciio neste dominio. E esta que permite a manutengio
da memoria coletiva e das praticas sociais.

Assim, os processos de construcao identitaria pressupdem o reconhecimento do
outro e pelo outro como semelhante e como diferente de cada um. As representacdes
funcionam como um espelho, no qual o sujeito, neste caso o s/Surdo, se vé refletido,
crendo nesse reflexo (Haguiara-Cervellini:2003:56). Vé-se através do olhar do grupo a

que pertence radicado no tempo e no friso cronologico da historia e através do olhar dos

que a sua tribo ndo pertencem.

“...ninguém pode edificar sua propria identidade independentemente das
identificacdes que os outros fazem dele...enquanto Eu préatico, ele se
apresenta realizando o agir comunicativo. Em tal agir, os interessados
devem supor um do outro que o distinguir-se do outro seja a cada
momento reconhecido pelo outro. Portanto, o fundamento para afirmagéo
da proépria identidade ndo ¢ a auto-identifica¢do tout court, mas a auto-
identificacdo intersubjectivamente reconhecida” (Habermas in Moura,

2000:61).
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Os vinculos de consanguinidade de 90% a 95% dos s/Surdos sdo com a cultura
dominante, constituindo, por isso, uma das mais profundas bases de conflito
incrementadas através de estratégias de aproximagdo, distanciamento, assimilagdo e
resisténcia em relacdo ao mundo e a cultura do ouvinte. Estas estratégias resultam do
imaginario dos pais de criangas s/Surdas, cujas representacdes os devotam a um
sofrimento e a uma incapacidade de reacdo concomitante com o desconhecimento de
informagdo acerca da educacdo de s/Surdos e acerca das caracteristicas da surdez. O
conhecimento acerca da surdez ¢ deficitario e plasma-se no recurso das familias e dos
s/Surdos aos servicos prestados por entidades privadas. A recomendacdo de criar um
espaco especializado no servigo nacional de saude no qual se tenha a oportunidade de
partilhar e abordar a surdez de forma esclarecida e implicada surge agregada as poucas
informacodes acerca da surdez por todo o pessoal hospitalar e decorrente desta lacuna, a
familia e principalmente o s/Surdo. Este quadro sustenta o recurso quase exclusivo a
protese auditiva, sem questionar outras solugdes. Inferimos como os autores que
conhecerdo pouco as caracteristicas e especificidades da surdez, sendo que no estudo
desenvolvido por Ricou, ef al. (1999), apenas 4% dos s/Surdos tinham conhecimentos
de LGP (Duarte, Ricou & Nunes, 2005:133).

Ainda, esta cultura partilha pelo menos um pardmetro com a s/Surda, ou seja tém
a mesma raiz portuguesa. Sendo a cultura a fiel depositaria das significacdes e sentidos
do real, ¢ também, produtora de um mundo simbodlico e mediadora do processo de
disseminagdo e compreensao dessa cultura. Na verdade, os s/Surdos sdo, como Pacheco
e Caramelo (2005:31) designam de “membros naturalizados de uma cultura ouvinte
dominante”. No caso da cultura s/Surda, a LGP funciona como instrumento dessa
mediacdo, mas enquanto lingua, funciona como organizadora do mundo e intermediaria
entre os dois universos.

A linguagem constituiu-se como objeto de estudo. No Classicismo o verbo ser
era considerado o elemento de vinculo entre as representacdes e as entidades
representadas. Possuia, assim, a qualidade de afirmar e de unir as formas do pensamento
a linguagem. Bastava ao linguista de entdo conhecer o sistema interno de relagdes entre
as unidades da lingua e os seus elementos constitutivos (Souza, 1998:172). No século
XVIII valorizava-se a articulagdo como forma visivel da linguagem. No século XX
formula-se a teoria da linguagem associada a historia comparativa das linguas: o estudo
das mudangas funda a linguistica diacrénica atribuida a Saussure no Curso de

Linguistica Geral (1916) (1999). A lingua ¢ vista como um sistema complexo,
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sofisticado que serve de meio de expressao ser humano, exemplo de institui¢ao social,
pertence a uma comunidade a quem coube a responsabilidade de estabelecer relagdes
complexas e arbitrarias entre sons e conceitos. Para este linguista sui¢o, a natureza do
significante, ou imagem acustica, ¢ auditiva, ainda que este tenha revelado que o
aparelho vocal se revela secundario. Souza (1998:179) aponta, mesmo sendo
secundaria, serviu as suas formulagdes, argumentando que os 6rgdos vocais terdo sido
impostos pela natureza. Neste ponto, Saussure deixa aberto o caminho para a defesa de
Stokoe (1960). Assim, se ¢ secundario o canal auditivo, outro qualquer canal, como o
visuogestual pode igualmente permitir a ligacdo entre o conceito € a imagem, ou seja
que vinculasse um significado a um significante. O signo linguistico poderia servir de
suporte para as linguas gestuais. Duas caracteristicas sdo evidenciadas no conceito de
signo linguistico: a propriedade de arbitrariedade e a linearidade. A primeira, remete
para uma associagdo da forma ao contetido. Nao haveria, por isso razao para que se
associasse forma fonética ao significado, ou seja ndo haveria ligagdo entre fonética e
semantica. Saussure negara sempre a possibilidade de existir qualquer significado pré-
existente ao que se conhece, significando que as palavras existem no sistema linguistico
e nao reflete qualquer ato de cogni¢ao (Taylor, 2009:6-7).

E essencialmente na segunda propriedade que Saussure (1999:128) subtrai da
linguistica o estudo das linguas gestuais, pois ndo admitia a equivaléncia da
simultaneidade dos gestos com a cadeia temporal dita linear. A conceptualizacao e a
categorizagao eram processos interditos ao individuo s/Surdo.

No século XX, as representacdes sociais sdo equiparadas a um produto do
processo designado de categorizagdo. Este processo de categorizagdo ndo ¢ limitado a
organizacdo do meio, mas ¢ também concebido como principio organizador das relagdes
entre os agentes sociais (Vala, 1993 in Cabecinhas, 2004:132). Quer os esquemas quer
as representagdes sociais sdo conceptualizados como estruturas de conhecimento que

guiam e facilitam o processamento da informagao social.

a. Retratos de Multilinguismo e sombras de Multiculturalismo

Tal como referido no primeiro capitulo, a sociedade portuguesa do século XXI
afastou-se e continua a afastar-se do contexto estreito do monolinguismo oficial do

século XX. Tal ¢ evidenciado pelo Projeto Gulbenkian Diversidade Linguistica na
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Escola Portuguesa (2003-2005), segundo o qual, 11% dos alunos residentes na area da
Grande Lisboa nasceram fora de Portugal. Este grupo apresenta cinquenta e oito
idiomas diferentes como lingua maternas (Mateus, Pereira & Fischer, 2008). Parece
evidente que esta nova situagdo exige uma abordagem, uma aprendizagem e uma
intervencdo diferentes sobre a nova realidade linguistica em Portugal e consequente
necessidade da integracdo do outro (Batoréo, 2009:143). Nao foi incluida, neste estudo,
a LGP, partilhando igualmente do mesmo estatuto de uma lingua minoritdria, neste
caso, a lingua materna de alguns s/Surdos, lingua natural e lingua primeira (L1) dos
s/Surdos.

A protegdo das linguas minoritarias ocorre em inimeros paises, nomeadamente
nos paises multilingues que recebem muitos emigrantes, como o Canad4. Trata-se de
preservar o direito a diversidade linguistica. Reconhecendo cada uma delas, estamos a
reconhecer o vinculo cultural associado a cada uma das linguas, e cujo fim passa por
contribuir para a consolidagdo da identidade e insercdo social de quem utiliza as linguas
minoritarias, garantindo funcionamento da sociedade no seu todo. A promogdo do
bilinguismo, derivada desta situacdo parece ser amplamente vantajosa. Na verdade, o
ser humano esta apto a aprender a utilizar mais do que um lingua, seja oral, seja gestual.
Nao s6 ¢ capaz, como o mundo global o exige face aos desafios de internacionalizagdo
constante.

Estima-se e divulga-se que sejam cerca de 5.000 linguas as que existem, no
entanto, parece ser provavel que apenas cerca de 4.000 ainda sdo faladas atualmente, e
que este total tendera a diminuir rapidamente. Pensa-se que menos de 1.000 dessas
linguas continuam a ser utilizadas no inicio do século vinte e um. Sao vérias as causas
que levam ao seu desaparecimento (econdémicos, culturais, politicos, religiosos, bélicos)
e que nao ¢ uma condi¢do ser uma lingua minoritaria. Na verdade, e a titulo de exemplo,
grande de nimero de linguas maioritarias da Europa foi substituida por uma minoria de
linguas indo-europeias no decorrer de varias ondas de invasdes do leste. Sabe-se hoje
que o risco de extingao das linguas €, por isso, um dos maiores desafios culturais da
humanidade e coloca enormes problemas cientificos e humanistas. As linguas
verdadeiramente minoritarias, ou seja, aquelas utilizadas por cerca de 20.000 pessoas ou
menos, s6 conseguirdo ser preservadas por meio do total isolamento. Qualquer outro
meio significa uma aniquilacdo certa (Fischer, 2009:253).

Parece evidente, neste contexto, que a extingdo de s/Surdos tera como

consequéncia o fim das linguas gestuais e com elas o patrimonio cultural e a heranga de
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todo um modo de conceptualizacio do mundo. A luta pela divulgagao da LGP e pela
sua manutencdo em Portugal estd dependente, assim, de uma disseminagdo da LGP a
comunidade ouvinte e cujo canal privilegiado tem sido a escola. O protecionismo € a
mudanca de paradigma considerando a surdez uma diferenca pressupde, para a
comunidade s/Surda, a consideragao de uma comunidade minoritaria e cuja lingua se
pretende, também, com estatuto minoritario. A estratégia passa pelo filtro da
preservagdo e pela consolidacdo de um bilinguismo emergente e emancipatoério como
ponte entre lingua maioritaria, Lingua Portuguesa (L2), na vertente escrita, para os
alunos s/Surdos e LGP (L1), lingua minoritaria, mas lingua natural. O bilinguismo que
¢, para esta comunidade, uma necessidade, podera projetar-se como uma proposta e
opcdo de bilinguismo para a restante comunidade ouvinte. O estado portugués ja nio ¢é
monolingue ¢ a LGP parece poder contribuir para uma plataforma multilingue que se
estabelece em todos os paises.

Ainda neste contexto, se considerarmos que, no mundo, existem cerca de trinta
vezes mais linguas do que paises, a presenga do bilinguismo/multilinguismo em
praticamente todos os paises torna-se um facto obvio, tal como a predominancia de
pessoas e nacdes bi/multilingues. Batoréo (2009) diz-nos que aceitar esta realidade nas
comunidades, cuja imagem do estado se tem vindo a construir com base na convic¢do
da existéncia de unidade absoluta da lingua nacional, tal como acontece ainda hoje
numa grande parte dos paises europeus, ndo ¢ consensual. Esta unidade linguistica,
politicamente pré-construida pressupde a hierarquia de lingua oficial, lingua nacional e
lingua materna e parece fazer estremecer homogeneidade linguistica entre estas trés
categorias, ja que a imagem da unidade de lingua implica caracterizar, por ineréncia, a
imagem da propria sociedade que a utiliza (p.143).

O multilinguismo e o multiculturalismo encerram em si varios significados e
varios momentos historicos. Talvez a sua democratizagdo no discurso politico -
ideoldgico tenha tornado o seu uso com menos propriedade por parte do utilizador
(Almeida, 2001:43). Por outro lado, aproximou-se dos trabalhos nas diferentes areas de
conhecimento. A este respeito, cabe-nos dizer que multiculturalismo e multilinguismo
se intersetam na nocdo de cultura, conceito que integra em si semas que o tornam
também polissémico. A Antropologia reclama a nog@o de processos e ndo a de atributos
objetivados que pertencem a uma dada populagdo, a um territério. Ao assumir uma
posi¢ao de disputa, os valores e os significados serdo reconstruidos e renovados, tal

como acontece com a lingua. A cultura assume uma dimensdo de transformagao
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dindmica que acompanha as mudancas de paradigmas da sociedade. As realidades
culturais acompanham a voracidade do tempo e promovem reagdes, por exemplo em
relacdo ao processo de globalizagdo, através do qual se propaga a homogeneizagdo de
uma cultura. As reagdes sdo vdarias e trouxeram consigo a renovacao do debate das
identidades e do multiculturalismo através do discurso da diferenga e da desigualdade
social nela camuflada.

Porém, a dialética multiculturalismo — multilinguismo incide sobre questdes que
vao além da segregacdo de minorias étnicas resultantes de migracdes entre paises. Dai
que este binomio ultrapasse a diversidade linguistica global e remeta para usos
linguisticos diferentes no interior de uma populagdo que supde ter uma lingua de cultura
sobreposta a um falar ou a um crioulo. Nesta mesma populagdo, ambas as realidades
linguisticas, sendo diversas, sao de uso simultineo ainda que com niveis de mestria
diferentes.

A existéncia de diferentes tipos de Multilinguismo, seja de fronteira pela
proximidade com outros paises, seja pelo conceito de sobreposicdo de praticas
discursivas, em um unico pais, implica uma abordagem individual e uma outra ao nivel
dos grupos. Nestes, através de dinamicas globais, pretender-se-ia que se efetuasse a
valorizagdo de uma lingua em detrimento das de minorias. Santomé (2008: 8)
exemplifica esta tendéncia global com o desuso de vocabulario como as diferentes
unidades e escalas de medida que se tém universalizado.

No seio de uma mesma nacgao, se o processo de imposicdo de uma lingua e de
uma cultura diferente da da comunidade de origem acontece em pé de igualdade dentro
de uma comunidade que partilha os mesmos de modos de comunicagdo, o que poderd
acontecer em relagdo a comunidades que ndo detenham o mesmo nivel de
competéncia? A comunidade s/Surda reclama esta situagdo e porque o ¢, viveu
momentos histéricos de sobreposi¢do da cultura oralista, impondo-a como forma de
inclusdo na sociedade ouvinte.

Contudo, o Multilinguismo que estd em analise em nada favorece a inclusao e
adaptagao desta comunidade. A biodiversidade cultural que est4 latente neste conceito,
encontra-se ameagada, mesmo que constitua a riqueza da humanidade. A luta pelas
linguas minoritdrias e a sua manutencao ¢ de dificil atualizagdo, pois a sociedade de
massas que se constituiu a partir da Revolu¢do Industrial mudou comportamentos,
habitos e atitudes. O carater transitorio atribuido a LGP fomenta a sua constante luta

(Amaral, Coutinho & Martins, 1994:14).
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Sem que nos apercebamos, o Multiculturalismo vem associado a lutas por uma
maior democratizagdo social e a reclamagdo de igualdades de oportunidades. Santomé
(2008) partilha perspetivas semelhantes sobre as abordagens do multiculturalismo, no
que toca a dimensdao abusiva e retorica do termo acabando por silenciar o conflito
latente. Trata-se de um pseudomulticulturalismo que exalta argumentos essencialistas
de natureza bioldgica sem considerar as relagdes de poder, promotora de mitigagdo de
individuos. O modelo de uma sociedade multicultural pode ser perspetivado sob cinco
modalidades de gestdo: isolacionista, transigente, autonomista, critica ou interativa e
cosmopolita (Santomé, 2008:22).

Consideramos que, perante esta classificacdo, as modalidades mais permedveis a
acdo da comunidade s/Surda passa pela Critica ou interativa e pela Cosmopolita. Se por
um lado, ndo faz sentido uma acdo de manutencdo de apartheid entre comunidade
s/Surda e ouvinte nao deixa de ser uma tentagdo para a primeira. A versao cosmopolita
propde, por sua vez, o desmantelamento de fronteiras entre culturas e povos para
construir uma sociedade sem vinculos a grupos especificos, mas acentua a cultura
comum como um conjunto de recursos a disposi¢cdo de qualquer pessoa, favorecendo o
hibridismo e a proliferagao das identidades. Um trabalho que requer uma geracao, a
proxima.

A identidade s/Surda seria, entdo, dificil de se submeter a um processo de
assimila¢do. Alias, a assimilagdo cultural pressupde usar o ensino da lingua como meio
eficaz de impod-la como oficial, menosprezando as nao oficiais e tornando-as
silenciosas. A comunidade s/Surda, apesar da luta pelo reconhecimento da LGP, ndo se
satisfaz com o que se pode denominar de pluralismo superficial, centrado nesse
reconhecimento, dinamizando apenas a celebragdao da diversidade (Almeida, 2001:43)
coisificando as identidades através de produtos culturais: a musica, festas ou
gastronomia (Santomé, 2008:31; Almeida, 2004b:89). A mudanga desta perspetiva
implica uma mudanca de comportamentos na escola, local privilegiado para a conquista
de sociedades mais justas promovendo uma educacao para a cidadania e democracia. A
igualdade social inicia o seu processo na escolarizacdo, onde a coabitacdo de
identidades as caracteriza como processos abertos € mutuamente enriquecedores
(Santomé, 2008:36). Esta posi¢do implica fazer um ato de contricdo e assumir atitudes
pouco tolerantes perante a diversidade tornada desigualdade em micro-fraturas.

A educacao emancipatéria exige uma redefini¢do critica do conhecimento

escolar e implica enfatizar as relagdes e pluralidade de vozes como estratégias para
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constru¢do de uma democracia plena. Os professores de linguas e a sua sala de aula sao
vetores desta dinamica dando a conhecer as diferentes visdes do mundo.

Ratificada a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) que preconiza uma
escola inclusiva e anuncia o advento e a emergéncia do paradigma socio - antropologico
da educacdo de s/Surdos, resta consubstancia-la. Para Afonso (2008b), esta
materializacdo deverd ultrapassar o plano da discussdo académica, eminentemente

teodrica, para resgatar a perspetiva de um inter/multiculturalismo critico:

“como fundamento da constru¢do de um curriculo contra-hegemoénico na

educacao de Surdos” (p.63).

Porém, a tentacao de criar um curriculo pode culminar num documento acritico
perante a diversidade cultural que existe no tempo e no espago. Carlinda Leite
(2002:361) alude ao conceito de “curriculo de turista” de Husén descrevendo o trabalho
esporadico e fragmentario do docente.

Subscrevemos o que Giroux (1994-1996) denomina de multiculturalismo
insurgente ou emancipatorio abordado nas e pelas praticas pedagogicas e cuja
intervengdo do professor passa por dotar os alunos de capacidades de analise critica
capaz de reescrever e desafiar esquemas conceptuais cristalizados. Esta posi¢do
ultrapassa o binarismo implicito nas relacdes de poder entre cultura dominante e
cultura dominada para reforgar a unidade na diferenca (p.338). A transformacao das
relagdes sociais, culturais e institucionais € requerida para a afirmagdo da diversidade.
E, talvez, neste modelo de multiculturalismo que se podera afirmar a cultura dos
s/Surdos. Moura (2000) apoia esta versdo defendendo e mantendo-a fora do contexto
social, mas antes entendida como existente e respeitada. O individuo s/Surdo vé,
perceciona, estabelece relagdes e valores de modo especifico e cuja utilidade devera ser
aplicada e integrada na educagdo de s/Surdos em consondncia com os valores da
comunidade ouvinte (p.67). Nesse contexto, a reivindicacdo da cultura s/Surda é
legitima. A experiéncia do s/Surdo no mundo ¢ radicalmente diferente da do ouvinte
porque se inicia a partir do momento em que se deteta a perda auditiva ou auséncia de
audi¢ao.

Touraine (1998) citado por Afonso (2008b:68) alerta para os limites do
relativismo cultural extremo, a partir do qual somos induzidos a partir das

especificidades das culturas a homogeneizé-las. Esta tentacdo anula a possibilidade de
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didlogo intercultural e consequentemente promove a guetizacdo das culturas
minoritarias. Quando assim ¢, mais afastadas ficam dos centros de decisdo politica e
econémica. E o efeito perverso e contraproducente que ocorre quando se coagem as
aprendizagens que deveriam ser significativas. O som tanto para ouvintes como
s/Surdos nao ¢ considerado como uma entidade que tem significado por si mesmo.
Trata-se de uma entidade que emerge dentro de um sistema de conhecimentos. Dada a
natureza do ouvinte e do s/Surdo, apreenderdo este significado de formas distintas.
Mesmo que haja residuo auditivo e que se use amplificador de som ou implante coclear
as reagOes serao sempre diferentes. Para um s/Surdo a excessiva vibragdo de um
aeroporto talvez seja perturbadora e para um ouvinte, a trovoada causard semelhante
reacdo, mas em situagdes diferenciadas porque percecionadas de maneiras diferentes
(Moura, 2000:68).

Partindo destas diferengas intersetamos aqui as visoes dos Formadores/Docentes
de LGP (VOLUME ANEXOS, ANEXO V), Professores ¢ Educadores da Educagao
Especial (VOLUME ANEXOS, ANEXO VI) e Audiologistas (VOLUME ANEXOS,
ANEXO VII) sobre os motivos que fomentam a curiosidade da sociedade pela LGP”.

Para os Professores ¢ Educadores da Educacdo Especial, a crescente divulgacgao
dada a LGP prende-se com motivos associados ao trabalho de divulgagdo e abertura da
comunidade s/Surda e movimentos associativos a comunidade ouvinte e a sociedade,
dando a conhecer o que a sustenta (P2;P3;P4). A divulgacdo da interpretagao de alguns
programas na comunicacao social suscita a curiosidade (P5;P6), ¢ como uma fase de
moda (P5). A investigacdo cientifica derivada do insucesso escolar dos alunos s/Surdos
submetidos ao oralismo (P1) e a investigacdo académica como forma de divulgacdo
(P2) atualizam a LGP como meio de comunicagdo crucial das pessoas s/Surdas. Os
motivos revelam algum conhecimento da comunidade e de alguma investigacao.
Apenas uma das entrevistadas refere o insucesso de uma filosofia educacional a que
foram sujeitos os alunos s/Surdos, logo um motivo de carater negativo € ndo positivo,
contrariamente aos outros cuja resposta assenta no movimento do s/Surdo para a
comunidade ouvinte € nao da ouvinte para a s/Surda. Parece-nos que o grupo de

Professores e Educadores entrevistado ¢ sensivel ao aspeto visual da LGP, descrita

% Pergunta n.°22, n.° 21 e n.°23: Para si, a que se deve a crescente divulgagdo e interesse pela LGP?
Para os Formadores/Docentes de LGP; Professores ¢ Educadores da Educagdo Especial e Audiologistas
(VOLUME ANEXOS, ANEXO V a VII).
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como um produto que suscita interesse € ndo tanto como uma forma de conceptualizar o
mundo.

Quando nos centramos nos Audiologistas, os motivos apresentados evidenciam a
divulgacao promovida pelos Mass media (A6;A7) através da presenga do intérprete em
alguns programas. A curiosidade da populacdo pela LGP, como uma lingua recente
(A7) terd suscitado maior divulgacdo (A2;A4). O trabalho da comunidade s/Surda ¢
também apontado como responsavel por este crescente interesse (A3;A4;A5). O efeito
estético do movimento da LGP ¢ também considerado como um motivo de interesse
(A1) associada a revelagao de uma cantora que, enquanto cantava, gestualizava a letra
em LGP (A2), tornado este um produto ainda mais exotico. O numero de s/Surdos que
perfaz a comunidade s/Surda ¢ elevado (A4). Uma das Audiologistas (AS) referiu a
responsabilidade plasmada na preocupacao com o “outro”. Por ultimo, a LGP representa
uma forma diferente de ver o mundo (Al). Os Mass media ocupam um espago de
grande destaque na sele¢do dos motivos destas duas populagdes. O movimento da
comunidade s/Surda em direcdo a comunidade ouvinte ratifica o seu estatuto de
comunidade minoritaria, a semelhanca do que os Professores e Educadores da Educagao
Especial.

No caso dos Formadores/Docentes de LGP, atribuem a crescente divulgacdo e
interesse pela LGP a possibilidade de aprender a LGP nos diferentes cursos por niveis
para efeitos profissionais (F1; F7). O interesse revela-se uma marca dos s/Surdos para
chamar a atencao ¢ dar a conhecer a sua visdao do mundo e a existéncia de familiares
s/Surdos (F2). O reconhecimento da LGP na Constitui¢do da Republica Portuguesa
(F3) e o trabalho dos movimentos associativos (F3;F4). A publicacdo de legislagdo
referente as Escolas de Referéncia para o ensino bilingue de s/Surdos (F3). Os Mass
media deram maior proje¢ao com a presenca de um intérprete de LGP (F3). O interesse
dos ouvintes tem sido maior, nomeadamente na manifestacdo de vontade de aprender a
LGP (F4;F5) e de a disseminar sem a legitimidade de um s/Surdo (F4). Interesse pessoal
derivado da curiosidade pelo aparecimento de uma lingua bonita com gestos (F6;F7) e
que até entdo estava silenciada (F5; F6). O gosto por aprender linguas e dominar varias
(F7).

A divulgacdo da LGP esta a cargo dos s/Surdos, das associacdes que os
representam e dos Mass media. Os motivos apresentados por estes
Formadores/Docentes de LGP sdo memos dispersos do que os das duas populagdes

antecedentes. Estes profissionais quando referem o interesse e divulgacao referem-se a
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projecao que a existéncia da LGP tem na comunidade ouvinte, pois esta lingua faz parte
do seu quotidiano e da sua vida. Estes motivos representam os reflexos da comunidade
ouvinte que procura a LGP, os cursos e as associagdes para a conhecerem. O
movimento €, neste caso, representado a partir do interesse da comunidade ouvinte pela
s/Surda e ndo o contrario. Ainda assim, a LGP torna-se produto para situacdes diversas.
A interiorizagdo de que ¢ uma lingua cujo alcance ultrapassa o efeito estético que possa

ter, ainda esta, na comunidade ouvinte, por consolidar.

b. Politicas multilingues e multiculturais

As politicas educativas direcionadas para a Educagao Especial ao nivel da surdez
tém sofrido reestruturacdes. Por um lado, devido a constante vigilancia das Associagdes
de Surdos que reclamam legislagdo e uma palavra a dizer sobre a educacdo da Pessoa
s/Surda; Por outro, as politicas de integragdo atualmente dissolvidas num outro
paradigma: o da inclusdo consubstanciada com a nova legislacdo que rege a Educacao
Especial e que privilegia, atualmente, o modelo biopsicossocial, atualizado na
Classificacdo Internacional de Funcionalidade (CIF) (OMS: 2004).

Aparentemente indcua, a mudanga implica avaliar outra situagdo controversa
entre comunidade s/Surda e comunidade ouvinte: se a primeira reclama um estatuto de
minoria nacional, assume-se que a segunda ¢ maioritaria Bueno (1998). E sabida e
amplamente conhecida a trajetéria da educacdo de Surdos enquanto ineréncia da
comunidade ouvinte. Este muro de Berlim, imagem implicita nas designagdes dadas
pela comunidade s/Surda, atribui-se as imagens que se associam a surdez e a dificuldade
de imposi¢ao de uma lingua que comegou apenas pela utilizagao de gestos com o Abade
de L'Epée (1712-1789)'.

Lodi (2005), parafraseando Bakhtin, refere que apesar das correntes da filosofia
da linguagem promoverem apenas uma lingua, as forgas centripetas e centrifugas, ainda
que contrarias, acompanharam o desenvolvimento de qualquer lingua, promovendo

aquilo a que designou de plurilinguismo (p.415). Esta concecdo bakhtineana permite

1% Considerado o criador da lingua gestual, ainda que se saiba que ja antes existiam linguas gestuais.
Porém, foi quem aprendeu a lingua gestual francesa para depois organizar um sistema educativo para
alunos s/Surdos. Criou a primeira escolas para s/Surdos do Mundo em Paris: Instituto Nacional de Surdos
— Mudos, e com esta criacdo devolveu o estatuto de humano aos s/Surdos a reconhecer a sua lingua. Em
1776, publicou o livro Instrug¢dao dos Surdos — Mudos pela via dos Sinais Metodicos (Carvalho, 2007:24;
Guerreiro, 1999:317).
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considerar que uma mesma lingua autoriza que diferentes linguagens circulem na sua
constru¢do, mantendo-a dindmica e viva (Strauss & Quinn, 1997: 4). A Lingua Gestual
seria a for¢a centrifuga a lingua normativa e oficial, estaria, assim, assegurado o
plurilinguismo social.

Silva (2006:74) cita Perlin (1998) ao deixar em aberto plano de a¢do conjunta
que mantenham o equilibrio da cultura dominante, ndo reforcando as posi¢des de poder
e privilégio, preferindo uma solugdo intercultural. A identidade s/Surda constroi-se
dentro de uma cultura visual e essa diferenca tem de ser respeitada como tal, ndo como
uma construcdo isolada, mas como uma constru¢do que pertence ja ao dominio
multicultural.

Geeraerts (2004) considera o século XVIII o bergo da origem dos modelos
culturais de estandardizagao linguistica. Distingue o modelo racional do romantico com
base em trés linhas de orientacdo: a linguistico-filoso6fica; a concecao de uniformizacao
e a conceg¢do da variagdo linguistica. O modelo racional distingue-se do modelo
romdntico ao considerar as linguas como um meio de comunicagdo; defende o ideal
democratico, considerando a lingua como um meio neutro e nao ideoldgico que fomente
a participagdo social; considera a variagdo linguistica um impedimento a emancipagao.
Contrariamente, o modelo romantico considera a lingua como meio de expressio;
descreve o monolinguismo e as linguas francas como meio de exclusdo social; a
variacao linguistica como expressao de diferentes identidades (p.60).

Nos ultimos dois séculos, XIX e XX, os modelos tém-se transformado,
sobretudo pelo efeito da globalizacdo que preconiza a uma lingua universal, franca para
a comunica¢do global. Face a esta descricdo, Geeraerts (2004:82) conclui que tanto o
modelo racional como o modelo romantico de concecdo de lingua tende para a
coalescéncia. E, nesse sentido, o mesmo autor atesta que, independentemente da
hegemonia de um dos modelos culturais descritos, o racionalista ou romantico, ambos

determinam a a¢do do ser humano falante ou executante de uma lingua.

“...the models in question cannot only be used in discourse-analytic
fashion to scrutinize argumentations and discussions, but that they may
also be seen as a shaping the language attitudes of linguistic communities.
If they have a real presence, they do not only show up in the way in which
people talk about standardization, but also in the way in which they

act”(p.82).
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Lakoff e Johnson (2003) haveriam considerado esta dicotomia na estreita relagao
entre objetividade e subjetividade. Coexistem em diferentes momentos da vida das
pessoas, exigindo uma adaptacdo a diferentes contextos. Os mesmos autores referem
que o objetivismo ¢ um mito que se vem construindo, ao longo do tempo, baseada na
dualidade entre ciéncia e arte, a verdade e a ilusdo. A figuragao da linguagem através da
retorica era considerada criadora de ilusdo e, por isso ndo verdadeira, nem objetiva
(p-190). Aqui cabem as metaforas, frequentemente associadas a literatura e a retdrica e

como tal inimigas da verdade:

“The fear of metaphor and rhetoric in the empiricist tradition is a fear of
subjectivism — a fear of emotion and the imagination. Words are viewed
as having «proper senses» in terms of which truths can be expresses. To
use words metaphorically is to use them in an improper sense, to stir the
imagination and thereby the emotions and thus to lead us away from the

truth and toward illusion” (Lakoff & Johnson, 2003:191).

A ponte entre o modelo racionalista ¢ o modelo romantico parte da associagado
entre o mito da objetividade e o mito da subjetividade. Ambos retinem o conceito de
verdade enquanto resultado de sistema de conceitos de cada individuo. Este sistema ¢é
mutante pois estd constantemente a ser testado pelas experiéncias que vivenciamos no

seio de uma ou outra cultura:

“What the myths of objectivism and subjectivism both misses the way we
understand the world trough our interactions with it. What objectivism
misses is the fact that understanding, and therefore truth, is necessarily
relative to our conceptual systems and that it cannot be framed in any
absolute or neutral conceptual system. Objectivism also misses the fact
that human conceptual systems are metaphorical in nature and involve an
imaginative understanding of one kind of thing in terms of another. What
subjectivism specifically misses is that our understanding, even our most
imaginative understanding, is given in terms of a conceptual system that
is grounded in our successful functioning in our physical and cultural
environments. It also misses the fact that metaphorical understanding
involves metaphorical entailment, which is an imaginative form of

rationality” (Lakoff & Johnson, 2003:194).

216



i. Uma nova face do multilinguismo

A etnicidade deixou de ser o critério de diversidade e alteridade e o conceito de
diversidade ndo designa o mesmo que a diferenga. Do mesmo modo, o multilinguismo
tem uma nova face, a que propde uma crescente hibridizacdo (Almeida, 2004a:58;
Almeida, 2004b:85) resultante de um conjunto de identidades mistas e ndo estanques,

como referimos no capitulo antecedente.

“People no longer experience a single personal identity, but they exhibit a
number of different, possibility shifting identities, of professional, social,

ethnic, cultural nature” (Geeraerts, 2004:70).

Assim, diferentes linguas consubstanciam esta fragmentacdao de identidades. A
diversidade pressupde, teoricamente, considerar possivel a coexisténcia de afinidades
culturais humanas que ultrapassam as fronteiras e a organizacdo dos Estados e que se
constituem e edificam num mundo globalizado, transnacional e, por isso,
intrinsecamente cosmopolita.

Neste cosmopolitismo sdao destituidas as nog¢des povo, raga, etnia. As ragas
serviam para diferenciar entre colonizadores e colonizados; os povos ou nagoes para
diferenciar unidades nacionais supostamente imemoriais no seio da diversidade
europeia € a etnias conferiam um conceito mais abrangente ao incluir as diferencas
entre grupos endogamicos, cuja distingdo era o critério linguistico tanto para europeus
como para extraeuropeus (Almeida, 2004b:83).

A perspetiva socio antropoldgica, o plano da surdez assume, como refere Afonso
(2005:64) a expressao “colonialismo ouvinte” que parece esgotar-se. O s/Surdo poderia
considerar-se também em outro modelo, o da diaspora, como comunidade em transito
ou representado como um imigrante que convive com uma sociedade de acolhimento a
qual ndo pertence e ndo se apropria ou como representante de uma etnia, ja que o carater
endogamico estd presente bem como o linguistico. Ora, conceptualizar desta forma o
s/Surdo implica negar as mudangas de paradigma e reassumir um modelo nacionalista
ndo coerente com a propria diversidade linguistica e heterogeneidade cultural. Exige-se
uma regulagdo internacional da globalizag¢do associada ao desenvolvimento dos paises
subdesenvolvidos e a criagdo de uma ordem politica para a materializagdo da cidadania

genuinamente multicultural (Almeida, 2004b:85). O fendémeno da globalizagao,
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enquanto processo econdmico e politico, €-o também linguistico. Nesse sentido, trouxe
consigo a reclamacdo do modelo cultural racional que concebe a lingua inglesa como
uma lingua universal, veiculando a sua dissemina¢do internacional. O multilinguismo ¢
uma forma de luta criando tensdes politicas e econdmicas e sociais. A comunidade
s/Surda ao reclamar a LGP como a lingua natural, impo6-la no panorama linguistico
portugués que sempre foi caracterizado como monolingue.

Porventura serd um Estado multilingue e multicultural? Santos (1999b: 136)
responde que Portugal tarde acordou para a tentativa de implantagdo de uma cultura
nacional hegemonica a interiorizar pela sociedade portuguesa. E que, por isso, Portugal,
ainda na época dos Descobrimentos, seria um pais de cultura periférica, ocupando,
porém o centro nas periferias ndo - europeias. Ainda que esta ideia seja de dificil
digestdo para os mais “puros” portugueses, a cultura portuguesa ¢ uma cultura de
fronteira. E como fronteira que ¢, ¢ dotada de cosmopolitismo, de traducdo de
transculturacdo, ou seja uma condi¢do de traduzido como refere Salman Rushdie citado
por Almeida (2004b:85). A contaminacdo cultural advém dos nascimentos dos Aibridos.
A cultura torna-se consumivel pelos produtos do imigrante/minoria e ironicamente a
contaminagdo ¢ feita pelos sentidos, pelo corpo na danga, na gastronomia, na musica. O
corpo que os distingue, quando transformado em produtos culturais apresentados, torna-
se apreciavel (Almeida, 2004b:87). A LGP ¢ um produto em transito e parece ser um
bem consumivel nos diferentes meios de divulgagao.

Remetemos, neste ponto, para os resultados do questionario aplicado aos
Professores de lingua. Evidenciamos a questdo n.° 4 ¢ a questao n.’4.1'"" (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0). Dos 54 inquiridos que responderam conhecer a LGP, 66%
identificam como tipo de curso disponivel o Curso livre de aprendizagem por niveis,
41% Cursos universitarios e 31% cursos de Formagdo profissional (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0.XV). Quando perguntamos através de que meios tomou
conhecimento destes cursos, distribuem as percentagens por: 50% através de amigos;
47% através de divulgagao institucional; 28% através de sitios em linha; 25% através de
panfletos; 13% através correspondéncia e outros 13% referem outros meios nao
especificados pelo questionario (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XVI). A divulgagao
deste produto tem conferido visibilidade a comunidade s/Surda, essencialmente através

de amigos. O grau de abertura desta comunidade a comunidade parece ter como

1% Questionario: pergunta n.°4: Tem conhecimento do tipo de cursos que existem no mercado?;

Pergunta n.°4.1: Através de que meio(s) tomou conhecimento? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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estrutura a divulgacdo social personalizada e através da internet. E o inicio de um
processo de emancipacao.

Para Giddens (1997) existem trés abordagens da politica moderna — o
radicalismo (onde se inclui 0 marxismo); o liberalismo e o conservadorismo. A politica
emancipatdria foi dominante em cada uma delas, mas de forma distinta. As duas
primeiras tentam libertar os individuos dos constrangimentos das praticas e preconceitos
pré-existentes. A emancipagdo devera ser progressiva do individuo em parceria com o
estado liberal. A terceira abordagem existe como reacao ao pensamento a emancipagao,
desenvolveu-se como rejeicdo do pensamento radical, criticando-o. O mesmo autor

define a politica emancipatdria como:

“uma perspectiva genérica preocupada sobretudo com a libertagdo dos
individuos e grupos de constrangimentos que afectam adversamente as suas
hipéteses de vida. A politica emancipatoria contém dois elementos: o
esfor¢o por cortar as amarras do passado, permitindo assim uma atitude
transformadora em relagcdo ao futuro, ¢ o objectivo de ultrapassar a

dominacdo ilegitima de alguns individuos ou grupos sobre outros” (p.194).

Esta politica tem dois elementos caracterizadores: o corte com o passado,
assumindo o individuo o controlo sobre as circunstancias da vida ou em alternativa o
recurso a reflexdo, usando a heranga cultural e histdrica para fazer a histéria. Para Marx,
sabemos que era a emergéncia de uma ordem sem classes. Para os outros autores a
politica de emancipagdo atribui maior importancia a outros critérios: género, etnicidade
e grupos dominantes/dominados. O objetivo da politica, independentemente do caso ou
abordagem, ¢ libertar os grupos desprivilegiados da sua condi¢do infeliz, ou eliminar as
diferengas relativas entre eles. Funciona esta politica a partir da consciencializagdo de
no¢ao hierarquica de poder exercido por um individuo ou grupo sobre os outros,
impondo a sua vontade. Preocupa-se, assim, em reduzir ou suprimir a exploragdo,
desigualdade e a opressdo. No primeiro caso: um grupo monopoliza indevidamente
recursos ou bens desejados cujo acesso € negado ao grupo dominado; as desigualdades
podem referir-se a qualquer variagdo em recursos escassos, dando importancia ao acesso
diferenciado a recompensas materiais; a opressdao, um poder exercido por um grupo
sobre outro para limitar as hipoteses de vida de outro, a sua libertagao implica adogao de

valores morais.
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Os imperativos da justiga, igualdade e participagdo tém o respetivo paralelo com
os modelos atras referidos. Neste caso, parece-nos que modelo associado terd sido o da
opressdo, sendo que, atualmente, a sua participagdo ¢ efetiva, ao influenciarem decisdes
que e outra maneira lhes seriam impostas. Este trabalho ¢ a prova disso, considerando

que a:

“emancipagdo significa que a vida colectiva ¢ organizada de modo que o
individuo ¢ capaz — de uma maneira ou outra -, de acgdo livre e
independente nos ambientes da sua vida social. A liberdade e
responsabilidade encontram-se aqui numa espécie de equilibrio” (Giddens,

1997:197).

Outro conceito passa pela “politica de vida”, ou seja, uma politica de decisdes da
vida que contempla as questdes de identificar quais sdo e como conceptualizé-las. Ha
aquelas que afetam a autoidentidade em si, na medida em que esta ¢ uma conquista
reflexiva (Giddens, 1997:198). Se eu fosse s/Surda, que questdes colocaria em relagao a
condi¢do de ser s/Surdo, ao seu “self”? Sabemos pelo que ja foi exposto que a politica
de vida diz respeito a debates e contestacdes que derivam do projeto reflexivo e

consciente'”

do self. Por sua vez, o individuo integra informacdo que deriva de um
enorme conjunto de experiéncias em contexto diferentes de modo a poder envolver-se,
conscientemente, em projetos futuros, conectando-se a eles: a emancipagao subentende
transformagoes da politica de vida. A titulo de exemplo, a emancipagdo por parte dos
pobres do mundo podera, provavelmente, ser alcangada com mudangas radicais de estilo
de vida a introduzir nos paises desenvolvidos. Serda este o caso da LGP e dos
movimentos associativos? Ou, pelo contrario, como resultado da modernidade, sera a
consequéncia de uma gritante desigualdade no acesso diferenciado a autorrealizagdo e a
capacitagdo identitaria dos sujeitos? (Giddens, 1990:37). Por analogia, referimos aqui
caso dos sistemas linguisticos, cuja emancipacdo esta intrinsecamente implicada na

transformagdao da acdo, de movimentos em signos e sinais. Na Idade Média, por

exemplo, todo o conhecimento derivava das impressdes causadas no espirito pelos

2Consciéncia assumida no que Damasio (2010: 199) define como “um estado mental em que temos
conhecimento da nossa propria existéncia e da existéncia daquilo que nos rodeia. (...) A consciéncia ¢é
um estado mental particular, enriquecido por uma sensagao do organismo especifico onde a mente esta a
funcionar; e o estado mental inclui o conhecimento de que a dita existéncia ocupa uma certa situagdo, de
que existem objetos e acontecimentos que a cercam. A consciéncia ¢ um estado mental a que foi
acrescentado o processo de ser”.
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objetos. Souza (1998:134) refere que no inicio da historia das linguas, estas impressoes
refletiam-se em reagdes como urros, gestos e sons. Porque baseados na analogia com o
que representavam, eram de ritualizados, repetidos e mecanizados, automatizam-se
quando perante estimulo. Porém, o sistema linguistico tera emergido dos habituais

contextos numa verdadeira emancipagao:

“in a emerging linguistic system is that were originally random
fluctuations become both distinctive and uniform, precisely because they
were emancipated from their conditioning environments”(Armstrong &

Wilcox, 2007:70).

No plano da identidade, James Woodward, em 1972, institui na Universidade
Gallaudet, em Washington DC, a utilizagdo do adjetivo Surdo, com maiutscula, para
designar um grupo particular de pessoas s/Surdas que compartilham uma lingua ASL e
uma cultura, na ace¢do antropologica e socioldgica; com mintscula, surdo representa a
condicdo audioldgica, na acegdo fisioldogica do termo e assumindo a deficiéncia
auditiva'® (Moura, 2000:72). Esta convengdo é uma determinacio de emancipagio e
distintiva da comunidade e cultura s/Surda, ja consubstanciada em documentos oficiais
e disseminada em todo o mundo. Em Franga, por exemplo, Mottez (2006) descreve

semelhante situagao:

“Ils veulent, en frangais, étre appelés Sourds, Sourds tout court. Mais

Sourds «avec un grand S» précisent certains” (p.91)

Mas, uma letra maitscula ndo se ouve e esta proposi¢do permanece apenas
valida na escrita.

A exigéncia e a determinagdo desta etiqueta pela comunidade s/Surda como
autodesignacdo e capacitagcdo identitaria radicam na diferenca entre surdo-mudo, mudo
e s/Surdo. Nesta comunidade, apenas sdo admitidos s/Surdos, desligando-se da comum
representacdo de mutismo associado a surdez. Até a II Grande Guerra Mundial, o termo
surdo-mudo era comummente aceite, ja que a conceg¢do de s/Surdo se associava nao
produzir som, palavra ou frase. O termo surdo-mudo aplicado ao individuo s/Surdo

passou a transportar, apdés o Holocausto, um valor depreciativo e mais do que

1% Optamos, neste trabalho, por utilizar s/Surdo cada vez que referenciamos o adjetivo, respeitando
ambos os paradigmas na convengao descrita, o socioantropologico e o clinico-terapéutico.
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pejorativo, inexato. A sensibilizagcdo e atualizacdo desta designagdo demoraram algum
tempo a ser implementadas e a ser compreendidas pela comunidade ouvinte. Por
exemplo, em Franga, foi abolida do vocabulario oficial em 8 de outubro de 1964,
quando o Certificado de Aptiddo para o Ensino de Surdos-Mudos passou a ser
Certificado de Aptidao de Ensino de Jovens Surdos. As antigas placas de marmore que
ornamentam os frontispicios dos edificios foram substituidas por outras onde o adjetivo
mudo ndo esta contemplado (Mottez, 2006:87).

Em Franca, apenas havia s/Surdos. Em Portugal, em 1963 a designagao surdos-
mudos comeca progressivamente a desaparecer € a ser substituida por s/Surdos, porém
manteve-se em utiliza¢do até a década de 90 do século XX (Carvalho, 2007:XI). Em
1922, o Instituto de surdos-mudos, sec¢do anexa a Casa Pia de Lisboa passou a
denominar-se oficialmente Instituto de surdos-mudos Jacob Rodrigues Pereira. No
Porto, designa-se de Instituto de surdos-mudos Araujo Porto. Atualmente, a placa de
marmore apenas diz: Casa Pia de Lisboa — Instituto Jacob Rodrigues Pereira. Jacob
Rodrigues Pereira'™ foi um educador de s/Surdos cuja metodologia pautava pelo uso de
gestos, mas cuja finalidade era o oralismo (Carvalho, 2007: 26; Moura, 2000: 19). A
designacao permanece associada ao oralismo que consigo traz a representagdo de surdo-
mudo. Haveré lugar a uma mudanca?

A desigualdade limitaria a realizacdo pessoal das pessoas com deficiéncia ao que
Goffman (1990) chamaria “herdis da adaptagcdao” citado por Martins (2006:104). O
discurso quer-se capacitante e sem a bengala paternalista, onde pode caber um
sentimento de inferioridade latente na limitacdo da comunicacdo gestual a conce¢do de
lingua. Serrdo (1998:24) considera-a mais do que uma lingua, mas antes a consciéncia
rica, plural e sofisticada.

Nao obstante tudo o que foi referido atrds, parece que a plataforma multilingue
se apresenta como uma alternativa a substituicdo da ou das linguas minoritérias, é o
bilinguismo permanente, ou seja, continuar a falar a sua lingua nativa entre falantes da
mesma comunidade ao mesmo tempo que, também, usa ativamente uma lingua

metropolitana para diferentes situagdes (Fischer, 2009:252; Geeraerts, 2004:70).

1% Jacob Rodrigues Pereira era filho de pais de ascendéncia judaica. Nasceu em Espanha, numa vila da
Estremadura, em 1715,ainda que se reclame que os seus pais sejam de nacionalidade portuguesa. Em
Bordéus e Paris teve uma intensa atividade: os seus novos métodos foram apresentados a uma comissao
de sabios que atestaram as investigagdes e cujo relatério se encontra na Academia das Ciéncias de Lisboa
(Carvalho, 2007:26).
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c. Linguistica Cognitiva e Teoria da prototipicidade

A Linguistica Cognitiva emerge no ultimo ter¢o do século XX e recontextualiza
a linguagem nomeadamente na dimensdo social e cultural. Linguagem e cultura sao,
entdo, conceitos multifacetados (Glynn, 2004:262;Verhagen, 2004:184). Muitos destes
conceitos sdo hodiernamente atualizados em funcdo do presente e implicam um
exercicio de reflexdo sobre a perenidade destas no¢des (Souza, 1998:125).

Aristoteles € o autor primeiro na conceptualizagcdo da teoria das categorias, mas
também do “principio de economia” quando diz haver um numero limitado de palavras
e que sera inevitavel que uma mesma palavra possa significar e referir inimeras coisas
in Silva (2006:16). Este apontamento introduz a polissemia, a metafora e a metonimia
no ambito da Linguistica Cognitiva. Esta trilogia decorre do saber extralinguistico e
enciclopédico (Vilela, 2003:202). O mesmo filésofo, por um lado, permitiu de forma
incipiente categorizar o mundo através da linguagem, por outro limitou-o. De tal forma
este pressuposto ¢, atualmente, verdadeiro que o conhecimento do mundo se expandiu e
ndo cabe nos limites das categorias estabelecidas por Aristoteles, baseadas nas
similitudes (Souza, 1998:128), numa busca pela analogia. Nao obstante esta realidade, o
seu contributo manteve-se valido durante muito tempo.

O mesmo filésofo distinguiu dois conceitos essenciais a categorizagdo: a
esséncia e a propriedade. O primeiro remete para as partes constitutivas de uma coisa
que a tornam individuais e cuja destrui¢ao causa a destrui¢ao do todo; o segundo diz
respeito as propriedades que nao representam nada na determinagdo da esséncia das
coisas, ou seja atributos que podem ou ndo ser verdade mas ndo sdo essenciais para a
defini¢do das coisas (Taylor, 2009:20). Assim, para dizer que, por exemplo uma
entidade “¢ um homem”, temos de conhecer o significado da palavra homem, ou seja

conhecer a “esséncia do homem”:

“Putting this into more modern terminology: To say that X is a Y, is to
assign entity X to category Y. Entity X belongs to category Y in virtue of
its exhibiting the ‘essence’ of the category. With respect to MAN,
Aristotle proposed two features which define the essence of category (and
hence two features which define the meaning of the word man), namely

[TWO-FOOTED] and [ANIMAL]” (Taylor, 2009: 21).
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A teoria cléassica propoe, entdo, partir de diferentes assumpgoes: (i) Categorias
sdo definidas a partir da consideracdo, em simultdneo de tragos necessarios e
suficientes; (ii) Os tracos sdo bindrios ndo admitindo a possibilidade possuir ou nio
possuir um tragco, ou ¢ ou nao ¢€; (iii) As categorias tém limites bem definidos, ou se
pertence a uma dada categoria ou nao se pertence a essa categoria; (iv) Cada membro da
categoria tem o mesmo estatuto, ndo ha grau de saliéncia, nem escalas na consideragao
destes membros da categoria. A funcdo da categorizagdo passa pela simplificacdo do
ambiente e dos contextos em que nos movemos (Taylor, 2009: 21). E pois uma teoria
que limita a agdo da linguagem e nao considera as nuances.

Na Idade Média, porém, a necessidade de ler o mundo associou a magia e a
erudi¢do, ndo permitindo o desenvolvimento da ciéncia. Nesse periodo, a escrita ¢é
reveladora de conhecimento, concecdo que se propagou durante todo o Renascimento.
Os textos religiosos, a criagdo da Imprensa e a transformacao da literatura representada
em literatura redigida fomentam o privilégio da escrita. Paralelamente, tal como
descrevemos no primeiro capitulo, a historia da educacao de s/Surdos caracterizou-se,
até ao final do século XVI pela auséncia. Os s/Surdos eram considerados inaptos para o

ensino. Ponce Léon'®

(1510-1584), frade beneditino espanhol foi o primeiro professor
de s/Surdos. Nao se conhece o legado do seu método, mas alguns dos seus alunos
registaram aspetos especificos da sua metodologia. Tera usado o alfabeto manual para a
categorizagdo do mundo dos seus alunos filhos de nobres. Para tal recorreu a este
alfabeto como forma de aceder a lingua escrita e desenvolveu competéncias que
permitiram a estes alunos reclamar os seus direitos de heranca dos seus ascendentes
(Carvalho, 2007:19; Souza, 1998:129). Contrariamente a Aristdteles, o pensamento do
s/Surdo foi capacitado.

O ja referido Congresso de Mildo legitimava a posi¢do aristotélica dominante,
neste caso, a superioridade do mundo das ideias, da razdo, da abstra¢do representado

pela palavra por oposi¢do ao mundo concreto ¢ ao mundo material neste caso

representado pelo gesto (Lebedeft, 2000:87).

1% Pedro Ponce de Léon é considerado o primeiro professor de s/Surdos, tendo-lhe sido atribuido a
origem da verdadeira educacdo de s/Surdos. Tera desenvolvido o seu método com base nos gestos
utilizados pelos monges que faziam o voto de siléncio. Conseguiu sucesso dos seus alunos na leitura,
escrita e em diferentes areas de conhecimento, como o latim. Filosofia natural e astrologia (Carvalho,
2007:19).
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i. Entre prototipos e esteredtipos

Emmanuelle Laborit (2005) responde a pergunta:

“Gostaria eu de me integrar no mundo dos ouvintes? De ver outra coisa?
Sim. (...) Receio vagamente o mundo dos que ouvem. Ja ¢ tempo de o

agarrar de caras”(p.149).

Para pensar a cultura temos que saber como o ser humano constroi os sentidos e
os acontecimentos. Os significados culturais advém da interpretagdo atribuida a eventos
do quotidiano como causa e efeito de reacdes a estimulos contextuais e simultaneamente
de conceitos e ideias pré-existentes. O paradigma cognitivo combina estes dois polos,
aparentemente distantes, ao considerar que o significado nasce da interpretagdao evocada
por um objeto ou acontecimento no individuo num dado contexto e tempo. Os
significados culturais, nesta perspetiva cognitivista, edificam-se a partir das interagdes
com o mundo e que se via sedimentando como resultado de experiéncias vividas e
esquemas mentais que ai se constituem (Strauss & Quinn, 1997:6). Estes constituem-se
como conhecimentos partilhados pelas diferentes sociedades e que organizam o
pensamento e as representagdes dos individuos que as compdem. Reconstroem a
memoria de acontecimentos recentes, determinam o conhecimento que usamos no
quotidiano e permitem-nos prever situagdes futuras, criando expectativas.

Os esquemas mentais e culturais sdo alvo de ambiguidade, ja que partimos do
principio que, em iniimeras ocasides, 0 nosso interlocutor partilha os mesmos conceitos,
partimos dos mesmos pressupostos e criam-se jogos de implicitos e universos de
referéncia coincidentes. Caso contrario, a comunicacgao seria impossivel. Os esquemas
cognitivos, sendo construidos e passados de geragdo em geracdo, revelam agdes e
comportamentos que se disseminam de forma latente, organizando o mundo pratico.
Porém, ha modelos e esquemas que se materializam em estere6tipos negativos € que
moldam a interpretacdo do presente, a memoria coletiva € com base nestas ancoras
temporais, projetam o futuro (Strauss & Quinn, 1997:49). O refor¢o destes esteredtipos
resulta do facto das pessoas se comportarem de acordo com as representagdes que tém
de si. Ao fazé-lo, confirmam os esquemas mentais do outro em relagdo a si, refletindo

no seu comportamento as interpretacdes dos outros, confirmando-os e propagando-os.
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Ou seja, os individuos comportam-se de acordo com as crengas dos outros, tornando-se
um circulo vicioso dificil de interromper, passam de geragdo em geracao.

A perspetiva conexionista ou também designada de modelacao de rede neuronal,
considera que os conceitos e os significados sdo mutantes, distribuidos e por vezes
inconsistentes. Os significados sdo, nesta perspetiva, menos rigidos pois constituem-se
como estados mentais moldados pelas experiéncias individuais do sujeito em contextos
especificos. Os conceitos sdo assim penhorados a subjetividade de cada pessoa, por um
lado e por outro lado, as metaforas que se constituem como imagens definidoras do
quotidiano comuns as historias coletivas das pessoas e das redes em que se movem.
Inferimos daqui que alteracdes as interpretagdes culturais podem ser operadas na
transmissdo de modelos e esquemas cognitivos em diferentes geragdes, potenciando a
mudanga e a hibridez. As concegdes e significados culturais surgem das pessoas em
funcdo do ambiente em que se movem (Strauss & Quinn, 1997:84).

Duque (s/d:2) faz uma sinopse cronologica dos diferentes estudos sobre a
categorizacdo até apresentar a Teoria dos Prototipos. De Aristoteles ao novo paradigma,
o autor vai tecendo e deixando tecer ao leitor um percurso que tem como ideia central o
carater multidimensional da linguagem, abandonando a concec¢do dual e arbitraria do
signo linguistico de Saussure ou a dupla articulagdo de Martinet. Assim, inaugura esta
cronologia com o conceito de significado de Aristoteles, para quem uma estrutura de
atributos necessarios e suficientes ¢ a base para construir a esséncia ou conceito ao qual
associamos uma palavra. O significado de uma palavra contempla um sentido e um
referente. Mas, o conceito ¢ anterior a palavra, ou a uma etiqueta. Esse significado, ao
permitir uma nomenclatura da entidade, realidade ou objeto individualiza-o, tornando-o
especifico e diferente dos outros. E, entdio, a Aristoteles que permite conceber o que se
designou de Teoria Classica do Significado e da Categorizagdo. A este proposito,
Vilela (2003:204) revela que esta teoria, ao descrever as categorias definidas através de
tracos necessarios e suficientes, ndo resolve os problemas relativos a ambiguidade de
sentido, pois exclui alguns dos elementos que ndo se enquadram na categoria
predefinida. O grau de saliéncia ndo existe, delimitando por contraste as fronteiras
semanticas. Esta analise surge apresentada como limitada pelo que se trata de um
sistema bindrio e, tal como na matematica, ou pertence ou nao pertence a uma categoria.
A nog¢do de categoria estd inelutavelmente associada a delimitacdo e a identifica¢do por

aproximacao de semelhancas (Glynn, 2004:257).
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Os tragos de todos e de cada um dos elementos servem a definicdo da categoria e
serdo suficientes para a definir, sem contudo haver um estudo dos seus usos.
Semelhante andlise ¢ a componencial que apresenta um cardter mais recetivo ao uso,
assumindo o conceito de performance de Chomsky. A este modelo acrescenta-se a
possibilidade de estabelecer tragos umiversais e vélidos para todas as linguas
(Bernardez, 2004:22). Parece-nos uma possibilidade comprometedora pois implicaria
ndo haver validade cognitiva bem como o contetido cultural do significado, que por
natureza ¢ diacronicamente marcado no tempo, por isso instavel e mutante (Silva,
2003:163). Saussure sempre reclamara a imutabilidade do signo linguistico. Porém,
Vygotsky discorda deste principio, penhorando-o. O pensamento conceptual ndo ¢
inato, a criang¢a ndo cria conceitos sozinha, antes aprende através de relagdes sociais e
através da interagdo (Goldfeld, 2002: 23).

Ao longo do desenvolvimento da crianga, a formagdo de conceitos molda-se em
trés etapas: a agregacdo desorganizada na qual a crianca agrupa objetos de forma
aleatoria e ndo procura as semelhancas; a segunda etapa denomina-se de organizagdo
por complexos, seguindo diferentes estratégias para a criagdo de grupos. Utiliza critérios
concretos e nao logicos; por fim, a ultima etapa, pensamento por complexos, a crianga
parece organizar objetos com base no maximo numero de semelhancas entre os
conceitos, ainda que a sua fala se assemelhe a do modelo adulto. A participagdo deste
no processo de formacao e desenvolvimento dos conceitos ¢ determinante e submete a
conceptualizagdo as especificidades da sua cultura (Vygotsky, 2001: 66-67). O mesmo

autor aponta diferencas no processo de formacao de conceitos nas criancas s/Surdas:

“Na linguagem das criangas surdas-mudas podemos aprender muitas
coisas acerca do pensamento por complexos, pois a estas criangas falta o
principal estimulo para a formag@o de conceitos. Privados de intercdmbio
social com os adultos e deixados a si proprios para determinarem que
objetos devem agrupar sob a ¢gide de um mesmo nome, formam os seus
complexos livremente e as caracteristicas especiais do pensamento por
complexos aparecem na sua forma pura e nitida. Na linguagem por sinais
dos surdos-mudos, o ato de tocar um dente pode ter trés significados
diferentes: “branco”, “pedra” e “dente”. Os trés significados pertencem a
um mesmo complexo que, para melhor elucidagdo, exige um gesto
suplementar de apontar ou imitativo, de forma a precisar-se que objeto se

quer significar em cada caso concreto. As duas fungdes da palavra

encontram-se, por assim dizer, separadas. Um surdo-mudo toca o dente e

227



a seguir, apontando para a sua superficie ou fazendo um gesto de
arremesso, diz-nos a que objetos se refere em cada caso” (Vygotsky,

2001:66).

O dedo indicador serve para estabelecer coordenadas como os deiticos. E, no
s/Surdo, obrigatério usar as maos para construir deixis, para dar a direcdo, mas
estabelecer a ancora com o espaco, para identificar e ilustrar. Nao ha, nem poderia
haver, interdi¢gdes nas linguas gestuais. Tudo ¢ visivel, o que se sente torna-se corpo, o
que ndo se sente materializa-se e além de ser dizivel ¢ demonstravel nos movimentos,
em cadéncias, em expressdes faciais € no corpo. Neste residem os segredos e estes
residem no siléncio. Os significados construidos na LGP ou em qualquer lingua gestual
sdo diferentes e naturalmente a convencdo do interdito, como apontar nas criangas

ouvintes, ndo assume 0 mesmo valor semantico — pragmatico.

ii. Que mudancas na concecio de surdez?

Quando consultamos o Diciondrio de Lingua Portuguesa Contempordnea

(2001:3488) lemos a defini¢do da surdez:

“(1) a perda ou diminui¢do da funcdo auditiva e (2) a insensibilidade e

indiferenga perante o que se diz” (p.3488).

Trata-se de uma defini¢do que ndo apresenta nenhuma especificagdo de dominio.
Contrariamente a palavra mudo que analisaremos mais a frente. Porém, a defini¢ao
citada baseia-se na natureza do paradigma clinico-terapéutico referida pelos

Audiologistas entrevistados (A1-A7). A titulo de exemplo:

“Uma diminui¢do da capacidade auditiva, de compreender, de comunicar,
de alguma forma, dificuldade na comunica¢do” (A1l:VOLUME
ANEXOS, ANEXO X.I).
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Porém, esta comunidade identificada com este paradigma apresenta duvidas na
conceptualizagdo e nas implicagdes que advém do conceito de surdez e que
apresentaremos na metodologia.

Intersetamos aqui as respostas dos nossos entrevistados a propdsito do conceito
de surdez'”, tendo este mudado ou ndo ao longo do tempo. As respostas evidenciam
que, a semelhanga do que Linguistica Cognitiva descreve, os conceitos mudam. Essa
alteracdo materializa-se no tempo e na conceptualizacdo representada na mente dos

individuos como refere um dos Formadores/Docentes de LGP (F4):

“Essas coisas todas que se aprendem, que eu hoje aprendo, amanha, sei 14,
tenho ‘mée’, depois tenho este gesto, depois sempre novo, novo, novo, €
as regras onde estdo? Eu acho que preferia a forma antiga porque por
exemplo, a LP vem do Latim, sim e ha palavras que continuam a ser
respeitadas, claro que mudaram, ndo ¢é? Na LG, os gestos também
mudam. Estio sempre a mudar e acrescentar cada vez mais. E importante
a riqueza, mas eu preferia a opinido antiga” (F4: VOLUME ANEXOS,
ANEXO VIILIV)

As respostas dos Formadores/Docentes de LGP (VOLUME ANEXOS, ANEXO
VIILI-VIIL.VII) no que diz respeito a mudanga do conceito de surdez ancoram-se no
tempo, numa analise diacronica. Para tal referem os individuos s/Surdos mais velhos da
comunidade s/Surda (F1;F4;F5). Estabelecem um modelo comparativo cujo principal
marco € o ano de 1997 com o reconhecimento da LGP como lingua natural dos s/Surdos
na Constituicdo da Republica Portuguesa (F1;F2;F6;F7). Antes do reconhecimento do
estatuto de linguas gestuais e antes da Declaracdo de Salamanca (UNESCO:1994) as
pessoas s/Surdas escondiam os gestos e a LGP, ndo s6 porque estava vigente a filosofia
educacional do Oralismo como era proibido gestualizar na escola (F1;F7). A mudanga
do conceito de surdez vem inelutavelmente associada ao conceito de ser s/Surdo. O
estatuto linguistico atribuido a LGP transforma a visdo do ouvinte acerca do s/Surdo

(F3):

106 Pergunta n.° 6 para os Formadores/Docentes de LGP (VOLUME ANEXOS, ANEXO V); Pergunta
n.° 7 para os Professores e Educadores de Educagdo Especial (VOLUME ANEXOS, ANEXO VI);
Pergunta n.° 9 para os Audiologistas (VOLUME, ANEXO VII): O conceito de surdez e de pessoa
s/Surda evoluiu ao longo do tempo ou manteve-se intacto?

229



“Eu vejo que ha algumas mudangas, algumas alteragdes, que estdo
associadas a lingua gestual, a forma como a pessoa vé, o surdo, pronto,
isso sim, algumas mudancas.” (F3: VOLUME ANEXOS, ANEXO
VIILII)

Esta mudanga transporta consigo uma mutacdo social acompanhada de
movimentos associativos mais proativos e recetivos (F2;F7). Estes movimentos
associativos estiveram ligados diretamente a luta pelo reconhecimento do estatuto da
LGP. Pugnaram por um estatuto diferente daquele que foi reconhecido, mas abriram a
porta a um conjunto de situagdes novas e determinantes para a mobilidade social e para
a promo¢ao da igualdade. Referimo-nos aos intérpretes de LGP e a materializacao e
legitimacdo do Formador de LGP e mais recentemente do Docente de LGP. Os nossos
entrevistados apontam que o intérprete passou a ser um requisito em circunstancias
varias do quotidiano, mas também e de maior importancia no acesso a informacao e a
educagdo (F1;F2; F3;F5;F7). Entre esta amostra de entrevistados a mudanca do conceito
de surdez ¢ uma realidade, aceite como tal. Porém, ndo reine consenso quanto a uma
avaliagdo positiva ou negativa. Na verdade, a maioria opera esta mudanga como positiva
(F1;F2;F3;F5;F7). Um dos entrevistados (F6) refere, porém, que ndo considera positiva
a mudanca, aponta que passando para as escolas o ensino da LGP os movimentos
associativos perdem coesdo e a LGP podera perder a pureza e a gramatica e com algum
receito de contaminagdo (F4). Assim, sintetizando, as mudangas sao muitas, claras e
consubstanciadas na legitimacao da LGP que traz a presenca de intérpretes e aceitagao
pelo outro, a identidade do s/Surdo foi afetada e a sua representacao no ouvinte também,
ainda que a etiqueta se mantenha colada ao ser s/Surdo para os ouvintes e ser ouvinte
para os s/Surdos quando hd um convivio entre ambas as comunidades. Tal situacdo ¢

referida pelo entrevistado F3:

“Agora eu pessoalmente, ndo sinto, ndo sinto essas alteragdes, porque eu
antes quando estava em engenharia, eu comunicava com os ouvintes, €
estava habituado a oralidade. Comecei a lingua gestual ha pouco tempo.
A minha identidade tem um meio-termo. Eu convivo com os ouvintes e ¢
muito engragado porque quando estou com os ouvintes, os s/Surdos
olham para mim, alids os ouvintes olham para mim como se eu fosse
s/Surdo, mas quando eu estou com os s/Surdos, os s/Surdos olham para
mim como se fosse ouvinte, eu tenho as duas culturas, interiorizei as duas

culturas” (F3:VOLUME ANEXOS, ANEXO VIILIII).

230



No caso dos Audiologistas entrevistados, seis (Al a A6) sdo consensuais em
relacdo a mudanga de conceito de surdez ao longo do tempo e um (A7) confessa que o
preconceito se mantém (VOLUME ANEXOS, ANEXO X.I-X.VII). Nesta amostra, a
evolugcdo da tecnologia de assisténcia a pessoa s/Surda € essencial a mudanga de

conceito da surdez (A6).

“Hoje em dia, para além de a tecnologia ter evoluido para os ajudar, com
implantes cocleares, com aparelhos auditivos de melhor tecnologia... hoje
em dia evoluiu bastante e estamos a falar talvez dos ultimos cinco anos,
digo eu... ultimos dez, cinco anos, mais ao menos...” (A6:VOLUME

ANEXOS, ANEXO X.VI)

Duas das entrevistadas referem-nos de forma explicita. Ambas (Al;A4) pela
habilitacdo da pessoa s/Surda e pela invisibilidade da surdez no corpo. Esta questdo da
invisibilidade constitui uma faca de dois gumes: por um lado, a possibilidade e tentativa
de transformar os apoios técnicos em adornos e aderecos cobicaveis e icones de moda,
como os 6culos para a visdo (Al); por outro lado, a ideia de que nao sendo visivel, ndo
sendo objeto estético sujeito a uma avaliagdo pelo outro, ouvinte ou ndo, ndo ¢
lembrado e torna-se, assim, duplamente invisivel (A4).

Quando referem a tecnologia, ndo referem exclusivamente os aparelhos
auditivos e os implantes cocleares, mas os mass media como fomentadores da mudancga
de conceito e de representagdo ao indicarem a legendagem em LGP e referindo como

limitada aos canais publicos e a alguns programas (A4).

113

. volto a lingua gestual, na televisdo, no canal 2, penso que colocam,
mas os principais canais ndo colocam a tradu¢do simultanea e os que
colocam, colocam num rectangulozinho minimo que, para quem precisa
de perceber o que estdo a dizer, ndo conseguem, porque visualmente nao
¢ possivel. Para ja ¢ demasiado rapido e depois ¢ muito pequenino. E no
canto, em termos de visdo, ndo ¢ o mais aconselhado, portanto,
dificilmente conseguirdo perceber... portanto, o conceito de surdez, eu
acho que a sociedade tem consciéncia de que ha pessoas com
necessidades especiais, mas acho que minimizam muito a surdez, porque
ndo ¢é visivel, ndo ¢ palpavel... repare, repare como com uma pessoa

invisual, toda a gente...coitadinho, ndo é? A pessoa pode ser surda e
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passa despercebida, porque mesmo que use prétese ou implante ndo €

visivel, entende? (A4:VOLUME ANEXOS, ANEXO X.IV).

A forma como a comunidade s/Surda aceita ou ndo aceita o desenvolvimento da
tecnologia determina a mudanca do conceito de surdez e até que ponto a sociedade esta
sensivel a esta tematica que surge, frequentemente associada a momentos especificos de
epifania (A4).

Ainda, a evolucao do conceito ¢ apresentada em funcdo da mudanca de
terminologia de deficiente para deficiente auditivo e pessoa com défice auditivo (A6).
Semelhante apontamento ¢ referido por outra entrevistada quando refere que a visdo
atual do s/Surdo se opde a de anteriores €pocas, ou seja a de que estando destituido de
audi¢do, nao falava (A3). Sabemos atualmente que o mutismo, na comunidade s/Surda
seria sempre uma consequéncia da auséncia ou perda de audi¢ao. Esta concecao implica
que os ouvintes tenham mudado de perspetiva ou pelo menos tenham atenuado o
estigma de entdo (A2).

Esta otica ¢ salientada pela outra populagdo entrevistada, a dos Professores e
Educadores da Educagdo Especial quando questionados acerca da mudanga de conceito
de surdez (VOLUME ANEXOS, ANEXO IX.I-IX.VII). Para estes Professores e
Educadores, a grande mudanga no conceito da surdez radica na negagao da concegao de
s/Surdo como atrasado mental. Esta mudanca operou-se através do acesso a educagdo

potenciada pelo reconhecimento da LGP (P1;P3), logo do individuo s/Surdo:

“If languages or language varieties embody a specific identity, then a
preference for language or language variety rather than another implies
that the specific group of people is neglected or denied. Not recognizing

the language is not recognizing the language users” (Geeraerts, 2004:58).

Este reconhecimento s6 possivel de materializar na instituicdo escola. Nesta
visdo, € a escola oficial com recurso a legislagdo que da estatuto a pessoa s/Surda ou
ouvinte. Outrora, a representagdo do individuo s/Surdo estava associada a imagem
negativa da institucionalizacao (P3), revelando atrasos no desenvolvimento, tal como
acontecia com outras patologias. Se, por um lado, esta institucionalizacdo foi
determinante para o desenvolvimento da LGP e da comunidade s/Surda portuguesa,
fomentando a sua coesao (F2), por outro conotou este idioma como uma linguagem, e

na qualidade de linguagem, era menor (P3).
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“Néao, evoluiu. Nos anos antes de eu comegar a trabalhar, e durante
muitos anos em Portugal, um s/Surdo, por exemplo, ndo podia falar em
Lingua Gestual, era proibido, por exemplo. O ensino dos s/Surdos era
feito s6 em colégios especiais, ndo ¢? Como a Casa Pia, como o Colégio
da Imaculada Conceicdo, e outros... E eram escolas oralistas, portanto
considerava-se que a Lingua Gestual ndo era uma lingua, era uma
linguagem. E considerava-se que era uma linguagem menor, digamos
assim, ndo tinha caracteristicas de uma lingua e que...considerava-se
ainda que era, uma via de acesso facil dos s/Surdos e que ao fazerem, ao
utilizarem os gestos, iam deixar de se esforcar por desenvolver a
oralidade. E portanto, era-lhes completamente vedado, e depois eles
desenvolviam Lingua Gestual as escondidas” (P3: VOLUME ANEXOS,
ANEXO IX.III)

E crenga consensual dos Professores e Educadores da Educagio Especial
entrevistados que houve alteragdes significativas. A institucionalizacdo deu lugar ao
acesso a educacdo em unidades de alunos s/Surdos (P2;P3;P7) promovendo a sua
autonomia (P4), a afirmacdo da sua identidade (P5) e o contacto com modelos adultos
s/Surdos (P3;P7). O reconhecimento da LGP ¢ referido por trés entrevistadas
(P1;P3;P6) como determinante para a mudanca do conceito de surdez, associada a
investigacdo cientifica que legitima as linguas gestuais (P3). Acrescenta-se aos motivos
apresentados um dos pontos de discordia com a comunidade s/Surda: a tecnologia (P3).

Para os Formadores/Docentes de LGP, a mudanca do conceito radica na
legitimagdo da LGP constitucionalmente e na abertura dos movimentos associativos a
todas as comunidades. Representagdes muito distintas. Nesta pergunta, em nenhuma
entrevista dos Formadores/Docentes refere a tecnologia como um fator potenciador de
mudanca de conceitos, mas antes a acdo das instituicOes ministeriais e estatais,
implicando-as nessa responsabilidade. Semelhante situagdo ocorre quando comparamos
as entrevistas dos Audiologistas, na referida questdo, apenas em uma entrevista (A4) foi
referida a LGP como promotora de mudanca de conceito de surdez. Porém, como
descrevemos no segundo capitulo, a tecnologia esta igualmente legislada e da populagao
nela referida faz parte a comunidade s/Surda e que dela faz uso. Esta tecnologia ¢, para
os Audiologistas, fomentadora de evolugdo do conceito de surdez e, consequentemente

de representacdo negativa para a pessoa s/Surda.
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Para aqueles profissionais de saude ¢ a tecnologia capacita o s/Surdo na
integracdo e na relagdo com a comunidade ouvinte, dando-lhe poder. Esse poder é o
poder da escolha (A2) que se consubstancia na emancipagdo desta comunidade,
podendo desligar ou nao. Os Professores ¢ Educadores da Educagdo Especial reunem
todos os argumentos apresentados pelos representantes do paradigma clinico-
terapéutico, os Audiologistas e pelos Formadores/Docentes de LGP, representantes do
paradigma socio-antropologico.

Reunidas as consideragdes das trés populagdes, inferimos que a LGP e o seu
reconhecimento representam o fio de prumo do que ¢ ser deficiente no pré-

reconhecimento de LGP e ser diferente no pés-reconhecimento da LGP.

iii. Representacoes do s/Surdo: a visdo do ouvinte

As mudancgas metodoldgicas e teodricas na educacdo de s/Surdos tornam-se
visiveis quando analisamos as concegdes e representacoes da surdez e do s/Surdo.

Durante o século XIX, a palavra surdo designava aqueles se tornaram s/Surdos,
ou seja, nasceram ouvintes, mas por alguma circunstancia da vida que se tornaram
s/Surdos, perdendo capacidade auditiva, aqueles que tinham uma perda auditiva
considerada ligeira'”’, ou perda total: a cofose. Independentemente da modalidade, eram
designados em relacao a lingua oral, da qual se pretendia que fizessem uso e recurso. Os
surdos-mudos eram os mendigos e indigentes surdos ou mudos ou surdos-mudos. Sem
voz na sociedade e sem voz, mudos e s/Surdos foram incluidos na mesma
categorizagdo. Sabemos, porém, que sendo s/Surdo, destituido de capacidade de
audi¢do, ndo pode produzir sons. O seu mutismo ¢ uma consequéncia, a surdez ¢ a
causa. Os linguistas especialistas no estudo da etimologia, atribuem a origem das
palavras mudo nas linguas indo-europeias especificando as latinas, anglo-saxonicas e

eslavas, uma constru¢do onomatopaica mu, mum:

“Celui qui, levres closes, nést pas capable de faire q’'un «mu» comme les
animaux. Le sens s’est par la suite spécifi¢ dans celui, éventuell, de «sans

voixy». Cést ce que signifie en effet sans ambiguité depuis plusieurs

197 Normalmente designado na literatura de hard-hearing, dureté d’oreille ou duro de ouvido. A cofose,
corresponde a uma surdez profunda, perda total de audicao.
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siecles le mot frangais muet qui appliqué au sourd-muet, n’évoque donc

qu’un aspect de ce que celui-ci fait de sa voix”(Mottez, 2006:122).

As representacdes associadas ao adjetivo s/Surdo sao, normalmente, negativas e
ndo sdo exclusivas de uma nagdo, ultrapassam fronteiras e inscrevem-se nas linguas e
projetam imagens de geracdo em geracdo. Em inglés mute significa a incapacidade de
emitir sons ou uma vontade deliberada de se manter silencioso e dumb designa a
incapacidade de se exprimir de forma compreensivel através da oralidade. Esta
terminologia assume uma conotac¢ao depreciativa.

Em lingua portuguesa, a palavra mudo é apresentada no Diciondrio da Lingua
Portuguesa Contempordnea da Academia das Ciéncias de Lisboa (2001) com duas
entradas: a primeira refere-se ao adjetivo. No tUnico dominio apresentado, o da
medicina, designa aquele que esté fisicamente privado da faculdade de falar e, portanto,
emudeceu. Outras variantes semanticas sdo apresentadas aludindo a vontade explicita de
se manter calado, ou derivado de estado emocional; a outra entrada refere-se ao nome

designando:

“a pessoa que estd impossibilitada de falar, articular palavras, por
deficiéncia congénita, muitas vezes associada a surdez, ou devido a lesdes
que afectam os processos mecanicos ou mentais da fala; pessoa que

emudeceu” (p.2544).

Se consultarmos o mesmo diciondrio a entrada surdo-mudo, esta ¢ apresentada
com duas categorias gramaticais, a de nome e a de adjetivo. Em ambos os casos, refere
a incapacidade de ouvir e simultaneamente nao falar. Porém, a entrada relativa a
categoria adjetivo acrescenta o significado daquele de revela indiferenca e
insensibilidade (p.3488).

A designagdo de surdo, exposta na mesma pagina de dicionario, surge com
dupla categoria gramatical e inclui diferentes graus de surdez ja que representa total ou
parcialmente o sentido auditivo; por extensao semantica representa aquele que nao quer
ou nao esté interessado em ouvir, equivalente a impassivel e insensivel. O protétipo de
s/Surdo inclui a definicdo diccionaristica e todas as extensdes semanticas fazem parte

desta designagdo, tal como todas aquelas do ouvinte.
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iv. Representacdes do ouvinte: a visao do s/Surdo

A consulta da palavra ouvinte ao ja referido Diciondrio da Academia das
Ciéncias de Lisboa (2001) apresenta-a como adjetivo e como nome. Em ambos os

Casos:

“designam aquele que ouve; que assiste a um discurso, a uma conferéncia
ou até um estudante que assiste a aulas sem estar matriculado e que nao

estd submetido a avaliagdo nem certificacdo” (p.2703).

O ouvinte, por defini¢ao, ndo ¢ designado como sendo alguém de fala, mas antes
o que ouve. E o prototipo do ouvinte. Serd esta a representagdo do ouvinte para o

s/Surdo? Silva (2003) refere que:

“O facto de poucos s/Surdos obterem sucesso pelo método oral e os
objectivos pedagbdgicos ndo serem alcangados satisfatoriamente
contribuiu para que a imagem do surdo ficasse condicionada muito mais

a0 «insucesso»”’(p.95).

A proposito desta, também a comunidade s/Surda o ¢, diversa e essencialmente
dispersa. Para tal, pensamos que LGP pode ser uma plataforma que desviara o sentido
etnocéntrico de uma cultura em relagao a outra, dando a conhecer e a divulgar, como
tem vindo a fazer, a LGP em cursos de dirigidos a ouvintes e a s/Surdos. E assim, tornar
a esta lingua significativa, também, para os ouvintes. A sensibilizacdo desta
comunidade maioritaria podera passar por um processo de empowerment.

Cabe aqui fazer a intersecdo com os questionarios aplicados, especificamente as
perguntas n.° 12'® e n.° 12.1 (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0). Na primeira pergunta,
obtivemos um total de 87% dos Professores de lingua assumiram que ndo conhecem
bibliografia de divulga¢do da LGP. Apenas 13% dizem conhecer (VOLUME ANEXOS,
ANEXO 0.XXVII). Quando questionados os 13% acerca de que materiais sdo
conhecedores, o Gestuario foi o mais apontado, numa percentagem de 32%, Seguido de

Documentérios (23%) e Filmes (21%), O programa de LGP com 10% de

'%pergunta n. 12: Conhece bibliografia, informagdo ou documentagio que divulguem a Lingua Gestual?
e Pergunta n. 12.1: Quais? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).

236



representatividade e 11% foi referida por outros documentos, onde se destacaram os
artigos académicos (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXVIII). Estes docentes
conhecem a LGP por via de documentos sobre a Lingua e ndo tanto pelo contacto com
s/Surdos. Sublinha-se, pelos documentos selecionados, a concecdo de LGP associada ao
codigo e ao sistema linguistico e ndo tanto a cultura s/Surda. Esta ¢ pouco conhecida

como refere uma entrevistada (F7):

“Devia de haver uma aposta, uma boa aposta do Estado, devia de ser uma
boa aposta do Estado porque o estado ¢ obrigado por lei a defender as
comunidades minoritarias. E obrigado, mas eu nio vejo isso, a formagao,
falta muita coisa. Também as pessoas terem formagdo, ndo estd muito
proximo da comunidade surda. Escrevem muitos livros. H4 muitos livros
ligados a comunidade surda, mas ¢ tudo pessoas, a visdo deles, a
perspetiva deles, de pessoas ouvintes, mas que ndo estao assim proximas”

(F7:VOLUME ANEXOS, ANEXO VIIIL.VII)

Ainda neste dominio, se nos cingirmos aos 54 Professores de lingua que
afirmam conhecer a LGP, representando 26% da populagao total inquirida (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0.XII), e importarmos os resultados do questionario nas questdes
n.°4'”en.°4.1. (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).

Assim, Lévi-Strauss (1996) refere que:

“A historicidade, ou mais precisamente, a factualidade de uma cultura ou
de um processo cultural ¢ assim fungdo, ndo das suas propriedades
intrinsecas, mas da situa¢do em que nos encontramos em relacdo a ela, do

numero ¢ da diversidade dos nossos interesses nela apostados” (p.34).

De que forma cada uma das comunidades se coloca em relagdo a outra verifica-
se na forma como cada uma delas se relaciona com outra e em funcdo de que interesses.
Que terd uma a dizer a outra? Em que aspetos ou elementos dardo significagdo mutua ou
partilhada? Como se aproximam e como se intersetam além de partilharem da mesma

humanidade? Cabe aqui, ao filésofo e etnodlogo introduzir e reiterar os conceitos de

19 pergunta 4: Tem conhecimento do tipo de cursos que existem no mercado? Pergunta 4.1.: Através de
que meio(s) tomou conhecimento (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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informagdo e significagdo (Lévi-Strauss, 1996:36), respetivamente. Por analogia, a

quantidade de informacao podera ser:

“susceptivel de passar entre dois individuos ou grupos em funcdo da

maior ou menor diversidade das suas culturas respectivas”(p.36).

Perguntamos aqui: que quantidade de informacao sera transponivel e transitavel
entre estas comunidades, tornando-se significativa? Radica aqui a relacdo que
desenvolvemos a propdsito das outras culturas ao sermos sugestionados a avaliar uma
cultura mais ou menos inerte, mais ou menos desenvolvida, e qual o nosso grau de
conhecimento sobre os verdadeiros interesses e quais os critérios que usamos para esse

efeito, sendo estes diferentes dos nossos. Por outro lado:

“a originalidade de cada uma delas reside antes na maneira particular
como resolvem os seus problemas e perspectivam valores, que sao
aproximadamente os mesmos para todos os homens, porque todos os
homens sem excepcdo possuem uma linguagem, técnicas, arte,
conhecimentos de tipo cientifico, crengas religiosas, organizagdo social,

economica e politica.” (p.40)

Como se aplica aos s/Surdos? Sabemos que estes aspetos ndo sdo comuns na
mesma hierarquia em todas as culturas, nem se pretende fazer um inventario destas
caracteristicas, nem construir escalas, mas antes aferir acerca da forma como os
elementos se relacionam entre si. Tal ndo seria possivel nem admissivel ja que as
culturas ndo se encontram isoladas. Surgem coligadas com outras culturas. SO assim,
conseguem, para nos, sedimentar séries cumulativas que edificardo, durante tanto tempo
quanto a natureza da “extensao, duracao variabilidade e do regime de coligacao” (Lévi-
Strauss, 1996:56). Decorre destas palavras que esta sedimentacdo a que o autor
denomina de processo cumulativo social entre culturas obedece a um continuum e
traduz um percurso partilhado, no qual cada qual assume uma conduta sem se apropriar
exclusivamente de um territorio. Tratar-se-4 de uma metafora de “uso capidao”. Esta
realidade ndo anula nenhuma das culturas, ja que habitam e valorizam aspetos de cada
uma delas, no entanto estd, como referimos, subordinada ao tempo de coligagdo e a
erosao do tempo, da tecnologia, das mudancas de outras culturas e das geragdes. SO

assim, as suas naturezas originais e diversas estarao protegidas.
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Cabe, neste ponto refletir sobre a evolucdo da cultura s/Surda e ouvinte,
nomeadamente sobre o progresso para que consiga manter a sua integridade e a sua
natureza original. Ora, Lévi-Strauss (1996:63) aponta que o progresso ¢ um conceito
subjetivo, mas que necessario para a manutencdo da propria diversidade de culturas.
Para tal, abordamos, em cima, a questdo da mudanga e das geragdes como fatores que
permitem a sedimentacdo, mas também permitem a progressdo e extensdo da sua
cultura.

A entrada de novos parceiros no grupo comunitario € cujo capital de
mundividéncias ¢ diferente, provoca uma agitacdo, mas permite que o modelo
comunitario ndo se esgote ao autorizar estas participagdes e estes enxertos que
promovem a renovagao e a diversidade de uma cultura.

O conflito geracional existe em qualquer cultura e nesse conflito, a curiosidade
pelo “outro” e o questionamento do instituido pensamos serem embrides de progresso,
j& que ao permitir contactar com outros de outras culturas, hd uma assimilagdo e
aculturacdo que passam, as vezes por integrar no seio de uma cultura, outras pessoas.
No caso dos s/Surdos, sabemos que a maioria descende de pais ouvintes. A questao de
excluir, por exemplo, os familiares ascendentes da comunidade s/Surda, definida como
um grupo do qual todos os seus elementos sdo s/Surdos e, nesta condi¢do, recusam a
reabilitacdo médica, coloca problemas de natureza social. Sdo vérias as referéncias a
uma comunidade Surda que coloca os individuos num patamar de superioridade,
nomeadamente quando se autodesignam de Surdos, com maiuscula como um critério de
distin¢do em relacdo a outros individuos, que sendo s/Surdos, ndo o sdo pré-linguais ou
cujo grau nao seja severo ou profundo.

Em Portugal, sdo varias as referéncias a esta comunidade ¢ nem todos os
individuos s/Surdos partilham da mesma opinido. Ha varios motivos que sdo apontados
por s/Surdos e que se prendem com a relagdo umbilical que transportam desde a
nascenga. O contacto com o outro e o desejo de proporcionar o melhor futuro aos seus
filhos, dotando-os de capacidades e instrumentos que lhes permitam ser bem sucedidos,
anula qualquer vestigio de dificuldade ou repressdo. S3o varias as perspetivas dos
Formadores/Docentes de LGP a proposito desta comunidade. O proprio conceito
comeca a ser diferente do do original. A designacdo de comunidade e cultura s/Surdas
sdo aceites e reconhecidas, mas surgem divergéncias quanto a sua natureza e a sua

constituicdo, bem como a sua explanacao:
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“Sim. Sim! Isso é complicado responder. A cultura dos s/Surdos nao ¢
assim definitivo, ndo é...depende do tempo que se convive, como ¢ que
se esta incluido. (...) A cultura dos s/Surdos, ja ¢ uma coisa mais
especifica, mais restrita. Isso ja é diferente. Os s/Surdos tém uma
identidade propria. E....¢ uma coisa que existe por dentro, é a cultura,
¢...interacgdo, é comunicagdo s6 entre dois s/Surdos, ndo é... é muito
dificil explicar, ndo ¢ a mesma coisa que convivio; ¢ como vocés. Se
vocés fossem s/Surdas, percebiam melhor., s6 que sdo ouvintes, ¢ dificil
explicar. E como a sua cultura, portuguesa! Nio sei. Eu ndo consigo ir 14
e apanhar a tua cultura, perceber tudo. E a mesma coisa comigo, é a
minha cultura, é...esta aqui dentro” (F5: VOLUME ANEXOS, ANEXO
VIIL.V).

Esta dificuldade de explicitagdo decorre da mudanga de identidades referidas no
primeiro capitulo. Nao sendo s6 individuos s/Surdos, mas porque acumulam fungdes de
Formadores/Docentes de LGP, a perspetiva sobre si mesmo e sobre a sua influéncia na
dinamizacdo da comunidade e da cultura s/Surdas ¢, pesamos repensada, tal como os
limites da sua identidade, logo do que representam os principios associados a
comunidade e cultura s/Surda. Os Formadores/Docentes de LGP estao em formagao nas
Universidades do pais que oferecem a formacdo em LGP: Coimbra, Porto e na
Universidade Catolica em Lisboa. Este fator influencia a capacidade de reflexao sobre a
atividade profissional e o seu exercicio, sobre a sua responsabilidade e poder exercido
sobre os seus alunos. A comunidade e cultura s/Surda sdo responsaveis pela divulgagao
e formacdo de cidaddos conscientes. A responsabilidade inerente a esta profissdo ¢é
assumida nas posi¢oes firmadas perante o outro, sobre o qual se exerce poder e de quem
se ¢ modelo. O acesso ao ensino superior por pessoas s/Surdas ¢ uma conquista ha
muito almejada, ja que, em Portugal, a taxa de acesso a este nivel de ensino ¢ muito
baixa (Duarte, Ricou & Nunes, 2005:135).

Coloca-se aqui outra questdo, a de tendo tornado o acesso mais frequente e tendo
tornado estas licenciaturas uma realidade, sera que os cidadaos s/Surdos apenas
pretendem formar-se como professores de LGP? E quando nao houver vagas a colmatar
no Ensino Basico e Secundario para estes Formadores ¢ Docentes? O que fardo os
outros? Esta ideia perpassa também pela voz de comunidade s/Surda que se revela
preocupada ndo s6 pela exploragdo que sugerem da comunidade ouvinte em relagdo a

formalizag¢do das licenciaturas, como também em relacdo ao futuro das geragdes que
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vém (Armstrong, 2009:193). Um dos entrevistados (F4) revela semelhante preocupacao

ao sentir o territorio da comunidade s/Surda ser ocupado por ouvintes:

“Antigamente, quando tinhamos que esconder as méos, sdo se davam os
gestos, guardava-se tudo para nds, agora, damos os gestos, sim. Porque os
ouvintes véem a gestualizar, agora aprendem meia diizia de coisas ¢ vao
fazer a formacao, eles, roubam, roubam a formacgao aos s/Surdos, vao eles

fazer formagao” (F4: VOLUME ANEXOS, ANEXO VIILIV).

Cabera aqui, registar a mesma pergunta dirigida aos e Professores e Educadores
de Educacdo Especial e aos Audiologistas. Nesta caracterizagdo, ha alguns pontos
semelhantes, mas que se distinguem ao revelarem um estere6tipo, uma representagao
mental de algum radicalismo e extremismo quando ilustram alguns exemplos de
situagdes a que assistiram.

Lévi-Strauss (1996:17) refere exatamente este ponto de rutura, por ser
inesperada, que proporciona uma reacdo. Neste caso, da comunidade ouvinte que
denuncia anulagdo de significagdo ja partilhada entre ambas as comunidades. Esta
reacdo de repudio por uma ou outra ideia mais longinqua da dos valores e escalas
assumidas, colocam em causa a potencial intercompreensdo entre ambas as
comunidades, j& que uma reagdo provoca outra igualmente separatista. Neste processo, a
intercompreensao passa pelo uso consagrado da Lingua Portuguesa e pelo uso da LGP.
Sera entre estes sistemas de comunicagdo que pensamos constituir-se com uma dupla
funcdo: uma plataforma de entendimento e simultaneamente um instrumento eficaz na
construcdo de significagdo e consequente coligacdo de culturas, construindo a

intersubjetividade:

“Entre dois grupos, dominante e dominado, existem contactos e
produzem-se trocas. Por sua vez, e apesar da relacdo unilateral que
aparentemente os une, devem, consciente ou inconscientemente, por em
comum 0s seus capitais, e progressivamente as diferengas que os opdem

tendem a diminuir.” (Lévi-Strauss, 1996:64)

Este etndlogo ilustra esta situacdo com a expansao colonial do século XIX, ao

referir a importancia da inclusao dos paises colonizados no circuito comercial de ent3o.
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2. O contributo da Linguistica Cognitiva e a categoriza¢io do mundo

Mendes (2003:492) aborda a Linguistica Cognitiva ndo como uma nova teoria
da linguagem, mas antes como uma abordagem que alia diferentes conhecimentos ja
trabalhados pelo Generativismo e pelo Estruturalismo. Estes paradigmas da linguistica
contemporanea ddo, assim, um contributo pertinente para a constru¢do desta nova
teoria. A linguagem passa a ser perspetivada com uma fun¢do cognitiva destituida de
qualquer conceito rigido e fronteirico; ndo € autonoma, mas antes um conjunto de
categorias estruturais que retnem conteidos semanticos e enciclopédicos. Trata-se,
assim, de uma entidade conceptual. Esta organizagdo, a luz da Linguistica Cognitiva, é
abordada como um espelho dos processos € mecanismos dados pelo mundo das
experiéncias resultantes, também, de fatores ambientais, sociais e culturais. Resulta
desta interse¢do, a capacidade atribuida a linguagem para fazer criar ou construir
diferentes mundos. Uma realidade que ¢ eminentemente subjetiva e multiforme e nao
apenas um instrumento ao servico do Homem essencialmente funcional. Significagdo e
categorizagao da linguagem sdo fungdes indissocidveis, tal como a sua realizagdo

contextual (Amaral, 2003:242). Assim, o processo de categorizacdo refere-se a:

“a type of comparison in which the standard is na established unit and the
target is originally novel. When there is no discrepancy, the target
provides more information about the standard; when there is, the target

extends the standards” (Armstrong and Wilcox, 2007:60).

Nas criangas, o inicio da categorizagdo assume-se a partir da percecdo das
semelhancas, atividade mais complexa do que a identificagdo das diferencas (Goldfeld,
2002:67). Recorremos a alguns exemplos, considerando que andlise componencial
exclui os sentidos extralinguisticos que, de forma fixa, e a titulo de exemplo, permitem
que um conceito como MAE apenas contenha em si os semas relativos & natureza
biologica, excluindo os semas de nutri¢do e criagdo. A metafora e a polissemia sdo,
nesta analise, marginais. Outro exemplo é dado a conhecer por Vilela: a palavra PE &
qual ¢ possivel atribuir toda uma rede semantica que ultrapassa o sentido literal, como
pé de mesa, pé da montanha, entre outros. Para este lexicologo, a indiferenga perante

estas relagdes semanticas promove resultados como a maximizagdo da homonimia em
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relacdo a polissemia, por ventura a maximizag¢ao da monossemia (2003:199). Nao sé
esta perspetiva no mundo global de hoje ¢ provavel como indesejavel, pois marginaliza
os tons cinzentos e matizados, por exemplo das cores, podendo levar a um puritanismo
linguistico que em nada se assemelha a esséncia humana.

Assim, tanto os autores como Silva (2003), como Vilela (2003) sdao unanimes
em considerar que urge uma teoria que aceite as gradacdes linguisticas, aquilo a que na
Teoria dos Protdtipos se denominou de grau de saliéncia. Para apresentar esta teoria,

estes dao a conhecer o contributo de Wittgenstein: o centro cognitivo.

“There are, to be sure, attributes common to all the members and to them
alone. It may even be the case that some members have practically
nothing in common with others. Thus, contrary to the expectations of the
classical theory, the category is not structured in terms of a set of shared
critical features, but rather by criss-crossing network of similarities”

(Taylor, 2009:42).

O centro cognitivo direciona a sua atengao para o uso das palavras e oragoes
conferindo ao léxico um papel preponderante nestas construgdes. A utilizacdo das
palavras num dado contexto privilegia um ou outro significado, permitindo a intersecao
de conceitos e que se denominou de Semelhancas de Familia. Porém, também limitado
pois nao ha nenhum atributo que possa ser partilhado com outros, e dai a exclusao de
alguns significados marginais. Assim, a Teoria dos Prototipos ¢ apresentada como uma
teoria holistica que tende a explicar a categorizagdo como base do conceito que ¢ o
Prototipo. Assim, o foco de atengdo ¢ a entidade sobre a qual nos debrugamos e s
depois a respetiva etiqueta. Retoma-se a perspetiva de Aristoteles, mas focaliza-se a
atencao nos atributos, mudando a metodologia de analise de hierarquia de prioridades.

Parece que esta Teoria dos Prototipos gere bem a diversidade pelo que todas as
entidades podem pertencer a categorias, sem serem excluidas. A ideia de considerar um
centro cognitivo torna a analise semantica mais justa, menos rigida. Nao quer isto dizer
que resolva o problema ligado a polissemia ou ambiguidade, mas antes, retomando a
imagem da COR, ha inumeras tonalidades cuja etiquetagem e categorizacao nao foi
admitida, pois as nuances ndo cabiam em nenhum outro centro. O centro cognitivo tem
uma periferia na qual cabem diferentes tonalidades, mas cuja matriz ¢ bem definida e

considerada como neutra.
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Consideram-se, assim, para os graus de saliéncia o exemplo das cores como
eficaz, pois a luz da Antonimia, as diferentes cores podem constituir exemplos de
grupos de anténimos nao binarios e pertencentes a conjuntos ciclicos de classes abertas.
Esta imagem de centro - periferia coloca outra questdo igualmente relevante e
relacionada com a gramatica e a pragmatica. Afinal, esta teoria parte do pressuposto que
a organizacdo de categorias na mente do falante determina o seu sucesso na
comunicagdo bem como na compreensdo e interpretagdo linguisticas. Tal como
dissemos no inicio ao referirmos que “as interpretacdes que surgem num contexto
particular” sdo construidas e ndo dadas (Taylor, 2009:5). Assim, um centro prototipico
mostra 0 modo como o centro se pode transformar em multiplas interpretagdes.
Podemos falar de estabilidade semantica, mas cujo alcance ¢ variavel e admissivel. Se

considerarmos o exemplo da palavra ESCRUPULOS, o seu significado alterou-se

diacronicamente. Se antes eram pequenas pedras que incomodavam imenso quem
andava a pé, imiscuindo-se entre os dedos dos pés; ou também pedrinha para pesar a
vigésima quarta parte da onga; hoje, porém, ¢ usado com um significado diferente, logo
um sentido e um referente distintos, de tal modo que usamos a expressdo “nao ter
escrupulos.” Parece-nos, entdo, que o protdtipo possa ser uma construcao com mais do
que duas faces, mas antes um poliedro, dependente “das combinagdes dos significados
dos conceitos” (Lima, 2007:156). Assim, o valor de uma unidade lexical ndo ¢
monossémica, mas na estrutura profunda estabelece uma rede de significados que se
intersetam. Um significado torna-se saliente em comparacao com um outro conjunto de
significados diretamente relacionados (Mineiro et al., 2009: 85).

Esta interdependéncia entre a periferia e o centro promove a inclusdo de
significados em categorias. A este proposito, Vilela (2003: 211), (Geeraerts, 2004:49) e
(Taylor, 2009: 54) acrescentam que a nogao de prototipo pode ser abordado sob duas
perspetivas: com base semasiologica, partimos do significante para o significado; ou
onomasiologica, partindo do conceito para o significante. No primeiro caso, a
categorizagao estd ancorada ao nivel do significante linguistico, nivelando as diferentes
esséncias. No segundo, verifica-se uma prevaléncia do conceptual, ou seja, parte-se do
conceito para as expressoes linguisticas.

A grande vantagem desta sobre abordagem anterior passa pelo facto de que o
conceito € construido a partir do uso dessa linguagem dinamica, enquanto representagao
das Duque (s/d) apresenta, por oposi¢do a versdo padrdo, privilegia ndo uma teoria de

categoriza¢do, mas antes o que denominou de semdntica lexical, pois prefere o
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estabelecimento de relagoes semdnticas em que nao sao estabelecidas entre diferentes
categorias, mas entre 0 que possam representar e agrupar, num continuum, diversos
membros. Abre-se um caminho a ndo marginalizacdo da ambiguidade estabelecida pela
metafora e pela metonimia, abandonando a ideia de que um protdtipo estaria no centro

de uma categoria, ou seja passa a ser um efeito € nao a causa da categorizagao.

a. A LGP como franquia'’ do mundo

Se eu fosse s/Surda traria na cauda do tempo representacdes resultantes da
conjugacdo de inumeras variaveis. Platdo (366 a.C.) descreve uma destas representacdes

em Cratylus através do didlogo entre Socrates, Hermdgenes em Cratylus:

“Soc. Very good; but then how do the primary names which precede
analysis show the natures of things, as far as they can be shown; which
they must do, if they are to be real names? And here I will ask you a
question: Suppose that we had no voice or tongue, and wanted to
communicate with one another, should we not, like the deaf and dumb,
make signs with the hands and head and the rest of the body?

Her. There would be no choice, Socrates.

Soc. We should imitate the nature of the thing; the elevation of our hands
to heaven would mean lightness and upwardness;, heaviness and
downwardness would be expressed by letting them drop to the ground; if
we were describing the running of a horse, or any other animal, we should
make our bodies and their gestures as like as we could to them.

Her. I do not see that we could do anything else” (p.34).

Hermogenes, a propdsito da natureza dos nomes como representantes da
natureza das coisas sugere que os gestos seriam naturais e, por ineréncia as linguas
gestuais também o seriam. Estas necessitam de utilizar o corpo, as maos e o0s
movimentos para representar o mundo e a arbitrariedade parece ser nula, tal como
defendem outros linguistas a propodsito das linguas gestuais. Se o gesto de elevagdo das
maos ao céu representaria a luz e o peso seria representado por movimentos de deixar
cair objetos, estes representam a iconicidade da realidade. Face a esta informacgdo, a

concegao de lingua ¢ distinta nas linguas gestuais e ndo parece ser arbitraria, ainda que

"% Titulo criado a partir do episodio contado por Emanuelle Laborit (2005:86).
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convencional. Armstrong e Wilcox (2007:85) referem o modelo em construgcdo de
Wilcox (1993;1998;2001;2004): iconicidade cognitiva. Este modelo ¢ baseado na
gramatica cognitiva de Langacker (1991a; 1991b;2000). Esta clama que o léxico e a
gramatica sdo descritos como conjuntos de estruturas simbolicas, pares de estruturas
semanticas e fonoldgicas (Langacker, 2003:20). A iconicidade cognitiva define-se em

funcdo da relacdo entre dois espagos conceptuais:

“Thus cognitive iconicity is defined not as a relation between the form of
a sign and what it refers to in the real world, but as a relation between two
conceptual spaces. Cognitive iconicity is a distance relation between the
phonological and semantic poles of symbolic structures such as words

and morphemes”(Armstrong & Wilcox, 2007:86).

Adicionam-se a esta defini¢do outras duas nogdes: a de interpretacdo. Um evento
pode ser construido e interpretado de inimeras formas e as propriedades objetivas dos
eventos ndo sdo suficientes para fazermos inferéncia de forma exata, ¢ necessario o
contexto (Armstrong & Wilcox, 2007:86; Langacker, 2003:26); o segundo conceito
prediz que a metafora pode criar um espago de mapeamento iconico. Este existe
quando, em lingua gestual os conceitos que designam processos € objetos sdo
representados metaforicamente através do movimento no espago utilizando o aspeto
fonologico refletido na configuracio da mao (Armstrong & Wilcox, 2007:87).No
ambito da Linguistica Cognitiva, a linguagem emerge do corpo humano numa constante

interagdo com o ambiente:

“language grows out of the human body interacting with its physical and
social environments — metaphorical structures are the pathways from

gesture to meaning” (Armstrong & Wilcox, 2007:101).

E consensual a ideia de que o observador ao pertencer a uma cultura, torna a sua
observagdo permedvel a influéncias, no entanto, os estudos na area das Ciéncias
Linguagem onde se inclui a Linguistica fornecem instrumentos para colocar e objetar
esta permeabilidade. O comportamento linguistico ancora-se ao nivel do pensamento
inconsciente. A Linguistica Cognitiva, area trabalho nesta investigacdo, assenta nestes
pressupostos € permitiu-nos, pertencendo a comunidade ouvinte manter a posicao de

observadores sem comprometer qualquer interesse particular. Acrescenta-se que, ao
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conhecer a cultura e comunidade s/Surda, poderemos adquirir um grau de compreensao
desta mais lato do que todos os que a vivem e constituem, pois todos eles estdo vedados
a permutar os papéis e estatutos sociais de que gozam (Rowland, 1997:13). Assim, para
se compreender os processos construgdo identitaria dos s/Surdos tém-se em
consideragdo o fio da memoria das representacdes sociais que habitam o imaginario
social dominante e maioritario. Passam estas representacdes por uma imagem deficitaria
e estigmatizante do s/Surdo (Pacheco & Caramelo, 2005:23; Haguiara-Cervellini:59).
Os mitos e efabulacdes sdo de natureza religiosa, ideologica, politica econdmica e social
que se naturalizam em processos de integracao e inclusdo, por um lado, € em processos
de interven¢do sobre a surdez, por outro. A histoéria mostra esta coeréncia no tempo,
apenas se alteram os momentos em que se evidenciam esses mitos, destacando uma ou
outra natureza. A hierarquizagao e categorizagdo social marcada por um ou outro poder
fossiliza os construtos sociais. A “normalidade” assenta no conceito que se fixa a um
conjunto de pressupostos estatisticos, e em fun¢do desses pressupostos, prediz um maior
ou menor afastamento desta norma. Quanto maior a distdncia, mais estigma e mais
estereotipos e cristalizacdes. Quanto mais proéxima, mais norma ou padrdo se torna o
individuo j& que adquiriu competéncias para o trabalho e capacidade de adaptacao e
acomodacdo da cultura dominante. Nesta balanca, a constru¢do identitaria do s/Surdo
comega ainda na conce¢do dos progenitores que projetam o filho ideal que habitara o
imaginario até a nascenca.

A natureza humana tende a categorizar para diferenciar os grupos. Esta
diferenciagdo ndo parece ter sido util ao ser humano nas lutas pela igualdade. Pelo
contrario, parece que agudiza a tendéncia para a distingdo entre mundo ouvinte e mundo
s/Surdo. Os efeitos das etiquetas, como desenvolvemos no primeiro capitulo, arrastam
concegdes do mundo e constituem formas estereotipadas baseadas na percecao de
identificacdo do Eu com os membros de um grupo e o contraste com as diferentes
percegdes resultantes da relagdo entre o EU e os outros individuos externos ao seu.

Esta relacdo podera comprometer e limitar a possibilidade de valorizar
semelhangas entre categorias, criando a exclusdao. O conceito de surdez varia consoante
o grau quantificado na capacidade auditiva de decibéis. A OMS faz a distin¢do entre
deficiéncia, incapacidade e desvantagem (OMS, 2006). A primeira diz respeito as
alteracdes do corpo ou aparéncia fisica, de oOrgdos ou funcdo. Esta definicdo ¢
representada na LGP como uma marca no corpo. A segunda etiqueta, remete para o

conceito de incapacidade que resultara de uma consequéncia direta da deficiéncia,
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incluem-se as deficiéncias fisicas, sensoriais ou outras. O s/Surdo tem, por atestado, um
grau de incapacidade que correspondera a uma percentagem em fun¢do do grau e tipo
de surdez. A desvantagem, porém, remete ja para as implicagdes sociais e exige acdes
politicas para a mudanca de atitudes, valores e implementagdes e superacdo de
obstaculos. Decorre esta relagdo, para Rezende (2001), de limitagdes de participacao da
vida em comunidade derivadas da relagdo entre as pessoas com deficiéncia e o ambiente
onde enfrentam barreiras culturais, fisicas e ou sociais (p.17). Se eu fosse s/Surda, ndo
saberia em que categoria caberia, se deficiente, se incapaz ou se em desvantagem. Na
verdade, nas trés etiquetas ha residuos de conceitos que abrangem a perspetiva médico-
terapéutica, mas a jun¢do das trés categorias cria a ilusdo de que a pessoa s/Surda sera
uma amalgama de conceitos negativos. As entrevistas as trés categorias profissionais
encerram parte das caracteristicas enunciadas no que a OMS considera de desvantagem.
Neste ponto acrescentamos as respostas apontadas pelos nossos entrevistados a
propoésito da possibilidade do s/Surdo se sentir ou ndo sentir em desvantagem em
relacdo ao ouvinte. A mesma questao foi formulada aos Formadores/Docentes''' de LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO V), aos Professores/ Educadores de Infancia'"
(VOLUME ANEXOS, ANEXO VI) ¢ aos Audiologistas'® (VOLUME ANEXOS,
ANEXO VII). Os Formadores/Docentes de LGP referem que ndo consideram haver
desvantagens, mas que sofrem discriminagdo, nomeadamente dos diferentes servigos de
atendimento essenciais a vida de qualquer cidaddo. Os Professores/Educadores sao
consensuais em referir que caso ndo sejam dadas as condigdes necessarias a inclusao e
a0 acesso a comunicagao, sentirdo a discriminagdo e estardo, por isso, em desvantagem.
Os Audiologistas apontam que a tecnologia pode atenuar a discriminagdo e
adesvantagem. Parece haver um cuidado e uma cautela com a linguagem em todos os
grupos profissionais, mas todos referem a discriminagdo como uma consequéncia da
desigualdade.

A surdez de grau ligeiro (20 — 39dB) e moderado (40 — 69 dB)'*, reunem-se no

conceito de hard of hearing e na etiqueta de disability correspondente ao deficiente

" Pergunta 5: Sendo s/Surdo(a), sente-se em desvantagem em relagdo a uma pessoa ouvinte? Porqué? E
passivel de ser discriminado (a)? Ja o foi?

"2 Pergunta 6: Estara o aluno s/Surdo em desvantagem em relagio a uma pessoa ouvinte? E passivel de
discriminagao? Porqué?

13 Pergunta8: Uma pessoa s/Surda estd em desvantagem em relagio a uma pessoa ouvinte? E passivel de
discriminagao? Porqué?

"“Escala adotada pela DGIDC e utilizada como referéncia para esta investigagdo. A tabela
correspondente ao grau de surdez encontra-se explicada no primeiro capitulo: Surdez: Deficiéncia ou
Diferenca.
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auditivo. Esta transporta consigo a representacdo da ideia de “menos s/Surdo do que”,
sugerindo uma subtracdo da identidade s/Surda. Tal perspetiva baseia-se no facto dos
cidaddos s/Surdos identificados com este grau terem capacidade para desenvolver e usar
competéncias linguisticas através da audicdo em primeira instancia ¢ da visdo em
segunda instancia. Esta evidéncia representa uma conceptualizagdo acerca da identidade
do ser s/Surdo, a tal ponto que nos EUA na Universidade de Gallaudet, decorrente de
um protesto estudantil (DPN'"), se reivindicou a elei¢do de um reitor s/Surdo. Feito
conseguido mas que em 2005-2006 assumiu contornos de mais uma contestagao. Estava
na base desta contestacdo a indicagdo do nome de Jane Fernandes para o exercicio da
presidéncia da Universidade Gallaudet. A sugestdo de King Jordan foi muito
controversa e extremamente contestada e os argumentos radicaram na natureza da
identidade da candidata. Foi sugerido durante este protesto que Jane Fernandes nao seria
suficientemente s/Surda (“not Deaf enough’) para ocupar a reitoria desta institui¢ao
(Davis, 2007 in Leigh, 2009:172; Carvalho, 2007:104). Ainda que contestada esta
posicdo pelos protestantes, a identidade e as mutacdes a ela associadas, como referimos
no primeiro capitulo, ndo foram ingenuamente referidas. Na verdade, o “ndo ser
suficientemente s/Surdo” pressupde alimentar a ideia de que hd uma tensdo originada
por mudangas intrinsecas a discussdo identitaria € ao que a torna vulneravel. Novos
conceitos e etiquetas de s/Surdo emergem. Estas podem incorporar outros sentidos além
dos da linguistica, da biologia e da historia, promovendo a partilha de cosmovisoes.

A semantica lexical, na anélise das relacdes de antonimia, propde trés categorias:
a contraditéria, contraria, conversa. A estas aplica-se designacdo de bindria ou ndo
bindria quando a relacdo de antonimia pde em relagdo duas ou mais do que duas
palavras respetivamente. Diz-se de antonimos as unidades lexicais que mantém uma
relacdo de oposicdo ao nivel do significado. Assim, para este trabalho chamamos a
atencdo dos dois primeiros tipos de antonimia. No primeiro caso, a anfonimia
contraditoria, a afirmagdo de um dos termos implica a negacdo do outro termo e vice-
versa. As proposi¢des nao podem ser ambas verdadeiras, porque a verdade de uma
exclui a possibilidade da outra. No segundo caso, a antonimia contraria, pressupdoe uma
relacdo de oposicdo gradual entre lexemas, podendo ser combinados com
quantificadores pouco, um pouco, muito, de algum modo. A oposi¢do estabelece-se

através de uma escala de valores situada entre dois poélos opostos. Ser s/Surdo e ser

5 DPN — “Deaf President Now”. Confrontar com nota de rodapé n.°17 do primeiro capitulo.
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ouvinte nao cabe na relagdo de antonimos contraditorios, a negacao da caracteristica de
ser s/Surdo ndo pressupde, como vimos no primeiro capitulo, ser ouvinte e a relagao
inversa também ndo se verifica: ndo ser ouvinte nao pressupde ser s/Surdo. O grau e
tipo de surdez determinam o quao s/Surdo e ouvinte pode uma pessoa ser. Na verdade,
ao avangar na idade, todos temos perdas auditivas e ndo faz de nds surdos na acegao de
auséncia de audicdo. Do mesmo modo, o individuo com surdez severa ou profunda nao
se torna ouvinte porque decidiu aplicar um aparelho auditivo, reabilitando a audigdo.
Podermos de igual modo questionar a pessoa a quem foi diagnosticada surdez em grau
ligeiro ou moderado. Serao s/Surdos ou ouvintes? Ou serdo estes casos ouvintes que
funcionam mal? Ou serdo estes casos s/Surdos que funcionam bem? Assim, a relagdo de
antonimia mais adequada a este par s/Surdo — ouvinte sera a contraria, admitindo uma
oposicao gradual e que autoriza a aplicacdo de escalas com valores gradativos. A atestar
esta visao estd multiplicidade de identidades e a redefini¢ao do que € ser s/Surdo e ser
ouvinte no seio de cada comunidade e entre as comunidades e a entrevistada P1
(VOLUME ANEXOS, ANEXO IX) ao referir que perdeu audicdo e ndo se sente
deficiente, pressupondo a relagdo deficiéncia — diferenca, respondendo a questao acerca
da surdez, se uma deficiéncia, se uma diferenca.

Estas questdes remetem para uma multiplicidade de nog¢des, no entanto variam
agora em fun¢do de dimensdes opostas oscilando entre positivo e negativo o que leva a
uma heterogeneidade de percecdes sobre si mesmo enquanto s/Surdo e sobre as
percecdes geradas pelo olhar do outro, num reflexo espelhado. Este reflexo esta
atualmente a ser matizado pela era da tecnologia que criou o ciberespaco, plataforma na
qual todos o surdos, Surdos, deficientes auditivos estdo em igualdade de circunstancias
e propiciam o estreitamento de lagos e nao precisam de se autoafirmar com a etiqueta de
diferente reivindicando a diferenga. Nesta plataforma virtual, cada individuo ¢ e pode
ser a sua propria identidade. Existird apenas igualdade numa plataforma virtual? Saber
se se ¢ s/Surdo ou ndo parece pressupor uma mudanca de atitude no comportamento e
na aceitabilidade do outro. A mesma autora aponta os dados da Nacional Organization
on Disability (2001) para ilustrar que, de entre a populagdo adulta com incapacidade, as
pessoas que mais usam a Internet em casa eram pessoas com incapacidade auditiva e
visual (Leigh, 2009:148-149). Esta plataforma de comunicacdo parece surtir efeito na
imagem positiva dos adultos e adolescentes, evitando o confronto face a face com o

outro em relagdo ao qual o s/Surdo pressupde uma atitude discriminatoria.
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A linguagem categoriza assim o mundo e interfere nos comportamentos
humanos de tal forma que nela cristaliza conhecimentos, aprendizagens e concegdes
empiricas anunciadas pelos provérbios e adagios populares onde se utilizam os
(pré)conceitos acerca do mundo, neste caso do ser s/Surdo. O relato de Damasio (2010)

sustenta esta premissa:

“O conhecimento foi depositado em memorias alojadas no interior do
cérebro, mantidas em regides de convergéncia — divergéncia, ¢ em
memorias registadas no exterior, nos instrumentos da cultura. A
consciéncia na mais pura acep¢do do termo emergiu depois de esse
conhecimento ser categorizado, simbolizado de varias formas (entre as
quais a que conhecemos como linguagem recorrente) e manipulado pela

imaginacao e pela razdo” (p.230).

A linguagem pode, assim entendida, ser eminentemente cruel e discriminatoria e
as linguas consubstanciam estas caracteristicas nas representacdes a elas associadas. A
LGP ndo ¢ uma excecdo e produz as mesmas representagdes ainda que sob o ponto de
vista dos seus criadores e utilizadores. O processo parece ser o mesmo, com a diferenca
de que a historia das linguas gestuais nao ¢ tdo conhecida e estas sao formalmente mais
recentes. Esta juventude linguistica poderia, assim, entender o processo de construcao
de sentidos e o processo de constituicao de banco lexical de forma inovadora, porém,
seria uma forma asséptica e destituida de cultura. A LGP enquanto lingua gestual
reconfigura a realidade do gestuante ¢ a memoria de uma comunidade. A palavra
deficiente em LGP consiste na demonstracio do movimento circular da mao direita
sobre o pulso esquerdo, rodeando-o. A deficiéncia, conceptualizada pelo s/Surdo e no
seu idioma ndo corresponde a forma sensorial, mas sim a forma motora e por isso

naturalizada no corpo, visivel e identificavel.

116

b. A Lingua: espaco de integracao (blended space

A Linguistica Cognitiva concebe a linguagem como uma faculdade integrante da

cognicdo humana e, por isso, indissociavel dos outros aspetos do processamento

116 «Blended space” — expressio utilizada por Fauconnier ¢ Turner (2003) para designar o resultado da
combinagdo de dois ou mais espagos mentais num terceiro espago.
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cognitivo. Sera o mesmo dizer que os dados linguisticos sdo uma fonte unica de
informagdo que opera na reconstru¢do de processos cognitivos. Simultaneamente, a
mesma linguagem ¢ meio de conhecimento que intervém na modelizacdo da realidade
(Amaral, 2003:241).

Neste ponto deste capitulo, referimos Silva (2003) para descrever os modelos de
representacdo mental materializados num aumento de abstracdo e de generalidade:
modelo de entradas independentes ou da homonimia, cujo armazenamento mental de
diferentes usos e como tal representacdes mentais distintas; o modelo da polissemia
cujo armazenamento ¢ feito em dois movimentos. O sujeito processa € armazena 0s
diferentes usos dos atos de significagdo como as relagdes intrinsecas entre eles mais
proximas ou menos proximas; o modelo da monossemia através do qual o individuo
assimila uma unica representacdo mental pelo armazenamento da regra gramatical
estabelecida; o modelo derivacional estd diretamente associado as regras
especificamente linguisticas em contextos diferenciados dando lugar ao modelo
pragmatico (p.162). Os elementos linguisticos apresentam-se na mente do ser humano
desta forma. S3o os contedos mentais que tornam a linguagem possivel. A polissemia
abre a janela a alguns desses conteudos ndo so6 porque os significados nao sao objetos
mentais depositados no cérebro de cada individuo, mas antes se constituem como
processos diacronicamente e sincronicamente instaveis. Isto significa que os
significados ndo sao herméticos, fechados e estanques, mas passiveis de alteragcdo e de
atualizagdo. A subjetividade ¢ parte integrante dessa construcdo de sentido em
diferentes universos do discurso partilhados pela intersubjetividade. Estes processos de
mobilizagdo, transferéncia e mutagdo acompanham as mudangas e a diversidade de
identidades do s/Surdo que descrevemos no primeiro capitulo e a hibridizagdo, conceito
centrado no que a polissemia também representa em dois movimentos: quando
concatenada com o principio da prototipicidade e quando catalisadora de mecanismos
cognitivos e estratégias de conceptualizacdo: imagens esquematicas sensorio-motoras,
metéaforas entre outras. Se eu fosse s/Surda ¢ uma expressao que remete, quando dita,
ouvida e gestualizada, para a criagdo de um espago mental. Somos convidados a
transpor a realidade para uma situagao irreal e relacionada com a pressuposta realidade.
Nao sendo eu s/Surda, o eu projeta-se para uma possibilidade que exige uma atuagdo em
consonancia com a realidade (Armstrong & Wilcox, 2007:56; Fauconnier & Turner,

2003: 255). A lingua portuguesa como espaco de amalgama:
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“pervade human thought and lead to the creation of novel ideas, new
ways of seeing and understanding things, new insights and innovations”

(Armstrong & Wilcox, 2007:57)

Tera sido, a partir da capacidade de construir espagos conceptuais que a
linguagem terd emergido. Que papel terd tido a mao e a acdo da mao, na evolugdo da
linguagem? Referimo-nos a acdo da mdo na configuragdo dos objetos, processos e
eventos no espaco. A percegao visual tem lugar marcado na emergéncia € no
processamento da linguagem. Os hemisférios direito e esquerdo coordenam a tarefa de
ler imagens. Os cortices visuais do hemisfério direito, na sua regido ventral, sdo
necessarios para apreciacao de configura¢des visuais. Os processos somatossensoriais
do hemisfério esquerdo sao inerentes aos processos de linguagem (Damasio, 2003:139).
Processo de linguagem e imagens estdo, assim, inelutavelmente ligados através de
fungdes mentais, contribuicdes coordenadas de muitas regides cerebrais a diversos
niveis do sistema nervoso central, e ndo do funcionamento de uma sé regido cerebral
concebida a maneira de um centro frenoldgico (Damésio, 2003:90). O mesmo

neurocientista acrescenta a este propdsito que:

“A medida que os nossos conhecimentos aumentam, os rotulos e as
classificagdes deverdo melhorar ¢ tornar-se um mal menor. (...) A
fronteira entre estas categorias ¢ porosa, mas a classificacdo ajuda a

organizar a descri¢do de fenomenos” (2003:61).”

A linguagem ¢ a janela do mundo. A escrita ¢ promotora de acesso a polissemia

¢ a homonimia, modelos de processamento e armazenamento de representagdes mentais.

“Any mental construction is to be understood as a complex MSN
architecture, corresponding to integrative processes in the mind that
semantic research might elucidate. These processes and architectures
must also be following regular and rather canonical designs, if, as it
seems to be the case, they are not necessarily revised and rebuilt for
communication, but do instead actively and meaningfully use the same
patterns both in spontaneous thought and in inter-human communication.

This is the assumption that leads us to view e.g. the forms of language as
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a «window» to the forms of mental organization and processing of

meaning''”” (Brandt, 2003:64).

A linguagem nao ¢, assim, ingénua nem descomprometida. A selecao por uma
palavra em detrimento de outra configura uma intengdo e uma op¢ao. No fim da década
de 70 discutia-se, em Franca, o retorno do ensino da lingua de signos a escola. Esta
designacao comecgou, assim a impor-se quando o Psicologo Pierre Oléron, especialista
na area da surdez, revelou uma posicao discordante desta afirmagao, alegando que nao
seria uma verdadeiramente uma lingua. Referia-se, porém, a Linguagem Gestual dos
s/Surdos (LGS). Nao foi, a data, bem sucedido. A questdo, descreve Mottez (2006:131),
assentava na palavra gesto, palavra que era usada por ouvintes ¢ s/Surdos em diferentes
situagodes: fazer gestos ou gesticular. Nesta mesma década, Stokoe apresenta os seus
estudos acerca da ASL e em Franga adota-se, por empréstimo, o verbo fo sign que
designava exprimir-se em lingua de signos. Construi-se a forma o verbal Signer,
passando a ser utilizada no ambito da comunidade s/Surda, ultrapassando a defini¢cdo de
assinar ou fazer uma assinatura em documentos. Nasce a lingua gestual francesa
designada de Langue des Signes Frangaise (LSF).

Laborit (2005) explica as diferengas entre lingua oral e lingua gestual. Sao
concegoes distintas. A lingua gestual exprime-se em primeiro lugar a proposi¢ao mais
importante e vai-se preenchendo o sentido com os detalhes até se compor uma frase. Se
comer ¢ a ideia principal, entdo ¢ o primeiro gesto a utilizar e os restantes detalhes,
como as coordenadas, o tipo de prato ou refei¢do, bem como os adjetivos para
caracterizar o grau de fome sdo considerados apds a gestualizacdo de ato de comer. As
linguas orais usam muitos recursos, comecam pelo agente da acdo, que € normalmente
sujeito. Depois acrescenta-se o verbo, os complementos e a ideia: COMER OSTRAS

DECIDIR - EU DECIDI IR COMER OSTRAS (p.116).

c. Conceptualizacio de Metafora

A perspetiva aristotélica de metdfora revela a geminacdo da linguagem a

cognic¢do e sublinha as dificuldades de teorizagdo linguistica em integrar o fenémeno da

"7 MSN — Mental Space Networks.
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significacdo. Esta faz-se pela transferéncia ou movimento que afeta os nucleos de

sentido, do sentido literal para o figurado. Fontanier define a metafora como:

«apresentagdo de uma ideia por intermédio de outra, mais evidente ou
mais conhecida, que s6 se liga a primeira de acordo com uma rela¢do de

certa conformidade ou analogia» (in Amaral, 2003:243).

Trata-se de uma deslocagdo do plano referencial para o plano conceptual. Esta €,
a luz da Linguistica Cognitiva, um fendmeno de natureza conceptual, instrumento
responsavel pela configuracdo da experiéncia humana. O significado ¢, assim,
identificado com a conceptualizagdio numa abordagem da semantica (Langacker,
2003:20). Lakoff e Johnson (2003) inscrevem em Metaphores we live by que a metafora
¢ um fenomeno cognitivo e, como tal, pressupde a conceptualizacio de um dominio
mental através de um outro. Concebem-na como um produto da linguagem e nao tanto
de a¢do (p.3) Para tal, concebem a distin¢do entre metdforas conceptuais ou metdaforas e
expressoes metaforicas. As primeiras remetem para um conjunto de correspondéncias
estaveis entre dois dominios: o dominio-fonte (origem) € o dominio-alvo (objetivo); As
segundas remetem para expressoes do dominio da lingua por meio das quais se
manifesta a conceptualizacdo de metaforas (Lakoff & Johnson, 2003:265; Taylor,
2009:135). Este autor considera as metaforas de duas tipologias: as de carater genérico,
de carater superior ¢ mais divulgadas e as metaforas especificas, culturalmente
marcadas e por isso ancoradas a conhecimentos mais restritos. Distingue, num outro
plano, as metdforas convencionais, cuja interpretacdo depende da associagdo de
dominios conceptuais e as metdforas imagéticas ou conceptuais, cuja interpretacio e

processamento depende da sobreposi¢cdo de imagens mentais.

“In the realm of language and cognition in general, it could be argued that
a primary function of metaphor and other figurative spoken language is to
enable the translation of essentially visual information into the abstraction
that sound is to us. Not surprisingly, the only other mammal that seems to
have this ability developed to anything like its extent in humans may be

the chimpanzee.” (Armstrong, Wilcox, 2009:13)

A construcdo de metafora pressupde a escolha de nao-arbitrariedade seja no

termo de partida (origem), seja no termo de chegada (alvo). A ligagdao entre os
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significados ¢ pré-determinada por estes termos que criam um espago de infegrag¢do
conceptual ou mesclagem e reconfiguram o significado no contexto. A construcdo de
significagdo resulta do estabelecimento de esquemas de correspondéncias ou
mapeamentos entre dominios cognitivos (Amaral, 2003:246). As variantes semanticas
sdo recuperadas para permitir uma plataforma de significados, ja que os referentes
podem ser aparentemente dispares. O caso de que Brandt (2003) descreve, ilustra esta
situacdo: num dialogo casual, um homem recentemente divorciado ouve de um amigo
que a sua ex-mulher o anda a maldizer espalhando rumores. Ele responde-lhe que ela
“esta apenas a espalhar as cinzas do nosso amor”(p.64). O casamento “morreu”
apresenta como estrutura profunda o facto de passar pelas fases de luto. A conversa
ocupa um espago contextual e base, a expressdo espalhar as cinzas ¢ apresentado como
elemento discursivo cujo referente ¢ o divorcio e comportamento afetuoso partilhado
outrora entre ambos que se juntam num espago de amalgama “espalhar cinzas de amor”.
Recorre-se, para aceder ao significado, a polissemia atribuida a palavra espalhar. A
constru¢cdo de metéfora ocorre quando relacionamos o ato de “espalhar as cinzas”,
comportamento caracteristico num funeral com a extensdo semantica de “espalhar as
cinzas do amor”, neste caso do que fora o amor. O casamento estd terminado. Os
espacos mentais e as redes que neles figuram alimentam-se da perce¢ao, da memoria, da
imaginacdo e da comunicacdo. Nestes processos, a linguagem humana comeca a ser
considerada como um processo nao cadtico, integrando mentalmente factos, compativel

com a perspetiva da neurologia, psicologia, filosofia (Grandt, 2003:75)

i. Polissemia LGP e Metaforas LGP

As linguas sd3o compostas por um complexo sistema que poe em relagdo e faz
intersetar 1éxico, fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica. Ainda que
estes dominios existam em todas as linguas, também ¢ verdade que se relacionam de
forma diferente de lingua para lingua. Esta evidéncia resulta da interferéncia da cultura
de cada pais plasmada na sua lingua. Coimbra & Bendiha (2004) demonstram o vinculo
cultural na lingua, especificamente evidenciada no léxico. Para tal, compararam a
representacdo do animal cegonha para estudantes portugueses e chineses. Evidenciaram,

no artigo representagdes mentais e culturais distintas:
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“Para os chineses, «a cegonha ou grou era considerada uma ave divina e
os imortais subiam ao céu montando uma cegonha, nas lendas. Era
classificada pelos nossos antepassados como «ave de primeira categoriay,
logo inferior a Fénix. So6 os altos funciondrios civis, de primeira categoria,
podiam usar tinicas com a cegonha como decoragdo./ No simbolismo, a
cegonha representa sobretudo a longevidade, juntamente com a tartaruga.
Também serve de metafora para se referir as pessoas honestas, com alta
moral” (Wang 2001). Em relagdo aos portugueses, ja na primeira metade
do século XVIII, o dicionario de Bluteau referia que «Dizem, que as
cegonhas ensinarad a inven¢ad das ajudasy, significando esta expressao o
processo de clister, o podera explicar a sua relacdo cultural com os partos.

Logo, nem todas as cegonhas trazem bebés” (p.223).

Os modelos culturais parecem trazer a histéria e a ideologia consigo, tornando as
construgdes opacas, exigindo um conhecimento cultural consolidado. A Linguistica
Cognitiva incide sobre uma abordagem Iéxico-semantica descritiva, representada na
teoria dos protdtipos. Estes permitem a interpretacdo da agdo social e real do Homem
(Geeraerts, 2004:49). No quotidiano, as palavras sdo utilizadas para ter certos
significados mas facilmente adquirem outros significados pelo efeito de polissemia
marcada, também, pela evoluc¢do diacronica. O mesmo ocorre nas linguas gestuais e na
LGP. Mineiro et al. (2009:84) encetou uma investigacdo piloto descrevendo os
processos de formacao de palavras em LGP, nos quais estd incluida a polissemia e a
metéafora. Desde o Estruturalismo e Generativismo que o efeito de polissemia tem sido
tratado de forma secundéria. Para os estruturalistas, a analise do significado consistia
numa decomposi¢do de tragos semanticos, para os quais se construia uma grelha de
analise por componentes.

Este processo tornou-se limitado, ja que excluia intmeros tragos que
anunciavam ja outro significado. J4 os generativistas desenvolveram com mais
profundidade o conceito de competéncia e performance. Neste contexto, a polissemia
foi marginalizada, na medida em que foi analisada no sistema da lingua enquanto
capacidade e competéncia e nao tanto como resultado do uso. Predominou a preferéncia
pelo estudo da homonimia, revelada como a coincidéncia da forma entre duas palavras
diferentes cujo significado em nada se aproxima. Como atras referido, a Linguistica
Cognitiva surge nas décadas de 80 e 90 do século XX e destaca a polissemia como
processo central na analise lexical. As abordagens de Lakoff e Johnson (1977),

Langacker (1991b), Fauconnier e Turner (1994) baseiam-se no principio de que:
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“lexical units, as well as Word classes and grammatical constructions, are
conceptual categories which should be studied as reflex of general
cognitive principles, seen as more than merely formal linguistic

phenomena” (Mineiro ef al., 2009:84).

a.1.Processos de construcio de polissemia por metonimia

Assim, o sistema conceptual tem um papel determinante na definicdo e
configuragdo da realidade (Lakoff & Johnson, 2003:3). Neste sistema participam
diferentes processos, como a metafora e a metonimia. Na LGP este ultimo processo
pensa-ser o mais produtivo na geracdo da polissemia. Assim, quando pensamos na
palavra CAFE (bebida) e CAFE (local onde se toma café) ambas remetem para um
inico gesto. O mesmo acontece com FUNDAO (nome de uma localidade da Beira
Interior) ¢ CEREJA (fruto caracteristico no Funddo); ou no caso de CAVALO e
CARCAVELOS (localidade onde havia uma quinta com cavalarigas, dado que remonta
a uma época de proibicdo da LGP); ou ainda em BACALHAU e SEXTA FEIRA (dia
em que na Casa Pia, no Instituto Jacob Rodrigues Pereira se comia bacalhau (IJRP). O
mesmo acontece com o dia de sesmana TERCA FEIRA e com a palavra PEIXE. Naquele
dia, comia-se sempre peixe no IJRP. Sdo inumeros os casos que apresentam esta
modalidade de polissemia que estd, como podemos aferir ancorada em aspetos do
quotidiano dos alunos s/Surdos e que remontam a sua institucionalizagdo, tendo criado
gestos as escondidas (Mineiro et al, 2009:86). Podemos encontrar no corpus da LGP

(Baltazar, 2010) inimeros outros casos de processamento semelhante.

b.1. Processo de polissemia por efeito esteredtipo

Uma das primeiras aprendizagens nos Cursos de LGP para ouvintes ¢ a criag@o
de um nome gestual. Este nome deverd ser utilizado para representar e identificar uma
dada pessoa. E uma marca saliente que a distingue ¢ que traduz algum aspeto simbélico
da sua identidade fisica ou psicologica. Muitas vezes o nome gestual ¢ atribuido pelo

outro e ndo pelo identificado. Trata-se de uma formacao de estereotipo.
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“Os surdos poderiam ter-me apelidado de «Flor que chora» se eu ndo
tivesse tido acesso a sua comunidade linguistica. A partir dos sete anos
tornei-me tagarela e luminosa. A lingua gestual era a minha luz, o meu
sol, ndo parava de falar, aquilo saia, escorria como que através de uma
grande abertura para a luz. Nao conseguia ja parar de falar as pessoas. E
assim tornei-me «O Sol Que Sai do Coragao.

E um gesto lindo”(Laborit, 2000:79)

O mesmo acontece com os nomes de paises cujo conhecimento estereotipado se
traduz em um aspeto saliente e reconhecido para esta comunidade. Sabemos que o
Brasil exportou para Portugal inumeras telenovelas. BRASIL ficou associado
inelutavelmente a palavra TELENOVELA, representando o mesmo gesto. A diferenca
encontra-se na duplicacdo do gesto para Brasil. Naturalmente, evidencia-se, nestes
processos de formacdo de gestos e de criagdo de polissemia, a razdo pela qual as linguas
gestuais nao sao universais, nem poderiam ser. A representacdo cultural da realidade ¢
vertida na execucao de gestos. Estes processos estdo, semelhanga das linguas orais,
presentes nas representagdes dos ouvintes. Quando proibimos a escrita a vermelho na
redagcdo de um texto de que tipo for. Esta representagdo esta ancorada a conotacdo que
se deu a cor VERMELHA aquando do Estado Novo. Associada ao Partido Comunista
(Os vermelhos), a Censura era feita por isso a azul. Explicar e fazer entender este
conceito cultural a um estrangeiro, para quem escrever a vermelho ndo ¢ sinénimo de
ma-educagdo e displicéncia determina a especificidade da cultura e da Lingua

Portuguesa.

“Apart fromthe Basic questions posed above, a constant endeavour of
linguistics, anthropologists and others has been to relate language and
culture.linguistic phenomena and cultural phenomena. The reason is fairly
obvious: we all speak a particular language and are always members of a
particular culture. And when faced with the need to talk about our culture
in a different language we immediately feel the existence of gaps,
inadequacies, etc, that is, we feel that we are not able to do it

properly”’(Bernardez, 2004:25).

Se considerarmos o pais ARGENTINA, na Lingua Portuguesa, esta palavra

remete para o conceito de prata. Na verdade, na Argentina, a prata ¢ um minério que
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existe em grande quantidade. Acrescentamos que o simbolo quimico da Tabela
Periddica para prata é Ar. Em LGP, ARGENTINA e BOI representam-se com 0 mesmo
gesto, apenas reduplicado no caso de referéncia ao pais. A representacdo de prata ndo é
tdo transparente em LGP, mas a representacdo deste pais resulta do esteredtipo
associado da cultura de bovinos.

O mesmo ocorre com outros pares de palavras CASTELO e GUIMARAES. O
gesto ¢ o mesmo (Mineiro, et al., 2009:87). O esteredtipo resulta de contarmos na
Historia de Portugal que Guimaraes tera sido o ber¢o da Nagdo, onde existe o Castelo
onde terd vivido D. Afonso Henriques, fundador de Portugal. Um outro caso, referimos
a partir do Dicionario da Lingua Gestual Portuguesa (2010) o par HOMEM e PAL
Ambos os gestos sdo definidos da mesma forma e representam o esteredtipo de género

masculino, descrito a partir do arranjar as extremidades do bigode:

“mao dominante em configura¢do de passaro, realiza o0 movimento entre
os dedos indicador e polegar na zona superior ao labio do mesmo lado”

(Baltazar, 2010: 435 ¢ 761).

Caso diferente ¢ 0 de ELEFANTE e JUMBO. A palavra ELEFANTE designa o
animal, mas passou também a designar o nome do hipermercado JUMBO, cuja
representacdo ¢ a de um elefante (Mineiro, et al. 2009:88). Ou seja este processos
assenta na motivagao visual de uma situagdo especifica e que faga parte do quotidiano
desta comunidade. O principio de economia esta aqui evidenciado, em tudo semelhante

ao que se aplica nas linguas orais.

c.1.Processos de natureza iconica

Outros processos de formagao de palavras sao de considerar, como o de natureza
iconica e associada também a metafora. Esta liberta a significacdo do primeiro conceito
e espaco para a transferir para outro campo ou dominio (Correia, 2010:184). Antes do
reconhecimento do estatuto de lingua as linguas gestuais, estas eram depreciativamente
associadas a mimica dada sua representagdo iconica (Armstrong & Wilcox, 2007:78;
Souza, 1998:124). Esta caracteristica apontava para a negagdo do principio de

arbitrariedade defendido por Saussure. Nas linguas gestuais, o gesto ¢ executado para
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ser visualizado, constitui a matéria de um significante que ndo se ouve, mas se vé. A
criacdo de gestos metaféricos descrita por Bouvet (1977) apresenta quatro fases: a

abstragdo, a generalizacdo, a concretizagdo e a classificagdo. Assim:

“neste primeiro momento, a palavra perde a sua referéncia a um objecto
individual para adquirir um valor geral — generalizagdo metaforica.
Através dela, o substantivo metaforizado assemelha-se mais do que
qualquer outro substantivo a um nome de atributo. Mas o termo
metaforico ndo se torna o simbolo se uma espécie logica porque se tornou
o nome do portador de um atributo geral e pode assim aplicar-se a todos
os objectos que possuam a qualidade expressa. A generalizacdo ¢
compensada por uma concretizacdo. Finalmente, a metafora funciona
como uma espécie de classificagdo: o atributo comum, fruto da abstrac¢ao
funda a semelhanga entre o sentido transposto e o sentido proprio” (in

Correia, 2010:185).

Um gesto, por mais iconico que seja sera considerado metaforico ao poder
exprimir uma abstragdo através da polissemia: a transferéncia de um sentido concreto
para um figurado. Consistem em atividades cognitivas que autorizam a anamorfose
intencional através da modalidade visuo-gestual e de experiéncias percetivas e praticas
no espago de gestualizacdo (Correia, 2010:1171). A mesma iconicidade existe nas
linguas orais, mas com uma configuragdo diferente, através do processo de construgdo

deitica e ndo so:

“Las lenguas signadas hacen uso de la metafora y también de otros
recursos icénicos como el dibujo de los trazos del objeto, el sefalar
directamente el objeto denotado (por ejemplo, las partes del cuerpo) ”

(Lago, 2004:586).

Outro exemplo de formagdo de um conceito por via da iconicidade, ¢ dado a
conhecer por Bauman (2008) provando que os gestos, nao sendo compreensiveis pelo
ouvinte desconhecedor de uma lingua gestual, contém uma performance iconica
metaforica. O seu aluno de filosofia contava na aula que tivera dificuldades em
compreender e interpretar os documentos fornecidos sobre Foucault. A sua descri¢ao ao
professor Bauman foi longa mas proveitosa. Enquanto explicava, demonstrava um

processo de reflexdo acerca dos mecanismos que usou para aceder ao significado do

261



texto através de inferéncia. A sua leitura foi de tal forma significativa que acabara de

criar o gesto para um nome gestual de Foucault:

“Consider, for example, how one of my students at Gallaudet University
explained the process of reading Foucault. He first signed that it was
difficult to read, with his left hand representing the book, open and facing
him, and his right hand was in a V shape, the two finger tips representing
his practice of reading, re-reading, and then finally, his fingers got closer
to the book, and finally, made contact; at this point, the eyes of the V
shape then became a digging apparatus, digging deeper into the text. He
then reached in between the lines of the page, now signified by the open
fingers of the left hand, and began to pull ideas and new meanings from
underneath the text. The notion of reading between the lines gained flesh,
as the hands literally grasped for buried meanings. The result of reading
Foucault, he said, changed his thinking forever, inspiring him to invent a
name-sign for Foucault. The sign he invented began with the signed letter
“F” at the side of the forehead, and then twisting outward, showing the

brain undergoing a radical reorientation” (pp.6-7).

Esta representacdo ndo ¢ mimica, mas € icOnica e representa uma metafora cuja
construcdo ¢ complexa. A proposito desta complexidade, Lago (2004: 587) considera
que o uso da modalidade visuo-gestual, para a execucdo de metaforas iconicas, torna a
sua compreensdao mais acessivel e clarificam o pensamento e a experiéncia do seu
executor. No caso da experiéncia, esta ¢ determinante para Lakoff e Johnson (2003),

quando dizem que:

“Metaphor is one of our most important tools for trying to comprehend
partially what cannot be comprehended totally: our feelings, aesthetic

experiences, moral practices, and spiritual awareness” (p.193).

As experiéncias emocionais do ser humano estdo aqui incluidas e sdo traduzidas
também pelas linguas gestuais. Também aqui sdo representativas de uma cultura e nao
universais, mesmo fazendo uso da linguagem nao verbal. As metaforas parecem ndo ser

arbitrarias:

“Las asociaciones que se establecen entre los conceptos que intervienen
en estas metaforas no son arbitrarias sino que dependen de nuestra

cultura” (Lago, 2004:590).
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O mesmo acontece com o mundo imagindrio. Foi ja referido no terceiro capitulo
que a representacdo de relacdes de equivaléncia, diferenga, auséncia, presenca, bem
como as nog¢des de tempo e espago, de subordinacdo e coordenacdo podem ser
entendidas por meio de imagens e de elementos que as compdem visualmente. Para tal
atividade, a leitura de imagens ¢ um procedimento fomentador da literacia, ja que a
audicdo ndo estd ativa e a explicagdo destes conceitos oralmente seria desajustada e
contraproducente.

Exige-se, como referido no terceiro capitulo, a promocdao das competéncias
literacitas e ndo apenas a alfabetizacdo. Além de tudo o que fora ja dito, o trabalho com
imagens, passa por trabalhar a polissemia e a ambiguidade. As linguas gestuais obrigam
a que se pense com imagens e estas representam também herancga cultural associada as
diferentes linguas gestuais (Correia, 2010:169). A natureza lidica da imagem é um
campo a explorar na conceptualizagdo e organizacdo do mundo: pode ser configurada
para apresentar diferentes significados, incongruéncias. Permite ao aluno s/Surdo
apreender interfaces dos signos e o absurdo.

O sentido figurado assume forma ao ser explorado em imagens que desvelam o
significado metaforico de expressdes idiomaticas como ser s/Surdo como um porta
(ouvir muito mal ou nada), conversa de s/Surdos, didlogo de s/Surdos, falar a um
s/Surdo (falar com uma pessoa intransigente, que nao atende razdes ou pedidos), gritar
como um s/Surdo (gritar muito, falar muito alto).

Os livros de imagens trazem consigo conceitos de grande complexidade, como
mostrar as criangas que as coisas podem mudar de local, que se podem corromper as
formas candnicas e que se podem criar surpresas. A metalinguagem, para o aluno
s/Surdo, parede tornar-se mais compreensivel através da imagem (Lago,
2004:583;Reily, 2003:189).

O desenvolvimento intelectual ¢ promovido por estes movimentos,
metamorfoses € rasgos humoristicos, como sendo o desenho de animais hibridos. As
figuras mitoldgicas, como centauro, o minotauro, ou as harpias ndo sdo mais do que
figuras metaforizadas e metamorfoseadas. Compreender a sua constituicdo e que parte
pertence ao cavalo, que parte pertence ao homem ¢ uma atividade superior e constitui-se
como informacdo visual rica. Esta ¢ sugerida na intervencdo precoce como promotora

de competéncias literacitas (Spencer & Marschark, 2010:49).
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Trabalhar estes exemplos contextualizados e proporcionar a reproducdo da
técnica por via da imagem permitira a estes infantes desenvolvimento de capacidades
superiores em LGP e em Lingua Portuguesa. Se eu fosse s/Surda, a categorizacdo do
mundo seria feita com base em metaforas e a ambiguidade residente na polissemia seria
igualmente utilizada, a semelhanga do que acontece com os ouvintes. A questdo que
colocamos passa por saber como usar estes mecanismos de ver o e conceptualizar o
mundo, pois sendo s/Surda ou sendo ouvinte, utilizarei, propositadamente, para a
defini¢do de categorias, a ambiguidade?

Colocamos a questdo no primeiro capitulo acerca da surdez como deficiéncia ou
diferenca. Se eu fosse s/Surda seria diferente ou deficiente? Pela teoria classica, ou seria
deficiente ou ndo deficiente, ou diferente ou ndo diferente. Pela teoria dos protdtipos
ndo pertenceria exclusivamente ao centro cognitivo da categoria deficiente nem de
diferente. Possivelmente o grau de saliéncia de deficiente e diferente intersetar-se-iam.
Que influéncia tem a subjetividade e a cultura na determinagdo dos centros cognitivos,
no protoétipo e nos graus de saliéncia?

Quem legitima os critérios de defini¢ao da categorizagao? No caso em estudo
estamos a abordar trés concegdes, trés perspetivas, logo trés usos e interpretacdes da
esséncia de conceitos que ainda parecem estar em constru¢do. Esta construcdo ¢
evidenciada pela constante redefini¢do de paradigmas e filosofias educacionais.

Na metodologia, abordaremos a concegao do que € ser deficiente e diferente para
Formadores/Docentes de LGP, Professores/Educadores da Educacdo Especial e
Audiologistas. Se eu fosse s/Surda, aceitaria como valida que categorizacdo sobre a

minha condi¢do de s/Surda?
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I1. Metodologia

E se eu fosse s/Surda? ¢é pergunta que da titulo a esta investigacdo. Ao longo
deste trabalho tentdmos responder a esta questdo. E, no entanto, neste ponto, que as
respostas parecem ser efetivadas através da metodologia aplicada, neste caso: inquérito
por questionario e por entrevista.

Neste processo abaixo descrito, acederemos a dados que diagnosticam, por um
lado, o estatuto que a LGP tem para os ouvintes através do olhar de agentes educativos
responsaveis pela formacao plurilingue, pluricultural e pela formagdo para a cidadania
de geragdes de um pais, ou seja os professores de Lingua(s); por outro lado, acederemos
a conceptualizagdes de profissionais implicados na educacdo da pessoa s/Surda,
triangulando o que representa ser s/Surdo em Portugal perscrutando a visao de cada
grupo de entrevistados, s/Surdos e ouvintes. Nestes cruzamentos de discurso, o titulo
dado a esta investigacdo revelard o processo de categorizagdo da pessoa s/Surda. A
Linguistica Cognitiva na abordagem de Fauconnier e Turner (2003) explora o papel das
capacidades cognitivas no processo de surgimento da linguagem, sugerindo que esta
capacidade revela a construgdo de espagos mentais. Assim, estes sdo estruturas
cognitivas e o ato de pensar resulta da construgdo e da manipulagdo de espagos mentais
mais ou menos complexos, mais ou menos reais. Podendo ser espacos que envolvem
situagdes imaginadas ainda que ancoradas a realidades, como quando sugerimos para
titulo E se eu fosse s/Surda. Nesta investigacao pretendemos construi-la, desde a sua

génese, como um espaco conceptual e cognitivamente construido.

1. Tipo de investigacao

Os corpora escolhidos para esta investigacdo dotam-na de uma dupla natureza,
consubstanciada nas abordagens quantitativa e qualitativa com campos de agdo
distintos. No primeiro caso, os dados descritivos sdo obtidos a partir de um método
estatistico; no segundo, os dados sdo obtidos a partir de um processo intuitivo (Bardin,
2009:141). Cabe no paradigma quantitativo a analise dos resultados da aplicacdo do
questionario aos Professores de lingua(s), utilizando para o efeito o programa Excel que

permitiu, por um lado, criar uma base de dados a partir da qual se desenharam graficos
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ilustrativos de somatorios; por outro, permitiu cruzar dados facilitando o estudo
analitico e comparativo.

No caso das entrevistas, aos Formadores/Docentes de LGP'", a
Professores/Educadores da Educagao Especial e a Audiologistas, foram analisadas com
o intuito de conhecer as representagdes que os diferentes agentes educativos e técnicos
de satde assumem em relagdo a surdez e a dicotomia ser surdo/ouvinte como imagens
conceptuais coconstruidas. Esta abordagem remete, assim, para um tratamento holistico
que se instala no friso cronologico, e que incide na analise de contetido, decifrando
protétipos e esteredtipos que se inscrevem na conceptualizagdo dos conceitos de
diferenca e deficiéncia. Para tal, optdmos, numa primeira fase, pela analise frequéncias
de unidades lexicais e, numa segunda fase, pela andlise por categorizagdo, por analise
tematica. Para tal, caracterizamos os grupos restritos (Bardin, 2009:37) de entrevistados
a partir das informagdes concedidas em questionario concebido para cada uma destas
populacdes. Isolamos as questdes que pretendemos analisar em concreto e,
posteriormente, classificamos, decompondo os elementos em andlise, impondo uma
organizacao por categorias. A opc¢do pela analise de conteudo e especificamente por
categoriza¢do pressupde que os dados em estudo possam dar a conhecer indicios,
invisiveis, quando em estado bruto (Bardin, 2009:146).

A investigacdo foi orientada a partir do tipo de investigagdo ndo experimental,
obedecendo aos paradigmas quantitativo e qualitativo, pelos instrumentos de inquérito
selecionados, como sendo o questionario e a entrevista. Estas sdo, simultaneamente,
objeto de analise de conteudo, aliando esta técnica ou técnicas a linguistica no contexto
das ciéncias da linguagem, nas quais também cabe a andlise do discurso. Sdo, assim,
tomadas em consideracao significagdes, a sua forma, para aceder a uma interpretagao do
que ¢ dito em cada entrevista e em todas as entrevistas. Neste processo de
decomposi¢do - reconstrugdo, a partir da andlise quantitativa e qualitativa, as
inferéncias deduzidas indicam uma relacdo de correspondéncias entre mensagens € a

realidade subjacente (Bardin, 2009:147). Neste caso, permitiu-nos compreender o

"8 A Lei n.° 21/2008 de 12 de maio de 2008 decreta a primeira alteragdo de redagdo do Decreto-Lei n.°
3/2008, de 7 de janeiro, ao substituir a designagdo de “Formadores de LGP” por “Docentes de LGP”.
Neste trabalho, utilizamos ambas as designagdes “Formador” e “Docente” de LGP. A amostra
selecionada ¢ constituida por entrevistados ja com a habilitagdo profissional para a docéncia, e por
profissionais com habilitacdo suficiente: “a docéncia da area curricular ou da disciplina de LGP pode ser
exercida, num periodo de transi¢ao até a formacao de docentes com habilitagdo propria para a docéncia de
LGP, por profissionais com habilitagdo suficiente: Formadores/Docentes de LGP com curso profissional
de formagao de Formadores/Docentes de LGP ministrado pela Associacdo Portuguesa de Surdos ou pela
Associacao de Surdos do Porto.” (ponto 3, artigo 28 da Lei 21/2008).
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processo de constru¢ao de identidade da pessoa s/Surda, revelando as concecgoes de trés
grupos em espelho.

A aplicacdo da andlise de contetdo suscita, em alguns casos, ambiguidade na
referenciagdo de informagao. Nestas ocasides, optamos por evidenciar o que Laurence
Bardin (2009) denominou de unidades de contexto: unidades superiores as unidades de
codificagdo que, quando organizadas em frequéncias, nem sempre permitem

compreenderem o real significado e podem comprometer os resultados (p.38).

2. Corpora

a. Questionario

Considerando o universo dos Professores de Linguas, Professores de Lingua
Portuguesa e ou Linguas Estrangeiras, como um conjunto de individuos com
caracteristicas comuns, passamos a descrever esta populacdo, explicitando o método de
selecdo de amostra, dimensionando-a a medida do que se pretende ilustrar nesta

investigacao.

a.l. Caracterizacao da populacio

a.1.1. Os Professores de lingua(s) e as representagdes

A consolida¢do de uma comunidade s/Surda assenta na identidade coconstruida
pela intersubjetividade dos agentes que formam este grupo ¢ os que a ele nao
pertencem.

Recuperamos alguma informagdo do segundo capitulo a propoésito deste topico
ao retomarmos a referéncia de Byram e Beacco anunciam no prefacio de
Représentations Sociales des Langues et Enseignements quando sublinha a importancia
das representagdes sociais no processo de ensino e aprendizagem das linguas. Atribui-
lhe influéncia nas atitudes positivas ou negativas dos aprendentes em relacao as linguas
(in Castellotti & Moore, 2002:6). Os dados que um individuo possui acerca de uma

lingua correspondem a um conjunto de crencas sobre essa mesma lingua constituindo
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um conjunto de atitudes definidas enquanto forma de reagir positiva ou negativamente a
uma entidade, neste caso, linguistica. Por sua vez, a natureza destas crengas pode ou nao
cristalizar-se no que se denomina de esteredtipos e que pertencem a memoria coletiva,
reproduzindo-se no tempo.

A pessoa s/Surda ainda estd a construir a sua identidade, no momento, depende
de uma politica de desenvolvimento de bilinguismo como promotor de literacia e de
competéncia plurilingue. Neste sentido, a ado¢do de uma educagdo bilingue exige o
reconhecimento do estatuto de lingua natural dos s/Surdos a LGP. Se para esta
comunidade ¢ ja uma aquisi¢do, resta implicar a comunidade ouvinte nesta mudanca de
paradigma ideologico. Resta, também, implicar a comunidade s/Surda numa outra
mudanga, a de considerar como Almeida (2007:80) sugere a identidade como
individual, mas também social. Sendo o Professor de lingua(s) um ator social ¢ também
um condutor de representacdes ao atribuir a esta designacdo uma forma de
conhecimento socialmente construido e cuja visdo pratica implica a constru¢do de uma
realidade comummente aceite. Importa dizer agora que estas representagdes norteiam
comportamentos e determinam o percurso académico dos alunos s/Surdos,
comprometendo o seu sucesso a luz de uma imagem incapacitante e deficitaria
(Baptista, 2008:113).

Tratando-se de uma lingua visual, permite ao individuo s/Surdo e ao ouvinte
aceder a uma outra forma de conhecimento, uma face de um poliedro que ¢ a Lingua
Portuguesa destituindo o significado puro de coédigo nas vertentes oral e escrita
ampliando a célula da lingua, desenvolvendo a competéncia plurilingue (Roulet in
Castellotti & Moore, 2002: 13). A esta convivéncia e a esta partilha sucedem-se o
reconhecimento da identidade s/Surda e respetiva legitimagdo politica e social, pela
legitimidade de diversidade linguistica, promovendo a descentracdo da dicotomia de
Estado — Nagdo (Almeida:2007) (Gilroy:2007) (Santos:1999%1999b)'"° ou seja Um
Estado - Uma Lingua contribuindo para uma intercompreensdo linguistica e cultural e
para a interagao com a diferenca. Por isso, ensinar linguas ¢ o lugar privilegiado para a
construgdo de praticas multiculturais baseadas na interacao e no contacto direto € nao
tanto em concegdes estereotipadas proficuas em representacdes. A este respeito,
Baptista (2008) cita Sergiovanni (2004) consubstanciando a importancia e a influéncia

dos professores (de linguas) em todo este processo, pois:

"Expressdo usada por Miguel Vale de Almeida (2001 e 2007); Paul Gilroy (2007) e Boaventura Sousa
Santos (1999) referenciados na bibliografia.
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“os alunos dificilmente aprenderdo grande coisa se os professores nao

acreditarem que sdo capazes de aprender”(p.113).

a.2. Método de selecao da amostra

Atendendo ao exposto, descrevemos agora o método de selecdo da amostra,
considerando que esta passa por dois grupos: os de amostragem aleatoria e os de
amostragem dirigida. Atendendo as caracteristicas de cada um destes grupos,
consideramos que o segundo tipo seria mais indicado, j& que existe um juizo de valor
sobre a populacao alvo, mesmo que os seus resultados ndo se possam generalizar para
toda a populagao.

Dos cinco tipos de amostragem, por conveniéncia, intencional, sequencial, por
quotas e por snowball, considerdmos este como o mais indicado. Na impossibilidade de
aceder a um conjunto significativo para amostra, a técnica de utilizar as referéncias dos
inquiridos permite ter acesso a uma amostra que estard sempre a aumentar, dado que
cada novo inquirido pode “passar a palavra” dando a conhecer o ambito de estudo e o
questionario a outros colegas de profissdo cujas caracteristicas os unem enquanto
populagdo em estudo.

Foram considerados como inquiridos aptos a responder a este questionario,
professores de linguas, materna ou estrangeira, com componente letiva atribuida em
pelo menos uma destas linguas. A formacgao destes profissionais estd, tradicionalmente,
associada a grupos de docéncia, podendo, no mesmo momento de resposta encontrarem-
se a lecionar uma lingua ou varias linguas, como sendo a materna e a estrangeira
correspondente as suas habilitagdes académicas para a docéncia e aos respetivos grupos
de recrutamento. Foram consideradas validas as respostas de professores que estivessem
a exercer funcdes em estabelecimentos de ensino conferentes de habilitagcdo literaria:
Escolas Basicas contemplando os diferentes niveis: pré-escolar, 1.°CEB, 2.°CEB,
3.°CEB; Escola Secundarias, contemplando as Escolas Profissionais e todos os
estabelecimentos e centros de formacdo que confiram habilitagdo profissionalizante;
Estabelecimento de Ensino Superior. Em qualquer dos casos referidos, a natureza
publica ou privada do estabelecimento de ensino nao foi um critério em consideragao

para a aplicacao deste questionario.
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A disting¢ao entre Professor de Portugués e Professor de Lingua(s), divulgada nos
documentos publicados pelo GEPE — DSE (2009a;2009b)'*°, ndo foi contemplada para
esta investigacdo, ja que consideramos que o Professor de Lingua Portuguesa ¢ docente
de um idioma, como designam as inimeras licenciaturas disponiveis nas universidades
portuguesas, seja ao nivel do 1.°, 2.°, 3.° Ciclos do Ensino Basico, seja ao nivel do
Ensino Secundario e Ensino Superior. Foram considerados igualmente respondentes
validos aqueles que apontaram o Pré-Escolar, no qual se encontram a lecionar linguas
estrangeiras, como a lingua Inglesa. Nao se trata de Educadores de Infincia, mas de
Professores de lingua(s) a lecionar uma das linguas para as quais tem habilitagdao
académica e, frequentemente, em estabelecimentos ¢ niveis de ensino diferentes''.

Em relagdo ao 1.°CEB, a mesma situagao ocorre derivada da implementacao das

Atividades de Enriquecimento Curricular'™.

Apenas oito dos respondentes, que
indicaram 1.°CEB, identificaram exclusivamente a lingua portuguesa como idioma em
lecionacgdo. Consideramos que todos os professores de 1.°CEB sdo professores de lingua
portuguesa, e neste caso de lingua materna, sendo responsaveis pela aprendizagem da
mesma lingua como codigo, portadora de uma cultura, definidora de uma identidade e

responsavel pela memoria coletiva.

a.3. Dimensao da amostra

Dado que o método de sele¢do da amostra indicado foi o de amostragem
snowball, o célculo da sua dimensdo dispersa-se por trés hipdteses: pelos custos
possiveis de sustentar; pela adocdo da mesma dimensdo de estudos anélogos ja
concretizados ou pela adocdo de formulas usadas, no caso da amostra aleatoria,
considerando o valor apenas como uma referéncia.

Excluidas estas possibilidades, optdmos por uma das formulas usadas nos

processos de selecdo de amostras aleatérias, na tentativa de obter a precisdo necessaria

2Perfil do docente de Portugués — 2008/2009; Perfil do docente de Linguas Estrangeiras — 2008/2009.
"2IEsta situagdo é consubstanciada pelo Estatuto da Carreira Docente, aprovado pelo Decreto-Lei n.° 139-
A/90, de 28 de abril, com as altera¢des introduzidas pelos Decretos - Leis n.° 105/97, de 29 de abril, 1/98,
de 2 de janeiro, 35/2003, de 17 de fevereiro, 121/2005, de 26 de julho, e 229/2005, de 29 de dezembro,
224/2006, de 13 de novembro, 15/2007, de 19 de janeiro e 35/2007, de 15 de fevereiro, permitindo o
completamento de horario por parte dos contratados.

2Despacho n.° 8683/2011 publicado em Diario da Republica, 2.2 série — N.° 122 — 28 de junho de
2011- Anexo: Republicacdo do despacho n.° 14 460/2008, de 15 de maio, publicado no Didrio da
Republica, 2.% série, n.° 100, de 26 de maio de 2008.
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para salvaguardar um certo nivel de confianca, sabendo a partida que se trata apenas de
um valor indicativo. Foi disponibilizado um enderego eletronico'™ ao qual cada
inquirido acederia e responderia consoante as suas opg¢des. Foram enviadas mensagens
pessoais por correio eletronico a professores de linguas nas quais se convidava a
participar na investigacao e se solicitava a disseminagdo do questionario em linha pelos
seus contactos. Nestas mensagens foram explicados o ambito da investigagdo e o0s
critérios de selecao de inquiridos, bem como garantido o anonimato. Obtivemos um
total de duzentos e dez questionarios validos no periodo compreendido entre junho de
2009 a janeiro de 2010. Tomamos em consideracdo os dados estatisticos publicados
pela Fundagdo Francisco Manuel dos Santos'* (2011), perfazendo o total 159 775
professores do Ensino Bésico e Secundario em Portugal, em atividade em 2009. Deste
valor, 74,5 % sao mulheres e 25,5% sdo do sexo masculino. O Ensino Basico e
Secundario do Sistema Educativo portugués evidenciam uma formagdo cuja
responsabilidade ¢ eminentemente feminina. A nossa investigacdo consubstancia esta
realidade, ao obtermos uma amostra igualmente marcada pelo género feminino
(Grafico 1), semelhante a populagdao em estudo. Assim, a nossa amostra perfaz um total

de 210 respondentes, distribuidos por 183 (87%) professoras e 27 (13%) professores.

Grifico 1: Distribuicdo da amostra por género

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.1)

Distribuicio da amostra por género
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12 http://app.formassembly.com/forms/view/75151.

124 Retrato de Portugal. Resumo de Resumo de indicadores da sociedade portuguesa contemporinea.
Numeros que contam a nossa historia mais recente. Um convite a discussdo sobre os factos. Copyright
2011 Fundagao Francisco Manuel dos Santos.
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A populagdo selecionada, Professores de lingua(s), mais demonstra esta
realidade. Se confrontarmos com os dados do GEPE-DSE (2009a:39-40), a realidade
docente reconfigura-se nestes dados. Considerando o total dos do 3.°CEB e Secundario,
a distribuicdo por género feminino corresponde a 71% contra 29% do género masculino.
Destas percentagens, 91,6% (9521) sdo professoras e os restantes 8,4% (871) sdo
professores de linguas estrangeiras. Nao estdo nestes dados incluidos os do 2.°CEB nem
os a lecionar nos arquipélagos dos Acores e Madeira. Ainda assim, a amostra obtida
pela nossa investigagdo parece ser representativa ao contemplar respondentes a exercer
fungdes em Portugal continental e Arquipélagos e diferentes niveis e ciclos de ensino,
num total de 87% (183) do género feminino e os restantes 13% (27) do género

masculino.

Distribuicio (%), por género, de Professores de linguas estrangeiras e do total de

Professores do 3.°CEB e Secundario (2008/2009)

3.5CEB ¢ Ens. Sec. 7| 71,0 29,0
Ll’nguasT g;?ll'z;ngeiras _| 21,6
Inglés -I 92,5
Francés -| 90,6 9.4
Espanhol —l 86,9 m
Alemio | 87.5 12,5
0 25 50 75 100 %

O Feminino M@ Masculino

Fonte: GEPE - DSE (2009a:40)

Se compararmos com os dados publicados pelo mesmo gabinete (2009b:33-34)
relativos aos de lingua portuguesa, verifica-se a mesma relagao percentual: 29% do total
de professores do 3.°CEB e Ensino Secundario sdo professores e 71% sdo professoras,
ndo obstante a diferenga de 492 entre nimero total de professores e professoras de
linguas estrangeiras (10392) e de portugués (10884). Se incidirmos a analise apenas nos

Professores de Lingua Portuguesa, verificamos que 82,2% (9386) sdo mulheres e 13,8%

(1498) sao homens.
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Distribuicao (%), por género, de Professores de portugués e do total de Professores

do 3.°CEB e Secundario (2008/2009)

Portugués Total

13,8%
29,0%

86:2% 1,1%

B Masculino O3 Feminino Bl Masculino O Feminino

Fonte: GEPE - DSE (2009b:33)

Continua a prevalecer o género feminino no dominio da lecionacdo de linguas,
seja da lingua portuguesa, seja de linguas estrangeiras. A proximidade destes valores
totais e percentuais sustentam a nossa opgao por considerar, nesta investigagdo € como
respondentes a este questionario, a inclusdo de ambos os grupos de professores.

Do mesmo modo, a formacdo de professores dos diferentes niveis de ensino
agrupou areas curriculares que pertenciam a grupos de recrutamento distintos dos atuais.
Assim, a maior parte das licenciaturas reuniam grupos de disciplinas, nos quais a lingua
portuguesa era denominador comum, podendo ou ndo fazer parte da mesma familia de
linguas.'”

Daqui se infere que os professores de Linguas Estrangeiras sdo, em muitos
casos, professores de Lingua Portuguesa e vice-versa, ndo obstante a publicacdo do

Decreto de Lei n.° 20/2006 de 31 de janeiro'.

'PA titulo de exemplo, as designagdes das licenciaturas variam de universidade para universidade
conferindo habilitagdo para a docéncia para grupos de areas disciplinares: Portugués, Latim e Grego;
Portugués e Francés; Portugués e Inglés; Portugués e Espanhol; Inglés e Alemao; Inglés e Francés e
outras mais variantes tanto no 2.°CEB como no 3.°CEB e Ensino Secundério.

*Decreto de Lei que regula o reagrupamento e reorganizagio dos grupos de docéncia, novas areas de
recrutamento foram constituidas bem como a respetiva qualificacdo profissional dos grupos de
recrutamento para efeitos de concurso. Ou seja, apds esta reorganizacdo dos grupos de docéncia, os
professores que outrora concorriam para o grupo com codigo 21, habilitados para a lecionagdo de lingua
portuguesa e francesa no 3.°CEB e Ensino Secundério, concorrem, para o efeito de contratacdo, para dois
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Consideramos, assim, como elementos caracterizadores da amostra variaveis
como o sexo, a idade, a origem, a habilita¢des literarias, o tempo de servico, o nivel ou
ciclo e modalidade de ensino em que se encontra a lecionar e as disciplinas curriculares
da formacao. Em relagdo a pentltima variavel optdmos por escolher a modalidade de
ensino em que se encontra, no momento de resposta, a lecionar e nao a formagao base.

O exercicio da docéncia pela nossa amostra pode ou ndo ser coincidente com o
ciclo e nivel de ensino para qual tém habilitacdo académica e profissional. Esta situagdo
deriva do facto ja referido das Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) no
1.°CEB ¢ Pré-Escolar, bem como da disseminagao dos cursos de Formagao Profissional
concretizada em diferentes estabelecimentos de ensino e centros de formagao, situagdo
fundamentada pela legislacio de implementacdo dos Centros de Novas
Oportunidades.”” Também se verifica esta situagdo pelo facto de pertencerem a equipas
técnico pedagdgicas de cursos de formacao profissional equiparados ao Ensino

Secundario como sendo os Cursos de Aprendizagem.

a.3.1. Distribuicio da amostra por intervalo de idade

A amostra selecionada distribui-se por quatro grupos de intervalos de 10 anos de
idade, considerando a idade mais jovem de 21 anos e a mais velha a partir dos 60 anos.
A maior parte da populacdo inquirida encontra-se entre os “31 e os 50 anos” de idade
com a percentagem de 67%, distribuida por 34% entre os “31 e 40 anos” de idade e 33%
entre os “41 e os 50 anos” de idade.

Seguem-se os professores que se encontram no intervalo de “51 a 60 anos” de
idade, representando 17% dos inquiridos e 13% pertencem ao intervalo mais jovem de

“21 a 30 anos” de idade. Apenas 3% destes professores tem “Mais de 60 anos”.

grupos distintos 300 e 320 respetivamente. A diferenga subsiste na selecdo de uma lingua para efeitos de
lecionagdo, ndo havendo lugar a um horario misto distribuido por turmas as quais lecionava portugués e
francés, mas apenas uma delas. Dai que os professores de lingua portuguesa ndo deixe, neste exemplo, de
ser professor de lingua francesa e dai que tenhamos optado por considerar que o professor que leciona
portugués ¢ igualmente um professor de lingua(s).

Y Despacho n° 11 203/2007, DR 110, Série II, de 2007-06-08 que define as orientagdes aplicaveis aos
Centros Novas Oportunidades e as entidades formadoras de cursos EFA, nomeadamente no que respeita
as competéncias dos membros das equipas técnico - pedagogicas destes Centros e as habilitagdes para a
docéncia dos Formadores/Docentes de LGP que integram as mesmas equipas, seja ao nivel basico seja ao
nivel secundério, bem como dos Formadores/Docentes de LGP que asseguram a formacao de base destes
Ccursos.
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Grafico 2: Distribuicao da amostra por intervalo de idade

(VOLUME ANEXOS, ANEXO:0.1I)
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a.3.2. Distribuicdo da amostra por género e intervalo de idade

Fizemos cruzar a varidvel género com a variavel intervalo de idade. Como
podemos ver no grafico, a populagdo feminina ¢ maioritdria como dita o Grafico 1
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.I). Estes dados mantém-se superiores no intervalo
correspondente a 31 a 40 anos, representando 34,4%, enquanto a populacdo masculina,
se distribui em maior percentagem pelo intervalo de 41 a 50 anos de idade,
representando 33,3%.

No dominio da populacdo feminina a maior percentagem e nimero ocorre
naquele intervalo e no dominio da populagdo masculina, a maior percentagem e nimero
ocorre terceiro intervalo de idade estabelecido.

No intervalo de idades correspondente a Mais de 60 anos, ambos professoras e
professores se distribuem em menor niimero, comparativamente com os restantes
intervalos de idades. Semelhante situagdo ¢ verificavel no intervalo de idades mais
jovem, ou seja entre os 21 e os 30 anos de idade representando no dominio masculino

11,1% e 13,6% no dominio feminino.
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Grafico 3: Distribuicao da amostra por género e intervalo de idade

(VOLUME ANEXOS, ANEXO:0.III)
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a.3.3. Distribuicio da amostra por origem

Os Professores de lingua que responderam ao questionario identificaram
diferentes locais de origem. Dos 210 respondentes, 84% sao provenientes de Portugal
Continental, 11% sdo provenientes de provincias ultramarinas e 5% da Regido

Autonoma da Madeira e nao houve qualquer respondente dos Agores.

Grifico 4: Distribuicdo da amostra por origem

(VOLUME ANEXOS, ANEXO0:0.1V)

Distribui¢do da amostra por origem

AGCORES

MADEIRA r
OUTRA _ = Namero de
respostas

1% de
PORTUGAL CONTINENTAL ‘ respostas

o 50 100 150 200
PORTUGAL | |
CONTINENTAL | OUTRA | MADEIRA [ ACORES
| = Nuamero de respostas | 177 | 23 | 10 | (]
© % de respostas 84% | 1% 5% 0%

276




No que se refere a Portugal continental, os 177 respondentes distribuem-se por
diferentes distritos. Estes dados sdo evidenciados no Grafico 5, ja que estdo distribuidos

pelos diferentes distritos de Portugal Continental

Grifico 5: Distribuicdo da amostra por distrito

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.V)

Distribui¢dio da amostra por distrito em Portugal Continental

W % de respostas W Nimero de respostas

Viseu }
VilaReal s
Viana do Castelo s
Setlibal  —

Santarém  —
Porto  p———
Portalegre  —
Lisboa |

Leiria  p—

Guarda s

Faro jum
AT R —
Coimbra
Castelo Branco s
Braganga =

Braga —

Beja jum
Aveiro

0 10 20 30 40 50 60
Viana
Vila

(Castel0 s Evora | Faro (Guardal Leiia | Lisboa Poregre Porto SunarmSetgbal o | o Vs
Cas

Aveiro| Beja | Braga ,l}rag!.nq.a.ammo

Whderespostas | 0% 1% | 3% | 1% | 1% |10%) 3% | 2% | 2% | 4% | 14% 5% | 7% | 3% | 4% 2% | 1% 29%
®Nimeroderespostas | 17 | 2 | 6 | 1 [ 2 |8 |5 |3 |37 |24 8 |13/5|7/4][2 3

A maioria dos inquiridos ¢ oriunda da regido centro do pais, representado Viseu,
29% dos inquiridos, logo seguido de Lisboa com 14%, Coimbra e Aveiro com a
representacdo de 10% cada, seguido do distrito do Porto representado por 7%.

Os restantes distritos, apresentam percentagens iguais ou inferiores a 5%. O
método de selegdo da amostra foi por snowball e recorreu, nesse sentido, aos contactos

da investigadora e aos contactos que dai advieram.
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a.3.4. Distribuicdo da amostra por por habilitacio académica e
por género

Grifico 6: Distribuicdo da amostra por habilitagdo académica

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.VI)
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Os Professores inquiridos apresentam diferentes habilitagdes académicas,
distribuidas maioritariamente pela Licenciatura com 82%, seguido do Mestrado com
15%, Doutoramento e Bacharelato com 1% cada. Aferimos para esta amostra a
distribuicao da amostra por género e por grau académico cujos resultados poderemos

constatar no Grafico 6.1. abaixo apresentado.

Grafico 6.1: Distribuicao da amostra por género e grau académico

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.V1.a)
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O dominio feminino ¢ percentualmente superior ao masculino e as habilitagdes

académicas também revelam essa propor¢do. Porém, os inquiridos sdo maioritariamente

licenciados, seja no dominio feminino (85%) seja no dominio masculino (63%). Ainda

que os Professores de lingua(s) estejam percentualmente representados a frente das

Professoras de lingua (13%) para a categoria de Mestrado, as mulheres estdo em maioria

de nimero. A mesma situagdo ocorre quando comparamos a habilitacdo de

Doutoramento. Duas destas docentes sdo doutoradas bem como um docente. As

percentagens nao revelam a supremacia do dominio feminino, mas os nimeros totais.

Quanto ao bacharelato, apenas dois dos inquiridos referiram como habilitacao

académica e nenhuma ocorréncia no dominio feminino.

a.3.5. Distribuicio da amostra por intervalo de tempo de

servico

Quanto ao tempo de

servigo,

(O8]

Professores

de

linguas situam-se

equitativamente distribuidos: (62%) pelos intervalos de “0 a 10 anos” e “20 a 30 anos”

de experiéncia profissional, ficando os restantes distribuidos pelos intervalos de “10 a

20 anos” (29%) e “Mais de 30 anos” (9%) anos de servigo docente.

Grifico 7: Distribui¢do da amostra por intervalo de tempo de servigo

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.VII)
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As Professoras de lingua enquadradas no intervalo de “0 a 10 anos” de tempo de

servigo constituem maior representacdo neste questiondrio com 59% de respostas. Os
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restantes intervalos apresentam numeros muito aproximados “10 a 20 anos” (28%) e
“20 a 30 anos” (31%), com exceg¢ao de “Mais de 30 anos” com a distribui¢dao de 9%. No
caso da populacdao masculina, o intervalo de tempo com mais respondentes ¢ o de “20 a
30 anos” de servigo docente com a representagdo de 37%. Também neste caso, os
Professores de lingua com “Mais de 30 anos” de tempo de servico sdo em menor menor

numero e percentagem 7%.

Grafico 8: Distribui¢do da amostra por género e por intervalo de tempo de servico

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.VIII)
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a.3.6. Distribui¢do da amostra por por nivel de ensino

Relativamente ao nivel de ensino em que se encontram a lecionar, no momento
de resposta, 49,5% dos respondentes distribuem-se pelo 3.°CEB e 39,5% pelo Ensino
Secundério; 20,5% dos inquiridos encontram-se a exercer fungdes docentes no Ensino
Profissional e 18,6% no 2.°CEB; 12,4% no 1.°CEB, 6,7% no Ensino Superior ¢ 1% no
Pré-Escolar. O mesmo professor pode ter referido mais do que um nivel de ensino, ja

que a mobilidade docente ocorre com bastante frequéncia.
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Grifico 9: Distribui¢do da amostra por nivel de ensino

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.IX)
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Se observarmos o Grafico 10, constatamos que tanto no dominio feminino como
no dominio masculino o nivel de ensino predominante ¢ o 3.°CEB com 50,3% e 44,4%
respetivamente. Semelhante situagdo ocorre no Ensino Secundario, ocupando a segunda
posicdo no nivel de ensino destes docentes, a saber: 37% dos Professores de lingua e
39% das Professoras de lingua. Esta situacdo decorre do facto dos professores
lecionarem em Escolas Basicas e Secundarias, e tendo contempladas turmas de niveis
distintos. O mesmo ocorre com as Escolas ou Centros de Formagao Profissional: este
nivel de ensino ocupa a terceira posi¢do para 25,9% dos Professores e para 19,7% das
professoras.

O numero de docentes a lecionar no Pré-Escolar, 1.° € no 2.°CEB e no Ensino
Superior varia em numero e percentagem, mas seguem a mesma hierarquia, sendo a
populacao feminina distribuida, por ordem decrescente com 19,1% no2.°CEB; 12,6% no
1.°CEB; 7,1% no Ensino Superior ¢ 1,1% no Ensino Pré-Escolar. A mesma ordem ¢
atualizada pelos Professores de lingua, com 14,8% no 2.°CEB; 11,1,% no 1°CEB; 3,7%
no Ensino Superior e 0% no Ensino Pré-Escolar. A amostra revela, tanto para o género
masculino como para o género feminino que o ensino das linguas percorre toda a
escolaridade dos alunos, mas ¢ materializado em maior percentagem e representagao
nos 2.° ¢ 3.°CEB e Ensino Secundario. Sabemos, porém, que muitos destes professores,
ainda que docentes de Lingua Estrangeira, sdo-no também de Lingua Portuguesa como

jé referimos atras.
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Grafico 10: Distribuicdo da amostra por género e por nivel de ensino

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.X)
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a.3.7. Distribui¢do da amostra pelas disciplinas curriculares
de ensino

As linguas lecionadas pelos inquiridos distribuem-se por Lingua Portuguesa

(48%); Lingua Inglesa (24%); Lingua Francesa (20%); Lingua Alema (5%) e Lingua

Espanhola (3%).

Os inquiridos podiam assinalar mais do que uma resposta, tal como referimos
para outras questdes e como a propria formagao destes profissionais o autoriza. Ainda

assim, a maioria dos Professores e Professoras estavam, no momento de resposta, a

lecionar maioritariamente Lingua Portuguesa, lingua materna.

A implementagdo de ensino da Lingua Espanhola como Lingua Estrangeira ¢
recente. A percentagem ¢, nesta amostra, muito timida quando comparada com a Lingua
Alema e com a Lingua Francesa. Nao se tratou, nesta questdo, de aferir qual o idioma

que se encontram a lecionar, mas quais as linguas para as quais tém formacgao para o

fazer'?®

128 Questionario: VI. DISCIPLINAS CURRICULARES (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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Grafico 11: Distribuicdo da amostra por género e por nivel de ensino

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XI)
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a.4. Fundamentos do questionario

Todas as variaveis referidas atras foram intersetadas com as diferentes questdes
validando as nossas hipoteses para dai retirar conclusdes para este estudo. Organizamos,
neste questionario, sete grupos de perguntas, sendo os primeiros seis destinados a
identificacdo da amostra e o sétimo subdividido num conjunto de questdes orientadas

para a averiguacao do (re)conhecimento da LGP e do respetivo estatuto.

a.4.1. Conhecimento da LGP

A partir da questdo numero um'”, no grupo sete, a resposta afirmativa do
inquirido determina a resposta ao grupo de questdes subsequentes até a final do
questionario. Porém, a resposta negativa a primeira pergunta orienta os docentes para a
questdo numero oito. Assim, para aferir acerca do estatuto da LGP conferido pelos

Professores de lingua, questiondmos acerca o seu conhecimento, tendo obtido como

1291, Conhece a Lingua Gestual Portuguesa (LGP)? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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resultados: apenas 26% (54) dos inquiridos conhecem e 74% (156) ndo conhecem a

LGP

Grafico 12: Conhecimento da LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.X1I)
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Como podemos constatar no Grafico 12, uma minoria de Professores de lingua
afirmou conhecer a LGP. A maioria desconhece. Com base nestas respostas afirmativas,
as proximas questdes, até a nimero oito, revelam dados apenas relativos a percentagem
destes docentes, ou seja aos 54 (26%) conhecedores da LGP. A proxima questdo
consubstanciada no Grafico 13 revela outras informacdes cujo objetivo € a afericao do

grau de conhecimento de LGP'.

a.4.2. Grau de conhecimento da LGP

Os Professores de lingua que dizem conhecer a LGP distribuem-se por diferentes
graus de conhecimento: 63% refere conhecer minimamente, 22% diz nao conhecer, 15%
reclama o grau “Médio” e nenhum refere grau “Maximo”. Estes graus foram
estabelecidos em fun¢do da oferta de Cursos de LGP determinados por trés Niveis de
Aprendizagem. Cada nivel ¢ lecionado durante um ano, num total de 300h. O grau de
dificuldade estd estabelecido numa escala crescente, tal como o fizemos para o

questionario.

1302, Como avalia o seu grau de conhecimento em LGP? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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Grafico 13: Grau de conhecimento da LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XIII)
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O conhecimento da LGP ¢ ainda nedfito e pouco disseminado, associado ao

Nivel L. A divulgacdo deste idioma parece estar ainda comprometida.

Para 59% dos Professores de lingua os cursos de LGP sdo conhecidos. Os

a.4.3. Conhecimento de cursos de LGP

restantes 41% referem nao ter conhecimento destes cursos.

Grafico 14: Conhecimento de cursos de LGP

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.X1V)
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Quando perguntamos que cursos conhecem, apenas estdo em causa os 32
Professores que afirmam conhecer os cursos. Para aferir estas informagdes, listdimos um
conjunto de tipos de cursos disponiveis no mercado. Os dados obtidos revelam que o
“Curso livre de Aprendizagem por niveis” ¢ o mais conhecido pelos inquiridos
representando 66% das suas escolhas, seguindo-se de “Cursos Universitarios” com 41%
das opgoes e 31% opta pelos cursos de “Formacao Profissional”. Esta questdo permitia
a opgdo simultdnea pelas trés hipoteses. No mercado existem as trés hipoOteses de
formacgdo, mas com objetivos diferenciados e publicos igualmente distintos. O curso
mais comummente referido pela amostra ¢ o que mais disseminado e divulgado ¢ pela
comunidade ouvinte em diferentes contextos. S3@o normalmente lecionados por
Formadores ou Docentes de LGP, mas poderdo ser também orientados por Intérpretes de
LGP. Os “Cursos Universitarios” sao mais recentes e consubstanciam uma reivindicagao
da comunidade s/Surda para formalizar o Ensino da LGP, como unidade curricular e
como lingua natural dos s/Surdos. Dao cumprimento a legislacdo formalizada a partir do
Reconhecimento da LGP na Constituicio da Republica Portuguesa através das
Licenciaturas em LGP existentes ja em diferentes Estabelecimentos de Ensino Superior.
Finalmente, os cursos de “Formagdo Profissional” sdo menos divulgados e mais
restritos pois foram criados e acreditados para os Formadores de LGP s/Surdos,
permitindo-lhes validar competéncias e, enquanto ndo se constituiam as Licenciaturas,

legitimar o acesso a LGP.

Grifico 15: Identificagdo de tipo de cursos de LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XV)

Identificacio de tipo de cursos
25
20
15
10
5
0 —_— —
Curso livre de Forinacao
aprendizagem por Proﬁ“igna] Universitarios
| niveis | o |
| Numero de respostas | 21 | 10 | 13
m % de respostas 66% 31% 41%

286




a.4.4. Identificacao de meios de conhecimento de cursos de LGP

O conhecimento dos cursos de LGP disponiveis no mercado ¢ fortemente
determinado pela recente divulgacao em distintos suportes de informagdo. Colocamos a
escolha varios meios de divulgacdo, de entre os quais o mais reconhecido ¢ de natureza
pessoal e social: 50% dos inquiridos afirma ser “Através de amigos”, 47% através de
“Divulga¢ao institucional”, 28% através de “Sitios da internet”, 25% através de
“Panfletos”, 13% “Por correspondéncia”, 3% “Em jornais” e 13% também através de

outros meios.

Grafico 16: Identificagdo de tipo de cursos de LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XVI)
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A divulgacdo institucional € referida com a percentagem de 47%. Nesta cabe a
legislagdo publicada. Porém, no Grafico 17 apresentamos os dados relativos a
homologa¢do do Programa de LGP para o Ensino Bésico. Apenas 30% dos Professores
de Lingua tomaram conhecimento da homologagdo deste documento. Os restantes 70%

referem desconhecer esta publicagdo.
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Grafico 17: Conhecimento da homologacao do Programa de LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XVII)
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a.4.5. Estatuto conferido a LGP

Em 1997 foi o ano de reconhecimento da LGP como Lingua Natural dos
s/Surdos na Constituicio da Republica Portuguesa. Este ¢ o estatuto da LGP.
Aplicamos esta questdo no questionario com o intuito de determinar qual o estatuto
desta lingua para os Professores de lingua.

Para tal, foram dadas op¢des a partir das quais descrevemos os resultados do
Grafico 18. Dos 54 docentes, 26 (48%) caracteriza a LGP como “Lingua oficial” e 21
(39%) reconhecem como “Lingua natural dos s/Surdos”; (3) 6% “Nao sabem” e 4 (7%)
responderam “Outra”. A caracterizacdo como “Lingua oficial”, parece indiciar uma
legitimacdo que equipara a LGP a Lingua Portuguesa, enquanto sistema de
comunicagdo verbal da comunidade s/Surda. As op¢des por “Lingua Estrangeira” e
“Dialeto” nao foram referidas. A consciéncia de que se trata de uma lingua plasma-se
nestes resultados.

A caracterizacdo como “Lingua oficial” parece indiciar uma legitimag¢ao que
equipara a LGP a Lingua Portuguesa, enquanto sistema de comunicagdo verbal da

comunidade s/Surda.
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Grafico 18: Estatuto conferido a LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XVIII)
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Oficial | Estrangeira
Surdos
E Niumero de respostas 26 0 0 21 4 3
B % de respostas 48% 0% 0% 39% 7% 6%

No seguimento da tltima questao acerca do estatuto que os Professores de lingua
atribuem a LGP, aplicamos uma pergunta relativa ao carater universal'®' deste idioma.
O estatuto da LGP, para a maioria da populagdo, ¢ dada como sendo universal. Esta

caracteristica ndo ¢ exclusiva dos nossos inquiridos, mas ¢ apresentada pela literatura da

especialidade como comum a maioria da populagdo mundial ouvinte.

Ao longo do enquadramento tedrico descrevemos este processo. Referimos que a
crenca de que as linguas gestuais se baseiam em expressoes universais de emog¢ao ou em

linguagem corporal indicia o carater universal erradamente atribuido a estas linguas

(Wilcox & Wilcox, 2005:28).

1317, Considera a Lingua Gestual universal? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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Grafico 19: Carater de universalidade conferido a LGP

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XIX)

Universalidade da LGP

B Nimero de respostas M % de respostas
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Para 56% dos Professores de lingua, que responderam conhecer a LGP, atribuem
a este idioma um carater universal contra 37% que afirma ndo ser universal e 7%
reclama ndo saber. Nao existe, uma lingua gestual universal, mas existem caracteristicas
universais de natureza gramatical que permitem aos s/Surdos intercompreenderem-se
mais facilmente do que os falantes (Hickoc, Belllugi & Klima, 2001:60).

A resposta afirmativa ou negativa a esta questdo determinou a qual das duas
questdes subsequentes deverd responder para justificar as suas opgdes. Assim,
perguntamos quais os motivos que levam estes inquiridos a atribuir o carater universal a
LGP™ e quais os motivos que levam a atribuir o carater ndo universal a esta lingua
gestual'®*.

Podemos constatar pelos dados do Grafico 20 que estes inquiridos identificam
uma conce¢do de lingua (gestual) baseada numa minoria que, para se impor no
panorama linguistico, seria assumida com um carater universal, consubstanciada no
motivo apontado pelos 30 respondentes, considerando que a forma de comunicar de
pais para pais é semelhante, representando 56,7%. Esta realidade revela a concretizacao

de outro objetivo: identificar que representacdo(des) da lingua e cultura s/Surdas

emergem dos inquiridos.

1327 1 Se respondeu SIM, porqué? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
1337.2. Se respondeu NAO/NAO SEI, porqué? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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Parece que a representagdo desta comunidade e da LGP, para esta amostra,
sendo minoritaria, ganharia mais se houvesse unido e for¢as centripetas de uma lingua
padrdo, como se de uma lingua franca se tratasse, semelhante ao estatuto do inglés.

Nestes dados, parece ser unanime que os Professores de lingua definem a lingua
gestual como um codigo linguistico demitido de questdes culturais, ao representarem
33,3% (10 em 30) dos inquiridos que aponta como justificagdo para a universalidade da
LGP o facto de permitir & comunidade s/Surda comunicar mais eficazmente com outros

povos e outras comunidades.

Grafico 20: Motivos selecionados para o carater universal da LGP

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XX)

Motivos selecionados para o carater universal da LGP
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4
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pais para pais | reivindicativo
povos e outras
comunidades
Numero de respostas 17 4 10 2 1
% de respostas 56,7% 13,3% 33,3% 6,7% 3,3%

Ja no Griafico 21, dos inquiridos que ndo consideram a LGP universal, 20

Professores de lingua, assumem outra conce¢do. As varias opgdes podem ser referidas

pelo mesmo inquirido.
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Grafico 21: Motivos selecionados para o carater nao universal da LGP

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXI)
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Os 20 Professores de lingua(s) identificam a LGP como uma /ingua e por isso,
detentora de especificidades, representando 83,3% dos inquiridos. As restantes
justificacdes, como a perda de identidade linguistica e cultural representam 12,5%;
segue-se 8,3% de respondentes que escolhem uma forma de afirmacgdo individual e
nacional de uma comunidade e 4,2% considera ser um direito individual e coletivo. A
opcao por estas justificacdes parece definir uma concegdo de lingua enquanto codigo de
comunicacdo cujas especificidades se prendem com aspetos gramaticais, por um lado;

por outro, prende-se com a dimensao cultural e identitaria deste codigo linguistico.

a.4.6. Motivacao para aprender LGP

A questdo oito"*

, aplicou-se a todos os respondentes e pretende aferir acerca do
interesse em a aprender LGP. Mais uma vez, a resposta afirmativa ou negativa
condiciona o numero da questao seguinte.

Aquando da concecao do questionario, consideramos esta questdo como traco

definidor das motivagdes afetivas da nossa amostra. As crencas e as representacodes

134 8. Gostaria de aprender a Lingua Gestual? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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sociais e individuais acerca das linguas determinam a sua predisposicdo para uma

abertura ao cendrio do plurilinguismo e do multilinguismo.

Grafico 22: Motivagao para aprender LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXII)

Motivacdo para aprender LGP
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Esta questdo permite-nos aferir acerca da disponibilidade para uma mudanga nas
representacdes da surdez e na sua redefini¢do, provando, por um lado, que o Professor
de Lingua(s), independentemente de reconhecer o seu estatuto, ocupa um lugar
privilegiado na abertura ao cosmopolitismo.

Por outro lado, ao obtermos respostas afirmativas, quisemos aferir acerca dos
motivos que orientam as motivagdes dos professores de lingua, dividindo-as em duas
categorias: as pessoais e as profissionais, mas cujos resultados foram apresentados em

conjunto no Grafico 23.
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Griéfico 23: Motivacao para aprender LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXIII)

Motivos selecionados para aprender LGP
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Os motivos apresentados pelos Professores de lingua(s) que os levaria a aprender
a LGP s3o de natureza distinta. O “Enriquecimento profissional” ¢ o motivo mais
apontado (81%); seguido de “Curiosidade” com 55%; ‘“Comunicacdo com maior
nimero de pessoas” (53%); a “Necessidade de comunicar com alunos s/Surdos ou
défice auditivo” (29%); o facto de “Permitir o contacto com uma cultura diferente”
(28%); a “Facilidade” (2%) e em relagdo a “Comunicacdo com um familiar” coube
apenas 1%. Na verdade, tal como referimos no enquadramento teodrico, 95% das pessoas
s/Surdas sdo filhas de pais ouvintes. A representagdo desta resposta evidencia este dado,
ndo sO porque as criangas s/Surdas representam uma minoria e, por isso, Nhao
evidenciada nas representagdes familiares da populacdo ouvinte. A motivagdo desta
populagdo destaca a formagdo profissional como leit motiv para o conhecimento e
aprendizagem deste idioma. No entanto, ¢ praticamente desconhecido nesta mesma
populacao.

O vinculo que se estabelece com esta lingua parece denunciar-se, nestes dados,
através de uma posicao institucionalizada. A LGP vista com potenciador de valorizagao
profissional confere-lhe, por um lado, um carater instrumental, materializado num

contetido a conhecer para o exercicio da atividade profissional destes docentes; por
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outro lado, sugere auséncia de vinculo afetivo com a comunidade s/Surda pelo
desconhecimento de todas as representagdes da LGP. Curiosamente, a percentagem
atribuida a “Necessidade de comunicar com alunos s/Surdos e/ou com défice auditivo”
representa menos de metade do carater profissional, ou seja 29%. A comunica¢do com
maior nimero de pessoas ¢ mais representada com 53%, cerca do dobro do motivo
anterior. Em que consiste a valorizag¢ao profissional para os Professores de lingua? Sera
apenas o atestar no curriculo e no percurso o conhecimento da LGP? Parece, assim,
evidenciar-se uma consciéncia muito neofita entre a intencdo de aprender e os
respetivos motivos e a concretizagao dessa aprendizagem.

Parece que falta alguma reflexdo neste ponto e conhecimento efetivo acerca do
que uma lingua, ainda que gestual, representa no dominio profissional. Neste incluem-
se professores e alunos. Talvez por isso, a “Curiosidade” seja a segunda motivagdo mais
evidenciada (55%). Este serd o dado que cabera a comunidade s/Surda ndo desperdicar
para a disseminacdo de informacdo e de sensibilizagdo deste grupo profissional a

proposito da LGP.

a.4.7. Tempo de aprendizagem necessario para interagir em
Lingua Estrangeira

A resposta negativa a pergunta nimero oito da um passo para a questdo nimero

3 Nesta, é perguntado acerca do tempo de aprendizagem necessario para que se

nove
possa interagir fluentemente em lingua estrangeira. Pensamos que o Professor de
lingua(s) esta capacitado para responder com propriedade.

Esta pergunta tem por base a consideragdo da LGP como uma lingua estrangeira
(LE) para o Professor de lingua(s) ouvinte. Na verdade, a literatura considera-a como
tal, j& que a LGP ¢ a lingua natural dos s/Surdos ou, eventualmente a sua lingua

materna:

“The only activity really analogous to sign language interpreting is

foreign language interpreting” (Rudser, 1998:109).

135 Pergunta n.°9. Quanto tempo considera ser necessario para se conseguir interagir numa Lingua
Estrangeira de forma fluente? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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Emmanuell Laborit (2005) corrobora esta realidade, ao designar sucessivas
vezes em Grito da Gaivota, nomeadamente, quando relata o processo de aprendizagem
da lingua gestual francesa pelos seus pais: “Eles precisam de dois anos, eu de trés
meses” (p.73). Assim, nesta questdo, as hipdteses de resposta sdao iguais a da anterior,
apenas acrescentamos Ndo sei. Pretendemos, assim, comparar e apurar a no¢do de
lingua implicita nos nossos inquiridos partindo da coeréncia das suas respostas, pois a
palavra Lingua em LGP estd sempre presente, mas as opg¢Oes destes inquiridos
revelaram uma outra consciéncia em relacdo a definicao de lingua. Se observarmos o
Grafico 24, os resultados confirmam a imprecisio dos conhecimentos e informacgoes
detidas pela nossa amostra: a maioria dos Professores inquiridos desconhece o tempo
necessario para dominar LGP fluentemente. Porém, 46% (97) dos inquiridos assinalaram
“3 ou mais anos” e 25% (53) elegeram “1 ano” como a escolha com mais frequéncia; 15%

refere “Dois anos”’; 11% “seis meses” e 2% “um meés”.

Grifico 24: Tempo de aprendizagem necessario para interagir em Lingua
Estrangeira

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXIV)
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a.4.8. Contributo da LGP para a mudanca de politicas
linguisticas

Com a pergunta numero dez"*, pretendemos averiguar o conhecimento que estes
professores detém acerca da influéncia da aprendizagem da LGP na escola para a
dinamica da politica linguistica nacional e europeia, evidenciando mais um dado no

reconhecimento do estatuto da LGP e da concecdo de lingua.

Grifico 25: Contributo da LGP para a mudanca de politicas linguisticas

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXV)

Contributo da LGP para a mudanca de politicas
linguisticas (nacional e internacional)

76;36%
= Sim
B Nio
125:60% Niio tenho opinido formada
9:4%

Para 60% dos inquiridos, a LGP contribui para a mudang¢a de politicas
linguisticas ao nivel nacional e internacional. Entende-se, aqui a LGP na qualidade de
lingua gestual e também representativa das linguas gestuais. 36% dos respondentes,
porém, ainda “ndo tem opinido formada”, revelando o desconhecimento e reflexdo
acerca da concegdo de lingua atribuida a LGP. Apenas 4% pensam que a LGP ndo
constitui qualquer contributo para a mudanca de politicas linguisticas. Sabemos, pelo
enquadramento tedrico, que a Educagdo Especial contempla a educagdao de s/Surdos,
atualmente obedecendo a uma abordagem pela Educacao Inclusiva. Os documentos
oficiais e a legislagdo determinam processos e paradigmas educacionais, para tal o

reconhecimento da LGP com lingua natural dos s/Surdos foi determinante para a recente

136 10. Considera que a aprendizagem da Lingua Gestual na escola pode contribuir para a mudanga de
politica linguistica em Portugal e na Europa? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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legislagao e para os mais recentes: Programa Curricular de Lingua Gestual Portuguesa.
Ensino Secundario (Martins et al., s/d) e Programa de Lingua Portuguesa (L2) do

Ensino Bdasico e Secunddario para alunos Surdos (Baptista et al., 2011).

a.4.9. Contributo da LGP para a mudanca de politicas
linguisticas

A pergunta nimero onze"’ pressupde avaliar o conhecimento da nogdo de
intercompreensao latente nestes professores ao nivel das linguas, estando latente, em
uma lingua gestual, a dimensao ndo verbal. Pretende-se, assim, verificar o

reconhecimento da interface da LGP e de outras formas de comunicar.

Grafico 26: LGP e compreensao de outras formas de comunicagao

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXVI)

LGP e compreensio de outras formas de comunicagio

7:3%

ESim ®Nio " Nio tenho opinido formada

Para 97% dos inquiridos, o contacto com a LGP pode facilitar a compreensado de
outras formas de comunica¢dao. Pensamos estar aqui evidenciada a abertura para o

didlogo de intercompreensdo entre comunidade ouvinte e comunidade s/Surda.

7 11. O contacto com a Lingua gestual pode favorecer ou facilitar a compreensdo de outras formas de
comunicar? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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Sabemos, porém, que esta intercompreensao passard por diferentes estadios, ja que a
representacdo de lingua destes inquiridos aponta para um carater eminentemente oral e
ndo gestual. A analogia com a nogdo de linguagem ndo verbal, ¢ clara nesta questado.
Carece de um estudo mais aprofundado nesta populacdao ao redefinir-se a LGP como
lingua e ndo como linguagem.

Incluimos neste ponto a pergunta numero doze"®. Incide sobre o conhecimento
de bibliografia relativa a LGP e fontes de informacgao. Pretende-se, assim, aferir acerca
da divulgacao da LGP. Caso a resposta fosse afirmativa implicava a escolha de algumas

opgoes disponiveis no mercado.

Grifico 27: Conhecimento de bibliografia e documentagdo de divulgagdo de
LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXVII)
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As representacoes de uma lingua passam, também, pelo conhecimento
materializado dos inquiridos acerca da lingua e cultura s/Surdas. Observamos, no
Griéfico 28, que 87% (183) dos 210 inquiridos ndo conhece qualquer bibliografia, por
oposicao a 13% (27). Dos que conhecem, e dadas as opgdes a escolher, os inquiridos
deram especial destaque “Gestuario” (32%), “Documentérios” (23%), “Filmes” (21%),

“Programa de LGP” (10%), “Gestudrio 3D” (3%) e adicionaram “Outras” categorias

138 12. Conhece bibliografia, informagdo ou documentagdo que divulguem a Lingua Gestual? (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0).
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(6%). Pensamos que estes aspetos sdo importantes para a legitimacdo da LGP e da

identidade s/Surda, na medida em que se projetam nestes documentos.

Grafico 28: Identificacdo de materiais de divulgacao de LGP
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0. XXVIII)
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a.4.10. Grau de importancia atribuido ao Ensino de LGP na
escola

No caso de ser negativa, o inquirido responderia apenas a décima terceira'”
pergunta, remetendo para a importancia que o ensino da LGP possa vir a ter na escola.
Sendo a ultima questdo, tivemos a inten¢do de avaliar a pertinéncia do ensino de uma
outra lingua na escola, tentando averiguar acerca das futuras posi¢des. Neste caso,
reconhecemos a partida que o ensino da LGP se destina, em primeira estancia, aos
alunos s/Surdos. Porém, estd latente a avaliagdo que parte do pressuposto que estes
alunos ao serem incluidos nas turmas regulares, necessitardo que os seus professores e
0s seus pares, para uma eficaz e justa aprendizagem, possam comunicar em igualdade

de circunstancias.

9 13, Que grau de importincia considera ter o ensino da Lingua Gestual na escola? (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0).
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Grafico 29: Grau de importancia atribuido ao Ensino de LGP na escola

(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0. XXIX)
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Acrescentamos que as respostas obtidas alvitram alguma manifestacdo de
sensibilidade perante a LGP e disponibilidade para o seu dominio e reconhecimento de
estatuto. A diferenga entre os Professores de lingua que atribuem “Muita” importancia
ao ensino da LGP e os que atribuem “Alguma” ¢ de 3%. Esta pequena diferenca sugere
a auséncia de de reflexdo a proposito do lugar da LGP na escola. E, no entanto, uma
porta aberta para a apresentacdo da LGP no panorama das linguas, materna e natural
para alunos s/Surdos e estrangeira para alunos ouvintes e ou lingua segunda para

familiares de alunos s/Surdos.

a.5. Discussao de resultados do questionario

Pretendemos, neste questionario, centrar-nos no Professor de lingua(s) e na sua
predisposicdo intrinseca para a reconstru¢do do conhecimento de forma a tornd-lo
igualmente acessivel ao aluno s/Surdo. Chegamos a vérias conclusdes acerca das
premissas atras referidas. Na apresentacdo dos dados fomos enunciando algumas dessas
conclusdes. Apresentamos, neste ponto, a sumula de todas as consideracdes que
permitem consubstanciar dois dos objetivos a que nos propusemos:

a. Aferir acerca do reconhecimento do estatuto da Lingua Gestual Portuguesa

(LGP) pelos Professores de lingua em exercicio
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b. Averiguar acerca do conceito de LGP e o grau de relagcdo dos Professores de

lingua em relagdo a este idioma.

Ainda que a LGP suscite curiosidade para uma possivel aprendizagem, ficam
por conhecer os reais motivos desta curiosidade, pois a conce¢ao de lingua que a nossa
amostra revelou prende-se com dois conceitos distintos, o de /inguagem e o de lingua.

Os dados obtidos por este estudo revelaram que os Professores de lingua ndo
conhecem a LGP: apenas 26% dos inquiridos dizem conhecer a LGP (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0.XII). Dos 54 professores, 26 (48%) caracteriza a LGP como
“lingua oficial” e 21 (39%) reconhecem como “lingua natural dos s/Surdos”; (3) 6%
“ndo sabem” e 4 (7%) responderam “outra”. A caracterizagdo como [ingua oficial,
parece indiciar uma legitimagdo que equipara a LGP a Lingua Portuguesa, enquanto
sistema de comunicacdo verbal da comunidade s/Surda. Destes mesmos Professores,
conhecedores da LGP, 56% atribuem-lhe carater “universal”; 37% referem que a LGP
ndo ¢ uma “lingua universal” e 7% dos Professores dizem que “ndo sabem” (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0.XIX). Estes inquiridos revelam uma concecao de lingua (gestual)
associada a um grupo minoritario. A sua afirmacdo, no panorama linguistico,
dependeria da atribui¢do do carater universal e ndo tanto nacional e culturalmente
marcado. A proposta seria de que as pessoas s/Surdas comunicariam em todo o mundo
da mesma forma e de maneira hegemonica. Anulando o carater de cultural nacional a
que pertence cada individuo s/Surdo. Estes dados consubstanciam-se no motivo
apontado pelos 30 respondentes: a “forma de comunicar de pais para pais ¢
semelhante”, representando 56,7%. Esta realidade revela a concretizacdo de outro
objetivo: identificar que representacdo(des) da lingua e cultura s/Surdas emergem dos
inquiridos. Parece que a representagdo desta comunidade e da LGP seria mais vantajosa
se a LGP fosse universal, como se de uma lingua franca se tratasse, semelhante ao
estatuto da Lingua Inglesa. Nestes dados, parece ser undnime que os Professores de
lingua definem a lingua gestual como um codigo linguistico privado de cultura ao
representarem. Os 4,8% de inquiridos aponta como justifica¢do para a universalidade da
LGP a presumivel facilidade da comunidade s/Surda “comunicar mais eficazmente com
outros povos e outras comunidades” (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XX).

Os restantes 20 Professores de lingua que reconhecem a LGP como uma /ingua
apontam como motivo o facto de ser “detentora de especificidades”, representando

83,3% dos inquiridos. As restantes justificacdes, como a “perda de identidade
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linguistica e cultural” representa 12,5%; segue-se 8,3% de respondentes que escolhem
”“uma forma de afirmag¢do individual e nacional de uma comunidade” e 4,2% considera
ser um “direito individual e coletivo” (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXI). Estas
justifica¢des alvitram uma definicdo e uma concecdo de lingua associada a um codigo
de comunicacdo cujas especificidades se prendem com aspetos gramaticais, por um
lado; por outro, prende-se com a dimensdo cultural e identitaria deste codigo linguistico
como forma de emancipacao e direito de um grupo minoritario.

A concecao de lingua gestual ndo assume a forma de linguagem universal
dependendo, antes, de fatores extralinguisticos. Sacks (2011:129) refere que nao ha uma
lingua gestual universal, mas propriedades universais em todas as linguas gestuais ao
nivel gramatical. Trata-se de uma visdo mais aproximada da que se difunde em relagdo
as linguas orais, porém ndo contempla uma visdo mundividente da lingua, isto é, o ser
considerada una e diversa em simultaneo. Neste ponto, podemos referir que a abertura
da comunidade ouvinte, através dos Professores de lingua, reconhece a importancia do
didlogo entre Lingua Portuguesa e LGP para uma eficaz comunicacdo, ainda que os

inquiridos manifestem incertezas.

“O dialogo intercultural, ao colocar a diferenga como relacdo, da prioridade
ao reconhecimento sobre o conhecimento e traz para o seu seio a
problematica da alteridade, exigindo, assim, um didlogo profundo com a

filosofia” (Pereira, 2007:219).

Na verdade a surdez ¢ um caso paradigmatico e exige procedimentos de
comunicagdo especificos, bem como modelos didéaticos. Neste sentido, a linguagem nao
¢ exclusivamente um instrumento de acesso ao outro, mas antes constitutiva do outro
(Coelho, Gomes & Cabral, 2007:380). Desde o inicio deste trabalho que partilhamos
desta perspetiva, de que a lingua tem um corpo.

Consideramos os Professores de lingua(s) como vetores essenciais, capazes de
promover o multiculturalismo emancipatorio desta comunidade. Tal como os resultados
do questionario apontam, estes docentes, ainda que desconhecedores da LGP e do seu
estatuto, 77% dos inquiridos manifestam-se disponiveis e recetivos para a aprenderem
contra 3% que ndo estdo interessados. Cerca de 20% ndo tém opinido definida
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXII). Parece haver uma aceitagdo da sua integracdo

no cendario multilingue e plurilingue.
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Dos Professores de lingua que dizem conhecer a LGP destacaram o “Gestuario”
(32%), “Documentarios” (23%), “Filmes” (21%), “Programa de LGP” (10%),
“Gestuario 3D” (3%) e adicionaram outras categorias (6%) (VOLUME ANEXOS,
ANEXO 0.XXVIII). Pensamos que estes aspetos sao importantes para a legitimacao da
LGP e da identidade s/Surda, na medida em que se projetam nestes documentos e
revelam algumas das caracteristicas que a comunidade ouvinte tem sobre a comunidade
s/Surda. Porém, os documentos com maior percentagem vinculam a LGP e respetiva
comunidade ao terreno da regulagdo do sistema e ndo colocam as pessoas s/Surdas no
proprio espago de atuacao dos sujeitos. Coelho, Gomes e Cabral (2007:378) apontam
que a normalizacdo ¢ um dos processos de manifestacdo e poder de forma subtil, ao
manifestar-se no campo da identidade e da diferenca, pois viabiliza a hierarquia das
identidades ao ser selecionada uma como modelo. A publicagdo de legislagdo que
atualiza constantemente a educacdo de s/Surdos, porque ainda em construcao, veicula
uma tentativa de normalizagdo e nesse sentido de aproximacgdo a comunidade e cultura
mairitaria. Esta aproximacdo estabelece-se na diminuicdo da distdncia que vai do
espectro ao espelho. A diferenga resistira quanto mais ao espelho nos colocarmos e nao
na homogeneizagao oriunda da imagem que o espelho repete (Pereira, 2007:219).

Os resultados apurados, como ja referimos, confirmam a imprecisdo dos
conhecimentos e informag¢des dos nossos inquiridos. O desconhecimento leva a um ndo
reconhecimento, ou neste caso, a partir destes resultados leva a uma aproximacao da
LGP a uma lingua estrangeira para a comunidade ouvinte. A conce¢do de lingua,
também se prende com o tempo de aprendizagem e dominio de competéncia, ou seja, a
nog¢do de cddigo mais uma vez esta latente, mas ndo aplicada 8 LGP. Do mesmo modo,
a descrigdo teodrica e a definicdo do conceito de lingua gestual consubstanciada em
evidéncias académicas e a respetiva disseminacdo influenciam as constru¢des mentais
acerca do que se constitui /ingua e linguagem, ancoradas nas linguas orais e de maior
expansdo e objeto de estudo. O Professor (ouvinte) de Lingua, desde que conhecedor
efetivo (Bizarro & Braga, 2006) da educagdo linguistica do s/Surdo, pode participar da
construgdo da representagao cultural emancipatoria da LGP. Para que a lingua gestual
possa ser considerada uma verdadeira lingua materna para todos os s/Surdos, o

investimento na educagdo bilingue devera ser cada vez mais precoce (Rocha, 2007:269).
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b. Entrevistas

Martins (2006:125) refere o antropologo Geertz (1986) para sublinhar o facto de,
sendo impossivel viver a vida de outras pessoas, o que nos podera aproximar sera ouvir
ou ver o que poderdo dizer acerca das suas vidas. A opg¢ao pela entrevista permite dar a
palavra as categorias profissionais que seleciondmos, na tentativa de evidenciar as
representacdes que subjazem ao individuo s/Surdo. O dominio da linguagem, os
pressupostos e implicitos do discurso da nossa amostra, permitiu-nos analisar e
reconstruir representacdes acerca do ser s/Surdo. O discurso ¢ aqui considerado como
uma constru¢do no momento enunciada e, como tal, implica um processo, uma
elaboragdo com inumeras incoeréncias. Neste processo, ha lugar a reflexdo e potencia-
se a transformagao.

As entrevistas classificam-se segundo o grau de diretividade ou nao —
diretividade, de acordo com a profundidade do material verbal recolhido. A nossa
investigagdo confere as caracteristicas da entrevista semidiretiva, pelo que foram
construidas e estruturadas com um plano e conduzidas com um guido (Bardin, 2009:89).

A andlise pautou-se por ser comparativa em alguns temas, tendo para o efeito os
enunciados sido utilizados para cada uma das populagdes em estudo e dentro de cada
populacdo, ou seja aludindo a uma anélise horizontal e vertical.

Cada uma das entrevistas, no seio de cada grupo teve duracdo variavel, sendo
que tanto a entrevista com menos como a que com mais duragao pertencem ao grupo de

Audiologistas, correspondendo a 15min e 31s (A1) e 57min e 37s (A4), respetivamente.

b.1. Caracterizag¢do da populagio
b.1.1. Formadores/Docentes de Lingua Gestual Portuguesa

Os Censos de 2001 descrevem que 636 059 pessoas com deficiéncia
representando 6,1%, ou seja 0,8% da populagdo portuguesa. Em Portugal, nascem cerca
de 3 criancas surdas profundas por dia e existem cerca de 10 a 15 mil s/Surdos
profundos em territorio nacional, predominantemente rapazes. Em termos percentuais,
as pessoas com deficiéncia auditiva correspondem a cerca de 13,2%, precedidas das
pessoas deficientes visuais (25,7%) e seguido de deficiéncia mental (11,2%), paralisia

cerebral (2,4%) e outras deficiéncias (23%) (Gongalves (I.N.E.), 2003; I.N.E., 2002).
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Estima-se que a populacdo mundial congregue cerca de 500 milhdes de deficientes.
Destes, a World Federation of the Deaf estima que 70 milhdes sejam s/Surdos (Cabral,
2005:45).

Os Formadores/Docentes de LGP (VOLUME ANEXOS: Anexo lLa.)
participantes nesta investigagdo corroboram estes dados, foram entrevistadas 2 raparigas
e 4 rapazes, consubstanciando o género masculino como predominante sobre o género
feminino. A média de idades ¢ de 30 anos. Trata-se de uma populacdo jovem e, como
tal, o exercicio desta atividade profissional, ¢ recente. Os entrevistados sao oriundos da
regido norte, 9 distribuidos por Gondomar, Porto, Povoa de Varzim, Vila Nova de
Famalicdo, e um de Seia. O grau de incapacidade da nossa amostra nem sempre foi
revelado pelos entrevistados, porém identificaram o tipo de surdez congénita e de

140 severo, ou seja com perda média entre 70 a 100 dB, e profunda com perda

grau
superior a 100dB, respetivamente. Nenhum dos entrevistados foi submetido a
intervencdo cirargica para implante coclear, 2 entrevistados (F4;F6) optaram por ndo
utilizar aparelhos de ampliacdo de som, ainda que um deles o tenha feito em idade mais
precoce (F4). Os restantes utilizam estes dispositivos desde idades diferenciadas. Refere
a bibliografia da especialidade (Afonso, 2008a:55;Baptista, 2008:30;Coelho, 2010:37;
Silva, 2010:108) que a maioria dos s/Surdos sdo filhos de pais ouvintes, tal como
acontece com a nossa amostra, apenas uma (F7) entrevistada ¢ filha de pais s/Surdos, os
restantes seis sdo descendentes de pais ouvintes. Seis referem que existem elementos
s/Surdos na familia. O percurso escolar dos Formadores/Docentes de LGP de LGP
entrevistados pauta por se ter desenvolvido em estabelecimentos de ensino oficial,
especialmente durante o 1.°CEB e a partir do 2.°CEB frequentaram as Unidade de

Apoio a Educagdo de Alunos Surdos', escolas de ensino regular, com

acompanhamento de professor de Educagao Especial e ha a referéncia ao Instituto Jacob

“ODGIDC. (2004). Dominio sensorial: Audigdo.

4! Criacdo de unidades de apoio a educacdo de alunos surdos em estabelecimentos do ensino basico e
secundario regida pelo Despacho n.° 7520/98. Estas unidades enquadram-se nos apoios educativos
previstos no Despacho conjunto nimero 105/97 de 1 de julho, e vdo ao encontro dos principios
consagrados na Constitui¢do da Republica e na Lei de Bases do Sistema Educativo e, em particular, dos
seus artigos 17° e 18°, inserindo-se numa linha de intervengdo que visa garantir a todas as pessoas —
criangas, jovens e adultos — a possibilidade de beneficiarem de oportunidades educativas orientadas para
responder as suas necessidades educativas. As unidades de apoio a educagdo de criangas e jovens t€ém
como principal objetivo aplicar metodologias estratégias de intervengdo interdisciplinares adequadas as
criangas e jovens com diferentes graus de surdez com ou sem problemas associados, visando o seu
desenvolvimento educativo e a sua integracdo social e escolar. Nestas unidades, integravam-se com
formag¢do especializada nas 4reas da comunicagdo e linguagem e da deficiéncia auditiva e
preferencialmente com formacdo em lingua gestual Portuguesa, bem como outros técnicos especializados,
designadamente Formadores/Docentes de LGP de lingua gestual Portuguesa, intérpretes de lingua gestual
Portuguesa e terapeutas da fala. (Diario da Republica — 2.* Série — n.° 104 — 06/05/1998).

306



Rodrigues Pereira (VOLUME ANEXOS, ANEXO I.a). Nas primeiras, o contacto com a
LGP constituia uma prioridade, porém a média de idade em que estes entrevistados
contactaram com a LGP ¢ aos nove anos de idade. Média muito proxima das referidas
na literatura da especialidade e idade avangada de aculturagdao dos s/Surdos, superior a
dos ouvintes (Marchesi, 1995:206; Silva, 2010:108). Na verdade, os primeiros anos sao
em convivéncia com a comunidade ouvinte.

O mesmo despacho previa, preferencialmente, o ingresso de criangas s/Surdas
pré-linguisticas nos Jardins de Infancia numa turma de criancas ouvintes (dos 3 aos 6
anos) e, preferencialmente, no 1.°CEB em turmas de alunos s/Surdos ¢ no 2.CEB,
sugere 0 mesmo que seja em turmas preferencialmente ouvintes, ainda que com a
presenga da Intérprete de LGP. A aquisicdo da linguagem, sabemos que deverad ser
efetuada o mais precocemente possivel. O caso da LGP ndao ¢ uma excecdo. Ao
consultarmos o VOLUME ANEXOS, a tabela relativa ao ANEXO la. com a
caracterizacdo dos Formadores/Docentes de LGP entrevistados, constatamos que apenas
dois (F4;F7) contactaram com a LGP desde muito cedo e com familiares. Os restantes,
contactaram em idade de escolarizagdo, nas escolas que frequentaram, desde o 1.°CEB e
ao longo do seu percurso académico, através de colegas e professores (F1;F2;F5;F6) e
um (F3) foi por iniciativa propria e através da Associa¢do de Surdos. O contacto com a
LGP, que se pretendia ser precoce, ndo o foi para a maioria destes participantes, sendo
que o mais precoce data de 0 anos (F4;F7) e o mais tardio 30 anos (F3). Este
entrevistado refere, a propodsito do contacto com a LP2 que nunca existiu, pois sempre
aprendeu com Lingua materna. O mesmo ndo acontece com a restante amostra, pois
referem que este contacto corresponde ao inicio da aprendizagem do codigo linguistico,
correspondente a idade de frequéncia do 1.°CEB. Até 14, parece ndo haver uma
defini¢do de sistema comunicativo linguistico desta populagao.

A amostra selecionada apresenta diferentes habilitagdes académicas. Em sete
entrevistados, 4 sdo detentores do 12.°ano (F1;F2;F4;F6), dos quais 3 frequentam a
Licenciatura em LGP (F1;F2;F4); e 3 sdo detentores da Licenciatura (F3;F5;F7). Destes
dois sdo licenciados em Ensino de LGP (F3;F7), sendo que um ¢ detentor de outra
Licenciatura (F3); o terceiro ¢ detentor de Licenciatura em Direito (F5). Trata-se de uma
populacdo ja com habilitagdes superiores, e dotada de grau de especializagdo. Os sete
entrevistados apresentam diferentes experiéncias profissionais associadas ao ensino e
formacdo da LGP, sendo que a média de tempo de servico ¢ de 6 anos. O exercicio da

sua atividade profissional estd adstrito a diferentes localidades do territorio nacional,
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maioritariamente em Escolas/Agrupamentos de escolas do Ensino Basico, em

estabelecimentos do Ensino Superior e em organizagdes associativas.

b.1.2. Professores/Educadores da Educacio Especial

Os Professores/Educadores da Educacdo Especial implicados e participantes
nesta investigacao perfaz o total de sete mulheres (VOLUME ANEXOS, ANEXOIl.a).
A nossa amostra apresenta como média de idades de 43 anos. Das trés populagdes
entrevistadas, esta ¢ a que apresenta maior média de idades. A média de tempo de
atividade profissional, ¢ reveladora de experiéncia profissional madura, correspondendo
a 23 anos. A média de tempo de servico no exercicio de fun¢des na Educagao Especial
corresponde a 16 anos. As médias nao sdo correspondentes na medida em que estas
professoras nem sempre estiveram ao servigo da Educacdo Especial, mas sempre com
atividade profissional. As entrevistadas sdo oriundas de diferentes localidades: 4 das
quais de Portugal Continental como sendo Aveiro, Mesao Frio, Vila Vigosa e Viseu e as
restantes 3 de naturalidade e nacionalidade ultramarina, 2 de Mog¢ambique e uma de
Angola. Os seus locais de trabalho estdo circunscritos a Aveiro, Coimbra, Guarda, Porto
e Viseu. A amostra selecionada ¢ detentora de Licenciatura em diferentes niveis de
ensino, bem como variada tipologia de formacao: 1 professora licenciada em Educagao
de Infancia (P1); 3 professoras com Licenciatura em 1.°CEB (P3;P6;P7); 1 com
habilita¢do para a docéncia no 2.°CEB reunindo, em simultineo, habilitagdo a docéncia
para o 1.°CEB (P4); 1 professora licenciada em Literaturas Comparadas com valéncia
para o 3.°CEB e Ensino Secundario (P2) e 1 docente licenciada em Educacao Especial
(P5). Das sete entrevistadas, duas concluiram Mestrado (P1;P5) e todas t€ém Pos-
Graduacdo ou Cursos de Especializagdo em Educagdo Especial na area da deficiéncia

auditiva.

b.1.3. Audiologistas

Os técnicos de saude participantes nesta investigagdo num total de sete
(VOLUME ANEXOS: ANEXO IIl.a.), distribuem-se por 1 Audiologista do sexo
masculino ¢ 6 do sexo feminino. A nossa amostra apresenta como média de idades
corresponde a 29 anos. Trata-se, assim, de uma amostra jovem, e cujo exercicio

profissional ¢ recente. Do mesmo modo, a média de tempo no exercicio da atividade
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profissional corresponde a 7 anos. Os entrevistados sdo oriundos de diferentes
localidades, como sendo Coimbra, Figueira da Foz, Castelo Branco, Guarda, Mortagua,
e Viseu e os seus locais de trabalho estdo circunscritos aos locais de origem,
acrescentando Coimbra (A7). Alguns destes, ainda que vinculados a uma empresa,
deslocam-se para diferentes locais. Trata-se de uma amostra com formagao
especializada como se constata pelo acesso a graus académicos além da licenciatura:
todos os participantes sdo Licenciados e frequentaram ag¢des de formacdo da
especialidade (A1); dois concluiram cursos de Pos-graduacao (A4;A6); dois concluiram
cursos de Mestrado (A4;AS); um encontrava-se a frequentar curso de mestrado (A7);
uma (AS5) frequenta um curso de Doutoramento; apenas duas das participantes nao

apontaram qualquer formacgao especializada além da Licenciatura (A2;A3).

b.2. Método de selecao da amostra

A técnica da entrevista exige o respeito de determinados procedimentos como
sendo a definicio do objetivo, a constru¢do do guido, a escolha da populagdo a
entrevistar, a abordagem e preparagdo dos entrevistados e o agendamento das mesmas.
A semelhanca do que fizemos para os questionarios, a técnica de amostragem por
snowball também se aplicou nas entrevistas, ja que através de alguns contactos pessoais
acedemos a outros.

Assim, foram realizadas as entrevistas individuais e em contexto escolhido pelos
participantes. Antes de cada entrevista houve sempre interagdo com cada um por canais
distintos, por contacto telefénico, contacto presencial ou via correio eletronico,
dependendo da disponibilidade de cada um dos visados. Foi explicado o objeto de
estudo da investigagdo, o contributo de cada participante e assegurado o anonimato. Do
mesmo modo, no tempo que precede a entrevista, promoveram-se interacdes de
acolhimento de forma a tornar o mais confortavel possivel a realizacdo deste método de
recolha de dados.

Em nenhum dos casos, foi dado a conhecer o guido da entrevista com
antecedéncia, apenas referido que se tratava de um conjunto de questdes que remetiam
para as convicgOes pessoais de cada entrevistado, ancorando-as as suas experiéncias

profissionais.
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Durante a conducdo da entrevista, houve necessidade de repetir algumas
questdes, pois nem sempre foram percecionadas de forma clara. Nestas ocasides,
dependendo do grupo de profissionais em questdo, as questdes foram repetidas com a
mesma formulagdo, sublinhando que ndo existem respostas corretas ou erradas, mas
antes em func¢do da opinido de cada um. Assegurou-se que ndo ¢ objetivo da
investigacdo fazer qualquer juizo de wvalor ou critica. Nestes momentos, foi
proporcionado mais tempo de resposta para reflexdo.

Ap6s a realizacdo das entrevistas registiamos observacdes sobre o
comportamento do entrevistado, nomeadamente em relacdo a linguagem nao verbal,

bem como em relagdo ao ambiente em que decorreu a entrevista.

b.2.1.Formadores/Docentes de Lingua Gestual Portuguesa

No caso do Formadores/Docentes de LGP procedemos a varios contactos
formais com Associagdes de Surdos responsaveis pela formagao destes profissionais. De
todos os organismos consultados, a Associagdo de Surdos do Porto (ASP), a Associacao
de Formadores de LGP ¢ Monitores de LGP (AFOMOS), ambas sediadas no Porto,
foram as que atenderam os pedidos e disponibilizaram a sede das suas Associagdes para
a realizacdo de quatro das sete entrevistas; duas entrevistas foram realizadas em Viseu;
uma na Biblioteca da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo do Porto. Aos
Formadores/Docentes de LGP entrevistados, foi solicitado que disponibilizassem
contactos de colegas que pudessem estar interessados em ser entrevistados. A amostra
foi-se consolidando através do método snowball. Dado tratar-se de uma populagao
minoritaria ¢ atendendo a dificuldade de inser¢ao no mundo e na comunidade s/Surdas,
utilizar as referéncias dos inquiridos permitiu-nos ter acesso a uma amostra que foi
aumentando, dado que cada novo inquirido deu a conhecer o ambito de estudo a outros
colegas de profissdo cujas caracteristicas os unem enquanto populagdo em estudo,
permitindo, assim, alcangar o numero pretendido para esta investigacao.

Apods os contactos, as entrevistas desenrolaram-se de acordo com uma agenda
propria em funcdo da disponibilidade dos entrevistados. Cada entrevista foi realizada
com a presenca de uma Intérprete de LGP proposta pela investigadora e aceite por todos
os entrevistados. Do mesmo modo, foi aplicada uma ficha biografica para identificar e

caracterizar a intérprete (cf. VOLUME ANEXOS — ANEXO 1V). Desenvolveram-se
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didlogos muito ricos entre a entrevistadora e a intérprete para que cada uma soubesse
como atuar em situacdo de entrevista e esclarecidos termos especificos que pudessem
suscitar duvidas pois, o intérprete terd de conhecer ndo sé os conceitos que se passam
para outra lingua, mas também o contexto em que surgem e como se projetam na cultura
e lingua alvo.

Trata-se de uma profissional que fez a mediacdo através da atividade de
interpretacdo da LGP e nd3o de uma mera tradugdo ou transliteracdio. O papel da
Intérprete foi o de permitir a comunicagdo assegurando a transmissdo da mensagem,
transmitindo o sentido dessa mensagem, bem como a inten¢do do locutor de forma mais
fidedigna possivel (Correia, 2010:187). A sua intervengao passou por conhecer o guido
da entrevista e dirigir as perguntas aos entrevistados, logo apés a locucdo da
entrevistadora. O processo inverso ocorreu apds a resposta do Formador de LGP,
ficando gravada a sua resposta pela voz da intérprete. A mesma teve uma importancia
crucial na reformulacdo de algumas questdes, cujo acesso a compreensdo poderia ficar
comprometido. O s/Surdo ndo raras vezes apresenta dificuldades acrescidas na
compreensdo das questdoes (Sacks, 2011:74). O mesmo autor descreve casos que
evidenciam esta lacuna linguistica e explica que pode confundir-se com um atraso
mental, ainda que apenas refira uma sabotagem'* das capacidades intelectuais. Conclui
que o problema, nestes casos, ndo se deve a auséncia de capacidades linguisticas, mas
nos impedimentos ao normal desenvolvimento dessas capacidades. Nesse acesso e
desenvolvimento, a qualidade e intengao comunicativa dos didlogos entre mae e filho
durante a infancia ¢ essencial para o desenvolvimento cognitivo e determina padrdes de
comportamento e personalidade (Sacks, 2011:84).

A reformulagdo das questdes pela entrevistadora e pela intérprete ocorreu em
alguns casos, nao comprometendo a estrutura profunda das questdes. Houve, porém
casos em que se deu a ler a questdo ao entrevistado para que se eliminassem quaisquer
ndo duavidas e para que as relagdes de causalidade implicadas nas justificagdes
solicitadas se tornassem o mais claras possiveis. As perguntas que abordam a nocao de
causa, indiciadas pelo pronome causal “porqué” e as perguntas que solicitavam a
opinido suscitaram algumas hesitagdes e requereram, em alguns entrevistados,
reformulagdes, em tudo semelhante ao que Sacks (2011) e Afonso Baptista (2008)

referem a propoésito das dificuldades no acesso a compreensdo da questdo. O ultimo

142 Expressdo utilizada por Sacks, O. (2011). Vejo Uma Voz. Uma Viagem ao Mundo dos Surdos. Lisboa:
Relogio de Agua. (p.76).
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autor, a partir do levantamento de testes de avaliacdo de alunos s/Surdos, revela que o
tipo, a formulacdo e o grau de dificuldade das questdes nos elementos de avaliagdo, bem
como a expectativa dos professores em relagdo as capacidades destes alunos era
nitidamente subestimada, ao ndo permitir aceder a niveis de conhecimento superiores €
consequentemente nao permitir aceder a Zona de Desenvolvimento Proximo de
Vygotsky (2001:4).

A cada um dos Formadores/Docentes de LGP foi dada a preencher uma ficha
biografica (cf. VOLUME ANEXOS — ANEXO 1), na qual concederam informagoes de
natureza pessoal, académica, profissional e médica. As fichas foram preenchidas
momentos antes da realizagdo das entrevistas e, apenas em um caso, foi enviada por
correio eletronico. Cada duvida colocada em relagdo ao preenchimento da ficha de
identificacao foi esclarecida através da intérprete contratada para o efeito ou por escrito.

Acrescenta-se que as entrevistas foram gravadas em registo audio, ficando
registada a voz da intérprete e a da entrevistadora. O guido da entrevista poderd ser
consultado no VOLUME ANEXOS (ANEXO V) e as entrevistas transcritas no
VOLUME ANEXOS (ANEXO VIILI a VIIL.VID).

b.2.2. Professores/Educadores da Educacido Especial

No caso dos Professores/Educadores da Educag¢do Especial, procedeu-se ao
contacto com escolas de referéncia distribuidas a nivel nacional, no sentido de propor a
colaboracdo com este projeto. Nem todas as escolas de referéncia aceitaram colaborar,
tendo sido, por isso, simultanecamente utilizado outro método de selecdo. Aos
Professores e Educadores entrevistados foram solicitados contactos de outros colegas
com as mesmas caracteristicas, trabalharem na Educacdo Especial com alunos s/Surdos
ou ndo o estando a fazer no momento, que ja tivessem trabalhado anteriormente. A
semelhanga do universo de Formadores/Docentes de LGP, a amostra foi-se
consolidando através do método snowball.

Para esta populagdo, convém referir que foi mais moroso o processo de contacto
e aceitacdo de entrevista. Esta situag¢do decorre, por um lado, devido ao facto do nimero
de professores e/ou educadores a trabalhar na Educagdo Especial, especificamente nas
Escolas/Agrupamentos de Referéncia de Ensino Bilingue para s/Surdos, ou que tenham

trabalhado com alunos s/Surdos no dominio da Educagdo Especial antes da publicacao
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do Decreto-Lei N.° 3/2008 de 7 de janeiro, ser reduzido associado ao facto de se
encontrarem dispersos pelo territério nacional; por outro lado, os cursos de Pos-
graduacdo na area da comunicacdo sdo igualmente raros, quando comparados com os
dos outros dominios da Educagao Especial. Todos estes aspetos dificultam a mobilidade
e as referéncias de outros colegas. Houve também, professores que nao aceitaram ser
entrevistados. Este fator acabou por ser importante para o &mbito das conclusdes finais,
j& que foi, apenas, neste universo que houve desisténcias e manifesto receio por
partilhar informagdo. Este aspeto constituiu, para nos, um obstaculo a investigagao.

As entrevistas foram sendo agendadas em fun¢do da disponibilidade dos
entrevistados. Tendo, por isso sido respeitada a preferéncia pelo local de realizagdo de
entrevista, sem comprometer a qualidade da gravagdo em dudio. Na maioria dos casos, a
entrevista realizou-se nas escolas onde os professores e educadores trabalhavam e outras
em Bibliotecas Municipais.

Do mesmo modo, foi dada a preencher uma ficha biografica para identificar e
caracterizar cada um dos Professores/Educadores (cf. VOLUME ANEXOS — ANEXO
IT), na qual concederam informagdes de natureza pessoal, académica, profissional. As
fichas foram preenchidas momentos antes da realizacdo das entrevistas. Cada duvida
colocada em relagdo ao preenchimento da ficha de identificacdo foi esclarecida no ato
de preenchimento.

Acrescenta-se que as entrevistas foram gravadas em registo audio, ficando
registadas a voz da entrevistadora e as respostas dos entrevistados. O guido da entrevista
podera ser consultado no VOLUME ANEXOS (ANEXO VI) e as entrevistas transcritas
no VOLUME ANEXOS (ANEXO IX).

b.2.3. Audiologistas

Pensamos que seria redutor trabalhar neste projeto sem conhecer uma perspetiva
diretamente associada a surdez, ancorada a um paradigma médico-terapéutico. Assim,
constituimos uma trilogia que permitiu melhor analisar as representagdes da surdez no
mundo ouvinte ¢ no mundo s/Surdo. Pela sua formagdo, os Audiologistas deram um
contributo igualmente importante para este triangulo, permitindo uma alternativa ¢ a
possibilidade de uma escolha. Sao técnicos de satide que, nao estando representados no

sistema educativo, assumem um papel importante no diagndstico, reabilitagdo auditiva e
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acompanhamento, nao s6 através da divulgacao e manutengdo de aparelhos auditivos,
como também de implantes cocleares. Tratando-se de uma area que ainda ¢ o calcanhar
de Aquiles da comunidade e cultura s/Surdas, a sua presenca como objeto de estudo
parece-nos determinante para compreender de forma holistica o ser s/Surdo.

Relativamente aos técnicos em Audiologia, o procedimento foi semelhante ao
utilizado nas populacdes ja descritas. Foram efetuados contactos oficiais com vdrias
empresas especializadas na area de diagndstico e reabilitacdo de individuos s/Surdos. Os
entrevistados trabalham em clinicas privadas ¢ no Servico Nacional de Saude em
diferentes cidades do pais. As entrevistas foram realizadas nos locais de trabalho de
cada um deles ap6s o horario de expediente e apds autorizagdo dos responsaveis pelo
servico que representam.

No momento que precede a entrevista foi dada a preencher uma ficha biografica
para identificar e caracterizar cada um dos Audiologistas no VOLUME ANEXOS
(ANEXO III), concedendo informagdes de natureza pessoal, académica, profissional. As
davidas colocadas em relagdo ao preenchimento deste documento foram esclarecidas no
ato de preenchimento. Acrescenta-se que as entrevistas foram gravadas em registo
audio, ficando registadas a voz da entrevistadora e as respostas dos entrevistados. O
guido da entrevista podera ser consultado no VOLUME ANEXOS (ANEXO VII) e as
entrevistas transcritas no VOLUME ANEXOS (ANEXO X.I a X.VII).

b.3. Dimensao da amostra

Nao havendo qualquer referéncia de outros estudos nesta tematica e area de
conhecimento que tenha utilizado a entrevista como instrumento de recolha de dados
aos trés grupos profissionais selecionados, optdmos por realizar 21 entrevistas,
distribuidas 7 em cada grupo profissional. A determinacdo deste nimero prendeu-se
com a dificuldade em obter a aceitacdo deste convite por Educadores/Professores da
Educacao Especial. Situacdo que ndo ocorreu com os dois grupos profissionais também
em investigacdo: Audiologistas e Formadores/Docentes de LGP. Nestas categorias
profissionais, obtivemos imediata autorizacao e aceitagdo de convite.

Convém, aqui referir, que se realizaram outras entrevistas a Professores da
Educagao Especial, porém, nunca tinham trabalhado com alunos s/Surdos e por isso,

ndo foram para este trabalho considerados. Assim, a amostra selecionada constitui o
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conjunto de 21 entrevistas, total apontado para uma andlise intensiva e para a
amostragem em causa (Bardin, 2009:219).

Em relacdo ao nimero de Formadores/Docentes de LGP (VOLUME ANEXOS,
ANEXO I.a.), ndao ha dados estatisticos publicados que indiquem um total estimado
desta categoria profissional. Tendo sido contactadas as associagdes responsaveis pela
credita¢do de cursos de Formadores de LGP, e ndo tendo sido dado qualquer informagao
a esta solicitagdo, calculamos, como representativo da populagdo em evidéncia, o total
de sete entrevistas: F1-F7 (VOLUME ANEXOS, ANEXO VIII). Esta ¢ constituida por,
predominantemente, Formadores/Docentes do género masculino.

O total de docentes em exercicio de fung¢des no ano letivo de 2009/2010
corresponde a 195095 professores, correspondendo os professores agregados a
Educacdo Especial a 2,7%. Esta percentagem equivale ao 5268 de docentes em
exercicio de fun¢des na Educacdo Especial, no ano de 2009/2010, em estabelecimentos
de ensino publico em territério nacional. Destes, 4738 sdo do género feminino e 538 do
género masculino (GEPE, 2010:44). Transformando em percentagens, 89,9% e 10,1%,
respetivamente, relacao evidenciada na nossa amostra (VOLUME ANEXOS, ANEXO
II.a.). A amostra ¢ constituida por sete entrevistadas (P1-P7) obtidas no género feminino
(VOLUME ANEXOS, ANEXO IX). No que diz respeito aos Audiologistas (VOLUME
ANEXOS, ANEXO IILa.), foi impossivel determinar o numero total destes
profissionais em exercicio, cabendo em analise o total de sete entrevistas: Al-A7
(VOLUME ANEXOS, ANEXO X). Nao existem dados estatisticos oficiais divulgados
por nenhuma das instituigdes formadoras nem da Associagdo Portuguesa de
Audiologistas (APtA). Este 6rgdo associativo apenas informa acerca do nimero de
profissionais associados, num total de 173 profissionais'®’, o que comprova a média de
idades muito jovem da nossa amostra. O mesmo acontece em relacdo a informagao
relativa a distribui¢do desta categoria profissional por género. Na nossa amostra, em

sete entrevistados, um ¢ do sexo masculino (A7) e as restantes seis do sexo feminino.

b.4. Fundamentos da entrevista

Por defini¢do, a entrevista estabelece uma relacao assimétrica entre entrevistador

e entrevistado cujo objetivo ¢ o de obter dados que interessem a investigagdo. Neste

'3 Informagdo disponivel em: http://www.apta.org.pt/, consultado em junho de 2011
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projeto, optamos pela entrevista diretiva, tendo sido construido um guido no qual se
encontram questdes abertas e fechadas e cuja ambiguidade, sugerida pelo grau de
subjetividade, reside nas respostas que o entrevistado concede e eventualmente na
compreensdo de algumas questdes por parte dos entrevistados. O guido foi realizado
ap6s a leitura de bibliografia da especialidade, a participacdo em congressos
promovidos por Associacdes de Surdos, a frequéncia de agdes de formagao, conversas e
discussdo de ideias com Audiologistas, Formadores/Docentes de LGP, Professores de
lingua e Professores ¢ Educadores da Educagdo Especial, Intérpretes e Dirigentes

Associativos.

b.4.1. Construcio de conceitos de surdez e ser s/Surdo

Para a andlise a que nos proposemos neste ponto, seleciondmos as quatro
questdes das entrevistas que consideramos ser as mais reveladoras da categorizagdo de e
se eu fosse s/Surda. Colocamos em tabela as respostas dos entrevistados. Analisdmos e
intersetamos as representagoes de cada grupo profissional acerca da surdez e do s/Surdo
de cada. Na discussdao de dados sitematizamos as conclusdes que fomos intersetando
com a apresentacdo, em tabela das frequéncias dos pares de palavras deficiente-

deficiéncia e diferente-diferenca.

QUESTOES

Para si, o que é a surdez?'**

~ o145
Que representagdo assume uma pessoa s/Surda, para si?

Para si, a surdez ¢ uma deficiéncia ou uma diferenca? '*°

A comunidade s/Surda tem-se construido a partir de muitas divergéncias que radicam, também,
na construcdo do individuo s/Surdo como diferente e ndo deficiente. Partilha da mesma

opinido?'"’

14 pergunta n.°4 (VOLUME ANEXOS, ANEXO V).

145 pergunta n.°14 (VOLUME ANEXOS, ANEXO V).
14 pergunta n.° 15 (VOLUME ANEXOS, ANEXO V).
47 Pergunta n.°13 (VOLUME ANEXOS, ANEXO V).
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b.4.1.1 Representacoes da surdez e do individuo s/Surdo pelos Formadores/Docentes de LGP

Respostas dos Entrevistados
Formadores/Docentes de LGP

F1-F7

Perguntas

Para si, o que é a surdez?

Que representacio assume uma pessoa
s/Surda, para si?

Para si, a surdez é uma deficiéncia ou uma
diferenca?

F1

O qué ¢ que eu acho da surdez, para mim?
Para mim, ouvintes e s/Surdos, ¢ tudo igual.
S6 que o problema é que os s/Surdos, sei 14,
eu/o corpo tudo parece igual, mas fico um
bocadinho triste porque, as vezes os ouvintes
gozam os s/Surdos, ou as vezes ndo apoiam,
ndo tém sensibilidade para as coisas, e fico
aborrecida com isso.

Mas ¢ para fazer a frase, ¢ isso?

Mas quer dizer, eu tenho que fazer uma frase
em Lingua Gestual, ¢ isso? Sei 1a, eu ja
disse, Igualdade... Eu sou surda, sou
s/Surda parcial, sinto-me igual aos ouvintes,
ndo tenho problema com os s/Surdos, sei 1a,
ndo tenho outra resposta.

Eu prefiro s6 dizer s/Surdo, mais nada,
deficiente nao tem nada a ver, ndo...porqué?
Ha pessoas que sao cegas, ha pessoas que sao
s/Surdas, ha pessoas que sei la, que sdo
deficientes motores, mas em geral, eu prefiro
s6 dizer a palavra s/Surdo, s6. Nos somos
todos iguais, todos diferentes, a verdade ¢
essa.

F2

Para mim a surdez, isso ¢ muito importante,
porqué? Eu olho para mim, olho desde que
cresci, olho para os outros e acho muito
importante os  s/Surdos precisam de
desenvolver, precisam. Eu tenho identidade
s/Surda. Eu proprio sou e acho que isso ¢
muito importante para a pessoa porque €
s/Surdo, tem cultura s/Surda, precisa de
conviver com os s/Surdos. E igual aos
ouvintes, os ouvintes, eu vejo que também
tém a cultura deles. Entdo os s/Surdos, onde
estao? Tem que ser igual. Precisam de
conviver, precisam de juntar, relacionar,
conversar. Se nao ha comunicacao, ndo ha nio
desenvolvem, precisam. A sociedade s/Surda
¢ igual a sociedade ouvinte, quer dizer, tem
que haver isso, essa igualdade.

Ser s/Surdo é....0 que é7....

Entio sou s/Surdo e sou feliz. E isso. Eu sou
s/Surdo e feliz, entdo. Eu vou explicar...isto
¢ complicado... Eu sou s/Surdo ¢ sou feliz,
claro que sim, sim, mas ¢ complicado. Eu
percebo a sociedade ouvinte, ¢ feliz
normalmente nos seus relacionamentos.
Agora se eu fosse ouvinte, tenho a certeza
que seria uma pessoa diferente do que sou
agora, sinto. Olho para mim, se fosse
ouvinte ndo tem nada a ver com agora ser
s/Surdo, sinto isso. Mas eu sou s/Surdo,
nasci s/Surdo, cresci assim, € como eu sou,
sou assim normalmente, foi Deus que me
criou assim, eu sou feliz com isso, nao
tenho nada a apontar. Eu ndo fico zangado
com Deus, eu sou assim.

A deficiéncia auditiva, é 1sso?...

Por exemplo, eu tenho um problema nos
ouvidos, ¢ o mesmo que deficiéncia auditiva.
Se eu tenho um problema de audicdo, tenho
os aparelhos, ¢ para isso. E verdade é uma
deficiéncia auditiva. Agora nao posso dizer
que devia ser feliz por ouvir, ndo é, mas por
outro lado, ha alguns s/Surdos que fazem
alguma confusdo sobre isso. Os s/Surdos
pensam que a deficiéncia é o geral, e ndo ¢.
Isso ¢ a parte, ha muita confusdo sobre isso.
Eu tenho, pronto, na minha opinido, tenho
uma deficiéncia auditiva por isso ¢ que tenho
aparelho, sendo nao tinha, claro.
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F3

Quando era pequenino, eu sentia, sabia o que
era ser s/Surdo, eu sabia, tinha os ouvintes
todos a minha volta, e eles percebiam que eu
era s/Surdo, eu também sabia, via, se perceber
que era diferente, que ndo havia a
comunicacdo, eu nao ouvia, via 0s ouvintes a
comunicarem a vontade, entre eles, eu sentia
que era s/Surdo, desde ha muitos anos até
agora, pronto. Agora, o que ¢ ser s/Surdo, isso
¢, as pessoas olham para os surdos, ¢ tém
perspetivas diferentes. A maioria das pessoas,
e eu sinto que ¢ a maioria, olha e a perspetiva
médica ¢ a perspetiva que tém. No meu caso,
ndo, eu tenho outra perspetiva, a perspetiva
social e antropoldgica, sim. Eu vejo o s/Surdo
como um ser igual aos ouvintes, que
comunica com a lingua gestual, tem uma
cultura propria, agora ndo vejo, que seja numa
perspetiva médica, que seja prejudicada a
100%, s6 por causa da surdez, ndo, ndo vejo
1850, N30 vejo isso.

O s/Surdo, eu sinto o s/Surdo, bom como €é
que eu vou dizer...

H4 sempre muitas barreiras, ha sempre
qualquer coisa que nao deixa, uma
resisténcia. H4 muita resisténcia por lutar
com o objetivo, pelo objetivo geral, de
modo a atingir a igualdade dos os ouvintes,
com o0s ouvintes.

Como ¢ que eu vejo? Na realidade. ..

Pois ¢ esse o problema, ¢ confuso realmente,
por causa da perspetiva de cada pessoa. Eu
penso, eu sinto eu continuo a ver que o
s/Surdo, o s/Surdo como uma pessoa inferior
ao ouvinte e ¢ assim, ponto final. Inferior...
E isso que eu vejo.

Dos ouvintes, isto ¢ da perspetiva dos
ouvintes. ..

F4

Sei 1a. E a normalidade. Porqué? Por causa de
ser s/Surdo ou ouvinte ou cego ou sei la quem
¢ a pessoa? O importante € que esteja tudo
bem. Se ouve? E s6 esse pedago, nio tem
importancia.

Sim. Sei 1a. E s/Surdo. Tem a identidade
s/Surda. E uma pessoa que estd na
sociedade como ¢ normal. Tem regras da
comunidade s/Surda. Sei 14, um s/Surdo, o
qué que se pode dizer? E s/Surdo (risos). E
assim.

E assim. O s/Surdo deficiente, nio, esta fora
de questdo, ndo tem nada a ver, nem pensar.
Agora ha pessoas que podem escrever 1a a
palavra deficiente auditivo, mas eu proprio
ndo faco isso, acho que é uma, ¢ natural,
pronto ¢ s6 isso. Por exemplo, eu vou ao
médico, ndo tenho problemas, ndo é? O qué
que eu vou fazer? Vou ao cinema, ndo ¢€? Sei
14, vou comer, vou jantar a um restaurante
ndo fago nada de diferente nessas coisas, sou
normal, sou igual aos outros. Menos a
dificuldade auditiva, pronto que pode
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bloquear a comunicagdo, pronto ¢ s6 esse
aspeto, s6/€ o tnico aspeto.

F5 O que é um s/Surdo? Mas como? (...) Ser diferente. Diferente! Diferente.

O tema surdez? Sim. Nao estou a perceber...

ndo estou a perceber a pergunta...Ja percebi!

Ja percebi!

Ora bem, um s/Surdo...um s/Surdo... sei 14,

fala de tudo, de politica, de desporto, de

sexo...de contacto com a Internet...cle

proprio, as suas preocupagoes, o que faz, tudo!

Nao ha diferencas para os ouvintes, € igual.

Fé6 E uma pessoa normal. A pessoa s/Surda, tem uma cultura, tem uma | Os s/Surdos? Na minha opinido esta no meio.
identidade propria, alguns tém wuma | Bom, é o que eu ja disse. Se estiver ligado a
subcultura, essa subcultura ¢ dos ouvintes, | deficiéncia...é importante que se perceba que
pronto. ¢ na area da saude, ndo ¢? Por exemplo, na

parte do...da OMS, organiza¢do mundial de
saude, isso sim, pronto, ai, ai eu sou
deficiente. Nessa situagdo. Ha 14 essas regras,
que explicam, entdo essas... isso até ha
condi¢des para me dar uma vida melhor.
Pronto! Nesse sentido eu respeito, aceito, eu
proprio sou deficiente entdo. Por outro lado,
eu sou s/Surdo. Pronto, € s6 isso que tenho a
dizer.

F7 O que ¢ a pessoa s/Surda? Eu ja disse, ¢ uma pessoa s/Surda, ¢ | Diferenca.

Sou eu (risos). A pessoa s/Surda. E pessoa
pequena, mas grande. E uma pessoa que esta
dentro da sociedade, esta incluida na
sociedade, mas esta ‘invisivel’...entre aspas,
entre aspas, porqué? Porque a sociedade ndo a
conhece, ndao conhece como pessoa. Ao
contrario, a pessoa tem muita riqueza. Essa
pessoa tem muita riqueza. Linguistica, por

diferente de uma pessoa deficiente porque
esta incluida numa/basta ter uma lingua
diferente, pronto, basta isso. Basta escolher
essa caracteristica, podia dizer muito mais
coisas, mas basta-me dizer isto. Tem uma
lingua e isso ja lhe da logo uma diferenca
total, digo eu, digo, eu.
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exemplo. Riqueza em cultural. Quem ¢ que
imagina que um s/Surdo consegue contactar
com outro s/Surdo que tem um LG diferente,
por exemplo. Consegue! Consegue, nem que
segja com mimica, um s/Surdo, ¢
impressionante, consegue mesmo. Os ouvintes
ja tém essa dificuldade, n3o conseguem.
Mandam a (...) para depois poderem
comunicar. Os s/Surdos ndo precisam disso.
Conseguem, conseguem fazer essa
comunicacgdo. Por exemplo, em Historia, sdo
excelentes, espetaculares! Numa historia um,
ha histdrias que explicam tudo que o s/Surdo
sente ou as angustias que sentem, a revolta,
porqué? Porque a histéria, o oralismo, a LG
ser proibida, a Educagdo esta sempre os
obstaculos, as barreiras a frente, a vida dos
s/Surdos, sempre limitada, sempre com
barreiras, os s/Surdos, eles proprios como
s/Surdos, sabem, como tentar minimizar,
como tentar fugir a essas barreiras, como
tentar ultrapassar, porque isso é ser s/Surdo. E
isso. Eu como s/Surda, eu sinto-me a vontade
a andar por ai, andar na rua, fazer as minhas
coisas, a gestualizar com as pessoas, nao
quero saber. Eu sei o que sou. H4 muitos
ouvintes que ndo sabem o que sdo, mas eu sei.
Eu sei o que é que eu sou, eu sei 0 que € que
eu sou. Ser s/Surdo ¢ ser especial, para mim.
E uma pessoa diferente, mas igual a0 mesmo
tempo.
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Os Formadores/Docentes de LGP responderam as perguntas evidenciadas no
quadro acima representado. Quando questionados acerca da surdez, do que consiste para
este grupo de profissionais, apontaram vérias situagdes. Assim, quando perguntamos a
proposito da concegdo de surdez, alguns entrevistados orientam a sua resposta para uma
defini¢do de s/Surdo. Aqui referem diferentes formas de identidade. Uma delas ¢
estabelecer uma comparacdo com os ouvintes. Refere, assim, que s/Surdos e ouvintes
apresentam o mesmo estatuto e estdo em pé de igualdade (F1;F3;F5) ainda que refiram
alguns exemplos de discriminacdo (F1). Apontam a surdez como um facto de
individualidade e identidade, representando quem ¢ (F2). Esta ¢ construida a partir da
visdo do ouvinte e do s/Surdo. Nesse caso, a defini¢do a apresentar dependera das duas
perspetivas e do reflexo que cada tem no outro (F3).

Outra concecdo apresentada ¢ a de que a surdez ndo representa qualquer
anormalidade (F4), apenas a auséncia de parte da audicdo e como tal o individuo
mantém-se semelhante ao ouvinte (F4;F6). Nesta linha de pensamento F7 refere que ¢
uma pessoa inserida e incluida na sociedade e em tudo igual ao ser ouvinte.

Para melhor aceder a estas representagoes, F1 refere que a surdez nao constitui
nem deficiéncia, nem diferenga, mas uma o estado de ser s/Surdo (F1). A referéncia a
deficiéncia auditiva surge no segundo entrevistado (F2;F6) aludindo as condi¢des para
melhorar o quotidiano. Mais uma vez a perspetiva do ouvinte e do s/surdo ¢ recuperada
para evidenciar que cada um tem uma visao diferente a propdsito da surdez, se uma
deficiéncia se uma diferenca (F3). F4, F5 e F7 partilham da mesma opinido referindo a
condicdo de diferencga para a surdez.

A pessoa s/Surda representa para estes profissionais diferentes conceitos:
igualdade perante a cultura ouvinte (F1); um estado de conhecimento individual e de
introspec¢ao sustentado no conceito de felicidade (F2); uma luta constante para suplantar
obstaculos (F3) e por isso uma pessoa dotada de resisténcia; um ser humano com
identidade propria e uma cultura propria (F4;F6) e ser diferente (F5). Nesta diferenca
cabe a distingdo entre pessoa diferente da pessoa com deficiéncia, bastando para isso ter

uma lingua diferente (F7).
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b.4.1.2 Representacdes da surdez e do individuo s/Surdo pelos Professores/Educadores da Educaciio Especial

Respostas dos Entrevistados

Professores/Educadores da Educac¢ao Especial

Perguntas
P1-P7 - p 148 < : . e
Para si, o que é a surdez? Que representacio assume uma pessoa | Para si, a surdez é uma deficiéncia ou uma
s/Surda, para si?'* diferenca? >

P1 Perda da audigdo. E sempre o caso de uma |Ja respondi se calhar. Eu partilho que eles | Socialmente é uma diferenca.
pessoa que tem perda de audicao. Portanto, ou |sdo diferentes). Patologicamente ¢ uma deficiéncia.
ouve mal, ou menos, ou nido ouve, la estd E assim eu sou um bocado s/Surda e ndo me
depende do tipo e¢ do grau da audi¢do que considero deficiente... E uma diferenca.
tenha. Depois o trabalho insiste na
comunicagdo da parte da comunicacio gestual
ou oral ou as duas dependendo da/do que a
outra pessoa nos responde ou que é capaz de
nos responder.

P2 Nio ¢é uma pergunta...a resposta nio é | Um desafio enorme. Um desafio e uma | E uma deficiéncia.

simples...

Eu percebo a pergunta, a resposta ¢€
complicada porque eu ndo vou definir o que ¢
a surdez.

A surdez, a meu ver é uma deficiéncia que
impede a crianga de ter a mesma percegdo que
o ouvinte tem da realidade. Porque o ouvinte
tem, consegue perceber a realidade, através de
uma linguagem que ¢ comum a muitos, a

satisfagdo imensa quando vejo que ele me
percebe. Porque eu as vezes tenho a ideia
que eu consigo perceber sempre, sempre...e
ndo ¢ verdade. Mas quando ele me da o
feed-back de que me percebeu eu fico muito
satisfeita porque percebo que a partir de ali,
as coisas sio mais simples. E possivel
comunicar. Por curiosidade...porque da-me
vontade de conseguir estar dentro deles para

18 pergunta n.°4 (VOLUME ANEXOS, ANEXO VI).
19 pergunta n.°15 (VOLUME ANEXOS, ANEXO VI).
10 pergunta n.° 16 (VOLUME ANEXOS, ANEXO VI).
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todos os ouvintes, ndo é? E o s/Surdo ndo
partilha dessa linguagem, portanto, tem uma
outra linguagem, a sua, mas que com toda a
certeza, vai condicionar, ndo ¢ no sentido
pejorativo, vai condicionar uma determinada
percecdo. Ele vai construir, com toda a
certeza, um mundo que ndo ¢ exatamente o
mundo construido dos ouvintes. Mas ndo
quero dizer que sejam melhor, pior, ndo ¢
nesse sentido.

eles, para tentar perceber como ¢ que eles
me veem, nos veem porque com toda a
certeza nos veem de maneira diferente.

P3

A surdez...Uma crianga s/Surda é uma
crianga que ndo ouve, naturalmente, ndo €?
Portanto ¢ alguém que para aceder ao som
precisa de uma ajuda técnica. O facto de ndo
ouvir vai trazer implicagdes muito grandes ao
nivel da linguagem, ¢ a linguagem
fundamental quer em termos de socializagdo,
quer em termos de cogni¢do. Uma vez que a
crianga ndo ouve, ndés vamos ter que trabalhar
de outra maneira para que ela aceda a tudo
quanto a linguagem nos faz evoluir e
aprender, ndo é? Isso passa pelas ajudas
técnicas e passa-se pelas estratégias de
trabalho.

E uma pessoa com quem eu tenho que ter
muito cuidado para conseguir comunicar,
com quem tenho que estar sempre, para
quem tem que estar sempre atenta, € com
quem tem que ter muito cuidado com aquilo
que quer transmitir para ndo haver mal-
entendidos para ndao haver mal-entendidos
ou ndo entendimento, puro e simplesmente,
ndo é? As vezes parece-nos que vamos
transmitir alguma coisa muito facil e para o
s/Surdo ndo ¢ porque imagine que ha uma
palavra que eles ndo entendem, aquilo que
eu disse fica completamente distorcido, nédo
€¢? FEu tive muito contacto com a
comunidade s/Surda e tive inclusive, alunos
s/Surdos, filhos de pais s/Surdos. E estou-
me a lembrar, por exemplo de uma mitda
que os pais eram os dois s/Surdos e nos
tinhamos wuma série de reunides e
trabalhavamos todos em conjunto e a
comunicagao com o pai, que ndo tinha quase
lingua oral nenhuma, tinha que ser sempre
muito levado pela mae, que tinha mais

Eu acho que ¢ as duas coisas. Eu penso que,
de facto é, como disse ha bocadinho, ha uma
perda, ha uma limitagdo a nivel do corpo,
que ¢ fisica, portanto isso € que eu posso
considerar uma deficiéncia. Ha uma
diferenga porque de facto eles criam uma
dindmica propria, uma forma de estar
propria. Portanto, sdo as duas coisas.
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oralidade porque acontecia frequentemente
eu dar informagdes ao pai, que ndo eram
completamente entendidas e ¢é muito
complicado  nos...consequéncia  alguém
falar connosco e nds ndo entendemos, isto €
muito dificil, ndo é? Ninguém ¢ capaz de
estar em permanéncia a dizer que “ndo
percebi, repete”, isto € muito doloroso para
eles, ndo é? Portanto, eu que estou de lado
de ca como ouvinte tenho que ter imenso
cuidado em confirmar que aquilo que eu
digo ¢ entendido. Isto para mim ¢é a
dificuldade maior. Depois tem uma riqueza
enorme porque eles sdo pessoas com um
humor muito proprio, com uma gestualidade
e uma expressividade que ¢é especial,
portanto tem, um reverso da medalha, tem a
parte positiva e a parte negativa. A
dificuldade e muita atencdo do confirmar
sempre que as coisas sdo entendidas e
depois tem a maravilha em descobrir as
coisas que eles também sabem que sdo
diferentes de nos.

P4

E, para mim, uma diminui¢do da audigdo e
uma limitacdo se ndo for diagnosticada
precocemente... € se nao tiver acesso a
educacao de s/Surdos.

Quando penso numa pessoa s/Surda, nao
sei... penso com carinho, penso com
carinho porque tenho muito carinho por
todas as pessoas da comunidade s/Surda que
eu conhego, sdo fantasticas e penso nelas
sempre com muito carinho, sdo pessoas
realmente especiais... especiais no sentido
de que realmente elas sdo especiais, sdo
fantasticas e penso nelas com muito carinho.

Pois... acaba por ser as duas... ¢ uma
deficiéncia sem sentido pejorativo, foram
conceitos adquiridos, a deficiéncia auditiva...
¢ uma diferenca ¢ é uma deficiéncia sem
qualquer sentido pejorativo.
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PS

E assim, eu acho que ndo se pode olhar... eu
acho que ¢ importante perguntarmos ao
s/Surdo o que ¢é que eles pensam de ser
s/Surdo e eles ndo pensam o mesmo que nos.
Para eles ser s/Surdo é serem elementos de
uma minoria linguistica, ¢ essa a base. Para
nés, ouvintes, € um pouco pessoas que tém
uma deficiéncia auditiva, eles ndo se aceitam
como deficientes e eu acho que eles tém razao,
porque de facto eles sdo individuos que, se
nao tiverem problemas associados, sem aquele
handicap e sem limitacdes ao nivel das
comunicacdes da linguagem, se ndo lhes foi
dada a oportunidade de aprenderem a lingua
gestual, como primeira lingua, ai o problema
ndo ¢ deles, o problema ¢ nosso, que nao lhe
demos esta possibilidade. Portanto, eu acho
que eles tém razdo, quando os classificam
desta forma.

E isso que eu disse hd bocado, um individuo
pertencente a uma minoria linguistica.

E uma diferenca.

P6

Na minha opinido, ¢ uma perda total, ou
parcial, de audi¢do, exatamente.

E fantastico, ¢ bom trabalhar com eles, é
trabalhador, ¢ empenhado, um pouco
desconfiado, que ¢ normal, ndo ouve e tem a
tendéncia de desconfiar daquilo que os
outros dizem, mas vejo-0 como uma pessoa
que esta completamente integrada na
comunidade escolar e mesmo na
comunidade em geral. E um aluno que joga
futebol, que esta integrado no desporto...

E uma deficiéncia

P7

A surdez. Para mim ¢é um corte na
comunicacdo, que ndo permite que a pessoa
que tem essa falha, consiga estar atento ao
mundo, integrar-se no mundo como noés
ouvimos. E portanto, ultrapassada essa falha,

Um aluno que precisa de mais um
bocadinho de aten¢do. Um bocadinho mais
de carinho na sua parte emotiva e que
consegue. Para mim, um aluno s/Surdo é um
aluno que consegue quando ele, também,

E uma diferenca. Aquelas diferengas que se
notam mais, chamam-lhe deficiéncias. Para
mim ¢ s6 uma questdo disso mais nada.
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o resto ¢ tudo do normal, dentro da
normalidade como outra pessoa qualquer.

tem um bocadinho de for¢a porque as vezes
perguntavam-me: ‘Como ¢é que cle é7°
‘Como ¢ que me vou relacionar com ele?’
Ai eu dizia: ‘Faga como faz aos outros.’
‘Lide com ele como lida com os outros, é
muito bom.”. E depois para além disso, a
crianca com défice auditiva, ou era
agressiva ou era apatica. Eu gostava mais
dos agressivos porque queriam saber e
queriam estar dentro das coisas. Quando
eles ficam apaticos e ndo querem saber, ¢
muito mau para eles ¢ também é mau para
nos.
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No caso dos Professores/Educadores da Educagdo Especial, as duas perguntas
relativas ao conceito de surdez e a classificacio da mesma parecem entrar em
convergéncia, porém, ha posigdes distintas.

A surdez ¢ definida como uma como uma perda de audi¢ao (P1), mantendo uma
conceptualizacdo de subtracdo do sentido de audi¢ao com interferéncia no processo de
comunicagdo. P2 recorre 8 mesma imagem, mas acrescenta que sendo uma deficiéncia
limita a perce¢do da realidade e do mundo a crianca s/Surda. Para solucionar este
problema Audiologistas, por um lado, apresentam a rentabilizacdo da capacidade
auditiva remanescente; por outro os Professores tém estratégias comunicativas de
adaptacdo para estimular ora a comunicacdo gestual ou oral em fun¢do do grau e tipo de
surdez (P1).

As restantes entrevistadas referiram na primeira pergunta que se trata de uma
auséncia de audi¢do (P3), uma diminui¢ao da audig¢do e por isso limitagdo (P4), pessoa
com deficiéncia auditiva (P5) ou perda total de audicdo (P6) e ainda o corte na
comunica¢do (P7). Destas, quando perguntamos se ¢ uma deficiéncia ou diferenca, as
respostas variam entre a perspetiva social e a perspetiva “patologica”, a saber uma
diferenca e deficiéncia respetivamente (P1).

Semelhante posicdo apresentam as Professoras/Educadoras da Educacdo
Especial (P3;P4). A concecdo de diferenca € atribuida por duas entrevistadas (P5;P7) e
deficiéncia ¢ referida por duas outras entrevistadas (P2;P6). Este grupo profissional
parece ser a plataforma entre duas perspetivas e paradigmas, fazendo a ponte entre
ambos.

As diferengas entre as representagdes acerca do aluno s/Surdo sdo mais
evidentes. Desde serem individuos diferentes dos demais (P1), sdo também
considerados como um desafio ao exercicio da profissao (P2;P7). Podem assumir
personalidades distintas, mais agressivos ou apaticos (P7), mas todos requerem atencao
(P7) na forma como se estabelecem vinculos afetivos (P4) ou na forma de comunicar

(P3). Ainda representam parte de um grupo minoritario (P5).
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b.4.1.3 Representacdes da surdez e do individuo s/Surdo pelos Audiologistas

Respostas dos Entrevistados

Audiologistas
Perguntas
Al-A7 Para si, 0 que é a surdez?"" Que representacio assume uma pessoa | Para si, a surdez € uma deficiéncia ou uma
s/Surda, para si?'* diferenca? '>*
Al Uma diminui¢io da capacidade auditiva, de | E uma pessoa diferente. E uma diminuigo.
compreender, de comunicar, de alguma forma, | E uma pessoa especial. E uma alteragdo, ndo sei se considerar
dificuldade na comunicacéo. diferente. .. E uma diminuicéo.
A2 Isso sempre foi um tema, assim, um |L4 esti... isto... nds... pecamos pelo | E uma diferenca.

bocadinho complicado, mesmo na nossa area,
porque entra a parte da ética, o que € que €
s/Surdo e o que é que ¢ um deficiente
auditivo... é assim, para mim, a surdez tem a
ver com uma deficiéncia auditiva.

portugués... para nds numa pessoa s/Surda
dizemos que tem um défice de audigdo,
basicamente vamos dar ao mesmo, é um
deficiente auditivo, mas s6 que deficiente
nds associamos a algo motor e ndo a
sensorial, digamos... da propria audigao,
visdo... quem nao v€ bem... sempre foi um
ponto de divergéncia... s6 0s cegos € que sdo
deficientes auditivos, basicamente... quem
tem, por exemplo, miopia, ndo se vai dizer
que ¢ deficiente auditivo, tem miopia... e ¢
isso que eles também chocam. E nesse
aspeto e eu compreendo, mas O nosso
portugués ¢ traigoeiro... eu propria sou
miope e também ndo iria gostar que me

dissessem: és deficiente visual... nds nio

! pergunta n.°4 (VOLUME ANEXOS, ANEXO VII).
132 pergunta n.°17 (VOLUME ANEXOS, ANEXO VII).
133 Pergunta n.° 18 (VOLUME ANEXOS, ANEXO VII).
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somos deficientes... apenas tenho...
realmente tenho uma deficiéncia visual, mas
nao me sinto deficiente.

A3 A surdez ha quem considere como uma | Na sociedade, eu acho que assume uma | Eu acho que é uma diferenga, ndo uma
deficiéncia, nos nao consideramos. | posi¢do como qualquer outra, desde que seja | deficiéncia.
Consideramos que como deficiéncia... eu, | aceite pela sociedade que a envolve, por
pelo menos, ndo considero. A surdez pode ser | mim ¢ uma pessoa como outra qualquer,
adquirida, pode ser congénita, pode ter varias | desempenha o seu papel...
causas, pode ter varios graus... quando ¢
crianca pode ser tratada mais facilmente,
reabilitada mais facilmente, desde quando sao
muito, muito pequeninos, porque a partir dos
trés anos ja ¢ dificil, por causa do
desenvolvimento que aquela etapa da
plasticidade cerebral ja passou.
A4 A surdez ¢ um dos campos em que nos |Olhe, uma pessoa que eu ndo consigo ver de | Depende da perspetiva. A perspetiva clinica,

atuamos, ndo ¢? Raramente nds pensamos em
ser a surdez permanente. Eu considero uma
surdez, uma surdez severa ou profunda que
tenha grande impacto ao nivel da
comunica¢do ¢ da autonomia da pessoa em
termos de comunica¢io. E Obvio que nos
trabalhamos muito, criancas ditas normais,
ndo €? Ou com problemas que nés chamamos
de hipoacusia, porque ¢ a tal... ndo deixa de
ser surdez, mas em grau mais ligeiro ou
moderado, ndo tdo acentuado como na surdez
profunda. No fundo, o que nés pretendemos é
... para mim a surdez implica uma avaliagdo,
quantificar essa surdez, seja ao nivel do grau,
seja ao nivel do tipo, porque isso vai ser
decisivo, depois em termos do tratamento. Se

forma diferente... ¢ uma pessoa igual a mim,
igual a outra pessoa, com algumas
necessidades, mas eu também posso ter outro
tipo de necessidades, percebe? O que ¢
importante ¢ que... nos todos temos as
nossas lacunas. O que ¢ importante ¢ que as
consigamos, em tempo util, de certa forma,
menorizar, ndo ¢?... Nao a vejo... eu nunca
olhei para uma pessoa com deficiéncia de
uma forma diferente. Sempre fiz o meu
trabalho, sempre tentei ajudar, sempre tentei,
mas nunca a olhei com aquela perspetiva de
ser... diferente, sim... eu vejo-a como eu
propria... como é que hei de explicar? E
diferente porque tem a deficiéncia, certo. Na
pratica, a diferenga esta no ndo ouvir, o que

nés tratamos sempre como deficiéncia,
classificamos como deficiéncia e, portanto,
pedagogicamente, academicamente, ¢ assim
que deve ser classificada, certo?
Clinicamente. Do ponto de vista psicossocial
e tendo em vista a identidade, e respeitando
os valores desta minoria, porque também nao
se pode fechar os olhos, porque ela existe, eu
compreendo que eles se designem como
diferentes. Porque eles ndo sdo iguais ao
resto das pessoas, sdo diferentes, mas eles
ndo se conseguem classificar como
deficientes, porque eles assumem que esta €
a forma normal e natural deles e ja ndo sdo
deficientes. Até porque isso ia levantar outra
questdo. Porque se eles se assumissem como
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¢ uma surdez de transmissdo tera tratamento
médico-cirirgico, sdo raros 0s casos que nao
terdo, se ja falamos entdo de uma surdez, que
¢ isto que eu defino como surdez sensorio
neural, que ndo tem qualquer tipo de
tratamento ¢ que implica uma reabilitacdo e
implica ndo ¢ s6 uma reabilitacdo no sentido
de colocar uma ajuda técnica, mas de um
plano de reabilitagdo com uma equipa
multidisciplinar, onde os professores estdo
envolvidos, onde os terapeutas da fala estdo
envolvidos e, portanto todo um conjunto de
profissionais que ajudem aquela crianga ou
aquela pessoa a se integrar melhor na
sociedade, que € maioritariamente ouvinte,
com certeza... portanto, a surdez acaba por ser
também o meu instrumento de trabalho, mas
ndo sé esses casos que eu considero realmente
como os de surdez, os outros... nds temos
meninos € adultos que tém sintomas que
depois ndo se comprovam, ndo se confirmam
que tém alteragdes de audigdo e ndo deixam
de ser nossos clientes por isso. Mas surdez
mesmo, refiro-me a estes casos que... € nesse
sentido, ndés somos meramente um
profissional a semelhanca de tantos outros que
trabalham numa equipa multidisciplinar ¢
pronto, da integracdo da pessoa

nio deixa de ser uma deficiéncia, nido €é?
Parece que ndo estou a conseguir dizer, mas
ndo ¢ isso que eu quero dizer. Eles preferem,

na comunidade s/Surda, ndo falar de
deficientes, porque eles sdo assim e,
portanto, para eles ndo ¢ nenhuma

deficiéncia. Esta ¢ a identidade deles. Agora,
porque ¢ que sdo uma minoria? Porque sdo
diferentes dos demais pelo facto de ndo
ouvirem. E dai a questdo da deficiéncia
versus diferengca. Portanto, em termos
clinicos, nés utilizamos muito, enquanto
audiologistas, a palavra deficiéncia. Em
termos sociais, usa-se muito a questdo da
diferenga, por causa da minoria. Eu nunca
consigo olhar para uma pessoa com uma
deficiéncia... claro que digo que tem uma
deficiéncia auditiva, mas ndo trato a pessoa
por rétulo, ou por ser diferente, ou por ser
deficiente... faco o meu trabalho,
meramente. Nunca consegui descriminar,
mas nunca consegui descriminar ninguém...
eu lembro-me, as vezes, as pessoas, quando
se faz consultério privado, vem 14 o senhor
fulano assim, assim... v& la como ¢ que o
tratas e para mim, ndo pode ser, porque eu
nunca tratei ninguém de forma diferente.
Sempre dei o meu melhor para todas as
pessoas, a ndo ser que mal me tratassem e
teria que me defender, mas nunca fiz
distingdo pelo facto de ser rico, ou pobre,
alto ou baixo, vestir bem ou mal, porque eu
no meio das criangas que tinha, tinha

deficientes, teriam que assumir
obrigatoriamente o plano de reabilitacdo. E
eu acho que o facto de ele se assumirem
como diferentes € ja para virar as costas,
descartar essa possibilidade, porque assim
eles passariam a ouvir e portanto, ndo eram
diferentes, mas sim deficientes, percebeu?
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criangas com audi¢do e criangas sem audicao
e sempre tratei de forma igual... portanto,
nunca houve esta diferenca vincada. Claro
estd, que requer mais trabalho, requer... ndo
tem comparagdo possivel... mas também era
muito mais gratificante.

AS

A surdez? A surdez... a surdez congénita...
essa... essa € uma que pode trazer grandes...
grandes  handicaps se ndo  houver
acompanhamento de outra forma de
comunicacgdo, se nao houver outro meio de
transmitir... se houver uma forma de... outra
linguagem e essa... essa perda auditiva é...
realmente, pode ter muita influéncia, depois,
na vida do individuo. Pode dificultar... vai,
também possibilitar o desenvolvimento
cognitivo, o desenvolvimento das outras
capacidades, fazem com que todo o individuo,
no seu dia a dia, possa ter mais dificuldades.
E sempre necessario uma outra. .. outra forma
de comunica¢do. Essa, acho que tem um
grande impacto no individuo. Contudo, as
outras, também, podem ter... e tém, té€m
outras... outras... FEstd a ver? Outras
desvantagens para... para as pessoas, mais a
nivel... também a nivel social, no dia a dia.
N3o... tdo...se calhar, nio é necessaria uma
intervengdo tao precoce, tdo importante, logo
na primeira fase, para que a linguagem
daquele link, para que se desenvolva uma
lingua como nos outros, numa perda auditiva
ligeira, mas também ¢ muito importante
porque, se ndo houver a estimulacdo, se

Uma pessoa s/Surda... eu ndo consigo
imaginar. Nao é? Nos... nos falamos muito,
diariamente, sobre esse assunto, mas,
realmente, ficar sem um dos sentidos
principais da nossa comunicagdo, do nosso,
da nossa comunica¢do com o mundo, eu
acho que ¢ algo que eu ndo consigo explicar.
Acho que s6 mesmo as pessoas que passam
por isso e, mesmo assim, como ¢ logico, eu
acho que ha diferengas entre as pessoas que
ja nasceram, se calhar, com uma perspetiva
diferente, porque cresceram nessa condigdo
e as pessoas que viram a... essa
capacidade... perder essa..., que viram essa
sua capacidade ser perdida. Nao, eu ndo
consigo... ndo consigo imaginar-me... Nao
deve ser facil, ndo deve ser mesmo nada...
nada facil.

E uma diferenca, porque, hoje em dia, ja
existem formas de tentar ajudar, de
ultrapassar essa dificuldade. E certo que
existem meios que ndo vao restabelecer mas
que ajudam. E uma diferenca.
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houver auséncia de estimulagdo sensorial, vai
haver sempre... o input ndo chegou e essas
capacidades que essa pessoa poderia
desenvolver ndo... ndo sdo.

A6

Em que é que consiste? Estamos a falar a
niveis talvez fisicos, ndo ¢? E a dificuldade do
ouvido, ndo é? Alguma perda de audigdo, que
pode ser de varios tipos, por varias causas,
mas para nos, a nivel de profissdo é uma perda
de audigdo, seja ela de qual grau for.

Olhe, ¢ uma pessoa que precisa da minha
ajuda, ndo ¢? Pronto, praticamente € isso...
depois, € assim, a gente as vezes quer ajudar
e ndo pode, a nivel burocratico e financeiro
e muitos dos familiares... ha sempre
problemas associados ¢ ndo depende do que
a gente vé, dificuldades de audi¢do, muitas,
e ndo se faz nada.

E assim, ndo é considerado deficiéncia, se
bem que é considerado um défice auditivo,
ndo ¢? Claro que é uma diferenga, ¢ assim, as
pessoas sdo diferentes, porque tém um
bocadinho de dificuldade naquela parte, mas
ndo considero diferente como uma pessoa
diferente a nivel de esteredtipo. E uma pessoa
diferente, porque, se calhar, em vez de estar a
falar com ela muito rapido, falamos com ela
mais devagar ou pronunciamos melhor as
palavras... ou seja, temos que dar um
bocadinho mais de ateng¢do, mas isso pode-se
dar com determinado tipo de pessoas que
tenham problemas de outras ordens.

A7

Boa, primeiro em termos técnicos, ndo &?
Uma surdez... nos consideramos uma surdez,
quando o limiar da audigdo, ou aquilo que a
pessoa ouve, esta abaixo daquilo que ¢ a
normativa, daquilo que ¢ a normalidade, nao
¢? Depois existem varios graus de perda
auditiva, varios tipos de perda de audi¢do,
consoante o sitio do ouvido que é usado. E
isto €, no fundo, o retrato técnico, mas vai
para além disto, como ¢ logico, ndo ¢? E para
um audiologista importa, fundamentalmente,
0, sim senhora, a parte de diagnostico que tem
de ser feita, que tem que ser usada, porque €
isto que nos vai dar, depois, elementos para
afinar a protese e por ai adiante, mas importa

Representag@o?! De uma pessoa como todas
as outras. Uma pessoa que tem um passado,
uma historia, que tem alguma coisa, de
certeza para me ensinar, portanto, uma
pessoa igual a todas as outras.

E uma diferenca.
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também a parte social. Este ¢ o fundamento,
digamos assim, portanto, todo o impacto que
a perda de audicdo acarreta a nivel da relagao
interpessoal ¢ que tem de ser resolvido, no
fundo. E o “major goal”, ndo é? O objetivo
principal. Por acréscimo, claro, ha uma
correcao da perda de audigdo, logico.
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Na andlise das trés perguntas, constatamos que o conceito da representacao da
pessoa s/Surda para os Audiologistas assume contornos diferenciados. No que diz
respeito as questoes sobre a defini¢do de concegdo de surdez e a sua classificagdo como
deficiéncia ou diferenca, aferimos diferentes respostas. A surdez reveste-se para esta
populagdo como uma diminuicao (Al). As consequéncias desta diminui¢ao poderao ser
solucionadas, na rentabilizacdo da capacidade auditiva remanescente. Para A2, a surdez
constitui uma matéria ndo consensual no mundo académico, mas diretamente
relacionada com a deficiéncia auditiva. A defini¢do de surdez, apresentada na terceira
coluna ja ¢ identificada, como diferente (A2), revelando alguma incoeréncia com a
primeira pergunta. O caso seguinte revela que a surdez ¢ uma diferenca € nao uma
deficiéncia, ainda que seja descrita como uma patologia, etiologia associada e em alguns
casos como um handicap na comunicacao (A3;AS). Na mesma linha de pensamento,
A4 responde a primeira questdo com uma descricdo extensa, denunciando ser base da
sua atividade profissional e que tem consequéncias e impactos consideraveis na
comunicagdo. Nesse sentido, a surdez ¢ vista como uma entidade mensuravel e avaliavel
objeto de reabilitacdo (A4;AS5;A6;A7). Todas estas entrevistas remetem para uma
descricdo médica da surdez, referindo o tipo e grau de surdez e meios de reabilitacdo e
diagnostico. A perspetiva médico-terapéutica ¢ vincada nesta entrevista. Na terceira
pergunta, ¢ consubstanciada esta visdo e explicitamente referida a concecao de
deficiéncia, dada a natureza da profissao (A4). A entrevistada (AS) introduz um topico
na concecdo de diferenga que atribui a surdez: revela a ideia de que ¢ ja uma diferenca
pois ha formas sofisticadas de ultrapassar e anular a deficiéncia. Esta perspetiva reverte
a logica de deficiéncia e por isso tem de ser reabilitado, para uma nova logica, a de
haver tecnologia e meios capazes de conceder a normalidade e por isso a concecdo de
diferenca (A5;A6;A7). Vimos que a surdez ¢ definida e apresentada obedecendo ao
paradigma clinico, definindo-a em termos técnicos e quando colocada a questdo entre
deficiéncia ou diferenca os Audiologistas dividem-se nas opinides de forma cautelosa.
Quando se questiona pelo que representa a pessoa s/Surda para estes profissionais de
saude, as respostas sdo variadas: desde a ser uma pessoa especial e diferente (Al),
pessoa normal com responsabilidades e papéis a desempenhar na sociedade (A3;A7); as
restantes respostas apontam para alguém numa posicao de inferioridade e em
necessidade de cuidados (A5;A6); uma pessoa que pertence a uma minoria linguistica
(A4) em virtude da sua deficiéncia auditiva (A2;A4). Sintetizamos, a partir das
perguntas dos guides de entrevistas a Formadores/Docentes de LGP,

Professores/Educadores da Educagdo Especial e Audiologistas, a distribui¢ao de
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frequéncias dos pares de palavras deficiente - deficiéncia e diferente — diferenca.

Obtivemos os seguintes resultados que abaixo se explicitam.

Tabela n.°5: Distribuicao das frequéncias de pares de palavras deficiente -deficiéncia

¢ diferente - diferenca por trés"* questdes aos trés grupos profissionais entrevistados

Palavras
Entrevistados
Deficiente Deficiéncia Diferente Diferenca TOTAL
F1-F7 7 6 12 3 28
P1-P7 2 10 2 7 21
Al1-A7 14 16 19 11 60
TOTAL 23 32 33 21

Nestas questdoes, o total de frequéncias foi contabilizado por ocorréncia.
Observamos pelos dados da tabela que os pares de palavras: deficiente — deficiéncia e
diferente - diferen¢a percorrem todas as entrevistas de todos os grupos profissionais
entrevistados. Se observarmos os totais, constatamos que as palavras mais repetidas sao
o nome deficiéncia (32) e com mais um valor de frequéncia o adjetivo diferente (33).

As entrevistas dos Audiologistas foram as que mais vezes repetiram as palavras
selecionadas  (60). Seguem-se os Formadores/Docentes de LGP (28) e
Professores/Educadores da Educagdo Especial (21). Em todas as categorias, sdo 0s

Audiologistas que mais repetem cada uma destas palavras.

b.4.2. Construcio da pessoa s/Surda como diferente ou deficiente

Para aferir a proposito da constru¢do do individuo s/Surdo para estes trés grupos
profissionais diretamente relacionados com a comunidade s/Surda, centramo-nos na
questdo com o enunciado: A comunidade s/Surda tem-se construido a partir de muitas
divergéncias que radicam, também, na construgdo do individuo s/Surdo como diferente
e ndo deficiente. Partilha da mesma opiniao?'” Esta questdo permite ver o reflexo do
ser s/Surdo pelos representantes da comunidade ouvinte e pela comunidade s/Surda,
reunindo visdes e (di)visdes no que se constitui a categoria deficiente e diferente. Para
tal, seleciondmos as repostas dos entrevistados e evidencidmo-las nas tabelas que se

apresentam.

154 para si, 0 que ¢ a surdez?; Que representacdo assume uma pessoa s/Surda, para si?; Para si, a surdez ¢
ma deficiéncia ou uma diferenga? (VOLUME ANEXOS, ANEXO V-VII).
> Pergunta 1n.°16 para os Audiologistas (VOLUME ANEXOS, ANEXO VII); Pergunta n.°14 (VOLUME
ANEXOS, ANEXO VI) e Pergunta n.°13 (VOLUME ANEXOS, ANEXO V).
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Tabela n.°6: Respostas dos Formadores/Docentes de LGP

Respostas dos Entrevistados
Formadores/Docentes de LGP

F1-F7

Questao

A comunidade s/Surda tem-se construido a partir de muitas divergéncias que radicam, também, na construcio do individuo s/Surdo
como diferente e nio deficiente. Partilha da mesma opinido?">°

F1

Eu ndo gosto da palavra deficiente. Ndo gosto, eu ja disse porqué...deficiente? O qué, nds somos deficientes, cortamos as maos? Porqué, o
gesto de deficiente...mas a palavra, eu compreendo que essa palavra dé para tudo, deficiente auditivo, deficiente motor, deficiente mental, eu
compreendo isso, mas a palavra deficiente, eu ndo sinto que nao faz parte, ndo se enquadra. Mas, pronto, eu estou a pensar, eu ja ouvi em
grupos de ouvintes que dizem, quando estdo a falar em deficientes, e normalmente, o surdo-mudo, mudo, porqué? Antigamente, usavam isso,
surdo-mudo, mas as pessoas devem compreender que ndao ¢ mudo, mudo ndo interessa, s6 s/Surdo, mudo ndo esta associado porque ha
s/Surdos que ficam aborrecidos com isso, nos falamos, nds temos expressao, nos utilizamos os gestos, ndo somos mudos. Eu compreendo que
ha s/Surdos que ndo falam, mas geralmente, ndo sdo mudos, ndo essa a situagdo.

F2

A minha opinido ¢ um bocadinho diferente. E assim...antigamente eu, deficiéncia havia a deficiéncia auditiva, a surdez, a deficiéncia motora,
pronto ha uma lista, pronto, tem, ha uma lista. Agora ndo. Agora a unido europeia, a unido europeia ou estdo todos associados, ndo ¢ os paises
desde 1993, a definicao de deficiéncia auditiva saiu fora. Ja sabem disso, ja ouviram falar disso? Esta, saiu fora. Todos ficaram estupefactos, é
verdade, quando souberam a informagdo. Mas porqué? O que ¢é isso? Porque ¢ para apoiar os s/Surdos, mesmo a seguranga social, etc. esta
tudo envolvido com esse projeto. Ha o apoio para os deficientes motores, ha um apoio para os cegos. Agora, deficiente auditivo, ndo. Isso
prejudica. E uma falha desde de 1993 que esta fora. A associagdo de s/Surdos em Lisboa pediu para que isso estivesse fora. Eu penso que
devia de estar na mesma, devia de estar nessa lista de deficiéncias porque, pronto, na minha opinido, pronto deficiente auditivo, ndo ¢ que eu
goste muito, mas pronto, eu tenho uma deficiéncia auditiva, é so isto. Ndo é um deficiente daquilo, olha é s/Surdo. Nao ¢é outras coisas, ndo se
pode associar a outras coisas, a outro tipo de deficiéncia, ¢ s6 auditiva, isso é complicado. Os s/Surdos pensam, deficiente, deficiente...¢
diferente, por exemplo, se hd um cego ¢ mesmo, ¢ igual, eu sou s/Surdo, pronto. Tenho uma deficiéncia, sim, eu aceito isso, ¢ uma
deficiéncia, é complicado explicar isto. Eu aceito a palavra deficiente, deficiente auditivo, ok. Agora, mudo ¢ que ndo. Ndo ha agora, eu ndo
sou mudo, ndo fico aqui de boca calada como se fosse uma estatua, ndo nem pensar. Ha pessoas que tém falta de informagao, ha s/Surdos que
gritam, ndo ficam calados, isso ndo estd associado, os s/Surdos gritam, ¢ verdade, falam, berram, ¢ diferente. Eu aceito a palavra de
deficiéncia auditiva.

1% pergunta n.°13 (VOLUME ANEXOS, ANEXO V).
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F3

Estamos a por a surdez na deficiéncia, ndo. A surdez...Para mim eu vejo o s/Surdo como uma pessoa diferente, ligada a cultura dele, a
cultura s/Surda, mas se falarmos da sociedade, claro que a maior parte vé€ o s/Surdo numa perspetiva médica, mas com o tempo, penso que
cada vez mais comegam a aceitar o surdo como uma pessoa diferente.

F4

Sei la. s/Surdo deficiente, nada a ver, pronto. Agora s/Surdo diferente, ndo sei. s/Surdo ¢é natural. E natural. Nem uma nem outra. Sei 1a. Claro
se eu tenho uma identificag@o a dizer que sou deficiente ou diferente, sei 14, ndo encaixa em nenhum dos dois.

F5

A comunidade dos s/Surdos, a comunidade s/Surda, que haja... Eu vou falar por mim. Ser uma pessoa... s/Surda, ndo é, ou rodeada de outras
pessoas, ¢ sempre diferente. Quer dizer, nunca olham para as pessoas s/Surdas como deficientes, na comunidade s/Surda. Nunca veem os
s/Surdos como deficientes. Se ha uma pessoa s/Surda...por exemplo... Idosa, ja foi ouvinte ha muitos anos atras e depois ficou s/Surdo por
algum motivo... Os s/Surdos ndao olham para ele como nds, como os outros s/Surdos. E esse sim, serda um deficiente. Porqué? Tera um
problema de saude. E isso! E como tudo, é como os ouvintes em geral, ndo é? Eu vejo, vejo os ouvintes. E diferente. Ha.... Ndo se tratam por
deficientes, ndo ¢? Porque a palavra deficiente, ¢ muito complicada. Eu ndo sei se conhecem, na Lei, ja foi aprovado...a lei internacional dos
direitos das pessoas deficientes. Conhecem? A palavra deficiente, ndo ¢, ndo se pode falar, ndo... ndo ¢ definitivo, porque a palavra deficiente
¢é... ¢ uma barreira, uma barreira. Tem a ver com o ambiente, com a sociedade. A lei, ndo pode olhar para uma pessoa como... tem que ter
todas as condi¢des. E uma questio de condi¢des. O que é que faz a pessoa deficiente? O que é que faz os obstaculos? E isso.

Fe

Na minha opinido, a palavra s/Surdo, ¢ uma pessoa normal. Se esté ligado a palavra diferente...entdo parece que esta ligado a deficiente. Esta
ligado a saude. E eu respeito isso, eu respeito. Eu propria sou deficiente, se estiver ligado a saude. Agora se estivermos a falar da pessoa
diferente, que ¢ uma pessoa...que é porque...por causa da...é diferente dos ouvintes? E s6 da audi¢do? Eu ndo tenho audigdo e o outro tem? E
isso que ¢ diferente? Pronto, ¢ a Unica diferenga. Porque a palavra deficiente...deficiente ou deficiéncia. Qual ¢? Deficiente ou deficiéncia? Se
for ligado a essa palavra deficiéncia... deficiente... Todas as pessoas t€ém! Todas as pessoas tém deficiéncia.

F7

Nao, pessoa s/Surda associada a diferenca. Isso para mim ndo tem nada a ver com a deficiéncia, eu vou explicar porqué. Se for um cego, um
deficiente motor, um deficiente mental, pronto, ha varios, ndo é? O maior problema deles é a acessibilidade. Um s/Surdo também tem,
também tem problemas de acessibilidade junto a informagao, ndo é? Por causa, porque ndo ouve, por causa da deficiéncia auditiva. Agora, o
cego também tem a mesma/tipo de historia/cultura etc. que ¢ a cultura portuguesa, ndo é? Agora, os s/Surdos ndo t€m, ¢ diferente, a cultura ¢
muito diferente, a lingua ¢ diferente, a identidade é diferente, a historia é diferente, conseguem perceber isso. Ha um distanciamento que esta
ligado a acessibilidade, ligado a questdo da acessibilidade, ¢ isso. Nesse aspeto eles sdo iguais, a acessibilidade, mas se formos falar na parte
cultural, social, os cegos s@o pessoas deficientes, os s/Surdos, sdo s/Surdos, t€ém uma comunidade, sim, sim, sim
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Nesta questao, os Formadores/Docentes de LGP ndo se reveem no conceito que
encerra o adjetivo deficiente, mas também ndo aprovam com veeméncia o adjetivo
diferente (F4;F5). Desenham-se aqui identidades hibridas e que ndo se reconhecem na
deficiéncia. A representagdo mais evidenciada passa pela nogdo ndo de diferente, mas
de antes de ndo deficiente (F1 a F7). Este adjetivo ndo cabe nas descrigdes concedidas
por esta populagao. Ha, porém, contextos em que alguns Formadores/Docentes de LGP
assumem a existéncia de deficiéncia, referem-se ao contexto de saude (F1;F2;F3;F6).
Ainda no contexto da saude, uma das concecdes de surdez ¢ associada a diferenca entre
nascer s/Surdo e adquirir a surdez por via de alguma circunstancia especifica. Ha, assim,
descrita uma concegdo de deficiéncia associada a uma subtracdo, a uma diminui¢do

(F5):

“Idosa, ja foi ouvinte ha muitos anos atras e depois ficou s/Surdo por algum
motivo... Os s/Surdos ndo olham para ele como nods, como o0s outros
s/Surdos. E esse sim, sera um deficiente. Porqué? Tera um problema de
saude. E isso! E como tudo, é como os ouvintes em geral, ndo é? Eu vejo,
vejo os ouvintes. E diferente. Ha.... Ndo se tratam por deficientes, ndo é?
Porque a palavra deficiente, ¢ muito complicada” (F5: VOLUME
ANEXOS, ANEXO VIIL.V).

A deficiéncia existe, é reconhecida na surdez, mas o ser deficiente ndo cabe na
constru¢do e no reflexo do s/Surdo. Semelhante situagcdo ¢ descrita pelas outras duas
populacdes em questdo. Os varios Formadores/Docentes de LGP referem a conotacdo
negativa da etiqueta de deficiente e deficiéncia. Esta representagao advém da atribuicao

da etiqueta de mudo aos s/Surdos (F1;F2):

“Antigamente, usavam isso, surdo-mudo, mas as pessoas devem
compreender que ndo ¢ mudo, mudo ndo interessa, s6 su/Surdo, mudo néo
esta associado porque ha s/Surdos que ficam aborrecidos com isso, nos
falamos, nds temos expressdo, nos utilizamos os gestos, ndo somos mudos.
Eu compreendo que hé s/Surdos que ndo falam, mas geralmente, ndo sdo

mudos, ndo essa a situagdo” (F1: VOLUME ANEXOS, ANEXO VIILI).

Para tal, reunimos também, em tabela as respostas dadas pelos

Professores/Educadores da Educacao Especial.
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Tabela n.°7: Respostas dos Professores/Educadores da Educagdo Especial

Respostas dos Entrevistados

Professores/Educadores da Educac¢ao Especial

Questao
P1-P7 A comunidade s/Surda tem-se construido a partir de muitas divergéncias que radicam, também, na construcio do individuo s/Surdo
como diferente e nio deficiente. Partilha da mesma opinido?"”’
P1 Partilho, mas partilho de outras coisas também. Eu partilho que eles s@o diferentes. Diferentes na tal cultura, nos tais valores, nos tais...

Mas também ndo partilho de outra coisa que ja aconteceu e eu ai, mas isso, eu digo quando estou com eles porque tenho o a vontade
suficiente, gostem ou ndo. Porque ja aconteceu, por exemplo eu ndo acho bem que eles ndo sendo deficientes, ndo paguem impostos. Se ndo
sdo deficientes, eles quando trabalham deviam de pagar impostos como pagam as outras pessoas. E acho que devem, mas também acho que
devem, por exemplo na assisténcia médica terem os aparelhos de gratis, que ndo t€ém. Pagam balirdios ¢ depois cada vez que é preciso
arranjar e que ¢ preciso moldes, ndo sei o qué, portanto, no ponto de vista eles ndo sdo deficientes, portanto ndo ouvem, mas fazem uma vida
normal, tudo bem. Entdo paguem conforme aquilo que ganhem como as outras pessoas o fazem, mas que sejam ajudados nas proteses e
nessas coisas que as outras pessoas nao precisem. Tal e qual como nos estacionamentos, que ja aconteceu, ver um s/Surdo a estacionar no
lugar de estacionamento de deficientes e a ser multado e a refilar porque estava a ser multado. Eu disse mas tu ndo és deficiente. Tu és s
s/Surdo ndo és deficiente, ai ficou baralhado e claro ndo gostou, mas se é para um ¢ para todos.

P2 Nao. Se nos consideramos que um individuo invisual ¢ um individuo diferente, entdo passo a dizer que sim, realmente um s/Surdo ¢ um
individuo diferente.
Mas ndo, ndo podemos fugir, ndo se pode...um s/Surdo ¢ um individuo que nasce com uma deficiéncia auditiva, mas isso ndo significa que

seja um incapacitado. Portanto, o que noés temos que perceber, € o que ¢ que significa a palavra ‘deficiente’, ndo €? Eu sou deficiente em
muitas coisas.

P3 E assim, o termo deficiente tem uma conotagio negativa, nio é? E eu penso que a reagio da comunidade s/Surda ao ser, a palavra deficiente,
passa por ai, ndo €? E de facto as palavras t€m uma carga, quer queiramos quer ndo. Nos podemos pensar assim, de facto hd ali uma
limitacdo, ha uma perda auditiva, e ndés podemos entender, sobretudo quando ¢ uma perda do corpo, das fungdes do corpo, ¢ uma deficiéncia.
Eu penso que isto tem algum fundo de verdade. Por outro lado, entendo muito bem a comunidade s/Surda porque a carga ¢ tdo negativa e eles
foram durante tantos anos vistos tanto de uma forma tdo negativa, que ndo querem mais ter essa carga, ndo ¢? E o ser diferente é alguma
coisa que ndo tem uma conotagdo negativa, ndo ¢? Como eles entendem que, o que eles t€ém ¢ um modo de aquisicdo de conhecimento

17 pergunta n.°14 (VOLUME ANEXOS, ANEXO VI).
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diferente, uma linguagem diferente, entdo entendem que ai ndo ha uma deficiéncia, ¢ um modo diferente. Eu ndo sei se isso ¢ totalmente
verdade. De facto, ha uma limitagdo, ha uma perda auditiva, ndo ha davida. Entendo, (risos) entendo, ninguém quer ser considerado
deficiente, sobretudo quando a carga ¢ tdo negativa como ¢, ¢ ainda ¢, ndo é?

P4 Nunca tinha pensado sobre isso, mas realmente sdo diferentes, mas acaba por ser uma deficiéncia, ¢ deficiéncia auditiva até porque os
proprios concursos sdo feitos de acordo com essa nomenclatura, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual...

P5 Partilho.

P6 Alguém diferente e ndo deficiente... sim, partilho. De facto o deficiente auditivo ¢ visto mais como uma pessoa diferente, porque apesar de
usarem protese auditiva, como ndo ha uma deficiéncia fisica visivel, de facto, acaba por ndo ser considerado aquele deficiente que... aos
olhos da comunidade, ndo €? Porque eles sdo... sem sombra de divida, ha uma deficiéncia.

P7 Partilho. Partilho, acho que todos nds temos deficiéncias (risos). Nenhum de nos ¢é perfeito, sempre tive essa visdo. Todos somos diferentes e

como costumo dizer, um é dos olhos, tem oculos. Eu dizia isso muitas vezes na escola ¢ o outro ndo sabe portugués, tanto portugués mas sabe
mais matematica e ha que partilhar. E promovi sempre muito a partilha entre os alunos. E nesse aspeto com os deficientes auditivos, uns
usam aparelho, outros usam 6culos, outros usam uma protese, outros ndo usam nada, mas t€ém as suas dificuldades de integracdo também, nao
¢, a parte emocional, e portanto acho que somos todos diferentes e o s/Surdo, também, para mim, ¢ indiferente.
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Observando a tabela com as respostas dos Professores/Educadores da Educagao
Especial constatamos que trés das entrevistadas concebem o individuo s/Surdo como
deficiente (P2;P3;P4). As restantes entrevistadas conceptualizam o s/Surdo como
diferente (P1;P5;P6;P7). A atribuicdo do adjetivo deficiente traduz também uma
representacao transferida e propagada pela legislacdo que remete para os concursos
adstritos a Educagdo Especial, transferindo uma associacdo direta entre deficiéncia e
deficiente (P4). Ao assumir esta designagdo, esta entrevistada transfere o conceito de

deficiéncia para o de deficiente:

“Nunca tinha pensado sobre isso, mas realmente sdo diferentes, mas acaba
por ser uma deficiéncia, ¢ deficiéncia auditiva até porque os proprios
concursos sao feitos de acordo com essa nomenclatura, deficiéncia auditiva,

deficiéncia visual...” (P4: VOLUME ANEXOS, ANEXO IX.IV).

Considerar o s/Surdo como deficiente também passa pela reflexdo do valor
depreciativo inerente ao adjetivo deficiente. Esta conotacdo ¢ reconhecida pela

entrevistada (P3):

“No6s podemos pensar assim, de facto ha ali uma limitagdo, hd uma perda
auditiva, e nos podemos entender, sobretudo quando é uma perda do corpo,
das funcdes do corpo, ¢ uma deficiéncia. Eu penso que isto tem algum
fundo de verdade. Por outro lado, entendo muito bem a comunidade s/Surda
porque a carga ¢ tdo negativa ¢ cles foram durante tantos anos vistos tanto
de uma forma tdo negativa, que ndo querem mais ter essa carga, ndo €?”

(F3: VOLUME ANEXOS, ANEXO IX. II).

E, também, referida a nogio de deficiéncia e deficiente de forma clara por uma
das Professoras/Educadoras da Educa¢ao Especial (P2), apontando que se trata de uma

realidade a qual ninguém se escapa:

“Mas ndo, ndo podemos fugir, ndo se pode...um s/Surdo é um individuo
que nasce com uma deficiéncia auditiva, mas isso ndo significa que seja um
incapacitado. Portanto, o que nods temos que perceber, ¢ o que é que
significa a palavra ‘deficiente’, ndo ¢? Eu sou deficiente em muitas coisas”

(P2:VOLUME ANEXOS, ANEXO IX.II).

341



Tabela n.°8: Respostas dos Audiologistas

Respostas dos Entrevistados

Audiologistas
Questao
Al1-A7 A comunidade s/Surda tem-se construido a partir de muitas divergéncias que radicam, também, na construcio do individuo s/Surdo
como diferente e nio deficiente. Partilha da mesma opinido?'™®

Al Sim, partilho.

A2 Sim. Sim. Embora se considere a surdez é uma deficiéncia auditiva, mas eles ndo se consideram deficientes.

A3 Eu ndo os considero como deficientes. Eles tém a vida deles, normal, mas ha situagdes que eu nao concordo de todo... eles ndo acham que
sdo deficientes, mas se o governo prevé um desconto para eles ndo sei qué, eles ja vao aceitar, entdo, se eles ndo sao deficientes, eles ndo
devem aceitar. Acho que, por ai...

Ad Sim.

A5 Realmente... alguma coisa ¢ diferente. A forma de comunicar ¢ diferente, mas isso ndo quer dizer que a pessoa seja... ndo seja... ndo tenha
as mesmas capacidades tal como qualquer outra pessoa, como sabemos. Acho que €... existe um... uma alteracdo a nivel fisioldgico que faz
com que aquele mecanismo ndo esteja a funcionar. Agora, ndo sei qual sera a melhor designagdo. Por vezes, entre nods, também nao
conseguimos chegar a um consenso. Qual serd... porque uns dizem... se calhar, ¢ uma perda auditiva, outros dizem que poderao ser... sdo
diferentes, mas eu acho que isso depende de cada... de cada pessoa.

A6 Sim. Até pode nem ser diferente, atengdo! E igual, tal como outra crianga, como outra pessoa, tem ¢ uma certa dificuldade, mas todos nos
temos dificuldades em alguma parte ou do nosso corpo, ou do nosso intelecto, portanto, nao ¢ diferente. E simplesmente, uma pessoa,
individual, como individuo, portanto...

A7

Sem duvida nenhuma de que sim. E como disse ha pouco. Ndo quer dizer que ndo sejam capazes. La esta, dei o exemplo de uma crianga

s/Surda e uma crianga ouvinte... Nao quer dizer que a crianca s/Surda néo seja capaz. Tem que se definir objetivos mediante as capacidades
de cada um, ponto final.

18 pergunta n.°16 (VOLUME ANEXOS, ANEXO VII).
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Evidenciamos nesta tabela as respostas dos Audiologistas. Estas revelam
partilhar a concec¢ao reivindicada pela comunidade s/Surda a propoésito da constru¢ao do
individuo s/Surdo. Encontrdmos mais convergéncia nestas respostas do que nos dois
outros grupos de entrevistados. O paradigma médico-terapéutico parece aplicar-se
apenas a surdez e nao ao individuo s/Surdo. O individuo s/Surdo, porém é-o por causa
da existéncia da surdez. A mesma preocupacdo com o uso da terminologia ¢

evidenciada nestas respostas (A5):

“Acho que é... existe um... uma alteracao a nivel fisioldgico que faz com
que aquele mecanismo ndo esteja a funcionar. Agora, ndo sei qual sera a
melhor designacdo. Por vezes, entre nds, também ndo conseguimos chegar
a um consenso. Qual sera... porque uns dizem... se calhar, ¢ uma perda
auditiva, outros dizem que poderdo ser... sdo diferentes, mas eu acho que
isso depende de cada... de cada pessoa” (F5: VOLUME ANEXOS,
ANEXO X.V).

Outra concecdo de deficiéncia assume um valor de incapacidade (A7), que o

individuo s/Surdo pode ultrapassar caso sejam feitas adaptagdes:

“Nao quer dizer que ndo sejam capazes. La estd, dei o exemplo de uma
crianga s/Surda e uma crianga ouvinte... Nao quer dizer que a crianca
s/Surda nao seja capaz. Tem que se definir objetivos mediante as
capacidades de cada um, ponto final” (A7: VOLUME ANEXOS, ANEXO
X.VID).

Em outra dimensdo, a surdez ¢ assim referida como uma deficiéncia, mas o

adjetivo deficiente ndo cabe a pessoa s/Surda (A2):

“Sim. Sim. Embora se considere a surdez ¢ uma deficiéncia auditiva, mas
eles ndo se consideram deficientes” (A2: VOLUME ANEXOS, ANEXO
X.1I0).

A perspetiva ja notada de que todo o ser humano, ouvinte ou s/Surdo, tem
incapacidade foi referida por todos os entrevistados. Na popula¢do dos Audiologistas
ocorre semelhante situacdo, abrindo espago a hipotese de uma identidade construida

independentemente da condi¢ao de s/Surdo (A6):
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“Sim. Até pode nem ser diferente, atengao! E igual, tal como outra crianga,
como outra pessoa, tem ¢ uma certa dificuldade, mas todos nés temos
dificuldades em alguma parte ou do nosso corpo, ou do nosso intelecto,
portanto, ndo ¢ diferente. E simplesmente, uma pessoa, individual, como

individuo, portanto... ” (A6: VOLUME ANEXOS, ANEXO X.VI).

Materializamos na Tabela 9 a sintese das respostas das trés populagdes
entrevistadas. Conferimos que Audiologistas, Formadores/Docentes de LGP e
Professores/Educadores da Educagdo Especial partilham algumas perspetivas a
propésito da concecdo do ser s/Surdo, nomeadamente na preocupacido com a utilizacao
da linguagem, configuradora de prototipos e estere6tipos.

Contabilizdmos o niimero de entrevistas dentro de cada populagdo para definir a
concecdo de s/Surdo, partindo da reivindicacdo da comunidade s/Surda. Verificdmos
que, além das concegdes de “Deficiente” e “Diferente” consideramos outras duas
categorias “Nao deficiente” e “Nao se aplica”. A dicotomia estabelecida deficiente —
diferente nao se aplicou a todas as respostas. Os Formadores/Docentes de LGP
reclamaram, maioritariamente, a sua constru¢ao individual como pessoas ndo
deficientes, subtraindo o adjetivo diferente, cuja referéncia foi evidenciada por
Audiologistas. Curiosamente, ¢ no grupo dos Professores/Educadores da Educacdo
Especial que a concecao de deficiente foi, nesta questdao, mais evidenciada (P2;P3;P4).

Sera utilizado este adjetivo diferente como um eufemismo?

Tabela n.°9: Categorizacdo da pessoa s/Surda como deficiente ou diferente pelos

trés grupos profissionais entrevistados'”’

s/Surdo
Entrevistas
Deficiente Diferente Nao deficiente Nao se aplica
F1-F7 0 1 5 1
P1-P7 3 4 0 0
Al1-A7 0 7 0 0
TOTAL 3 12 5 1

159 A Partir da pergunta: A comunidade s/Surda tem-se construido a partir de muitas divergéncias que
radicam, também, na constru¢do do individuo s/Surdo como diferente e ndo deficiente. Partilha da mesma
opiniao? (VOLUME ANEXOS, ANEXO V a VII).
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Os Audiologistas (A1-A7) sao unanimes em considerar o individuo s/Surdo
como diferente, partilhando da reivindicagdo da comunidade s/Surda. A unanimidade

ndo se aplica, porém, em relacdo a surdez, pois esta ¢ considerada como uma deficiéncia

(A2):

“Sim. Sim. Embora se considere a surdez é uma deficiéncia auditiva, mas
eles ndo se consideram deficientes”(A2: VOLUME ANEXOS, ANEXO
X.1II).

Parece que o problema da terminologia diferente e deficiente ¢ recorrente nas
trés categorias profissionais. Tanto Audiologistas (VOLUME ANEXOS, ANEXO X.I a
X.VII), Professores/Educadores da Educacao Especial (VOLUME ANEXOS, ANEXO
IX.I a IX.VII) e Formadores/Docentes de LGP (F1 a F7) (VOLUME ANEXOS,
ANEXO VIILI a VIIL.VII) explicam o problema da linguagem e especificamente a
conota¢do negativa do adjetivo deficiente.

No caso dos Formadores/Docentes de LGP, alguns questionam o facto de se
colocar a escolha entre os dois adjetivos € optam por uma representagdo nao ligada a
deficiéncia como construcao da sua identidade, mas também questionam o adjetivo
diferente, pois nao se reveem nesta dicotomia (F1;F4;F3). Um dos entrevistados refere

que ndo se aplica esta dicotomia a construcao da sua identidade (F4):

“Sei 14. s/Surdo deficiente, nada a ver, pronto. Agora s/Surdo diferente, ndo
sei. s/Surdo ¢ natural. E natural. Nem uma nem outra. Sei 1a. Claro se eu
tenho uma identificagdo a dizer que sou deficiente ou diferente, sei 14, ndo
encaixa em nenhum dos dois” (F4:VOLUME ANEXOS, ANEXO:
VIILIV).

Outros admitem a palavra deficiente em contextos especificos, nomeadamente o

contexto de saude (F2;F3;F5;F6). A titulo de exemplo (F6):

“Na minha opinido, a palavra s/Surdo, ¢ uma pessoa normal. Se esta ligado
a palavra diferente...entdo parece que esta ligado a deficiente. Esta ligado a
saude. E eu respeito isso, eu respeito. Eu propria sou deficiente, se estiver
ligado a satde. Agora se estivermos a falar da pessoa diferente, que ¢ uma

pessoa...que é porque...por causa da...¢ diferente dos ouvintes? E sé da
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audi¢do? Eu ndo tenho audi¢do e o outro tem? E isso que é diferente?

Pronto, é a unica diferenca” (F6: VOLUME ANEXOS, ANEXO VIIL.VI).

Neste ponto, cabe a intersegdo com uma posi¢do de um dos
Professores/Educadores da Educagdo Especial uma situagdo de semelhante
ambivaléncia quando se referem ao conceito de deficiéncia no contexto de saude e em

contextos declarados na lei (P1):

“Partilho, mas partilho de outras coisas também. Eu partilho que eles sdao
diferentes. Diferentes na tal cultura, nos tais valores, nos tais...mas
também ndo partilho de outra coisa que ja aconteceu e eu ai, mas isso, eu
digo quando estou com eles porque tenho o a vontade suficiente, gostem
ou ndo. Porque ja aconteceu, por exemplo eu ndo acho bem que eles nédo
sendo deficientes, ndo paguem impostos. Se ndo sdo deficientes, eles
quando trabalham deviam de pagar impostos como pagam as outras
pessoas. E acho que devem, mas também acho que devem, por exemplo
na assisténcia médica terem os aparelhos de gratis, que ndo tém. Pagam
balurdios e depois cada vez que € preciso arranjar e que é preciso moldes,
nao sei o qué, portanto, no ponto de vista eles ndo sdo deficientes,
portanto ndo ouvem, mas fazem uma vida normal, tudo bem. Entdo
paguem conforme aquilo que ganhem como as outras pessoas o fazem,
mas que sejam ajudados nas proteses e nessas coisas que as outras
pessoas ndo precisem. Tal ¢ qual como nos estacionamentos, que ja
aconteceu, ver um s/Surdo a estacionar no lugar de estacionamento de
deficientes e a ser multado e a refilar porque estava a ser multado. Eu
disse mas tu ndo és deficiente. Tu és s6 s/Surdo nao és deficiente, ai ficou
baralhado e claro ndo gostou, mas se ¢ para um ¢é para todos”

(P1:VOLUME ANEXOS, ANEXO IX.I).

Semelhante posicdo ¢ referida por uma das Audiologistas (A3) ao referir a

vantagem associada a surdez e as necessidades da pessoa s/Surda:

“Eu ndo os considero como deficientes. Eles tém a vida deles, normal, mas
ha situagdes que eu ndo concordo de todo... eles ndo acham que sdo
deficientes, mas se o governo prevé um desconto para eles nao sei qué, eles
ja vao aceitar, entdo, se eles ndo sdo deficientes, eles ndo devem aceitar.

Acho que, por ai...” (A3:VOLUME ANEXOS, ANEXO X.III).
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Nao obstante todas estas representacgoes, reflexos e espectros que se constituem
como definidoras da constru¢do do individuo s/Surdo, Emmanuelle Laborit (2005) no
Grito da Gaivota refere a primeira vez o adjectivo “deficiente” quando o livro vai ja a

metade e cuja referéncia ¢ dada pelo paragrafo:

“A surdez ¢ a unica «deficiéncia» que nao se v€. Véem-se pessoas em
cadeiras de rodas, percebe-se logo se uma pessoa ¢ cega ou mutilada, mas
a surdez ndo se v€ e por conseguinte 0s outros querem apaga-la uma vez

que nao ¢ visivel”(p.96)

Esta conce¢dao ¢ também veiculada pela entrevistada P6, ao sublinhar a
invisibilidade da surdez, ¢ atribuindo a deficiéncia sensorial (P6). A atriz, mais tarde

(2005):

“«A Emmanuelle recusa ser considerada uma deficiente.» E exacto. Para
mim, a lingua gestual corresponde a voz, os meus olhos sdo os meus
ouvidos. Sinceramente, nio me falta nada. E a sociedade que me torna
deficiente, que me torna dependente daqueles que ouvem: a necessidade
de pedir alguém que traduza uma conversa, a necessidade de pedir a
alguém que telefone, a impossibilidade de contactar directamente com o
médico, precisar de legendas na televisdo, tdo raras em Franga. (...) Ndo

haveria mais deficiéncias, mais bloqueios, mais fronteiras entre nos”

(p.127).

A visdo da atriz recupera as visdes dadas a conhecer pelos nossos entrevistados.
O conceito de deficiéncia ¢ atribuido a uma formagdo e constru¢do da sociedade que
ndo ¢ s/Surda. Sendo minoritaria, esta comunidade, admite a deficiéncia enquanto

houver obstaculos a comunicacao e a realizagao pessoal e social.

3. Discussao de resultados

A nova face do multiculturalismo preveé a constru¢do de um mosaico multiforme

que abrange uma plataforma multilingue e, no caso da surdez, bilingue. Esta identidade
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ainda que edificada pela comunidade s/Surda, ndo tem representatividade na realidade
multilingue portuguesa.

As varias sombras do multiculturalismo parecem ainda ndo admitir a integrag@o
de uma cultura auto - designada de cultura s/Surda, pois a imagem da sua lingua (LGP)
parece ainda nao estar edificada na comunidade ouvinte. Pensamos que esta edificagdo ¢
coconstruida com ambas as comunidades, ndo numa légica de assimilagcdo, mas num
compromisso emancipatorio (Almeida, 2001; 2007) a partir da partilha de ambas as
fronteiras (Zarate, 2003).

Para promovermos esta relagdo, precisdmos de conhecer o percurso da
Comunidade s/Surda, as suas mundividéncias e as suas lutas por uma igualdade
legislativa que acontece em duas dire¢des: a de inclusdo da pessoa s/Surda na sociedade
etiquetada como deficiente ou como diferente. Para tal, centrdmos a nossa analise do
conteudo das entrevistas ao longo de toda a investigacdo, intersetando com o
enquadramento tedrico. O ultimo capitulo do enquadramento tedrico remete diretamente
para o ponto que agora escrevemos. Abordar a concecdo do que € ser deficiente e
diferente para Formadores/Docentes de LGP, Professores ¢ Educadores da Educagao
Especial e Audiologistas. O mesmo capitulo termina com uma questdo: Se eu fosse
s/Surda, aceitaria como valida que categoriza¢dao sobre a minha condicdo de s/Surda?
Para respondermos teremos de recuperar os trés objetivos desta investiga¢do indiciados

no inicio deste trabalho, a saber:
e Identificar as representacdes culturais e cognitivas de Professores e
Educadores da Educacao Especial, Audiologistas ¢ Formadores/Docentes de
LGP.
e Identificar diferentes conceitos associados ao individuo s/Surdo e a surdez.
e Conhecer praticas discursivas como organizadoras da cogni¢ao.
As representacdes culturais e cognitivas dos trés grupos profissionais
entrevistados pela andlise do outro lado do espelho e dos espectros que se formam na

distancia entre a pessoa e o espelho. Essas mesmas representagdes estdo diretamente

associadas a concecdo de surdez que sdo validadas nas praticas discursivas. Neste

348



intervalo encontramos protdtipos e esteredtipos resultantes da construgdo de imagens de
cada um destes grupos.
Urge aqui recuperar o que Carreira (2007) determina para a construcdo do

protoétipo:

“na rede de interrelagdes e de imagens interindividuais e grupais se
constroem discursos que, por sua vez, moldam imagens, sublinhando ou
estabelecendo fronteiras entre individuos ou entre grupos. O sublinhar de
fronteiras contribuira para a fixacdo de identidades ¢ de ethos prototipicos-,
o esbater de fronteiras levara a complexificacdo de imagens e de pontos de

vista, a desconstrugao de esteredtipos” (p.210).

Entende-se aqui que a validade da escolha de um prototipo correspondera ao
melhor exemplar para representar uma classe ou um grupo. Sdo os modos de designagdo
de si e do outro, a utilizagdo de expressdes e modaliza¢cdes que nos permitem captar as
construgdes discursivas de identidades e perspetivas.

As caracteristicas que reunem o prototipo de s/Surdo e de ouvinte estdo na base
da distingdo de deficiéncia e diferenca. Essa distingdo ¢ abordada com base nos
paradigmas clinico-terapéutico e soOcio-antropologico respetivamente. Neste ponto,
constatamos que os diferentes grupos de profissionais constituem um tridangulo no qual
dois dos vértices ocupam posi¢des antagonicas e perspetivas materializadas com os
paradigmas atras referidos.

Assim, os Formadores/Docentes de LGP assumem claramente os pressupostos e
principios do paradigma socio-antropologico, veiculando a surdez como uma diferenga
e reivindicando a igualdade pelo acesso a todos os dominios do quotidiano, sem
obstaculos.

Os Audiologistas assumem, no ambito da sua profissdo, a perspetiva clinico-
terapéutica, advogando a surdez como uma deficiéncia ou como um défice. A
modalizacdo da linguagem através de eufemismos: ocorreu em frequentes entrevistas
como identificAmos ao longo de toda a investigacao, sendo usados os termos “perda”,
“défice”, “diminuicao”, “dificuldade” “alteracdo” e “diferenga” para definir a surdez.

Por ultimo os Professores/Educadores da Educacdo Especial afirmam-se como
mediadores deste dialogo, na medida em que, por um lado, retinem o conhecimento

pragmatico da interacdo com os alunos s/Surdos, sustentado pela legislacdo e pela
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mudancga de paradigmas educacionais do oralismo para o bilinguismo; por outro lado,
conhecem a importancia e a acdo da ciéncia e da tecnologia como suportes destes
paradigmas e como fomentadores da qualidade de vida dos s/Surdos. H& vozes no seio
dos Professores/Educadores da Educacdao Especial que claramente respondem que a
surdez ¢ uma deficiéncia, mas ndo referem a pessoa s/Surda como deficiente.
Formadores/Docentes de LGP, Professores/Educadores da Educacdo Especial e
Audiologistas ndo conceptualizam nem categorizam o Outro como deficiente. A
consciéncia do que significa categorizar e a consciéncia das consideragdes ideologicas,
transportadas pelas palavras, traduzem-se na responsabilidade que ¢ utilizar a linguagem
e as palavras para delimitar, conceptualizar o0 mundo e etiquetd-lo. Evidenciamos este
aspeto pela andlise da representacdo da palavra deficiente e diferente na LGP e para a

comunidade s/Surda, aqui representada pelos Formadores/Docentes de LGP.

“conjunto de caracteristicas comportamentais definidas pelo esteredtipo —
que ¢ quase sempre um QOutro — tém um espelho na compleigao fisica, isto

¢, sdo sempre encorporadas” (Santos, 2007:114).

Os comportamentos tém corpo, tal como se desenvolveu a criminologia na
década de 80, onde tudo ¢ mensurdavel. O esteredtipo ¢ também um utensilio
incontornavel de apropriagao do mundo, como se o nosso cérebro tivesse desenvolvido
um método que revelasse os limites do mundo.

Os estereotipos permitem-nos economizar 0s NOSSOS recursos mentais, CoOmo um
mecanismo de poupanca de energia (Chaves & Moreira, 2007:225). Trata-se, assim, de
uma resposta mental e automatica de simplificagdo do mundo.

Ao fazermos estereotipos, recorremos a operagdes de classificacdo, atribuicao e

categorizagdo. A pertenga a uma categoria conduz a atribuir todas as caracteristicas

dessa categoria a um elemento.

“La schématisation permet donc une appréhension, une ordination et une
systématisation de 1’environnement social. Par ailleurs, la catégorisation va
provoquer un processus de généralisation voire d’hypergénéralisation dans
le sens communément admis que «lorsqu’on en a vu un, on les a tous vus»”

(Chaves & Moreira, 2007:226).
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Corpo ¢ um produto cultural, mais do que um espago bioldgico e como produto
cultural tem implicado um valor simbdlico. A identidade social ¢ apresentada como

sendo constituida por:

“uma ligagdo filogenética (sangue), pertence a lugar geografico (territorio)

e partilha um mesmo codigo linguistico (lingua)” (Santos, 2007:115).

Sdo mutaveis, processuais € relacionais e constroem-se socialmente, mas
também participam da complexidade social (Chaves & Moreira, 2007:227). Os
estereotipos cristalizam os significados da linguagem e cimentam, consolidam uma
comunidade. Neste caso a comunidade s/Surda fomenta a sua luta e reivindicagdo no
estereotipo do ouvinte.

Assim, o esteredtipo da cultura ouvinte € o reflexo daqueles que a enunciam e
designam e o esteredtipo da cultura s/Surda ¢ o reflexo daqueles que a enunciam e
designam. O esteredtipo apoia-se mais sobre o seu emissor do que sobre o seu objeto,
sobre a cultura fonte mais do que sobre a cultura alvo (Chaves & Moreira, 2007:228). O
grupo categorizante, aquele que opera um mecanismo de categorizagdo sobre o outro, €
mais revelador do que o que ¢ categorizado. O mesmo acontece com as palavras, e com
os adjetivos, mudam. Evidenciamos aqui a primeira hipotese colocada nesta
investigacao: a surdez e o ser s/Surdo sdo determinados por construgoes cognitivas da
comunidade ouvinte e da comunidade s/Surda ancorados (surdez e ser s/Surdo) nas
praticas discursivas e em identidades construidas.

A atualidade e o seu carater mutante também interferem nesta edificagao
identitaria e como Vigotsky legitima: sendo o signo linguistico mutavel e geracional,
também a identidade e autoimagem vai sendo sedimentada e reconstruida. A época em
que o s/Surdo vive determina a sua capacidade de adaptacdo. As criangas implantadas
tém acesso a condic¢des educativas que promovem a sua educacao.

A diferenca entre significado e sentido remonta a discussdo entre linguistas
Vigotsky e Bakhtin, por um lado e Saussure por outro (Goldfeld, 2002:65; Silva,
2001:24-25). O psicologo russo remete para a evolugdo do significado e para a

mutabilidade do signo, j& que o significado altera ao longo do desenvolvimento do
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individuo. Nesta linha, 0 mesmo acrescenta a no¢do de sentido como parte do signo
linguistico e cuja formagao se baseia nas relagdes interpessoais e nas mundividéncias.

O sentido retoma a histéria do individuo e respetiva cultura. Bakhtin (in
Goldfeld, 2002:64) confere semelhante visdao ao referir-se a multiplicidade de
significados que a palavra comporta. Estas possibilidades de sentido sdo vinculadas aos
contextos e as especificidades dos individuos e as suas circunstancias. O significado &,
assim, socialmente compartilhado e o sentido ¢ particular para cada individuo e surge no
momento do diadlogo. Tal aplica-se ao significado de deficiente e diferente.
Acrescentamos que o grau de arbitrariedade ¢ sindonimo de distanciamento entre a
origem da palavra/gesto e a sua atual utilizagdo como uma subtragdo feita ao corpo. Esta
marca no corpo distingue-se da palavra diferente das marcas sensoriais que ¢, como a

surdez, invisivel. Esta concegao foi transposta para a LGP como gesto para deficiente:

“ambas as mdos em configuragdo «7» realizam movimento cruzado uma

sobre a outra, de forma alternada” (Baltazar, 2010:237).

A descrigdo tridimensional passa por fazer o movimento que se assemelha ao de

de amputar uma das maos, cuja representagao mental ¢ dada pela comunidade s/Surda:

“Eu ndo gosto da palavra deficiente. N&o gosto, eu ja disse
porqué...deficiente? O qué, ndés somos deficientes, cortamos as

maos?”(F1: VOLUME ANEXOS, ANEXO VIILI).

A concecao de deficiente esta, assim, marcada, para os s/Surdos pela auséncia de
uma parcela corporal ou pela visibilidade dessa deficiéncia. A surdez ¢, em primeira
instancia, invisivel. A sua representacdo ¢ implicita ao ser s/Surda e ao carater de
diferenca e igualdade plasmada por todos iguais, todos diferentes, variante do slogan
todos diferentes, todos iguais da década de 90 (F1). O gesto para deficiente em LGP
podera, entdo, ser um dia diferente do atual, tal como se atualizam os conceitos nas
linguas orais. Tanto em linguas orais como em linguas gestuais, os estereotipos
formam-se e constroem-se pela linguagem e na linguagem e como esta ¢ adquirida e

desenvolvida reproduz modelos.

352



Ao lado do estereotipo surge o preconceito. Fazemos aqui uma distingao entre
estes termos que sdo facilmente confundiveis. Assim, no esteredtipo predomina a
dimensdo da classificacdo e por isso também limitada e redutora. Veicula um valor
depreciativo. No caso de preconceito, esta implicada afetividade de forma intensa e
cumpre uma avaliagdo negativa (Babo, 2007:288). De estereotipos a preconceitos
marca-se o espago para a possibilidade de discriminag@o. Os esteredtipos ndo sdo mais
do que metéforas.

A lingua ¢ um dos marcadores de identidade e de pertenga mais fortes pois
condiciona a capacidade de comunicag¢do entre individuos e, no caso das linguas
maternas, implica um processo de socializa¢do partilhado associado diretamente a visdo
do mundo e ao sistema de pensamento que se constitui (Santos, 2007:114). Os
processos de categorizacao ndo sao inatos, mas resultado de um processo de aquisicao e
aprendizagem.

Comecam na linguagem e no seio da familia, organizam o mundo a partir do
contexto. S3o assim produtos da linguagem e do contexto (Bernardez, 2004:22). A
aprendizagem das linguas estrangeiras permite ao seu humano identificar-se e localizar-
se na sua cultura, mas permite também reconhecer o Outro e torna-se mais recetivo a
cultura do Outro. O processo de construcao de esteredtipo ¢ feito a partir do grupo. Este
processo de categorizacdo ¢ feito desde muito cedo. Montheith refere que se trata de
uma aquisi¢do muito precoce. Desde os cinco anos de idade as criangas americanas
interiorizam esteredtipos sobre grupos sociais minoritarios (in Babo, 2007:289). A
representacdo da realidade passa pela conce¢do do mundo, da forma como vimos o
outro € como 0 outro nos vé€, evidenciando a comprovacdo da segunda hipotese
colocada nesta investigacao: Ser s/Surdo influencia a forma como se categoriza o
mundo através linguagem e da sua lingua.

Urge uma educagdo de s/Surdos bilingue, rica em modelos que configurem o

mundo de forma equilibrada e justa:

“The study of oral language often requires a lot of effort. For this reason,
probably the best solution is the use of a bilingual approach, that is, sign
language guarantees the activation of the core grammar which is
necessary to gain linguistic competence in oral language”(Bertone &

Volpato, 2009:61).
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I11. Conclusoes

1. Consideracoes finais

Sabendo a partida de a humanidade sobrevive, hd milénios, através de um
processo dual e antagonico, por um lado, em constante demanda pelo poder através da
unificacdo de culturas e sociedades; por outro, em constante estado de alerta para

manter ou recuperar a diversidade, o dever sagrado da humanidade de:

“conservar os dois extremos igualmente presentes no espirito, nunca
perder de vista um em exclusivo proveito do outro; ndo cair num
particularismo cego que tenderia a reservar o privilégio da humanidade a
uma raga, a uma cultura ou a uma sociedade; mas também nunca esquecer
que nenhuma fraccdo da humanidade dispde de férmulas aplicaveis ao
conjunto e que uma humanidade confundida num género de vida tnico ¢é
inconcebivel, porque seria uma humanidade petrificada.” (Lévi-Strauss,
1996:66).

Cabe aqui realgar a importancia das instituigdes nacionais € internacionais com a
responsabilidade de observar e intervir ndo s6 no plano da legislagdo como no plano da
manuten¢do de uma estado vigilante e implicado na humanidade. O que se proclama em
todas Constituicdes ¢ a manutengdo e respeito pela humanidade, é nesse pressuposto
que esta investigacdo também assenta. O que se pretende ¢ manter a diversidade numa
atitude ndo epicura, mas implicada na responsabilidade de cada um, agente modificador
de culturas, praticas, valores e de identidades. Como diria uma das formadoras de LGP,
com toda a naturalidade e assertividade “sou s/Surda, apenas s/Surda” (F1) (VOLUME
ANEXOS, ANEXO VIILI) com tudo o que isso implica.

A evolugdo tecnologica aplicada a medicina traz consigo um dilema para a
comunidade s/Surda: o de decidir entre ter acesso ou nao ao sentido da audigdao. O
desenvolvimento de técnicas de implante coclear ¢ interpretado como o portal que
reduziria a populacao s/Surda, oferecendo o sentido a que Aristoteles (in Martins,
2006:48) considerou como o mais importante para o desenvolvimento intelectual.
Proporcionar a escolha nao significa, para a comunidade s/Surda, uma decisao simples,
ndo constitui apenas uma intervencdo cirdrgica, mas representa a possibilidade de

mudar de identidade. Processo semelhante ao do conceito de “morte subjetiva”
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(Giddens, 1997:46), a passagem do ser para o ndo — ser, com todos os medos e receios
nele implicados. O s/Surdo tem o direito a escolha pela sua identidade que esta
inelutavelmente associada ao tipo de educagdo que se pretende proporcionar. Para tal,
um periodo de reflexdo, sustentada em informacao detalhada e profunda e inserida de
uma equipa multidisciplinar, ¢ recomendada. Esta reflexdo pressupde ter acesso a
diferentes casos de sucesso de todas as possibilidades de educagdo e acesso a
comunicagdo, seja pela via da intervengdo cirurgica seja pela via da LGP (Valente,
Correia & Dias, 2005:87).

Como averiguamos nas sete entrevistas, as respostas a ultima pergunta'®”

a
proposito da possibilidade de escolha, entre nascer s/Surdo ou ouvinte, sdo diversas e
por motivos diferentes ja referidos no primeiro capitulo. As respostas tdo divergentes
parecem alvitrar uma nova forma de compreender e conferir significado ao conceito
deficiéncia, cujo significado ndo faz parte desta identidade cultural do que sera ser
s/Surdo. Se eu fosse s/Surda, partindo destas respostas, estava em constru¢do a minha
identidade e dividida na definicdo da mesma. Acima de tudo, as respostas revelam
possibilidades de escolha, de curiosidade e abertura ao que se ndo ¢, ja nao se trata de
uma logica exclusivamente binaria, caracteristica da modernidade e do pensamento
cartesiano (Baudrillard, 1996:149). Emerton (1996 in Silva, 2010:108) e Jorge (2005 in
Baptista, 2008:68) ilustram este processo de heterogeneidade pelo qual a comunidade
s/Surda esta a passar, explicando que estdo desatualizadas as ideias de que os s/Surdos
sao escravizados pelos ouvintes, como fora legitimado no Tratado de Mildo (1890),
bem como a classificacdo dicotomica de pessoas ouvintes e s/Surdas, orais ou manuais.
Na verdade, todo o ator ¢ um hibrido de identidades e identificagdes em diferentes
arenas do quotidiano (Almeida, 2004a:47).

Estes Formadores/Docentes de LGP, enquanto agentes reflexivos (Afonso,
2005:70) e nao homogéneos, acerca da sua identidade e da sua existéncia no mundo
maioritariamente ouvinte, concebem a possibilidade do que Correia (2010:149)
considerou, a propdsito do aluno s/Surdo de filosofia, como convivéncia de multiplas
identidades, ja que esta ¢ uma consequéncia e descritor do mundo atual. Estas respostas,
ndo negam, assim, a unidade cultural que se reclama pela comunidade s/Surda,

enquanto minoria linguistica e cultural e a qual todos os entrevistados dizem pertencer,

0 Pergunta 24 para Formadores/Docentes de LGP e Audiologistas ¢ Pergunta 23 para

Professores/Educadores da Educacdo Especial. Perngunta 23/24: Se pudesse escolher, nasceria s/Surdo
ou ouvinte? Porqué? (VOLUME ANEXOS, ANEXO V a VII).
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mas antes referem que a identidade s/Surda, com a qual nasceram, os moldou e constréi
o mundo, reclamando um bilinguismo e biculturalismo. Nesta identidade cabe o reflexo
dos outros grupos entrevistados: Professores e Educadores da Educagdo (P1-P7)
Especial e audiologistas (A1-A7), cuja preferéncia, caso houvesse escolha ¢ a de nascer
ouvinte. Para o ouvinte, ha a possibilidade de mimetizar a auséncia de audicdo, dai
decorre o facto de ndo haver a indicagdo de curiosidade por eventualmente nascer
s/Surdo, como aconteceu com os entrevistados F2 e F3 (VOLUME ANEXOS, ANEXO
VIILII e ANEXO VIILIII).

Colocar a questdao exige revelar a intimidade de cada um, e suscita outras
perguntas e dilemas. Por um lado, obriga a um ato de afirmacgdo perante a “outra”
cultura e mais do que isso perante a sua cultura e a sua comunidade; por outro suscita a
curiosidade e, ao fazé-lo, a divida sobre um arrependimento a0 manter de uma posi¢ao
defensiva perante uma possibilidade de novas mundividéncias. Estas ambivaléncias e
duvidas sdo naturais e legitimas. O s/Surdo implantado ou utilizador de aparelho
auditivo ndo ouvird nunca como o ouvinte. Reflexdes e narrativas do s/Surdo sdo
projetadas em séries, filmes e documentarios que alimentam a cultura s/Surda e a
definem perante a comunidade ouvinte. E o caso do documentario Dois Mundos'
(2009) de Thereza Jessouroun.

O reconhecimento da diferenca resultante das multiplas identidades ¢ uma
caracteristica da modernidade, promovendo um didlogo com os s/Surdos. Parece nao
haver uma unica identidade da pessoa s/Surda tal como na comunidade ouvinte que
pauta pela diversidade e variedade de identidades. Neste sentido, ndo podemos referir, a
luz do que se vem dizendo que hé exclusividade de uma tnica forma de identidade com
o grupo. A categorizagao entre lingua gestual e cultura visual e lingua oral e cultura oral
ndo ¢ univoca. Privilegiam-se formas de comunicar na plataforma que se constitui o
multilinguismo. As entrevistas confirmam este matizado, reconhecendo, neste caso, a
diferengca como uma caracteristica comum e nao tanto a deficiéncia (Silva & Oliveira,
2011b; 201 1c¢).

A constante referéncia aos médicos e Audiologistas através, nomeadamente das
evolugdes tecnologicas, surge como bandeira de estandarte para posicdes mais

acérrimas acerca do mundo ouvinte. Porém, podemos constatar que ha ja posicdes

161 Documentério realizado com o Prémio de Incentivo ao Curta-Metragem da RioFilme de 2008.
Evidencia-se a dupla identidade dos s/Surdos que, sendo implantados, existem em dois mundos. Do
mundo do siléncio para o mundo do som, os surdos transitam entre um e outro como Anubis.
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hibridas nesta dialética e dividas que exigem ponderacao e reflexdo, como sustentam as
entrevistas dos Formadores/Docentes de LGP. Estas posi¢des alvitram, para nos, uma
mudanga de conduta e valor de tolerancia e até aceitagdo face a ambas as comunidades.
Do mesmo modo sera importante referir a opacidade da terminologia que comummente
se utiliza para referir os procedimentos clinicos para com os s/Surdos. Este
procedimento de intervengdo no corpo sugere o conceito de “reabilitacdo” ou antes de
“habilitagdo”, ja que sendo o individuo desprovido de capacidade auditiva e de
comunicacdo oral, ndo estariamos a reabilitar mas a capacitar, logo a habilitar (Nunes &
Rodrigues, 1998:34; Lima, Boechat & Tega, 2003:41).

Relativamente ao questionario aplicado, a populacdo inquirida, Professores de
lingua, parece revelar predisposi¢do e curiosidade perante a LGP, mas revela,
simultaneamente, desconhecer o seu estatuto. Na qualidade de Professores de lingua, tal
como foi exposto, parece ser consensual, dada a sua formagdo, que desenvolvem
conhecimentos interculturais e atitudes de sensibilizacdo e respeito pelo “outro”.
Estamos a descrever areas de formacdo humanistica e que pautam pela partilha de
conhecimentos puramente linguisticos e assumidamente culturais. Na verdade, os cursos
de educacao, na vertente de ensino de linguas, promovem acesso a modos de pensar e
estruturar o pensamento que ndo existem em outras areas. O conhecimento semantico,
sintatico, morfologico, pragmatico de linguas estrangeiras ou materna, dotam os
docentes de capacidades que sao valor acrescentado na educagdo para o cosmopolitismo
que se almeja. O mundo global exige assim uma redefinicdo do ser Professor de
lingua(s) estrangeira. O monoculturalismo ndo ¢ uma caracteristica da nagdo
portuguesa. Basta olhar para os mapas apresentados por Cintra (1971:97) a proposito da
diversidade linguistica portuguesa. Nao sO apresenta variedade como variagdo, no
mundo carregado pelo deus Atlas e no territdrio nacional. A questdao coloca-se apenas na
natureza do Professor de lingua(s), este sobrevivera apenas se se metamorfosear num
Professor inter e multicultural. Partilhamos a perspetiva de Carlos Afonso (2005:69)
neste ponto, especificando que cabe a qualquer Professor de lingua(s) s/Surdo ou
ouvinte esta transformacao.

A LGP constitui-se como uma lingua dotada de tanto conhecimento do mundo
como outra lingua estrangeira para a comunidade ouvinte, com a vantagem de ser

gestualizada por pessoas portuguesas s/Surdas. Foi assumindo esta perspetiva com base
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na qual a questdo n.° 9'” foi colocada. Do mesmo modo, a questdo n.° 6'® pretendeu
refletir a representacdo de lingua e o estatuto de lingua atribuido a LGP. Assim, dos
26% da populagao total inquirida, representando 54 Professores de lingua que conhecem
a LGP (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XII), a maioria atribui o estatuto de “Lingua
Oficial” (48%); 39% (21 inquiridos) identifica como “Lingua Natural dos s/Surdos”;
7% refere “Outra” e 6% ndo sabe (VOLUME ANEXOS, ANEXO XIV). A restante
populacao de Professores de lingua, num total percentual de 74% nao conhece a LGP,
nao tendo por isso sido questionada a proposito desta questdo. Ja a populagdo que
respondeu conhecé-la atribui-lhe o estatuto de “Lingua Oficial”. Pensamos tratar-se de
tomar a perspetiva da relacdo entre estes profissionais e uma lingua que ndo conhecem,
por um lado; por outro, demonstra a consciéncia acerca da LGP como pertencente a
uma comunidade que ndo ¢ a sua, mas vai além do reconhecimento desta realidade. Ou
seja, ao evidenciarmos maior percentagem nas opg¢odes “Lingua Oficial” e “Lingua
Natural dos s/Surdos”, estes Professores tendem a legitima-la. Equiparar a LGP a
Lingua Oficial, quando ainda ndo tem esse estatuto na Constituicdo da Republica
Portuguesa, alvitra a ratificacdo de um desejo da comunidade s/Surda, mesmo que se
verifique apenas em 12% dos nossos inquiridos. Parece-nos clara a ideia de que os
Professores de lingua(s). Assim, desde que conhecedor efetivo da educagdo linguistica
do s/Surdo, pode participar da constru¢do da representacdao cultural emancipatoria da
LGP (Silva & Oliveira, 2011d).

Um outro aspeto sobre o qual pensamos refletir nestas conclusdes diz respeito a
formag¢ao académica dos Professores e Educadores em exercicio na Educagdo Especial.
A passagem para um modelo inclusivo implica uma reformulacdo de formagdes
académicas de toda a comunidade educativa, com destaque dos Professores que
diretamente trabalharam com este publico (Correia, 2001:129; Ruela, 2000:41). Os
dados caracterizadores dos Professores entrevistados mostram as suas formagoes
iniciais e as respetivas pods-graduagdes. Constatdmos que se distribuem de forma
dispersa pelo Pré-escolar (P1) e pelo 1° CEB (P3;P6) sdao Professores do 2.° CEB (P4),
3.° CEB e Ensino Secundario (P2) e Licenciatura em Educagdo Especial (P5)
(VOLUME ANEXOS, ANEXO II.a). Todos na area das Humanidades e Ciéncias da

Educagao ¢ nenhum na area das Ciéncias Exatas.

162Pergunta n.°9: Quanto tempo considera ser necessario para se conseguir interagir numa Lingua
Estrangeira de forma fluente? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
'“Pergunta n.°6: Para si, a LGP ¢? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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Estes Professores, no ano de 2008/2009, constituem um total de 91325 (GEPE -
ME, 2010:13). Dos alunos s/Surdos que tenham concluido o 3.° CEB, poderiam ou nao
frequentar o Ensino Secundario, no entanto, sdo muito poucos os Professores deste ciclo
de ensino que tém Pos-graduacdo em Educacdo Especial e especificamente em
problemas de comunicacdo. Do mesmo modo, o nimero total de Agrupamentos de
Escolas/Escolas Secunddrias de Referéncia de Ensino Bilingue para Alunos s/Surdos
estipuladas pelo Decreto-Lei N.° 3/2008 de 7 de janeiro perfazem, em 2009, um total de
20 estabelecimentos de ensino. Estes estdo distribuidos por 10 Agrupamentos de
Escolas e 10 Escolas Secundarias de Referéncia para a Educagdo Bilingue de Alunos
s/Surdos (DGIDC, 2009:28).

O recente Despacho n.° 7158 de 11 de maio de 2011 relativo a homologacao do
Programa de Portugués Lingua Segunda (PL2) de 15 de fevereiro de 2011 destina-se a
alunos s/Surdos gestuantes que frequentam as Escolas de Referéncia de Ensino
Bilingue, contrariamente ao que se verifica com a representagdo da Lingua Portuguesa.
Esta tem funcionado como uma lingua “funcionalmente estrangeira” (Rocha, 2007:270).
A organizacdo por niveis e ciclos de ensino, do 1.° CEB até ao fim do Ensino

Secundario, foi elaborado partindo de pressupostos essenciais, como sendo o:

“reconhecimento da lingua gestual portuguesa (LGP) como a primeira
lingua do surdo, e da lingua portuguesa escrita, ¢ eventualmente falada,
como segunda lingua; reconhecimento de que o PL2 ndo se constitui
como uma lingua estrangeira, mas como uma lingua especifica para
alunos surdos; reconhecimento de que, sendo o portugués a lingua
veicular do curriculo escolar, o seu dominio se constitui como um
instrumento fundamental para o pleno acesso a educacdo e para a
95164

integragdo do aluno surdo na sociedade em que vive

2011).

(Baptista et al.,

Sabemos que, até agora, os alunos s/Surdos dificilmente chegavam ao Ensino
Secundario, acresce a esta realidade o facto dos Professores, neste ciclo de ensino, ndo
terem formacdo para os acompanhar. Estardo as estruturas desenvolvidas para esta
mudanga tal esperada e tdo inovadora no plano da concec¢do e idealizacdo a implementar

jaem 2011/2012? Que formagao se exigird aos Formadores/Docentes de LGP? Estara a

"“Despacho n.° 7158 de 11 de maio de 2011 que estabelece a implementagdo, no ano letivo de
2011/2012, do Programa de Portugués Lingua Segunda (LP2) em inicio de ciclo, ou seja: no 1.% 5.°; 7.%
10.° ano de escolaridade.
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propria LGP capacitada para a transmissdao de conhecimentos técnicos e cientificos de
forma justa e igualitaria para estes alunos? E os intérpretes, nos seus planos curriculares,
estardo cientes dos formatos de aprendizagem e processos mentais para o
processamento da informagao?

O objetivo passa, também, por fazer estes alunos concluir a escolaridade
obrigatoria. A estrutura legislativa parece estar articulada, mas a estrutura sistematica do
ensino bilingue estard capacitada para esta educacdo bilingue? Especificamente no
Ensino Secundario, que desafios se colocam a estes agentes educativos? Nao caberd a
cada um deles conhecer a LGP também? Ainda no ambito da formagdo, qual sera o
papel dos estabelecimentos de ensino superior nesta matéria? As licenciaturas em LGP
ja estdo implementadas na Escola Superior de Educacdo de Coimbra, na Universidade
Catolica Portuguesa em Lisboa. Ainda que proliferem os cursos de LGP, por niveis,
lecionados por Formadores/Docentes de LGP, e ainda que suscitem a curiosidade de
muitos ouvintes, serdo estes suficientes ou serdo espago para promover uma area de
conhecimento cujo nivel de divulgagdo e dominio ¢ ainda muito baixo na comunidade
ouvinte (Deusdado, 2002:1). Hauser e Marschark (2008) descrevem que a maior parte
dos Professores sao ouvintes e cujas formagdes sao lacunares no que diz respeito as
diferengas entre conhecimento, fluéncia da lingua, estilos de aprendizagem que em tudo
diferem dos que esta populacdo necessita (p.447).

Outras questdes associadas a estes pontos surgem no ambito desta investigagao,
nomeadamente no que se refere aos modelos que o s/Surdo tem para se construir,
consolidar e emancipar. Rudser (1998:103) descreve que os modelos dos pais, por
exemplo, no que diz respeito a aprendizagem da LGP, apresentam motivagdes
diferentes das dos demais. Uma familia que aprenda LGP aprende-a para comunicar
com o seu filho, uma crianga, logo, uma identidade em formagao e em relagcdo a qual
seriam modelos para a lingua oral. Nao adquirirdo a LGP para comunicar com adultos,
do mesmo modo que o filho s/Surdo aprenderia a LP com dificuldade acrescida, pois
ndo tem acesso ao padrdo oral. Estas diferencas t€ém implicagdes, nomeadamente na
forma como os pais a aprendem a LGP, como se de uma lingua estrangeira e ndo como
a lingua materna do seu filho s/Surdo.

No momento em que a crianga inicia a sua escolaridade no pré-escolar e
subsequentes niveis, tem contacto com modelos institucionalizados e curriculares que
lhe permitirdo aceder a uma abordagem da LGP metalinguistica e como objeto de

reflexdo, com uma estrutura. Os mesmos pais sabem que o futuro linguistico dos seus
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filhos depende do grau e nivel de proficiéncia que aqueles atinjam. A estimulacdo da
precocidade linguistica e a urgéncia de aprender de forma sofisticada e capacitante a
LGP na familia ¢, neste momento, um dogma igual para qualquer crianca s/Surda ou
ouvinte. Sabemos que, tanto a motivacdo dos pais para aprender a LGP, como o seu
empenho na precocidade, esta diretamente relacionada com o estatuto socioeconémico
das familias, com a atitude perante a diversidade linguistica, disponibilidade e fatores
afetivos para com a expectativa desenvolvida em relagdo a perfeicdo dos filhos. Urge
uma educacdo para a surdez a cumprir para com a familia, desenvolvendo a
sensibilidade perante a riqueza da diferenca linguistica concedida pela LGP a cultura
portuguesa (Fernandes, 2009:207).

A balanca que regula o que ¢ melhor para o desenvolvimento da crianga e o que
os pais sentem perante a novidade de uma crianca s/Surda exige um compromisso S€rio
em prol do superior interesse e desenvolvimento educativo, psicologico e cognitivo do
s/Surdo. Em 1981, o Parlamento Sueco adotou uma lei na qual se estipulou que as
pessoas s/Surdas deveriam ser bilingues devendo poder comunicar entre si € com a
sociedade de forma eficaz, dominando a lingua gestual sueca (TSP) e a lingua sueca
escrita. As familias é assegurado um conjunto de servigos gratuitos nos quais se incluem
o diagnoéstico precoce e o ensino da lingua gestual sueca como encorajamento de
dissemina¢do da mesma. Para tal, ¢ concedida uma licenca de seis meses para a
aprendizagem intensiva da TSP'® (Carvalho, 2007:131).

As criangas s/Surdas reclamam efetivar bilinguismo com o direito a uma
educagdo com modelos competentes em LGP, exigindo uma fluéncia neste idioma. Esta
situagdo representa a natureza ainda impubere da pedagogia em LGP e transporta as
representacdes negativas associadas a surdez. A este respeito, Cabral (2005:49) e
Afonso (2005:68) sugerem que a escola ¢ potenciadora de transformagao e constitui-se
como um espaco privilegiado de reivindicagdo para que a politica educativa respeite a
politica emancipadora do projeto s/Surdo. Neste contexto, a emancipagado atribui a LGP,
a comunidade s/Surda e a todas as criancas s/Surdas a capacidade de exercer os seus
direitos para que se rejam livremente.

Os resultados do questionario aplicado evidenciam-no, ao obtermos 56% dos
Professores de lingua a considerar como uma linguagem universal e 7% assumir o

desconhecimento em relacdo a esta designagdo. Estes resultados sdo acompanhados pelo

19 Lingua Gestual Sueca.
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desconhecimento de bibliografia e documentagdo publicada associada a LGP, referida
por 87% dos inquiridos. Mesmo os inquiridos que conhecem a LGP, num total de 54,
apenas 16 (30%) teve conhecimento da homologacao do programa de LGP. Os restantes
38 (70%) ndo tiveram conhecimento. Nao obstante a consigna¢do na Constitui¢do da
Repuiblica Portuguesa em 1997', aspeto apenas partilhado com a Finlandia, estes
nimeros evidenciam que ainda ha efetivamente desconhecimento do estatuto da LGP
como lingua primeira de cerca de 15 mil s/Surdos (Deusdado, 2002:4).

Tal descrigao também compromete o acesso desta populacdo minoritaria a todos
os niveis de ensino, pois ndo encontram Professores e Técnicos que o0s possam
acompanhar em todos ciclos, tal como Baptista (2008:46) e Sim-Sim (2005: 9) o
referem, incorrendo no risco de infantilizar a transmissdo de conhecimento. Ainda, foi
muito dificil encontrar profissionais da educagdo detentores de formagao especializada
no dominio da Surdez, Comunicag¢do e Linguagem.

A grande maioria dos Professores com Pos-graduacdes na area da Educacdo
Especial opta pela especialidade do Dominio Cognitivo e Motor. Por um lado, porque a
incidéncia de alunos com necessidades educativas especiais se inclui neste dominio,
portanto, o numero de vagas a concurso ¢ maior; por outro porque as institui¢des
académicas ndo oferecem o mesmo numero de cursos do dominio da Surdez,
Comunicagdo e Linguagem. Pensamos que este facto poderd, também, contribuir para
que os alunos s/Surdos possam ndo ter tido acesso a outras condigdes de ensino. Nos
Resultados do Plano de Acg¢dao 2005 — 2009, estudo coordenado por Filomena Pereira
(2009:19), sao referidas as recomendagoes - chave do parecer publicado pelo CNE em
1999 sobre a aplicacdo do Decreto-Lei 319/91.

O Decreto-Lei N.° 3/2008 de 7 de janeiro consubstancia uma prioridade para a
Educagao de s/Surdos em Portugal baseada na inclusdo. No entanto, quando
perguntamos aos Educadores de Infancia e Professores da Educacdo Especial se
conhecem a LGP e a utilizam no seu contexto escolar, quatro descrevem que dominam a
LGP (P1;P3;P5;P7); duas entrevistadas, indicam o grau conhecimento deste idioma
como Nivel 1 (P4;P6) e uma (F2) refere o ndo dominio (VOLUME ANEXOS, ANEXO
II.a). Parece ficar comprometida a ideia de Educagao e escola inclusiva, o Bilinguismo e
com ele a literacia emergente sobretudo para s/Surdos filhos de pais ouvintes, cujos

modelos de LGP sdo escassos. Como podera ser feita a transposi¢do das competéncias

1 [( Artigo 74, h) — Educagio, 1997].
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literacitas de L1 (LGP) para L2 (LP) e com ela a capacitagao que as investigagdes tém
vindo a anunciar? (Mayer & Akamatsu, 2005:144). Estes dados parecem perpetuar a
ideia tradicional da escola associada a funcdo de avaliagdo da escrita ou seja, a
finalidade de ensinar a escrever tem sido reduzida a sua avaliacdo, tanto para ouvintes
como para s/Surdos. Porém, no caso dos s/Surdos, a avaliacdo ¢ acrescida a funcao de
ensinar a gramatica e o funcionamento da lingua oral (Albertini & Schley, 2005:125).

Se compararmos com os resultados do questionario'”’ aplicado aos Professores
de lingua, apenas 26% revelam ser conhecedores da LGP, percentagem
substancialmente inferior a que revela desconhecé-la (74%) (VOLUME ANEXOS,
ANEXO 0.XII). Os alunos s/Surdos, quando incluidos nas turmas de Ensino Regular,
passam a ter uma plataforma de agentes que com eles trabalham, nos quais se incluem
Intérpretes, Professor ou Educador de Infancia e os Professores das outras areas
disciplinares. Coloca-se, porém, a questao se, neste caso, estes agentes serdo suficientes
para a inclusdo do aluno s/Surdo e para o real acesso a igualdade. Nao haverd lugar a
comunidade educativa para aprender a LGP, permitindo a comunicagdo com maior
numero de agentes educativos e promover a real inclusao?

No caso dos Professores das diferentes areas curriculares, e sabendo das
limitagdes ao nivel do vocabulario terminoldgico e cientifico da LGP, pensamos ser
oportuno que, além da presenga do Intérprete, o Professor responséavel pela disciplina
conheca e utilize de forma fluente a LGP. Assim, a literacia seria efetivada com mais
eficacia e mais igualdade (Coelho, Gomes & Cabral, 2007:381).

Na verdade, por um lado, o facto de haver lacunas nas areas cientificas, como a
matematica, fisica, quimica e biologia, compromete, também o acesso ao conhecimento
e ao pensamento abstrato. Deduzimos que este facto ocorre, também, porque pensamos
existir um desfasamento temporal entre a evoluc¢do da LGP utilizada para fins
académicos e escolarizados e a LGP utilizada para comunica¢ido quotidiana. Por outro
lado, deveremos, aqui, acrescentar que, sendo as linguas gestuais uma criagdo historica,
para a sua génese, necessitam, no minimo de duas geracdes (Sacks, 2011:62). A LGP ja
existe hd mais de duas geragdes, porém, por motivos de natureza historica, pedagdgica e
didatica, ainda ndo se desenvolveu em todos os dominios.

A implementac¢ao do oralismo podera ter atrasado este processo. O mesmo autor

da o exemplo de um possivel Adao e Eva s/Surdos: estes teriam improvisado gestos que

17 pergunta 1: Conhece a LGP? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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viriam a tornar-se uma verdadeira lingua gestual, gramaticalmente constituida, apenas
com os seus descendentes, Abel e Caim. O potencial criativo e gramatical estd marcado
no cérebro, tal como acontecera com o caso de Martha's Vineyard, Jean Massieu'® e, de
forma diferente, com Kasper Hauser'®. O século XIX ¢ XX testemunham situagdes e
historias semelhantes, como no caso de Hellen Keller.'™

Sao registos diferentes e que se encontram, mas pensamos que estdo, de alguma
forma, dessincronizados em virtude da historia da educagdo de s/Surdos em Portugal,
comprovadamente circunscrita. A recente publicacdo, contemplando mais de 5000
entradas, o Diciondrio de LGP (Baltazar: 2010) contempla alguma terminologia
especifica de dareas de conhecimento essencialmente ligadas as disciplinas de
escolarizagdo'”'. Esta obra ¢ caracterizada como sendo a mais abrangente em LGP e
como representante dos “gestos mais emblematicos sustentados pela comunidade surda”
(Baltazar, 2010:1). Presumimos que as entradas selecionadas coincidam com os gestos
mais frequentemente utilizados em diferentes contextos, ja que, a semelhan¢a de outros
dicionarios, apresenta as variantes semanticas. Levanta-se, porém a questdo: serdo

suficientes estes gestos para apreender e compreender conceitos abstratos, filosoficos e

' Encontrado, no século XVIII, sem linguagem aos 14 anos tornou-se pupilo do Abade Sicard, tendo-se
tornado eloquente em lingua gestual francesa e lingua escrita. Escreveu uma curta autobiografia
descrevendo como comunicara durante a infancia e idade posterior. Sicard optou por utilizar imagens e
conduziu-o as “imagens-conceito” (Sacks, 2011:65).

'“Em 1828 um jovem de 16 anos foi encontrado na Alemanha com uma carta que relatava a sua historia:
fora dado a um trabalhador com 10 filhos. Desconhece-se 0 motivo pelo qual este pai o manteve até aos
12 anos sem linguagem, sem contacto com outras pessoas, ¢ escondido numa adega, acorrentado e
sentado. Foi Anselm von Feuerbach, em 1932, que relatou o caso, tendo dado origem a muita discussao
académica. (Sacks, 2011:69). Existe uma adaptagdo ao cinema pelo realizador Werner Herzog (1974).

70 Nasceu em Alabama (EUA) em 1880 e aos 19 meses cegou e ensurdeceu que se pensa ter sido
meningite ou escarlatina. Aos 7 anos criara 60 gestos diferentes para comunicar com a sua familia. Em
1886, a sua mde, inspirada por um caso de sucesso de Laura Bridgan, crianga surdocega encetou
diligéncias para contactar o Instituto Perkins para cegos onde Laura fora educada. Anne Sullivan,
Professora ¢ delegada desta escola, também com diminuig@o visual, foi a Professora de Hellen. Esta foi
isolada de casa dos pais, por sugestdo de Sullivan para que pudesse disciplinar e incutir regras a Hellen,
super protegida pelos pais. Autorizado este pedido, iniciou-se a comunicagdo ao executar na palma da
mao os movimentos correspondentes aos conceitos e as respetivas palavras. Mais tarde, combinava a
datilologia na palma da mao com o método Tadona (tocar os labios e a garganta de quem esta a falar) e
assim, Anne Sullivan ensinou Hellen Keller a falar. O caso foi muito bem sucedido e, através do Braille,
aprendeu a ler inglés, francés, alemdo grego e latim. Entre inimeras outras conquistas, Hellen Keller
fundou, em 1915 uma organizacdo sem fins lucrativos para a prevengdo da cegueira (Hellen Keller
International). Graduada, autora de livros e artigos, politicamente ativa, morreu em 1968 (Carvalho,
2007:60-61). A sua historia ficou consagrada pelo filme de Arthur Penn em 1962: The Miracle Worker.
Filme nomeado para 5 categorias de Oscar (1963), tendo ganho o de melhor atriz (Anne Bancroft,
representando Anne Sullivan) e melhor atriz secundaria (Patty Duke, representando Hellen keller). Outros
prémios cinematograficos consagraram no grande ecra esta historia.

7! Percorremos o Dicionario de Lingua Gestual Portuguesa e constatamos que a maior parte de entradas
de lexemas s3o, a semelhanca de qualquer outro dicionario, associadas ao quotidiano, e poucas entradas
relativas a dominios especificos do conhecimento escolarizado. A titulo de exemplo, encontramos:
“grafico” (p.404); “herbivoro” (p.428); “hexagono” (p.430); “hipoacusia” (p.433); “ictericia” (p.442);
“ontolégico” (p.734), entre outras entradas.
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até retoricos exigidos nas varias areas curriculares? Neste ambito, no final da década de
90, Guerreiro (1999:10) sugeria que se investisse no desenvolvimento de gestudrios
especificos, designadamente para a Filosofia, para as Matematicas, para a Fisica. A
semelhanga do que aconteceu com a lingua mirandesa, Amadeu Ferreira'”> explicou na
conferéncia de abertura do Congresso Internacional Linguas 2011: Comunicag¢do sem
fronteiras realizado em outubro de 2011, que teve de fazer um trabalho depurado de
comparagdo linguistica entre o mirandé€s, o portugués e o galego e recorrendo também
ao latim, para conseguir transferir o mesmo contetido semantico para a primeira lingua.
Em Tras-os-Montes ndo acesso ao mar, o vocabulario relativo a este dominio de vida
ndo existia com referentes. Como traduzir Os Lusiadas, onde o campo lexical ¢
maioritariamente de natureza maritima? Teve de criar essas palavras através de
processos de criagao lexical permitido pela lingua mirandesa ou pela LIBRAS (Felipe,
2006: 200). A LGP necessita de recorrer a processos semelhantes, s6 assim a
mobilidade social ocorrera decorrente da frequéncia de niveis de escolaridade além da
escolaridade obrigatoria. De outra forma, o nivel de literacia ndo recrudescera, e
comprometera o principio fundador da escola e educacao inclusiva, ou seja, poderemos
incorrer na exclusdo funcional de alunos, como outrora (Coelho, Gomes & Cabral,
2007: 380; Correia, 2001:140).

O sistema educativo parece ter sido conivente e cimplice com os s/Surdos. Na
verdade, o direito portugués legitima um conjunto de decretos e despachos nos quais a
pessoa s/Surda cabe, obedecendo ao paradigma clinico-terapéutico. A representacdo do
peso do conhecimento médico na educagdo ¢ uma evidéncia e esta perpetua-se no
tempo. Ser tratado como deficiente auditivo pressupde ser tratado com base em
Decretos-lei que naturalizam a ndo s6 a defici€éncia, mas acima de tudo o subestimar as
capacidades do aluno - cidadao s/Surdo. O usufruto, seja pelo “uso capido” de regalias
ou ajudas neste campo da deficiéncia autoriza e materializa a surdez como deficiéncia.

Correia (2010:167) abre campo a reflexdo em “Para uma Filosofia Gestual” ao
referir que a iconicidade da LGP podera responder a esta questdo, apontando-a como
uma propriedade das linguas humanas e desejavel em qualquer tipo de linguas e nao

como um problema. Ou serd esta publicacdo concebida para divulgar a LGP? Neste

172 Amadeu Ferreira apresentou no dia 29 de outubro de 2011 a conferéncia intitulada “Linguas
minoritarias na Peninsula Ibérica” no Congresso Internacional Linguas 2011: comunicagdo sem
fronteiras, realizado no IPB sob a organizacdo da Aprolingu@s e RECLES. Professor Convidado da
Faculdade de Direito da Universidade Nova de Lisboa. Tradutor de Os Lusiadas e Asterix, o Gaulés para
mirandés.

365



caso, coincidira com a utilizagdo desta lingua como um instrumento de comunicagao
entre comunidades e um auxiliar para as familias e escolas. A este proposito, se
recuperarmos os resultados do questionario aplicado, especificamente a pergunta n.°
12' constatamos que 87% (183) dos inquiridos ndo (re)conhece bibliografia,
informac¢do ou documentacdo de divulgacdo da LGP. Apenas 13% (27) afirma ter esse
conhecimento. Destes, distribuem-se por diferentes tipos de documentos'™ salientando
o Gestuario (32%), Documentarios (23%), Filmes (21%), Programa de LGP do
Ministério de Educagdo (10%), 3% refere o Gestuario 3D e cerca de 11% refere QOutras
opgoes. Estes resultados parecem apontar para um conhecimento de informagdo
ancorado em obras diccionaristicas de natureza técnica e de facil disseminagdo, ainda
que redutora, atendendo as relagdes intrinsecas entre lingua e cultura pelas quais se
debate a comunidade s/Surda ao pugnar pela sua emancipagdo. Nesta, residem a
reconstru¢do de identidades e a emergéncia de um discurso capacitante (Martins,
2006:156), destituindo as representacdes paternalistas acerca do individuo s/Surdo.

Ainda que com registos desde o século XV (Almeida, 2007:212) e apenas
reconhecida e legitimada ha mais de uma década, parece nao ter havido o tempo
necessario, oportunidade, investigacdo nem formagdo para conceber e aferir acerca de
gestos para conceitos expressos por terminologia cientifica (Mineiro, Pereira, Duarte &
Morais, 2009:83). Neste dominio, a Lingua Portuguesa escrita (LP2), de cariz
secundario potencia estas aprendizagens (Sim-Sim, 2005:39). Porém, também, sabemos
que, caso nao haja uma correspondéncia entre gestos, movimentos e configuragdes com
a terminologia, serd mais dificil o aluno s/Surdo assegurar a eficaz compreensdo da
mensagem.

Urge um trabalho no desenvolvimento e incremento da LGP, ndo s6 na sua
gramatica ja validada, constituida e referida como independente da Lingua Portuguesa
(Amaral, Coutinho & Martins, 1994:15), mas na formacdo de gestos que abarquem
todos os dominios da vida quotidiana, todos os dominios de conhecimento incluindo
terminologia cientifica. Em contexto de aula, a terminologia especifica das ciéncias da
natureza, por exemplo, ¢ objeto de dactilologia para descrever conceitos como “ozono,
atmosfera (...)”, como aferiu Mineiro et al. (2009:90), tornando a comunicagdo
assincrona e pouco eficaz. A mesma equipa descreve que o processo de formagdo de

gestos mais utilizado, neste dominio, ¢ precisamente a dactilologia com 67% dos gestos

'3 Pergunta 12: Conhece bibliografia, informagio ou documentagio que divulguem a Lingua Gestual?
7Pergunta 12.1: Quais? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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produzidos, 25% de natureza iconica e 8% resultantes de empréstimo interno na LGP
(Mineiro et al., 2009:91).

A LGP e mesmo a ASL ainda ndo se desenvolveu como lingua académica de
direito préprio e como tal ndo detém poder, ndo se afirmando neste dominio. Esta ndo
afirmagao tem implicagdes (Armstrong, 2009:189). Parece-nos ser um trabalho que
pertence a ambas as comunidades, com ponderagdes e papéis distintos. Fazé-lo parece
ser urgente, consubstanciando a sua cultura com uma lingua que gera significados,
promovendo a literacia da comunidade s/Surda, por um lado e, por outro, enriquece,
como todas as linguas, as mundividéncias de qualquer aprendente de LGP.

Cabe, também, a familia um papel eminente na aquisi¢do precoce da LGP,
usando estratégias capacitantes do desenvolvimento global da crianga s/Surda. Tal como
a familia de criangas ouvintes sdo responsaveis pelo no desenvolvimento da literacia,
também as das criancas s/Surdas deverdo ser responsaveis pela criagdo de um ambiente
linguistico favoravel a aprendizagem (Amaral, 2002b:318;Nunes, 2009:325). Para tal,
necessario sera dotar estas familias de informagdo e essencial para a aquisicao da LGP
(L1) e para a Lingua Portuguesa (LP2), na vertente escrita. Estes movimentos sdo feitos
pelo contacto com diferentes contextos de aprendizagem, nos quais possam
compreender a polissemia das palavras, capacidade essencial ao desenvolvimento de
competéncias literacitas (Almeida, 2009:149-150). As mesmas familias tém direito a ter
informacdao total a todas as formas de educacdo do futuro das suas criangas,
responsabilizando-as pelas decisdes informadas e criticas, sustentadas na documentagao
de divulgagdo. Neste campo, nenhuma informacgdo pode ser sugerida ou pressuposta,
mas antes objetiva, seja perspetivada pelo paradigma socioantropolégico, seja pelo
paradigma médico-terapéutico. Ambos t€ém contributos valiosos neste campo ¢ podem
conviver no ambito da habilitagdo e capacitagdo para a comunicacao total. A
intervengdo cirargica ou qualquer transformacao tecnolédgica aditiva ao corpo da pessoa
s/Surda ¢ seguramente complementada com o acesso a LGP, a dactilologia e leitura
labial (Nunes & Rodrigues, 1998:42).

O reconhecimento politico da educacgdo bilingue para s/Surdos foi um passo de
suma importancia e ultrapassa as fronteiras linguisticas de dominio de dois idiomas e

duas culturas, cuja responsabilidade passa também por uma transformacao das:
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“relacdes sociais, culturais e institucionais através das quais sdo geradas
as representagdes e significacdes hegemonicas (ouvintistas) sobre a

surdez e sobre os surdos” (Skliar, 1999 in Silva, 2010:109).

Neste sentido, questionamo-nos acerca da relagdo do que cada uma das
comunidades ja fez para desenvolver as competéncias literacitas. Sabemos que tem sido
feito um trabalho moroso e muitas vezes incoerente pautado por desajuste entre a
legislag@o e a pratica, como referimos no terceiro capitulo. O contexto educacional do
ouvinte foi, durante muito tempo o contexto de imersdo predominante dos alunos
s/Surdos, no entanto a dissemina¢do de turmas de alunos s/Surdos nas UAS e mais
recentemente nos Agrupamentos de Escolas/Escolas de Referéncia de Ensino Bilingue
para Alunos s/Surdos, comega a ser uma realidade (Afonso, 2008b:49).

Perguntamos, nesta fase, o que espera mais a comunidade s/Surda da ouvinte?
Faz sentido ancorar ao passado todas as reclamagdes do presente? O que se pretende,
como dizia Lévi-Strauss (1996), e o que mantém a diversidade da cultura, preservando-
a, ndo ¢ tanto o contetdo historico de cada época, mas as potencialidades que se
escondem nas culturas.

A tolerancia, na sua ace¢do, nao se cinge a uma mera contemplagdo, nao ¢
indulgente, nem paternalista, mas antes uma atitude de dinamismo que consiste “em
prever, em compreender e em promover o que quer ser’(p. 66). Portanto, exige-se de
cada cultura que se realize assumindo formas a partir das quais cada uma delas
contribua para a maior generosidade das outras e para com as outras em constante
relacdo de alteridades. Emanuelle Laborit (2005) termina sua biografia remata com a

resposta no caso de os seus filhos poderem ser s/Surdos e se esse ¢ um fator de receio:

“« Sera como calhar. Sera sempre meu filho. E ponto final.»

De momento isso faz parte de um projecto para o futuro. Quer seja surdo
ou oiga, sera sempre bilingue. Vai conhecer os dois mundos. Como eu. Se
for surdo, aprenderd muito cedo a lingua gestual, e ird ter contacto,
também muito cedo, com a lingua francesa. Se ouvir respeitarei a sua
lingua natural e ensinar-lhe-ei a minha. Ouvira a minha voz. Ha-de

habituar-se & minha voz.”(p.204).

As diferengas existem entre culturas e dentro de cada, entre grupos organizados.

As (di)visoes no seio da cultura s/Surda, tal como na cultura ouvinte existem marcadas
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no corpo € comega a nascenga com a delimitacdo das fronteiras de género masculino e
feminino. Sofistica-se com as diferencas entre classes sociais, etnia e orientacao sexual.
A auséncia do sentido da audi¢do ¢ mais um critério, mas nao sendo visivel, ndo ¢ de
imediato identificavel. A diferenca, ainda que frequentemente apreciada como produto

exotico, nem sempre valorizada de forma positiva (Araajo, 2001:147).

“Vivemos em sociedades repugnantemente desiguais. Mas igualdade nao
nos basta. A igualdade entendida como ‘mesmidade’ acaba excluindo o
que ¢ diferente. Tudo o que é homogéneo tende a se transformar em
violéncia excludente. As diferencas veiculam visdes alternativas de
emancipacao social, cabendo aos grupos que sdo titulares delas decidir até

que ponto pretendem se hibridizar” (Santos, 2001:3).

A sociedade interage a partir de trés poderes e a forma como os materializa
decorre do uso da forca e da coercdo, consistindo no poder politico; o poder econémico
e o poder ideoldgico adstrito ao poder reliogioso e ao poder institucional da educagao.
Acrescentam-se mais dois: o dos mass media e o poder social que se reinem torno de
movimentos civis e grupos de interesse com capacidade de intervengdo no triunvirato

apresentado. Em todo o caso, urge aqui citar Umberto Eco:

"Todas as formas de racismo e de exclusao constituem, em ultima analise,
maneiras de negar o corpo do outro. Poderiamos fazer uma releitura de
toda a histéria da ética sob o angulo dos direitos dos corpos, ¢ das

relagdes de nosso corpo com o mundo." (in Tammenhain, 2009:0)

Cabe ainda destacar a perspetiva de Diderot (2006), em resposta a uma carta de

' descreve a possibilidade de personificar os sentidos numa

uma leitora, Senhorita
sociedade de cindo pessoas, compondo um povo que se dividiria necessariamente em
cinco seitas. O estigma no corpo pode ser facilmente transformado em parddia, mas

nessa visao caotica, cada um dos sentidos tem uma representacdo negativa.

“a seita dos olhos, aquela dos narizes, a seita dos palatos, aquela das
orelhas e a seita das mdos; essas seitas terdo todas a mesma origem, a

ignorancia e o interesse; o espirito de intolerdncia e perseguigdo se

' Diderot identifica a Senhorita la Chaux como destinataria da sua carta. Trata-se da responsavel pela
traducdo das obras do filosofo inglés Hume (Diderot, 2006:140).
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infiltrara logo entre elas; os olhos serdo condenados as Petites-Maisons'’ 6,

como visionarios; os narizes, considerados como imbecis; os palatos,
evitados como pessoas insuportdveis por seus caprichos e sua falsa
delicadeza; as orelhas, detestadas por sua curiosidade e seu orgulho; e as
maos, desprezadas por seu materialismo; ¢ se um poder superior apoiasse
as justas e caridosas intengdes de cada partido, num instante a nag@o

inteira seria exterminada” (p.142).

Nesta investigacdo realizamos entrevistas a trés grupos que trabalham
diretamente com individuos s/Surdos: Formadores/Docentes de LGP s/Surdos,
Professores e Educadores de Educagdo Especial e Audiologistas. Estes grupos
profissionais representam os dois paradigmas vigentes: o socio-atropologico e o clinico-
terapéutico.

Intersetdmos vdarias perguntas ao longo dos quatro capitulos, bem como na
metodologia. E se eu fosse s/Surda o conceito de surdez e respetiva representacao e, por
ineréncia, o de ser s/Surdo mudou e evolui ao longo dos tempos em funcao de dois
pressupostos, apontados no quarto capitulo. O primeiro, defendido pelos
Formadores/Docentes de LGP, reclama que o estatuto de lingua e o reconhecimento da
LGP como lingua natural dos s/Surdos na Constitui¢do da Republica Portuguesa (1997)
mudou a percecdo do ouvinte em relacdo ao s/Surdo e do s/Surdo em relagdo a si,
enquanto cidadao de uma comunidade maioritariamente ouvinte. Permitiu-lhe afirmar-
se e desenvolver uma autoimagem positiva. O segundo pressuposto, descrito pelos
Audiologistas a mudanga conceptual associada a surdez radica na evolugdo da
tecnologia materializada em mecanismos de apoio técnico a audicdo. Este grupo foi
consensual em atribuir importancia a evolugdo tecnoldgica como promotora da
habilitacdo do s/Surdo integrado numa sociedade ouvinte. A sua capacitacao,
emancipagdo e sucesso social, pessoal e educativa dependera da evolugdo da ciéncia e
da tecnologia para rentabilizar a audi¢ao. Os argumentos que agora se apresentam sao
configurados no plano da estética, fomentadora de uma autoestima que se mantinha
silenciada e invisivel. Neste tridngulo, estabelece-se uma plataforma de educadores que,
conhecedores da realidade diversa da surdez e do aluno s/Surdo, reinem ambos o0s
pressupostos como promotores da diferenca de concecdes entre Audiologistas e
Formadores/Docentes de LGP. Os Professores e Educadores da Educagdo Especial

apontam que a LGP veio trazer a mudang¢a no conceito da surdez, promotora outrora de

176 Denominacio de Hospital de Paris onde eram recolhidos os pacientes loucos (Diderot, 2006:142).
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etiquetas como ‘“‘atrasado mental” aplicadas ao s/Surdo. Esta dimensdo decorre da
representacdo negativa da institucionalizagdo associada a uma linguagem, ¢ a uma
lingua menor. Este reconhecimento permitiu o acesso a educagdo de forma
regulamentada e validada, reconhecendo o estatuto de igualdade na diferenca.

Os mesmos Professores apontam a evolugdo cientifica no ambito de um conjunto
de investigagdes académicas que levaram a este reconhecimento linguistico e que
sustentam a educagdo de s/Surdos.

Parece que a LGP esta na base do ser deficiente ou diferente no acesso ao
conhecimento e ao estatuto de individuo. O nao reconhecimento da lingua implica nao
reconhecer os seus utilizadores (Geeraerts, 2004:58). Apesar da palavra tecnologia ndo
ter sido referida em nenhuma das entrevistas dos Formadores/Docentes de LGP, nesta
pergunta, esta serve o seu quotidiano, nomeadamente para a disseminagdo da LGP e
para o acesso aos meios de comunicagdo social. Na verdade, a comunidade s/Surda
portuguesa tem manifestado abertura a esta realidade, ndo so pela luta associativa, na
reclamagdo de meios técnicos de apoio e de natureza tecnoldgica, como na divulgacao
da mesma em publicagdes s/Surdas, por exemplo: Surdos Noticias (2010) e nos sitio em
linha da ASP. Neste ultimo sao descritas defini¢cdes ¢ concecdes médicas da surdez,
apresentadas como ‘“deficiéncia auditiva”. Este nome “deficiéncia” ¢ caro aos nossos
entrevistados, evidenciando a sua representacdo, j4 descrita pelo gesto do adjetivo
deficiente no quarto capitulo.

Nao sera, porém, a tecnologia um instrumento de promog¢do do bilinguismo

efetivo?

2. Limitacoes do estudo

Embarcar numa investigagdo foi, indubitavelmente, um privilégio. Por outro
lado, revelou algumas frustracdes ao longo deste percurso. Estas prendem-se com as
limitagdes com que nos fomos deparando. Uma dela ¢ a dimensdo da propria
investigacdo e a sua extensao no tempo. Sendo escasso, € estando no exercicio de
fungdes, todas as diligéncias se tornam complicadas de gerir. Referimo-nos

especificamente as dificuldades de natureza pragmatica, metodologica.
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A colaboragdo dos participantes convidados foi inexcedivel, porém, o facto de se
encontrarem em localizacdes geograficas distantes significou, em muitos casos,
recalendarizagdes constantes e consequentes adiamentos. Neste ponto, sentimos uma
dificuldade acrescida na localizagdo dos docentes de Educacao Especial, formagao
especializada nas areas da comunicacdo e linguagem e da deficiéncia auditiva e que
tenham trabalhado com alunos s/Surdos ou estivessem no momento a fazé-lo. Estes
critérios foram definidos para a selecdo da amostra, porém o nimero de docentes com
estas caracteristicas ¢ escasso. Obtivemos inimeros contactos a partir da amostra que se
foi constituindo, bem como através de contacto direto com diferentes Agrupamentos de
Escolas/Escolas de Referéncia de Ensino Bilingue para Alunos s/Surdos e,
frequentemente com insucesso. Este aspeto foi uma limitagdo se estabelecermos um
paralelo com a disponibilidade que encontrdmos nas outras populagdes em entrevista:
Audiologistas e Formadores/Docentes de LGP.

O tema em causa obriga também a uma constante atualiza¢do, ndo obstante as
dificuldades em encontrar produ¢do bibliografica, cuja producdo cientifica ¢ ainda
escassa em Portugal. Esta dificuldade prende-se, também, com o facto dos estudos
desenvolvidos, porque muito dispersos ou aplicados a pequenos grupos, ndo evidenciam
convergéncia nos resultados. Mais, o numero de s/Surdos com grau de surdez severa e
profunda ¢, nos paises desenvolvidos, escasso.

O grau de surdez moderada ¢ o tipo mais comum, o que traz alguns problemas
na definicdo de estratégias e metodologias a aplicar que sejam efetivamente eficazes.
Assim, os estudos desenvolvidos nesta area ndo o revelam. Se, pensarmos nos casos dos
paises em vias de desenvolvimento, os numeros estimam-se que sdo o dobro, porém,
nao ha organizacao destes dados e sdo pouco conhecidos. De 1,65 por 1000 nascimentos
nos primeiros paises, estima-se que 3 em cada 1000 nascimentos ocorram na China, no
Pasquistio 4 em cada 1000 na India (Spencer & Marschark, 2010:11-13). Na verdade,
apesar da criacdo de varias situagdes e apesar de se terem desenvolvido todo um
conjunto de instrumentos € equipas nacionais a trabalhar nesta area de investigacao, a
sua divulgagdo, porque neodfita, ainda ¢ rara. No entanto, sentimos que existe uma
abertura e uma sensibilidade em transformacao. Para esta consideramos que os
Intérpretes t€ém um papel crucial a desempenhar. Esta investigacdo ndo teve como
intencdo, nem objetivo definir-se através de qualquer natureza platonica ou aristotélica.

Assente na area da Linguistica Cognitiva, a sua textura exigiu uma pesquisa de

ambito alargado como sendo no dominio da Antropologia, Sociologia, Neurologia entre
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outras areas de conhecimento. Este facto enriqueceu a investigagdo mas exigiu um
constante questionamento acerca do nosso objeto de estudo e de como equaciona-lo.
Neste sentido, achamos que muito ficou por referir e até descrever, nomeadamente
acerca do papel do Intérprete de LGP como mediador das interacdes para ambas as
comunidades, sabendo, a partida que o Intérprete € ouvinte e partilha deste sentido ainda
que aceda, como se tratasse de Anubis, a comunidade ouvinte. Querendo salientar esta
fungdo essencial para esta investigacdo, ndo nos foi possivel dar o destaque e incidir
sobre a implicagao do Intérprete de LGP na comunicagdo e cuja funcao ultrapassa a
tradu¢dao e para Rudser (1998:111) a sua atividade tem implicagdes na educagdao do
s/Surdo, no desempenho linguistico e nas competéncias literacitas do s/Surdo. Cabera as
universidades um papel de responsabilidade na constru¢do de planos curriculares das
licenciaturas baseados num conhecimento profundo das linguas gestuais e nas suas
concegdes do mundo. O Intérprete estd sujeito a situagdes que lhe dao poder de
“colonizar” o outro, s/Surdo ou ouvinte, na situacdo de interpretacdo, submetendo a
informagao a filtros que podem ser ruinosos (Rosa, 2003: 238). Se o conhecimento da
lingua partida ou na lingua alvo ¢ deficitario ¢ a mensagem fica comprometida. A
tomada de decisdo por usar uma expressao ou outra tera de ser feita com consciéncia ja
que, estas duas comunidades formam representacdes diferentes do mundo como Venuti

(1998) tao claramente descreve:

“A traducdo tem o enorme poder de construir representacdes de culturas

estrangeiras” (In Rosa, 2003:243)

Neste sentido, a sua acdo ¢ um campo a estudar. Por um lado, pela
responsabilidade que tém no processo de ensino e aprendizagem no aluno s/Surdo ao
nivel da transmissdo de conhecimentos; por outro, as capacidades a desenvolver pelo
proprio intérprete produto de uma formacdo académica. Refere a literatura da
especialidade que muitos intérpretes ndo possuem as capacidades para representar a
comunicagdo entre os Professores ouvintes e alunos s/Surdos. O impacto no
desenvolvimento desta populacdo de alunos ¢ enorme, condicionando-o essencialmente
nos conceitos abstratos e vocabulario técnico e cientifico (Schick, 2008:352). Parece
assim, haver evidéncia de que estudantes podem aprender a partir de uma educagao

interpretada.
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A mesma literatura descreve duas concecdes da interpretacdo: a reprodutora,
baseada na ideia de que o intérprete ¢ passivo e neutro como elo de comunicagdo; a
concegdo reconstrutiva baseada na ideia de que o intérprete ¢ um participante implicado
na interpretagdo como promotora de aprendizagem. Porém, estes profissionais, parecem
ter desde sempre privilegiado a primeira concegao, ainda que os contextos educacionais,
em diferentes niveis, exijam outras competéncias € a conce¢do reconstrutiva
(Richardson, 2008: 406). Coloca-se aqui a questdo da responsabilidade que os
estabelecimentos de ensino superior t€ém na formagao dos intérpretes. A escola parece
exigir destes profissionais conhecimentos para utilizar estratégias adequadas ao
processamento da informacdo em contexto de sala de aula. O mesmo ocorre com alunos
s/Surdos a frequentar o ensino secundario e superior, ndo tendo informagao suficiente e
formacgdo suficientemente capaz para transferir os conhecimentos da ciéncia. Estes
alunos tém poucas experiéncias que impliquem raciocinio cientifico e com modelos
mentais essenciais para a compreensdo, integracdo e assimilacdo de novos factos

cientificos (Marschark & Hauser, 2008:11).

3. Sugestoes de investigacio

E se eu fosse s/Surda? E a questio que enceta esta investigagdo. Findo este

?'7" Responder a esta

percurso, reequacionamo-la: o mundo sem s/Surdos, como seria
questdo sera um desafio igualmente herculeo, ja que obriga a intersecao de diferentes
areas de conhecimentos e exige uma depurada e rigorosa investigacdo nomeadamente
no campo das neurociéncias. Afinal, a surdez concedeu a humanidade conhecimento
acerca do funcionamento do sistema nervoso central, potenciando a investigagdo ao

nivel da tecnologia e da ciéncia, das quais ambas as comunidades usufruiram:

“Taken together these data suggest that the left cerebral hemisphere in
humans may have an innate predisposition for the central components of
language, independent of language modality. Studies of the effects of
brain damage on signing make it clear that accounts of hemispheric
specialization are oversimplified if stated simply in terms of a dichotomy

between language and visuospatial functioning. Such studies may also

177 A partir de titulo de Alan Weisman (2008). O Mundo sem Nés 2.%ed. Lisboa: Estrela Polar.
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permit us to come closer to the real principles underlying the
specializations of the two cerebral hemispheres, because in sign language
there is interplay between visuospatial and linguistic relations within one

and the same system” (Bellugi, Klima & Poizner, 2000: 212).

Permitiu e permite hodiernamente alvitrar hipdteses acerca da origem da
linguagem e das linguas, como vimos ao longo desta investigacdo, mas com mais
incidéncia no segundo capitulo. Sandler et al (2005:2661) corrobora esta visao,
atribuindo as novas linguas uma janela para o conhecimento da natureza da linguagem
humana. A populagdo s/Surda nicaraguense, a populacdo beduina em Israel e as
comunidades lus6fonas em Africa permitem-nos assistir ao nascimento e crescimento
das linguas como descreve Goldin-Meadow (2005) em Watching language grow (pp.
2271-2272). Semelhante perspetiva ¢ alvitrada por Capeka et al. (2009):

“within written, spoken, and signed language processing, semantic and
syntactic processes are mediated by nonidentical brain systems.
Comparing the findings from studies of written, spoken, and signed
sentence processing can help separate the neural responses related to core
language processes from others that may depend upon a particular
modality. Moreover, because sign language shares features with written
language (e.g., both are visual) and spoken language (e.g., both are
learned naturally from the parents, beginning at birth), studies examining
the neural processing of sign language can provide insight into the nature

of the differences between written and spoken language” (p.8786).

Quando referimos surdez, os implantes cocleares foram mencionados como uma
consequéncia. Qualquer que seja a decisdo, esta resulta de um exercicio de cidadania
que se pretende critico e, por isso, ndo ingénuo. O seu exercicio constitui um conjunto
de direitos e deveres num contrato social formalmente democratico e nesse sentido ¢ um
processo e ndo apenas um estatuto (Almeida, 2004a: 46). Nenhuma das comunidades,
s/Surda e ouvinte podera alegar, usando como bandeira de estandarte as questdes de
¢ética e deontologia, a negacao da evolugdo da ciéncia e da tecnologia. Por um lado, cria
meios que diluam os problemas de comunicacdo através de sistemas comunicativos
alternativos em 3D (Deusdado:2002), como permite novos conhecimentos na area da
medicina e das neurociéncias, consubstanciando o proprio estatuto de lingua as linguas

gestuais. Sacks (2011: 110) e Armstrong e Wilcox (2007:40) referem que os gestuantes
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detém a mesma lateralizacao cerebral dos falantes. Isto significa que a LGP tal como as
outras linguas gestuais sdo tratadas pelo cérebro como uma lingua, ainda que visual e
ndo auditiva, logo organizada espacialmente e ndo sequencialmente. Acrescenta, que
enquanto lingua, ¢ processada pelo hemisfério esquerdo do cérebro, o qual ¢
biologicamente especializado para esta funcao.

Esta descoberta revela outras questdes como sendo o facto da representacao do
espaco topogrdfico ser diferente do espago linguistico (Bellugi, Klime & Poizer, 2000:
211). Os padroes de pensamento dos s/Surdos, dada a origem e caracteristicas
biologicas das linguas gestuais, sao visuais, resultado da forma como compreendemos e
percebemos o mundo e a realidade. Os processos de pensamento, usando os gestos, sao
diferentes, dotando-os de um estilo hipervisual cognitivo unico (Sacks, 2011:89).
Aspeto considerado uma vantagem ao ser bilingue e bicultural e o contributo que traz ao
conhecimento da natureza humana.

Na mesma linha de pensamento, podemos incluir aqui a questdo relativa a
formagdo de uma variedade s/Surda da ragca humana (Bell in Sacks, 2002:94). Esta
questdo coloca-se no ambito das varias tentativas de fazer a transformagdo das linguas
gestuais em codigo escrito. Implica esta proposta uma mudanga de paradigma no que se
designa de educacdo inclusiva, pois exigiria a manutencdo de turmas distintas em
escolas especificas e, consequentemente toda uma literatura propria e distinta da do

resto do mundo.

LGP e Lingua Portuguesa, que intercompreensdo se podera alvitrar entre estas
culturas e estas linguas?

O questionario aplicado, sugere esta questdo'™ e ao confrontarmos os resultados,
constatamos que ¢ uma hipotese futura de trabalho, jA que, em 210 inquiridos, 203
(97%) respondem afirmativamente, contra 3% de Professores que ndo tém opinido
formada. A opg¢do “Nao”, nao foi selecionada por nenhum dos respondentes (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0.XXVI).

Pensamos que estes resultados podem, por um lado, abrir um espaco que pode
ser explorado e constituir um elemento de mediagao, com potencial para se transformar

em significado entre ambas as comunidades e culturas; por outro lado, pensamos que

178Pergunta n.’ 11: O contacto com a Lingua gestual pode favorecer ou facilitar a compreensdo de outras
formas de comunicar? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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consubstancia a potencial exploracao de segredos na cultura s/Surda. A exploragdo desta
hipotese em nada anula a caracteristica definidora da cultura e comunidade s/Surda, a
LGP, nem a desapropria dos seus utilizadores e defensores. Pensamos exatamente o
oposto, pois seria uma oportunidade, entre muitas, de trabalhar em colaboracdao e
progredir. Referimos, ao longo do enquadramento tedrico, que a aprendizagem precoce
da LGP favorece a aprendizagem da lingua oral (Serra, 2003 in Baptista, 2008:56). O
mesmo ¢ descrito por Sacks (2011), quando descreve experiéncias educativas feitas em
Prince George’s County, Maryland, com a introdu¢do da ASL no primeiro ano e no pré-
escolar para criangas ouvintes. Estas ndo s6 a aprenderam rapidamente como
melhoraram o seu desempenho em inglés e em outros dominios. O reconhecimento das
formas das palavras e das letras parece ser uma consequéncia do refor¢o da capacidade
analitico-espacial decorrente da aprendizagem da lingua gestual (p.126). Convém
acrescentar aqui que a exposi¢do de criangas s/Surdas e ouvintes apenas uma lingua
limita-as na compreensdo do funcionamento gramatical da sua lingua materna. Na
verdade, a aprendizagem de linguas estrangeiras permite o desenvolvimento
metalinguistico ¢ metarreflexivo acerca da lingua origem e da lingua-alvo, ja que
permitem a comparagdo. Assim, Supalla (in Sacks, 2011:128) mostrou que, se as
criancas s/Surdas forem expostas apenas ao inglés gestual, podem evidenciar fragil
potencial para a aquisi¢do e processamento natural da lingua. Parece-nos, assim, uma
confirmacdao do que podera se um vasto campo de investigacdo. Ainda a proposito, as
linguas gestuais distinguem-se entre si, tal como as linguas orais. Nao existe, por isso,
uma lingua gestual universal, mas existem caracteristicas universais de natureza
gramatical que permitem aos s/Surdos intercompreenderem-se mais facilmente do que
os falantes (Hickoc, Belllugi & Klima, 2001:60). A possibilidade de intercompreensao
parece ser almejada quando nos referimos a gestuantes nativos que, quando em
contacto, estabelecem um conjunto de conhecimentos partilhados sobre as linguas em
uso que lhes permitird comunicar, como se de uma mistura de linguas se tratasse, tal
como a personagem Salvatore, no romance Umberto Eco, O Nome da Rosa, ao
responder em diferentes linguas, mas todas elas capazes de completar o sentido umas

das outras:

“Quando mais tarde soube da sua vida aventurosa e dos varios lugares
onde tinha vivido, sem encontrar raizes em nenhum, dei-me conta que

Salvador falava todas as linguas e nenhuma. Ou melhor, tinha inventado

377



uma lingua proépria usando os pedagos das linguas com que tinha entrado
em contato - € uma vez pensei que a sua era ndo a lingua adamica que a
humanidade feliz tinha falado, todos unidos por um s6 falar, desde as
origens do mundo até a Torre de Babel, ¢ nem sequer uma das linguas
surgidas depois do funesto evento da sua divisdo, mas precisamente a
lingua babélica do primeiro dia depois do castigo divino, a lingua da
confusdo primeva. Nem por outro lado poderia chamar lingua ao falar de
Salvador, porque em todas as linguas humanas ha regras e cada termo
significa ad placitum uma coisa, segundo uma lei que nao muda, porque o
homem néo pode chamar ao cio uma vez cdo e outra gato nem pronunciar
sons aos quais o consenso das pessoas nao tenha atribuido um sentido
definido, como aconteceria a quem dissesse a palavra «blitiri». E todavia,
bem ou mal, eu compreendia o que Salvador queria dizer, e os outros
também. Sinal de que ele falava ndo uma mas todas as linguas, nenhuma
de modo justo, tirando as suas palavras ora duma ora doutra” (Eco,

2007:49).

Esta capacidade de atualizar uma amalgama de linguas ¢, também, o que estd na
base da competéncia de Intercompreensao (Sacks, 2011:129). Parece-nos uma area em
franco desenvolvimento no ambito das linguas gestuais. Que contributos uma Lingua
Gestual, neste caso a LGP, podera dar para a aprendizagem da Lingua Portuguesa?
Parece ter ficado clara a ideia de Lourenco (2005) quando sublinha a importancia da
LGP a aprendizagem da vertente escrita da Lingua Portuguesa (LP2) pelos alunos
s/Surdos, ja que se traduz na ancora semantica e pragmatica necessarias as interagdes
linguisticas nos diversos contextos. Nesta relagcdo, potenciar-se-ia a comunicagdo entre
comunidade s/Surda e ouvinte ao adotar a LGP também como lingua de escolarizagao
do aluno s/Surdo (p.61), comprometendo de forma responsavel todos os agentes
educativos na educacao de s/Surdos. Consideramos pertinente referir, aqui, a pergunta
n.°13"” do questionario aplicado, abrindo espago a uma investigacao a longo prazo. Os
210 Professores de linguas distribuem-se, nesta pergunta por: 43% conferem “Muita
importancia”, 40% consideram “Alguma importincia”; 6% “Nenhuma importancia” e
11% “Nao tém opinido formada” (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0.XXIX). A natureza
e a relagdo intrinseca entre Lingua Portuguesa e LGP parecem-nos aqui um campo de
investigacao autorizado por estes resultados. Atrever-nos-emos a referir neste ponto que

a aprendizagem desta lingua tridimensional e visuo - espacial podera potenciar o

"Ppergunta n.° 13: Que grau de importincia considera ter o ensino da Lingua Gestual na escola?
(VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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desenvolvimento da motricidade fina nas criangas, bem como desenvolver o hemisfério
direito ja que lhe foram biologicamente atribuidas as fungdes de processamento de
dimensdes e nocdes espaciais (Bellugi, Klime & Poizer, 2000; Sacks, 2011). Pensamos
que outras areas de conhecimento, como a educagao fisica (Ferreira, 2009:180) e as
artes performativas poderiam dar um contributo na potenciacdo da aprendizagem da
LGP (Junior & Silva, 2001:72). Gestualizar ¢ trabalhar o corpo, ndo havera lugar a uma
participagdo, significativa, destas areas de conhecimento? Nao esquecamos o caso dos
atores s/Surdos e da vantagem expressiva que transbordam e que lhes ¢ naturalmente
intrinseca. Neste ponto cabe referir os estudos recentes levados nos Estados Unidos, os
quais revelam que a lingua gestual americana ¢ utilizada em bebés ouvintes para que
possam estes falar mais precocemente. As mesmas investigacdes apontam para uma

gradual melhoria do seu indice de literacia (Galhardo, 2009:216).

Que poderd a aprendizagem da Lingua Gestual na escola fazer para a mudanga
de politicas linguisticas? A pergunta n.° 10" do questionario aplicado foi respondida
por todos os inquiridos: 60% destes concordou com o facto de que a aprendizagem da
LGP pode contribuir para a mudanca da politica linguistica nacional e europeia; 36%
ndo tém opinido formada e os restantes 4% ndo creem nesta premissa (VOLUME
ANEXOS, ANEXO 0.XXV). Partindo destes dados, parece-nos que se poderia
potenciar esta predisposicao dos Professores de lingua para a divulgacao da LGP como
L1 para a populacao s/Surda. Estes dados, porém, parecem contradizer o que Afonso
(2008b:37) sugere, nas suas investigacdes, ao descrever que as escolas ndo
acompanham os resultados da investigacdo cientifica, perpetuando a ideia de que a
surdez ¢ uma espécie de maleita. Esta descrigdo € ja legitima e esté inscrita na Educagao
Especial, parte integrante do sistema educativo portugués e nas sucessivas propostas e
recomendacdes do Conselho da FEuropa a propdsito do multilinguismo e
multiculturalismo, tal como referido no enquadramento tedrico. O que € que falta fazer?
Que didlogos se exigem neste momento? Que formagdes se alvitram? A propdsito destas
questdes, importa sublinhar a responsabilidade que estd nelas implicadas,
nomeadamente pelo facto do Decreto-Lei N.° 3/2008 dar aos Professores s/Surdos o
ministério do curriculo da LGP. Esta mudanca traz consigo um avango consideravel.

Perguntamos, porém, se existe um numero suficiente de Professores devidamente

180Pergunta n.’10: Considera que a aprendizagem da Lingua Gestual na escola pode contribuir para a
mudanca de politica linguistica em Portugal e na Europa? (VOLUME ANEXOS, ANEXO 0).
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formados. Esta problematica advém da extingdo das Licenciaturas em Linguas
Modernas — Variante Lingua e Cultura Portuguesa — Ensino de Portugués Lingua
Estrangeira. A formagdo de Professores para os ensinos basico e secundério prevé a
especializacao dos docentes em Portugués (Lingua Materna) e de Linguas estrangeiras
ou de Portugués (Lingua Materna) e de Linguas Classicas, alteragdo feita pelo Decreto-
Lei 43 de 2007 de 22 de fevereiro. Esta lacuna, tal como refere Bizarro (2010:45)
apenas se pode colmatar com a formagdo poOs-graduada ao nivel do mestrado e
doutoramento. Parecer ser objeto de reflexdo futura a urgente formacao de docentes de
Portugués Lingua Estrangeira e Portugués Lingua Segunda. Esta situagdo cola-se aos
Formadores/Docentes de LGP, que sendo Professores de uma lingua gestual como
lingua materna a alunos s/Surdos, sdo-no de Lingua Estrangeira ou Lingua Segunda
quando o publico-alvo ¢ constituido por ouvintes. Aprender uma lingua implica trazer
um conjunto de experiéncias que interferem nesta aprendizagem através de transferéncia
de gestos que utilizam no dominio da linguagem nado verbal quando atualizam a sua
lingua oral. Ora as configuracdes e gestos das linguas gestuais ndo sdo sempre
partilhadas em relagdo a um mesmo referente (Pichler, 2009:47). Estas nuances trazem
ruido, como em qualquer processo de aprendizagem de outra lingua. Que futuro
esperam os cidadaos s/Surdos, apenas disseminadores e guardides da LGP? S6 quererdo
fazé-lo? Sera esta area de intervencado, o ensino de LGP, apenas uma zona de conforto e
que nao traz problemas nem conflitos? Assumindo a cultura ouvinte como maioritaria,
ndo sera mais discriminado o s/Surdo ao manter uma posi¢ao de rejeicdo e de
guetiza¢do? Serd o plano da educagdo apenas a unica plataforma de entendimento e de
estabelecimento de igualdade? Estardo outras profissdes interditas ao s/Surdo porque
ndo ouve ou porque nao quer ouvir? Estas questdes colocam-se quando nos ¢ dado a
conhecer que as faculdades da Universidade de Lisboa, no ano letivo de 2008/2009,
receberam maior indice de alunos cegos do que alunos s/Surdos, numa relagdo
percentual de 50% para 8,5%, respetivamente (Almeida, 2009 in Albino, 2009:22). Na
Suécia, esta ja criado um departamento de pesquisa de lingua gestual no instituto de
Linguistica da Universidade de Estocolmo, tendo investido na aprendizagem e ensino
do sueco como lingua segunda pelas pessoas s/Surdas (Carvalho, 2007:131; Rocha,
2007:270). Carece, em Portugal, um trabalho semelhante que tardiamente se iniciou.
Resta acrescentar que ndo basta aos Formadores/Docentes de LGP s/Surdos conhecer a
LGP para poder trabalhar com criancas sobretudo no nivel pré-escolar. A

responsabilidade pela formacdo exige um conhecimento profundo das etapas de
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desenvolvimento das criancas, as propostas pedagogicas e a intervencao didatica
(Amaral & Coutinho, 2005:114). Nesta perspetiva, Moura (2000:74) alerta para o facto
desta area de intervencdo educativa ser uma zona de conforto, um espaco de ndo
questionamento das suas capacidades nem acerca da sua habilitacdo ou formagao, um
lugar de poder. Mas, a semelhanca de qualquer profissional e sobretudo no dominio da
educagdo, a responsabilidade tem implicagdes futuras para a vida da crianga. Urge uma
educacdo e instrucdo reflexiva e capaz de promover sucesso nos alunos onde cada um
sabera quais as suas funcdes e qual a sua intervencao. As recomendacdes oriundas de
Pactos internacionais, Declaragdes e documentos oficiais sugerem a presenca urgente de
maior nimero de Professores s/Surdos e mais Professores ouvintes com conhecimento e
fluéncias em linguas gestuais. Mas acrescenta-se a esta lista a presenga de maior nimero
de Professores especializados e nas diferentes areas curriculares, ja que ha evidéncia de
que o acesso a informagao na sala de aula pelo discente s/Surdo ¢ limitado (Marschark
& Hauser, 2008: 15). Neste contexto, potencia-se a consideracdo da LGP como lingua
estrangeira como oferta na escola. Para tal urge um estudo apurado que reunido num
Quadro Europeu de Comum de Referéncia para as Linguas Gestuais, a semelhanca
quando do para as linguas orais, ao consideramos a LGP como uma potencial Lingua
estrangeira para ouvintes. E no mesmo alinhamento, a potencializa¢do de estudos no
dominio da didatica da LGP, lingua estrangeira. Aparentemente, esta ideia parece ser
consensual e a luz das reivindica¢des da comunidade s/Surda, seria uma forma de
acessibilidade e igualdade. Quanto mais ouvintes souberem a LGP ou outra qualquer
lingua gestual, mais a barreira comunicacional se desvaneceria. Porém, Armstrong
(2009:187) aponta ja algum desconforto evidenciado por pessoas s/Surdas, dado o
aumento de numero de ouvintes conhecedores e utilizadores das linguas gestuais,
sugerindo que possam ser agentes de mecanismos de controlo. A sugestdo fica em
aberto. As linguas ndo sdo propriedade, tém corpo e como tal estdo sujeitas ao uso e a
mudanga. Urge um encontro entre s/Surdos e ouvintes no sentido de tornar vidvel no
ensino a oferta a LGP uma lingua estrangeira. Na verdade, os dados obtidos a partir do
questionario aplicado'

aprender a LGP, 20% ndo tém opinido formada e 3% (VOLUME ANEXOS, ANEXO

revelam que 77% dos inquiridos manifestam interesse em

0.XXII) refere que ndo tem interesse em aprender. Serd que a comunidade s/Surda

querera negligenciar estes dados?

'8! pergunta 8: Gostaria de aprender a Lingua Gestual? (VOLUME ANEXOS, ANEXO V a VII).
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