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Resumo

Num mundo cada vez mais desafiante, & escola é-lhe exigido que, além da
constru¢cdo de conhecimento, se centre na responsabilidade pessoal e social, ha
tolerancia e no respeito. Neste contexto, torna-se determinante a concegao de recursos
pedagolgicos que privilegiem a aprendizagem por competéncias, que respeitem a
diversidade da sociedade e que promovam a criatividade para a resolucao de problemas

complexos.

O Presente Relatério Final de Estagio, realizado na Escola Superior de
Educacao de Viseu — Instituto Politécnico de Viseu, elaborado no &mbito do curso de
Mestrado em Ensino Pré-escolar e do 1°CEB, respeita duas partes. A primeira parte, diz
respeito as reflexdes criticas, recorrendo a todo o material elaborado, por nés, ao longo
das diversas Praticas de Ensino Supervisionadas (PES) e anos (Pré-escolar/ 1°CEB),
com o objetivo de refletir sobre as mesmas, como o préprio nome indica. Ja a segunda
parte procura expor o trabalho de investigacdo realizado que procurou analisar a
perspetiva dos professores acerca da utilizagdo de manuais escolares, que tipos de

finalidades Ihes atribuem e que constrangimentos identificam no seu uso.

Os manuais escolares assumem lugar de destaque no ensino desde ha varios
séculos, tendo alcangcado um papel privilegiado, mas igualmente controverso entre a
comunidade educativa. No 1° Ciclo do Ensino Basico os manuais escolares configuram,
muitas vezes, 0 principalmente guia programatico em sala de aula, inclusive, nas

disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa.

A presente investigacdo foi de carater quantitativo, tendo por base um
Questionario criado para o efeito. A amostra (N=23) foi constituida por Professores do
1° Ciclo do Ensino Bésico e recolhida a partir de uma plataforma digital online. A maioria
dos inquiridos situava-se na faixa etaria entre os 41 e 50 anos (39,13%), sendo que

95,7% pertenciam ao sexo feminino.

Os principais resultados obtidos, para a totalidade da amostra, referiram-se a
importancia da utilizacdo dos manuais escolares em sala de aula, acima de tudo, pelo
seu papel informativo para os alunos e pela fungéo de orientagdo programatica com que
contribuem para o trabalho dos professores. A evolugéo tecnoldgica, vivenciada nos
dias de hoje, veio complementar a utilizagdo dos manuais escolares com outros

recursos didaticos, o que € igualmente um dos aspetos valorizados. Por fim,
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relativamente ao estado atual da reutilizacdo de manuais escolares no 1° Ciclo do
Ensino Basico, a maioria dos participantes considera-a desvantajosa, acima de tudo,

por impedir a utilizagéo plena do livro pelos alunos.

Palavras-chave: manuais escolares; praticas pedagogicas; 1° Ciclo do Ensino Basico;

reutilizagdo de manuais escolares.
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Abstract

In an each more challenging world, is required of the school that, beyond the
construction of knowledge, focuses on personal and social responsibility, tolerance and
respect. In this context, becomes crucial the design of pedagogical resources that
privilege competency-based learning, that respect the diversity of society and that

promote creativity to solve complex problems.

The present Final Internship Report, held at the Escola Superior de Educacao de
Viseu - Polytechnic Institute of Viseu, elaborated within the scope of the Master's course
in Pre-school Education and the 1st CEB, respect two parts. The first part relates to
critical reflections, using all the material prepared by us, over the various Supervised
Teaching Practices (PES) and years (Pre / 1st CEB), with the aim of reflecting on the
revisions, such as the name indicates. The second part seeks to expose the appropriate
research work that analyzes the teachers' perspective on the use of school textbooks,
what types of purposes they attribute to them and what constraints they identify in their

use.

School textbooks have assumed a prominent place in teaching since several
centuries, having achieved a privileged but equally controversial role among the
educational community. In the 1st Cycle of Basic Education, school manuals are often
the main programmatic guide in the classroom, including in the subjects of Mathematics

and Portuguese Language.

The present investigation sought to analyze the teachers' perspective on the use
of school textbooks, what types of purposes they attribute to them and what constraints
they identify in their use. The study was of a quantitative character, based on a
Questionnaire created for the purpose. The sample (N = 23) consisted of Teachers from
the 1st Cycle of Basic Education and collected from an online digital platform. The
majority of respondents were between 41 and 50 years old (39.13%), with 95.7%

belonging to the female gender.

The main results obtained, for the entire sample, referred to the importance of
using school textbooks in the classroom, above all, for their informative role for students
and for the programmatic orientation function that they contribute to the work of students.
teachers. Technological evolution, experienced today, has complemented the use of

school textbooks with other teaching resources, which is also one of the aspects valued.
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Finally, in relation to the current state of reusing school textbooks in the 1st Cycle of
Basic Education, most participants consider it to be disadvantageous, above all, for

preventing full use of the book by students.

Keywords: school manuals; pedagogical practices; 1st Cycle of Basic Education; reuse

of school textbook.
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Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades,
muda-se o ser, muda-se a confianga;
Todo 0 mundo é composto de mudanca,

tomando sempre novas qualidades...”
(Camdes, 1973, Soneto 24, p. 64)
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Introducéo Geral

Atualmente e face ao constante desenvolvimento e transformacédo das escolas,
€ cada vez mais importante que os professores estejam em constante evolugédo. Nesse
sentido, credenciamos que a par da formagéo continua e do préprio desenvolvimento
pessoal é fundamental que o professor faga um constante trabalho reflexivo, de modo a

pensar nas suas praticas e refletir sobre as mesmas.

A formacgdo ao nivel curricular dos professores em vigor, define-se em duas
fases, trés anos de licenciatura e posteriormente dois anos de mestrado. Nesta segunda
fase, na Escola Superior de Educacgéo de Viseu (Esev), é-nos dada a possibilidade de
escolha, entre a formag&o em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1° CEB ou 1° CEB e

2°CEB em areas distintas, Portugués e Histdria ou Ciéncias e Matematica.

Neste ambito esta primeira parte, diz respeito ao relatorio final de estagio no meu
caso, optando pela formacdo em Educacdo Pré-escolar e 1°CEB e incide sobre as
praticas desenvolvidas durante as PES, | e Il no 1° CEB e, as PESEP, | e Il,
respetivamente aos 1° e 2.° anos do Mestrado em Educagéo Pré-Escolar e Ensino do
1° CEB na ESEV.

Desta forma, as minhas praticas foram realizadas em dois contextos distintos,
num primeiro contexto foi-me permitido lecionar no 1° CEB, PES |, este primeiro contacto
foi com uma turma do 3.° ano, numa escola Basica, localizada na cidade de Viseu ja o
segundo semestre (PES ll), diz respeito a uma pratica de escolaridade com uma turma
do 1° ano, também na cidade de Viseu, porém numa escola basica diferente.
Relativamente a intervencgdo no contexto do 1° CEB, esta foi bastante gratificante, dado
gue, com este contacto e experiéncia, adquiri variados conhecimentos fundamentais
para a minha formacéo enquanto futura docente, tais como preparar o aluno para a
cidadania, fortalecer a sociedade humana, construir uma escola democrética, e zelar
pela aprendizagem do aluno e centrada essencialmente no aluno. Este é um nivel de
ensino repleto de desafios, e onde os professores terdo de estar em constante formacao
e reflexdo critica para conseguirem dar uma resposta eficaz. Cada dia, reflete um novo
desafio e um novo dia para aprender, explorar e ensinar. No decorrer deste processo e
findo o mesmo, existem diversas capacidades e competéncias que considero

fundamentais um professor ter mas essencialmente € necessério que este tenha



vontade e disponibilidade para conhecer cada uma das suas criancas, enquanto ser

Unico e acima de tudo, compreendé-la.

Relativamente a Educacao Pré-Escolar, e tendo tido um percurso atipico, ndo
tive a oportunidade de intervir no mesmo jardim de infancia como é habitual, durante
todo o ano letivo, o que por um lado foi positivo, pois tive contacto com diversos
contextos e dai aprendizagens, também elas diversas. Ambas as experiéncias, PESEP
| e Il, decorreram na cidade de Viseu. Destas praticas e por se tratar de criancas
pequenas, destaca-se o ludico e muitos momentos de brincadeira, ainda que estas
tenham igualmente uma inteng@o educativa e que seja possivel e trabalhar todos os
dominios inseridos nas Orientagcdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE, 2016). As OCEPE abordam de uma forma construtivista e articulada a
importancia do saber aliada a importancia do brincar, onde a relevancia desta
articulagdo nos demonstra como € possivel em idades tenras, alimentar e dar resposta
a curiosidade intrinseca das criangas, desde muito cedo. Esta construgdo e
consciencializagdo, veio modificar a forma como a sociedade, pais e educadores em
geral, olhavam e viam “o brincar” nao o reconhecendo como uma “atividade rica e
estimulante que promove o desenvolvimento e a aprendizagem e se carateriza pelo
elevado envolvimento da crianca, demonstrando através de sinais como prazer,

concentragao, persisténcia e empenhamento” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 11).

Neste sentido, o presente relatério € assim constituido por duas partes: a
primeira parte — uma reflexdo critica relativamente as praticas em contexto, dando a
oportunidade de conhecer duas reflex6es, uma referente as praticas em contexto no 1°
CEB e outra referente as praticas em Educacdo Pré-Escolar como referido
anteriormente. Ambas as reflexdes contemplam a caracterizacdo dos contextos onde
desenvolvemos a nossa Préatica de Ensino Supervisionada (PES) como alias ja fui
referindo e introduzindo ao longo da presente introducéo geral e permite-nos recriar um

segmento mais critico-reflexivo.

A segunda parte do relatério, diz respeito ao trabalho de investigacao intitulado
como “Utilizacdo dos manuais escolares no 1.° CEB”. Segundo Coutinho (2011) “é uma
atividade de natureza cognitiva que consiste num processo sistematico, flexivel e
objetivo de indagacdo e que contribui para explicar e compreender os fenémenos
sociais” (p.7). Neste sentido, procurou compreender-se qual a utilizagdo atribuida aos
manuais escolares no 1.°CEB pelos respetivos professores, que praticas pedagdgicas

se encontram subjacentes a esta, que constrangimentos identificam, e como se



posicionam os profissionais quanto ao estado atual da reutilizacdo deste material
didatico.

A investigagdo apresentada inicia-se, entdo, com o enquadramento tedrico da
tematica em estudo, ao qual se segue a metodologia de investigacao utilizada.

Posteriormente, € realizada uma descricdo dos resultados obtidos e, de seguida, é
apresentada a sua discusséo, na qual se analisam, inclusive, as limitacdes do estudo.



Parte |- Reflex&o critica sobre as préaticas em contexto



Preambulo

Atualmente e face ao constante desenvolvimento e transformacéo das escolas,
€ cada vez mais importante que os professores estejam em constante evolucdo. Nesse
sentido, credenciamos que a par da formacao continua e do préprio desenvolvimento
pessoal € fundamental que o professor faca um constante trabalho reflexivo, de modo,

a pensar nas suas praticas e refletir sobre as mesmas.

A formacgéo curricular dos professores em vigor, define-se por duas fases, trés
anos de licenciatura e posteriormente dois anos de mestrado. Nesta segunda fase e na
Esev, € nos dada a possibilidade de escolha, entre a formacdo em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1.° CEB ou 2.°CEB em &reas distintas, Portugués e Histéria ou

Ciéncias e Matematica.

Neste ambito, a presente reflexao critica, diz respeito ao relatério final de estagio
e incide sobre as praticas desenvolvidas durante as PES, | e Il no 1° CEB e, as PESEP,
| e Il, respetivamente aos 1° e 2.° anos do Mestrado em Educagédo Pré-Escolar e Ensino
do 1° CEB na ESEV.

Este percurso permitiu-me, hoje, sentir-me apta enquanto futura professora e
educadora e o facto de ter tido uma experiéncia menos positiva ao longo do mesmo,
permitiu-me ainda perceber que durante a vida e 0 nosso percurso profissional, este é
repleto de vitérias e também derrotas e que ambos os diversos momentos nos sugerem
aprendizagens e momentos de reflexdo pessoal. Relativamente as unidades
curriculares de PES e PESEP presentes na nossa formacéo inicial, enquanto futuros
professores, estas sdo deveras importantes e fundamentais no percurso formativo, uma
vez que nos permitiram a integracdo em diversas instituicbes, promovendo diversas
aprendizagens e métodos variados e ainda a possibilidade de sermos acompanhados
por supervisores institucionais e por orientadores cooperantes que tinham como objetivo
dar-nos todo o seu apoio e ainda repositores de todo um conhecimento fundamental
para a nossa formacao. Tal como refere Alarcédo e Tavares (2003) a pratica supervisiva
pressupde: “a dinamizacdo e acompanhamento do desenvolvimento qualitativo da
organizacao escola e dos que nela realizam o seu trabalho de estudar, ensinar ou apoiar
a funcéo educativa através de aprendizagens individuais e coletivas, incluindo a dos

novos agentes” (p.154).



Neste capitulo, tentaremos analisar e refletir algumas experiéncias de
aprendizagem, as mais relevantes e significativas, visto ser impossivel apresentar
todas. Destacamos, ainda, a importancia da participacdo ativa das criancas, professoras
cooperantes, orientadoras/es de estagio e infelizmente apenas dois semestres de
colegas de estagio, que por sua vez, contribuiram de forma muito positiva na formacao.

Seguidamente, serd apresentada a primeira parte deste documento, onde séo
descritas as praticas desenvolvidas no ambito do 1° CEB | e Il e, na PESEP | e Il, as
caracterizacdes destes dois niveis de ensino onde decorreram as praticas em contexto,

bem como a andlise das aprendizagens desenvolvidas ao longo de toda a formacao.

1. Caracterizacao do contexto da Préatica de Ensino Supervisionada

O curso de mestrado em EPE e 1° CEB é constituido por quatro semestres,
sendo dois desses semestres, dedicados ao 1° CEB e os outros dois semestres
dedicados a EPE.

As diversas PES proporcionaram a oportunidade de intervir em dois contextos
escolares diferentes e adquirir um conjunto de saberes e competéncias importantes
enquanto futuras profissionais de educacéo. O estagio foi realizado em trés instituicdes
diferentes de ensino no distrito de Viseu, dando a oportunidade de observar e trabalhar
em diversos contextos, sempre com a orientacdo dos professores e educadores
cooperantes responsaveis por aquela turma/grupo e professores supervisores da
Escola Superior de Educacéo de Viseu (ESEV).

No decorrer do estagio foi crucial e sempre pedido que sustentdssemos todas
as atividades com planificacdes, baseadas em documentos oficializados pelo Ministério
da Educacdo, nomeadamente para o 1° CEB, os Programas e Metas Curriculares do
Ensino Basico (2013, 2015) e as OCEPE (2016), sendo uma mais valia, todo este
material para o carater critico e reflexivo da nossa parte.

As PES vieram a considerar todos os conhecimentos aprendidos nas aulas e
fundamentais para um bom desempenho nas mesmas. Com todo este trabalho
colaborativo e desenvolvido, alcangamos os objetivos desta unidade curricular, sabendo
gue estes sao fundamentais enquanto futuras profissionais. As PES vieram reforcar

uma certeza que tinha, ser educador “ndo é somente alguém que aplica conhecimentos



produzidos por outros, ndo € somente um agente determinado por mecanismos sociais:
€ um ator no sentir forte do termo” (Tardif, 2002, p.230).

A construcdo deste documento serve, assim, para refletir sobre a prética,
enquanto profissional, contribuindo para a constru¢do de novos saberes, de modo a
evoluir no futuro. Refletir sobre a acéo, sobre 0s nossos erros e sobre as possiveis
formas de crescermos enquanto pessoas e profissionais, leva-nos assim a desenvolver
novos raciocinios, novas formas de pensar, compreender, coagir e de sermos proativos
guando problemas surgirem. Como afirma Alarcdo (2005), “a reflexdo sobre o seu
ensino € o primeiro passo para quebrar o ato de rotina, possibilitar a analise de op¢des
multiplas para cada situagéo e reforcar a sua autonomia face ao pensamento dominante
de uma dada realidade” (p.82-83).

Desta forma, as PES proporcionaram uma pratica de estagio no 1° CEB, do
primeiro ano de mestrado, em que no primeiro semestre o estagio teve a duracao de
nove semanas, distribuindo-se em duas vezes por semana (segunda-feira e terga feira).
Cada grupo de estagio era constituido por dois elementos e cada um interviria na sua
semana respetiva. O semestre seguinte decorreu durante onze semanas, trés dias por
semana, sendo suposto que cada estagiaria fosse responsavel pela sua semana de
intervencdo, e por desisténcia da minha colega de estagio o grupo apenas ficou
composto por um elemento.

No ano seguinte, ou seja, no ultimo ano do mestrado, a PES na EPE, esta devia
permitir estagiar durante todo o ano letivo no mesmo jardim de infancia, mas por
guestdes de ndo adaptacdo ao estdgio, chumbando assim na PESEP |, esta foi
realizada em diferentes contextos. Na PESEP Il esta foi realizada em grupo e na PESEP
Il foi realizada individualmente. Ambos os contextos eram pertencentes ao distrito de
Viseu. Este estagio, no primeiro semestre, teve a duracdo de nove semanas € no
segundo semestre teve a duragédo de doze semanas, sendo que em duas das semanas
realizaram-se intervencfes em grupo e existiam semanas em que cada estagiaria era
responsavel por uma semana intensiva (de segunda-feira a sexta-feira no contexto da

pratica), de modo a facilitar projetos e dinamicas anteriormente planificadas.



1.1 Prética de ensino Supervisionada | e II-Contexto do 1°Ciclo do Ensino Basico

No que concerne a unidade curricular PES | no 1° CEB, esta foi realizada no
primeiro semestre, numa escola do 1° CEB, numa turma do 3.° ano de escolaridade.
Esta préatica decorreu ao longo de nove semanas, em que, trés foram de grupo e trés
individuais, cada uma organizada e planificada por cada elemento do grupo,
respetivamente. Nestas nove semanas, a PES | desenvolveu-se durante dois dias por
semana (segunda-feira e terga-feira), em horéario de regime normal.

O edificio desta escola é constituido por um bloco de dois pisos: o r/c e 0 1°
andar. Esta instituicdo é provida de vedacdao, ou seja, o recreio estd separado da zona
publica através de uma vedacdo. Esta escola contém espacos para a higiene,
alimentacdo e arrumagédo comum aos diferentes anos. O horario de atividades letivas é
das 9h e as 12h e das 13h e as15h e 30 min.

A sala da turma do 3.° ano em questao é bastante ampla e iluminada, no entanto
nao permite aos alunos um contacto visual com o exterior pois estes eram muitos
pequenos em relagdo a altura a que se encontravam as janelas. A composi¢ado da turma,
no geral, era heterogénea. A turma era composta por 21 alunos, sendo que doze eram
do sexo feminino e nove do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 10 e
0s 12 anos.

Ja no segundo semestre, PES Il, esta decorreu numa escola do 1° CEB, desta
vez, com uma turma do 1° ano de escolaridade. Esta pratica foi realizada ao longo de
onze semanas em que era suposto serem algumas semanas reservadas a trabalho de
grupo, mas ja supracitado, foi realizado apenas por mim. Nestas onze semanas, a PES
II, desenrolou-se durante trés dias por semana (segunda-feira, terca-feira e quarta-
feira), em horario de regime normal.

O edificio desta escola é constituido, por um bloco de dois pisos: o r/c e 0 1°
andar. Esta instituicdo é também vedada e composta por espacos destinados a higiene,
a alimentacdo e arrumacdo comum nado sé aos alunos do 1° CEB como também as
criancas do jardim de infancia. Para além destas instalagBes, a escola possui um
polivalente utilizado por ambos os niveis de ensino, quer na hora do recreio, quer na
hora de almoc¢o. O horéario das atividades letivas situa-se entre as 9h e as 12h e as 14h
eas 17h.

A sala da turma do 1° ano € bastante ampla e iluminada e permitia um contacto
visual com o exterior através das janelas. Relativamente a turma em si, no geral, era

bastante participativa, mostrando sempre motivacdo para aprender e interesse pela



escola. A turma era formada por 19 alunos, doze do sexo masculino e sete do sexo
feminino, com idades compreendidas entre 0os 6 e 0s 8 anos.

Importa referir que a PES no 1° CEB proporcionou momentos reflexivos, em que
cada experiéncia era uma aprendizagem para o futuro. Durante todo o ano letivo foi
visivel a evolucdo na preparacdo de planificagcbes e no a vontade que é necessario
enquanto professora do 1° CEB. As aulas tedricas na ESEV foram fundamentais para
esse crescimento, dado que, todas as unidades curriculares eram pensadas para dar
resposta a estas adversidades que iriam surgir nas PES. “O professor é definido como
um profissional que promove a instrugéo, a socializagéo e o desenvolvimento de outrem,
tendo uma formacao inicial de nivel superior e procura (auto) formar-se continuamente
de modo permanente” (Formosinho, 1992, cit Cunha, 2008, p.5).

E de salientar que este nivel exige do docente o saber abrangente de contetidos
e conhecimentos cientificos, exigindo ao docente que esteja em constante formacéao e
auto motivagdo para aprender e crescer enquanto ndo possuidor de todo o
conhecimento exigido e transformador ao longo dos tempos. E importante que o
professor corresponda as necessidades e dificuldades dos alunos, sendo que o aluno
olha para o professor como o seu modelo, um exemplo a seguir.

O papel do professor atualmente passa entdo por este ser ativo e criativo, para
assim, existir uma educacdo cooperativa, onde haja espagco para a criatividade e
utilizacdo de novas formas de construcdo de conhecimento, como é o caso do uso da
tecnologia. Para finalizar, importa referir que é imprescindivel que o professor esteja em
constante formacdo de modo a melhorar as suas praticas em beneficio dos alunos e
para seu proprio beneficio. Para isso, o docente tem e deve analisar todos os seus
conhecimentos e praticas anteriormente lecionadas, refletir sobre as mesmas e ser
autocritico e capaz de revolucionar esses mesmos conhecimentos e praticas, em prol

de uma transmissao de informacao eficaz e compreendida por todos 0s seus alunos.

1.2. Prética de Ensino Supervisionada Il e IV- Contexto da Educagédo Pré-escolar

As Praticas de Ensino Supervisionada na PESEP | e |l foram realizadas ambas

em Jardins de Infancia na periferia da cidade de Viseu. Estes jardins funcionavam nas



suas condi¢cBes normais, no horario letivo normal, das 9h as 12h e das 13h e 30min as
15h e 30min.

Na PESEP I, o espaco destinado ao grupo de criancas era constituido por uma
sala e um corredor comum, onde se encontravam o0s cabides destinados as criancas na
entrada da sala, existia ainda um espac¢o sanitario para os adultos e criangcas com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), uma cozinha, um espaco para arrumagao,
um gabinete para os educadores de infancia e para o atendimento aos
Pais/Encarregados de Educacéao.

Existe, ainda, um espaco amplo exterior vedado com umas grades, dum lado

tem relvado e do outro espaco térreo. Este espago exterior nestas idades torna-se
importante, uma vez que, que é nele que acontecem muitas das aprendizagens
significativas. Como é referido nas OCEPE, “o espago exterior € um local privilegiado
para as atividades da iniciativa das criangcas que, ao brincar, tem a possibilidade de
desenvolver diversas formas de interacdo social e de contacto e de exploragdo de
materiais naturais” (Ministério da Educacgao, 2016, p.27). O estagio decorreu ao longo
de nove semanas no primeiro semestre e foi realizado somente por mim, devido a
reprovacao no primeiro estagio e posteriormente a repeticdo do mesmo.
O grupo era constituido por vinte e uma criancas sendo que eram quinze do sexo
feminino e seis do sexo masculino. O grupo era composto maioritariamente, por criangas
de quatro e cinco anos, refletindo-se nas atividades realizadas. Este grupo de criancas
mostrava uma boa adaptacdo ao jardim onde se encontrava e a maioria das criangas
eram assiduas e pontuais. Também revelaram sempre respeito e sentido de
cooperagao, capacidade de autonomia e interesse por todas as atividades propostas.

Na PESEP Il, o espaco destinado ao grupo de criancas era constituido por uma
sala, existia ainda um espaco sanitario para os adultos e criancas com Necessidades
Educativas Especiais (NEE), uma cozinha, um espago para arrumagao.

Existe, ainda, um espaco amplo exterior vedado com umas grades e partilhado
com o 1°CEB. Este estagio teve a duracdo de doze semanas, sendo que a primeira
semana foi de observacao do contexto de trabalho da educadora cooperante, em ambos
0s estagios.

O grupo era constituido por vinte e trés criancas sendo que eram dezassete do
sexo feminino e seis do sexo masculino. O grupo era heterogéneo no que diz respeito
as idades. Revelaram sempre respeito e sentido de cooperacdo, capacidade de

autonomia e interesse por todas as atividades propostas.
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A educacao pré-escolar permitiu adquirir experiéncia e bases fundamentais para
a nossa formacao, e onde os supervisores da ESEV tiveram um importante papel nas
nossas intervencdes, uma vez que se disponibilizaram sempre para ajudar a planificar
cada momento. Como é mencionado nas OCEPE (Ministério da Educacéo, 2016, p. 4),
“apostar na educagao como principal fator de desenvolvimento humano e social significa
acreditar que ndo héa fase da vida em que a educacgéo nao seja crucial’, possibilitando

para a crian¢a uma educacao rica e procriada, desde o inicio da sua vida.

2. Apreciacao critica das competéncias desenvolvidas no 1° Ciclo do Ensino Béasico
na Educacéo Pré-Escolar

2.1 Contexto do 1° Ciclo do Ensino Basico

A pratica no 1° CEB suscita-nos diversas duvidas, como é o caso de seremos
capazes ou nao de estar a altura do desafio que € sermos transmissores de informacéao,
e por consequéncia provocadora de curiosidades e aprendizagens.

Talvez por ter tido a infelicidade de ficar na PES Il sozinha estas dlavidas tenham
aumentado, mas foram também a certeza que ainda que sozinha consegui e que apesar
de muito errar, estou também sempre pronta a aprender e a recriar-me para que seja
sempre o melhor que consiga alcancar. Durante o trabalho em grupo, na PES |, este
possibilitou uma maior interacdo, confianca, espirito de equipa e de interajuda, essencial
para conseguirmos dar respostas a todos os obstaculos com que nos fomos deparando
ao longo de todo este percurso.

As observacdes realizadas antes das leciona¢8es foram fundamentais, dado que
ajudaram-nos a conhecer um pouco os alunos, assim como, a organizacao da sala. Ja
no que diz respeito as planificacbes, sempre soube que era um dos aspetos mais
importantes nesta pratica e um dos aspetos em que tive mais dificuldade de me superar,
tentando sempre fazer o meu melhor, e para mim, existindo uma evolucéo na construgéo
das mesmas, ao longo das semanas. Inicialmente, ndo era de facil compreensdo que
existia uma articulacado das diferentes &reas disciplinares, mesmo sabendo que esse

era um ponto fundamental no plano de aula. Os objetivos ndo eram deveras claros e
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muitas vezes nao conseguiamos transmitir a intencéo pretendida com certas atividades.
Com o passar do tempo, conseguimos melhorar estes aspetos, embora conscientes que
com o passar dos anos estas poderdao sempre ser melhoradas e atualizadas.

Um dos aspetos de consciencializacdo € o melhorar na gestdo do tempo das
atividades, dado que, muitas vezes planificava e depois apercebia-me que néo
conseguia concretizar a planificagcdo tal como a descrevia e no tempo pensado, algo
que com a prética no futuro, tentarei que deixe de ser um problema, pois existem sempre
situagcOes imprevistas que acabam por alterar o tempo planificado para cada atividade
e que 0 mais importante que o tempo dedicado as atividades € a eficacia das mesmas,
no que diz respeito as intencionalidades das mesmas.

A PES no 1° CEB abrange um grande numero de horas, o que requer da
nossa/minha parte uma grande disponibilidade temporal e exigéncia pessoal, uma vez
que, embora ndo estejamos muitas vezes em tempo letivo, € necessario um grande
trabalho de casa. Uma das minhas maiores dificuldades, diz respeito a area da
Matematica, mais propriamente, no 3.° ano de escolaridade por ndo me identificar com
a area e com os conteudos programaticos, exigindo um acréscimo de esfor¢o da minha
parte na hora de planificar estas aulas. Nestas questdes o0s professores orientadores e
professores cooperantes foram cruciais, enquanto orientadores e guias, dando
sugestdes de melhoria e suportes fundamentais para ultrapassar todas estas
adversidades.

Tendo em conta todas as areas que sao lecionadas no 1° CEB, a Expresséo e
Educacao Fisico-Motora e as Expressdes Artisticas foram aquelas que mais prazer tive
em lecionar, talvez por ser aquelas com que mais me identifico a nivel pessoal, tentando
gue estas fossem trabalhadas semanalmente. Atualmente sabemos a importancia que
as atividades fisicas tém ou deveriam ter no quotidiano das familias, por isso, tentava
proporcionar semanalmente momentos destes. Os alunos para além de se sentirem
motivados, adoravam a lecionacdo desta area, o que para mim, era sem duvida um
enorme prazer. Relativamente as expressoées artisticas também era uma das areas que
fazia questao de ser trabalhada, pois pessoalmente sinto que quando os alunos saem
da PRE, perdem a criatividade que é tdo explorada em anos menores. Enquanto futura
professora do 1° CEB, sei que é necessario estarmos atentos e capazes de
compreender as particularidades de cada crianca e dispostos a adaptar as metodologias
a cada uma destas particularidades.

Todo este percurso, apesar de ter exigido bastante dedicacédo, esforco e tempo,

foi sem duvida muito gratificante e contribuiu para uma atitude reflexiva para todos os
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momentos da minha vida, para o qual ndo estava consciencializada e disposta a fazer
até entdo. Este estagio possibilitou-nos também, perceber que a préatica docente € rica
em desafios, onde é necessario ter a calma e saber superar dificuldades, com esforco,
empenho e dedicacéo.

Durante a PES | e Il no 1° CEB, procurei sempre trabalhar os diferentes
contetdos nas diferentes areas disciplinares de uma forma integrada e articulada,
privilegiando aprendizagens globais e ndo estanques entre si, 0 que por vezes ndo era
alcancado com sucesso.

No que concerne ao curriculo, € mencionado que o professor deve lecionar no
ambito da educacdo em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Sociais e da
Natureza, Educacédo Fisica, mais propriamente, Expressao e Educacao Fisico-Motora e
Educacao Artistica que esta subdividida em Expressdo e Educacdo Dramatica,
Expressao e Educacdo Musical e Expressao e Educacéo Plastica. As duas primeiras
areas sao sem duvida as mais exploradas, tentando sempre que as outras areas fossem
também trabalhadas e até que todas tivessem sempre em constante dependéncia.

A Lingua Portuguesa, dada sua transversalidade a todas as outras areas
permitiu que todas as competéncias fossem as mais trabalhas. Nos momentos de leitura
existia sempre um cuidado para a utilizagdo e exploragéo de textos do Plano Nacional
de Leitura (Ler +), referentes ao ano letivo respetivo, para posteriormente desenvolver
a expressao e compreensdo oral e escrita.

A area disciplinar da Matematica era como ja supracitado, a area mais complexa
e desafiante. No 1° ano, PES II, foi gratificante ver as criangas a aprenderem o0s
nameros, iniciarem as operacdes e a sentirem-se capazes de o fazer. Existiu sempre o
cuidado de abordar esta area, utilizando diversos exemplos da vida real, utilizando
diversas situacdes em que os alunos estariam possivelmente envolvidos, fazendo-os
sentir parte do seu desenvolvimento curricular.

A area disciplinar Estudo do Meio era a mais motivadora, pois o gosto pelo real
social e natural era bastante notdrio e o interesse em saber cada vez mais. Muitas vezes,
os alunos faziam pesquisas em casa, ap0s a abordagem de alguns contetdos em sala
de aula e no dia seguinte, mostravam a turma a sua pesquisa sobre esse mesmo tema,
mostrando orgulho e gosto pela area.

As ExpressOes Artisticas ndo deixaram de ser exploradas, alids, apesar da
escassez de tempo, e de ndo ser muito valorizadas num dos contextos, foram sempre
trabalhadas, sempre que possivel, e uma vez mais, tentando articular e integrar esta

area com as restantes. Por experiéncias fomos apercebendo-nos que esta era uma das
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areas que causava também muito interesse e motivacao, dessa forma, sempre que
sentiamos que os alunos ndo estavam motivados, tentavamos arranjar forma de utiliza-
la aliada por exemplo com a Matematica. Relativamente a area de Expressdo e
Educacdo Musical, na PES I, foi bastante trabalhada, uma vez que o projeto da escola,
passava por uma apresentacdo musical a restante comunidade escolar. Ja na PES I,
esta somente foi trabalhada através de cancdes, servindo algumas vezes como forma
de articulacdo com as restantes areas. A area de Expressdo Dramética foi também por
diversas vezes utilizada como forma de articulagdo e motivagcdo, por exemplo, nos
diferentes textos abordados na &rea disciplinar do Portugués, ou seja, 0s alunos muitas
das vezes dramatizavam os textos explorados, mostrando mais uma vez que €
totalmente possivel e benéfico a articulagéo das diversas areas. No que diz respeito a
Expressdo e Educacdo Plastica, foram trabalhadas varias técnicas, como, recorte,
colagem, pintura, desenho, entre outros, permitindo, uma vez mais, ndo acabar com a
criatividade do aluno e antes promové-la. Relativamente a area de Expressdo e
Educacdo Fisico Motora, tanto na PES | como na PES Il, como ja foi referido
anteriormente, foi explorada em diferentes atividades, como, praticando yoga e
momentos de relaxamento, as vezes, cruciais para a concentragdo, captacdo e
desenvolvimento global do aluno, forma ainda trabalhados alguns momentos de danga
e jogos tradicionais.

Por fim, no que concerne a area disciplinar da Educacéo para a Cidadania, esta
nem sempre era facil de lecionar, uma vez que o tempo que é deixado para a mesma
acaba muitas das vezes por ser reservado a resolucdo de problemas da turma.

Finalizadas estas duas experiéncias praticas, sinto que construi e mantive uma
boa relacdo com todos os alunos, mostrando-me interessada e disponivel para a
resolucédo de todas as questfes que fossem surgindo, quer da parte dos alunos, quer
da parte das professores cooperantes e até mesmo dos professores coordenadores.
Nestas idades, senti que o contacto proximal com os alunos é fundamental, uma vez
gue eles nos procuravam muito para exporem questdes referentes a escola, e ainda
questdes emocionais e afetivas, por vezes, relativas ao seio familiar. Todos estes
dialogos, davam-nos um sentimento de pertenca e tornavam-se muito gratificantes, pois
para além de nos/me permitir ajudar na hora de lecionar, por se sentirem mais proximos
de nés e nds sentirmos que os conheciamos melhor individualmente, acabavam
também por relevar alguma estabilidade nos resultados escolares e no desenvolvimento
pessoal de cada um. Uma das ilagbes que tirei ao longo desta PES, foi que reforgo

positivo, € um dos maiores aliados que um professor pode ter, sendo importantissimo
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valorizar o esforco de cada um ainda que por vezes os resultados alcancados ndo sejam
os melhores.

Nos conteudos lecionados ao longo das duas PES, foi sempre tido em conta os
Programas e Metas Curriculares do 1° CEB, tentando sempre abordar todas os
parametros neles contidos. Por fim e avaliando este percurso, todas as atividades
desenvolvidas ao longo do tempo e algumas supracitas, e ainda o relacionamento com
os alunos, professores titulares da turma e professores orientadores, foi bastante
positivo e capacitou-me bastante enquanto futura profissional.

Finalizando, sou consciente que para estes anos de lecionacdo, é necessario um
constante estudo e trabalho por parte dos professores, tentando sempre aprofundar os
conhecimentos relativamente as diferentes areas curriculares do 1° CEB, uma vez que

o curriculo e toda a sua construgdo estd em constante modificagdo e aperfeicoamento.

2.2. Contexto do Pré-Escolar

Por norma, 0 2.° ano do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB,
prevé que as Praticas de Ensino Supervisionadas se desenvolvam na mesma sala
durante todo o ano letivo, para assim nos ser dada a possibilidade de acompanharmos
e observarmos a evolucao das criancas da mesma sala no decorrer desse periodo. Mas
como ja foi referido anteriormente, devido a reprovacéo do estagio, foi necessario existir
uma troca de Jardim de Infancia e ainda um semestre em que acabei por trabalhar
sozinha. Neste sentido, as minhas praticas decorreram no primeiro Jardim de Infancia
entre os meses de setembro e de dezembro e no segundo Jardim de Infancia entre os

meses de margo e junho.

No primeiro local de estagio, o grupo era composto por 21 criangas, em que 15
sdo do sexo feminino e 6 do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 3 e
os 5 anos de idade. No segundo Jardim de Infancia onde implementamos a PESEP, o
grupo era constituido por 23 criancas, das quais 17 sdo do sexo feminino e 6 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos de idade. Este grupo
destacou-se pelo facto de as criancas maioritariamente terem apenas 5 anos de idade.
O grupo era constituido por criancas de 5 anos, 8 criancas de 3 anos e 7 criancas de 4

anos.
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Segundo o Ministério da Educacdo (2016), o contexto pré-escolar, deve
organizar-se como “um contexto facilitador do desenvolvimento e da aprendizagem das
criangas, proporcionando também oportunidades de formacdo dos adultos que nele
trabalha” (p.23). Assim sendo, sera ideal que o espaco e todo o envolvimento seja
facilitador destas mesmas aprendizagens e desenvolvimentos que é suposto as
criancas atingirem na fase da pré-escola. Os estagios relativos a PESEP foram
realizados em locais diferenciados, como foi supracitado. Ainda que tenha tido aspetos
negativos, como a falta de tempo e visualizacdo da evolucéo das crian¢as durante todo
0 ano letivo, também estas duas experiéncias, trouxeram inumeros fatores benéficos,
como o caso de contactar com diferentes grupos e diferentes educadoras cooperantes

e, por isso, diferentes métodos de trabalho.

A educacao pré-escolar, € a caracterizada como a primeira etapa da educagéo
basica, no processo ao longo da vida. Assim é dever do educador reconhecer a
capacidade e as competéncias da crianca, bem como construir “o seu desenvolvimento
e aprendizagem que supfe encara-la como sujeito e agente do processo educativo, o
gue significa partir das suas experiéncias e valorizar 0s seus saberes e competéncias
Unicas, de modo a que possa desenvolver todas as suas potencialidades” (Ministério da
Educacéao, 2016, p. 9).

Todas as atividades planificadas, quer na PESEP | quer na Il, se regiam pelas
Orientacdes Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar (OCEPE), dando prioridade ao
processo educativo, pervagando assim por varias etapas: observacdo, registo,
documentagdo dessa mesma observacdo, planeamento das atividades, sempre com
uma intencionalidade educativa e ainda planeamento e gestao do tempo utilizado para

cada uma delas, agir e avaliagao.

Desta forma, penso que ao longo deste ano letivo, a minha evolucao foi notoéria
em todos os aspetos supracitados, desde as planificacdes, até ao processo reflexivo
que no meu ponto de vista é bastante necessario para a evolucdo pessoal e foi um
elemento-chave relativamente a reprovacgéo e superacdo da mesma na PESEP |I.

Relativamente as planificacbes, tive sempre o cuidado de envolver as diferentes
areas/dominios, bem como a presenca de todas as areas/dominios na planificagcdo
semanal de uma forma homogénea e complementar.

Apds conhecer ambos o0s grupos, tinha sempre o cuidado de planificar em fungéo
dos mesmos. Neste sentido, na PESEP |, foi-nos proposto que realizassemos uma

planificacdo focada numa crianga, para assim a conhecermos melhor e apercebemo-
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nos de quao importante € conhecermos cada uma das criancas. Durante todo este
percurso, o apoio das orientadoras cooperantes foi fundamental, tal como a supervisao
dos professores da Escola Superior de Educacéo de Viseu, sempre disponiveis para
nos fazerem criticas construtivas e elogiar nas vitérias conseguidas.

Durante estas duas experiéncias foi-nos proposto também a realizagdo de um
projeto de envolvimento da familia, permitindo-nos refletir e encontrar estratégias de
adaptacao e envolvimento por parte dos Encarregados de Educagéo

Todas as propostas de atividades promovidas, tentaram sempre ser as
necessidades e ao contexto em que as criangas se encontravam. Deste modo, todas as
planificacdes foram elaboradas com objetivos formulados, com clareza e em harmonia
com as orientacOes curriculares, metas de aprendizagem e o contexto do grupo de
criancas. Saliento que, todas as semanas de estagio foram preparados varios materiais
adequados, diversificados para dar resposta a todas estas necessidades e parametros
gue envolviam a sua criagdo. Estes materiais foram fundamentais, para tornar todas as
atividades, para além de diversificadas, motivadoras e diferentes.

No meu ponto de vista, 0 sucesso que obtive durante o estagio deveu-se as
relagdes criadas com toda a comunidade envolvida. A relacdo que tinha com as criangas
marcou-me bastante pela positiva, uma vez que estas me viam como uma amiga e
tinham consciéncia que eu estava ali para as ajudar, tanto nas atividades propostas,
como para brincar, ou até mesmo partilhar vivéncias ndo s6 do contexto no jardim como
fora do jardim. Esta boa relag&o facilitou-me na integracdo do grupo que fez com que,
de uma forma geral, as minhas intervencfes fossem avaliadas positivamente.
Relativamente as educadoras cooperantes, estas foram pecas fundamentais para o
meu crescimento como futura educadora e sem divida exemplos a seguir. Foi-nos dada
sempre a liberdade de arriscar e errar e aprender com estes mesmos erros.

O educador é especialista em conhecimento das criancas dos seus contextos e
das suas aprendizagens. Como especialista, espera-se que ao longo dos anos aprenda
a ser um profissional equilibrado, experiente, evoluido e que construa a sua identidade
pacientemente, integrando o intelectual, o emocional, o ético e o pedagdgico (Moran,
2007).

17



3. Sintese global das reflexdes

No decorrer de todas as praticas de ensino, ao longo de todos os estagios,
adquiri grandes aprendizagens, fundamentais, na formacéao de um futuro profissional de
educacao, no que diz respeito, ao que é ser-se professor e educador em Portugal e
ainda a certeza que enquanto ser humano, ndo sou provida de toda a sabedoria e
conhecimentos, mas que é meu dever procurar sempre estar em constante formacao e
ser autodidata no que diz respeito a pesquisa, aquisicdo e renovacdo da mesma. Nas
palavras de Arends (1999, citado por Alvarenga, 2011), constatamos que “os
professores ndo se apresentardo na escola sabendo tudo que precisam de saber, mas
sabendo como descobrir o que necessitam de aprender, como auxiliar os outros a tornar
este conhecimento significativo” (p.24).

Todos estes procedimentos, permitiram-nos enriguecer, tanto ao nivel pessoal,
quer ao nivel social, quer ainda ao nivel profissional, dado que, durante a nossa
formacdao tivemos contacto com um vasto conjunto de conhecimentos, que fez com que
hoje sejamos capazes de contemplar a nossa evolugéo e conscientes do percurso até
entdo caminhado e realizado. Apés refletir criticamente, como é feito anteriormente,
relativamente as praticas, somos capazes de referir ainda que outro dos pontos
positivos, € o facto de termos sempre valorizado as dimensdes propostas pelos Padrbes
de Desempenho Docente, comprovando novamente que todas as nossas
implementacdes e intervencdes eram diversificadas, considerando ainda o curriculo, a
promocéao interdisciplinar e por fim promovendo sempre uma boa relacdo com toda a
comunidade educativa.

Posto isto, tanto a escola como os professores tém como funcéo formar e estar
numa constante evolugcédo, de modo a serem capazes de dar resposta a todo o tipo de
questdes e problemas que forem surgindo e de todos os foros. E ainda, igualmente
relevante, que se criem lagcos no ponto de vista afetivos e condi¢des para que todas as
criancas se sintam acolhidas e familiarizadas naquele que é o espaco fisico e
denominado como escola.

No decorrer da minha formacdo, tive a oportunidade de trabalhar com
profissionais de exceléncia, na area da educacgéo, permitindo tirar proveito também eu,
das melhores aprendizagens, ainda que por vezes e no momento ndo desse esse
devido valor. Estas aprendizagens, s6 sao possiveis, através de erros, servindo como
oportunidades de crescimento pessoal e profissional. Apesar de ja ter referenciado, é

importante nunca esquecer, que o professor deve estar sempre em constante formacéao,
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renovacdo de saberes, fazendo por se manter sempre atualizado e capaz de refletir
sobre as suas praticas. O professor estd em constante renovacdo de saberes, tem
necessidade de possuir determinados conteudos e conhecimentos cientificos, tendo de
recorrer a investigacao, tal como preconiza o Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto,
no perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos professores
dos ensinos basicos e secundario, na dimensédo de desenvolvimento profissional ao
longo do tempo.

Posto isto, importa salientar, que o professor e educador deve assumir o papel
de intermediario no ponto de vista de Not (1991), numa “inversao da prespetiva classica
que considerava o acto de ensinar como fundamental e tratava o acto de aprender como
uma consequéncia do de ensinar privilegiando as actividades magistrais, deixando ao
aluno o cuidado de adaptar as suas actividades as do mestre” (p.34), ou seja,
professor/educador devera ser consciente que a realidade atual do ensino é bem
diferente da vivida antigamente. Atualmente o professor deixa de praticar um ensino
transmissivo para ensinar o “modo de fazer aprender algo a alguém”. (Roldao, 2007).

Desta forma, podemos evidenciar que as praticas de ensino nas EPE e no 1°
CEB, enquadram-se num sistema de valores, do que devera representar a escola, num
processo de ensino-aprendizagem, onde os objetivos da educacéo e de todo o curriculo
desenvolvido se torna fundamental para o desenvolvimento da crianca.

E através das praticas de ensino diarias, tanto em contexto escolar, como em
contexto de jardim de infancia, que a educacgédo tem vindo a sofrer modificacbes e
melhoramentos, huma batalha constante, e que faz com que hoje, tenhamos uma no¢ao
do que é o ensino, completamente diferente ha de uns anos e centrada essencialmente
na crianca.

Depois de refletir sobre os diversos estagios, concluo, que esta longa caminhada
repleta de conflitos, diferencas, adversidades e também conquistas, foram e serédo
fundamentais para a minha vida, quer ao nivel pessoal e enquanto membro de uma
sociedade, quer ao nivel profissional enquanto futura docente.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 de agosto, o docente tem
oportunidade de obter aprendizagens curriculares, baseando-se na sua préatica e nas
mais variadas fun¢fes agregadas dessa pratica. Tudo isso encontra-se, incorporado ao
longo do mestrado, que foi com certeza fundamental para o enriqguecimento da nossa

formacgéo.
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De acordo com o referido regime, os educadores de infancia e os professores sédo
detentores de diplomas que certificam a formacéo profissional especifica com que
se encontram habilitados, através de cursos que se organizam de acordo com as
necessidades do respectivo desempenho profissional, e segundo perfis de
qualificacdo para a docéncia, decorrentes do disposto na referida Lei de Bases
(Ministério da Educacao, 2001, p.1).

Finalizando, tanto o educador de infancia como o professor de 1° CEB, revelam
ter um papel crucial no processo de formacao das suas criangas/alunos, e como tal, séo
um dos principais responsaveis, por adaptar e tornar o ambiente educativo num espaco
acolhedor e apropriado para um bom desenvolvimento de aprendizagens. E
extremamente importante que as criancas se sintam motivadas e encorajadas a
testarem os seus limites, a experimentarem novos desafios e a sentirem que cada vez
mais sdo autbnomas e também elas futuras construtoras dos seus saberes e
aprendizagens. Para que tudo isto seja possivel, é essencial que o docente assuma um
papel de orientador/mediador das aprendizagens desenvolvidas quer pelas criancas
autonomamente e individualmente quer pelos grupos em geral. Assim, a crianca
desenvolve os seus interesses, toma decisdes, resolve problemas, corre riscos e torna-
se mais auténoma” (Ministério da Educagédo, 2016, p.11).E também crucial, que o
educador e professor demonstrem sempre um enorme respeito por parte do resto da
comunidade escolar e vice-versa, promovendo 0 sucesso escolar de todos, ja que a
escola é efetivamente para todos.

O ambiente educativo devera ser visto como um ambiente facilitador e promotor
ao desenvolvimento integral da crianca e facilitador das aprendizagens. Deste modo, o
educador ou professor promove um maior envolvimento, quando cria um ambiente
educativo onde disponibiliza materiais diversificados, que estimulam os seus interesses
e curiosidade, bem como ao dar-lhes oportunidade de escolher como, com o qué e com
quem brincar, favorecendo uma data de pressupostos importantes para o bem de estar
da crianca.

Terminando, importa destacar a importancia da realizacdo de um trabalho de
investigacao, enriquecendo-nos como futuros profissionais da &rea e ainda procurando
dar e encontrar respostas a um problema surgido em contexto pratico. Desta forma,
seguidamente, sera desenvolvida uma investigacao, com o intuito de atingir todos os

objetivos propostos no estudo.
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Parte Il. Trabalho de Investigacdo: Utilizacdo dos manuais escolares no 1°CEB
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1. Revisado de literatura

1.1 Educacao e Ensino

Os tempos que correm trazem consigo inumeros desafios, desde a
vulnerabilidade a que se encontram expostos determinados grupos, como mulheres,
familias em situac@o de pobreza e minorias étnicas, até aos milhares de criancas que,
por todo o mundo, continuam vitimas do trabalho infantil (UNESCO, 1996; Rego, Gomes
& Balula, 2012). O papel da educagéo no desenvolvimento integral de cada individuo e
no progresso da sociedade assume aqui 0 seu maior proposito, “na sua construgao dos
ideais da paz, da liberdade e da justiga social” (UNESCO, 1996, p. 11).

A educacdao bésica contribui para a formacao de individuos livres, responsaveis
e criticos acerca do meio que os envolve, permitindo aos que dela usufruem participar
na construcdo do seu proprio destino e no da sua comunidade (UNESCO, 1996;
Portugal, 2005, citado por Torres, Almeida & Vasconcelos, 2015). Segundo Vasconcelos
(2007, p. 111), “a escola fornece um horizonte mais amplo no qual a crianga ou o jovem

inscrevem as suas vidas”.

O Relatorio sobre Educacgéo para o Século XXI da UNESCO (1996) identifica
quatro pilares essenciais em torno dos quais a educacao se deve organizar para fazer
cumprir os seus objetivos e missfes, sendo estes o0 aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Apesar de ja datado de alguns anos, o
mesmo relatério identifica uma lacuna que permanece no ensino formal e que assenta
no facto deste se debrucar essencialmente no aprender a conhecer, descurando as
restantes vias de aprendizagem (UNESCO, 1996). Para que a escola assuma o papel
global que Ihe é devido, ao longo da vida de cada um, deve prestar igual atencdo a
aplicacao pratica dos conhecimentos, bem como a responsabilidade pessoal e social, a
toler&ncia e ao respeito pela diversidade que encontramos ha sociedade (UNESCO,
1996; Vasconcelos, 2007). Neste sentido, a educacdo deve ser concomitantemente
universal e especifica, ja que deve proporcionar fatores unificadores de toda a
humanidade e em simultdneo considerar as questdes especificas de cada um, de cada
contexto e tempo (UNESCO, 1996).
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Os Ultimos anos trouxeram consigo um contexto no qual 0s recursos econémicos
S840 menores e em que, em simultaneo, a exigéncia por ensino de qualidade para todos
acentuou as responsabilidades de toda a comunidade educativa, desde os proprios
professores aos decisores politicos (Rego et al, 2012). Num ambiente cultural cada vez
mais rico e heterogéneo e face a tais desafios, a concec¢do e producdo de materiais
didaticos que contemplem um discurso que considere e respeite todas as realidades &
uma das areas que mais pode contribuir para a exceléncia em sala de aula (Pereira,
2010; Rego et al, 2012). Rego e colaboradores (2012, p. 129) destacam dentre estes 0s

manuais escolares, ressalvando o seu “papel tdo importante quanto polémico”.

A transformacé@o deve ser, assim, de um sistema de ensino direcionado ao
alcance de obijetivos pré-definidos para um ensino, cada vez mais, direcionado para o
desenvolvimento de competéncias (Santos, 2003). Mais do que uma mudanca de
conceitos, existem alteracdes significativas entre os objetivos que, sendo lineares e
sequenciais, tornam possivel afirmar dicotomicamente se foram ou nao atingidos,
contrariamente as competéncias que se desenvolvem em varios niveis ou graus, num

processo que € continuado (Santos, 2003).

O que esta em causa para a escola atual, e por isso também para os seus
manuais escolares, é o desenvolvimento de atividades que recorram a descoberta e a
criatividade para a resolugcédo de problemas exigentes (Duarte, 2010; Silva & Felicetti,
2014). O ensino por competéncias obriga a articulagdo dos conhecimentos pré-
existentes com as novas situagfes-problema, o que exige ao professor um maior
planeamento das aulas, bem como capacidade de adaptacdo, inovagdo e um melhor
dominio dos contelidos programaticos (Duarte, 2010; Perrenoud, 1999, citado por Silva
& Felicetti, 2014). Ultrapassando a aprendizagem literal e por memorizacdo, a
aprendizagem por competéncias torna-se significativa ao exigir que se compreendam
0S conceitos e a sua aplicacao pratica, objetivando a educagéo integral do aluno sem a

tradicional compartimentac&o de disciplinas (Silva & Felicetti, 2014).
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1.2. Curriculo e Programa

De acordo com Pacheco (2002), a utilizagdo da denominacao curriculo, no nosso
pais, alargou-se na década de 80 do século passado, aguando da reforma educativa. O
Decreto-Lei n.° 6/2001 (Artigo 2.°), que veio estabelecer a reorganizacdo curricular no
ensino basico, define o curriculo nacional como “o conjunto de aprendizagens e
competéncias, integrando os conhecimentos, as capacidades e as atitudes e os valores

a desenvolver pelos alunos ao longo do ensino basico”.

O conceito de curriculo resulta, desta forma, de influéncias politicas, sociais e
culturais do seu proprio contexto (Canavarro, 2003) e, apesar da definicdo apresentada,
abarcou uma grande diversidade de interpretacbes ao longo dos tempos, com
perspetivas diferentes acerca da sua construgédo e desenvolvimento (Canavarro, 2003;
Vilhena, 2000, citado por Gongalves, 2011). Além de constituir a estruturacdo dos
conteudos disciplinares, o curriculo pretende, ainda, ser o fio condutor do conjunto de

todas as vivéncias do aluno na escola (Canavarro, 2003).

Segundo Roldao (2013, p. 132), “O curriculo constitui o nucleo definidor da
existéncia da escola. A escola constituiu-se historicamente como instituicdo quando se
reconheceu a necessidade social de fazer passar um certo nimero de saberes de forma
sistematica a um grupo ou sector dessa sociedade”. Os saberes escolares, expressos
no seu curriculo, sdo marcados, além das aprendizagens normativamente previstas no
mesmo, pelas relacdes que os diferentes atores estabelecem com o conhecimento, a
partir dos diferentes interesses, das diferentes formas de comunicagédo e da cultura
existente na propria escola (Guimaraes, 2009). E neste sentido que Silva (2000, citado
por Gongalves, 2011) refere o curriculo oculto, reportando-se aos aspetos do ambiente
escolar que, ndo estando inscritos oficialmente no curriculo, contribuem implicitamente
para a forma como este é desenvolvido e para as aprendizagens sociais significativas

gue dele derivam.

Como ja referido, longe de se cingir a transmissdo de conhecimentos, a escola
veicula valores sociais e é um importante espago de aprendizagem da cidadania
(Vasconcelos, 2007). Assim, num tempo e numa sociedade cada vez mais heterogénea,
Serrano (2008, p. 257) defende que os curriculos devem “mirar, cada vez menos, 0s
Estados, os sistemas sociais e econdmicos, 0s individuos, para centrarem a sua
atencdo nas minorias, nas mulheres, nas criangas, nas etnias e nas regiées”. Reorientar

e reperspetivar os curriculos permitira adapta-los a esta nova realidade, integrando as
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disciplinas e 0s contetdos tematicos nas exigéncias do quotidiano (Serrano, 2008;
Vilhena, 2000, citado por Gongalves, 2011). E também nesta I6gica que Rold&o (2013)
defende que o curriculo escolar basico deve, por um lado, garantir o acesso de todos a
todos os conhecimentos e ao dominio dos cddigos e padrdes da cultura dominante e,

por outro lado, integrar os saberes de outras culturas.

Os manuais escolares devem, deste modo, corresponder ao curriculo nacional,
respeitando os programas oficialmente definidos que, para cada &rea curricular
disciplinar, estruturam e orientam o conjunto de aprendizagens e competéncias que o
Estado considera util transmitir a todos os alunos (Carvalho & Fadigas, 2007; Serrano,
2008).

No que se refere a avaliagdo, o Despacho Normativo n.° 30/2001, que estabelece
0s principios e os procedimentos a observar na avaliagdo das aprendizagens no ensino
bésico, considera-a um elemento integrante e regulador da pratica educativa.
Entendendo a aprendizagem por competéncias como um processo continuado e
considerando as orientacdes referentes a propria avaliacdo, conclui-se que esta deve
ser desenvolvida de um modo formativo (Santos, 2003; Perrenoud, 1999, citado por
Silva & Felicetti, 2014).

A avaliagdo formativa tem como proposito integrar a avaliagdo no processo
ensino-aprendizagem, permitindo que alunos e professores recolham e interpretem
informagfes que os permitam melhorar esse mesmo processo (Santos, 2003). Se o
aluno se encontra integrado no processo e compreende as dimensdes do mesmo, sao
criadas condi¢fes para que possa regular as suas aprendizagens, tornando-se num co-

construtor destas e partilhando a avaliacdo com o professor (Pinto, 2016).

1.3 Competéncias e Avaliagao

O conceito de competéncia encontra diversas definicdes entre os diferentes
autores (Santos, 2003; Silva & Felicetti, 2014). Santos (2003), ao invés de propor uma
definicdo fechada para o0 mesmo, identifica-lhe trés caracteristicas principais: a¢ao, no
sentido de se ativarem recursos face a determinada situacédo; situa¢cdo com certo nivel

de complexidade, j& que pressupfe uma resposta consciente sobre que recursos
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disponibilizar para uma situacéo nova, a qual ndo requer simplesmente a repeticdo de
uma anterior; e integracdo, uma vez que se ativam holisticamente recursos de natureza
distinta, dando resposta a situacdo como um todo. Por sua vez, Silva e Felicetti (2014,
p. 18) relacionam a competéncia com “a aptidao do individuo ao executar as atividades
propostas de forma exitosa”. No mesmo sentido, Perrenoud (1999, citado por Silva &
Felicetti, 2014), Garcia (2005, Silva & Felicetti, 2014) e Zabala e Arnau (2010, citados
por Silva & Felicetti, 2014) interpretam o conceito de competéncia, acima de tudo, como
a integragdo entre os recursos e conhecimentos cognitivos, informagdes, atitudes e
valores, de forma a solucionar determinada situacdo de forma criativa, inovadora e no

momento apropriado.

Os Ultimos anos marcaram-se por uma passagem de um sistema de ensino
direcionado ao alcance de objetivos pré-definidos para um ensino, cada vez mais,

direcionado para o desenvolvimento de competéncias (Santos, 2003).

O que esta em causa para a escola atual, e por isso também para os seus
manuais escolares, é o desenvolvimento de atividades que recorram a descoberta e a
criatividade para a resolugcédo de problemas exigentes (Duarte, 2010; Silva & Felicetti,
2014). O ensino por competéncias obriga a articulagdo dos conhecimentos pré-
existentes com as novas situacdes-problema, o qual exige ao professor um maior
planeamento das aulas, bem como capacidade de adaptacao, inovacdo e um melhor
dominio dos conteldos programaticos (Duarte, 2010; Perrenoud, 1999, citado por Silva
& Felicetti, 2014). Ultrapassando a aprendizagem literal e por memorizagdo, a
aprendizagem por competéncias torna-se significativa ao exigir que se compreendam
0S conceitos e a sua aplicacao pratica, objetivando a educacéo integral do aluno sem a

tradicional compartimentac&o de disciplinas (Silva & Felicetti, 2014).

Zabala (1998, citado por Silva & Felicetti, 2014) refere 0 ensino por competéncias
como um método ativo e diferenciado, no qual é necessario que o professor entenda e
respeite os diferentes tempos e formas de aprendizagem dos educandos, utilizando a
correcdo dos seus erros como uma das formas de aprendizagem (Moreira, 2006, citado
por Silva & Felicetti, 2014). Quer os professores em sala de aula, quer a propria
estruturacao dos manuais escolares, devem dar énfase ao ensino através de perguntas,
e nao so a informacdo das respostas, deste modo, os alunos assumem um papel ativo
na construcdo do seu conhecimento, de forma mais exigente e igualmente motivadora
(Duarte, 2010; Moreira, 2006, citado por Silva & Felicetti, 2014).
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De acordo com Perrenoud (1999, citado por Silva & Felicetti, 2014, p. 22), “os
professores que assumem O ensino por competéncias apropriam-se de
responsabilidades na escolha de praticas sociais. Além disso, modificam as suas
préprias visbes a respeito da cultura e da sociedade, principalmente, ao construir

conhecimentos”.

A referéncia ao termo avaliacdo reporta-nos mais facilmente para a ideia de
medida, classificacdo ou reproducgédo (Santos, 2003). Nesta linha de ideias, referimo-nos
a avaliagdo sumativa, a qual, pelo seu carater criterial e normativo, “compara as
aprendizagens dos alunos com uma norma (uma média, por exemplo) ou com as
aprendizagens de um dado grupo” (Fernandes, 2008, pp. 358-359). Encarada como um
instrumento de balango, a avaliagdo sumativa auxilia e fundamenta a tomada de
decisbes, informando alunos, professores e comunidade em geral acerca do alcance,
ou nao, dos objetivos gerais de aprendizagem e consequente progressao no sistema de
ensino (Instituto de Educacéo Internacional, 1994). Se por um lado ha quem considere
gue os testes realizados nos finais dos ciclos de aprendizagem (por exemplo, periodos
letivos) podem assumir um enquadramento formativo ao orientar o processo de
aprendizagem futuro do aluno (Instituto de Educacdo Internacional, 1994), por outro
existe quem defenda que a informacéo recolhida através de testes e exames oferece
um apoio ineficaz ao planeamento do processo de aprendizagem, ja que € vista pelo
aluno como algo adquirido, classificado e finalizado, sem hip6tese de reformulagéo
(Santos, 2016).

O Despacho Normativo n.° 30/2001, que estabelece os principios e os
procedimentos a observar na avaliagdo das aprendizagens no ensino basico, considera
a avaliacdo um elemento integrante e regulador da pratica educativa. Entendendo a
aprendizagem por competéncias como um processo continuado e considerando as
orientacdes referentes a propria avaliacdo, conclui-se que esta deve ser desenvolvida
de um modo formativo (Santos, 2003; Perrenoud, 1999, citado por Silva & Felicetti,
2014).

A avaliacdo formativa tem como propoésito integrar a avaliagcdo no processo
ensino-aprendizagem, permitindo que alunos e professores recolham e interpretem
informagdes que os permitam melhorar esse mesmo processo (Santos, 2003). Se o
aluno se encontra integrado no processo e compreende as dimensdes do mesmo, sao
criadas condicdes para que possa regular as suas aprendizagens, tornando-se num co

construtor destas e partilhando a avaliagdo com o professor (Pinto, 2016). Santos (2003)
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destaca que para este processo de avaliagdo acontecer no quotidiano da sala de aula
€ necessario que estejam presentes trés condi¢des: ambiente de confianga, no qual os
erros, ao invés de penalizadores, sdo parte do processo de aprendizagem; promocao
da observacéo de situacdes concretas quotidianas; e favorecimento da metacogni¢ao

como fonte de autorregulacéo.

Encarar a avaliacdo como instrumento de aprendizagem e desenvolvimento
continua a significar uma rutura com o entendimento mais tradicional entre as
instituicdes e profissionais com responsabilidades diretas na avaliagdo dos alunos
(Santos, 2003). A centralidade que ainda assume a génese classificativa e sumativa da
avaliacdo € clara, mas, sem descurar a importancia desses fatores, € necessario
distinguir a avaliagédo da atribuigéo de classificagbes, apenas desse modo sera possivel
discutir e evoluir na pratica avaliativa (Santos, 2003). A exigéncia no cumprimento dos
programas, o excesso de alunos por turma, entre outras pressfes de varias ordens, sao
fatores que impedem que a avaliagdo formativa aconteca de forma natural nas salas de
aula, ainda que os préprios professores possam reconhecer a sua importancia (Looney,
2001, citado por Santos, 2016).

A avaliacdo deve ser um processo distribuido e negociado entre professor e
alunos, interativo e contextual, demarcado pela pluralidade de abordagens e perspetivas
(Santos, 2003; Pinto, 2016). Quanto mais reguladora for a avaliacdo, melhor o professor
conhece 0s seus alunos, mais fundamentados sdo os juizos de valor, melhor os alunos
compreendem os critérios de avaliagcdo e, consequentemente, menor angustia sentem

nos momentos de classificagdo (Santos, 2003).

1.4 Manuais Escolares

1.4.1. Origem e Evolug&o dos Manuais Escolares

A origem dos manuais escolares, naturalmente distantes da estrutura e conteido
atual, remonta a meados do século XV, segundo Dumbravescu (2017), estando
diretamente relacionada com o inicio da imprensa escrita. Estas obras pedagdgicas
vieram disseminar a cultura letrada em sala de aula, ultrapassando o carater empirico e
absoluto que a sabedoria do professor tinha até entdo (Dumbravescu, 2017). Ao longo
dos tempos, o manual escolar assumiu-se, assim, como portador do que deveria ser

ensinado, em cada momento da historia da escolarizacao (Kazumi, 2016).
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Desde sempre que 0s manuais escolares arrogam um papel essencial no
processo de ensino-aprendizagem (Serrano, 2008), enquanto transmissores da
consolidacao, difusdo e perpetuacdo das disciplinas escolares (Kazumi, 2016). Apesar
disso, nem sempre foram objeto de estudo interessado por parte de historiadores e
investigadores (Benitez, 2000). O final do século passado despertou, no entanto, a
atencao, em particular, de varios ramos da histéria da educacdo, uma vez que a partir
dos manuais escolares € possivel estudar a historia do curriculo, das disciplinas e da
pratica escolar (Benitez, 2000). Benitez (2000, p. 6) identifica cinco funcdes de bastante
importdncia que tornam o manual escolar num recurso transversal a mdltiplas
dimensdes: “simbdlico - representa o conhecimento oficial -, pedagdgico - transmite os
saberes basicos -, social - contribui para a inculturacdo das jovens geracgoes -, ideoldgica
- veicula e hierarquiza valores de maneira manifesta ou latente, e politica — o seu
contetdo é regulado pelas autoridades publicas de acordo com determinados fins
extracurriculares”. A estas abordagens, o autor acrescenta ainda o fator comercial que
representa e segundo o qual é possivel estudar a evolucdo de caracteristicas como o

seu design, ilustracdes, formas de impresséao, entre mais (Benitez, 2000).

A definig&o do conceito de manual escolar, a sua denominagéo — manual escolar,
livro escolar, livro didatico, entre outros —, a sua estruturacao e organiza¢do, bem como
0 seu estatuto e fungBes foram alvo de diversas alteragdes e interpretacdes, decorrentes
das diferentes épocas, regimes politicos e da fun¢éo atribuida a escola (Benitez, 2000;
Nascimento, 2011; Sole, 2017). O seu objetivo maximo manteve-se, enquanto guias de
aprendizagem para os alunos, e facilitadores e organizadores do trabalho dos
professores, em conformidade com as pedagogias e programas oficiais (Serrano, 2008;
Sole, 2017).

O manual escolar foi sempre, desta forma, um produto da sociedade e do tempo
que o produziu, caracterizado histérica e geograficamente, a partir do qual se refletem
tradicOes e inovacgdes, tanto quanto os paradigmas e utopias pedagodgicas do seu tempo
(Serrano, 2008). Serrano (2008) realca a importancia que o manual escolar sempre
assumiu enquanto transmissor dos valores que, tanto a escola como o préprio poder
politico, pretendiam difundir, através da sua linguagem, bem como da selecédo e

hierarquizacéo de assuntos e conteudos.

No final do século XVIII, e durante o seguinte, 0 manual escolar era entendido
como uma enciclopédia, um guia pratico que continha todas as matérias, conselhos e

regras imprescindiveis de conhecer (Serrano, 2008; Nascimento, 2011). O manual
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escolar foi aqui crucial para uma nova realidade, a do ensino simultaneo, ja que permitiu
gue o mesmo professor lecionasse a mesma disciplina, para muitos alunos, ao mesmo
tempo (Kazumi, 2016). J& no século XX, o manual sofreu uma reinterpretacao
decorrente dos novos principios pedagoégicos vigentes, 0s gquais pressupunham uma
pedagogia mais ativa, na qual o manual, compilando as informagfes exigidas pelos
programas escolares, era visto como um recurso manejavel que podia incentivar os

alunos a outras leituras e fontes de informacéo (Serrano, 2008; Nascimento, 2011).

Em Portugal, o inicio do século XX foi marcado por uma 1.2 Republica bastante
instavel, a qual se seguiram mais de 40 anos de ditadura, a qual, em 1927, aprovou um
novo programa do ensino primario que se manteria durante todo o periodo fascista
(Sole, 2017). Os primeiros anos de ditadura trouxeram bastantes mudangas, como a
separacdo dos alunos por sexos nas escolas primarias e a passagem do ensino
priméario, entdo chamado de elementar, para apenas 3 anos, sendo a 4.2 classe
considerada complementar (Sole, 2017). Nesta altura, o Estado pretendeu um manual
escolar a imagem dos principios e valores que queria transmitir, avangando com o livro
Unico e impedindo a livre transmissdo de conhecimentos (Nascimento, 2011; Sole,
2017). A manutengéo do livro Gnico durante o periodo de ditadura levou a um atraso no
conhecimento dos conteddos cientificos que, entretanto, vinham ocorrendo

contemporaneamente no mundo (Serrano, 2008).

A Revolucao de 1974 veio transformar aprofundadamente o sistema de ensino,
reformulando programas e democratizando a escola, em consequéncia, surgiram
também novos manuais escolares que contemplavam, entéo, os avangos cientificos da
época (Serrano, 2008; Nascimento, 2011; Sole, 2017). As novas metodologias de
ensino defendiam “a formagao de cidadaos criticos e interventivos na sociedade” (Sole,
2017, p.97). Depois da fase pos-revolugdo, a aprovagdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo veio estabilizar o sistema educativo portugués e, mais tarde, em 2001 a
publicagdo do Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais que
trouxe para as escolas uma nova abordagem metodolégica e dos contetdos

programaticos, promovendo desde entdo o ensino por competéncias (Sole, 2017).

O inicio do século XXI é, por sua vez, marcado pela chamada Revolugédo Digital
(Dumbravescu, 2017). A difusdo dos novos meios de comunicacéo e tecnologia trouxe
marcadas alteragGes ao quotidiano, particularmente dos mais jovens, elevando o papel
da imagem na formacgé&o para a cidadania e no proprio processo de socializacao (Rego

et al, 2012). O desafio da escola passou a ser também o de integrar equilibradamente
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a aprendizagem através da leitura e da escrita com estas novas formas de socializacao,
formando os seus educandos para um uso critico destes meios de comunica¢ao (Rego
et al, 2012).

A Sociedade da Informacdo e do Conhecimento em que atualmente nos
inserimos garante o0 acesso a uma multiplicidade de recursos, pelo que o manual escolar
deixou de ser a unica fonte e suporte de informacdes e conhecimento (Viseu, 2009;
Rego et al, 2012). Apesar disso, o reconhecimento do manual escolar “enquanto
ferramenta centralizadora e condutora dos processos de ensino-aprendizagem, é
amplamente reconhecida pelos varios atores do contexto educativo” (Rego et al, 2012,
p. 131). No mesmo sentido, Dumbravescu (2017) refere que as Tecnologias da
Informacgéo e Comunicacao (TICs) ndo séo suficientes para a melhoria da qualidade da
educacdo, sendo necessario o seu complemento com outroS recursos, cCOmo 0S
manuais escolares, em sala de aula. A autora alerta ainda para o relatério Eurydice
(2011, citado por Dumbravescu, 2017) que expde a lacuna que, nos ultimos anos, foi

aberta entre o uso das tecnologias em ambito social e em sala de aula.

Os manuais escolares mantém-se, assim, como o recurso curricular de eleicéo,
tendo sobrevivido as diferencas politicas, culturais e a passagem do tempo (Balula,
Matos, Silva & Amante, 2016; Dumbravescu, 2017). “(...) Acessivel a todos os alunos,
independentemente do seu estatuto cultural, socioeconémico ou da regido em que
vivem” (Rego et al, 2012, p.130), os manuais compartiiham, presentemente, a sua
presenca em sala de aula com as TICs, complementando-se entre si e auxiliando os

docentes na transmisséo e pesquisa de contetdos (Nascimento, 2011).

1.4.2. Os Manuais Escolares e o Ensino Basico — conceito e funcbes

Em consonancia com o Decreto-Lei n.° 369/90, de 26 de novembro, que instituiu
o sistema de adocédo, o periodo de vigéncia e o regime de apreciacdo e controlo da
qualidade dos manuais escolares, “entende-se por manual escolar o instrumento de
trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao aluno, que visa contribuir para o
desenvolvimento de capacidades, para a mudanca de atitudes e para a aquisicdo dos
conhecimentos propostos nos programas em vigor, apresentando a informagé&o basica,
correspondente as rubricas programaticas, podendo ainda conter elementos para o
desenvolvimento de atividades de aplicagao e avaliagdo da aprendizagem efetuada”

(Artigo 1°, alinea 3). Ademais, o manual escolar é, segundo Crawford (2003, citado por
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Dumbravescu, 2017, p.18), “a definicdo do curriculo dominante nas escolas”,
apresentando-se como facilitador e organizador da relacdo entre os seus destinatarios
— alunos e professores — e o conhecimento (Dumbravescu, 2017). Este é um
instrumento representativo do seu tempo, do contexto politico, cultural e econémico a
gue pertence, e portador de informacgdes acerca dos processos de escolarizacdo, das
metas e préticas educativas (Guimardes, 2009; Pereira, 2010; Sole, 2017).
Inevitavelmente, de acordo com tal contexto de cultura e época, o manual seleciona e
prescreve determinados conhecimentos em detrimento de outros (Sole, 2017). Neste
sentido, Morgado (2004, citado por Pereira, 2010, p. 192) considera-o “um produto de
consumo, suporte de conhecimentos escolares, veiculo transmissor de um sistema de

valores, de uma ideologia, de uma cultura e, por ultimo, um instrumento pedagégico”.

O entendimento do manual escolar enquanto fundamental ao processo ensino-
aprendizagem é transversal a varios autores, ja que assume um papel de intervencao
bastante direta naquilo que € o modo como os docentes lecionam e no modelo de
conhecimento que é difundido (Carvalho & Fadigas, 2007; Guimaraes, 2009; Pereira,
2010). Serrano (2008) realca o papel do manual escolar enquanto suporte privilegiado
das préticas letivas, nomeadamente no que se refere aos contetdos a adquirir, a forma
de transmissao destes e a sua interpretacdo. A importancia deste recurso pedagogico
adensa-se pelo facto de ser acessivel a todos os alunos, qualquer que seja o0 seu
estatuto socioecondmico, cultural ou a regido em que habitam, o que o torna parte

essencial da garantia de uma educacéo de qualidade para todos (Rego et al, 2012).

Os multiplos objetivos associados aos manuais escolares, os varios destinatarios
gue possuem — alunos, professores, encarregados de educagdo — bem como as
diversas caracteristicas contextuais que moldam a sua producao e presenca, fazem dos
manuais escolares objetos bastante complexos (Castro, 1999, citado por Rego et al,
2012). Apesar disso, podemos considerar que existem dois tipos de manual escolar, um
primeiro direcionado ao aluno e que apresenta 0s conteudos relativos ao seu processo
de aprendizagem, organizados de forma sequencial e progressiva (Séguin, 1989, citado
por Santo, 2006); e um outro direcionado ao professor que, além de completar a
informacéo cientifica e pedagogica do manual do aluno, o auxilia na gestdo das aulas e

na avaliacdo dos conhecimentos adquiridos (Santo, 2006).

O manual escolar, baseado num determinado programa ou projeto curricular,
assume o papel de transmitir aos alunos informagdes essenciais que estes devem

adquirir, contribuindo para o seu progresso pessoal e social (Pereira, 2010). Séguin
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(1989, citado por Santo, 2006, p. 104) identifica trés papéis pedagoégicos principais do
manual escolar, a saber: “Papel informativo, pela apresentagdo sequencial e
progressiva de conhecimentos que ja foram alvo do ‘efeito de filtragem’; Papel de
estruturacdo e organizacdo de aprendizagem, sugerindo uma progressédo do processo
de ensino-aprendizagem mediante organizacdo em ‘Unidades de aprendizagem’ e
‘Sequéncias de Aprendizagem’; e Papel de guia da aprendizagem, guiando o aluno no

processo de compreensao e perce¢ao do mundo”.

Além da conformidade programatica e curricular, o manual escolar deve, ainda,
ser dotado de rigor e qualidade cientifica e pedagdgica, utilizando uma linguagem clara,
compreensivel e objetiva, adequada ao desenvolvimento etario do seu publico-alvo
(Serrano, 2008).

Na sociedade e escola atual, o0 manual escolar comporta novas fungcbes no
sentido de fomentar a autonomia pedagogica dos alunos e a aprendizagem ao longo da
vida, através, nomeadamente, de atividades abertas e criativas que requerem o uso das
experiéncias e observagdes proprias de cada um (Santo, 2006). O discurso utilizado
deve promover o espirito de descoberta e de analise de situa¢fes reais do quotidiano,
encaminhando alunos e professores num processo de coconstrucdo de saberes
significativos (Guimardes, 2009). Deste modo, e de acordo com o paradigma de
aprendizagem por competéncias, a fungdo pedagogica do manual escolar ultrapassa a
simples transmissdo de informacdo, focando-se igualmente no desenvolvimento de
capacidades, na consolidacdo e avaliacdo das aprendizagens, na integracdo das
aquisi¢cdes, bem como na educacéo social e cultural (Santo, 2006). Neste sentido, 0s
manuais devem incentivar o aluno a aprofundar a sua pesquisa e reflexdo através de
outras fontes de informacao, disponibilizando atividades que potenciem o espirito critico

e a capacidade de autoaprendizagem (Serrano, 2008; Viseu, 2009).

Quer os professores em sala de aula, quer a prépria estruturacdo dos manuais
escolares, devem dar énfase ao ensino através de perguntas, e ndo s6 a informacao
das respostas, deste modo, os alunos assumem um papel ativo na constru¢do do seu
conhecimento, de forma mais exigente e igualmente motivadora (Duarte, 2010; Moreira,
2006, citado por Silva & Felicetti, 2014).

De acordo com Perrenoud (1999, citado por Silva & Felicetti, 2014, p. 22), “os
professores que assumem 0 ensino por competéncias apropriam-se de

responsabilidades na escolha de préticas sociais. Além disso, modificam as suas
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préprias visbes a respeito da cultura e da sociedade, principalmente, ao construir

conhecimentos”.

Sao Varios 0s aspetos positivos e negativos atribuidos aos manuais escolares.
Como aspetos positivos apresentam-se, exemplificativamente, a transmissao clara dos
objetivos de ensino e o respeito pelo projeto curricular nacional, a organizagdo dos
conhecimentos adquiridos, a diversificacdo de atividades, a motivacao dos alunos com
0 aspeto gréafico dos atuais manuais, a possibilidade de utilizagdo autonoma por parte
dos alunos, bem como a possibilitagdo de um ensino mais econémico e massificado
(Calado & Neves, 2012).

Por sua parte, os aspetos negativos referem-se ao facto dos manuais criarem
hébitos de rotinizacdo das praticas letivas por parte dos professores, de promoverem
uma uniformizacdo curricular desrespeitadora dos diferentes tempos e formas de
aprendizagem dos alunos, de selecionarem e sequenciarem conhecimentos como
verdades absolutas, de utilizarem simplificagbes excessivas que contribuem para a
fragmentacgéo das aprendizagens, e ainda de fomentarem uma perspetiva normativa e
fortemente reguladora da sociedade (Vieira, Marques & Moreira, 1999; Pereira, 2010;
Calado & Neves, 2012). Martinha (2008) refere, adicionalmente, que é imprescindivel
ter a nogcdo de que o0s manuais sdo estruturados com base nos conhecimentos
cientificos de diversos autores mas que, por diversas vezes, se restringem ao
conhecimento que os mesmos tém da realidade, podendo ser essa percecao

dissemelhante da dos demais.

Para Pereira (2010), os aspetos negativos mencionados contribuem para a
manutenc¢do das desigualdades no contexto escolar. Ao invés disso, o autor defende
que o discurso dos manuais escolares deve contribuir para “uma disseminac¢ao cultural
que a todos contemple e ndo de transmissor de um curriculo monocultural com vista a
homogeneizagao do universo educativo” (Pereira, 2010, p. 191). Ainda no que se refere
aos seus aspetos negativos, Torres e colaboradores (2015) afirmam que varios estudos
comprovam que muitas das questfes presentes nos manuais escolares ndo envolvem
a resolucédo de problemas e apenas requerem respostas de informacéo basica, havendo
poucas questfes que potenciem o raciocinio e motivem o esforco critico e cientifico dos

alunos.

Guimaraes (2009) acrescenta que 0s manuais escolares ndo poderdo conter,

naturalmente, todas as possiveis situa¢des quotidianas ou considerar as caracteristicas
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particulares de cada aluno que os utiliza. E por isso que devem ser considerados
precisamente como um recurso, hdo o Unico, que se deve encontrar subjacente ao
trabalho do professor (Guimaraes, 2009). Um estudo do mesmo autor concluiu que a
utilizacdo dos manuais escolares era levada a cabo numa perspetiva de reproducao de
conhecimentos e competéncias, o que contribuia, por um lado, para uma adequada
adaptacdo sociocultural, mas, por outro, ndo potenciava as capacidades de reflexéo e

intervencao.

Os ultimos anos de reestruturagdo do ensino, marcados por austeros cortes
orcamentais, conduziram a redugdes, nomeadamente a nivel das disciplinas, como Area
de Projeto, que levaram ao aumento do numero de alunos por turma e forgaram
professores com cargos diretivos a lecionar. Tais fatores, entre outros, fizeram com que
o corpo docente das escolas, de um modo geral, tenha diminuido. Para os que
permaneceram, a carga de trabalho escolar e administrativo aumentou
substancialmente, fazendo com que estes se distanciassem dos alunos e do estudo
prévio realizado em casa, o qual permitia preparar os materiais e toda a informagéo a
abordar nas aulas. Desta forma, a partir do momento em que as editoras comegaram a
oferecer materiais ja elaborados, esse passou a ser um ponto positivo e benéfico para
os professores. No entanto, a adocdo de tais materiais podera ter um efeito prejudicial

a longo prazo (Terraséca, 1996; Tormenta, 1999).

O manual escolar constitui o principal mediador curricular para os professores,
orientando e estruturando as informacdes a transmitir, bem como determinando os
conhecimentos e a forma como sdo discutidos em aula (Calado & Neves, 2012;
Giménez & Subtil, 2015; Dumbravescu, 2017). Segundo Terraséca (1996), existem
certos inconvenientes na dependéncia excessiva dos manuais escolares, podendo os
mesmos, em casos extremos, controlar os proprios professores, colocando limites a sua
criatividade e sugerindo um sentimento de possivel descarte por parte destes. Neste
sentido, Tormenta (1999, p.199) salienta que “a relagéo que os professores estabelecem
com 0s manuais escolares, hipoteticamente benéfica, acaba por deteriorar 0os processos
de ensino-aprendizagem e a evolugdo da escola”. A investigacdo realizada por
Rodriguez e Alvarez (2017) concluiu uma clara dependéncia dos manuais por parte dos
docentes, as quais foram atribuidos fatores como a experiéncia, a quantidade de tempo
destinada a preparacao das aulas e as percecfes dos professores sobre a qualidade

dos manuais escolares.
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Os manuais escolares ndo devem, de todo, ser encarados como o lnico meio e
dono da verdade, mas sim como um intérprete de conteddos. Os professores podem e
devem opinar sobre a informacao disponibilizada pelos manuais, tendo esta o papel de
complemento aos seus proprios conhecimentos cientificos. De acordo com Martinha
(2008, p. 25), os professores “deverao ser capacitados para (...) mobilizar os recursos
do manual de modo a construir o seu discurso cientifico, sem, contudo, limitar-se a ser

um mero repetidor literal do manual escolar”.

Viseu (2009) levou a cabo um estudo, segundo o qual concluiu que, de um modo
geral, os professores utilizam os manuais escolares com o objetivo de transmitir
informagé&o e consolidar aprendizagens, descurando a sua integragdo na resolucao de
situacdes reais e quotidianas e o seu papel enquanto mediador de uma avaliacao
formativa. No entanto, é consensual entre os diversos autores que o papel do manual
escolar ndo pode continuar baseado na transmissdo de informagdo a serem
memoarizados pelos alunos, pelo contrario, deve-se assumir como um, entre outros
recursos, que desenvolvam e contextualizem saberes e competéncias, contribuindo
ativamente para o desenvolvimento integral dos alunos (Nufiez, Ramalho, Silva &
Campos, 2003; Pereira, 2010; Rodriguez & Alvarez, 2017). Ao professor cabe, por sua
vez, complementar e superar as limitacbes presentes nos manuais escolares,
exercendo uma posicdo critica sobre as perspetivas e realidades apresentadas e
fomentando a utilizacéo de outros e variados materiais que possibilitem a aproximacéo

do programa a escola e aos seus alunos (Nufiez et al, 2003; Santo, 2006; Pereira, 2010).

Apesar da controvérsia existente quanto ao uso excessivo dos manuais
escolares, nao podemos esquecer a sua relevancia, ja que “desempenham uma funcéo
importante no processo educativo, constituindo um instrumento capaz de promover o
desenvolvimento de competéncias nos alunos” (Gongalves, 2011, p. 58). Neste sentido,
a investigacao realizada por Martinha (2008) concluiu que todas as aulas realizadas
através dos manuais escolares apresentaram resultados superiores de avaliacao,
guando comparadas a aulas nas quais foram utilizados outros recursos. Os manuais
escolares constituem, portanto, um recurso didatico de consulta importante, quer seja
para o processo de estudo, como para a producéo de trabalhos de pesquisa, resultando
numa maior eficacia e eficiéncia no que se concerne ao sucesso escolar dos alunos
(Martinha, 2008; Gongalves, 2011). Os docentes devem ensinar 0s seus alunos a utilizar
0S manuais escolares de forma correta, sendo importante a ado¢cao de uma postura

atenta, reflexiva e interventiva, uma vez que “as potencialidades de um manual escolar
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dependem da intervencao e da exploragao que o professor efetua” (Goncgalves, 2011,
p.58).

Em suma, todos os meios e recursos devem ser considerados e utilizados, da
melhor forma e medida possiveis, uma vez que nem o professor se encontra
constantemente presente, nem 0S manuais escolares constituem o Unico recurso

possivel de ensino-aprendizagem, seja para professores seja para alunos.

1.4.3. Enquadramento Legal, Elaboracéo e Certificagdo dos Manuais Escolares

Em cada pais, a definicho e regulamentagdo do processo de concegéo,
desenvolvimento, avaliagdo e adocdo de manuais escolares é bastante distinta
(Carvalho & Fadigas, 2007; Rego et al, 2012). Um estudo de Carvalho e Fadigas (2007)
analisou a situagdo de nove paises do espaco europeu, entre os quais apenas Portugal
apresentava um sistema de certificacdo de manuais escolares. Este sistema de
certificacdo refere-se a avaliagdo dos manuais escolares ao nivel cientifico-pedagoégico,
com o objetivo de concluir se s&o, ou ndo, manuais passiveis de ado¢éo pelas escolas
(Carvalho & Fadigas, 2007). Os manuais deferidos devem, ainda, corresponder
adequadamente ao curriculo nacional e programas disciplinares, apresentando-se como
um instrumento apropriado ao processo ensino-aprendizagem e a promog¢ao do sucesso
educativo (Rego et al, 2012). Segundo Silva e colaboradores (2016), € igualmente
exigido que 0s manuais escolares certificados respeitem alguns valores (por exemplo,
ndo referenciar marcas comerciais, ndo fazer ou induzir discriminacfes), sejam
passiveis de reutilizacdo, adequados ao seu periodo de vigéncia e respeitem a robustez
e peso previstos. Além do sistema de regulamentacdo, também a determinacdo do
periodo de vigéncia dos manuais ndo € consensual entre 0s nove paises analisados,
sendo Portugal dos poucos em que cabe ao Governo central determinar o tempo de
duracdo dos manuais, ja noutros paises € a evolugcdo dos conhecimentos e praticas que

determina tal prazo (Carvalho & Fadigas, 2007).

E notdria, no nosso pais, a preocupacio existente pela garantia da qualidade
dos manuais escolares (Silva et al, 2016). O Decreto-Lei n°. 108/86, de 21 de maio, veio
estabelecer as normas a que devia obedecer a escolha dos manuais escolares a utilizar,
com a preocupacdo de garantir a qualidade dos mesmos e diminuir 0s custos

associados. No ano seguinte, o Decreto-Lei n°. 57/87, de 31 de janeiro, introduziu
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comissfes de apreciacdo dos manuais escolares, de ambito nacional, para cada
disciplina e cada nivel dos ensinos basico e secundario. Este foi, em 1990, revogado
pelo Decreto-Lei n.° 369/90, de 26 de novembro, que estabeleceu o sistema de adocdo,
o periodo de vigéncia e o regime de apreciacdo e controlo da qualidade dos manuais

escolares.

Mais tarde, a Lei n.° 47/2006, de 28 de agosto, definiu “o regime de avaliagao,
certificacdo e adocdo dos manuais escolares do ensino béasico e do ensino secundario,
bem como os principios e objetivos a que deve obedecer o apoio socioeducativo
relativamente a aquisicdo e ao empréstimo de manuais escolares” (Artigo 1°). O
Decreto-Lei n.° 261/2007, de 17 de julho, veio, por sua vez, concretizar as normas
subjacentes a acreditagdo das entidades avaliadoras e certificadoras dos manuais
escolares, bem como o seu procedimento de avaliacdo e certificagdo. No ano de 2014,
o Decreto-Lei n.° 5/2014, de 14 de janeiro, aprovou 0 novo regime de avaliacdo,
certificacdo e adocdo dos manuais escolares dos ensinos basico e secundario, e em
2017, a Lei n.° 72/2017, de 16 de agosto, veio fazer a primeira alteragdo a Lei n.°
47/2006, de 28 de agosto, ao proceder a desmaterializacdo dos manuais e de outros

materiais escolares.

A certificacdo prévia efetuada aos manuais escolares &, assim, levada a cabo
por entidades acreditadas as quais pertencem vastas equipas compostas por “docentes
e investigadores do ensino superior das areas cientifica e pedagogica, bem como
docentes em exercicio do mesmo nivel de ensino, no caso do 1° ciclo do ensino basico,
ou do mesmo grupo disciplinar a que se refere 0 manual em avaliagdo, no caso do 2.°
e 3.° ciclos do ensino basico e do ensino secundario” (Rego et al, 2012, p.134). O Artigo
2.° da Lei n.° 47/2006, de 28 de agosto, impde a avaliacdo e certificacdo dos manuais
escolares cinco principios orientadores, a saber: “a) Liberdade e autonomia cientifica e
pedagdgica na conce¢do e na elaboragcdo dos manuais escolares; b) Liberdade e
autonomia dos agentes educativos, mormente os docentes, na escolha e na utilizacao
dos manuais escolares no contexto do projeto educativo da escola ou do agrupamento
de escolas; c) Liberdade de mercado e de concorréncia na producdo, edicdo e
distribuicdo de manuais escolares; d) Qualidade cientifico-pedagégica dos manuais
escolares e sua conformidade com os objetivos e contetdos do curriculo nacional e dos
programas e orientacdes curriculares; e) Equidade e igualdade de oportunidades no

acesso aos recursos didatico-pedagogicos.” (Artigo 2.°).
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De acordo com Balula e colaboradores (2016), contrariamente as mudancas
frequentes que tém ocorrido ao nivel dos conteddos programaticos, o sistema de
certificac@o e avaliacdo dos manuais escolares tem-se mantido estavel quanto a sua

politica e critérios.

No presente ano, a segunda alteracdo realizada a Lei n.° 47/2006, de 28 de
agosto, veio estabelecer a gratuitidade dos manuais escolares na escolaridade
obrigatdria da rede publica do Ministério da Educacgéo, através da Lei n.° 96/2019, de 4
de setembro.

1.4.4 Os Manuais Escolares no 1° Ciclo do Ensino Basico — ensino da Matematica

Em Portugal, os primeiros livros de aritmética foram conhecidos no século XVI
(Henriques & Almeida, 2005, citado por Caldeira, 2015) e a origem dos manuais escritos
para o ensino da Matematica remonta ao século XVII, onde foram utilizados no ambito
da engenharia militar (Henrigques, 2005, citado por Caldeira, 2015). Para Henriques e
Almeida (2005, citados por Caldeira, 2015), desde entdo que, ao longo da histéria, se
tem demonstrado presente a valorizagdo dos aspetos ludicos no processo ensino-

aprendizagem da Matematica.

Varias sdo as caracteristicas, dentre diversos autores (Cabrita, 1996; Jorge,
1998, citado por Caldeira, 2015; Brandao, 2018), que devem estar presentes na
elaboracédo de um manual escolar para o ensino da Matemética, como o uso da imagem
e da cor, a contextualizacdo dos temas com a Histéria da Matematica, as tarefas
praticas/resolucdo de problemas, o recurso as novas tecnologias, a integracdo da
aprendizagem e consequente conexdo a outras disciplinas, a insercdo de temas do
guotidiano, o cumprimento das orientacGes cientificas programaticas, bem como a
apresentacdo de uma linguagem clara e precisa. Estas constituem dimensfes
importantes a motivagdo dos alunos para a utilizagdo dos manuais escolares de
Matematica e & consequente eficacia do papel que podem, assim, assumir no processo

ensino-aprendizagem (Pires, 2009).

Apesar disso, alguma investigacdo realizada no ambito da andlise destes

manuais tem vindo a apontar falhas que permanecem na sua concec¢do. Segundo
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Branddo (2018), a referéncia a educacao social e cultural é escassa, nao propiciando
aos alunos o contacto com a diversidade e colocando em plano secundario temas como
a tolerancia, o respeito pelo outro ou o espirito critico. Ademais, Silva (2003, citado por
Caldeira, 2015) menciona ainda a primazia da funcéo de transmissdo de informacéao

nestes manuais, ao invés da promocao de um ensino por competéncias.

Os manuais escolares para o ensino da Mateméatica constituem um importante
recurso no planeamento e desenvolvimento da atividade letiva (Pires, 2009; Caldeira,
2015). Na perspetiva dos professores, assumem-se como um importante recurso de
trabalho, através do qual podem organizar as tarefas em sala de aula, ou até mesmo os
trabalhos a propor para casa aos alunos (Caldeira, 2015), auxiliando naquilo que é a
“concretizagdo de conceitos, procedimentos e ideias matematicas” (Pires, 2009, p.
1295).

Um estudo levado a cabo por Pires (2009) procurou analisar a Otica dos
professores relativamente aos manuais escolares de Matematica. Algumas limitaces
foram apontadas, nomeadamente no que se refere a necessidade de complemento
destes com outros recursos e materiais, de que sdo exemplo os objetos geométricos
que, naturalmente, apenas existem figurada e simbolicamente nos manuais (Pires,

2009). Esta complementaridade entre recursos € particularmente relevante nos

primeiros anos de escolaridade (Pires, 2009).

N&o obstante tais limitagbes, a importancia atribuida aos manuais escolares,
quer para apoiar as atividades dos alunos, quer para orientar o trabalho dos professores,
€ bastante clara (Pires, 2009). No que concerne aos alunos, 0s manuais escolares de
Matematica revelam-se, acima de tudo, uma importante fonte de informacéo e estudo,
a partir da qual, até de modo auténomo, podem “verificar, consolidar ou ampliar
conhecimentos” (Pires, 2009, p. 1296). Adicionalmente, a relagéo afetiva com os livros
sai também fortalecida pela utilizacdo dos manuais (Pires, 2009). Para as respetivas
familias, os manuais escolares apresentam-se como um meio privilegiado de ligacédo as
atividades e aprendizagens no ambito da disciplina, contribuindo para o

acompanhamento da vida escolar (Pires, 2009).
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Se, por um lado, os professores usufruem dos manuais escolares como suporte
ao desenvolvimento do seu trabalho — por exemplo, recorrendo a imagens, figuras ou
diagramas —, por outro, quando utilizados de forma acritica e se constituirem o Unico
meio de orientacao curricular, podem representar uma influéncia negativa e levar a uma

descaracterizacao profissional (Pires, 2009)

1.4.5 Os Manuais Escolares no 1° Ciclo do Ensino Basico — ensino da Lingua
Portuguesa

No inicio do século XX a aprendizagem da Lingua Portuguesa tinha como
recurso uma antologia de textos escolhidos a par de um livro de gramatica
separadamente (Pires, 2003). A integracao de ambos num mesmo livro sé viria a ocorrer

mais tarde (Soares, 1998, citado por Pires, 2003).

Desde entdo aos dias de hoje, véarios foram os principios que se vieram a
considerar dever estar subjacentes a construcdo dos manuais escolares de Lingua
Portuguesa, dos quais se destacam: respeito pela estrutura da disciplina, pelas
orientacdes programaticas e curriculares, e pelo Plano Nacional de Leitura; atividades
de natureza prética e/ou conceptual, de interpretacdo e compreensao; integridade e
adequacdo dos textos e glossario; referéncia a experiéncias pessoais dos alunos e
situacdes do quotidiano; tarefas de fomento da autonomia e criatividade; promogéo da
leitura e da literacia (Pinto, 2003; Custédio, 2009; Martins & S4&, 2010).

A semelhanca do referido relativamente aos manuais escolares para o ensino da
Matematica, também uma investigacdo desenvolvida por Pinho (2015) concluiu que os
manuais destinados a disciplina de Lingua Portuguesa apresentam ainda um longo
caminho a percorrer quanto a questéo da interculturalidade, do respeito pelo outro e da
educacao para a cidadania. Segundo o autor, em complemento ao uso dos manuais, as
intervencdes didaticas dos professores apresentam-se como ponto-chave para a
mudanca de pensamento dos alunos no sentido da abertura e respeito pela diferenca
(Pinho, 2015).

O estudo de Tormenta (1999) procurou, entre mais, avaliar a relacdo dos

professores com 0os manuais de Lingua Portuguesa, tendo observado que a principal
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funcao atribuida se referia a concecédo do trabalho dos alunos em sala de aula, tendo
sido mencionado ainda o papel de recurso a planificacdo das aulas, suporte de textos

literarios e fichas/sugestfes de trabalho.

O manual escolar assume indubitavelmente um papel de destaque no ensino da
Lingua Portuguesa, constituindo, varias vezes, o principal guia do programa da
disciplina (Pinto, 2003). Apesar disso, € de referir a importancia que assume o professor
na conducado das aulas e contextualizacdo dos contetdos do proprio manual (Pinto,
2003). Sem descurar a centralidade que assume, o manual escolar ndo deve
condicionar de forma Unica as praticas pedagodgicas e aprendizagens da Lingua
Portuguesa (Pinto, 2003).

2. Metodologia de Investigacao

2.1. Enunciado do problema e objetivo do estudo

Nesta secgdo sdo relatados os distintos passos dados no processo de
investigacdo, tal como a justificagcdo da metodologia utilizada na implementagédo do
estudo, procurando dar resposta a questao problema identificada. Numa primeira fase
procede-se a apresentacdo do estudo e dos métodos utilizados para a recolha dos

dados, tratamento e, ainda, a sua andlise. Num segundo momento, seréo

apresentados os resultados, contemplando a apresentacdo e, dedutivamente, as

conclusdes aos inquéritos por questionario dirigidos aos professores.

A temética em estudo teve origem a partir de uma curiosidade intrinseca, ja que,
ap6s as minhas préaticas de estagio (PES) e refletindo as mesmas, me apercebi que
usualmente os professores se debrugam significativamente neste material didatico que

sda0 0S manuais escolares.

Agquando da realizacdo da presente reflexdo critica, o ponto fulcral desta era
efetivamente estudar a importdncia dos manuais escolares no 1°CEB para 0s

professores e se serdo estes 0s mais adequados a atual realidade vivida nas escolas.
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Partindo do pressuposto de que todos os manuais escolares sdo avaliados
segundo parametros pré-definidos, importa saber qual a opinido dos professores face a
estas mesmas questdes e se realmente sao vistos como 0s mais adequados a utilizar

nas préticas letivas.

Na abordagem optada para a temética em aprofundamento — Utilizacdo dos
manuais escolares no 1°CEB (por parte dos professores) — considera-se importante
perceber se realmente os manuais escolares foram sendo adaptados as atuais
necessidades escolares e se estes séo efetivamente importantes e imprescindiveis no

que se concerne as praticas letivas da nossa populacao alvo.

2.2. Questdes de investigagéo

De forma a delinear os contornos da andlise de resultados, formularam-se as

seguintes questbes de investigacao:

1) O que pensam os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico sobre a utilizacéo de

manuais escolares na disciplina de Matematica?

2) O que pensam os professores do 1° Ciclo do Ensino Béasico sobre a utilizagdo de

manuais escolares na disciplina de Lingua Portuguesa?

3) Que utilizacdo fazem os professores do 1° Ciclo do Ensino Basico dos manuais

escolares de Matematica?

4) Que utilizagdo fazem os professores do 1° Ciclo do Ensino Bésico dos manuais

escolares de Lingua Portuguesa?

5) Como se articula a concec¢ao dos professores do 1° Ciclo do Ensino Basico sobre a

utilizacdo dos manuais escolares e a sua pratica?

6) Que constrangimentos identificam os professores do 1° Ciclo do Ensino Bésico para
uma utilizagdo mais eficaz dos manuais escolares de Matemética e de Lingua

Portuguesa?
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2.3 Opc¢des metodolbgicas

2.3.1 Tipo de investigacao

A metodologia de investigacdo seguida assume-se de caracter quantitativo, ja
que se preocupa com a medicao objetiva e a quantificacdo dos resultados, através da
utilizacdo de um instrumento de recolha de dados estruturado (Gabriel, 2014).

2.3.2 Amostra

A amostra do estudo recolhida segundo o método de amostragem por
conveniéncia (Patton, 1990), uma vez que permitiu uma selecdo de casos mais

facilmente disponiveis dentre a especificidade pretendida da populacao-alvo.

Os participantes totalizam 23 professores, entre 0s quais a maioria pertence ao
sexo feminino (22 participantes) e apenas 1 participante ao masculino. Relativamente
as faixas etérias, a faixa etaria com maior nimero de respostas é respeitante a
professores entre os 41 e 50 anos (39,13%), de seguida a faixa etaria com maior
expressao configura-se entre os 20 e 30 anos (26,09%) e, por fim, os professores com
idades compreendidas entre os 31 e os 40 anos, bem como aqueles entre 0os 51 e 65

anos assumem igualmente 17,39% das respostas recebidas.

2.3.3 Recolha de dados

A recolha da amostra foi efetuada junto de Professores do 1° CEB e levada a
cabo através da modalidade online. Inicialmente, esta tinha sido planificada de forma a
ocorrer presencialmente, no entanto, 0 momento de recolha dos dados coincidiu com a
situacdo pandémica Covid-19 que assolou a sociedade, o que condicionou as opcdes

metodoldgicas do estudo.

A recolha de dados ocorreu num momento Unico, tendo sido composta pelo

preenchimento individual de um questionario construido propositadamente para a
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analise da utilizacdo de manuais escolares por professores do 1°CEB. De acordo com

Quivy e Campenhoudt (1992) esta técnica adequa-se a conhecer determinadas

caracteristicas de uma populagdo ou a estudar fendmenos sociais. O questionario
compde-se trés tipos de questdes: resposta aberta, resposta fechada e resposta através

de uma escala de Likert, de forma a obter graduacdes de opinides.

2.3.4 Procedimentos de andalise de dados

Os procedimentos estatisticos decorreram com recurso ao software SPSS —
Statistical Package for the Social Sciences (versdo 26 para Windows), no qual, depois
de recolhidos, os dados foram introduzidos e tratados. Relativamente as questfes

abertas do questionario, foi realizada uma analise de contetdo.

3. Apresentacédo de Resultados

ANALISE DESCRITIVA DO QUESTIONARIO

AplOs as questdes relativas a caracterizagdo sociodemografica da amostra,
anteriormente mencionada, a primeira interpelagdo do questiondrio referiu-se a

importancia do uso dos manuais escolares nas aulas.
Grafico 1. Importancia da utilizacdo dos ME nas aulas, em percentagem

Acha importante a utilizagdo dos manuais escolares nas aulas?

5 Nao

Sim

78%
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Como é possivel verificar, a maioria dos participantes (78%) afirmou que € importante a
utilizagdo dos manuais escolares nas aulas. Em sequéncia, foi solicitada a justificagédo
desta resposta, pelo que no Gréfico 2 podemos observar as categorias de respostas
mencionadas pelos professores que indicaram ser importante a utilizagédo deste recurso

didatico.

Grafico 2. Frequéncias das justificagdes a resposta “Sim” — importancia da utilizacdo
dos ME

Justifique o porqué da sua importancia

Promocéo da leitura e da literacia

1

Pratica utilizacdo

Recurso ecolégico

N

Recurso didatico para o professor

=

Verificagdo/ consolidacdo de aprendizagens

()]

Fonte de informacé&o e estudo dos alunos

Auxilio para 0 acompanhamento das
aprendizagens pelos encarregados de
educacéao

N I
i

Auxilio para o estudo autbnomo/ em casa

Orientagéo curricular e programatica

|

o
N
I
o
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Relativamente aos motivos pelos quais os professores consideram importante a
utilizacdo dos manuais escolares nas aulas, com maior expressao tem-se “fonte de
informacado e estudo dos alunos” (6 respostas), seguido de “orientagcdo curricular
programatica” (5 respostas) e de “auxilio para 0 acompanhamento das aprendizagens

pelos encarregados de educacgéo” (4 respostas).

Por sua vez, aos professores que responderam negativamente quanto a importancia da
utilizacdo dos manuais escolares em aula foi solicitado que referissem quais as
condicbes que consideravam importantes para que existisse maior utilizacdo dos

manuais escolares, o que pode ser observado no Grafico 3.

Grafico 3. Frequéncias das justificagbes a resposta “Nao” — importéncia da utilizacdo
dos ME

Se respondeu nado na alinea anterior, que condi¢des considera
importantes para que 0s manuais escolares fossem mais utilizados?

Estudo autbnomo 2

Recurso didatico de apoio ao estudo 1

No que se concerne as condicbes necessdrias para que 0S manuais escolares
passassem a ser considerados importantes pelos professores que responderam
negativamente a questdo anterior, a maioria referiu-se & importancia da promogéo do
estudo auténomo (2 respostas) e uma das respostas foi, ainda, no sentido de
se considerar o0 manual escolar como um recurso didatico, entre outros, de apoio ao

estudo.

Na questdo seguinte objetivou-se perceber se os inquiridos utilizavam os manuais
escolares nas suas aulas, quer da disciplina de Matematica, quer da disciplina de Lingua
Portuguesa. Assim, a Tabela 1 informa-nos que a totalidade dos professores utiliza os

manuais escolares em ambas as disciplinas.
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Tabela 1. Percentagens da utilizacdo dos ME nas aulas

Utiliza o manual escolar como recurso Matematica Lingua Portuguesa
2
nas suas aulas? N Percentagem | N Percentagem
Sim 100% 100%
23 22
Nao 0% 0%

Na sequéncia da questado anterior, a seguinte procurou constatar qual a frequéncia com
gue os participantes utilizavam o manual escolar de Matemética nas suas aulas, o que
pode ser observado no Grafico 4. Ja o Gréafico 5 apresenta a mesma informacéo

relativamente ao manual escolar de Lingua Portuguesa.

Grafico 4. Percentagens da frequéncia de utilizacdo do ME de Matematica

Com que frequéncia utiliza o manual escolar de
Mateméatica?

22%
B Em todas as aulas

Muitas vezes

Esporadicamente
61%

Grafico 5. Percentagens da frequéncia de utilizacdo do ME de Lingua Portuguesa

Com que frequéncia utiliza o manual escolar de Lingua
Portuguesa?

14%
® Em todas as aulas
Muitas vezes
Esporadicamente
68%
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Para ambas as disciplinas, a maioria dos inquiridos declarou utilizar os manuais
escolares “muitas vezes” (61% Matematica; 68% Lingua Portuguesa). Quanto a
disciplina de Matematica, a segunda resposta diz respeito a “esporadicamente” (22%)
e, por fim, “em todas as aulas” (17%). J& no que se concerne a disciplina de Lingua
Portuguesa, verificam-se mais professores a recorrer ao manual escolar “em todas as

aulas” (18%) do que “esporadicamente” (14%).

Seguidamente, a questdo relativa ao Grafico 6 procurou questionar qual o tipo de
atividades desenvolvidas a partir dos manuais escolares por parte dos participantes, de

acordo com cada uma das disciplinas.

Grafico 6. Frequéncias das atividades desenvolvidas a partir dos ME

Que tipo de atividades desenvolve a partir da utilizacdo do manual escolar?

Resolucéo de exercicios
Andlise de resultados estatisticos
Leitura de texto

Exploragcdo de imagens Lingua Portuguesa

B Matematica

Anédlise e interpretacdo de tabelas

Andlise e interpretacdo de dados

Analise e interpretacdo de
documentos

A andlise do grafico anteriormente apresentado permite compreender que, na disciplina
de Lingua Portuguesa, a “leitura de texto” se destaca enquanto atividade suportada pela
utilizacdo do manual escolar (22 respostas). Em relacdo a disciplina de Matematica, a
“analise e interpretagao de tabelas” e a “analise e interpretacdo de dados” assumem-se
como as atividades em que os professores mais recorrem a este material didatico (20
respostas). A pergunta anterior permitia o acrescento de outras atividades que néo se
encontravam contempladas nas opcoes de resposta, sendo que estas se apresentam
na tabela seguinte.
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A pergunta anterior permitia o0 acrescento de outras atividades que ndo se encontravam
contempladas nas opcdes de resposta, sendo que estas se apresentam na tabela

seguinte.

Tabela 2. Frequéncias de outras atividades desenvolvidas a partir dos ME

Matematica Lingua Portuguesa
Se selecionou a opgéo "outras" na alinea
anterior, justifique a sua resposta. N Frequéncia N Frequéncia

absoluta absoluta

Consolidacéo de aprendizagens 1 1
Articulagdo entre diferentes areas L 1
curriculares 4 4
Trabalhos de pesquisa e investigacéo 1 1
Apoio ao estudo 1 1

Dentre os inquiridos no estudo, 4 destes responderam utilizar os manuais escolares
para outras atividades que ndo as consideradas como hipéteses da questdo anterior.
Neste sentido, a concretizagdo das mesmas referiu-se a “consolidagao

[ T] ”

de aprendizagens”, “articulagao entre diferentes areas curriculares”, “trabalhos de

pesquisa e investigagao”, bem como “apoio ao estudo”. Tais atividades foram referidas
para ambas as disciplinas — Matematica e Lingua Portuguesa — com a frequéncia de 1

resposta em cada atividade.

A questao seguinte teve como objetivo entender qual o tipo de finalidade atribuida aos
manuais escolares pelos professores envolvidos na pesquisa, de acordo com a

concecdo que 0s mesmos  atribuem a este material didatico.
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Gréfico 7. Percentagens do tipo de finalidade do ME

Para que tipo de finalidade recorre mais ao manual escolar?

® Resolucédo de tarefas

¥ Realizar/corrigir os trabalhos
de casa

¥ Sublinhar informagéo
relevante
¥ Fazer anotagdes

= Leitura

M Fazer trabalhos de pesquisa

Relativamente as finalidades de utilizacdo dos manuais escolares, observa-se que a
“resolugao de tarefas” é a que assume maior representacao (33%), seguida da “leitura”
(28%). Por outro lado, “fazer anotac¢des” (6%) e “sublinhar informagéo relevante” séo as

finalidades menos referidas pelos professores.

Ap0s esta questdo, procurou-se compreender se 0s participantes utilizavam outro tipo
de recursos além do manual escolar adotado. O Gréfico 8 demonstra que a totalidade

da amostra respondeu afirmativamente.

Grafico 8. Percentagem de utilizag&o de outros recursos

Serespondeu "sim" na alinea anterior, enumere quais.

Fichas de trabalho H

Plataformas eletronicas - [ S

Outros manuais escolares

Outros recursos

0 5 10 15 20 25
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Depois de questionada a utilizac&o de outros recursos didaticos, a questao apresentada

seguidamente objetivou perceber em que consistiam tais recursos.

Gréfico 9. Frequéncias dos tipos de recursos alternativos utilizados

Se respondeu "sim" na alinea anterior, enumere quais.

Outros manuais escolares

QOutros recursos

T

20 25

pergunta apresentada de seguida aos professores em estudo teve como objetivo

entender se estes concordavam com o estado atual da reutilizagdo dos manuais

escolares no 1° CEB, especificando cada ano de escolaridade e as disciplinas de

Matematica e Lingua Portuguesa.

Tabela 3. Percentagens de concordancia com a reutilizacdo dos ME no 1°CEB

Concorda com o estado atual da Sim Néo
reutilizacdo dos manuais escolares no 1° Percentage
CEB? N Percentagem | N
’ m
1° ano de escolaridade — Matemética 23 26,1% 23 73,9%
1° ano de escolaridade - Lingua
23  26,1% 23 73,9%
Portuguesa
2° ano de escolaridade — Matemética 23  30,4% 23  69,6%
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2° ano de escolaridade - Lingua

23  30,4% 23  69,6%
Portuguesa
3% ano de escolaridade — Matematica 23 39,1% 23  60,9%
3° ano de escolaridade - Lingua

23 39,1% 23  60,9%
Portuguesa
4° ano de escolaridade — Matematica 23 39,1% 23  60,9%
4° ano de escolaridade - Lingua

23 39,1% 23 60,9%
Portuguesa

A Tabela 3 demonstra que, em todos os anos de escolaridade e em ambas as
disciplinas, os professores envolvidos neste estudo discordam do estado atual da
reutilizagdo dos manuais escolares no 1°CEB. N&o sdo denotadas diferencas entre as
disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa entre o0 mesmo ano de escolaridade, no
entanto, a percentagem de discordancia apresenta uma tendéncia de diminuicdo a
medida que se avanca no ano de escolaridade (1° ano de escolaridade do 1° CEB —
73,9%; 2° ano de escolaridade do 1° CEB — 69,6%; 3° de escolaridade do 1° CEB e 4°
ano de escolaridade do 1° CEB — 60,9%).

Aos patrticipantes foi, posteriormente, solicitada a justificacdo as respostas dadas na
questao anterior, no sentido de se perceber as causas da concordancia, ou ndo, com o
estado atual da reutilizacdo dos manuais escolares no 1°CEB. Estas respostas podem
ser observadas a partir do Grafico 10 para os professores que responderam
positivamente quanto a concordancia da reutiliza¢cdo dos manuais escolares e, por sua

vez, a partir do Grafico 11 para aqueles que responderam em sentido negativo.
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Gréfico 10. Frequéncias das justificacbes a resposta “Sim” — concordancia com a
reutilizagdo dos ME no 1°CEB

Justifique as suas opc¢des na alinea anterior (respostas "Sim")

Manutenc¢ao do curriculo

Econdémico

Ecologico

Acessivel a todos os alunos

I|II

o
I
N

Dentre os participantes que referiram concordar com o estado atual da reutilizagdo dos
manuais escolares no 1°CEB, o motivo mais vezes mencionado (2 respostas) diz
respeito ao facto de estes serem recursos ecoldgicos. E ainda indicada a manutencéo
do curriculo na maioria das transicbes de ano letivo, a questdo econémica e a

possibilidade de acesso de todos os alunos (1 resposta).

Grafico 11. Frequéncias das justificacbes a resposta “Nao” — concordancia com a
reutilizacdo dos ME no 1°CEB

Justifique as suas opg¢Oes na alinea anterior (respostas "Nao")

Desmotivagédo
Impossibilidade de utilizagdo plena do ME

Degradagao
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No que se concerne as justificacdes dos professores que discordaram do estado atual
da reutilizacdo dos manuais escolares no 1°CEB, a maioria dos motivos refere-se a
“impossibilidade de utilizagdo plena do manual escolar” (10 respostas), sendo ainda

referidos os fatores “desmotivacido” e “degradagao” deste material (3 respostas).

A pergunta referente ao Grafico 12 procurou compreender se a amostra inquirida
reconhecia, ou ndo, vantagens na substituicdo dos manuais escolares em formato de
papel para o formato digital. Aqui, a maioria dos inquiridos (61%) mencionou nao

reconhecer vantagens em tal transigao.

Grafico 12. Percentagens do reconhecimento de vantagens na transi¢éo para ME digital

Vé vantagens na substituicdo dos manuais escolares em suporte de
papel para suporte digital?

M Sim
Nao
61%

De seguida, foram questionadas aos participantes as justificacdes a pergunta anterior,
com o objetivo de se entender as causas que levaram 0s participantes ao
reconhecimento de vantagens na transicdo papel/ digital dos manuais escolares. As
justificagbes apresentadas no Gréfico 13 referem-se aos professores que afirmaram
reconhecer vantagens, ja o Grafico 14 apresenta as justificacbes daqueles que
responderam negativamente quanto ao reconhecimento de vantagens na transicdo

papel/ digital dos manuais escolares.
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Grafico 13. Frequéncias das justificacbes a resposta “Sim” — vantagens na transicéo

para ME digital

Justifique as suas opg¢des na alinea anterior (respostas "Sim")

Possibilidade de adaptac¢&o/ edigcdo

Saude

Ecolégico

Motivacgéo
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”II[

o
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N
w
D

Grafico 14. Frequéncias das justificagdes a resposta “Nao” — vantagens na transicao

para ME digital
Justifigue as suas opc¢des na alinea anterior (respostas "Nao")

Inacessibilidade de alguns alunos aos
suportes digitais

Falta de condicdes materiais das escolas
Facilidade de transporte (papel)
Utilizacdo condicionada (digital)

Desatencéo

Saude

Valorizag&o da manipulagéo dos livros

Os participantes na investigacdo que revelaram considerar vantajosa a transicao dos
manuais escolares para o suporte digital atribuiram especial relevancia a “motivagao” (3
respostas) e a “competéncia digital” reconhecida aos alunos na atualidade (2 respostas).
J& no que diz respeito as justificacdes dos professores que consideram esta transicao

56



desvantajosa, o principal motivo mencionado referiu-se a “valorizacdo da manipulagao

dos livros” (7 respostas).

A Tabela 4 apresenta as médias e desvios-padrao referentes ao nivel de
concordancia dos inquiridos quanto as caracteristicas e funcdes dos manuais escolares

em suporte digital.

Tabela 4. Média e Desvio-Padrdo da concordancia com as caracteristicas dos ME
digitais

Com o aparecimento das novas

tecnologias, 0s manuais escolares

comecam a surgir em formatos digitais. o Desvio-
_ ] . N Media .

Diga qual o seu nivel de concordancia Padréao
relativamente a cada uma das seguintes

afirmacdes.

E um meio facilitador do trabalho do
professor, através do mesmo em sala de 23 3,43 1,161

aula.

Facilita o acompanhamento de todos os

] 23 3,57 1,273
conteudos.
Utilizo poucas vezes, devido aincerteza da
sua utilizacdo. E um meio tecnolégico, por 23 1,83 0,887
isso, depende de varios fatores.
Sao 6timos paraadinamicadasaladeaula. 23 4,04 1,065
E exatamente este tipo de manuais que
costumo utilizar, pois permitem que todos
_ _ 23 3,13 1,325
os alunos estejam a ver a mesma coisa e
assim esclarecer todas as davidas.
No geral tenho uma boa opiniéo, se forem
23 3,70 0,974

editaveis.
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E um formato interessante, mas que muitas
vezes é dificil de utilizar, devido a auséncia 23 3,74 0,915

de equipamento informético.

A caracteristica dos manuais escolares digitais que maior expressao assumiu entre 0s
professores participantes no estudo foi a relativa a dindmica da sala de aula, a qual
assumiu um valor médio de 4,04 e um desvio-padrdo de 1,07, o que denota uma
disperséo significativa entre as respostas atribuida. Por outro lado, a afirmacdo que
obteve menor concordancia foi a relativa a incerteza da utlizacdo dos meios
tecnolégicos, com um valor médio de 1,83 e um desvio-padrdo de 0,89, o que nos
permite concluir que ndo existiu uma grande variabilidade nas respostas dadas pela

amostra.

De seguida, a questéo referente ao Gréafico 15 procurou perceber qual a percecdo que
os professores em estudo tinham acerca da reacdo dos seus alunos a utilizacdo do

manual escolar.

Grafico 15. Percentagens das reagfes dos alunos a utilizagdo do ME

Qual areagao dos alunos, quando o manual escolar é utilizado?

4%

M Os alunos demonstram
alguma indiferenca

Os alunos, geralmente,
gostam de utilizar o manual
escolar

Os alunos, geralmente, n&o
gostam de utilizar o manual
escolar

61%

Com 61% das respostas atribuidas, a reacdo mais relatada diz respeito a “os alunos,
geralmente, gostam de utilizar o manual escolar”, seguindo-se a respeitante a
“‘demonstram alguma indiferenca” (35%) e “geralmente, ndo gostam de utilizar o manual

escolar” (4%). Seguidamente, foi solicitada a justificagdo da questdo anterior,
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objetivando-se compreender quais as causas que 0s professores percecionam estar

inerentes as rea¢Bes dos alunos quanto a utilizacdo do manual escolar. A Tabela 5

permite observar tais causas consoante o tipo de rea¢cdes percecionadas.

Tabela 5. Frequéncias das justificacbes as reac¢des dos alunos a utilizacdo do ME

Qual a reacdo dos alunos,

guando o manual escolar é _ Frequéncia
. N Categorias de resposta

utilizado? Justifiqgue a sua absoluta

resposta da alinea anterior.

“Os alunos demonstram Monotonia 3

H H ”

alguma indiferenga Preferéncia por materiais digitais 1
Manuseamento/ exploracdo do
livro

1

Os alunos, geralmente, Cultura escolar 1

gostam de utilizar o manual

escolar” Pratica utilizacao 2
Recurso com atividades
apelativas

“Os alunos, geralmente, néo

gostam de utilizar o manual Reutilizagdo dos ME 1

escolar”
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A partir da tabela anterior constata-se que, entre os professores que
percecionam alguma indiferenca, por parte dos alunos, face a utilizacdo do manual
escolar, o motivo mais apontado refere-se & monotonia deste material didatico (3
respostas). Por sua vez, aqueles que consideram que os alunos gostam de utilizar o
manual escolar geralmente atribuem maioritariamente as suas justificacdes a
possibilidade de manuseamento e exploracéo do livro (3 respostas). Com apenas 1
justificacdo atribuida, o participante no estudo que considerou que “os alunos,
geralmente, ndo gostam de utilizar o manual escolar” fundamentou-o com o facto de

serem materiais reutilizados

4. Discussao de Resultados

A presente investigacdo procurou analisar a perspetiva dos professores do 1°
Ciclo do Ensino Béasico acerca da utilizagdo de manuais escolares, que tipo de utilizacao
fazem destes, as praticas pedagoégicas que se lhes estao associadas, bem como que

constrangimentos identificam para um uso mais eficaz deste recurso didatico.

Em acordo com a investigagdo cientifica na area, a qual defende o papel
essencial dos manuais escolares no processo ensino-aprendizagem (Serrano, 2008;
Pereira, 2010; Rego et al, 2012), a maioria dos participantes no estudo considerou
importante a sua utilizagdo em contexto de aula. Ademais, a totalidade destes referiu
utilizar os manuais escolares, quer na disciplina de Matemética, quer na de Lingua

Portuguesa, sendo que o fazem com bastante frequéncia em ambas as disciplinas.

Dentre os motivos pelos quais os professores da amostra consideraram
importante a utilizacdo dos manuais escolares destacou-se, em conformidade com os
papéis pedagogicos deste recurso identificados por Séguin (1989, citado por Santo,
2006), o seu papel informativo para os alunos. Além disso, a sua funcdo enquanto
orientador curricular e programatico para os professores foi também uma das
justificagbes que assumiu maior enfadse, o que se coaduna novamente com O
conhecimento académico nesta matéria (Calado & Neves, 2012; Giménez & Subtil,
2015; Dumbravescu, 2017). Por sua vez, os professores que nao concordaram com a
importancia da utilizagdo dos manuais escolares referiram, essencialmente, que
privilegiavam o estudo autbnomo dos seus alunos (p.e., «é mais importante os alunos

irem construindo o seu material de estudo com base nas pesquisas efetuadas pelos

60



mesmos»), considerando, ainda, que estes podem configurar parte dos materiais de
apoio ao estudo. Guimarades (2009) afirma, neste sentido, que o manual escolar deve

ser considerado como um dos varios recursos disponiveis para o trabalho do professor.

A aplicabilidade pratica dos manuais escolares pelos professores concretiza-se,
no presente estudo, particularmente na resolucéo de tarefas e na promocéo da leitura.
Em concreto, relativamente ao tipo de atividades que os professores levam a cabo a
partir deste recurso, em Matematica destaca-se a analise e interpretacdo de tabelas e
dados, o que diz respeito a parte dos conteddos que se vém demonstrando como
fundamentais ao processo ensino-aprendizagem nesta area curricular (Guimaraes,
Gitirana, Melo & Cavalcanti, 2006). Quanto as atividades desenvolvidas no ambito de
Lingua Portuguesa, tem-se a leitura de texto como a pratica mais efetuada pelos
professores, o que configura precisamente um dos tipos de atividades que deve assumir
maior centralidade na concegéo dos manuais escolares desta disciplina, ja que contribui
“para o desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos e para o reforgo das
estratégias de enriquecimento vocabular, entre outras finalidades” (Custddio, 2009, p.
155).

Retomando a perspetiva de integragdo dos manuais escolares com outros
materiais pedagdgicos, a totalidade dos inquiridos afirmou recorrer a recursos
alternativos, entre os quais assumiram maior expressao as plataformas eletrénicas. Tal
constatacdo enquadra-se na evolugdo tecnologica que, nas ultimas décadas, tem vindo
a multiplicar os recursos disponiveis para a pesquisa de informacdo e conhecimento
(Viseu, 2009; Rego et al, 2012). Na atualidade, como visto anteriormente, manuais
escolares e recursos de suporte digital coabitam as salas de aula, complementando-se
entre si e apoiando alunos e professores no processo ensino-aprendizagem
(Nascimento, 2011).

Apesar da integracdo entre materiais pedagdgicos tradicionais e tecnolégicos,
guando questionados acerca da possivel substituicdo dos manuais escolares em papel
por manuais escolares em formato digital, os professores da presente investigacao
referiram, maioritariamente, ndo encontrar vantagens em tal transicdo. Ainda assim,
concordaram largamente com o facto da utilizacdo de manuais escolares digitais

potenciar um ambiente dindmico em sala de aula.

O motivo mais apontado pelos docentes para a preferéncia do suporte em papel

diz respeito a valorizagdo do manuseamento e exploracdo do livro em si, 0 que se
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encontra em acordo com a justificacao que atribuem ao facto dos alunos gostarem, em

geral, de utilizar os manuais escolares.

Relativamente a reutilizacdo dos manuais escolares, a maioria dos professores
considera-a desvantajosa, independentemente do ano de escolaridade e tanto na
disciplina de Matematica, como na de Lingua Portuguesa. A maioria dos inquiridos
justifica-o devido & impossibilidade de utilizacdo plena do manual escolar (p.e., «Os
alunos sé@o pequenos, precisam de escrever, pintar nos livros, pois muitos exercicios
sdo desse nivel.»), sendo gque os niveis de maior discordancia com o estado atual da
reutilizagdo de manuais escolares encontram-se no que se refere ao 1° e 2° ano de
escolaridade, (p.e., «No primeiro ano é essencial 0s manuais serem novos para

estimular e motivar os alunos.»).

Conclusodes do estudo

No remate desta investigacdo, considera-se pertinente assinalar os seus fatores
limitativos. A situacéo pandémica que atualmente assola o pais e 0 mundo condicionou
a recolha de dados, numa altura de exigentes e permanentes adaptacdes de todos os
professores e restante comunidade escolar. Tal condicionou a recolha de dados
inicialmente prevista, o que assumiu reflexos no tamanho reduzido da amostra que
impossibilitou a realizacdo de analises estatisticas mais aprofundadas e, além disso,
privou o estudo da realizacdo de entrevistas semiestruturadas aos participantes. Apesar
disso, tal ndo impediu a obtencdo de resultados com importantes implicacbes na
intervencao pedagodgica através dos manuais escolares.

O papel essencial que os manuais escolares assumem no trabalho desenvolvido
pelos professores no 1°CEB é not6rio ao longo de todo o estudo. Além disso, o papel
que representam no desenvolvimento de competéncias dos alunos e no
acompanhamento da aprendizagem por parte das suas familias revela-se igualmente

significativo.

Recuperando as questdes iniciais desta investigacdo, a utilizacdo dos manuais
escolares nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica demonstrou-se unanime.
Entre os professores inquiridos, a sua maioria considerou importante a utilizacdo deste
recurso didatico, acima de tudo, pela fonte de informacéo que constituem para alunos e

pela orientacdo curricular e programatica que possibilitam aos respetivos professores.
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Foi possivel observar, através do presente estudo, que as utilizacdes dadas aos
manuais escolares em ambas as disciplinas se coadunam com as concepcdes refletidas
acerca da sua importancia, em particular quanto ao papel atribuido enquanto fonte de
informacéo e estudo.

Ja relativamente aos constrangimentos identificados na utilizacdo deste material
didatico, a maioria dos professores participantes identificou constrangimentos na
situacdo atual da reutilizacdo dos manuais escolares, com maior incidéncia nos
primeiros anos de escolaridade. Segundo 0s mesmos, a reutilizacdo dos manuais
escolares veio impedir a sua utilizag&o plena por parte dos alunos, o que assume efeitos,
por exemplo, ao nivel da sua motivacao.

Os tempos que correm trazem mudancgas constantes e uma necessidade de
adaptacdo permanente naquilo que séo as dindmicas em sala de aula. Nesse sentido,
fica patente nesta investigacdo a coexisténcia inegavel entre diferentes recursos
didaticos, nomeadamente 0s manuais escolares e as novas tecnologias. Neste sentido,
deixa-se o desafio, como futura linha de investigagéo, para um estudo mais aprofundado
sobre a articulagdo entre métodos didaticos mais tradicionais e os digitais.

A realidade da reutilizacdo de manuais escolares é recente e a maioria dos
professores inquiridos aponta-lhe bastantes constrangimentos. Seria igualmente
importante avaliar a situagdo desta conjuntura com maior profundidade e a médio prazo.

O lugar de destague que ocupam 0S manuais escolares no processo ensino-
aprendizagem é, assim, indiscutivel. Apesar dos seus constrangimentos, continuam,
passados varios séculos e muitas mudancas, a orientar e auxiliar professores, alunos e

respetivas familias.

Consideragoes finais

O presente Relatério Final de Estagio é representativo de uma conclusdo de uma
nova etapa de formacéao.

Findo o mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB, e como aluna
do mesmo importa uma vez mais, referir a importancia da PES e PESEP contribuindo
significativamente para o meu desenvolvimento pessoal e profissional e fornecendo

certamente bases importantes enquanto futura profissional.
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O mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB na ESEV, como ja
referimos anteriormente, possibilitou-nos a passagem pela experiéncia de lecionacéo
em diferentes niveis de ensino. Inicialmente foi-nos dada a possibilidade de observar as
praticas dos orientadores cooperantes na EPE, 1° e 2.° CEB, de forma, a podermos
conhecer todo o procedimento curricular, como € o caso da construcao e implementacéo
de uma aula e, gradualmente, iniciarmos as nossas praticas pedagdgicas de acordo
com as mesmas observacdes, de forma a que os alunos/criancas nunca fossem
prejudicados com esta nossa participacdo, mas sim beneficiados por terem contacto
com novas caras, métodos e atividades.

O primeiro ano do mestrado foi feito no 1° CEB, sendo que o primeiro contexto
aconteceu com o 3.° ano, seguindo-se do 1° ano. Para além de nos ter sido dada a
possibilidade de integrarmos dois ciclos completamente distintos, a passagem pelo Pré-
Escolar e o inicio do Ensino Bésico e, o outro, o fim do 1° Ciclo e o inicio do 2.° Ciclo do
Ensino Basico. Com todas estas experiéncias, e o facto de terem sido sempre em
escolas distintas, nos dois momentos de cada ano, isto permitiu-nos também
conhecermos formas de trabalho e de administragdo diferentes e perceber que, de
escola para escola, existem normas, regras e politicas adaptadas e reorganizadas
conforme as necessidades.

Ambos os momentos de estagio proporcionaram experiéncias essenciais, e
permitiram-nos adquirir inGmeras aprendizagens ao nivel pessoal, social, cientifico,
didatico e pedagdgico e por fim colocarmos em pratica todas as aprendizagens teéricas
inerentes a nossa formacao e adaptar o nosso perfil enquanto formandos, e enquanto
futuras profissionais. Todos estes momentos possibilitaram-nos a percecao do papel de
um professor e a responsabilidade que este acarreta, ndo apenas na escola e enquanto
profissional de educacao, mas também fora da mesma e enquanto,

Relativamente ao trabalho de investigacdo, apesar das suas limitacbes a todos
0s niveis e de todos os obstaculos, e a minha inexperiéncia no trabalho investigativo,
posso afirmar que representou um grande desafio pessoal, mas também uma grande
realizacao, no final.

O presente trabalho de investigacdo, permitiu-me adquirir novas aprendizagens
tedricas, requereu inUmeras pesquisas, leituras e selecao de informacao, aliadas a
reflexdes criticas constantes. Considero por fim, que este trabalho foi fundamental na
construcdo do meu conhecimento e que permitiu conhecer de forma mais aprofundada,
todas as questBes que estdo associadas a utilizacdo do manual escolar, naquela que

cada vez mais é uma escola caracterizada pela utilizacdo de novas tecnologias
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Anexos
Anexo |- Questionario

O seguinte questionario insere-se no relatorio final de estagio do
mestrado em Educacao Pré-Escolar da Escola Superior de Educacéo de Viseu,
com o grande objetivo de compreender de que modo 0s atuais manuais
escolares, correspondem ou ndo, as expetativas dos professores do 1°Ceb e se
realmente estes estdo adequados a atual realidade que se vive nas escolas e

face ao mundo atual, cada vez mais tecnoldgico.

Numa primeira parte do questionario pretende-se obter

informacdes relativamente as caracteristicas pessoais dos inquiridos.

Numa segunda fase do questionario, através de respostas
opcionais, pretendemos compreender a utilizacdo que € dada aos manuais
escolares por parte dos professores do 1°Ceb e a importancia dos mesmos na

lecionacgao atual.

Os resultados obtidos serao utilizados apenas para fins académicos (tese
de mestrado), sendo realcado que as respostas dos inquiridos representam

apenas a sua opiniao individual e ndo dos professores em geral.

N&o existem respostas certas ou erradas. Por isso solicitamos que

responda de forma espontanea e sincera a todas as questdes.

Agradecemos a sua colaboracao e disponibilidade.

1.ldade:

I:I Entre 20 e 30 anos
I:I Entre 31 e 40 anos

I:I Entre 41 e 50 anos
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I:I Entre 51 e 65 anos

2.5exo:

I:I Feminino
I:I Masculino

3.Qual o seu tempo de servigo:
I:I Inferior a 10 anos, 10 incluidos

I:I Superior a 10 anos

I:I Superior a 20, 20 incluidos

4.Quais as areas disciplinares que prefere lecionar:
Portugués
Matemitica

Estudo do Meio

Expressoes artisticas e fisico-motoras

HENREREEE

Educacdao moral e religiosa

5.Utiliza somente o manual escolar como recurso nas suas aulas?

[ ] sim
I:I N3o



5.1. Com que frequéncia utiliza o manual escolar?

I:I Em todas as aulas

Muitas vezes

Esporadicamente

Raramente

6.Que tipo de atividades desenvolve a partir da utilizacdo do manual

escolar?
Analise e interpreta¢do de documentos
Analise e interpretagdo de graficos

Analise e interpretac¢do de tabelas
Exploracdo de imagens

Leitura de Texto

Analise de resultados estatisticos

O ooob U

Resolugdo de exercicios

Outras

Quais:
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7.Qual areacao dos alunos quando o manual escolar é utilizado

I:I Os alunos, geralmente, gostam de utilizar o manual escolar

I:I Os alunos demonstram alguma indiferenca

|:| Os alunos, geralmente, ndao gostam de utilizar o manual escolar

8. Acha que os alunos do 1°CEB utilizam o manual escolar fora da sala de

aula?

8.1. Se respondeu sim na alinea anterior, em que tipo de atividades?

Leitura da matéria

Resolugao de exercicios

Fazer resumos da matéria

Sublinhar o manual escolar

Fazer trabalhos de pesquisa sobre a matéria

Construir esquemas a partir do manual escolar

] OO0 do

Realizar os trabalhos de casa

I:I Outras
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9. Utiliza manual escolar de forma diferenciada, por exemplo, aliado a

outros recursos?

10. Com o aparecimento das novas tecnologias, 0s manuais escolares
comecam a surgir em formatos digitais. Qual a sua opinido sobre os

manuais neste formato?

E um meio facilitador do trabalho do professor, através do mesmo em sala de aula

Facilita o acompanhamento de todos os conteldos

Utilizo poucas vezes, devido a incerteza da sua utilizagdo. E um meio tecnoldgico e por isso
depende de varios fatores.

S3o uteis em sala de aula.

Sdo 6timos para a dindmica da sala de aula.

OO O

E exatamente este tipo de manuais que costumo utilizar, pois permitem que todos os alunos
estejam a ver a esma coisa e assim esclarecer todas as duvidas

Tenho uma opinido favoravel, todavia, nem todos os alunos tem acesso ao mesmo.

No geral tenho uma boa opinido, se forem editaveis.

N

E um formato interessante, mas que muitas vezes é dificil de utilizar devido a auséncia de
eauipamento informatico.

]

Outro

11. Os manuais escolares foram sendo alvos de muitas altera¢cdes ao longo

dos anos. Como caracteriza a qualidade da oferta editorial?
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Muito boa

Boa.

Razoavel

Pouco razodvel

M3

HREEEpEEN

Porqué?

12. Considera os manuais escolares suficientemente apelativos para captar

o interesse os alunos?
] sm
[ ] nao

13. Considera os conteudos dos atuais manuais escolares adequados ao

curriculo em vigor?

14. Concorda com areutilizacdo dos manuais escolares?
[::] Nao

Sim
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Anexo llI- Analise de conteldo das respostas abertas

3.1 Justifique o porqué da sua importancia. Se respondeu ndo na alinea anterior, que condi¢Bes considera importantes para que 0s

manuais escolares fossem mais utilizados?

Em sequéncia de resposta “Sim” a questao anterior (3. Acha importante a utilizacdo dos manuais escolares nas aulas?)

Respostas

Categorizagao

Orientacdo para o cumprimento do programa.

Orientacao curricular e programatica.

Porque os manuais escolares contém todos os conteldos previstos
no curriculo e sdo adaptados ao ciclo de ensino em questdo. Sao
uma boa ajuda para o professor como apoio ao contetdo a lecionar

e também para o aluno e para os pais para 0 acompanhamento em

Orientacao curricular e programatica;

Auxilio para o estudo autbnomo/ em casa;

aluno e encarregados de educacéo.

encarregados de educacéo.

. - o Auxilio para o acompanhamento das aprendizagens pelos
casa. Contudo, acho que o professor ndo deve utilizar Unica e .
_ _ . encarregados de educacéo.
exclusivamente o material escolar para as suas aulas e utilizar
varios materiais de apoio e didaticos.
A sua utilizacdo completa a aprendizagem das criangas. Fonte de informacéo e estudo dos alunos.
Penso que os manuais escolares sdo importantes, pois é com base | Orientac¢&o curricular e programatica;
nos mesmos que os professores ensinam a matéria. Os manuais | Fonte de informagéo e estudo dos alunos;
sdo um instrumento basico de trabalho e suporte para o professor, | Auxilio para o acompanhamento das aprendizagens pelos
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Sao uma forma de os alunos acompanharem os conteudos, e pode

ajudar os encarregados de educacédo na exploracdo dos mesmos.

Fonte de informacédo e estudo dos alunos;
Auxilio para o acompanhamento das aprendizagens pelos

encarregados de educacéo.

O manual seja fisico ou digital apresenta-se como uma forma de
suporte ao processo de ensino-aprendizagem! Tem uma funcéo de

consolidacao bastante util quando utilizada de forma adequada.

Verificacdo/ consolidacdo de aprendizagens.

A utilizacdo dos manuais escolares nas aulas é importante pois

serve como apoio ao aluno.

Fonte de informacéo e estudo dos alunos.

S&0 sempre um recurso concreto para 0s alunos e uma orientac;éo

para os conteudos a abordar.

Fonte de informacéo e estudo dos alunos;

Orientacao curricular e programatica.

S&0 um meio auxiliar para o professor.

Recurso didatico para o professor.

E uma forma de sistematizar a matéria sem gastar fotocopias.

Recurso ecoldgico.

Privilegio os manuais sempre que possivel, pois tém reunidos as
principais atividades e recursos, e servem também de modelo

orientador para os alunos.

Pratica utilizacéo;

Orientacao curricular e programatica.

Ajuda os pais a acompanharem o que é trabalho e minimiza a

utilizacéo de fotocopias.

Auxilio para 0 acompanhamento do estudo pelos encarregados de
educacao;

Recurso ecoldgico.

Porque é rapido, esta acessivel de imediato.

Pratica utilizacao.
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E uma forma de concentrar a informac&o e os alunos possuirem

habitos de pesquisa de informacéo e de estudo.

Fonte de informacédo e estudo dos alunos;

Auxilio para o estudo autbnomo/ em casa.

Acho importante o contacto com algo concreto assim como € muito

importante a escrita.

Promocao da leitura e da literacia.

Uma vez que sao poucos 0s materiais que dispomos para fazermos
nés o0s exercicios, facilta como ajuda para complementar o

trabalho que queremos fazer com os alunos.

Recurso didatico para o professor.

Em sequéncia de resposta “Nao” a questao anterior (3. Acha importante a utilizagdo dos manuais escolares nas aulas?)

Respostas

Categorizagao

Penso que é mais importante os alunos irem construindo o seu
material de estudo com base nas pesquisas efetuadas pelos

mesmos.

Estudo auténomo.

Privilegio a pesquisa autonoma dos alunos através de outros

materiais.

Estudo autbnomo.

Utilizando-o mais como um recurso de apoio ao respetivo estudo,

do que propriamente como o recurso as aprendizagens a realizar.

Recurso didatico de apoio ao estudo.

8.1 Justifique as suas op¢des na alinea anterior.

97



By

Em sequéncia de resposta “Sim” a questao anterior (Concorda com o estado atual da reutilizacdo dos manuais escolares no 1°

CEB?)

Respostas

Categorizagéo

O curriculo ndo sofre alteracdes anualmente pelo que ndo se

justifica a substituicdo dos manuais escolares.

Manutencéo do curriculo.

Os manuais escolares reutilizados e gratuitos fornecidos pelo

Estado garantem uma escola mais inclusiva, pois todas as criangas

Acessivel a todos os alunos.

tém acesso.
. . Econdmico;
Economia e Ambiente. .
Ecoldgico.
A nivel ambiental concordo com a reutilizagdo (...) Ecoldgico.

Em sequéncia de resposta “Nao” a questao anterior (Concorda com o estado atual da reutilizacdo dos manuais escolares no 1°

CEB?)

Respostas Categorizagao

(...) mas nao é facil que os livros apds um ano letivo de uso fiquem .
L _ Degradacéo.

com as condi¢des ideais para serem usados por outra crianga.

N&o concordado dado que os alunos escrevem nos manuais e

apesar de se apagar com borracha muitas vezes as respostas | Degradacéo.

ainda séo visiveis.

98



Os alunos em questdo precisam ainda de realizar atividades

orientadas nao podendo realiza-las noutra plataforma.

Impossibilidade de utilizacéo plena do ME.

Os manuais nao deveriam ser reutilizaveis. Dificil nesta faixa etaria
estarem em condicbes atrativas para o0s alunos seguintes

estudarem e se motivar com eles.

Desmotivacao.

Nao é possivel reutilizar no 1 ciclo, porque ndo estdo adaptados
para isso.

Impossibilidade de utilizagéo plena do ME.

No primeiro ano é essencial os manuais serem novos para

estimular e motivar os alunos.

Desmotivacao.

Se as escolas optarem pela utilizagdo dos manuais escolares, no

meu ver, sera para que os alunos possam utiliza-los e explorar.

Impossibilidade de utilizacéo plena do ME.

Impossibilita a utilizagdo e exploragéo livre dos manuais.

Impossibilidade de utilizacdo plena do ME.

As criancas dos 1 e 2 anos precisam escrever nos proprios

manuais, manipula-los.

Impossibilidade de utilizag&o plena do ME.

Os manuais do 1ciclo ndo estdo feitos para serem reutilizados.
Teriam de ser apenas de consulta, sem terem espacgos para

realizar tarefas nem pintar.

Impossibilidade de utilizacdo plena do ME.

Os alunos sao pequenos, precisam escrever, pintar nos livros, pais,
muitos exercicios sdo desse nivel. Além disso, o programa €

extensissimo, desadequado e falta tempo para consolidacdo

Impossibilidade de utilizacéo plena do ME.
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guando ndo escrevemaos no livro porque os alunos estdo sempre a

fazer perguntas...

Os alunos ainda nao tém maturidade para preservarem 0s seus
manuais e h& muitos exercicios de pintura ou colagem que

impossibilita a reutilizagao.

Degradacéo;

Impossibilidade de utilizacao plena do ME.

Acho que um aluno que recebe um manual ja utilizado € uma
desmotivacao logo a partida. Todas as criancas gostam de utilizar

coisas novas.

Desmotivacao.

Os alunos ainda estéo a trabalhar a autonomia, o foco, a orientagéo
espacial, perdendo o seguimento do que se esta a fazer, criando
ansiedade e desmotivacdo. SO talvez no 4 ano se possa comecar
de forma gradual para o trabalho de ver no livro as questdes e
responder noutro lugar. Ou entdo, fazer manuais sé com 0s textos
de leitura e matéria de forma a poder ser reutilizavel e existir um
caderno com as propostas de trabalho desses textos ou

documentos para eles poderem escrever.

Impossibilidade de utilizacdo plena do ME.

Servindo de um ano para o0 outro apenas da para rever e/ou um

apoio ao ano seguinte.

Impossibilidade de utilizag&o plena do ME.

100



9.1 Justifigue a sua resposta da alinea anterior.

Em sequéncia de resposta “Sim” a questao anterior (V& vantagens na substituicdo dos manuais escolares em suporte de papel para

suporte digital?)

Respostas

Categorizacéo

O manual fisico apenas se justificard nos primeiros anos do ciclo
uma vez gue os alunos dos ultimos dois anos sédo perfeitamente
capazes de os utilizar em formato digital, contudo é necessario

munir as escolas com outros equipamentos.

Competéncia digital.

Vivemos numa geracao de tecnologias o que é uma mais valia para
todos, no entanto a substituicdo dos manuais escolares para
suporte digital implica que todas as criangas tenham acesso as
tecnologias e para isso tem que se verificar e proporcionar que

todas alunas e alunos tem acesso.

Competéncia digital.

As criancas estdo mais dispostas a aprender de forma digital. Motivacao.
Ambiente. Ecoldgico.
Hoje os miudos adoram as novas tecnologias. Motivacao.
Estas criancas ja nasceram na era digital e por isso é mais atrativo | Motivacéo;
o manual digital. Além disso o peso da mochila seria bem menor. | Saude.
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Sim se forem editaveis para poder adaptar/modificar as

aprendizagens e as dificuldades de cada aluno.

Possibilidade de adaptacéo.

Em sequéncia de resposta “Nao” a questao anterior (Vé vantagens na substituicdo dos manuais escolares em suporte de papel para

suporte digital?)

Respostas

Categorizacéo

Estamos numa era digital e o contacto com os livros € importante.

Contacto com os livros.

Completar o estudo com novas tecnologias sim, substituir manuais

ndo. Afeta visdo das criangas assim como a sua atencao.

Saulde;

Desatencéo.

Sendo os manuais em suporte digital a sua utilizacdo ndo sera tao

bem aproveitada.

Utilizacdo condicionada (digital).

Em termos de ecologia e protecdo do ambiente seria favoravel a
adocdo dos manuais escolares em suporte digital, no entanto
valorizo muito o papel do livro, o toque, o poder escrever, poder
desenhar, colorir, sublinhar, e acima de tudo poder transportar para

gualquer lugar néo correndo o risco de ficar sem bateria.

Valorizacdo da manipulag&o dos livros;

Facilidade de transporte (papel).

Os alunos necessitam de desenvolver a escrita manual.

Valorizacdo da manipulagéo dos livros.

A importdncia dos manuais escolares prende-se coma

possibilidade de os poder manipular.

Valorizagdo da manipulacdo dos livros.

Impossibilita a manipulagdo do manual enquanto material didatico.

Valorizacdo da manipulacdo dos livros.
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Por enquanto essa opcéo nao sera viavel, pois algumas escolas e
muitos alunos ndo dispdem das condi¢cdes necessarias para essa

substituicao.

Falta de condi¢cdes materiais das escolas;
Inacessibilidade de alguns alunos aos suportes digitais.

Porque ndo podem escrever.

Valorizagcdo da manipulacdo dos livros.

Nem sempre as escolas tém ou os alunos as condi¢gdes ou

equipamentos para aceder.

Falta de condi¢cdes materiais das escolas;

Inacessibilidade de alguns alunos aos suportes digitais.

Nem todos os alunos tém acesso a esses materiais.

Inacessibilidade de alguns alunos aos suportes digitais.

No 1 ciclo, a crianga precisa de materiais concretos, palpaveis...
para complementar ja todo o mundo digital que também fazemos

extra 0s manuais.

Valorizacdo da manipulacdo dos livros.

11.1 Justifique a sua resposta da alinea anterior.

by

Em sequéncia de resposta “Os alunos demonstram alguma indiferenga” a questao anterior (Qual a reag&o dos alunos, quando o

manual escolar é utilizado?)

Respostas Categorizacao

Por ser um recurso comum, com pouca novidade aparentemente. | Monotonia.

Desde o 1 ano que os alunos estdo familiarizados com o uso do _
Monotonia.

material escolar. Torna-se o seu instrumento principal de trabalho.
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Os alunos gostam de aulas dindmicas e por vezes o0s alunos sé

utilizarem os manuais ndo se interessam muitos pelas aulas.

Monotonia.

Os alunos preferem a utilizacao de plataformas digitais e do quadro

interativo.

Preferéncia por materiais digitais.

Em sequéncia de resposta “Os alunos, geralmente, gostam de utilizar o manual escolar” a questao anterior (Qual a reagédo dos

alunos, quando o manual escolar é utilizado?)

Respostas

Categorizagao

Os alunos sentem-se mais seguros utilizando um recurso que lhes

€ mais concreto.

Manuseamento/ exploragéo do livro.

Faz parte da vida escolar.

Cultura escolar.

Porque tem a informacéao toda junta e acessivel de forma rapida.

Pratica utilizacao.

Os alunos gostam particularmente de atividades em que podem

colar autocolantes.

Recurso com atividades apelativas.

Gostam das atividades criativas propostas pelo manual.

Recurso com atividades apelativas.

E a ferramenta onde melhor conseguem explorar e trabalhar os

contelidos abordados.

Pratica utilizacao.

Ficam felizes e entusiasmados porque gostam de receber os livros

e explorar.

Manuseamento/ exploracéo do livro.
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Os alunos sentem que tém um livro que gostam de ver o que tem

) o _ Manuseamento/ exploracéo do livro.
la dentro, folhear, sentir até o cheiro do papel.

Em sequéncia de resposta “Os alunos, geralmente, ndo gostam de utilizar o manual escolar” a questao anterior (Qual a reacéo
dos alunos, quando o manual escolar é utilizado?)

Respostas Categorizagéo

Eu também n&o gostaria de usar nada usado. Reutilizagdo dos ME.
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