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Resumo

O presente trabalho surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada Il e
[l do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico da
Escola Superior de Educacao de Viseu.

O mesmo encontra-se estruturado em duas partes. Da primeira parte constam
as reflexbes acerca das vivéncias e das aprendizagens realizadas ao nivel das
Praticas de Ensino Supervisionada. A segunda parte centra-se no trabalho de
investigacao, cujas questdes e projeto emergiram no segundo semestre do ano letivo
2012/2013, tendo como tema “Motivacdo para a leitura de alunos do 1.° Ciclo do
Ensino Basico”.

Os objetivos delineados neste estudo foram: i) compreender qual o contributo
da escola para a motivacao para a leitura dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico; ii)
indagar se a ativacdo do conhecimento prévio contribui para a motivacdo destes
alunos para a leitura.

Para se poderem alcancar os referidos objetivos, considerou-se adequada para
este estudo uma abordagem de natureza qualitativa tendo como referencial
metodolégico o estudo de caso. O instrumento de recolha de dados utilizado foi o
Guido de Leitura, aplicado em dois momentos: antes e apés a leitura dos livros
selecionados pelos alunos. Os participantes foram 19 alunos de uma turma do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, do 3° ano de escolaridade, tendo a maioria 8 anos (89%) e 9
anos de idade (11%).

Palavras-chave: Leitura, Motivacdo, Educacdo Literaria, Pratica de Ensino

Supervisionada.



Abstract

The present report was written for the course Supervised Teaching Practice in
Pre-school Education and 1% Cycle of Basic Education lll, at Superior school of
education Viseu.

The report is structured in two parts. The first one includes a reflexive
assessment on the experiences and learning acquired during Supervised Teaching
Practice. The second part is focused on a research work, which questions and project
arose during the second semester of the previous school year (2012/ 2013), and which
theme is “motivation for reading on 1% cycle education’ students”.

The objectives of this study were: i) to understand the school contribution for
reading motivation on 1* cycle of education’ students; ii) wonder whether the activation
of previous knowledge contributes to students' motivation to read.

To be able to achieve the mentioned goals it was considered appropriate for
this study a qualitative approach using the methodology of the case study. The data
collection instruments used were: a reading guide used in two different moments,
before and after the reading of the books chosen by the students. 19 students of a 3™
grade class of the 1* cycle education, took part of this study, most of them were 8
years old (89%) and the other 9 years old (11%).

Keywords: Reading, Motivation, Literary Education, Supervised Teaching Practice.
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Introducao Geral

O presente trabalho surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada Il e
[l do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico da
Escola Superior de Educacao de Viseu.

O mesmo encontra-se estruturado em duas partes, sendo a primeira
constituida por reflexdes acerca das vivéncias e das aprendizagens realizadas ao nivel
das Préaticas de Ensino Supervisionadas na Educacédo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do
Ensino Basico. A segunda parte centra-se no trabalho de investigacéo, cuja questao e
projeto emergiram no segundo semestre do ano letivo 2012/2013.

Na primeira parte, expdem-se e reflete-se acerca das praticas concretizadas
em cada contexto da Pratica de Ensino Supervisionada, tendo em conta as
competéncias e os conhecimentos profissionais adquiridos ao longo dos estagios
realizados. Nesta parte, procurar-se-4 fazer uma andlise reflexiva, partindo das
situacOes facilitadoras de aprendizagens e de aquisicdo de competéncias, as quais
sdo s possiveis com o exercicio profissional e com a formagéo profissional e
continua. Importa salientar que se assumiu o compromisso de pisar um caminho
baseado na formacdo. Como tal, ter-se-4 de continuar a apostar na formacéo, pois
esta € um patamar que engrandecerd a pratica profissional futura. A realizacdo da
Pratica de Ensino Supervisionada mostrou que tudo o que se aprendeu, no contacto
com a realidade concreta do processo de ensino e aprendizagem, serviu de base para
a aquisicdo de mais conhecimentos e, por ineréncia, para o desenvolvimento de
competéncias tidas como basilares para o exercicio da profisséo.

Na segunda parte, € apresentado o trabalho de investigagdo. Na mesma,
consta a introducdo, a revisdo da literatura e a metodologia. Na introducdo é
referenciada a questdo problema, os objetivos que se pretendem alcancar com a
realizacdo do trabalho e a relevancia do estudo em questdo. Na parte da revisdo da
literatura sdo abordados conceitos chave para a compreensdo do tema em andlise,
tais como o conceito de leitura, literacia em leitura e motivacao para a leitura.

Por ultimo, descrevem-se todos os procedimentos metodologicos, onde se
referencia o tipo de investigacdo, os objetivos do estudo, os participantes, técnicas e
instrumentos de pesquisa, procedimentos e a andlise e tratamentos de dados. Faz-se
a apresentacao e discussdo dos resultados obtidos da pré e pos leitura. O trabalho

termina com as conclusdes mais relevantes e que dao conta dos objetivos do trabalho.



| - REFLEXAO CRITICA SOBRE AS PRATICAS EM CONTEXTO



1. Caracterizacao do contexto

O Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
da Escola Superior de Educacdo de Viseu tem como objetivo principal formar
mestrandos na area da Educacdo Pré-Escolar e também no Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Desta forma, foram realizadas praticas de ensino supervisionadas
nestas duas vertentes. A Pratica de Ensino Supervisionada Il teve lugar na Educacéo
Pré-Escolar e a Prética de Ensino Supervisionada 11l decorreu no 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

1.1. Educacdao Pré-escolar

No que diz respeito a Pratica de Ensino Supervisionada Il, esta ocorreu num
jardim de infancia inserido na periferia da cidade de Viseu. E um edificio moderno,
estando as instalacbes em 6timo estado. O edificio foi construido de raiz com o
proposito de servir uma comunidade cada vez mais heterogénea, servindo criancas
em idade pré-escolar e em idade escolar até ao 4.° ano do ensino basico.

Com base no despacho conjunto n.° 268/97, de 25 de agosto, podemos
constatar que este jardim de infancia se encontra bem localizado, visto que se
encontra num local sem qualquer perigo e de facil acesso.

O grupo era constituido por criancas com idades compreendidas entre os 3 e
0s 5 anos, composto por um total de 25 criancas, 11 do sexo feminino e 14 do sexo
masculino. Das criangas inscritas, 10 frequentavam a instituicdo pela primeira vez,
sendo sete criancas com 3 anos e trés criancas de 5 anos. As restantes ja
frequentavam o jardim de infancia.

Na generalidade, este grupo de criancas era ativo e dindmico, mostrando
sempre interesse pelo mundo que as rodeava. Segundo o Plano Curricular de Grupo
(2012/2013), estas criancas gostavam de atividades relacionadas com as areas das
expressdes, nomeadamente pintura, dramatizacdes, jogos de movimento e atividades
qgue envolvessem manipulacdo de materiais diversos. Gostavam de saidas ao exterior,
de lengalengas, de musica e de experiéncias. Comunicavam espontaneamente
pensamentos e sentimentos, & excecdo de 2 criancas de 3 anos que eram mais

inibidas.



O grupo das criancas provinha de familias com um nivel econémico e social
médio, possuindo a maioria dos pais o nivel secundario (16), 9 pais licenciados, 2 pais

com mestrado e os restantes com graus de ensino abaixo destes.

1.2. 1.° Ciclo do Ensino Basico

Em relacdo a PES Ill, a escola do 1.° CEB situava-se na cidade de Viseu. E um
edificio com bastantes anos, estando as instala¢cdes degradadas e com humidade. O
edificio serve criangas em idade pré-escolar e em idade escolar até ao 4.° ano do
ensino basico. E composta por 12 salas de aula, 4 salas de atividades (pré-escolar),
biblioteca, gabinete para a coordenagdo escolar, servicos administrativos, uma sala
TEACCH, um centro de recursos TIC, uma mediateca, uma cozinha, um bar, um
refeitdrio, um polivalente e um espago exterior para recreio, bastante amplo.

A turma era constituida por 18 alunos, havendo 12 raparigas e 6 rapazes.
Relativamente ao ano anterior, a turma tinha aumentado, existindo dois alunos
repetentes.

Os alunos, na sua maioria, eram observadores, curiosos e revelavam bastantes
vivéncias do mundo que os rodeia, eram trabalhadores e muito interessados.

De um modo geral, os alunos eram provenientes da classe média, vivendo em
ambientes familiares favoraveis ao seu desenvolvimento fisico e intelectual.

Quase todos os pais trabalhavam e a maior parte dos alunos frequentava a
escola a tempo inteiro, assistindo, assim, as atividades de enriquecimento curricular.
No geral, todos almogavam na escola. E de referir que as habilitagbes académicas dos
pais se situavam, em média, entre 0 7.° e 0 12.° ano. E de salientar que dois alunos
encontravam-se institucionalizados. Quase todos os alunos tinham frequentado o
Jardim de Infancia, em média durante trés anos.

Existiam quatro alunos com acompanhamento individual, uma vez por semana,
por um professor. Estes alunos acompanhavam os conteldos pedagdgicos, mas

dispersavam-se com muita frequéncia. De uma maneira geral, todos acompanhavam o

grupo.



2. Andlise das praticas concretizadas na PES Il e lll

2.1. PES Il - Educacéao Pré-Escolar

A educagdo pré-escolar tem por objetivo ajudar cada crianga a crescer, a
conquistar autonomia, atitudes e habilidades para a construcdo de aprendizagens
basicas. A educacao pré-escolar apoia-se na capacidade de imitacdo e de invencgao
da crianca, nos jogos e no prazer da acdo, esta multiplica as oportunidades para
estimular o desejo de aprender/descobrir, para diversificar experiéncias e enriquecer a
sua compreensao.

Na educacgdo pré-escolar, cada crianga adquire um saber, uma teoria,
conteudos, “saber-fazer” e “saber-ser”. Devemos estar atentas ao ritmo de
crescimento e desenvolvimento da crianca. Como referido nas Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997), o educador deve “estimular o
desenvolvimento global da crianca no respeito pelas suas carateristicas individuais,
incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens significativas e
diferenciadas” (p. 15).

Em relacdo ao estagio, este foi fundamental para todo o processo de
aprendizagem no que diz respeito a minha formacdo enquanto futura profissional na
area da docéncia. Colocou-me em contacto com a realidade de todo o funcionamento
e dindmica de um jardim de infancia, assim como de toda a sua envolvéncia em
relacdo as articulagbes que acontecem com o 1.° CEB e as outras salas do pré-
escolar.

Realmente, percebemos que ser educadora € uma profissao bastante exigente
e desgastante. Devemos sempre estar atentas a tudo o que nos rodeia, as solicitagdes
das criancas. Sei que por vezes, as coisas hem sempre correram da melhor forma,
mas o0 caminho é tentar sempre corrigir 0s erros gue possamaos cometer.

E verdadeiramente compensador quando sentimos que a crianca esta feliz com
0 que aprendeu e com o que nés lhe ensinamos; quando, apés horas e horas de
planificacdo de cada detalhe da dinamizacéo, esta € Unica, original e nos surpreende
pela positiva; quando entramos cansadas na sala de atividades e, diante da reacdo do
grupo, transformamos o cansaco numa aventura fascinante de ensinar e aprender,
guando nos envolvemos com as criangas nos minimos detalhes. Assim sim, vale a
pena!

O projeto que desenvolvemos durante todo este semestre teve o propoésito de
incentivar o gosto pela leitura, observar os comportamentos emergentes de leitura e

5



escrita, envolver as familias e conhecer a profissdo de escritor. Foi um projeto que nos
colocou no caminho de como fazer, preparar, trabalhar com as criancas, a partir dos
conhecimentos que cada crianga possui, assim como percebemos toda a envolvéncia
dos pais/encarregados de educacdo na elaboracdo deste projeto e na vida dos seus
filhos no acompanhamento das atividades.

Nao foi facil, as semanas passavam a correr e ainda viamos o quanto tinhamos
de realizar, preparar, para quando chegassemos ao fim do estagio, estar tudo pronto
para a apresentacao, no hall do jardim de infancia, do nosso mural de leitura, para que
todos pudessem perceber o que se tinha desenvolvido na sala 2 com todas as
criancgas.

Os materiais foram sempre criados por nos, tivemos a preocupagao que estes
fossem ao encontro das necessidades das criangas e que, ao mesmo tempo, fossem
inovadores. Tentdmos proporcionar momentos diferentes para as criancas, as
dramatizacbes que as criancas sempre adoraram, as experiéncias (germinacao,
plantacdo e flutuacdo) em que as criancas estiveram sempre motivadas e
empenhadas entre outros momentos, como foi 0 caso do teatro de sombras chinesas
que num dado momento, infelizmente, ndo correu da forma prevista. Mas s6 desta
forma conseguimos aprender.

Senti, algumas vezes, dificuldade em “controlar’ o grupo, para além deste ser
bastante grande, era um grupo um pouco agitado. Para lhes captar a atencao,
tinhamos de inventar mil e uma estratégias, o que realmente nao era facil.

Devo salientar que todas as planificacdes foram realizadas e pensadas em
conjunto, e quando surgiam dividas recorriamos a educadora que sempre nos auxiliou

e deu opinides e sugestdes.

2.2. PES Il = 1.° Ciclo do Ensino Béasico

O que determinou 0 meu ingresso na Licenciatura de Educagédo Baésica e,
posteriormente, no Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Bésico foi o desejo de me tornar professora do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
Desta forma, a Pratica de Ensino Supervisionada, em particular, foi de grande
importancia. Das criticas que me foram apontadas, depreendo que o meu desejo é

valido.



Se tivesse que voltar a fazer as planificacbes e a implementar as mesmas
atividades/tarefas, certamente muitas coisas seriam dissemelhantes, no entanto
aprendi a optar pela atividade ou tarefa que achava mais apropriada para este ou
aquele momento e para a turma em questdo. Escolher entre fazer isto ou aquilo € uma
constante, compreender qual a melhor estratégia, o que fazer primeiro e como o fazer
€ uma preocupacao constante. As crian¢as/alunos sdo espectadores atentos, criticos,
gquestionam, querem saber, reparam em todos os pormenores e falhas, sendo por isso
necessario um cuidado muito grande em tudo o que é feito com eles e para eles.

Em relacdo a Prética de Ensino Supervisionada, esta foi fundamental para todo
0 processo de aprendizagem no que diz respeito & minha formacédo enquanto futura
profissional na area da docéncia. Colocou-me em contacto com a realidade de todo o
funcionamento e dindmica de uma escola (agrupamento), assim como de toda a sua
envolvéncia em relagéo as articulagbes que acontecem.

No que diz respeito a Pratica de Ensino Supervisionada em concreto, este
semestre foi muito trabalhoso, foi um caminho bastante dificil de trilhar. Ndo posso
deixar de referir que de todas as areas curriculares que tive de lecionar, a que me deu
mais prazer, sem sombra de duvida, foi a 4rea de Matematica, ndo sei explicar o
porqué, pois durante a Licenciatura foi das disciplinas mais dificeis que tive, que exigiu
muitas horas de préatica e de compreensao.

Pelos aspetos referidos anteriormente, posso afirmar que todas as semanas
foram muito positivas e que realmente houve aprendizagens enriquecedoras que no
futuro me ir@o auxiliar no contacto com uma turma e na preparagédo das aulas, tendo
sempre em conta a heterogeneidade dos alunos, ou seja, devo partir sempre do
pressuposto que cada aluno é particular, o que requer um olhar holistico da pratica

pedagdgica.

3. Anélise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos

Nesta fase final do percurso académico, diversas competéncias e
conhecimentos profissionais foram desenvolvidos e aprofundados nos dois ciclos de
ensino (Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico). A analise dessas
competéncias e conhecimentos é fundamental para a compreensdo dos aspetos a

melhorar no futuro. Para nos auxiliar, devemos dar enfase ao Decreto-Lei n.°



240/2001, de 30 de agosto, que faz referéncia ao perfil de desempenho do educador
de infancia e do professor dos ensinos basico e secundario.

Diversos aspetos tiveram de ser objeto de reflexdo e discusséo, pelo grupo de
estagio, durante as implementac¢des nos dois ciclos de ensino, tais como:

A preparacdo das aulas é um aspeto fundamental para sabermos se as
competéncias/objetivos, ao redigirmos o plano de aula, estavam em
harmonia/concordancia com o0s programas, com o0 documento oficial das
competéncias, a turma e a escola/agrupamento. O material utilizado durante as aulas
se era adequado, criativo, inovador de forma a fomentar a curiosidade e a participacao
dos alunos. Se as diversas atividades desenvolvidas eram articuladas com o0s
objetivos e as competéncias de maneira dindmica, por forma a suscitar o interesse e a
motivacdo de todos os alunos da turma.

No que diz respeito a aula propriamente dita, a relacdo professor/educador-
aluno/crianca era essencial para 0s compreende e apoiar 0s que apresentavam
dificuldades. O educador ou o professor tém de ter sempre presente a caracterizacao
da turma e do aluno em si, isto €, cada individuo € um ser Unico, ninguém € igual a
ninguém. Por esse motivo, estar a frente da turma requer que pensemos no todo,
assim como no aluno que tem as suas necessidades e a sua personalidade préprias.

A motivacdo era primordial e constante para manter os alunos interessados e
entusiasmados ao longo das aulas. Para quem esta a iniciar, ndo é tarefa facil, exige
um grande esforco e imaginacdo por parte do professor/educador, pois esta deve ser
adequada e original.

A capacidade de comunicacgdo, quer seja a linguagem, quer seja 0 nosso modo
de estar dentro da sala de aula séo relevantes. Devemos saber adequar a linguagem e
a nossa postura a cada faixa etaria e ndo apresentar erros cientificos. E que o modo
como o professor e 0 educador se expressam influencia a linguagem utilizada pelos
alunos/criancas. Nao obstante, a forma como o professor/educador se movimenta na
sala de aula também o é, porque consegue captar melhor a atengdo dos
alunos/criancas e confere, de certa forma, mais dinamismo ao processo de ensino e
aprendizagem, que tem como protagonistas os alunos, 0os quais tém de ser levados a
desenvolver a sua capacidade de construg¢do das suas proprias aprendizagens.

O material deve ser, durante as aulas, bem explorado, mobilizado de forma
criativa. Levar para as salas de aula muito material ndo é sindnimo de sucesso de
aprendizagem, pois muitas vezes a falta de tempo conduz a uma exploragdo

inadequada e pouco cuidada.



Quer o professor, quer o educador devem estar sempre conscientes que
imprevistos podem acontecer a qualquer momento, por esse motivo necessitam de
supera-los e transforma-los em situacdes de aprendizagem.

N&o posso dizer que ja possuo todos os conhecimentos e que a minha
formacédo esta completa. Muito ainda ha para aprender, um caminho longo a percorrer;
s6 a pratica e o querer aprofundar mais as minhas capacidades poderao enriquecer a
minha formacdo, de modo a que as minhas intervengBes futuras, na pratica
pedagdgica, possam vir a ser reflexo de uma profissional de educacdo que é capaz de
responder as necessidades de cada aluno e as suas aspiracoes.

Neste encadeamento, sera importante dizer que considero que demonstrei
competéncias sistémicas, evidenciando capacidades para aplicar o conhecimento na
pratica, para aprender, para compreender, para me adaptar a novas situacdes, para
gerar ideias novas, para utilizar uma metodologia de trabalho eficaz em conformidade
com as varias situacdes com que me deparei no meu dia-a-dia na Préatica de Ensino

Supervisionada.
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Introducéo

O presente trabalho de investigacdo foi elaborado no ambito da Pratica de
Ensino Supervisionada Il e 1ll, do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
CEB da Escola Superior de Educacdo de Viseu. Apresenta um estudo sobre a
motivacao para a leitura de alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Nos tempos atuais, a televisdo, os jogos eletrénicos, o computador e outros
interesses dos alunos podem relacionar-se com o seu afastamento dos livros e da
leitura. Contudo, h& que salientar que a leitura é uma atividade essencial, a nivel
escolar e social, continuando a ser indispensavel para aceder ao conhecimento e para
construir a sociedade e os seus valores (Cunha, 2008).

Os resultados globais de estudos nacionais e internacionais, realizados nas
tltimas duas décadas, demonstram que, no que respeita ao dominio da leitura, a
situacdo de Portugal é grave, existindo baixos niveis de literacia, tanto na populacao
adulta, como entre criancas e jovens em idade escolar (Relatério Sintese do Plano
Nacional de Leitura, 2006).

Na analise efetuada pelo PISA, entre 2000 e 2009, Portugal melhorou, em
termos de valores médios, e a sua variabilidade interna diminuiu. “Esta tendéncia foi
possivel devido a melhoria particularmente acentuada do desempenho dos alunos de
origem socioecondmica e cultural menos elevada, em todos os subdominios da leitura,
0s quais, em 2000, registavam dos mais baixos desempenhos a escala nacional”
(Carvalho Avila, Nico & Pacheco, 2011, p. 6). Em conformidade com os mesmos
autores, em 2000, 26,3% dos alunos revelaram um nivel de proficiéncia das suas
competéncias em literacia em leitura abaixo do nivel 2, reduzindo, em 2009 para
17,6%, traduzindo-se num decréscimo aproximadamente de 10%. Salientam
igualmente o aumento percentual, ainda que ténue, dos niveis de proficiéncia mais
elevados.

Destacam-se igualmente os resultados apresentados no relatério internacional
PIRLS (2012) para leitura, com enfoque nas tendéncias internacionais e ao longo dos
ciclos PIRLS - Progress in International Reading Literacy Study - e no desempenho
dos alunos portugueses do 4.° ano de escolaridade que participaram no estudo em
2011. Assim, ficou demonstrado que, em média, o desempenho das raparigas em
leitura, no 4.° ano, é superior ao desempenho dos rapazes em quase todos os paises

participantes no PIRLS 2012, ndo sendo Portugal excegéo.
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Portugal obteve 541 pontos o que o coloca entre os 19 paises com melhor
desempenho em leitura para o 4.° Ano. Os alunos portugueses do 4.° ano tiveram um
desempenho acima da média global nacional (541 pontos) quando a finalidade de
leitura era informativa (544), ou seja, ler para adquirir e utilizar a informagéo, e abaixo
dessa média quando a finalidade era literaria (538), isto é ler como experiéncia
literaria.

Embora os resultados demonstrem uma diminuicdo de niveis de iliteracia em
Portugal, sobretudo nos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico, continua a ser de
extrema importancia motivar os alunos para a leitura, precocemente.

Neste ambito, pode dizer-se que a Escola e, sobretudo, o professor assumem o
papel de promover a motivacdo para a leitura. Tal vai ao encontro dos objetivos do
Plano Nacional de Leitura, o qual prevé a promocdo da leitura como fator de
desenvolvimento individual e de progresso nacional, num ambiente social favoravel a
mesma. Esta promocédo pressupde valorizar praticas pedagdégicas e outras atividades
gue estimulem o prazer de ler entre as criancas, bem como a criagdo de instrumentos
gue possibilitem delinear metas cada vez mais precisas para 0 desenvolvimento da
leitura e o0 enriguecimento das competéncias dos atores sociais (Costa, 2007).

A relevancia da motivacdo para a leitura é cada vez maior, atendendo ao facto
de que a leitura é a atividade que mais fomenta o desenvolvimento da maturidade,
autonomia intelectual e liberdade, sendo um meio de interiorizagdo de valores, em
sociedade (Sobrino, 2000).

E consensual que a leitura possibilita ao aluno diferentes formas de
compreender e conhecer o mundo que o rodeia. “Ler é estimulante e a leitura é,
efetivamente, o método privilegiado no desenvolvimento da capacidade verbal”
(Martins, 1997, p. 38). Contudo, este é um processo que implica motivacao,
envolvimento dos pais em parceria com a escola. Certo é que para se conseguir ser
um bom leitor é preciso estar motivado.

Considerando a problematica apresentada, foi definida a seguinte questéo-
problema para investigacdo: “De que forma a ativagdo do conhecimento prévio pode
contribuir para a motivacéo para a leitura de alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico?”.

Foram tracados os seguintes objetivos:

- Compreender qual o contributo da escola para a motivacao para a leitura dos
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico;

- Indagar se a ativagdo do conhecimento prévio contribui para a motivacéo dos

alunos para a leitura.
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Revisao da literatura

1. Conceito de leitura

Quando se debate a questdo da motivacao para a leitura no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, ganha muita relevancia refletir sobre o conceito de leitura.

De acordo com Viana (2009), ler é compreender. A mesma autora refere que
para se ensinar um leitor a construir o significado de um texto € fundamental conhecer
0S processos (cognitivos, linguisticos, motivacionais, textuais, entre muitos outros)
envolvidos na leitura. Como tal, para se otimizar o processo de ensino € preciso
também saber avaliar estes processos, aos quais ndo se acede diretamente, mas
através das respostas dos leitores as diferentes tarefas, ou seja, as formas de tornar
explicita (ou ndo) a sua operacionalizacao (Viana, 2009).

No Estudo Internacional PISA (2009), a leitura é definida como um processo
complexo que envolve o0 reconhecimento e 0 acesso ao léxico, bem como a
compreensdo e o processamento da informacdo (Carvalho, Avila, Nico, & Pacheco,
2011).

Dada a complexidade que envolve o processo de leitura, diversos autores tém
vindo a debrucar-se sobre esta tematica, contribuindo para uma alteragéo significativa
da concecgao de leitura. De facto, “o0 ato de ler tem sido objeto de uma investigagéo
mais ou menos profunda, onde se tém cruzado influéncias da psicologia, linguistica,
antropologia, sociologia, informéatica, cibernética, modelos de aprendizagem e pratica
pedagogica” (Sequeira, 1988, p. 73).

Morais (1997, p. 11) diz que “ler € uma arte, e como qualquer arte cognitiva,
uma vez denominada simples, é imediata e ndo exige um esfor¢co aparente. Os leitores
utiizam a arte de ler sem conhecerem conscientemente nem 0sS meios nem 0s
processos’”.

Como a leitura, conforme refere Carvalho (2011), ndo é uma atividade simples,
a mesma nao pode ser definida de uma forma simples ou apenas com o recurso a um
tipo de operagbes mentais. “Ela implica a conjugag¢do coordenada de competéncias
gerais (atencdao, memoéria, conhecimentos gerias) e de competéncias especificas ao
tratamento da informacéo escrita” (p. 23).

Para Viana (2009), ler significa compreender, sendo, por isso, necessario
ensinar a crianca, para poder construir o significado de um texto, a conhecer varios

processos, entre 0s quais 0s cognitivos, os linguisticos, os motivacionais, os textuais,
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que estdo implicitos na leitura. Assim, o que existe de especifico na leitura é a
capacidade de reconhecimento das palavras escritas, identificando a sua forma
ortogréfica e associando-a ao seu significado e pronuncia (Carvalho, 2011).

Delgado-Martins & Ramalho (2000) definem leitura como a interpretagéo
significativa de simbolos, ou seja, um processo através do qual se compreende. A
leitura consiste em dar significado aos sinais convencionais.

Viana e Teixeira (2002, p. 9) referem que ha autores que consideram que “ler é
apenas saber decifrar”, todavia, na opinido de outros, ler “é compreender o sentido do
texto e outros afirmam, ainda, que ler é raciocinar’. Contudo, Viana e Teixeira (2002)
consideram que a definicdo de leitura tem de partir da necessidade da sua funcao,
dado que a mesma assume-se como um meio para a formagéo global da crianca,
capacitando-a para interpretar o mundo que a rodeia.

Na tentativa de apresentarem uma definigdo mais apropriada do ato de ler,
Viana e Teixeira (2002, p. 13) recorrem a Mialaret (1966) e a Bonboir (1970). De
acordo com as autoras, Mialaret (1966) define leitura como a capacidade de
transformar uma mensagem escrita numa mensagem sonora, tendo em conta normas
precisas. Equivale a compreensdo do conteldo da mensagem escrita, bem como
equivale a apreciacdo do seu valor estético. Por sua vez, Bonboir (1970) considera
que ler corresponde a capacidade de extracdo de deducfGes emanadas por um texto,
dando-lhe vida. Significa também criar/recriar o significado da mensagem contida no
texto.

Durante muitos anos, a leitura foi entendida como uma operacao
essencialmente percetiva, sendo a percecao visual e a percecao auditiva consideradas
como centrais durante o ato de ler. Considerava-se igualmente que era necessaria
uma certa maturacdo para que as criangas pudessem iniciar a aprendizagem da leitura
(Delgado-Martins & Ramalho, 2000). Assim, enquanto certas aptidfes psicolégicas
gerais, tais como: a organizagcdo percetiva-motora, o desenvolvimento da funcdo
simbdlica e linguagem, a estruturacdo espacial e temporal, 0 nivel de desenvolvimento
intelectual, a organizagéo corporal, ndo se tivessem desenvolvido, ndo se considerava
indicado desenvolverem-se estas competéncias (Delgado-Martins & Ramalho, 2000).
Sao os chamados pré-requisitos para a aprendizagem da leitura.

Os autores citados sdo unanimes ao afirmar que a leitura toma duas formas
diferentes: a leitura elementar e a leitura de compreensdo. A este respeito, Martins e

Niza (1998) referem que a leitura elementar, designada de descodificagcdo, € um
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processo de nivel inferior, enquanto a de compreensdo se processa a um nivel
superior.

Na opini&o de Sim-Sim e Ferraz (1997), a leitura elementar funciona como uma
iniciagdo, ocorre quando se d4 o conhecimento e a distincdo das letras e o seu
relacionamento a sons, bem como a formacédo e pronunciacado de palavras, através da
juncdo de grafemas. Esta forma de leitura atinge o seu ponto mais elevado quando
deixa de haver a necessidade de se soletrar as palavras. Esta habilidade é indicadora
de que se transitou para a leitura de compreensao.

Nesta forma de leitura, a interpretacdo das palavras ja ndo é realizada de
forma isolada, mas sim fazendo parte de um todo, de uma frase, auxiliando a conferir-
lhe um significado. Nesta fase, as criancas recorrem as técnicas de descodificacéo
para que lhes seja permitido entenderem a mensagem escrita (Sim-Sim & Ferraz,
1997).

Varios sdo os autores que apresentam ciclos féasicos de aprendizagem da
leitura. Martins e Niza (1998) apresentam um ciclo onde esta se processa em trés
fases:

- Dos 2 aos 5/ 6 anos

A crianga, através do contacto que exerce com as pessoas que a rodeiam
(familiares e amigos) e com livros, apercebe-se de que as palavras sao representadas
por sinais e que ha uma relagéo entre o que se diz e 0 que ela vé nos livros. Também
€ nesta fase que se inicia no estudo das letras, o que lhe permite ligar sons a palavras.

Aprende a escrever 0 seu nome e algumas palavras basicas.

- Entre 0os 6 e 0s 7 anos

A crianca inicia-se na leitura e j& atribui significado as palavras que |é, tomando
por base conhecimentos pré-adquiridos acerca da escrita e da oralidade; serve-se da
descodificagéo para chegar aos significados. A leitura, por ela realizada, vai sofrendo
evolugbes, consequentemente, 0s erros vao sendo corrigidos e, gradualmente, vao-se

estreitando as relagfes entre a leitura e os significados vocabulares.

- A partir dos 7 anos

Nesta fase, o contexto das frases assume grande importancia e o leitor formula
hipéteses acerca do significado das mesmas. Passa a haver uma compreensao nao

s6 a nivel dos vocabulos, mas também a nivel sintatico e a leitura passa a ser feita
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através de técnicas com as quais se tem o primeiro contacto na escola e que evoluem
no decorrer dos anos, mesmo apdés o terminus da vida escolar. Estas técnicas
desenvolvem-se em conformidade com as preferéncias de cada pessoa, ao nivel da
leitura.

Ja para Rebelo (1993), a aprendizagem da leitura desenvolve-se em quatro
niveis interligados e ndo estanques:

“ aprendizagem e reconhecimento das letras e, consequentemente, de
palavras;

- leitura das palavras formando um todo, ou seja, a leitura de frases;

- leitura de histérias;

- leitura independente, também chamada ‘ler por ler’” (p. 47).

Esta Ultima baseia-se nas escolhas do leitor, mediante o objetivo da leitura,
seja ludico, de aprendizagem ou de investigacdo. Chall (1987, cit. por Rebelo, 1993)
referencia seis fases de aprendizagem da leitura:

- “pré-leitura;

- descodificacao;

- fluéncia;

- aprender algo de novo;

- assumir pontos de vista multiplos;
- construir e reconstruir” (p. 48).

O desenvolvimento da leitura é exatamente como o do falar, no sentido de que
comeca muito antes de a crianca o poder aplicar corretamente. A partir do momento
em que a crianga comeca a aplicar esta capacidade, isto &, a ler por si mesma, este
desenvolvimento continuard perfeitamente pelo resto da sua vida (Rebelo, 1993).

De acordo com Sim-Sim (1998), sdo determinantes, no sucesso da
aprendizagem da leitura, o nivel do conhecimento da lingua oral, designadamente a
riqueza vocabular e o dominio da complexidade frasica, o nivel de consciéncia
linguistica, sobretudo da consciéncia fonolégica dos sons da lingua em que se
aprende a ler e 0 conhecimento precoce dos grandes principios que regulam a escrita
(significado, direcionalidade e posicionamento das unidades gréficas). A autora citada
refere que existem também outros fatores que influenciam o sucesso na aprendizagem
da leitura, nomeadamente: o contexto ludico em que se processa a atividade e o
interesse pela mesma.

Certo é que antes das criancas aprenderem a ler, ttm de descobrir o valor

dessa aprendizagem, de desenvolver expectativas acerca do suporte escrito. Quando
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aferem que ler tem muitas funcionalidades, que se podem traduzir na satisfacdo das
suas proprias necessidades, as criangas comeg¢am a cooperar mais ativamente na
aprendizagem (Viana, 2009).
Sim-Sim & Ferraz (1997, p. 51) dizem que o conceito de saber ler
nao se esgota, ainda que imprescindivel, na decifracdo de simbolos ou na combinacéo
de letras. Saber ler significa fundamentalmente ser capaz de extrair informacdo de
material qualquer que seja o suporte, qualquer que seja o tipo de texto e qualquer que

seja a finalidade da leitura.

Partindo desta constatacdo, as mesmas autoras definem leitura “como o
processo interativo entre o leitor e o texto, através do qual o primeiro reconstréi o
significado do segundo”. (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p. 27).

A leitura tem como objetivos fundamentais “a extracdo de significado e a
consequente apropriagdo da informacdo transmitida pela escrita. O nivel de
compreensdo atingido na leitura é facilitado pelo conhecimento prévio que o leitor tem
sobre o0 assunto e pelo tipo de texto. A mestria no dominio da leitura aumenta o
potencial comunicativo e a expansdo dos interesses individuais e facilita as
aprendizagens escolares e o desenvolvimento cognitivo de cada aluno.” (Sim-Sim &
Ferraz, 1997, p. 27).

Assim sendo, a aprendizagem da leitura deve ter como objetivo primordial

a fluéncia que exige rapidez de decifracdo, precisdo e eficiéncia na extracdo do

significado do material lido. A fluéncia na leitura exige que o leitor descodifique

automaticamente para que possa canalizar a capacidade de atencdo para a

compreensao do texto. (Sim-Sim & Ferraz, 1997, p. 28)

Desta forma, € indispensavel que a escola proceda ao “treino sistematizado de
técnicas de automatizacdo que permitam vencer o processo moroso da decifracdo
conduzindo ao reconhecimento imediato das palavras e facilitando assim o rapido

acesso a compreensao do texto” (Sim-Sim & Ferraz, 1997, p. 28).

1.1. Literacia em leitura

A andlise das competéncias de leitura, escrita e do calculo tem sido, nas
Ultimas décadas, um importante objeto de estudo. Os precursores destes estudos
foram os paises anglo-saxonicos, 0s primeiros a empregarem o termo literacia para
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designar as capacidades de utilizacdo da lingua escrita e do célculo. Inicialmente, o
objetivo principal destas pesquisas era a avaliacdo da aquisicdo de competéncias
especificas por parte da populacdo escolar, estendendo-se mais tarde as populacdes
adultas (Delgado-Martins & Ramalho, 2000).

Posteriormente, seguiram-se outros estudos sobre a literacia em diferentes
paises “sejam eles subdesenvolvidos, em desenvolvimento ou altamente
desenvolvidos”, como nos informam Delgado-Martins & Ramalho (2000, p. 19).

Oslon (1999, cit. por Delgado-Martins & Ramalho, 2000, p. 13) refere-se ao
conceito de literacia na Encyclopedia of Cognitive Sciences, editada pela MIT/Press
1999, da seguinte forma:

a literacia € um conceito mais geral do que ler e escrever, incluindo ndo s6 a

competéncia e os usos da leitura e da escrita mas também as fun¢des que a leitura e a

escrita desempenham na formacdo e na acumulagéo de procedimentos, leis e textos
gue constituem o corpo principal da cultura histérica.

Por seu turno, Delgado-Martins & Ramalho (2000, p. 20) dizem que a
literacia ndo se confunde com escolarizacdo. Pode ter-se uma razoavel formacgéo

académica e ter graves dificuldades em lidar com nimeros ou a interpretar um gréfico.

O contrario também é verdade. Um individuo que nunca andou na escola pode
conseguir um desempenho razoavel. Os niveis de escolaridade formal ndo séao
constantes ao longo da vida. Eles podem variar pela influéncia de varios fatores
nomeadamente pela frequéncia do uso da leitura e da escrita.

A literacia em leitura remete para “a capacidade do individuo para
compreender, usar, refletir sobre e apropriar-se de textos escritos, de forma a alcancar
0S seus objetivos, desenvolver o proprio conhecimento e potencial e participar na
sociedade” (GAVE, 2010, p. 6). De acordo com Carvalho (2011), o enfoque da
avaliacdo da literacia em leitura no PISA (2009) remete, sobretudo, para o uso de
textos escritos no dia-a-dia dos alunos, e ndo para conhecimentos sobre a lingua,
caracteristicas gramaticais, figuras de estilo, ou compreensdo do vocabulario ou das
referéncias culturais incorporados nos textos. Neste sentido, como se referiu, “o
principal objetivo do PISA é mostrar em que medida os alunos, no final da
escolaridade obrigatéria, estardo preparados para fazer face as novas exigéncias da
sociedade” (GAVE, 2010, p. 6).
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1.2. Motivagéo para a leitura

Falar de motivacéo para a leitura implica referenciar o significado da palavra
motivacao, que, segundo o Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa (2003, pp. 2551-
2552), é o “ato ou efeito de motivar, entendendo motivar como dar motivo a, causar,
provocar, ocasionar, prender a atengao, provocar a curiosidade, interessar, prender”.

Neste sentido, ganham muita relevancia as atividades de motivacédo para a
leitura, provocando nas criancas a curiosidade e interesse por esta. A este propadsito,
Traga (1992, p. 75) diz que “sabemos que a necessidade e o prazer de ler ndo nascem
espontaneamente. E lendo que se cria a necessidade de leitura. Ler conquista-se (...)
alimenta o imaginario”. Assim sendo, a motivacado para a leitura é uma das chaves
primordiais para que as criangas, mesmo sem saberem ler, vejam no ato da leitura
uma fonte de informacéo e de distragéo.

Para Traca (1992, p. 75), “o livro alarga a perce¢cdo do mundo, educa a
sensibilidade, abre as portas do imaginario, enriguece-nos e enriquece 0 nOSSO
dialogo com os outros”.

A aprendizagem da leitura deve alicercar-se sobre a curiosidade e o desejo de
aprender. Dai que, para a promover e facilitar, seja preciso saber o que é que pode
contribuir para despertar o interesse por tal atividade.

Na opinido da autora acima referida, a aventura de ler comega muito cedo. A
leitura € uma aprendizagem social que ultrapassa o quadro escolar, come¢ando muito
antes da entrada na escola.

A leitura comega antes da leitura. A crian¢a I€ o0 mundo que a rodeia muito antes de ler

um livro. O mundo é um livro aberto. L& o sorriso da mée que se debruca no berco, 1é a
natureza, 1& a cor e a forma dos objetos que Ihe s&o familiares.” (Traga, 1992, p. 5)

Santos (2007) considera que o jovem leitor 1& ndo porque se da conta da
importancia da leitura, mas porque € incitado a ler por motivagbes e interesses
diversos, correspondentes a sua personalidade e ao seu estadio de desenvolvimento
intelectual.

De acordo com Bamberger (1975, cit. por Aguiar, 2012, p. 11), “existem dois
tipos de motivacdes e interesses, no que se refere a leitura: os de carater geral e os
que caracterizam as diversas idades ou fases”. Assim, Aguiar (2012, p. 11) explica que
“o simples prazer de pér em prética as técnicas de leitura recentemente adquiridas e o

entusiasmo resultante da descoberta de uma nova atividade intelectual sédo a primeira
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motivacdo que leva a crianca a ler”. Refere, ainda, a autora que a crianca € motivada
pela experiéncia do uso do raciocinio e da imaginacdo, bem como é levada pelo
desejo de conhecer melhor o mundo a sua volta, o que resulta no enriquecimento das
suas proprias ideias e experiéncias.

Deste modo, Aguiar, ainda sustentada em Bamberger (1975), acrescenta que a
leitura € uma resposta aos desejos inconscientes da crianca, sobretudo, no que se
refere

“ao prazer de encontrar coisas e pessoas familiares (...), ou de encontrar coisas e

pessoas novas (...); o desejo de se evadir da realidade e de viver num universo

imaginéario (...); a necessidade de se afirmar, procura de ideias (...), de conselhos e de
distragbes (...).”(2012, p. 12)

Para além destas motivacdes mais gerais, temos que considerar a existéncia
de certas tendéncias, correspondentes as diversas fases do desenvolvimento.

A constatacdo da existéncia de uma relagéo entre etapas de desenvolvimento
e interesses literarios leva-nos a pensar que proporcionar aos alunos o contacto com
textos e livros apropriados a sua idade é uma condi¢cédo essencial a formacao de bons
leitores. Dai a importancia dos pais e professores na tarefa de fomentar o gosto de ler
nos seus filhos ou alunos, conhecerem a literatura infantil, de modo a poderem
escolher as obras que, pelos temas tratados e pela acessibilidade dos textos, levem a
crianca a descobrir o prazer da leitura.

Diversos autores, como sdo exemplo, Sim-Sim (1998) e Mata, Monteiro e
Peixoto (2009), defendem que séo a familia e a escola que desempenham os papéis
fundamentais no fomento tanto da aprendizagem, como do héabito de ler. E no seio da
familia que a crianca inicia, desde que nasce, 0 seu processo de desenvolvimento
fisico, mental, psicolégico, afetivo e social. No meio familiar, ela estabelece os
primeiros contactos com o mundo e comeca a socializar-se, ao adquirir determinados
valores e normas de conduta (Santos, 2000).

O ingresso na escola marca o come¢o de uma nova e importante etapa,
principalmente no que se refere ao processo de socializacdo do individuo e ao seu
nivel cognitivo. Com a entrada na escola tem inicio a aprendizagem formal, cujo éxito
dependera duma aprendizagem de carater informal, desenvolvida na familia e no
contexto social em que esta se insere (Sim-Sim, 1998).

Esta aprendizagem informal podera ter importantes consequéncias ao nivel da

motivacao e da propria aptidao para ler.
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Apesar da crenga generalizada de que as criangas iniciam a aprendizagem da
leitura na escola, é provavel que as suas experiéncias extraescolares exercam igual
ou maior influéncia neste processo.

Efetivamente, a dimens&o sociocultural das criancas estd na base de um
ambiente fisico e familiar propicio as suas aprendizagens extraescolares, que vao
desenvolvendo pouco a pouco 0s seus saberes, 0s seus gostos, a sua sintaxe, 0 seu
vocabulario, os seus quadros de referéncia, os quais podem completar as
aprendizagens puramente escolares e permitir, com vantagens, maiores e melhores
ligacbes ao mundo da escrita e da leitura. As criancas vivem experiéncias
relacionadas com a linguagem escrita antes do inicio do ensino formal e estas tém
uma importancia decisiva para o sentido que atribuem a aprendizagem da leitura em
situacao escolar (Martins & Niza, 1998).

Os pais, como motivadores para a leitura, podem levar os filhos a bibliotecas e
a livrarias, demonstrando-lhes que estes sdo espacos reservados nao sé para 0s
adultos, mas também para criancas. Podem igualmente ler uma histéria a crianca,
antes de adormecer. Isto porque a motivacado da crianca para a leitura pode e deve
partir de casa e continuar na escola. Manusear os diversos suportes de escrita, como
livros, jornais, revistas e tentar descobrir a sua mensagem estimula o desejo de os
conhecer (Cunha, 2008).

Como salientam Mata, Monteiro & Peixoto (2009), é frequente ouvir-se falar da
necessidade da importancia de os alunos se envolverem em atividades de leitura,
precocemente. Este envolvimento, & luz do pensamento dos autores citados, é o
resultado da “conjugacdo de processos motivacionais e a mobilizacdo de estratégias
cognitivas diferenciadas (Mata, Monteiro & Peixoto, 2009, p. 563). Deste modo, 0s
leitores que tém um elevado envolvimento sdo mais motivados e estratégicos,
contrariamente aos leitores menos envolvidos que se revelam menos motivados e ndo
dispdem de tantas estratégias para alcancarem a compreensédo do que leem.

Para corroborar esta premissa, Mata, Monteiro & Peixoto (2009, p. 563),
fazendo referéncia a Baker, Afflerbach, e Reinking (1996), salientam que “os leitores
envolvidos sdo motivados, estratégicos, conhecedores e socialmente interativos”.
Assim sendo, o envolvimento com a leitura tem de ser perspetivado como
multidimensional, ou seja, envolve mudltiplos fatores, tais como: comportamentais,
cognitivos, emocionais e sociais (Mata, Monteiro & Peixoto, 2009).

Viana (2010), partindo da afirmacdo de que ndo se nasce leitor, mas que se

torna leitor, e tendo em conta que o mundo atual estd em constantes mudangas, refere
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que € necessario motivar-se as criangas e 0s jovens para a leitura. Deste modo, a
autora levanta uma série de questfes: Animacgdo da leitura? Formacédo de leitores?
Aumento do tempo dedicado a leitura? Aumento da qualidade e da complexidade dos
textos lidos? Face a estas questdes, Viana (2010) sustenta que se fala de promocéo
da leitura abarcando nela todas estas vertentes ou apenas uma, mas raramente as
mesmas sdo explicitadas. Assim, refere que é importante ter-se bem claros os
objetivos quando se fala de promocdo da leitura, imprescindivel para sustentar a
planificacdo de a¢cBes conducentes a sua promocao.

Neste contexto, Viana (2010) salienta que a animacéao da leitura, por si s6, ndo
possui grandes potencialidades para formar leitores nem para aumentar o tempo
dedicado a leitura. Sustenta que “Basta olharmos para as maos vazias das criancas
que acabam de sair de varios destes momentos de “animacao da leitura”. Os livros,
esses, ficaram nas estantes. Mas nao serdo importantes estes momentos?” (Viana,
2010, p. 13). A mesma autora diz que os livros sdo importantes, mas se néo forem
complementados com outras aproximacdes as obras e aos autores, 0o seu contributo
para fazer crescer a motivacdo para a leitura serd pouco mais do que irrelevante.
Ainda na sua opinido, as acfes de promoc¢do da leitura devem ser sisteméaticas e
cuidadosamente preparadas, atendendo-se sempre as carateristicas dos destinatarios,
ter continuidade nos contextos mais relevantes — a escola e a familia — e ser
articuladas com outras atividades.

Viana (2010) refere que entre ensinar a ler e formar leitores ha um longo
caminho a percorrer. Acrescenta que Portugal despertou para a leitura em plena era
da tecnologia e da imagem. E mais dificil formar leitores atualmente, porquanto as
alternativas de escolha sdo inumeras, apelativas, pouco exigentes, de gratificacao
imediata. Esta dificuldade é ainda acrescida pela falta de modelos, inclusive, os
estudos PISA (2009) mostram que 0s pais das criangas e jovens portugueses nao
possuiam habitos de leitura.

Viana (2010, p. 14) sustenta que “gostar de ler a um nivel que leve a optar por
ler em detrimento de outras atividades néo € resultado de determinag&o biolégica. O
gosto aprende-se, muda-se, cria-se, ensina-se”. Como tal, os mediadores de leitura
tém um papel fulcral. A familia e a escola constituem os contextos de mediagcdo
privilegiados. A motivagdo para aprender a ler “sera diretamente proporcional ao
estatuto social e afetivo que a leitura tiver para a familia e para o aprendiz de leitor.
Quando ha habitos de leitura na familia, desenvolver um sentimento de pertenca a

esta familia passara por ser leitor” (Viana, 2010, p. 14).
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A luz do pensamento da mesma autora, conceder estatuto a leitura € um
caminho indispensavel para a promover. Mas ha outras que, valorizadas, também
cooperam para a criagdo da apeténcia para ler. Uma delas é a de estimular a natural
curiosidade das criancas, que serd satisfeita através da leitura; outra € a de facultar-
Ihes experiéncias de vida ricas e variadas, sensacdes, emocgdes, porque a leitura e
“‘nomeadamente a leitura literaria, alimenta-se da vida, da atencdo dada as subtilezas
que esta comporta” (Viana & Martins, 2007, p. 444).

A Escola é o contexto que, em termos de importancia, mais se aproxima da
familia, podendo, mesmo, supera-la. A investigacdo tem mostrado que criancas
oriundas de meios desfavorecidos podem ser leitores avidos, desde que a escola lhes
proporcione o encontro com os livros (Gambrell & Marinak, 1997, cit. por Viana, 2010).
Assim, torna-se imperativa uma mudanca de paradigma. Neste ambito, Viana (2010, p.
15) argumenta “se (ainda) nao se verifica uma correlagao entre formacéao de leitores e
habitos de leitura na escola é porque, muito provavelmente, a Escola ainda nao
conseguiu encontrar as estratégias mais adequadas”. Sera de esperar que se a
promocao de habitos de leitura for bem-sucedida na escola, a mesma tera
repercussées no aumento da leitura por parte das familias. A responsabilidade da
escola é, no contexto nacional, muito maior do que a que se verifica noutros paises.

Neste contexto Sim-Sim (2006, p. 98) salienta que

se ndo podemos exigir que os pais leiam mais, e contaminem desse modo 0s habitos

de leitura dos filhos, talvez possamos desperta-los para a importancia que a leitura

ocupa no sucesso da vida escolar e social dos seus proprios filhos e envolvé-los no

acompanhamento das leituras destes, enquanto pequenos lendo para eles e, quando

mais velhos, discutindo com eles as leituras que lhes sdo propostas ou exigidas.

De acordo com a mesma autora, para se proporcionar o prazer da leitura é
também necessario que o mediador da leitura (professores e/ou pais) seja um
exemplo das convicgdes que transmite.

E tarefa fulcral da escola, no papel do professor, implementar estratégias de
leitura de forma a dar “o seu contributo para ajudar a crianga a construir o seu projeto
pessoal de leitor, isto é, ajuda-la a encontrar motivos para querer aprender a ler e para
continuar a ler depois de o saber fazer” (Silva, 2009, p. 26). Neste sentido, de acordo
com Sim-Sim (2006) e com Viana (2010), a escola € um dos locais privilegiados onde
o encontro do aluno com o livro se pode concretizar de forma cativante.

Quando os alunos entram para o 1.° ano de escolaridade, pais, professores e

as proprias criancas expressam grande expectativa no sucesso da aprendizagem,
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particularmente no “aprender a ler e a escrever’. Tem-se consciéncia de que “a
aprendizagem da leitura (bem como da escrita) € um processo complexo de
construcao que tem o seu inicio muito antes da entrada no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Dada a sua complexidade, para o0 sucesso nestas aprendizagens contribuem fatores
cognitivos, linguisticos, motivacionais, sociais e pedagoégicos (entre outros)” (Viana &
Leal, 2002, p.93). Contudo, € com a entrada para a escola que estas competéncias
ganham visibilidade, pois sdo o objeto primeiro e central dos contetdos programaticos
nos primeiros anos escolares. Dai que a maneira como estas duas competéncias sao
adquiridas seja indispensavel em todo o processo educativo, ja que contribuem para
uma imagem positiva que a criangca constréi de si enquanto aluno/a, influenciam a
relacdo que se comeca a estabelecer entre a escola, a familia e a crianca e
determinam a “vinculagdo” ao contexto escolar e a vida (Viana & Leal, 2002).

Sim-Sim (2006) responsabiliza a escola pela falta de habitos de leitura, dizendo
que se ensinam as técnicas e 0s mecanismos para as criancas decifrarem 0s signos
graficos, mas raramente se lembram de um objetivo essencial, que € o de incentivar a
crianga a amar a leitura. Dai que a autora defenda a necessidade de a escola
promover, paralelamente ao ensino da decifracdo de signos, o desenvolvimento de
uma leitura critica, compreensiva, livre e motivadora.

Partindo-se do pressuposto que a motivacdo para a leitura antecede o seu
ensino formal, pode dizer-se que quanto maior for o estatuto social e afetivo que a
leitura tiver para a familia e para a crianga, maior seré a motivacéo para esta aprender
a ler. O ambiente familiar desempenha um papel fulcral na motivacdo para a
aprendizagem da leitura, pois, “quando ha habitos de leitura na familia, desenvolver
um sentimento de pertenca a essa familia passara por ser leitor” (Ribeiro & Viana,
2009, p. 25). As mesmas autoras salientam que “a iniciagdo a leitura faz-se pela via
dos afetos (motivagdo extrinseca), mas a integragdo da leitura no repertério
comportamental de cada um exige que a atividade tenha significado e seja valorizada
pelo proprio (motivagao intrinseca)” (Ribeiro & Viana, 2009, p. 23).

As autoras citadas referem também que “a escola e a familia devem ser dois
sistemas em comunicagao” (p. 27). Assim, a escola tera que desenvolver projetos de
leitura com as familias, convidando-as a participarem em atividades de animacao de
leitura com os filhos, de modo a poderem prolongar em casa essas experiéncias.
Como tal, as mesmas autoras sdo de opinido que € importante encontrarem-se

estratégias e atividades para que a escola e a familia se encontrem e articulem.
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A dimensao sociocultural das criangas esta na base de um ambiente fisico e
familiar propicio as suas aprendizagens extraescolares, que vao desenvolvendo pouco
a pouco 0s seus saberes, 0s seus gostos, a sua sintaxe, 0 seu vocabuldrio, 0s seus
qguadros de referéncia, os quais podem completar as aprendizagens puramente
escolares e permitir, com vantagens, maiores e melhores ligacdbes ao mundo da
escrita e da leitura. As criancas vivem experiéncias relacionadas com a linguagem
escrita antes do inicio do ensino formal e estas tém uma importancia decisiva para o
sentido que atribuem a aprendizagem da leitura em situacéo escolar (Martins & Niza,
1998).

Ribeiro e Viana (2009) atribuem a escola uma grande responsabilidade no que
se refere ao ato de motivar os alunos para a leitura. Partilhando da mesma opinido,
Azevedo (2007) diz que é premente que a escola crie uma cultura que possibilite
encorajar os alunos a serem leitores entusiastas, fomentando programas de leitura
com atividades atrativas, onde os alunos manifestem as suas preferéncias literarias,
participem na organizagdo de atividades e na constru¢do de materiais de animagéo de
leitura.

Mediante o que foi exposto, o professor deve, segundo Cunha (2008),
responder a homogeneidade de capacidades, interesses, expectativas e ritmos de
aprendizagem, o que requer da sua parte uma diversificagéo de recursos e materiais,
de métodos de ensino e de atividades de aprendizagem. Assim sendo, deve assumir
varios papéis, a destacar o de animador. Na perspetiva de Cunha (2008, p. 73), este
agente educativo

tem de ser um bom animador, motivando os seus alunos para conteldos e atividades

gue os interessam, a fim de neles se empenharem. Aquilo que de alguma forma nos

interessa pode transformar-se em fonte de prazer e a aprendizagem ludica aparece

naturalmente.

Do ponto de vista pedagdgico, o sistema educativo deve oferecer mais
experiéncias em todas as areas de expressao, que promovam o desenvolvimento da
criatividade como forma de construcdo de conhecimento e de aprendizagens
significativas, que contrariem o0s resultados globais de estudos nacionais e
internacionais realizados nas Ultimas duas décadas, que demonstram que no que
respeita ao dominio da leitura, a situacao de Portugal é grave, revelando baixos niveis
de literacia, tanto na populacdo adulta, como entre criancas e jovens em idade escolar

(Relatério Sintese do Plano Nacional de Leitura, 2006).
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Desta forma, urge implementar outras estratégias que incentivem as
populacdes mais jovens a leitura. Estes pressupostos vao ao encontro dos objetivos
do Plano Nacional de Leitura, que prevé a promocdo da leitura, como fator de
desenvolvimento individual e de progresso nacional, num ambiente social favoravel a
mesma. Esta promocdo pressupde inventariar e valorizar préaticas pedagdgicas e
outras atividades que estimulem o prazer de ler entre criancas, jovens e adultos, bem
como a criacdo de instrumentos que possibilitem delinear metas cada vez mais
precisas para o desenvolvimento da leitura e o enriquecimento das competéncias dos
atores sociais. E neste sentido que Costa (2007) refere que, em Portugal, é cada vez
mais frequente ouvir-se falar ou até mesmo participar em projetos direcionados para a
promocao da leitura, cujo método da animacdo € bastante utilizado. A autora citada
salienta que tais projetos tém de ser estruturados, visando todo um sistema que
abranja pessoas de diferentes grupos etérios, oriundos dos mais diversos ambientes e
com especificidades a varios niveis resultantes da prépria circunstancia de vida. Estes
projetos podem ser facilitados e organizados em projetos de Animacado da Leitura, tdo
vélidos e tdo importantes como qualquer outro projeto de animacao, devendo ser
compreendidos como algo que pode ser grandemente eficaz no que respeita a
aquisicao de habitos de leitura.

Levar por diante a missdo de educar, exige 0 recurso a estratégias
motivadoras, capazes de desenvolver educacao. Por exemplo, o ouvir contar histérias,
de forma animada, € uma experiéncia gratificante para a crian¢a, que desta forma
interioriza melhor as personagens, as historias que ouve, as atitudes e valores que
elas lhe transmitem. Isto permitir-lhe-a, no futuro, uma propensédo maior para a
compreensdo das histérias escritas e ter uma atitude pro-ativa face aos desafios que
Ihe sdo colocados ao longo da vida. Além disso, nos tempos atuais é frequente o
recurso a contadores de histérias ou animadores culturais com vista & dinamizagéo de
atividades de entretenimento a levar a cabo em livrarias, bibliotecas, museus. Assim
sendo e tendo por objetivo a motivagdo dos ouvintes, é usual animar-se a forma como
se contam as histérias, recorrendo-se para o efeito as diferentes expressdes (Costa,
2007).

No processo educativo da crianga € necessério haver um leque de pluralidades
de escolhas dos contetidos, meios e formas. Assim, no respeitante a leitura, esta deve
ser ludica, com variacdes de entoacdo e com destaque dos pormenores, de modo a
gue a crianca crie expectativas e empatia com as personagens. S6 assim ela pode

criar apeténcia pelo livro. A este propésito, Bastos (1999) afirma:
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(i)  Aleitura individual consiste no isolamento e siléncio do leitor;

(i) A animacéo de leitura € um ato social, que envolve ruido e uma faceta
lGdica e festiva. A leitura animada é, antes de mais, um momento de

partilha que implica a leitura em voz alta.

Da-se o exemplo do estudo “A Leitura em Portugal’, que foi realizado pelo
Observatério das Atividades Culturais, cujo objetivo foi recolher informactes
necessarias a avaliacdo do estado da leitura em Portugal, a partir das quais se
tracaram decisdes, ao nivel educativo e cultural. Os resultados demonstraram que o
namero significativo de “pequenos leitores” corresponde aos alunos até ao 2.° Ciclo do
Ensino Basico (37%) (Santos, Neves, Lima & Carvalho, 2007, p. 51). Os mesmos
autores concluiram também que os jovens com idades compreendidas entre os 15 e
0s 24 anos séo, no global, os que leem mais livros, correspondendo a 73,8%. Ainda no
que se refere a leitura de livros, sdo as mulheres que mais os leem (64% das mulheres
inquiridas afirmam ler livros contra 49% dos homens), verificaram também que o perfil
de leitores é essencialmente juvenilizado, tendo apurado que hd uma relagéo inversa
entre a leitura de livros e a idade, ou seja, quanto mais elevado é o escaldo etario
menor é a percentagem dos portugueses a ler livros.

No que concerne as iniciativas dos pais/encarregados de educacdo para
fomentar as préticas de leitura dos seus filhos, Santos Neves, Lima & Carvalho. (2007,
p. 214) concluiram que sete em cada dez referiram oferecer-lhes livros adequados, de
modo a que os seus filhos/educando possam contactar com os livros e estimular-lhes
a leitura “através de ‘livros-brinquedo’ e ler-lhes livros antes que estes tenham
aprendido a fazé-lo”. Apuraram que um numero reduzido de pais/encarregados de
educacado (cinco em cada dez) confirmou que ndo reservam muito tempo para falar
com os filhos sobre os livros que leem. As suas iniciativas com uma adesdo minima
destacaram-se, pela negativa, estdo relacionadas com as bibliotecas, sobretudo no
gue se refere a participagdo em programas de estimulo a leitura. No entanto, houve
pais/encarregados de educacdo, ainda que em numero pouco significativo, a referir
gue participam em programas promovidos pelas escolas.

Face ao que foi exposto, importa salientar a necessidade de se transmitir aos
pais/encarregados de educacdo e aos alunos que a leitura é, indiscutivelmente, um

instrumento de aquisicdo de saber, uma forma de comunicar, de partilhar informacdes,
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sentimentos e valores, €, como refere Carvalho (2011, p. 15), “em ultima instancia,
agente e promotora do desenvolvimento humano”.

Carvalho (2011) salienta que, em Portugal, grande parte dos alunos com
insucesso escolar apresenta muitas dificuldades na leitura e na escrita, e que muitos
desses alunos ndo chegam a adquirir um nivel de leitura suficiente que lhes seja util
para a vida quotidiana. Ainda de acordo com a autora citada, a leitura é “(...) ao
mesmo tempo, fruto e motor do desenvolvimento do individuo, possibilitando e
potenciando muitas outras aprendizagens” (Carvalho, 2011, p. 21). Deste modo, deve-
se motivar as criancas precocemente para a leitura, fomentando-lhes a ideia de que,
através da mesma, elas descobrem o mundo, um processo que faz nascer nas
criangcas um manancial de interrogacdes, suscitando inumeras perplexidades e

desenvolve-lhes a capacidade de criatividade e o espirito critico.
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2. Metodologia

De acordo com Fortin (2009), a fase metodoldgica reporta-se “ao conjunto dos
meios e das atividades proprias para responder as questdes de investigacdo ou para
verificar hipoteses formuladas no decurso da fase conceptual” (p. 17). Trata-se de
“determinar um certo nimero de operacdes e de estratégias, que especificam como o

fendmeno em estudo serd integrado num desenho ou plano de trabalho” (p. 17).

2.1. Definicdo de objetivos

Tendo em conta o problema enunciado anteriormente é necessario definir os

objetivos a alcancar. Desta forma os objetivos gerais delineados sdo os seguintes:

- Compreender qual o contributo da escola para a motivagéo para a leitura dos
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico;
- Indagar se a ativagcao do conhecimento prévio contribui para a motivacdo dos

alunos para a leitura.

2.2. Participantes

Num estudo de caso, a escolha dos participantes adquire um sentido muito
particular. De facto, a sua selecdo € fundamental, pois constitui o cerne da
investigacdo. Num estudo de caso, a escolha dos participantes ndo é baseada em
amostragem (Cunha, 2009). A mesma autora salienta que, ao escolher o “caso” o
investigador estabelece um fio condutor légico e racional que guiara todo o processo
de recolha de dados. Ndo se estuda um caso para compreender outros casos, mas
para compreender o “caso”.

Assim, os participantes neste estudo foram 19 alunos de uma turma do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico, dos quais a maioria (89%) tém 8 anos, correspondendo 11%

aos alunos com 9 anos de idade (cf. Gréfico 1).
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11%

m 8 anos

Grafico 1: Distribuicdo dos alunos em funcéo da idade

2.3. Tipo de investigacéo

Considerou-se adequada para este estudo uma abordagem de natureza
qualitativa, tendo como referéncia a metodologia de estudo de caso.

A abordagem qualitativa € a procura da “globalidade e da compreensao dos
fendmenos, isto €, um enfoque de analise de cariz indutivo, holistico e ideografico”
(Almeida & Freire, 2003, p. 101). Por outras palavras, de acordo com 0s autores
citados, é o estudo da realidade sem a fragmentar e sem a descontextualizar, ao
mesmo tempo que se parte essencialmente dos proprios dados e ndo de teorias
prévias para os compreender ou explicar - método indutivo, centrando-se
particularmente nas peculiaridades e n&o na obtencéo de “leis gerais” (p. 102).

Na opinido de Bell (2008, p. 19), o investigador devera ter presente que:
“estilos, tradicbes ou abordagens diferentes recorrem a métodos de recolha de
informacgé&o igualmente diferentes, mas ndo ha abordagem que prescreva ou rejeite
uniformemente qualquer método em particular”.

As pesquisas designadas de qualitativas sdo “pesquisas que, usando, ou néo,
guantificacdes, pretendem interpretar o sentido do evento a partir do significado que as
pessoas atribuem ao que falam e fazem” (Chizzotti, 2006, p. 289).

Em suma, a pesquisa qualitativa permite analisar os aspetos implicitos ao
desenvolvimento das préaticas organizacionais. Neste sentido, pretende-se nesta
investigacdo recolher dados que sdo, essencialmente, de carater descritivo da
atividade de pré-leitura, ou seja, observacdo da capa de livros, dando a oportunidade

aos alunos para poderem interpretar os elementos nela contidos (mensagens
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linguisticas e iconicas), seguindo-se um pos-teste, através do qual se podera observar
se os alunos ficaram motivados para a leitura do livro em questéo, lendo-o.

Tendo como referéncia a pesquisa qualitativa, desenvolveu-se o método de
estudo de caso.

De acordo com Yin (2005, p. 26), a definicdo das “questdes da pesquisa é
provavelmente o passo mais importante a ser considerado em um estudo de
pesquisa”, ja que a “forma de uma questao fornece um indicio importante para tracar a
estratégia de pesquisa que sera adotada”. O estudo de caso consiste, ainda a luz da
opinido do mesmo autor, na estratégia escolhida ao examinar-se acontecimentos
contemporaneos, mas quando estes ndo se podem manipular.

Na opinido de Chizzotti (2006, p. 135), o objetivo do estudo de caso € “reunir os
dados relevantes sobre o objeto do estudo e, desse modo, alcangar um conhecimento
mais amplo sobre esse objeto”. Este tipo de estudo é preferido quando o tipo de
questdo de pesquisa € da forma “como” e “por qué?”’, quando o controlo que o
investigador tem sobre os acontecimentos é muito reduzido, ou quando o foco
temporal esta em fendmenos contemporéneos dentro do contexto de vida real (Yin,
2005).

No método do estudo de caso, a énfase estd na compreensao, fundamentada
basicamente no conhecimento tacito que tem uma forte ligacdo com a intencionalidade
da investigagao.

A multiplicidade de critérios e caracteristicas que compdem os estudos de caso
levam a algumas classificacdes e tipificagBes. Assim, de acordo com os objetivos e a
natureza das informagfes finais, Yin (2005) classifica os estudos de caso como:
exploratérios, descritivos, explicativos e avaliativos.

Atendendo-se a categorizagdo proposta por Yin (2005) ao estudo de caso, esta
investigacdo assumiu-se, na sua esséncia, como um estudo de caso descritivo, dado
gue objetivou fazer a descricdo de um fenébmeno no seu contexto natural.

O estudo de caso consiste, ainda a luz da opinido do mesmo autor, na
estratégia escolhida ao examinar-se acontecimentos contemporaneos, mas guando

estes nao se podem manipular.
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2.4. Técnicas e instrumentos de pesquisa

O instrumento de recolha de dados utilizado foi o Guido de Leitura, aplicado em

dois momentos: antes e apods a leitura dos livros selecionados pelos alunos (cf. Anexo

).

2.5. Procedimentos

As atividades desenvolvidas iniciaram-se com a consulta do Plano Nacional de
Leitura, de modo a selecionarem-se 0s livros, 0s quais abarcam varias tipologias
textuais: texto narrativo, texto dramatico e texto poético (cf. Anexo II).

Os livros selecionados garantem a adequacdo ao 3.° ano de escolaridade, no
ambito da lista de obras para leitura autbnoma do aluno, segundo o Plano Nacional de
Leitura. Os livros selecionados das Metas Curriculares de Portugués afiancam a
adequacgdo ao 3.° ano de escolaridade, da lista de obras e textos para a Educacao
Literaria. Houve uma preocupacdo no cruzamento de livros recomendados entre o
Plano Nacional de Leitura e as Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico,
para que néo fosse colocado, na lista, nenhum livro que dissesse respeito a outro ano
de ensino, na lista de obras recomendadas para a Educacéo Literaria do 3° ano.

Procurou-se que existisse diversificacdo de textos. No entanto, a lista de livros
com textos narrativos foi a mais extensa, porque, na pesquisa efetuada na lista de
obras do Plano Nacional de Leitura, o numero de obras de indole narrativa € muito
superior em relacdo as obras de outras tipologias textuais. O que dificultou a
realizacdo da lista de livros.

Acresce salientar que, na selecéo de livros, muitos estavam esgotados e “fora
de circulacao” ndo havendo possibilidade de serem encomendados.

Antes de se dar inicio as atividades programadas, teve lugar um dialogo entre
professora/aluno/alunos sobre a atividade a realizar. Esta atividade foi realizada no
bloco destinado a area de lingua portuguesa. Os alunos foram distribuidos por quatro
grupos, resultando em grupos de quatro elementos e um grupo de trés elementos.
Posteriormente, dirigiram-se a biblioteca da escola, onde se encontravam 5 mesas
com os livros distribuidos. Foram solicitados para se sentarem a volta de uma das 5
mesas, a fim de escolherem uma. Foi-lhes entregue a ficha de apreciacdo, onde
constava cada livro que se encontrava em cima das mesas, pelas quais todos tinham

de circular e fazer uma apreciacao de cada livro. Apés esta visualizacao, pediu-se aos
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alunos que observassem os livros expostos e atribuissem o niumero de estrelas (1 a 5)
que correspondesse a sua apreciacdo de cada um deles (1 - pouco interessante; 5 -
muitissimo interessante) (cf. Anexo IllI). Esta atividade serviu para que 0S mesmos
pudessem selecionar um livro para fazer a respetiva leitura. Todavia, como houve
livros a serem escolhidos por mais de um aluno, optou-se por fazer um jogo, que
consistiu no lancamento de um dado, ficando o respetivo livro para o aluno que
obtivesse o nimero mais alto. Ressalva-se que nenhum aluno ficou sem aceder ao
livro da sua preferéncia, na medida em que, a posteriori, o levaram para casa, para
gque ndo houvesse desmotivacao para a leitura.

Posteriormente foi-lhes pedido que interpretassem os elementos contidos na
capa e contracapa do livro escolhido (momento da pré-leitura), o que foi registado num
Guido de Leitura. Esta atividade decorreu na sala de aula.

Estas atividades decorreram no dia 13 de dezembro de 2013, tendo-se
estendido por toda a manhd, ou seja, desde as 9 horas as 12 horas, ndo indo ao
encontro do que estava planeado (cf. Anexo 1V), ultrapassando o tempo pré-
estabelecido.

Posteriormente, os alunos foram informados da possibilidade de levarem o livro
escolhido para casa, a fim de o lerem, nas férias do Natal. Na segunda semana de
aulas, todos devolveram os livros e preencheram o segundo Guido de Leitura,
momento da pos-leitura, de modo a que se pudessem comparar as suas concec¢des
antes da leitura e apés a mesma. Os alunos tiveram de explicar se gostaram ou nao
do livro, justificando a sua resposta, bem como apresentaram argumentos que
levassem outras pessoas a lé-lo, em situagbes futuras (cf. Anexo V). As respostas

dadas foram lidas para a turma.

2.6. Analise e tratamentos de dados

A analise dos dados serd feita através da analise de conteldo, que consiste na
organizacdo das informacdes, sem, no entanto, se induzirem desvios no material em
analise, mas de tal forma que permita revelar “indices invisiveis ao nivel dos dados
brutos” (Bardin, 2004, p. 117). Esta analise de conteudo pode ser realizada de duas
formas: segundo um sistema de categorias existente, ou segundo um sistema de
categorias que emerge “da classificacdo analdgica e progressiva dos elementos”
(Bardin, 2004, p. 119), ou seja, a definicdo das categorias pode ser feita a priori ou a

posteriori.
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Delineou-se, nesta fase metodoldgica, uma abordagem exploratéria, elencada
numa categorizacao a posteriori.

Comeca-se por referir que as categorias obtidas partiram da leitura e da analise
dos Guibes de Leitura, para se conhecer o conteiudo de cada resposta dada pelos
alunos em cada questdo, objetivando, nomeadamente, a sua clareza,
compreensibilidade e adequacéo aos objetivos do Guido de Leitura. Assim, recorreu-
se ao método da “reflexado falada”, como referem Almeida e Freire (2003), que consiste
na leitura e analise de cada registo de unidade, que sao unidades de significado a
descodificar. Foram também identificadas todas as ambiguidades associadas ao
conteudo das respostas, de modo a obter-se categorias homogéneas. Assim, de
acordo com o conteldo das respostas formaram-se categorias, organizando-se 0s
elementos com base na recorréncia de expressodes, ou por associa¢cdes semanticas
presentes no material de analise.

Em suma, e em conformidade com Bardin (2004), a andlise de conteudo refere-
se a producdo de sentido das unidades de registo para se alcancar o pretendido
significado, atribuindo-lhe um sentido estavel, conferido, neste caso por cada aluno, no
ato da producéo textual.
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3. Apresentacédo dos dados

Ao longo deste capitulo, procede-se a apresentacdo dos resultados referentes
aos dados recolhidos: em primeiro lugar da apreciacao feita pelos alunos sobre os
livros expostos em cima das mesas; em segundo lugar, dos Guides de Leitura, tendo

em conta a pré-leitura e a pés-leitura dos textos escolhidos pelos alunos.

Tabela 1: Apreciacao dos livros

Olanbao, otemosoeosenhorveloso || 7| 3 | 4| 3| 2
Acordasvogas | o7 0|21

Ogaodopebempe 42|11

Os primos e a fada atarantada
Vou dar pontapés na lua

Heoradaeguabanca | |7 45| 1|2
Orapazqueaprendevavosr | o2 3] 2|3

Quem querummoeonebara? | 10| 3 |3 1| 2|

Trinta por uma linha 9 4 2 2 2
A saquinha da flor 8 4 4 2 1

Xawvier, o livro esquecido e o dragao enfeiticado 1 2 5 5 4 2
Sorri, Mimi 9 2 5 1 2
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O livro inclinado 7 5 4 0 3
O tapete voador de Mimi 4 3 8 2 2
A grande confusao 10 3 0 3 3
A arvore generosa 5 6 3 3 2

N
N

O palhaco verde 9 6 0
As sentengas do gafanhoto saltitdo 9 4 4 2 0
A grande viagem 4 6 1 2 6

A Tabela 1 contém os 38 livros expostos nas 5 mesas, correspondendo 0s
livros assinalados a cor aos que foram escolhidos pelos alunos, para serem lidos. Os
resultados demonstram que nem sempre 0s livros que obtiveram mais estrelas foram

os escolhidos pelos alunos.

Tabela 2: Livros escolhidos

Al - O pequeno livro dos medos

A3 - Como a mée e 0 pai se apaixonaram

A4 - O Ladréo de palavras

A5 - Joana e o golfinho

A6 - Quero crescer

A7 - As mais belas histérias de Rubem Alves
A8 - Alana a Bailarina da Agua

A9 - Agente secreto Zero Zero Kapa

A10 - Linguas de perguntador

A1l - O codigo do dragéo (1.2 parte)

A12 - O coragédo do alfaiate

A13 - A fantastica historia de Folorzinha Gota da Agua
A15 - O palécio da animagéo

A17 - As consultas do Dr. Serafim e a bronquite da Sra. Adriana

A18 - Letras com histérias

A19 - O senhor do seu nariz e outras histdrias
A2 - Poemas da mentira e da verdade
Al4 - As Fadas Verdes

A16 - De sol a sonho




Na Tabela 2 estdo expostos os resultados referentes aos livros escolhidos. A

sua analise revela que 16 alunos optaram por textos narrativos e 3 por textos poéticos,

nédo havendo nenhum que tenha optado pelo texto dramatico (cf. Tabela 2).

3.1. Pré-Leitura

De seguida apresentam-se os resultados obtidos na pré-leitura, tendo em conta

0 motivo que levou os alunos a escolherem o livro narrativo e poético, a descricdo dos

elementos da capa, a contracapa e a lombada, bem como o que estes elementos lhes

sugeriram. Estas informac¢des permitem fazer uma comparacdo com os resultados

apurados na pos-leitura, de modo a verificar-se se 0s alunos consideraram que 0S

elementos visualizados os motivaram para a leitura do livro escolhido.

Tabela 3: Motivo da escolha dos livros de acordo com a tipologia textual

Tipologia do texto

Motivos

Ocorréncias

Narrativo

. Ser engracado/bonito

3

. Titulo sugestivo

. Acdo apelativa

. Gosto pessoal

. Curiosidade

. Imagens sugestivas

. Tinha muitos capitulos

OINO|ODIWIN(F-

. Resposta nula

Rk lwlkk|w|N

Poético

. Ser engracado/bonito

. Titulo sugestivo

. Gosto pessoal

AWIN| -

. Foi os poemas

e

De acordo com a leitura da Tabela 3, foram varios os motivos que levaram os

alunos a escolher o livro que iriam ler. Deste modo, no que se refere ao texto narrativo,

0s motivos foram os seguintes: ser engragado/bonito, titulo sugestivo, acédo apelativa,

gosto pessoal, curiosidade. Quanto ao texto poético, os alunos apontaram como

motivos: ser engracado/bonito, titulo sugestivo, gosto pessoal e o facto de se tratar de

poesia.
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Tabela 4: Elementos da capa de acordo com a tipologia textual

Tipologia do texto Elementos Ocorréncias

1. Titulo 6

2. llustrador 6

) 3. Editora 5

Narrativo 4. Imagens 12

5. Autor(a) 7

6. Edicéo 1

7. Alegria/felicidade 1

Poético 1. Imagens 3

No que se refere aos elementos visualizados pelos alunos na capa do livro

escolhido, em conformidade com a Tabela 4, no que se refere ao texto narrativo, as
imagens (12 ocorréncias) foram o elemento mais evidenciado, seguindo-se o0(a)
autor(a) (7 ocorréncias), o titulo (6 ocorréncias), o ilustrador (6 ocorréncias), a editora
(5 ocorréncias) e a edigcao (1 ocorréncia). Salienta-se que um dos alunos (A18) referiu
que via “alegria e felicidade” nas imagens que a capa continha.

Quanto ao texto poético, os 3 alunos que optaram pelo mesmo referiram

apenas as imagens presentes nas capas dos livros escolhidos.

Tabela 5: Elementos da contracapa de acordo com a tipologia textual

Tipologia do texto Elementos Ocorréncias

1. Cadigo de barras 12

2. Resumo 7

3. Editora 2

) 4. Imagens 11

Narrativo 5. Site/e-mail 1

6. Edicdo 1

7. Outros titulos 1

8. Resposta nula 2

9. Titulo 1

1. Tudo sobre o livro (sem especificacéo) 1

2. Imagens 2

. . Caodi 2
Poético 3. Cédigo de barras

4. Numero da cole¢éo 1

5. Resumo 1

No que se refere aos elementos visualizados pelos alunos na contracapa do

livro escolhido (cf. Tabela 5), os mais apontados, no que se refere ao texto narrativo,
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foram o codigo de barras (12 ocorréncias), as imagens (11 ocorréncias) e o resumo (7
ocorréncias). Em relagdo ao texto poético, os elementos mais referidos foram as

imagens (2 ocorréncias) e o codigo de barras (2 ocorréncias).

Tabela 6: Elementos da lombada de acordo com a tipologia textual

Tipologia do texto Elementos Ocorréncias
1. Titulo 13
2. llustrador 4
Narrativo 3. Autor(a) 9
4. Numero da edigdo 3
5. Imagem 5
6. Edicéo
1. Autor(a) 3
2. Titulo 3
n 3. llustrador 1
Pogtico 4. Nomero da cole¢éo 2
5. Editora 1

Relativamente aos elementos presentes na lombada (cf. Tabela 6), dos alunos
que optaram pelo texto narrativo, o titulo (13 ocorréncias) e o autor(a) (9 ocorréncias)
foram os elementos mais apontados, sendo esta uma situagdo analoga em relagdo
aos elementos presentes na lombada dos livros de tipologia poética (autor(a) 3

ocorréncias; titulo 3 ocorréncias).

Tabela 7: Sugestbes proporcionadas pelos elementos da capa, da contracapa e da lombada do
livro de acordo com a tipologia textual

Tipologia do texto Sugestbes Ocorréncias
1. Medos muito grandes 1
2. Transcricdo do resumo 10

3. Alfaiate ja muito velhinho a fazer roupa
com a tesoura

4. Desejo de ler o livro e leva-lo para
Narrativo casa 1
5. Meninos num paldcio com uma
animacdo muito grande

6. Ler faz muito bem 1
7. Referéncia aos elementos da capa,

1

contracapa e lombada !
1. Transcricdo do resumo 2
Poético 2. Historia agradavel 1
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Apos terem observado os elementos da capa, da contracapa e da lombada do
livro escolhido, os alunos tinham de descrever o que as mesmas lhes sugeriam (cf.
Tabela 7). Contudo, a maioria, em ambas as tipologias textuais, transcreveu o resumo
do livro. Salienta-se que, em relacdo ao texto narrativo:

- Houve um aluno (A1) a referir que esses elementos lhe sugeriam “medos
muito grandes”;

- outro aluno referiu que o livro o fascinou a ponto de o desejar ler e levar para
casa, de modo a partilha-lo com a irma (A13): “Na contracapa esta um desenho e esta
a histdria é maravilhosa quem me dera ler esta histéria para casa mas cuando chegar
cas tanho de avisar a irma Constancga”);

- um aluno (A18) argumentou que os elementos suprarreferidos Ihe sugeriram
precisamente que ler é importante: “Apds observar a capa vejo que isto me leva a
pensar é verdade que ler faz muito bem e até é verdade (...) os livros sdo um mundo
para criancas, adolescentes, adultos ou até mesmo idosos”.

No que concerne aos livros poéticos, foi também feita a transcricao do resumo.
Apenas um aluno referiu que os elementos da capa, da contracapa e da lombada do

livro lhe sugeriam que iria ser uma histéria agradavel.

3.2. P6s-leitura

De seguida apresentam-se os resultados obtidos da pos-leitura, tendo-se

sempre em conta a tipologia textual.

Tabela 8: Expectativas do aluno de acordo com a tipologia textual

Tipologia do texto Expectativas Ocorréncias
) 1. Sim 7
Narrativo 2. Nao 6
3. Mais ou menos 2
1. Sim 2
Poético 2. Nao 1

A Tabela 8 contém os dados relativos as expectativas dos alunos em relagcéo
ao livro lido. Assim, constatou-se que, no que se refere ao texto narrativo, 7 alunos
referiam que, ap0s a sua leitura, 0 mesmo estava em consonancia com as suas

expectativas, contrariamente a 6 alunos. Quanto ao texto poético, 2 alunos
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consideraram que 0 que leram veio ao encontro das suas expectativas, ndo sendo

esta uma opinido partilhada por um aluno.

Tabela 9: JustificagcOes relativas as expectativas que o livro lido ofereceu, de acordo com a
tipologia textual

Tipologia do texto Justificacéo Ocorréncias
1. Imaginei que a personagem tinha medo 1
2. O titulo coincidiu com a histéria 1
3. Faltavam palavras no fim/o ladrdo roubou-as 1
4. Imaginou um livro com muita emogdo e 1
Sim amizade ' .
5. O menino queria crescer 1
6. O livro tinha exatamente o que imaginou 1
7. Muito engracado 1
Narrativo 1. N&o o imaginou assim 2
2. Eram colegas da escola e o amigo era um 1
agente secreto
N&o 3. Sem justificacdo 1
4. Pensou que 0s meninos estavam no ar 1
5. Nao imaginou que a S. Adriana perdesse o
autocarro
Mais ou | 1. Nao pensou muito bem o livro 1
menos 2. Nao teve muito tempo para ler o livro 1
1. O poema do alfabeto era o x de Xavier que 1
Sim usava roupa de mulher
L. 2. A capa parecia com livro de poemas 1
Poético
N&o | 1. Néo tinha a ver com o sol, falava de versos | 1

Na Tabela 9 encontram-se as justificacdes relativas as expectativas que o livro
lido ofereceu. Fazendo-se a analise da mesma, constatou-se que o0s alunos
justificaram a razdo pela qual o livro lido veio, ou ndo, ao encontro das suas
expectativas. Assim, no ambito do texto narrativo, dos 7 alunos que confirmaram essa
compatibilidade, a maioria, com base nos seus discursos, deixaram transparecer que
houve coincidéncia entre o que imaginaram, a partir sobretudo dos elementos da capa,
e a historia narrada. No caso dos alunos que consideram que a leitura do livro néo foi
ao encontro das suas expectativas (6 ocorréncias), deduz-se que a historia narrada
ndo os motivou, na medida em que a histéria ndo estava em consonancia com o que
imaginavam. Salienta-se um aluno que referiu ndo ter pensado muito no livro e outro
gue se justificou com a falta de tempo para ler o livro todo.

No caso dos alunos que optaram pelo texto poético, as expectativas iniciais
concretizaram-se com a leitura do livro na medida em que os temas dos poemas
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estavam em consonancia com os elementos da capa e porque o assunto do poema o
surpreendeu, sendo o Xavier um homem vestido de mulher. De acordo com o aluno
que considerou que a leitura dos poemas néo foi ao encontro das suas expectativas,

0s poemas nao abordaram o sol, como sugere o titulo “De sol a sonho”.

Tabela 10: Pistas fornecidas pela capa e contracapa sobre o que os alunos leram, de acordo
com a tipologia textual

Tipologia do texto Expectativas Ocorréncias
Narrativo 1. Sim 12
2. Nao 3
1. Sim 1
Poético 2. Nao 2

Na Tabela 10 estdo expostos os resultados referentes as pistas fornecidas pela
capa e contracapa sobre o que os alunos leram, tendo-se verificado que a maioria dos
alunos (12 ocorréncias) que optaram pelo texto narrativo, a capa e a contracapa
deram-lhes pistas acerca do que leram, ndo sendo esta a opinido de 3 alunos (Al0,
Al13 e A15). No que se refere aos alunos que escolheram ler um texto poético, apenas
um referiu que a capa e a contracapa lhe forneceram pistas sobre o que leu,

contrariamente aos outros dois alunos.
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Tabela 11: Justificag6es relativas as pistas fornecidas pela capa e contracapa sobre o que os
alunos leram, de acordo com a tipologia textual

Tipologia do texto Justificacéo Ocorréncias
1. Na capa estava um senhor assustador 1
2. O titulo deu pistas sobre como o pai e a mae 1
se apaixonaram
3. A capa mostra que vai acontecer alguma
coisa com a Joana e o golfinho; a contracapa 1
que a Joana tem uma praia e gostava muito do
mar.
4. Na contracapa estéo pogoes 1
5. A contracapa tem o resumo 1
6. Na capa ha ninfas a dancar e o livro falava
. de ninfas a dancar; na contracapa estédo pétalas 1
Sim Y .
de rosas e na historia fala de pétalas de rosas
Narrativo 7. O pergaminho e as personagens 1
8. Na capa estava o coragcdo e o0 que ele 1
gostava mais de fazer
9. Acertou com a ajuda da capa e da 1
contracapa
10. A contracapa indica como e porqué o livro é 1
especial
11. Resposta nula 1
1. S6 tinha bolas de sabdo com um ponto de 1
NE interrogacdo, uma girafa e um senhor
2. A gotinha vai perder o barco 1
3. Eles estavam num cinema 1
Sim 1. As pistas do livro eram a mentira e a verdade | 1
1. O titulo e os desenhos ndo sugeriram o
contetido dos poemas (pensava que era um sol 1
Poético N&o gue guiava 0s animais para uma arvore de
frutos magicos)
2. A capa tem fadas e o titulo diz que é de 1
fadas

Na Tabela 11 encontram-se os resultados referentes as justificacdes relativas
as pistas fornecidas pela capa e contracapa sobre o que os alunos leram, de acordo
com a tipologia textual. Assim, verificou-se que a maioria dos alunos que optaram pelo
texto narrativo, bem como um aluno que escolheu texto poético, consideram que
esses elementos lhe proporcionaram pistas, na medida em que coincidiram com a
historia lida. Ndo sendo esta uma opinido partilhada pelos restantes alunos, segundo
0S quais a capa e a contracapa nao lhes forneceram pistas que fossem ao encontro

das suas expectativas.
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Tabela 12: Conhecimento do livro, de acordo com a tipologia textual

Tipologia do texto

Conhecimento do livro

Ocorréncias

Narrativo 1. Sim 1
2. Nao 14
1. Sim 2
Poético 2. Néo 1

A Tabela 12 contém os resultados referentes ao conhecimento que os alunos ja

poderiam possuir do livro lido. Deste modo, verificou-se que quase todos os alunos (14

ocorréncias) ndo conheciam o livro narrativo que escolheram ler, contrariamente a um

aluno. No caso dos alunos que optaram pelo texto poético, dois deles (A2 e Al4)

referiram que ja o conheciam, apenas um disse que nao o conhecia (A16).

Tabela 13: Aspetos mais relevantes no livro, de acordo com a tipologia textual

Tipologia do texto

O gue mais interessou no livro

Ocorréncias

Narrativo

1. Meninos que falavam do medo e
tinham medo

1

2.0 pai tinha coisas brancas e pretas e
tudo arrumado; a mae tinha todas as
cores e tudo desarrumado

3. A nona parte que nao tinha letras

4. A Joana e o golfinho ficaram muito
amigos e viajaram pelo mar

5. O menino e 0s seus interesses

6. A amizade e muito imaginativo

A I

7. Todas as ninfas sabiam dancar menos
uma, que conseguiu dancar na noite de
festa

=

8. A queda do Gerdnimo no esgoto

9. O jogo de perguntas e respostas entre
0 menino e uma senhora

10. Ele [o alfaiate] gostava de costurar

11. Encontro da gotinha com o amigo

12. O rock do tio, a banda

RrlRrlRkr P (-

13. Atraso do Senhor Serafim

14. Os titulos das vérias histérias que
tem, sempre comecados pelas letras do
alfabeto

15. A primeira histéria foi a mais divertida

Poético

1. O X vestir roupa de mulher

2. Os sentimentos e 0s poemas

3. Criatividade, imaginacdo e serem
poemas engragados,
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Na Tabela 13 encontram-se os resultados alcancados em relagdo aos aspetos
mais relevantes fornecidos pelo livro lido, tendo-se verificado, em termos de texto
narrativo, uma variedade de respostas em conformidade com o livro lido. Assim, pelas
respostas dadas, depreende-se que cada aluno especificou uma passagem da historia
propriamente dita, salvaguardando-se a opinido de um aluno (A6) que aludiu ao poder
de imaginacdo e criatividade do autor, conforme demonstra a seguinte unidade de
registo: “Quem inventou o livro tinha muita imaginacéo, hunca mais me vou esquecer
deste livro, foi o melhor livio que algum dia ja li na minha vida. Sempre que me
pedirem para contar uma histéria vou-me lembrar do seu titulo “As mais belas historias

”y

de Rubem Alves™. Também outro aluno (A 3), relativamente ao texto poético, referiu
gue o0 que mais o interessou foi a imaginacao e criatividade da autora, resultando em

poemas engracados.

Tabela 14: Razbes que levam os alunos a aconselhar a leitura do livro, de acordo com a
tipologia textual

Tipologia do texto O que mais interessou no livro Ocorréncias

Livro engracado 6
Gostou do livio e considera que o0s 1

colegas também irdo gostar
Poder descobrir letras [os colegas] 1
Narrativo Ensina o que é a amizade 1
Ensina varias coisas e é apropriado para 1

a faixa etéria

Ensina que néo se deve desistir 1
Maravilhoso/histéria bonita 5
N&o sabe 1
Muito criativo 1
. Bonito 2
Pogtico Engracado 2

A Tabela 14 refere-se aos resultados obtidos em relagdo as razdes que
levaram os alunos a aconselhar a leitura do livro lido. Assim, verificou-se que quase
todos os alunos aconselham os colegas a ler o livro lido, argumentando
maioritariamente que o mesmo é engracado (6 ocorréncias), maravilhoso e com uma
historia bonita (5 ocorréncias). Também houve alunos a justificar com o facto de os
colegas poderem aprender com o livro, nomeadamente descobrir letras, saber o que é
a amizade e que n&o devemos desistir dos nossos intentos. Apenas um aluno (A12)
referiu que nédo sabia se aconselharia os colegas a ler o seu livro, pois, segundo o

mesmo, ndo o acabou de ler e a mée exerceu presséo para que o fizesse.
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4. Discussdo dos dados

Apoés a apresentacdo dos resultados e tendo em conta a comparacado dos
mesmos em conformidade com as respostas dos alunos na pré leitura e pos leitura do
livro escolhido, pode dizer-se que, na globalidade, os mesmos se sentiram motivados
para a leitura, partindo dos elementos presentes na capa, contracapa e lombada do
livro.

Neste contexto, salienta-se que muitos alunos leram o resumo do livro,
presente na contracapa do mesmo, o que lhes despertou ainda mais o gosto pela
leitura do livro em guestdo. Outros elementos tidos como motivadores, na fase da pré
leitura, foram as imagens presentes na capa e o proprio titulo do livro. Houve também
alunos que referiram que, ao folhearem o livro, também encontraram imagens que 0s
motivaram para a leitura.

Quanto ao facto de os elementos presentes na capa, contracapa e lombada, ha
a referir que as respostas dos alunos foram um pouco evasivas, indo ao encontro do
que leram no resumo do livro e das imagens visualizadas.

Depois da leitura do livro, apurou-se que, no que concerne ao texto narrativo, 7
alunos referiram que o0 mesmo estava em consonancia com as suas expectativas,
contrariamente a 6 alunos. Quanto ao texto poético, 2 alunos consideraram que o que
leram veio ao encontro das suas expectativas, ndo sendo esta uma opinido partilhada
por um aluno.

Assim, no ambito do texto narrativo, dos 7 alunos que confirmaram essa
compatibilidade, a maioria deixou transparecer que houve coincidéncia entre o que
imaginaram, a partir sobretudo dos elementos da capa, e a histéria narrada.

No caso dos alunos que consideram que a leitura do livro ndo foi ao encontro
das suas expectativas, deduziu-se que a histéria ndo os motivou, na medida em que
esta ndo estava em consonancia com o que imaginavam.

No caso dos alunos que optaram pelo texto poético, as expectativas iniciais
concretizaram-se com a leitura do livro, porque, segundo 0s mesmos, 0s temas dos
poemas estavam em consonancia com os elementos presentes na capa, contracapa e
lombada.

Verificou-se que quase todos os alunos ndo conheciam o livro narrativo que
escolherem ler, contrariamente a um aluno. No caso dos alunos que optaram pelo
texto poético, dois deles referiram que ja o conheciam, apenas um disse que nao o
conhecia.
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Os alunos foram questionados acerca do que mais gostaram no livro lido,
tendo-se verificado, em termos de texto narrativo, que cada um especificou uma
passagem da histéria, salvaguardando-se a opinido de um aluno (A6) que aludiu ao
poder de imaginacéo e criatividade do autor. Relativamente ao texto poético, um aluno
(A3) referiu que o que mais o interessou foi a imaginacédo e criatividade da autora,
resultando em poemas engracados.

Verificou-se que quase todos os alunos aconselharam os colegas a ler o livro
lido, argumentando maioritariamente que o mesmo era engracado, maravilhoso e com
uma historia bonita. Também houve alunos a justificar com o facto de os colegas
poderem aprender com o livro, nomeadamente descobrir letras, saber o que é a
amizade e que nao devemos desistir dos nossos obijetivos.

Tendo em conta os resultados obtidos, refere-se que a escolha da tipologia
textual narrativa, pode ter estado, por um lado, relacionada com o facto de as historias
se centrarem num plano de conhecimento que estava acessivel aos alunos, ou seja,
0S seus conhecimentos para a compreensdo do texto estavam relacionados com
acdes humanas, 0 que se reveste de especial importancia para a escolha e para o
acesso da mensagem do livro.

Deste modo, pode dizer-se que 0s conhecimentos prévios e a motivacao
revestem-se de especial importancia quando se realiza um trabalho de motivacdo para
a leitura. Seguindo esta linha de pensamento, varios autores (Bartolo, 2004; Sim-Sim,
2006) referem que a importancia da motivacédo para a leitura se relaciona com o tipo
de experiéncias com livros que os alunos tenham vivenciado. A partir da perspetiva
destes autores, a leitura € condicionada por uma interacdo entre afeto, atitude e
motivacdo, estando o0s aspetos negativos e positivos relacionados com essas
experiéncias de leitura.

Sim-Sim (2006) destaca, igualmente, a relevancia das estruturas afetivas do
aluno. Por outras palavras, os interesses e a atitude geral de gosto, ou ndo, do aluno
pela leitura manifestam-se sempre que este é confrontado com um texto. Nao se pode
esquecer que a leitura ndo € uma operacdo mecanica, exige o envolvimento completo
da pessoa e contribui para o desenvolvimento da sua personalidade. A leitura permite
o desenvolvimento do raciocinio e contribui para a estruturacdo do pensamento. Além
disso, possibilita 0 encontro com outros mundos e com outras formas de pensar,
desenvolvendo a criacdo imaginativa e o espirito critico.

Os resultados obtidos evidenciaram que a leitura ndo se esgota na

descodificacdo das palavras do texto (narrativo e poético); diz-se isto porque, na
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globalidade, os alunos também demonstraram que as ilustra¢cdes foram um fator que
lhes despertou motivacdo para a leitura, o que se podera justificar com o fator idade e
com o facto de serem alunos do 1.° Ciclo do Ensino B&sico, para os quais as
ilustragBes poderdo ser um complemento fundamental de apoio a leitura.

Atendendo ao exposto, considera-se que se deveria pdr as criancas em
contacto precoce com realizacdes funcionais da linguagem escrita, o que influencia a
sua relacdo com a leitura, indo ao encontro da proposta de alargamento da iniciativa
do Plano Nacional de Leitura aos jardins de infancia e as proprias familias, como meio
de colmatar “a falta de cultura do livro”. Por outro lado, defende-se que, no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, tem de se valorizar mais as préaticas pedagdgicas e outras atividades
que estimulem o prazer de ler entre os alunos.

Neste ambito, refere-se Rebelo (1993) quando diz que ler ndo consiste
unicamente em associar letras aos sons, requer também a compreensdo e a
transmissdo de mensagens, sendo este um processo que exige conhecimentos da
estrutura linguistica. Como tal, o contacto com a leitura e com a escrita devera ser
desenvolvido de uma forma gradual de caracter ludico-pedagdgico, ou seja, fomentar
nas criancas o prazer em lidar com as palavras e descobrir as relacdes que existem

entre as palavras, 0s sons e 0 seu suporte material — o livro.
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Concluséo geral

Ao chegar-se a esta etapa do presente estudo e efetuando-se uma retrospetiva
de todas as fases que tiveram de se realizar, considera-se que cada uma delas
constituiu um desafio, para se alcancarem o0s objetivos delineados. Sentiu-se que se
cresceu, evoluiu e que se passou a olhar para a investigacdo como algo que tem de
fazer parte do dia-a-dia, caso se pretenda a exceléncia da pratica profissional.

A realizacao deste trabalho reforcou a ideia de que o conhecimento dos fatores
gque intervém na motivacdo para a leitura dos alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico
podera levar a uma melhor compreensdo das particularidades inerentes a propria
motivacdo e, consequentemente, a uma intervengdo mais apropriada para a sua
promocao numa futura pratica profissional, de modo a que esta ndo diminua ao longo
da escolaridade dos alunos, como ficou demonstrado no estudo PISA (2009).

Do estudo prético concluiu-se que alguns alunos se revelaram motivados para
a leitura do livro escolhido, tendo demonstrado curiosidade e envolvimento, para o
que, segundo as suas respostas, também contribuiram muito as ilustracdes textuais.
Constatou-se também que quase todos 0s alunos nao conheciam o livro narrativo que
escolherem ler, contrariamente aos alunos que optaram pelo texto poético, na medida
em que dois deles referiram que ja o conheciam.

Ap6s a leitura do livro, e no que concerne ao texto narrativo e texto poético, as
opinides divergiram, ou seja, alguns alunos referiram que o0 mesmo estava em
consonancia com as suas expectativas, enquanto outros ndo consideraram que o0 que
leram correspondesse as suas expectativas iniciais.

Dos alunos que confirmaram essa compatibilidade, a maioria mencionou que
houve coincidéncia entre o que imaginaram e a histéria narrada, suportados
essencialmente nos elementos da capa.

Quanto aos alunos que consideram que a leitura do livro ndo foi ao encontro
das suas expectativas, justificaram com o facto de a histéria ndo os ter motivado, ndo
estando em consonéncia com o imaginado, aquando da apreciagdo dos elementos
paratextuais em fase de pré-leitura. No caso dos alunos que optaram pelo texto
poético, as expectativas iniciais concretizaram-se com a leitura do livro, porque,
segundo 0s mesmos, 0S temas dos poemas estavam em consonancia com 0s
elementos presentes na capa, contracapa e lombada.

Outra conclusédo a que se chegou refere-se ao facto de que quase todos os
alunos terem admitido que aconselham os colegas a ler o livro lido, argumentando que
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€ engracado, maravilhoso, com uma histéria bonita e que pode ser um meio de
aquisicdo de conhecimentos e valores. Estes resultados sugerem que estes alunos
veem a leitura como um meio ndo sO ludico, mas um meio de aprendizagem
necessaria para a vida em sociedade.

Assim, considera-se que a aquisicdo da competéncia na leitura e,
naturalmente, a formacéo de um leitor, € um processo complexo, que requer a criacao
de hébitos de leitura como condicdo sine qua non, tanto para o desenvolvimento da
apeténcia leitora, um meio promotor de aprendizagem do cédigo linguistico, como para
o desenvolvimento de competéncias mais complexas que resultam na compreensao e
analise critica da mensagem escrita, tida como um acesso a informacgédo (Sim-Sim,
2006).

Acresce referir que a leitura ndo € apenas um veiculo de aquisicdo de
informacg&o, mas também um meio de tornar os alunos mais criticos e capazes de
considerarem distintas perspetivas, o que impde uma intervencdo especifica, ou seja,
familiarizar, desde a idade pré-escolar, a crianca com o livro, quer em contexto
educativo formal (escola), quer em contexto educativo informal (familia). Por outro
lado, € necessario arranjarem-se estratégias especificas para levar os alunos a
adquirirem o gosto pelo livro e, consequentemente, pela leitura.

Partindo-se dos pressupostos dos varios autores referenciados neste trabalho,
refere-se que a leitura € um prazer que se alcanca lendo, o que implica que se comece
a desenvolver o gosto pela leitura nas criangcas o mais cedo possivel. Assim sendo,
defende-se que a melhor forma de levar as criancas a gostar de ler é fomentar-lhes,
desce cedo, habitos de leitura, por exemplo, contando-lhes histérias em casa e no
jardim de infancia.

No ambito da motivacdo para a leitura, poder-se-d8o desenvolver varias
atividades na sala de aula do 1.° Ciclo do Ensino Basico, como, por exemplo, instituir-
se um dia dedicado ao livro, podendo o professor levar um bad com livros de varias
tipologias (narrativo, poético e dramatico), para que os alunos possam escolher de
acordo com as suas preferéncias, contando, a posteriori, a histéria aos outros colegas.
Sugere-se também leituras coletivas e dramatizacdo de histérias lidas pelos alunos ou
de outras que ndo sejam do seu conhecimento, de modo a despertar-lhes o gosto pela
sua leitura. Poder-se-a4 também proporcionar a troca de experiéncias e de informacdes
fornecidas pelos livros lidos.

Este trabalho foi motivante, como prova o regozijo de ter aprendido muito com

esta nova experiéncia.
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ANEXO |

GUIOES DE LEITURA



Guido | — Pré-leitura

Parte | — Identificagdo do aluno
Nome

Idade

Parte Il — Informac®es relativas ao livro escolhido

1. Qual o titulo do livro que escolheste?

2. Qual o motivo que te levou a escolher este livro?

3. Descreve 0s elementos que se encontram:

- na capado livro;

- na contracapa do livro;

-na lombada do livro.



4. Apos observares os elementos da capa, da contracapa e dalombada do

livro, descreve 0 que as mesmas te sugerem.




Guiao Il - Pés-leitura

Nome

Idade

1. Depois de teres lido o livro que escolheste, consideras que o que leste vai ao

encontro do que imaginaste?

1.1. Justifica a tua resposta.

2. Os elementos que a capa do livro e contracapa contém deram-te pistas sobre o

que leste?

2.1. Justifica a tua resposta.

3. Ja conhecias o livro?




4. O que mais te interessou no livro?

5. Aconselhas os teus colegas a ler este livro?

5.1. Justifica a tua resposta.
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FICHA DE APRECIACAO DOS LIVROS



Nome
Idade

- Mesal
Letras com historias *****
As consultas do Dr. Serafim e a bronquite da Sra. Adriana *****
O pequeno livro dos medos *****
As fadas verdes *****
O senhor do seu nariz e outras historias *****
O lambéo, o teimoso e o senhor Veloso *****
Quero crescer *****

A cor das vogais DAGAGAGAOAE

. Mea2z
As mais belas histérias de Rubem Alves *****
O coragcéo do alfaiate *****
O gato do pelo em pé *****
Como a mée e 0 pai se apaixonaram *****
Os primos e a fada atarantada *****
Vou dar pontapés na lua *****
Agente secreto zero zero kapa *****
A fantastica histdria de florzinha gota de agua *****




Mesa 3

Historia da égua branca *****
Joana e o golfinho *****
O rapaz que aprendeu a voar *****
De sol a sonho *****
O ladréo de palavras *****
Quem quer um rinoceronte barato? *****
O codigo do dragéo. (12 parte) *****
Trinta por uma linha *****

Mesa 4
A saquinha da flor *****
Alana a bailarina da agua *****
O palacio da animacio *****
Xavier, o livro esquecido e o dragdo enfeiticado *****
Sorri, Mimi *****
O livro inclinado *****

O tapete voador de Mimi ﬁ ﬁ ﬁ ﬁ ﬁ
A grande confusio *****

. Mea5
A arvore generosa
Linguas de perguntador *****
Poemas da mentira e da Verdade *****
O palhaco verde *****
As sentencas do Gafanhoto saltitéo *****

A grande viagem *****
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contracapa e
lombada de um
livro;
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observacao da

surgir nos alunos.

compreensdo do
tema.

imaginacéao dos 10h25
alunos; 10h30
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(10h30 — 11h)
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PowerPoint (anexo 4). participacéo dos '
alunos;
- Explicacédo de duvidas, pela professora, que possam | - Verificacdo da 11h40
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(12h — 14h)




Matematica
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A divisao.

Expresséo e
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Descoberta e

organizacdo

progressiva de
volumes

Construcéo

Exploracdo de
técnicas diversas de

expressdo
Recorte, colagem,

- Compreender a
divisdo nos sentidos de

partilha, razao e
medida.

- Compreender, na
divisdo  inteira, o
significado do
quociente, dividendo,

divisor e resto.

- Compreender que a
divisdo é a operacgdo
inversa da
multiplicacéo.

- Ligar/colar
elementos para uma
construcéo.

- Inventar novos
objetos utilizando
materiais ou objetos
recuperados.

- Fazer composicdes
colando diferentes
materiais cortados e

- Dialogo professora/aluno/alunos sobre o que sabem da
divisdo na vida quotidiana.

- Registo e explicagdo, no quadro de giz, da identificagdo
do quociente, dividendo, divisor e resto, pela professora.
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- Contorno e recorte de um molde, pelos alunos,
previamente construido pelas professoras;

- Colagem do molde no pacote, pelos alunos.

- Verificacdo da
compreensdo de que
a divisito é a
operacdo inversa da

multiplicag&o.
- Analise da
compreensao do

sentido da operacédo
de divisdo;

- Observagdo do
raciocinio dos
alunos.

- Observagdo da
comunicagao
matematica.

- Observar a

capacidade
decoracdo de
materiais usados;

- Analisar a

capacidade de recorte
e colagem.

- Quadro de
giz.
-Caderno
diario de
matematica;
- Lapis;

- Borracha;

- Afia

- Tesoura,;

- Cola;

- Cartolinas;
- Pacotes de
200ml.

14h00

14h20

14h30

14h45

15h00

15h10

15h15

15h30

15h45




dobragem

recortados.

16h00
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ANEXO V
REGISTOS DE UNIDADE DOS GUIOES DE LEITURA



Guiao | — Pré-leitura

1. Qual o titulo do livro que escolheste?
Al - O pequeno livro dos medos.
A2 - O titulo do livro que escolhi foi o0 “Poemas da Mentira e da Verdade”.
A3 - O livro que escolhi foi “Como a mae e o pai se apaixonaram ”.
A4 - O Ladrao de Palavras.
A5 - O titulo é a joana e o golfinho.
A6 - O titulo é quero crescer.
A7 - “As mais belas histérias de Rubém Alves”.
A8 - O titulo é Alana a Bailarina da Agua.
A9 - Agente secreto zero zero kapa.
A10 - linguas de perguntador.
A1l - O codigo do dragéao parte 1.2
A12 - O titulo é “O coracao do alfaiate”.
A13 - A fantastica histéria de Folorzinha gota da agua.
Al4 - As Fadas Verdes.
A15 - O titulo que escolhi é* O palacio da animacgao”.
A16 - De sol a sonho.
A17 - O titulo é “As consultas do Dr. serafim e a bonquite da senhora Adriana”.
A18 - Letras com Histdrias.

A19 - O senho do seu nariz e outras historias.

2. Qual o motivo que te levou a escolher este livro?
Al - O motivo é este livro ser bonito e também engracado foi esse 0 meu motivo.
A2 - O motivo que escolhi foi os poemas.
A3 - O motivo que me levou a escolha este livro foi que eu vi, as paginas do livro e
adoreu o que vi, porque fala sobre a mée e o pai que um dia se apaixonaram.
A4 - Porque ele gosto muito do O Ladrao de Palavras.
A5 - Eu escolhi este livro porque s6 por olhar para a capa e ler o titulo parceu-me
engracado e eu acho que se vai passar algo de especial.
A6 - O motivo é porque no titulo diz quero crescer e eu também quero crescer.
A7 - A beleza da capa. E quando comecei a desfolhar, tive a curiosidade de saber o
gue era. Os desenhos mostravam reacdes fantasticas. As acbes pareciam bastante
divertidas.

A8 - O Motivo é porque quando eu estarea a ver as imagens e gostei das imagens.



A9 - O motivo foi porque eu gosto do Geronimo Stilto e quando o desfolhei acheio
engracado.

A10 - Levou-me a escolher este livro porque eu achei que ele era muito engracado.
A1l1l - Foi porque tinha muitos capitlos e eu adoro a séri do Livro.

A12 - Nenhum, eu queria outro livro, mas como ja o tinham

A13 - Esta é a fantastica histéria de um gota.

Al4 - Eu escolhi este livro porque acho que é uma hestoria com muitos sentimentos.
A15 - O motivo que me levou a este livro foi assim: entdo eu vi as imagem, mas depois
acheio muito giro e decidi levalo.

A16 - O motivo que me levou a escolher este livro foi que todos 0s que eu queria ja
estavam levados.

A17 - O notivo que me levou a escolher este livro é que gosto dele.

A18 - Eu escolhi este livro, porque gostei imenso do titulo, porque h& certas coisas
que penso sobre este livio e que me leva a pensar que este livro faz os meus
pensamentos tristes ficarem muitissimo contentes.

A19 - O motivo é que o livro era ingrasado.

3. Descreve 0s elementos que se encontram:
- nacapado livro;

Al - esta o titulo, o nome do elustrador, etc.

A2 - um ramo de uma macieira com uma maca com uma menina e uma lagarta.

A3 - eu vejo um senhor e uma senhora que € o pai e a made, uma nuvem cor de rosa, o
titulo e a editora.

A4 - O homem, casa e uma arvore.

A5 - vejo a Joana e o golfinho, a editora, o autor e vejo alegria no mar.

A6 - um menino que usa oculos, o titulo, a autora, a editora e ilustradora.

A7 - desenho; titulo; autor; ilustrador; edi¢cbes.

A8 - varias pétalas; duas meninas uma de cabelo castanho claro e um vestido que é
uma for e a outra menina tem cabelo azul escuro, um vestido em forma de flor e o
ilustrador e o autor.

A9 - a uma imagem gira muito bem ilustrada.

A10 - aparece uma girafa e um homem a fazer bolas de sab&o para ele.

Al1l - Encontrdo-se 5 raparigas aventureiras e muito Coragosas.

A12 - esta o titulo o alfaiate e os autores.

A13 - José carlos de vasconcelos ilustra¢cdes de Raquel pinheiro.



Al4 - ha uma fada com um menino ao colo uns passaros e flores.

A15 - vejo menino a voar e um homem sentado num cinema.

A16 - peixes, um elefante, um avido, uma avestrus e uma arvore.

A17 - o Dr. serafim & espera da senhora Adriana.

A18 - vejo o titulo, a editora, a autora, a ilustradora, vejo alegria e felicidade.

A19 - tem um homen com um nariz coprido e um passaro, nuves,....

- na contracapado livro;

Al - o codigo de barras e todo azul.

A2 - tudo sobre o livro.

A3 - eu vejo; um texto pequeno, um gato, um cao com trela, uma nuvem, a editora e o
codigo de barras.

A4 - O homem, uma folha e uma caixa e um codigo de bara.

A5 - vejo o cddigo de barras, os outros titulos e um desenho.

A6 - o resume da histéria, um desenho sobre a histéria e o codigo de barras.

A7 - desenho; cddigo de barras; resumo da histéria.

A8 - 0 resumo; 4 petalas; a edicdo uma flor pequena e um cddigo de barras.

A9 - aparece as personagens e o cédio de baras.

A10 - esta um tesouro e estao perguntas e veijo o codigo de barras.

Al1l - Encontramos a Tea Stelton a falar sobre o diario dos Roedores e do Jeronimo
Stelton o reporter. Sobre o mestério caso do Codigo do Dragao.

A12 - ndo tem muita coisa.

A13 - chamaram-lhe florzinha.

Al4 - uns passaros a por comida num saco e o codigo de barras.

A15 - vejo um homem com microfone, um texto e o codigo de barras.

A16 - peixes, 0 resumo, o codigo de barras e a colecgéo.

Al17 - tem o codigo de baras a iditora e para procurar em www.junior-te.pt/gramofone.
A18 - vejo o cbdigo de barras, varios animais, o titulo e um pequeno texto sobre o que
vai acontecer no livro.

A19 - tem um fotugrafia, tem letras e tem o codigo de baras.

-nalombada do livro.

Al - O titulo e o nome do elustrador.

A2 - Tem a autora, o titulo e a desenhadora.



A3 - Eu vejo a autora e o titulo do texto.

A4 - Tem o nome do alture o nome do ilustrador e o titulo.
A5 - Vejo o numero do livro e o autor.

A6 - O desenho da editora, o titulo, e a autora.

A7 - Um livro pequeno desenhado; autor; titulo.

A8 - Esta uma flor pequena; o titulo a edicdo e um livro pequeno.
A9 - aparece o titulo e 0 nome da personagems principal.
A10 - Na lombada veijo 0 nome do autor.

All - Encontramos o Tetla e o fato do Jeronimo Stelton.
A12 - esta o titulo do texto.

A13 - A fantastica historia de Florzinha gota de agua.
Al4 - a autora, o titulo, a colecéo e a editora.

A15 - Vejo o titulo e os autores.

A16 - Tittlo, nome do autor e a colecéo.

A17 - S6 tem o titulo o autor e o ilustragdes.

A18 - Vejo o nimero um e o titulo.

A19 - Tem o titulo e 0 nome do alture.

4. ApOs observares 0s elementos da capa, da contracapa e da lombada do
livro, descreve 0 que as mesmas te sugerem.

Al - Eu acho que a minha estoria vai ser uns medos muito grandes.

Um senhor mau que lia a mente e como ele era muito ele transfomava os
medos em rialidade. Uma menina tinha muito medo de cées quando viu os cées fugiu
a sete pés. Depois a menina escondeu-se e sabém como ela enfrenta os caes ela
acriditou que domesticados e ela teve a ideia de domesticar os cées.

Mas sO que ela sabia dosmisticar os cdes. ela lembrouse que o0 seu pai era
domisticador de cées e ele tinha insinado a menina. Ela conseguiu. Ela mandou aos
cdes atacar o mau. O mau caiu com a cabeca no chau e ele esceu-sse de tudo e
guando acordou ele ja ndo era mau ja era bom e nunca mais foi mau foi sempre bom.

A2 - Os Poemas da Mentira e da Verdade s&o dois olhares simultaneo sobre a
realidade. O da imaginagdo, da fantasia, da nosense e o da seriedade, da
objetividade, de espirito critico.

Num e noutro perpassa um humor muito caracteristico da autora.

A3 - Um dia a Mae estava num colégio que havia mais rapazes do que

raparigas e os rapazes gozavam sempre com ela, porque a mée era muito gorda.



Quando ela foi para casa acusou a mée e ao pai 0 que 0s rapazes andavam a
fazer com ela e havia um rapaz que ndo gozava com ela, em vez disso, gostava dela.

Quando ela cresceu gostava muito dele e ele dela. Pois 0 namoro continuou e
eles ficaram com filhos e ficaram namorados para sempre.

A4 - Ele estava a fogir mas, quando o Ladrdo rouvou as palavras e as pessoas
ficaram sem falar trés cemanas.

E depois ele foi preso noma prerisam perpetua, e depois sai mas continoava a
roubar palavras.

A5 - A capa sugereme uma menina com uma grande amizade de um golfinho
no mar e a menina Joana como tinha uma grande amiza com o golfinho ndo o largava
ia sempre ter com ele a praia, e desde que a menina e a crescendo e o golfinho
evelhecendo ficavam mais afastados.

A6 - Era uma vez um menino que queria crescer comia legumes, couves, leite
tudo o que a mée lhe dizia.

E com o tempo crescer e ficou adulto.

E depois teve saudades de ser criangas.

A7 - Era uma vez uma menina muito lula que passeava por uma lindissima
floresta.

As arvores floridas, os passarinhos a chilriarem.

Na sua escola portava-se muito bem, tinha muita imaginagao porque lia muito.

Um dia ia para casa dos avés sozinha até que se perdeu pelo caminho.
Lembrou-se como seria voar. Encontrou um passarinho e ele disse:

- Ola.

- Mas tu és um passarinho magico!

- Porque estés tdo triste? - Estou perdida.

- N&o te preocupes. O passaro levou-a a casa. — Espera — Disse ele.

Levo-te a casa com uma condig¢ao! Qual?

Promete que nao contas nada a ninguém. O passaro foi-se embora.

E ela e ele sabiam que iam ver-se em breve.

A8 - Era uma ver uma menina chamada Alana que era uma ninfa e que vivia na
agua e que era bailarina e que usava um vestido em forma de flor e que tinha uma
amiga.

Todos os dias Alana calcava as sapatilhas e saltitava de um lado para o outro.
Como Alana era muito desajeitada a rainha das ninfas anda muito preocupada, porque
tinha medo que na noite da grande festa a Alana ndo danca-se bem.

A9 - O G. Stilton era um agente secreto s6 que ninguém sabia que ele era

aquilo.



Ele andava num elicopetro da Associacdo secreta e ele era um de I4&. Nem a
familia sabia.

Um malfeitor andava atras dele.

A10 - Era uma girafa colorida que encontrou um homem e perguntou-lhe: O
que € isso e 0 homem respondeu: S&o bolas de sabdo com pontos de interrogagéo por
dentro. Entdo a girafa perguntou: podes-me fazer algumas bolas de sab&o? e o
homem respondeu: Sim, posso. E entdo decidiram dar uma volta no meio da volta
encontrou um tesouro a fazer perguntas.

All - Era uma vez o Cddigo do Dragdo com o Jeronimo Stelton a fazer um
plano mistério.

A Tea Stelton é:

Desportiva, atrevida e fascinante. Tea Stilton é a enviada especial do Deéareo
do Roedores, o famoso jornal é dirigido pelo seu irmao Jeronimo Stelton.

Al12 - A mim, sugerem-me o alfaiate j& muito velhinho a fazer roupa com a
tesoura e do que precisa.

A13 - Na contracapa estd um desenho e esta a histéria € maravilhosa quem
me dera ler esta histéria para casa mas cuando chegar cas tanho de avisar a irma
Constanca.

Al4 - Eu acho que € um livro com poemas de fadas verdes muito amaveis e
queridas, que tratam dos jardims, dos animais, das criancgas etc.

Acho que é uma hestoria muito fixe.

A15 - A mim sugerem-me que dentro da capa, da contracapa e da lombada
estdo meninos num palacio com uma animagao muito grande.

Al6 - Sugerem-me que:

Que os animais querem encontrar a arvore dos frutos magicos. Porque estava
muito sol e aqueles frutos deixavam-os ficar bem. O sol triste disse-lhes que os ia
ajudar até aos frutos magicos e ficaram amigos.

A17 - Acho que é uma senhora que marcou uma consulta. E no dia ela tava a
andar até que perdeu o autocarro e o autocarro passou e ela disse:

- Setopa! E o autocarro ndo parou e fegou atrazada.

A18 - Apbs observar a capa vejo que isto me leva a pensar é verdade que ler
faz muito bem e até é verdade.

Eu gosto muito de ler e acho que o livro vai falar de vérias historias sobre as
letras do alfabeto. Gostava que a Joaninha sentisse 0 mesmo que eu, ou até
semelhante. Espero que ela o aproveite e ndo o estrague porque realmente os livros

sdo um mundo para criangas, adolscentes, adultos ou até mesmo idosos.



A19 - A capa do livro é engrasada porque tem um homem com o0 nariz grande
e tem um passaro.

A contracapa tem a fotugrafia muito engrasada e tem um bocadinho de texto.

A lombada é jira tem o titulo e tem o alture.



Guido Il = Pos-leitura

1. Depois de teres lido o livro que escolheste, consideras que 0 que leste vai ao
encontro do que imaginaste?
Al - Sim.

A2 — Sim.

A3 — Nao.

A4 — Sim.

A5 — Sim, o que li foi ao encontro.
A6 — Sim.

A7 — Nao.

A8 — Mais ou menos.

A9 — Néo.

A10 - Sim.

A12 — Mais ou menos

A13 — Nao.

Al4 — Sim.

A15 — Néo.

A16 — N&o.

Al17 — N&o.

A18 — Sim, o que li foi ao encontro do que eu imainei.
A19 — Sim.

1.1. Justifica atua resposta.

Al — Porgue que eu emaginei que uma pessoa tinha medo.

A2 — Porgue era o poema do alfabeto e era o x de Xavier que usa roupa de mulher.

A3 — Porque pensava que 0 pai e a mde se apaixonaram e depois se chatearam,
porque o pai tinha outra, sé que uns dias depois ele ja4 ndo gostava da namorada e
voltou para a outra.

A4 — Porque o Ladréao de palavras quase na ultima pagina, faltavam algumas palavras.
A5 — Foi ao encontro do que li, porque vi logo pela imagem uma amizade e pelo titulo,
eu imaginei que seria um livro com muita emoc¢ao dentro de uma amizade, e que joana
gostava muito de golfinhos.

A6 — Porgue este menino queria crescer.

A7 — Porgue a minha imaginacéo ndo era assim.

A8 — O livro falava mais ou menos, porque ndo pensei muito bem o livro falava de uma

ninfa que ndo era boa a ballet e um dia conseguio ser boa a ballet mas ballet aquatico.



A9 — A mim n&o, porque na eram colegas da escola e 0 amigo era um agente secreto.
A10 — Sim porque, no titulo de linguas de perguntador era de um menino perguntador.
A12 — Porgue nao tive muito tempo para ler o livro.

A13 - N&o sei.

Al4 — Sim porgque a capa parecia com livro de poemas.

A15 — Porgue eu pensei que 0s meninos estavam no ar.

A16 — Porgue nao tinha a ver com o sol, falava de versos.

Al7 — Porgue eu nem ia imaginar que a S. Adriana perdeu o autocarro.

A18 - Foi ao encontro do que eu imagineinei, porque este livro tem exatamente o que
eu pensei que teria, que é varias histdrias com o titulo comecado por letras ordenados
do alfabeto.

A19 — Porgue foi muito engracado.

2. Os elementos que a capa do livro e contracapa contém deram-te pistas sobre
0 que leste?

Al - Sim.

A2 — Sim.

A3 - Sim.

A4 — Ladrao de palavras e uma folha a quair.
A5 — Sim.

A6 — Sim.

A7 — Sim, deram.

A8 — Sim

A9 — Sim.

A10 — Nao.

Al2 — Sim.

A13 — Nao.

Al4 — Nao.

A15 — Nao.

A16 — Nao.

Al7 — Sim

A18 — Nao muitas, s6 a contracapa € que deu.
A19 — Sim.

2.1. Justifica atua resposta.

Al — Porque na capa esta senhor que era assustador.

A2 — Porque as pistas do livro era a mentira e a verdade.



A3 — Porque o titulo da-me pistas sobre como o pai e a mée se apaixonaram.

A4 — N&o sei.

A5 — Deram, porque a capa mostra que vai acontecer alguma coisa com a Joana e 0
golfinho, a contracapa diz-me que a Joana tem uma praia e gostava muito do mar.

A6 — Porgue na contracapa esta um poc¢des e por causa disso fiquei logo com a ideia
disso.

A7 — A capa tem o titulo que ndo tem pistas, mas a contracapa sim, ndo tem la o
resumo todo mas chega perfeitamente.

A8 — Na capa & ninfas a dancar e o livro falava de ninfas a dancar e na contracapa
estam pétalas de rosas e na historia fala de pétalas de rosas.

A9 — Foi 0 pergaminho e as personagens.

A10 — N&o porque s6 tinha bolas de sabao com um ponto de interrogagdo uma girafa
e um senhor.

A12 — Porgue na capa dizia o coracdo era o que ele gostava mais de fazer.

A13 - Porque a gotinha vai perder o braco.

Al14 — N&o porque a capa tem fadas e o titulo diz que é de fadas..

A15 — Porgue eles estavam num (eimena) cinema. (©-gos)

Al16 — Porque o titulo e os desezanhos ndo me ajudaram para imaginar do que se
tratava, € eu pensava que era um sol gue guiar os animais para uma arvore de frutos
magicos.

Al17 — Porgue sé asertei um bocado com a ajuda da capa e da contracapa.

A18 — Porque a contracapa diz como, porqué e que este livro é especial, e eu também
acho isso, porque é engracado ao facto de ter histérias com os titulos comecados
pelas letras do albabeto.

A19 — Porgue na capa e na contracapa deu-me pistas.

3. JA conhecias o livro?

Al - Nao.

A2 — Eu ja conhecia o livro.
A3 — Néo.

A4 — N&o

A5 — Nao.

A6 — Nao

A7 — Nao, ainda ndo conhecia
A8 — Nao.

A9 — Néo conhecia (tenho alguns)..



A10 — Nao

A12 — Nao, porque nao leio muitas vezes.

A13 — N&o.
Al4 — Sim.
A15 — Néo.
A16 — Nao, ndo conhecia.
Al17 — N&o.

A18 — Nao, ndo conhecia.

A19 — Sim porque quando andava ha pré eu Vi.

4. O que mais te interessou no livro?

Al — O me interessou no livro foi que uns meninos tiveram medo e falavam dos
medos.

A2 — Eu interessei no poema do alfabeto que era o “x” de Xavier que usa roupa de
mulher e, porque é maravilhoso.

A3 — O que mais me interessou no livro foi que o pai tinha as coisas pretas e brancas
e tinha tudo arrumado e a mée tinhas as cores todas no objetos e tinha tudo
desarrumado.

A4 — Foi noma parte que estava sen letras.

A5 — O que mais me interessou no livro foi que quando a Joana e o golfinho ficaram
muito amigos e viajaram pelo mar.

A6 — O que mais me interessou foi 0 menino e 0s seus interesses.

A7 — O que mais me interessou no livro foi a amizade. Mas, também adorei a primeira
e a ultima historias.

Quem inventou o livro tinha muita imaginacdo, nunca mais me vou esquecer deste
livro, foi o melhor livro que algum dia ja li na minha vida. Sempre que me pedirem para
contar uma histéria vou-me lembrar do seu titulo “As mais belas histérias de Rubem
Alves”.

A8 — O que mais me interessou no livro foi que todas as ninfas sabiam dancar menos
uma e que na festa da grande noite ela conseguio dancar.

A9 — O que mais me interessou no livro foi a parte de quando o Geronimo caiu para o
esgoto. Sei como se chamavam os dois agentes eram 0 zero zero caka e 0 zero zero
Vi.

A10 — O que mais me interasou-me no livro quando o menino faz perguntas e uma

senhora da-le a resposta.



Al2 — Interessou-me mais o (iniuio) inicio do livro, porque o inicio conta que ele
gostava de costurar.

A13 — Foi quando a gotinha encomtrou um amigo, € o0 amigo depois disselhe adeus
porque ele tinha quir para casa.

Al4 — O que me interessou no livro foi foram os centimentos e 0s poemas.

A15 — A mim intressou-me mais no livro o rock do tio, porque gostei da banda deles.
A16 — Foi ser de versos e ter varios poemas criativos, com muita imaginacdo e muito
engracados, também acho que quem 0s escreveu, escreveu-o muito bem e vou-me
lembrar sempre dele porque eu tinha escolhido outro e a final este era melhor.

A17 — No livro interessou-me quando o S. Serafim se atraseu.

A18 - Interessou-me que ele tivesse os titulos das varias histérias que tem, sempre
comecgados pelas letras do alfabeto.

Também me interessaram algumas histérias como a da “Aranha Ana”, uma aranha
muito apressada, “O dente do Dinis”, que € um poema muito engracado, “A baleia
Becas”, uma baleia gigante que acaba por ser respeitada e “A fada Fifi”’, uma fada que
aprendeu o significado da amizade.

Sei que muitos outros alunos da Joaninha vao também ler este livro e penso que eles
também vao gostar.

A19 — O. que mais me interessou no livro foi logo a primeira histéria porque foi a mais

divertida.

5. Aconselhas os teus colegas a ler este livro?

Al — Sim.

A2 — Sim.

A3 — Sim.

A4 — Sim.

A5 — Sim.

A6 — Sim.

A7 — Sim.

A8 — Sim.

A9 — Sim aconselho .
A10 - Sim.
Al12 — N&o sei.
Al13 - Sim.
Al4 — Sim.

A15 - Sim.



Al16 — Sim.

Al7 — Sim.
A18 — Aconselho.
A19 — Sim.

5.1. Justifica a tua resposta.

Al - Porgue é muito engracado.

A2 — Porque o livro tinha poemas da mentira e da verdade que sdo divertidos e
engracados.

A3 — Porque eu adorei o que li e eles também iam gostar e também fala como o pai e
a mée se apaixonaram.

A4 — Porque eles podem conseguir descobrir as letras.

A5 — Eu quero que leiam este livro, porque diz-nos o que é a amizade e que devemos
ser amigos uns dos outros.

A6 — Porque este livro € muito engragado, bonito e ensino-nos a néo ter pressa para
crescer.

A7 — E um livro muito bom, ensina-nos varias coisas e € mesmo apropriado para a
nossa idade.

A8 — Porgue o livro fala que ndo devemos dessistir.

A9 — Porque é muito giro, é engrassado prencipalmente de quem gosta de agentes
secretos.

A10 — Sim porque, ele é muito maravilhoso.

A12 — Porque n&o o li todo e a minha m&e nédo parava de mandar.

A13 — Porque € uma histori muito gira.

Al4 — Sim porque é muito bonito.

A15 — Porque (hae-seu-eu-gue-mando-neles) acho que eles vao gostar.

A16 — Porque é muito giro, muito engracado e muito criativo.

A17 — Porque a historia e bonita.

A18 — Porque é muito giro e engracado. E diferente dos outros e acho que eles v&o
gostar.

A19 — Porque € o livro engrasado.
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