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Exigéncias de compreensao mitua, de entreajuda pacifica e, porque nao, de harmonia

sdo, precisamente, os valores de que o mundo mais carece” (Delors, 1996, p. 18).
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Resumo

O presente relatério de estagio integra uma reflexdo critica sobre as praticas
desenvolvidas em contexto e uma investigacdo empirica que pretende apurar se 0s
alunos estrangeiros, ou seja, que possuem outra nacionalidade que nédo a portuguesa,
estdo integrados na escola portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Para o efeito, recorremos ao material por nés desenvolvido ao longo dos
estagios, bem como a autores de referéncia em Educacéo, a fim de refletirmos sobre
as nossas praticas e sobre a integracdo dos alunos estrangeiros na escola, do
Agrupamento em que estagidmos.

Em termos empiricos, realizdmos uma investigacdo de caracter descritivo e
fenomenoldgico, com recurso a entrevista semiestruturada, ao teste sociométrico e a
analise documental. Estes instrumentos de recolha de dados foram aplicados a alunos
do 1.° ao 4.° ano de escolaridade, de trés escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico do
Agrupamento de Escolas Zona Urbana de Viseu.

Os dados obtidos, através da entrevista, permitem concluir que os alunos
estrangeiros, em geral, se sentem integrados na escola, bem como na turma em que
estdo inseridos. Contudo, a analise dos resultados dos testes sociométricos revela
outros dados e, inclusive, concluimos que um aluno néo esta integrado nem na escola,

nem na turma a que pertence.

Palavras-Chave:

Integracéo, escola/turma, 1.° Ciclo do Ensino Bésico, alunos estrangeiros, reflexao.
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Abstract

This internship report includes a critical reflection on the practices developed in
context and empirical research that aims to determine whether foreign students, ie,
having a different nationality than the Portuguese, are integrated in the schools of the
primary school.

For this purpose, we use the material we developed over the stages, as well as
the authors of reference in Education, in order to reflect on our practices and the
integration of foreign students in the group of schools where we made our internship.

Empirically we conducted an investigation with descriptive and phenomenological
nature, using semi-structured interview, sociometric test and documental analysis.
These data collection instruments were applied to students from the 1st to the 4th
grade. These students are from three schools of the 1% Cycle of Basic Education
Schools Group at the Urban Area of Viseu.

The data obtained through the interview showed that the foreign students
generally feel integrated in the school as well as in the class which they are inserted.
However, the analysis of sociometric test reveals another data, and concluded that a

student is not integrated at school, or in the class in which it belongs.

Keywords:

Integration, school/class, 1st Cycle of Basic Education, foreign students, reflection.
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Introducéo

A escola € um lugar privilegiado de acédo e de interacdo de diferentes atores,
sendo que o professor desempenha um papel crucial no desenvolvimento educativo.
Desta forma, todo o percurso formativo proporcionado pela instituicdo, Escola Superior
de Educacdo, desenvolveu-nos ndao s a nivel profissional, mas também a nivel
pessoal, através de uma maior consciencializacdo de uma postura critico-reflexiva
fundamental para quem educa.

Concluido este segundo ciclo de estudos, que nos habilita para a docéncia,
chega o momento de produzir o relatério final de estagio. Assim, este documento
integra duas partes, uma que diz respeito a reflexao critica sobre as praticas em
contexto, desenvolvidas ao longo do segundo e terceiro semestres, e outra que
concerne a uma investigagao que pretende dar resposta ao seguinte problema: “Sera
gue os alunos estrangeiros se sentem integrados nas escolas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico de um agrupamento do concelho de Viseu?”.

No que diz respeito a reflexao critica sobre as préaticas desenvolvidas em sala de
atividades/aula, numa primeira fase, far-se-a referéncia ao contexto em que estas
decorreram, descrevendo, de forma sucinta, o Jardim-de-Infancia e a Escola do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, bem como o grupo/turma de criangcas com que se trabalhou,
com o intuito de enquadrar as praticas desenvolvidas, dando a conhecer as criancas,
as suas principais necessidades e a dindmica da sala de atividades/aula.

De seguida, sera feita uma breve andlise reflexiva sobre estas mesmas praticas,
tentando dar a conhecer o trabalho desenvolvido e a evolucéo verificada ao longo das
diversas semanas. Esta andlise baseia-se nas planificacdes e nos relatérios critico-
reflexivos elaborados durante os estagios. Posteriormente, far-se-4 uma andlise das
competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos, num esforco de
autoavaliagéo.

Em relacdo a investigacdo efetuada, tomamos por referencial a integracdo de
alunos estrangeiros, visto que a escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico integra diversos
alunos de nacionalidade estrangeira, que, neste estudo, tomamos como sendo alunos
de outra nacionalidade, que ndo a portuguesa.

Em Portugal, “observam-se fluxos migratorios acentuados que tém vindo a
intensificarem-se nos ultimos anos” (Rocha, 2006, p. 26). Mas, devido as mudancas

ocorridas na sociedade, nas Ultimas décadas, Portugal, que era um pais,
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tradicionalmente de emigracdo, passou a ser também um pais de imigragdo. Assim, a
escolha do tema surgiu da vontade de dar resposta a duvidas que foram surgindo
durante o estagio, como: perceber quais sdo as dificuldades sentidas e as relacfes
existentes entre o professor titular de turma e os alunos estrangeiros, bem como dos
alunos estrangeiros com 0s seus colegas de turma, tendo em vista a sua plena
integragao.

Segundo Peres (2011, p. 22), a integracdo € um “processo em que individuos ou
grupos minoritarios se incorporam e compartiham as mesmas estruturas sociais,
promovendo o respeito mutuo pelas identidades pessoais e culturais de cada um”. Na
perspetiva de autores como Papademetriou e Penninx (2003, citados por Fonseca,
2003), a integracao é um processo de aceitacdo, de interacdo e de adaptacdo mutua
entre imigrantes e a sociedade de acolhimento.

Na segunda parte deste trabalho, é apresentada a revisédo da literatura, na qual
se contextualiza a escola portuguesa e a integracdo dos alunos estrangeiros, tendo
subjacente a escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico como fator promotor de integracao.
No primeiro ponto, faz-se uma abordagem a imigracdo e a presenca de alunos
estrangeiros na escola portuguesa, identificando as principais dificuldades sentidas
pelos mesmos e realcando a importancia da educagcdo multicultural e intercultural, bem
como do processo de socializagdo. No segundo ponto, faz-se referéncia a escola do
1.° Ciclo do Ensino Basico no sistema educativo portugués, tendo em conta a relagéo
educativa, bem como a interacédo entre professor e aluno(s) e entre alunos, abordando
também o papel do professor na integracdo de alunos estrangeiros.

Apoés o enquadramento tedrico, descrevemos a metodologia colocada em prética
para o desenvolvimento da investigacdo. Assim, comecamos por enunciar o problema
e 0s objetivos do estudo empirico. Depois, apresentamos o tipo de investigacao,
descrevemos 0s participantes, os instrumentos de pesquisa, o procedimento e, por
fim, o tratamento de dados.

Posteriormente, sdo apresentados os dados relativos & pesquisa documental, as
entrevistas a alunos estrangeiros e aos testes sociométricos realizados nas turmas em
gue os alunos entrevistados estéo inseridos. De seguida, procedemos a analise e a
discusséo dos dados.

Finalizamos com a concluséo geral do relatério, integrando as conclusdes do

estudo empirico e sugerindo pistas para futuras investigagoes.
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Parte |

Reflexao critica sobre as

praticas em contexto
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Preambulo

O percurso concretizado ao longo do Mestrado foi essencial para 0 nosso
crescimento, ndo s6 como cidaddos, mas também como profissionais. Foi este
segundo ciclo de estudos que nos permitiu ter um contacto mais efetivo com a
profissdo. Neste sentido, é importante realcar a formacao tedrica proporcionada, todo
o percurso de pratica possibilitado pelo estagio e, essencialmente, os conhecimentos
adquiridos pela reflexdo na e sobre a acéo.

Assumimos o conceito de reflexdo, na perspetiva de Schén (1998, citado por
Ramos, 2003), em que o profissional reflete no decurso da acdo e reformula o que
esta a fazer, ajustando-se assim as situacbes novas que vao surgindo e,
posteriormente, reflete apds a acéo. E, neste momento, que o profissional “pensa no
gue aconteceu, no que observou, no significado que atribuiu as acdes realizadas em
sala de aula” (Ramos, 2003, p. 8). Tomamos ainda o conceito de reflexdo segundo
Zeichner (1993), que a considera ndo como um conjunto de técnicas, de passos, ou de
procedimentos especificos, que possam ser “empacotados” e ensinados aos
professores, mas, sim, considera que ser reflexivo é uma forma de ser professor, pois
o “processo de compreensdo e melhoria do seu ensino deve comecar pela reflexao
sobre a sua propria experiéncia” (Zeichner, 1993, p. 17).

Neste entendimento, realizdmos a presente reflexdo critica sobre as praticas em
contexto, a qual serd dividida em trés momentos distintos. O primeiro momento diz
respeito & caracterizacdo dos contextos de estagio, relativos ao 2.° e 3.° semestres.
Desta caracterizacdo fazem parte aspetos institucionais e organizativos, bem como
aspetos pedagogicos e curriculares, com o intuito de disponibilizar alguma informacéao
sobre os mesmos. No segundo momento, é efetuada uma analise das praticas, na
gual documentamos algumas das atividades realizadas ao longo do estagio. Por fim,
no terceiro momento, é feita uma analise das competéncias e conhecimentos
profissionais desenvolvidos, baseada nos Decretos-Lei 240/2001 e 241/2001 de 30 de
agosto.

Ao longo de toda esta reflexdo sao indicados momentos percorridos no estagio e
apresentados, em anexo, um CD com todas as planificagdes, reflexdes, Projeto

Curricular de Grupo e Plano de Turma, desenvolvidos ao longo destes dois semestres.
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1. Caracterizacdo dos contextos

Com o inicio do segundo ciclo de estudos, tornou-se mais evidente o contacto
com a realidade escolar, através das unidades curriculares de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) I, Il e Ill. Estas permitram uma maior proximidade com
diferentes instituicdes de ensino, fator essencial para a nossa formagéo profissional.

As varias PES sao divididas em trés componentes distintas, sendo elas: estagio,
orientacao tutorial e seminario. Cada uma destas componentes foi muito importante na
nossa formacdo, mas foi o estagio que teve um papel crucial. Estas unidades
curriculares visam desenvolver competéncias de planificacdo de atividades letivas e a
elaboracao de todo o material didatico necessario para o adequado funcionamento das
mesmas.

A PES também nos permitiu ter um contacto proximo com diferentes
Orientadoras Cooperantes, turmas/grupo, bem como com os diversos documentos
orientadores, quer da Educacdo Pré-Escolar, quer do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
definidos a nivel central, como é o caso das “Orientacdes Curriculares para a
Educacéo Pré-Escolar’ (OCEPE), da “Organizagao Curricular e Programas — 1.° Ciclo
do Ensino Basico”, do “Programa de Matematica do Ensino Basico” e do “Programa de
Portugués do Ensino Basico”. Ao nivel do Agrupamento de Escolas, este possibilitou-
nos o contacto com diferentes documentos, tais como: projeto curricular de grupo,
planos de turma, projetos educativos, regulamentos, plano anual de atividades e
planificacdo mensal.

O trabalho desenvolvido na PES possibilitou-nos momentos de reflexdo sobre a
prética letiva, que se revelaram de extrema importancia para o nosso crescimento,
guer pessoal, quer profissional, como cidadaos e como futuras docentes.

A PES fez parte dos trés semestres que constituem o Mestrado em Educagdo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo que a PES | constou de um
estagio no 1.° CEB e na Educacdo Pré-Escolar, de cinco semanas cada um. Nele
tivemos oportunidade de trabalhar com uma turma do 1.° ano de uma Escola Béasica
do 1.° Ciclo do centro da cidade de Viseu e com um grupo de criangas de um Jardim-
de-Infancia da periferia da referida cidade.

A PES Il consistiu num estagio ao nivel da Educagéo Pré-Escolar, com um grupo
de criangas de um Jardim-de-Infancia da periferia da cidade de Viseu, com a duragéo

de catorze semanas; e a PES Ill constou de um estagio numa Escola Basica do 1.°
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Ciclo, situada no centro da referida cidade, com uma turma do 4.° ano, com duracao

de dezasseis semanas.

1.1. Educacdao Pré-Escolar

A PES | influenciou a opcdo tomada para o estagio a realizar no segundo
semestre do Mestrado, uma vez que o0 grupo concordou que o trabalho desenvolvido
no Jardim-de-Infancia tinha sido mais gratificante do que o trabalho desenvolvido na
Escola do 1.° CEB, motivo pelo qual optamos por dar continuidade ao trabalho
desenvolvido ao nivel da Educacao Pré-Escolar.

A PES Il teve inicio no dia 20 de fevereiro de 2012, no mesmo Jardim-de-
Infancia, perfazendo um total de 140 horas, divididas por 14 semanas. Em cada
semana, desenvolvemos 0 estagio durante trés dias (segundas, tercas e quartas-
feiras). Para um bom desenvolvimento do estagio, contamos com a colaboracdo da
Orientadora Cooperante e dos Professores Supervisores da Escola Superior de
Educacéao de Viseu.

O Jardim-de-Infancia fica situado na periferia da cidade de Viseu e 0 meio que 0
envolve tem uma area de vegetacdo e uma zona habitacional. Este Jardim é
constituido por quatro salas de atividades, cada uma com uma educadora responséavel
€ uma assistente operacional a tempo inteiro, podendo as criancas, usufruir, também,
de quatro salas de prolongamento, um refeitério, um ginasio amplo, uma biblioteca e
um espaco exterior, partilhando estes ultimos trés espacos com os alunos do 1.° CEB
gue tém aulas no mesmo edificio.

A sala de atividades deste grupo de criancas respeita a legislacdo em vigor.
Tomando em consideracdo o Despacho Conjunto n.° 268/97, de 25 de agosto, esta
sala cumpre, em geral, as normas de instala¢des exigidas, ao nivel de condi¢gbes de
espacgo, conforto e seguranga. Através da consulta do Projeto Curricular de Grupo (cf.
Anexo 1), é possivel aceder a toda a informacéao relativa a este aspeto.

O grupo de educandos € constituido por dezanove criancas, oito do sexo
feminino e onze do sexo masculino, com idades compreendidas entre os trés e 0s
cinco anos de idade. Este grupo é heterogéneo, ndo s6 a nivel das idades, mas
também ao nivel das capacidades evidenciadas. Revelam interesse pelas atividades
relacionadas com as Expressdes, quer a Plastica quer a Dramatica, mas € pela
Expressdo Musical que as criangas demonstram um gosto particular. De facto, a

musica é um importante “aspecto da infancia precoce, pelo facto das criangcas mais
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novas estarem tdo abertas a ouvir e a fazer masica, e a moverem-se ao seu som”
(Hohmann & Weikart, 2011, p. 658). As criancas, em idade pré-escolar, conseguem
cantar cancgdes inteiras, criar as suas proprias cang¢des e tocar instrumentos musicais
simples, de uma forma deliberada e organizada (Hohmann & Weikart, 2011). Também
se interessam por jogos de grupo, demonstrando muita apeténcia por atividades de
caracter motor e de jogo simbdlico; gostam muito de atividades relacionadas com a
leitura, o canto e a recitacdo de lengas-lengas.

O Projeto Curricular de Grupo, que tivemos oportunidade de elaborar, segundo a
Circular n.° 17/DSDC/DEPEB/2007, € um “documento que define as estratégias de
concretizacdo e de desenvolvimento das orientacdes curriculares para a educacdo
pré-escolar, e do Projecto Curricular de Estabelecimento/Escola, visando adequa-lo ao
contexto de cada grupo/turma”’. Foram elencados, como  principais
problemas/necessidades deste grupo, a ter em consideracdo na acdo pedagdgica, 0s
seguintes: i) alguns momentos de aprendizagem, que impliguem atencdo e
concentracao; ii) trabalho ao nivel do cumprimento de regras e de desenvolvimento de
algumas competéncias ao nivel da motricidade fina; e iii) execucdo de uma tarefa até
ao fim.

A rotina para a sala de atividades e para este grupo foi estabelecida por nés,
visto que a maioria das criancas ndo era pontual e, para ndo iniciarmos nenhuma
atividade sem o grupo estar completo, incluimos um primeiro momento, denominado o
momento das “caixinhas”.

Em termos mais especificos, a manha comecgava por o momento das “caixinhas”
e pelo preenchimento dos instrumentos de regulacdo e, seguidamente, o acolhimento
em grande grupo, na manta. Seguia-se o lanche e, apés este, as criancas retomavam
as atividades orientadas em grande ou pequenos grupos. Depois do almocgo, havia um
momento de atividades livres e, posteriormente, as atividades orientadas em grande,
OuU pequenos grupos eram retomadas; contudo, as quartas e sextas-feiras, as
atividades orientadas eram substituidas pelo momento da Expressdao Motora. Para
terminar, as criangas reuniam-se na manta para proceder a avaliagcdo do dia e, por fim,
seguia-se o lanche.

A rotina é fundamental para o desenvolvimento das criancas, pois, 0
conhecimento dela permite-lhes saber “0 que podem fazer nos varios momentos e
prever a sua sucessao, tendo a liberdade de propor modificagdes” (Ministério da

Educacéo, 1997, p. 40), promovendo, dessa forma, sentimentos de seguranca e de
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pertenca da crianca ao grupo, bem como ajudando-as a organizarem-se e a
compreender melhor o tempo e as nogdes temporais.

A Orientadora Cooperante sempre se mostrou disponivel para nos ouvir e apoiar
no que fosse necessario, tendo sido um grande pilar. Todo o interesse demonstrado
pela Orientadora Cooperante, bem como a alegria constante das criangas foi
essencial, uma vez que nos sentimos completamente integradas, 0 que conduziu a
uma grande satisfacdo e motivacdo do grupo. De referir, também, os Professores
Supervisores que sempre se mostraram disponiveis para nos ajudar, tanto na
planificacdo, como na selecdo de atividades mais adequadas, a desenvolver com as
criancas, bem como a refletir sobre a nossa pratica, dando-nos sugestées, para assim,

podermos melhorar e evoluir enquanto futuras educadoras.

1.2. 1.2 Ciclo do Ensino Bésico

Na PES lll, o grupo foi estagiar numa Escola do 1.° CEB da cidade de Viseu,
com uma turma do 4.° ano. A PES Ill teve inicio no dia 24 de setembro de 2013 e
totalizou 154 horas, divididas por 16 semanas de estagio, sendo que, em cada
semana, nos deslocAmos a Escola trés dias (segundas, tercas e quartas-feiras).
Contdmos com a colaboracdo da Orientadora Cooperante e dos Professores
Supervisores da Escola Superior de Educacao de Viseu.

A Escola fica situada no centro da cidade de Viseu e toda a zona circundante é
habitacional e de comércio. Esta funciona em regime normal, ou seja, por um periodo
da manha e da tarde, das 09:00 as 16:00 horas, interrompido para almoco (Despacho
n.° 16795/2005).

A Escola é constituida por doze salas de aula, mediateca, biblioteca, bar,
cozinha, refeitorio, polivalente, gabinete para a coordenagdo de Escola, Servigos
Administrativos, uma Unidade de Autismo (sala TEACCH), um Centro de Recursos
para a Educacgéo Especial de Viseu e um amplo espago exterior com aredo, algumas
arvores e gradeamento. Através da consulta do Plano de Turma (cf. Anexo 2), é
possivel aceder a toda a informacéo relativa a este aspeto.

A turma é constituida por vinte e trés alunos, nove do sexo feminino e catorze do
sexo masculino, com idades compreendidas entre os oito e os dez anos. E uma turma
bastante heterogénea, ndo s6 a nivel das idades, mas também no que respeita aos
ritmos de aprendizagem, que, por si s, ja difere de aluno para aluno. No entanto,

trata-se de uma turma bastante motivada e com curiosidade para aprender, tendo
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requerido, da parte das estagiarias, exigéncia e rigor com os materiais apresentados
durante toda a pratica supervisionada, bem como com os conteudos cientificos
abordados.

A partir da elaboracdo do Plano de Turma, que nos foi pedido elaborar, foi
possivel elencar alguns aspetos inibidores e outros facilitadores do processo de
ensino-aprendizagem. Quanto aos aspetos inibidores, salientamos: i) as dificuldades
no cumprimento das regras de sala de aula; ii) a facilidade em distracéo; iii) os poucos
habitos de leitura; e iv) a dificuldade na resolucdo de problemas e explicacdo do
raciocinio utilizado. Em relagcdo aos aspetos facilitadores, realgamos: i) 0 gosto em
aprender; i) o empenho nas atividades; iii) os habitos de estudo diario; e iv) a
motivagdo dos alunos.

A Orientadora Cooperante e os Professores Supervisores sempre se mostraram
disponiveis para nos ouvir e ajudar no que fosse necessario, corrigindo-nos e
sugerindo sempre alternativas, tendo sido esteios fundamentais no nosso crescimento
enquanto professoras do ensino bésico. Todo o interesse demonstrado pela
Orientadora Cooperante e a motivacdo e a alegria dos alunos foi essencial, pois fez-
nos sentir completamente integradas, o que conduziu a uma grande satisfacdo e

motivacdo do grupo.
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2. Andlise reflexiva das préaticas concretizadas na PES Il e llI

A reflexdo € um momento essencial de aprendizagem, porque implica a “imersao
consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um mundo carregado de
conotacdes, valores, ideologias, interesses sociais e politicos” (Marques, 2002, p. 16).
Cientes da sua importancia, apresentamos uma analise fundamentada e reflexiva das
praticas em contexto.

Todo o trabalho desenvolvido ao longo destes dois semestres, como,
planificagdes, reflexdes critico-reflexivas de regéncia de aulas e materiais foi realizado
em conjunto, ou seja, em grupo de trés elementos.

Na planificacdo das aulas, preocupamo-nos sempre em formular os diversos
objetivos a alcancar, segundo a especificidade do Grupo/Turma, juntamente com as
atividades requeridas, para que esses mesmos objetivos fossem cumpridos,
encarando a planificagdo “como o «instrumento» cuja finalidade consiste em otimizar a
pratica educativa® (Vilar, 2000, p. 5). Neste sentido, a planificacdo ndo pode ser
apenas formulacdo de objetivos, enumeracdo e ordenacdo de conteddos
programaticos; ela deve apoiar-se em principios tedricos, curriculares e pedagdgico-
didaticos, a fim de se conseguir adaptar o pensamento as componentes e
caracteristicas fundamentais da acédo (Vilar, 2000). Assumimos ainda o0 conceito de
planificacdo segundo Taba (1972, citado por Sa, 2012, p. 20), em que planificar &
“desenhar de forma estruturada o ato de ensinar. E prever, ordenar e desenhar o ato
pedagogico, num processo em que professores e alunos se encontram”.

Para sermos capazes de compreender o qudo importante e complexo € o
trabalho do professor enquanto pratico reflexivo, relativamente a acdo, assumimos a
perspetiva de Schon (1998) e Zeichner (1993).

10



Relatério Final de Estagio

2.1. Educacéo Pré-Escolar

Na PES II, o estagio desenvolveu-se ao nivel da Educacdo Pré-Escolar. Neste
semestre, demos continuidade ao trabalho ja desenvolvido no 1.° semestre e o facto
de ja conhecermos o grupo de criangas permitiu-nos desenvolver as nossas praticas
com mais confiancga, dado que possuiamos um conhecimento prévio do grupo, quanto
aos seus interesses, motivagoes e dificuldades.

Deste estdgio constaram trés dinamizacbes em grupo e trinta e seis
dinamizacdes individuais, doze das quais desenvolvidas pela propria, respetivamente,
nos dias 12, 13 e 14 de margo de 2012; 16, 17 e 18 de abril de 2012; e, ainda, nos
dias 7, 8, 9, 28, 29 e 30 de maio de 2012.

Durante as dinamizacdes, quer de grupo, quer individuais, desenvolvemos todo
o trabalho em grupo, como as planificagdes, os materiais, as reflexdes critico-
reflexivas de regéncia de aulas e o Projeto Curricular de Grupo. O trabalho de
cooperacao entre os elementos do grupo foi, sem duvida, uma mais-valia, pois assim
conseguimo-nos ajudar e apoiar mutuamente, contribuindo, assim, para 0 NOSSO
crescimento enquanto futuras educadoras. Com este trabalho de cooperagdo
tinhamos um objetivo comum a alcancar, a aprendizagem das criancas, cuja
realizacdo exigiu: respeito matuo, tolerancia, aceitacdo de diferencas e negociacéo
constante.

As dinamizacdes foram sempre precedidas de um trabalho prévio de uma
planificacdo, que segundo Sousa (1991, citado por Sa, 2012, p. 20), € um “método de
previsdo, organizacao e orientacdo do processo de ensino-aprendizagem, é concebido
como um instrumento didatico-metodoldgico”, com o intuito de facilitar as decisdes que
0 educador/professor tem de tomar, para alcancar os objetivos que delineou. Deste
modo, a planificacdo era composta por roteiros das diversas atividades a serem
realizadas, permitindo-nos planificar tudo ao pormenor, como o decorrer da atividade,
guestdes prévias que iriamos colocar as criangas, eventuais questdes que poderiam
ser colocadas por elas e possiveis respostas a dar. Através das planificagbes,
apercebemo-nos que nem sempre o que é planificado € cumprido, pois, por vezes, 0s
interesses das criangas sdo outros, o que nos leva para tipo de atividades e
aprendizagens diferentes, de forma a ir ao encontro das motivacdes do grupo.

Nas dinamizag¢fes desenvolvidas individualmente, tentamos sempre dar 0 n0sso
melhor, procurando contribuir para o desenvolvimento e crescimento das criangas,

assim como, procurando aprender e ouvir todas as sugestdes e apreciacoes, dadas
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pelos diversos intervenientes no estagio, como colegas de grupo, Orientadora
Cooperante e Professores Supervisores.

Os dias de estagio eram todos programados em torno da obra “A Menina do
Mar” de Sophia de Mello Breyner Andresen, mas ndo esquecendo os dias tematicos,
como o “Dia do Pai”, o “25 de abril”, entre muitos outros. Este trabalho foi desenvolvido
ao longo das varias semanas de estagio, nunca descurando a perspetiva de
continuidade do projeto, no desenvolvimento das diversas atividades.

Esta obra foi abordada por episédios, em que foi criado um amigo mistério, que
uma vez por semana, deixava uma carta na sala de atividades com um novo episodio,
para ser contado as criancas. A partir deste, eram desenvolvidas as atividades
pretendidas naquela semana, em que tentdmos sempre que fossem ao encontro das
necessidades das criancas e ao que ouviam no respetivo episodio. Isto sucedeu
também com as sessdes de Expressdo Motora, que eram realizadas sempre a quarta-
feira a tarde, seguindo a mesma dinamica.

Na primeira semana em que assumimos a aula, demos inicio a metodologia de
trabalho de projeto, em torno da obra “A Menina do Mar”, em que o amigo mistério
deixou uma “caixa surpresa”, que continha uma garrafa com agua do mar, areia,
conchas, um CD com o som do mar e o respetivo livro; tudo isto, com o intuito de as
criancas explorarem todo o material, de olhos vendados, e descobrirem a ligacdo entre
0s varios elementos presenteados. Posteriormente, foi lido o primeiro episodio da
obra, que nos relatava uma tempestade, tendo simulado uma, construindo com as
criancas “paus de chuva” e “chapas”, para imitar o som do trovdo. No segundo dia
desta semana, abordamos o Dia do Pai e as criancas elaboraram um cartdo para lhe
oferecer.

Na segunda semana em que as atividades foram dirigidas por nés, as criancas
visualizaram um pequeno video, que retratava o episddio seguinte da obra, ap6s o
qgual as criancas tiveram a oportunidade de dramatizar a histéria. Nesta semana,
também desenvolvemos duas atividades experimentais que envolviam a mistura de
agua com areia e de 4gua com sal e, de seguida, a sua separacgdo, designadamente
separar a 4gua da areia e a 4gua do sal.

Na terceira semana, abordou-se o ultimo episddio da obra “A Menina do Mar” e,
posteriormente, as criangas relembraram todo o conto através de uma sessdo de
cinema proporcionada pelas estagiarias. Como a obra fazia referéncia a uma
orquestra, também as criangas constituiram uma e apresentaram o trabalho

desenvolvido aos pais e a respetiva comunidade educativa.
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Na quarta e Ultima semana, foi 0 momento de descobrirmos quem era o amigo
mistério e, assim, foi realizado um peddy-paper. Também nesta semana participAmos
no desenvolvimento de um projeto denominado por Jardim Magico de Oz.

Ao longo das quatro semanas de intervencdo individual, optamos sempre por
conseguir trabalhar as diferentes areas de contetdo, como a Formacdo Pessoal e
Social, o Conhecimento do Mundo, a Expressdo e Comunicacdo, que tem como
dominios as ExpressGes Dramatica, Motora, Plastica e Musical, o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o dominio da Matematica e, por vezes,
interligando-as. Existiam semanas em que se dava mais énfase a uma area/dominio,
mas nunca descurando as outras.

Durante todos estes dias de estagio, e tal como vinha acontecendo com as
dinamizacdes em grupo, esforcAmo-nos sempre por manter as criangcas motivadas,
entusiasmadas e curiosas, proporcionando-lhes, assim, momentos divertidos e de
aprendizagem.

Existiu sempre uma grande preocupacdo, por parte das estagiarias, na
preparacdo das atividades, onde procuramos definir os objetivos e ajusta-los as
atividades relacionadas com as tematicas, utilizando uma linguagem acessivel e sem
erros cientificos.

Preocupamo-nos também em desenvolver atividades motivadoras, com material
atrativo e explorado de forma adequada, ainda que nem sempre conseguissemos
motivar a todos por igual, dada a diversidade de interesses das criancas.

A avaliacdo foi feita sobretudo através de observacéo direta, apesar de nem
sempre ser possivel verificar se 0s objetivos pretendidos tinham sido alcancados, por
todas as criancas. Em anexo, estdo disponiveis as planificagbes individuais e de

grupo, assim como as respetivas reflexdes (cf. Anexos 3 e 4).

2.2. 1.° Ciclo do Ensino Basico

Na PES lll, o trabalho decorreu ao nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste
semestre, desenvolvemos 0 estagio numa nova instituicdo da qual ndo conheciamos,
nem a turma, nem a Orientadora Cooperante. Como consequéncia, tivemos de passar
por um periodo de adaptagéo e de recolha de toda a informacédo possivel sobre cada
um dos alunos.

Deste estagio constaram seis dinamizacgdes de grupo e trinta e seis individuais,

doze das quais dinamizadas pela propria, respetivamente, nos dias 22, 23 e 24 de
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outubro de 2012; 12, 13 e 14 de novembro de 2012; 3, 4 e 5 de dezembro de 2012; e,
ainda, nos dias 21, 22 e 23 de janeiro de 2013.

Durante as dinamizac¢des de grupo e individuais, desenvolvemos todo o trabalho
em grupo, como as planificagbes, os materiais, as reflexdes critico-reflexivas de
regéncia de aulas e o Plano de Turma.

No que diz respeito as dinamizacdes em grupo, tentamos sempre fazer uma
divisdo coerente do tempo, para que nenhum elemento se evidenciasse mais, 0 que
nem sempre foi possivel.

Ao longo das quatro semanas de intervencao individual, procurdmos trabalhar as
diferentes areas curriculares, como o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio e as
Expressdes Artisticas e Fisico-Motora e, por vezes, interligando-as, pois existiam
conteudos/tematicas, como a abordagem de obras, em que esta interligacdo néo era
possivel. Em algumas das semanas de estagio, foi dada mais énfase a duas areas
curriculares, Portugués e Matematica, acabando por descurar um pouco das outras.

As dinamizacbes eram precedidas por um plano de aula, construido
anteriormente, de forma participada, pelo grupo e pela Orientadora Cooperante, que
nos possibilitou relacionar o conhecimento teérico-cientifico com a préatica. O plano de
aula desenvolvia-se em trés fases: a primeira fase consistia na preparacédo do plano
de aula, onde era feita uma selecdo e organizacdo de conteudos, em funcédo dos
dados facultados pela Orientadora Cooperante, definidos os objetivos, selecionadas as
estratégias, definidas as modalidades de avaliacéo, indicados os recursos a utilizar e
distribuido o tempo pelas atividades a desenvolver; a segunda fase consistia do
desenvolvimento e execuc¢do do plano de aula, em contexto de sala de aula; a terceira
fase abrangia a avaliacdo e o feedback com base na analise especifica do plano de
aula, colocado em pratica.

Ao longo das véarias semanas de estagio, os planos de aula acabaram por ser
mais rigorosos, coerentes e flexiveis, no entendimento e prossecucao de um curriculo
que € “efectivamente concebido e estruturado em funcdo de um utilizador, ou de um
sujeito principal, que é de facto o destinatario das tarefas de ensino, e que é o aluno”
(Roldao, 2000, p. 8).

Nas dinamiza¢fes das aulas, quer de grupo, quer individuais, esforcAmo-nos
sempre por dar o nosso melhor, utilizando uma linguagem acessivel a todos os alunos
e sem erros cientificos, bem como motivando-os e mantendo uma relagdo proxima
com cada um deles. Existiu também uma grande preocupacdo, por parte das

estagiarias, na preparacao das atividades, procurando definir os objetivos e ajusta-los
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as atividades relacionadas com os conteudos abordar e as reais necessidades dos
alunos.

O material utilizado em sala de aula consistiu, essencialmente, em fichas de
trabalho e em material ladico, como cartazes, dados “gigantes”, PowerPoint e
visualizagdo de pequenos videos. Todo o material levado teve como intuito estimular a
aprendizagem dos alunos, de forma a favorecer a interacdo pedagogica e a
desenvolver a autonomia dos mesmos, sendo explorado de forma adequado, tendo
sempre em linha de conta o referido por Fonseca (1999, p. 168) em que para
“aprender & necessario estar-se motivado e interessado”. Também, Jesus (1996)
assume que as atividades e a relacdo pedagdgica promovem uma aprendizagem
ativa, através do envolvimento dos alunos nas atividades escolares,
responsabilizando-os e orientando a sua participagéo.

Relativamente ao trabalho desenvolvido com a turma, tentamos sempre que
necessario individualizar a nossa atencdo para os alunos com mais dificuldades e
preocupamo-nos em desenvolver atividades motivadoras, como a realizagdo de
atividades musicais, utilizando o corpo e/ou a voz.

Em relacdo a avaliacdo, tomando em consideracdo o Despacho Normativo n.°
30/2001, de 19 de julho, € um “elemento integrante e regulador da pratica educativa,
permitindo uma recolha sistemética de informacdes que, uma vez analisadas, apoiam
a tomada de decisbes adequadas a promocao da qualidade das aprendizagens”. A
avaliacao foi, essencialmente, formativa e realizada através de fichas de trabalho e por
observacdo direta. Através das fichas de trabalho, conseguiamos verificar, de
imediato, se os objetivos tinham sido alcancados, ou ndo, e esta informacdo era
sempre complementada pela observacao direta.

Quanto a postura, em aula, foi nossa preocupagcdo manter uma boa relacdo com
a turma; procuramos ser exigentes e rigorosas para que as aulas pudessem decorrer
normalmente e tentamos estar sempre atentas as necessidades dos alunos, indo ao
encontro das necessidades de cada um. Para isso, no decorrer das aulas,
deslocavamo-nos pela sala, a fim de obtermos uma melhor perspetiva das dificuldades
dos alunos. Assumimos sempre uma postura de quem esta consciente das suas
limitacdes e procura aprender, cada vez mais. Esta postura, ao longo dos diferentes
momentos de aula, levou-nos a identificagdo das atividades que mais entusiasmavam
os alunos, que mais faciltavam a aprendizagem de certos conceitos e que
desenvolviam melhor certas capacidades. A experiéncia adquirida em sala de aula

contribuiu muito para a melhoria do nosso desempenho, ao nivel pedagégico. Fomos
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repensando a nossa pratica, a partir duma andlise reflexiva partilhada
(Formanda/Orientadora Cooperante/Professores Supervisores), procurando adequéa-la,
cada vez mais, aos alunos com que trabalhdmos em estagio.

Em suma, esforgcamo-nos para que os alunos aprendessem, 0 que nao constituiu
uma tarefa facil, apesar do desafio que consistia na busca de melhores estratégias de
ensino. Também, tivemos sempre a preocupacao de explicar a mesma situacdo de
diversas formas, para assim facilitar a compreensao dos conteldos. Este aspeto
verificou-se, sobretudo, ao nivel da area do Portugués, quando eram abordadas obras
como “Os Sapatos Vermelhos” e ao nivel da area da Matematica em que recorriamos,
sempre que possivel, a materiais didaticos.

Apresentamos, em anexo, as planificacbes de grupo e individuais, assim como

as respetivas reflexdes para consulta (cf. Anexos 5 e 6).
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3. Anélise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos

Tendo por base os Decretos-Lei n.° 240/2001 e 241/2001 de 30 de agosto, nos
quais se define o perfil geral de desempenho profissional de um educador e de um
professor, iremos proceder a autoavaliagcdo. Esta nem sempre é facil, mas é essencial
para nos apercebermos do nosso percurso e desenvolver uma visdo mais objetiva da
nossa atuacao.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 240/2001, o perfil geral de desempenho
“enuncia referenciais comuns a actividade dos docentes de todos os niveis de ensino,
evidenciando exigéncias para a organizacado dos projectos da respectiva formacéo e
para o reconhecimento de habilitagbes profissionais docentes” (ponto 1). Assim, sao
enunciadas quatro dimensdes para as quais 0s docentes tém de dar resposta
satisfatéria, constituindo entdo as vertentes caracterizadoras da sua atuacdo
profissional.

Relativamente a primeira dimensao “profissional, social e ética” que representa a
vertente deontoldgica e de responsabilidade social da pratica docente, consideramos
gue existem aspetos para 0s quais ja conseguimos desenvolver satisfatoriamente as
nossas praticas, como recorrer a investigacdo para desenvolver o nosso saber, seja
em relacdo a prépria, seja em relagcdo as criancas. As leituras efetuadas tiveram
grande relevancia para o desenvolvimento do nosso estagio, pois proporcionaram a
reflexdo e desenvolveram o suporte tedrico, que deve alicercar o desempenho de um
docente. Este trabalho de investigacdo traduziu-se em pesquisas em que encontramos
informacdo, para depois utilizarmos na acdo. Tentamos sempre desenvolver a
autonomia das criancas e a sua plena inclusdo na sociedade através de atividades,
como trabalhos de pares e em grupo.

Outro dos aspetos que tentamos desenvolver foi o respeito pelas diferencas
culturais e pessoais, bem como garantir o bem-estar das criangas. Neste ambito,
ocorreu uma situagdo com uma crianga no Jardim-de-Infancia, em que lemos a historia
“Meninos de todas as cores”, de Luisa Ducla Soares, e contamo-la através de
fantoches; quando apareceu o fantoche do menino preto, a crianga disse: - “Que
nojo!”. Perante esta situagao tentamos transmitir a crianga que, independentemente da
cor da pele, todos n6s somos iguais.

No que concerne a segunda dimensdo, “desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem”, que operacionaliza o eixo central da profissdo docente e envolve a

consideragdo de trés vertentes fundamentais — planificacdo, operacionalizacdo e
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regulacdo do ensino e das aprendizagens — procurdmos desenvolver atividades que
promovessem aprendizagens significativas no ambito dos objetivos definidos no
Projeto Curricular de Grupo e no Plano de Turma; porém, sabemos que estes
objetivos s6 sdo desenvolvidos a longo prazo, pelo que as nossas semanas de estagio
foram poucas para alcancar todos os objetivos propostos.

As nossas dinamizag¢bes foram sempre precedidas por um trabalho prévio de
planificacdo, que continha as diversas atividades a serem realizadas, de acordo com
as tematicas/contetdos, o0s objetivos a alcancar pelas criancas/alunos, as
modalidades de avaliacéo, 0s recursos e 0 tempo previsto para cada atividade.

Durante todas as sessofes, tentdmos sempre utilizar corretamente o portugués,
tanto na sua vertente oral, como na sua vertente escrita. Para além disso, tivemos
também em conta a utilizacdo de suportes variados, como cartazes e outros recursos
no ambito das tecnologias de informagdo e comunicacao, através do computador e do
projetor multimédia.

Tivemos ainda oportunidade de desenvolver estratégias diversificadas, uma vez
gue o grupo de Educacdo Pré-Escolar era composto por criancas com niveis de
desenvolvimento cognitivo bastante diferenciados e, sendo assim, tivemos sempre a
preocupacédo de apresentar fichas diferentes, individualizando o ensino, quer no grupo
de Educacédo Pré-Escolar, quer na turma do 1.° CEB. Os alunos sempre foram
acompanhados e incentivados, individualmente, quando necessario.

Quanto a terceira dimensado, “participacdo na escola e de relagdo com a
comunidade”, considerando que esta serve para a melhoria no aperfeicoamento do
processo de ensino-aprendizagem, em que o docente e alunos/criancas participam,
desenvolvemos atividades em colaboracdo com o grupo de criancas do Jardim-de-
Infancia, em que também contamos com a colaboracdo dos pais, num projeto
intitulado de “A Menina do Mar”. Este projeto e todas as atividades envolventes foram
realizados por nossa iniciativa, pois ndo constavam do Plano Anual de Atividades;
mas, mesmo assim, acabamos por envolver também a restante comunidade
educativa, através de uma exposicdo e de algumas atividades que foram
desenvolvidas no decorrer do projeto. Na turma do 1.° CEB, colaboramos na
preparacdo da festa de Natal, que envolvia os pais e a restante comunidade educativa.
Assim, consideramos ter sido capazes de colaborar com os diversos intervenientes do
processo educativo, como educadora/professora cooperante, pais e comunidade

envolvente.
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No que concerne a quarta dimenséo, “desenvolvimento profissional ao longo da
vida”, que remete para a formacdo do professor, consideramos que sempre
procuramos refletir sobre as nossas praticas, bem como partilhar experiéncias e
saberes, tendo em conta o trabalho desenvolvido em equipa, que se torna um fator de
enriguecimento na nossa formagao.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, este apresenta uma
distincdo dos aspetos a serem desenvolvidos por um educador de infancia e por um
professor do 1.° CEB, apresentando para cada um, critérios diferenciados sobre a
concecao e desenvolvimento do curriculo, bem como a integracdo do mesmo. Assim,
€ mencionado, primeiramente, o nivel em Educacdo Pré-Escolar e, de seguida, é
referido o nivel do 1.° CEB.

3.1. Educacéo Pré-Escolar

Na Educacdo Pré-Escolar, consideramos ser ja capazes de desenvolver o
curriculo, “através da planificagdo, organizagcao e avaliacdo do ambiente educativo,
bem como das actividades e projectos curriculares, com vista a construcdo de
aprendizagens integradas” (Decreto-Lei n.° 241/2001, ponto I, p. 5572). Como
exemplos, consideramos o desenvolvimento do Projeto Curricular de Grupo (cf. Anexo
1) e as planificacbes que foram realizadas ao longo das diversas semanas de estagio
(cf. Anexo 3).

No que diz respeito a organizacdo do ambiente educativo, “como suporte do
trabalho curricular e da sua intencionalidade”, este comporta diferentes niveis em
interacdo, como “a organizacdo do grupo, do espaco e do tempo; a organizagao do
estabelecimento educativo; a relagao com os pais e com outros parceiros educativos”
(Ministério da Educacéo, 1997, p. 14). Deste modo, procedemos a uma organizagao
do tempo, de forma flexivel e diversificada, sendo que, por vezes, sentiamos
dificuldades a este nivel, tendo sido este, justamente, um dos aspetos que foi
melhorando ao longo das varias semanas de estagio.

Na nossa agéo educativa, tentamos sempre manter uma boa relagdo com todas
as criancas, de “forma a favorecer a necessaria seguranga afetiva e a promover a sua
autonomia” (ponto Il, p. 5573), fomentando também a cooperacdo entre estas e
garantindo que todas se sentissem valorizadas e integradas no grupo. Também
tentamos sempre estimular a curiosidade das criangas pelo que a rodeia e envolver 0s

pais e a comunidade educativa nos projetos a desenvolver.
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No que concerne a integracdo do curriculo, consideramos ser capazes de
mobilizar “o conhecimento e as competéncias necessarias ao desenvolvimento de um
curriculo integrado, no ambito da expressdo e da comunicagéo e do conhecimento do
mundo” (ponto Il, p. 5573).

No ambito da Expressdo e da Comunicacdo consideramos ser capazes de
organizar um ambiente de estimulagcdo comunicativa, proporcionando a cada crianca
oportunidades especificas de interacdo com os adultos e com as outras criancas.
Também, promovemos momentos de desenvolvimento da linguagem oral,
especialmente, nos momentos passados em grande grupo, na manta.

Tentdmos sempre promover os diferentes tipos de expressdo de forma
integrada, sendo que, na Expressdo Plastica, desenvolvemos atividades bi e
tridimensionais diversificadas. Relativamente a Expressdo Musical, desenvolvemos
atividades que permitiram as criangas produzir sons e ritmos com o corpo, com 0S
instrumentos musicais e produzir som, com a voz, através da entoacdo de pequenas
cancbes. Quanto a Expressdo Dramatica, organizamos atividades que permitiram que
as criancas desenvolvessem o jogo simbdlico e o jogo dramatico, favorecendo a
expressao e o desenvolvimento motor, de modo a desenvolver a capacidade narrativa
e a comunicacdo verbal e n&o-verbal. Na Expressdo Fisico-Motora, organizdmos
jogos, coreografias, percursos e circuitos, promovendo assim o desenvolvimento da
motricidade global das criancas, tendo em conta diferentes formas de locomocao. A
motricidade fina foi um dos aspetos que esteve subjacente a todas as sessbes de
estagio.

No ambito do Conhecimento do Mundo, desenvolvemos poucas atividades de
cariz exploratério, tendo estas se resumindo a realizagcdo de duas atividades
experimentais. Contudo, tentdmos criar oportunidades para a exploracdo e
estimulacdo da curiosidade e promovemos a capacidade de organizagdo temporal,
espacial, de factos e acontecimentos, através de atividades desenvolvidas, como por

exemplo, o significado dos feriados 25 de abril e 1 de maio.

3.2.  1.°Ciclo do Ensino Bésico
No 1.° CEB consideramos que jA somos capazes de construir um Plano de

Turma (cf. Anexo 2) adequado, assim como elaborar planificacdes, como revelam as

planificacdes elaboradas (cf. Anexo 5).
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Ao longo das nossas sessbOes de estagio, tentamos sempre partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, dos obstaculos e dos erros, para chegar a
construcao das situacdes de aprendizagem escolar, apesar de este ser um aspeto que
ainda carece de aperfeicoamento. Procurdmos também promover nos alunos métodos
de estudo e de trabalho, no que concerne a “pesquisa, organizagao, tratamento e
producdo de informacéo, utilizando as tecnologias da informacgéo e da comunicagao”
(Decreto-Lei n.° 241/2001, ponto Il, p. 5574). Também procurdmos desenvolver nos
alunos a capacidade de organizacdo a nivel do pensamento e no registo efetuado
durante as aulas. No que diz respeito, a primeira, em geral, os alunos evidenciavam
alguma dificuldade em organizar o pensamento, 0o que acabava por afetar a sua
participacdo oral. Para colmatar esta dificuldade, promoviamos momentos de
discussdo e de expressdo do pensamento, especialmente em tarefas matematicas.
Relativamente a organizacao do registo, tinhamos a preocupacéo de circular pela sala
de aula, para percebermos se os alunos estavam a fazer um registo adequado,
organizado e de forma a rentabilizar o espaco disponivel no caderno de
apontamentos.

Também, sempre que necessario, promovemos nos alunos a pratica de regras
de convivéncia, fomentando a vivéncia de préaticas de colaboracdo e respeito pelos
outros.

No ambito da é&rea de Portugués, conseguimos desenvolver nos alunos
competéncias de compreensao e de expressado oral, bem como de escrita e de leitura,
incentivando a leitura de variados tipos de textos, como a producéo de textos escritos,
em diversos momentos da pratica pedagogica do 1.° CEB, de acordo com o Programa
de Portugués do Ensino Basico.

Relativamente a area da Matematica, procurdmos sempre promover nos alunos
0 gosto pela matematica, articulando-a com situacdes da vida real, incentivando-os a
resolver os problemas e a explicitar os seus processos de raciocinio, sempre que
possivel, com recurso a material didatico. O trabalho metédico realizado proporcionou
aos alunos a aprendizagem de conceitos, de técnicas e de processos matematicos, a
saber: a compreensao e representacdo dos numeros e das operagfes aritméticas, o
conhecimento de formas geométricas simples, a capacidade de organizacdo de dados
e a identificacdo de padrfes e regularidades. Todo este conhecimento foi desenvolvido
no ambito das trés capacidades transversais a comunica¢cdo matematica, o raciocinio
matematico e a resolucdo de problemas, de acordo com o preconizado no Programa
de Matematica do Ensino Basico (ME/DGIDC, 2007).
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Y

Quanto a area de Estudo do Meio, levdmos os alunos a construir a sua
identidade, a situar-se no tempo e no espago local e nacional, na sistematizacdo de
conhecimentos da realidade natural, relativos aos aspetos do meio fisico e na
construcdo de uma cidadania responséavel, no ambito da educacéo para a salde e o
respeito pela diferenca. Procurdmos também envolver os alunos em atividades
experimentais, com as quais trabalharam o tipo de nutrientes que os diversos
alimentos dos diferentes grupos da roda de alimentos possuiam, em que consiste o
ciclo da 4gua e se a temperatura influencia a rapidez de evaporacao, apoiadas no
Programa do 1.° CEB.

Relativamente a area das Expressdes, o trabalho realizado foi de menor monta,
visto que as atividades eram planeadas para o final do dia e ainda tinhamos alguma
dificuldade na gestdo do tempo, motivo pelo qual as atividades ndo eram totalmente
concluidas. Na Expressao e Educacéo Fisico-Motora, as nossas atividades passaram
apenas por uma coreografia para apresentar na festa de Natal da Escola, sendo que a
motricidade fina esteve sempre presente em todas as aulas planeadas; ndo obstante,
tal ficou aguém do preconizado, superiormente, no Despacho n.° 19575/2006, de 25
de setembro — cinco horas letivas de lecionacéo para as Expressoes.

As Expressdes Artisticas foram abordadas, essencialmente, através da
realizacdo de atividades de Expressdo e Educacdo Musical, através da entoacdo de
cancdes e, também, da producdo de sons e ritmos com o corpo. A Expressdo e
Educacédo Plastica foi trabalhada através de atividades de recorte, colagem e pintura.
A Expresséo e Educacdo Dramatica foi pouco abordada, tendo existido apenas um
momento em que se realizou uma peca de teatro, intitulada de “Serafim e Malacueco

na Corte do Rei Escama”, de Anténio Torrado.
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Sintese

Findo o trabalho de reflexdo acerca das praticas desenvolvidas durante o
estagio, concluimos que a PES Il e lll, na sua vertente de estagio, deu-nos a
oportunidade de colocar em pratica os saberes adquiridos e desenvolver as nossas
competéncias para a docéncia, quer a nivel pessoal, quer profissional.

O trabalho desenvolvido, tanto na Educacdo Pré-Escolar como no 1.° CEB,
assenta em pressupostos diferentes, dai que, na fase inicial, tivemos a necessidade
de adaptar a nossa postura e linguagem a cada um dos contextos.

O trabalho desenvolvido, em ambos os niveis, permitiu-nos alcancar os objetivos
propostos, tanto na PES Il como na PES lll. Durante a nossa acdo pedagdgica,
empenhamo-nos ao maximo e procuramos a exceléncia, tentando sempre trabalhar
em fung¢do das necessidades das criangas/alunos.

O nosso desempenho foi melhorando ao longo das diversas semanas de
estagio, especialmente ao nivel da gestdo de tempo, que foi um dos nossos
obstaculos, sobretudo no 1.° CEB, em que planificAvamos, quase sempre, a area das
Expressdes para o final do dia e acabavamos por ndo a concretizar, devido a falta de
tempo, pois a area de Matematica e Portugués eram as primeiras a ser abordadas.

Foram dois semestres, PES Il e lll, em que criamos lagos, ndo s6 com as
criancas, como também com as Orientadoras Cooperantes, as Assistentes
Operacionais e os Professores Supervisores. Nao foram apenas lacos de amizade que
ficaram, mas também memodrias como desenhos e mensagens feitos pelos alunos do
1.° CEB e uma exposicao de todo o trabalho realizado durante a PES II, na Educacéo
Pré-Escolar, com os pais das criancas emocionados e a agradecer-nos por todo o
trabalho realizado.

Em ambos os estagios, o nosso desempenho foi melhorando ao longo das
varias semanas, especialmente ao nivel da gestdo do tempo. Todo o trabalho
desenvolvido teve como intuito ir ao encontro das expectativas, quer das Orientadoras
Cooperantes quer dos Professores Supervisores, mas sobretudo dos interesses e
reais expectativas das criancas/alunos. Sabemos que nem sempre conseguimos fazé-
lo da melhor forma e que ainda ha um grande caminho a percorrer para que sejamos
excelentes educadoras/professoras, mas com empenho, trabalho e dedicagéo iremos
conseguir alcancar as competéncias consideradas essenciais para um adequado

exercicio da profissdo para a qual pretendemos ficar habilitadas.
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Parte ||

Trabalho de investigacao

A integracao de alunos estrangeiros na escola portuguesa
do 1.° Ciclo do Ensino Basico: O caso de um Agrupamento

de Escolas do concelho de Viseu
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Preambulo

A pratica pedagogica que realizdmos suscitou a reflexdo e curiosidade em
investigar a tematica da integracdo dos alunos com nacionalidade, que ndo a
portuguesa, que sdo uma presencga cada vez mais notéria nas escolas do 1.° CEB.

O Agrupamento de Escolas onde desenvolvemos a nossa pratica pedagdgica
integra diversos alunos de nacionalidade estrangeira, ou seja, de outra nacionalidade
gue ndo a portuguesa, tendo por isso sido escolhido para realizar a investigacao.

A componente de trabalho que se apresenta de seguida pretende, de alguma
forma, dar resposta as duvidas que foram surgindo e ao seguinte problema: “Sera que
0s alunos estrangeiros se sentem integrados nas escolas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico de um agrupamento do concelho de Viseu?”.

Em primeiro lugar, € apresentada a revisao da literatura, na qual sdo abordadas
perspetivas de diversos autores sobre o que € a integracdo, a educagao multicultural e
intercultural, a socializacdo, a relacdo educativa e pedagégica, bem como a interacao
entre professor e aluno(s) e entre aluno(s). De seguida, é enunciada a metodologia
gue orienta toda a investigacao, sendo caracterizados os participantes, apresentadas
as técnicas e o0s instrumentos de recolha de dados, bem como o procedimento
adotado. Por fim, procedemos a analise dos dados e a sua discussdo, de modo a

extrair as principais conclusfes do estudo empirico.
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1. Revisao da literatura

1.1. Aescolaportuguesa e a integracdo de alunos estrangeiros

A escola é uma instituicdo vocacionada para o ensino, “‘um poderoso agente de
formacgao” (Pardal, 1993, p. 9), que tem como responsabilidade passar “de forma
sistémica, um conjunto de conhecimentos, competéncias, técnicas, um conjunto de
alguma coisa que se julga socialmente necessario que se saiba” (Roldao, 2000, p. 11).

A escola portuguesa compreende o ensino basico, que abrange trés ciclos
sequenciais, tendo o 1.° ciclo (1.° CEB), uma duragdo de quatro anos letivos; o 2.°
ciclo (2.° CEB), dois anos letivos e 0 3.° ciclo (3.° CEB), trés anos letivos. Em Portugal,
o sistema educativo é enquadrado legalmente pela Lei 46/86, de 14 de outubro (Lei de
Bases do Sistema Educativo), cujo artigo 7.° estabelece os objetivos do ensino basico.
Este artigo, alinea a), assegura a formacéao geral e universal a todos os portugueses

sem gqualquer excecao:

Assegurar uma formacdo geral comum a todos 0s portugueses que
Ihes garanta a descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e
aptidées, capacidade de raciocinio, memoéria e espirito critico,
criatividade, sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a
realizacdo individual em harmonia com os valores da solidariedade

social.

A escola é um espaco privilegiado para o “desenvolvimento da integracao social,
cultural e profissional das criancas e jovens recém-chegados” (Ministério da Educacao,
2005, p. 3), visto que a migracdo nao é um facto recente, desde ha muito que o ser
humano se desloca de um lugar para outro a procura de melhores condi¢des de vida.

Contudo, € na atualidade que estas movimentacdes se fazem sentir mais
intensamente.

1.1.1. A imigracdo e a presenca de alunos estrangeiros na escola

portuguesa
Portugal era um pais, tradicionalmente, de emigracdo, mas devido as mudancas

ocorridas na sociedade portuguesa, nas ultimas décadas, passou a ser também um
pais de imigragéo. Segundo Pereira (2004, citado por Rocha, 2006, p. 30), “Portugal
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tem vindo a tornar-se um pais de imigrantes, sendo procurado crescentemente ndo so
por populacdes oriundas das ex-colénias portuguesas, mas também por pessoas
vindas dos paises do Leste da Europa, com particular incidéncia da Ucrania, da
Moldavia e da Roménia”.

De acordo com os dados disponiveis no portal do SEF (Servico de Estrangeiros
e Fronteiras), observamos que, desde o ano de 1980 até 2011, o numero de
imigrantes, “populacao que procura Portugal como destino para concretizar o sonho de
encontrar melhores condi¢cdes de vida” (Oliveira, 2010, p. 19), sofreu um aumento
consideravel.

Deste modo, verificamos que, no ano de 1980, o nimero de imigrantes a residir
em Portugal era de 50.750; passados dez anos, era de 107.767; no ano de 2000,
atingia os 207.587; no ano de 2009, alcancava os 451.742 e, nos dois anos seguintes,
verificou-se uma descida da populacdo imigrante, ou seja, em 2010 era de 443.055 e
em 2011, era de 434.708 (dados provisorios).

Segundo o Relatério de Imigragéo, Fronteira e Asilo (2012), esta descida da
populacao imigrante, em 2010, tem justificacdo no aumento do acesso a nacionalidade
portuguesa, nos impactos da crise econémica e financeira em Portugal e na alteracao
dos processos migratérios em alguns paises de origem, nomeadamente, Brasil e

Angola.

2011 434.708

2010 443.055

2000 —
/ —
2000 . 207.587

1990 107.767

1980 (A" 50.750

0 100.000 200.000 300.000 400.000 500.000
Gréfico 1 — Populagéo estrangeira residente em Portugal
Os dados disponiveis no Grafico 1 sdo relativos aos imigrantes legais que se

encontram em Portugal, ndo contando com a concesséo e prorrogacao de autorizacao

de permanéncia e de vistos de longa duragéo.
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Segundo o INE (Instituto Nacional de Estatistica), a migracdo consiste na
“deslocacédo de uma pessoa através de um determinado limite espacial, com intengao
de mudar de residéncia de forma temporaria ou permanente”. Para Lee (1969, citado
por Oliveira, 2010, p. 78), a migracdo constitui uma “mudang¢a permanente ou semi-
permanente de residéncia”. Por sua vez, Eisenstadt (1953, citado por Oliveira, 2010, p.
78) define migragdo como “a transi¢cdo fisica de um individuo ou grupo, de uma
sociedade para outra. Essa transicdo envolve habitualmente o abandono de um
guadro social (social setting) e a entrada num outro”.

Deste modo, podemos concluir que migracdo é a deslocacdo de um individuo,
de um espaco para outro, tendo como diferenca a lingua, a cultura e os costumes. A
migracéo estdo associados os conceitos de emigracdo e imigracao.

A emigracao representa o ato de “deixar a sua propria terra ou patria, com o
intuito de se refugiar, trabalhar ou residir num pais estrangeiro” (Costa, 2012, p. 5). Ela
pode ser considerada como permanente ou temporaria: € considerada emigracao
permanente, quando os individuos que abandonam o seu pais de origem tém a
intencdo de residir no estrangeiro, por um prazo superior a um ano (Costa, 2012); é
considerada emigracao temporaria, quando os individuos “declaram ausentar-se para
0 exterior com intencao de ai permanecer por menos de um ano” (Costa, 2012, p. 4).

No pais de destino, ou chegada, a perspetiva de quem os vé chegar é um pouco
diferente, ou seja, 0 emigrante passa a ser designado por imigrante. Segundo Rocha-
Trindade (1995, citado por Brito, 2008, p. 30), “os mesmos protagonistas sdo agora
encarados como aqueles que chegam do exterior e, por parte de quem os sabe
chegados, serao considerados como imigrantes”. Assim, entende-se por imigragdo “o
movimento de entrada, permanente ou temporaria, com a intencdo de trabalho ou
residéncia de pessoas de um pais para outro” (Brigeiro, 2006, p. 42).

Nos ultimos anos, com 0s movimentos migratérios, a sociedade portuguesa tem
vindo a sofrer grandes transforma¢fes, nomeadamente, ao nivel da sua composigéo
demogréfica, econémica e social, bem como com o aumento da diversidade étnica e

cultural.

1.1.2. Educagdo multicultural e educagéao intercultural

Em finais do século XX, comegou-se a constatar que a maior parte das
sociedades ndo sdao homogéneas, ou seja, os individuos ndo pertencem todos a

mesma cultura, religido ou etnia.
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Deste modo, a educacao inscreve-se num determinado contexto e é, em fungdo
da evolucdo dos modelos cientificos e culturais, ou seja, de um suporte que serve de
molde, que todo o processo educativo se desenvolve. Sendo assim, o ato educativo é,
também, “um processo cultural em que a relacdo educativa depende dos diferentes
tipos de cultura” (Peres, 2000, p. 42). Por conseguinte, “cultura e educagéo estao
intimamente ligadas como verso e reverso de uma mesma realidade. E impossivel
determinar onde acaba o educativo e principia o cultural e seria absurdo separa-los”
(Hummel, 1979, citado por Peres, 2000, p. 42).

A escola € um dos principais elementos que sofre com as modificacdes da
sociedade, pois cada vez mais ela é multicultural. Hall (2003, citado por Rodrigues,
2009, p. 11) entende este conceito como uma descricdo das “caracteristicas sociais e
os problemas de governabilidade apresentada por qualquer sociedade na qual
diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir uma vida em comum, ao
mesmo tempo que retém algo da sua identidade original’. Deste modo, torna-se
importante construir um sistema que respeite a multiculturalidade, entendida como
uma “constatacdo de uma realidade social, grupos de diferentes origens e culturas que
vivem na mesma sociedade” (Brito, 2008, p. 17).

Assim, deve implementar-se, na escola, uma educacdo multicultural que

consiste num

conjunto de estratégias organizacionais, curriculares e pedagdgicas
ao nivel de sistema, de escola e de classe, cujo objetivo é promover a
compreensdo e tolerAncia entre individuos de origens étnicas
diversas através da mudanca de percepc¢des e atitudes com base em
programas curriculares que expressem a diversidade de culturas e
estilos de vida (Carrington & Short, 1989, citado por Cardoso, 1996,

p. 9).

A educacgdo multicultural tem como principal objetivo “a realizagdo da igualdade
de oportunidades educativas para todas as criangas, independentemente da sua
origem étnica, social, em género ou outra” (Cardoso, 1996, p. 10).

Além da educacdo multicultural, temos também a educacao intercultural, que
segundo Leite (2002, citado por Rodrigues, 2009), tém significados diferentes e sao
utilizados com diferentes sentidos por variados autores. Nas palavras de Cortesao e
Pacheco (1991, citado por Rocha, 2006, p. 43), a educagdo multicultural é percebida
“‘como uma constatacdo da presenca de diferentes culturas num determinado meio e

da procura de compreensao das suas especificidades”, enquanto que a educagdo
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intercultural € entendida “como um percurso agido em criagdo da igualdade de
oportunidades que supde o conhecimento/reconhecimento de cada cultura, garantido,
através de uma interacgao crescente, o seu enriqguecimento muatuo”.

Sendo assim, a expressdo “educacdo multicultural” é utilizada apenas para
referir a aceitacao passiva da diversidade, enquanto que a “educacao intercultural” é
um processo dindmico que promove a interacdo e 0 conhecimento mutuo entre
culturas, sendo uma mais-valia para a sociedade. Logo, para que exista uma melhor
integracdo dos alunos estrangeiros, que possuem outra nacionalidade que ndo a
portuguesa, é necessario que “haja uma educacdo multicultural que identifica e
reconhece a diversidade cultural existente na escola. E a educacao intercultural para
fazer com que haja interacgao entre as diversas culturas existentes” (Rodrigues, 2009,
p. 33).

Para Moyano (2005, citado por Brito, 2008, p. 20), uma situacao intercultural é
mais desejavel que uma situacdo multicultural, porque, quando se diz que uma
sociedade é multicultural, estamos “apenas a colocar uma etiqueta”, enquanto que
uma sociedade intercultural é algo “mais dindmico, os grupos interagem, entram em
contacto, dialogam, chegando a sinteses culturais e enriquecimentos mutuos”.

Deste modo, concluimos que estas duas expressdes sao diferentes, mas que se
complementam, pois apenas reconhecer a diferenca ndo integra ninguém; €
necessario interagir e valorizar essas diferencas para podermos constatar que a

integracdo é possivel.

1.1.3. Aintegracdo de alunos estrangeiros na escola

1.1.3.1. Conceito de integracdo e 0 seu processo

O termo integracdo € normalmente utilizado “para descrever e caracterizar a
entrada, a socializag@o e a participagdo dos imigrantes numa sociedade qualquer de
acolhimento” (Rodrigues, 2009, p. 6).

A integracdo dos imigrantes numa nova sociedade € um processo complexo e
multifacetado. Deste modo, Hamze (2006, citada por Rodrigues, 2009, p. 6) entende o
conceito como a “necessidade de modificar a pessoa com necessidades educacionais
especiais, de maneira que esta possa vir a identificar-se com os demais cidadaos,
para entdo poderem ser inseridos e associados a convivéncia igualitaria na

sociedade”.
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Peres (2011, p. 22) define integragdo como um “processo em que individuos ou
grupos minoritarios se incorporam e compartiiham as mesmas estruturas sociais,
promovendo o respeito mutuo pelas identidades pessoais e culturais de cada um”. Na
mesma linha de pensamento, Papademetriou (2003, citado por Fonseca, 2003, p. 13)
define integragéo “como o processo de interacgdo, ajustamento e adaptacdo mutua
entre imigrantes e a sociedade de acolhimento, pelo qual ao longo do tempo, as
comunidades recém-chegadas e a populacédo dos territérios de chegada formam um
todo integrado”. Também, Penninx (2003, citado por Fonseca, 2003, p. 13) refere a
integragcdo “como o processo de aceitagdo dos imigrantes pela sociedade receptora,
como individuos e como grupos”.

Deste modo, concluimos que integracdo é um processo de aceitacdo, de
interacdo e de adaptacdo, que envolve os imigrantes, os seus descendentes e 0s
membros da sociedade de acolhimento, ou seja, que os recebe e os acolhe, aceitando
as suas diferencas.

Além da perspetiva e entendimento do conceito de integragdo, também é
fundamental salientar o seu processo, ao nivel da integracao cultural e linguistica,
pois, dominar razoavelmente a lingua do pais de acolhimento € essencial para que
exista uma integracdo com sucesso. Assim, € extremamente importante garantir aos
imigrantes a aprendizagem da lingua do pais que os recebe, neste caso especifico, o
portugués.

O Manual de Integracdo para Decisores Politicos e Profissionais (2007, p. 22)
refere que “as medidas selectivas, como cursos de linguas para recém-chegados (...)
podem desempenhar um papel importante na politica para os imigrantes e refugiados”.
Através destas, € notéria a preocupacdo de proporcionar aos imigrantes acbes de
formacédo na lingua do pais de acolhimento.

Deste modo, a integracgado cultural e linguistica ndo pode ser uma imposi¢ao, por
parte do pais de acolhimento, aos imigrantes recém-chegados, para aprenderem a
nova lingua do pais que os recebe e adaptarem-se a nova cultura da sociedade que
os acolhe; importa também que o imigrante seja “incentivado a conciliar a sua origem
com a cultura do pais de acolhimento” (Rodrigues, 2009, p. 29). Com efeito, se o
imigrante for obrigado, por parte do pais de acolhimento, a aprender a nova lingua e a
adaptar-se a nova cultura, esquecendo as suas origens, a sociedade de acolhimento
acaba por se tornar “etnocentrista, desvalorizando assim a diversidade que poderia até

ser uma mais valia para a sociedade anfitria” (Rodrigues, 2009, p. 29).
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1.1.3.2. O papel da socializagéo

Para existir uma integracao plena dos alunos estrangeiros na escola/turma é
também fundamental o processo de socializacdo. Segundo Alves (2004, p. 8),
entende-se por socializacdo “o processo pelo qual os individuos humanos se tornam
membros da sociedade”, ou seja, ela é “‘uma ferramenta de interacdo entre a
sociedade e o individuo” (Silva, 2010, p. 11), em que a sociedade molda a
personalidade do individuo e condiciona o comportamento do mesmo. Assim, podem
distinguir-se dois modos de socializagao principais, sendo eles: a socializacdo primaria
“que leva um individuo no sentido biolégico a ser integrado numa dada sociedade”; e a
socializacdo secundaria, “que concerne as dimensbes de assimilagdo e adaptacao
permanentes dos membros da sociedade ao longo da sua vida” (Alves, 2004, p. 8),
pois a socializacdo é um processo continuo na vida dos individuos.

Para assegurar este processo, a sociedade exige um conjunto de agentes
sociais. Rosengren (s. d., citado por Alves, 2004) distingue oito principais agentes de
socializacdo, sendo eles: a familia, o grupo de pares, o grupo de trabalho, os
sacerdotes (com as suas igrejas), os professores (com as suas escolas), 0s agentes
da lei (com as suas organizacdes judiciais e policiais), 0s movimentos sociais e 0s
meios de comunicacao.

A familia é o principal agente de socializacdo, porque ocupa um lugar
privilegiado na infancia do individuo que é continuada na escola. Segundo Delors
(1996, p. 95) “a familia constitui o primeiro lugar de toda e qualquer educagao e
assegura, por isso, a ligacao entre o afectivo e 0 cognitivo, assim como a transmissao
dos valores e das normas”.

Para além da familia, também a escola € “um espaco precioso de inter-relacoes,
de aprendizagens e de socializagdes multiplas”, que ocupa um lugar importante na
“formacao do processo de identidade pessoal”’ (Silva, 2010, p. 15). Assim, a escola
portuguesa admite alunos imigrantes com origens culturais distintas, cabendo aos
docentes receberem estes alunos estrangeiros e integra-los na instituicdo e,
principalmente, na turma em que estdo inseridos, para que consigam adaptar-se a

escola, ao ensino e a integrarem-se num grupo de criangas.
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1.1.3.3. As principais dificuldades sentidas pelos alunos estrangeiros na
escola

Os imigrantes, quando chegam a um novo pais, enfrentam dificuldades, como:
uma nova lingua, uma nova cultura e uma nova sociedade. Por consequéncia, 0s seus
filhos também vao enfrentar dificuldades na sua integracdo. Uma das contrariedades
de integracdo dos alunos imigrantes € o problema institucional, ou seja, o ano de
escolaridade que estavam a frequentar no seu pais de origem, normalmente néo
corresponde ao mesmo, em Portugal. Assim, estes alunos comegam a frequentar anos
de escolaridade inferiores ao do seu pais de origem. Outra das principais
contrariedades de integragao destes alunos é a lingua que aparece como “principal
fonte de dificuldades de aprendizagem para os alunos de minorias, seja pelo ndo
dominio do portugués, em resultado de terem como lingua materna outro idioma, seja
por dificuldades que se prendem mais com a pronuncia ou a sua incorreta utilizagao”
(Milagre & Trigo-Santos, 2001, pp. 27-28); assim, o aluno n&o fala nem compreende a
lingua que é usada em contexto de sala de aula, o que pode contribuir para o

insucesso escolar.

1.2. A escola do 1.° Ciclo do Ensino Béasico como fator promotor de

integracao

1.2.1. O 1.°Ciclo do Ensino Béasico no sistema educativo portugués

A escola desempenha um papel fundamental na integracdo das criancas e
jovens recém-chegados na sociedade portuguesa. Sendo assim, a multiculturalidade
da sociedade portuguesa obrigou 0 sistema educativo portugués a dar atencdo a
diversidade cultural nas escolas. Para isso, € necessario compreender como é que
este sistema educativo se organiza e se estrutura para a diversidade cultural.

A Lei de Bases do Sistema Educativo, reconhece a diferenca cultural e defende
0 respeito pela diversidade, mas continua a dar prevaléncia a transmisséo da cultura
dominante, que sobressai e que mais se distingue, ndo existindo quase espago para

outras culturas.

O sistema educativo organiza-se de forma a: contribuir para a defesa

da identidade nacional e para o refor¢co da fidelidade a matriz histérica
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de Portugal, através da consciencializacdo relativamente ao
patrimonio cultural do povo portugués (...) (alinea a), artigo 3.°, Lei n.°
46/86 de 14 de outubro).

Até ao ano de 1990, nao foram relevantes as iniciativas colocadas em pratica
com o intuito da integracdo dos imigrantes. Contudo, tendo em conta a realidade
multicultural das escolas, foram concretizadas algumas iniciativas. Em 1991, foi criado,
no Ministério da Educacdo, o Secretariado Entreculturas, tendo como objetivo criar
respostas pedagdgicas que promovessem a igualdade de oportunidades no acesso ao

ensino, bem como o sucesso de todos os alunos. Assim, as Entreculturas competia:

aprofundar e sistematizar propostas tedrico-metodolégicas na
formacdo para a intervencdo em contextos de diversidade cultural;
qualificar novos formadores nas tematicas da Imigracdo e
Interculturalidade; lancar contributos para a tematica do diadlogo entre
culturas e civilizagBes; sensibilizar a opinido puablica para o
acolhimento e a integracdo; construir e fundamentar a intervencéo na

area da mediacéo (Oliveira, 2010, pp. 47-48).

No ano de 1996, foi criado o ACIME (Alto Comissariado para a Imigracdo e
Minorias Etnicas), que € um organismo que promove o diadlogo para melhorar as
condicbes de vida dos imigrantes e das minorias étnicas, “primando pela sua
integracdo na sociedade portuguesa, para que estes mantenham as suas raizes
linguisticas e culturais” (Oliveira, 2010, p. 48).

O Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de maio, estabelece que as
escolas/agrupamento de escolas tém de desenvolver um projeto educativo em
conformidade com as exigéncias e necessidades do contexto em que se inserem, de
forma a criar condi¢cdes e recursos que possibilitem a integracéo de todos os alunos,
bem como o acesso ao curriculo. O acompanhamento e a integragdo dos alunos diz
respeito a toda a comunidade educativa, ou seja, a agdo dos alunos, pais e
funcionarios sao essenciais para a “construcdo de uma Cultura de Escola aberta a
diversidade, cujos Projectos Educativos e Curriculares devem conter objectivos e
estratégias de acolhimento e de inclusao” (Ministério da Educagéo, 2005, p. 10).

No que diz respeito ao contexto educativo, a Constituicio da Republica
Portuguesa declara que “todos tém direito ao ensino com garantia do direito a
igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar” (artigo 74, 1) e “na realizagao

da politica de ensino incumbe ao Estado: (...) assegurar aos filhos dos imigrantes
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apoio adequado para efectivacdo do direito ao ensino” (artigo 74, 2, alinea j). Mais
adiante refere, “o seu sucesso escolar, intrinsecamente ligado ao dominio da lingua
portuguesa, é o factor essencial desta integracdo. Assegurar uma integracéo eficaz e
de qualidade é um dever do Estado e da Escola” (Ministério da Educacao, 2005, p. 3).
Deste modo, tanto a escola como a sociedade devem garantir a integracdo dos
alunos, a nivel escolar e a nivel socioafetivo e garantir a sua participacdo enquanto
cidaddos de direito proprio, tendo os mesmos direitos e deveres que os cidaddos

nacionais (Ministério da Educacao, 2005). A escola tem como competéncia

a organizacdo de um ambiente cultural que permita a maturacdo de
cada individuo no respeito pelos aspectos éticos, civicos e técnicos,
harmoniosamente interligados, humanizando o ensino de modo a que
faca evoluir o processo cognitivo e relacional, que possibilite o
desenvolvimento de atitudes responsaveis nos jovens, que lhes
permitam assumir a responsabilidade pelos seus actos e a
capacidade de tomar decisdes perante si proprios, perante o grupo e
a sociedade em que vivem, aprendendo a participar com
autenticidade na construcdo do bem comum (Sa, 2001, citado por
Rocha, 2006, p.37).

Na escola do 1.° CEB, o ensino € globalizante e tem como responsavel um Unico
professor, “que pode ser coadjuvado em areas especializadas” (Lei n.° 46/86 de 14 de
outubro, p. 5). Este ciclo constitui uma etapa da escolaridade em que se concretiza o
principio democratico que contextualiza todo o sistema educativo e contribui para
aprofundar a democratizacdo da sociedade, “numa perspectiva de desenvolvimento e
de progresso, quer promovendo a realiza¢do individual de todos os cidadaos, em
harmonia com os valores da solidariedade social, quer preparando-os para uma
intervencao util e responsavel na comunidade” (Ministério da Educacao, 2004, p. 11).

Atualmente, no contexto educativo portugués, verifica-se uma abundante riqueza
linguistica e cultural e como, em geral, os alunos estrangeiros apresentam mais
dificuldades na utilizacdo da lingua portuguesa, o Ministério da Educagé&o tem vindo a
desenvolver legislagédo neste ambito.

De acordo com os principios da reorganizagdo e gestédo curricular, estipulados
no artigo 8 do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, “as escolas devem
proporcionar actividades curriculares especificas para a aprendizagem da lingua
portuguesa como segunda lingua aos alunos cuja lingua materna ndo seja o

portugués”.
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O Despacho n.° 1438/2005, no ponto 2, determina apoio educativo, através das
estratégias e das atividades realizadas no ambito e no enriquecimento curricular,
permitindo a todos os alunos adquirir e desenvolver competéncias para atingir o
sucesso escolar. Por sua vez, no ponto 4, a alinea d) menciona que este apoio pode
ser efetuado recorrendo a diversas modalidades, como por exemplo, “programas de

ensino especifico da lingua portuguesa para alunos oriundos de paises estrangeiros”.

1.2.2. Os “pilares” fundamentais da educacado do século XXI

Perante uma sociedade em constante evolugdo, ndo basta adquirir
conhecimentos na juventude, é necessario adquirir, ao longo da vida, conhecimentos e
adaptar-se as circunstancias da propria existéncia. A educacdo deve “transmitir, de
facto, de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos,
adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sao as bases das competéncias do futuro”
(Delors, 1996, p. 77). Assim, ela deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens
fundamentais, considerados os quatro “pilares da educacdo”, que acompanham o
individuo ao longo de toda a vida, sendo eles: “aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser”. Cada um destes pilares tem caracteristicas
préprias:

o “Aprender a conhecer” — Este tipo de aprendizagem propfe que cada
individuo aprenda a compreender o mundo que o rodeia e abrir-se para a
descoberta e para o conhecimento. “O aumento dos saberes sob os
diversos aspectos, leva a compreender melhor o ambiente, favorece o
despertar da curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e permite
compreender o real, mediante a aquisi¢do de autonomia na capacidade
de discemir” (Delors, 1996, p. 78). Este pilar leva ao seguinte, “aprender
a fazer”, pois ndo basta ter conhecimento é necessario aplicar na pratica
0 conhecimento adquirido.

o “Aprender a fazer” — Este tipo de aprendizagem visa uma qualificagéo
profissional mais ampla, ou seja, “as aprendizagens devem evoluir e ndo
podem mais ser consideradas como simples transmissdo de praticas
mais ou menos rotineiros, embora estas continuem a ter um valor
formativo” (Delors, 1996, p. 80). O individuo tem de adquirir

competéncias que o tornem apto a enfrentar numerosas situagfes e a
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trabalhar em equipa, desenvolvendo capacidades de trabalhar com os
outros, de comunicar, de ter iniciativa, de gerir e resolver conflitos.
“Aprender a viver juntos” — E um dos pilares com mais importancia na
atualidade, pois “a histéria humana sempre foi conflituosa” (Delors, 1996,
p. 83), mas, atualmente, “os seres humanos tém tendéncia a
sobrevalorizar as suas qualidades e as do grupo a que pertencem, e a
alimentar preconceitos desfavoraveis em relagcdo aos outros” (Delors,
1996, p. 83) e, também, a atividade econdmica “tem tendéncia a dar
prioridade ao espirito de competicdo e ao sucesso individual”’, o que faz
com que haja mais conflitos entre as pessoas (Delors, 1996, p. 83).
Sendo assim, a educacao, seja ela dada pela familia, pela comunidade,
ou pela escola, tem um papel fundamental, pois deve desenvolver a
compreensdo do outro, participar em projetos comuns e a ter percecao
das interdependéncias. “A educacao tem por missdo, por um lado,
transmitir conhecimentos sobre a diversidade da espécie humana e, por
outro, levar as pessoas a tomar consciéncia das semelhancas e da
interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta” (Delors,
1996, p. 84).

“Aprender a ser” — “A educacgao deve contribuir para o desenvolvimento
total da pessoa — espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido
estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade” (Delors, 1996, p. 85).
Estas potencialidades sdo fundamentais na educacéo do individuo, para
poder desenvolver a sua personalidade e estar a altura de agir nas
diferentes circunstancias da vida, com maior autonomia, responsabilidade

e critério.

Os quatro “pilares da educacdo” ndo se apoiam apenas numa fase da vida do

individuo, mas sim ao longo de toda a sua existéncia. Assim, pode tirar um “melhor

partido dum ambiente educativo em constante alargamento” (Delors, 1996, p. 87).

Deste modo, podemos concluir que, em particular, o “aprender a viver juntos” e o

“aprender a ser”, mostram bem a importancia que deve ser dada a integracdo plena

dos individuos em sociedade. Através do terceiro pilar, podemos compreender a

importancia que tem, para o desenvolvimento do ser humano, o aprender a viver em

comunidade, para que sejam ultrapassados conflitos entre os individuos, pois

sabemos que o ser humano tem tendéncia para “sobrevalorizar as suas qualidades e

as do grupo a que pertencem” (Delors, 1996, p. 83) e a alimentar preconceitos
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relativos aos outros, nomeadamente por pessoas imigrantes, que possuem uma lingua
e uma cultura diferente da sociedade de acolhimento. Assim, € necessario que exista
compreensdo e aceitacdo por parte dos outros e que ganhem consciéncia das
semelhancgas, mas também das diferencas que existem. Contudo, também é preciso
“aprender a ser”, pois é fundamental que o individuo desenvolva a sua personalidade,

para saber estar a altura das responsabilidades e ter autonomia para encontrar

respostas para as dificuldades que vai encontrando ao longo da vida.

1.2.3. Relacédo educativa e relacao pedagodgica

A relacé@o pedagogica estabelece-se por “intermédio do trabalho escolar, definido
por programas que contém objectivos explicitos” (Postic, 1984, p. 12), sendo mais
intelectual do que afetiva. Deste modo, a relacdo pedagdgica torna-se educativa
guando, em vez de se limitar a transmissdo do saber, consegue comprometer os
individuos num encontro onde cada um descobre o0 outro e ao mesmo tempo se Vé a si
préprio.

Postic (1984, p. 12) define a relacdo educativa como “conjunto de relagbes
sociais que se estabelecem entre o educador e aqueles que educa para atingir
objetivos educativos”. Para Carvalho (1999, citado por Palma, 2010, p. 8), a relacéo
educativa “carrega na sua esséncia o valor da interac¢ao, dai que ela devera ser
orientada no sentido que os alunos reconhecam nela uma forma de se verem
reconhecidos e valorizados na sua pessoalidade”’. Na mesma linha de pensamento,

Fernandes (1990, citado por Palma, 2010, p. 8) define a relacdo educativa como um

processo interaccional que visa favorecer o desenvolvimento integral
do aluno e cuja grandeza se operacionaliza numa dimensao humana,
reciproca, cooperativa e comunitaria, de modo a que a turma se
constitua como uma verdadeira comunidade e ndo apenas como um

agregado de individuos.

O mesmo autor ainda defende que esta relagdo tem de ter como objetivo “formar
personalidades autébnomas, maduras, independentes, coerentes e livres”, porque o
professor, para além das preocupacdes que deve ter no desenvolvimento a nivel
psico-intelectual do aluno, também devera atender ao seu desenvolvimento afetivo-
emocional. Como afirmam Fernandes e Moniz (2000, citados por Palma, 2010, p. 8), o

professor devera fazer uma sele¢cdo adequada dos métodos, das técnicas e das
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estratégias de ensino, em funcdo do potencial de cada aluno, tendo em consideragao
“os problemas de auto-estima, os sentimentos de angustia ou ansiedade que possam
gerar efeitos negativos, quer nas atitudes e comportamentos visiveis dos alunos, quer
nos processos de aprendizagem”.

A relacdo educativa une-se em dois pontos que interagem entre si, sendo eles,
professores e alunos, que sdo atores ativos de uma interacdo educativa “que se
constroi de forma multidireccional, ou seja, ela produz resultados através da
interseccdo de vectores biunivocos que se interigam em redes de comunicacao,

sendo docentes e discentes simultaneamente emissores e receptores” (Palma, 2010,
p. 2).

1.2.4. Interagao educativa e suarelevancia

A escola, enquanto instituicdo social, € um espaco de comunicacédo relacional
em que os individuos, em contextos diversos, interagem entre si, formando um
sistema de acles e reacbes, de estimulos e de respostas. Deste processo de
comunicagdo surge a concecdo de interagdo, um conceito “dindmico que se
estabelece entre individuos, partilhando simbolos com significado, num processo de
influéncia reciproca e de mutua dependéncia” (Silva & Caldas, 2002, p. 919). Ainda,
segundo Silva e Caldas (2002, p. 919), o conceito de interacdo é entendido como “um
processo de influéncia reciproca, em que a ac¢cao de um pode modelar o outro, e esta
associada a existéncia de beneficio de um ou dos dois participantes”.

Deste modo, a interacio € um processo comunicativo, mais ou menos
intencional, que concorre para o desenvolvimento dos individuos e para a sua
integracdo sociocultural, ou seja, referente a classe social ou ao grupo social, bem
como a cultura que contribui para os caracterizar. Sendo assim, as interagées sociais
também assumem um papel importante no processo de aprendizagem.

Marton (1994, citado por Silva & Caldas, 2002, p. 919) estabelece uma relacéo
entre a interagcdo e a aprendizagem, nos seguintes termos: “Nao ha aprendizagem
sem percepc¢do, ndo ha percepcdo sem mensagens, ndo ha mensagens sem signos,
ndo ha significagdo sem comunicagado e nao ha comunicagao sem interacgbes”.

Tendo em conta a afirmacgéo anterior, podemos referir que, de entre os diversos
microcontextos da escola, a sala de aula € um espacgo privilegiado de interagdo, nas
vérias vertentes da relagé@o entre professor e aluno(s) e entre alunos, ndo esquecendo

0s meios tecnoldgicos da comunicagdo que intervém nessa interagdo pessoal, “que
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passa a ser mediada e criam-se novas formas de relagéo, a interacgdo Homem-Média”
(Silva & Caldas, 2002, p. 920).

1.2.4.1. Interacao entre professor e aluno(s)

O estudo sobre a interacdo entre professor e aluno(s) tem estado sujeito a
diferentes orientacdes, pois até ao inicio da década de 1960, era orientado pela
preocupacdo em identificar a eficacia docente num paradigma de investigacao
educativa “processo-produto” e centrava-se, particularmente, no desempenho do
professor (Silva & Caldas, 2002).

Atualmente, este tipo de interagdo centra-se nos seus proprios processos e nos
diferentes fatores que a envolvem, entendendo “o acto educativo como uma acto
comunicativo condicionado pelo contexto” (Silva & Caldas, 2002, p. 921).

Coll e Solé (1992, citados por Silva & Caldas, 2002, p. 921) abordam a interacéao
entre professor e aluno(s) em trés componentes tedricas, tendo por base a teoria
construtivista da aprendizagem, sendo estas:

1. A atividade construtiva do aluno na aprendizagem escolar. A construcao
do conhecimento resulta de uma interacédo entre professor e o aluno, em
que o professor adota o papel de intermediario entre os conteudos de
aprendizagem e a atividade construtiva que o aluno desenvolve para os
assimilar.

2. O modo de entender o papel do professor na origem, manutencao e guia
da atividade construtiva dos alunos. O desenvolvimento da atividade
construtiva do aluno passa por compreender de que forma o professor
consegue incidir sobre a atividade construtiva do aluno, promovendo-a e
orientando-a, com a finalidade de o ajudar a assimilar os contetdos de
aprendizagem.

3. A consideragdo da estrutura comunicativa e do discurso educacional
como um dos elementos basicos para compreender 0s processos de
interacdo professor-aluno. A sala de aula € um espa¢o comunicativo que
possui diversas regras construidas, conjuntamente, pelo professor e pelo
aluno, cujo respeito permite em que ambos possam comunicar entre si,
alcancando os objetivos a que se propdem, a medida que decorre a

atividade.
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Deste modo, concluimos que a interacdo entre professor e aluno(s) & “um
processo relevante em virtude de promover o interesse do aluno pelo contetddo
estudado e para a aprendizagem” (Marques, 2011, p. 333), tornando-se o professor

num mediador entre o aluno e o contetudo de aprendizagem.

1.2.4.2. Interagédo entre alunos

O estudo acerca da interacdo entre alunos sé recentemente é que comecgou a
ganhar mais destaque, em virtude da crescente importancia atribuida a interacdo entre
os alunos “como factor decisivo no processo de ensino-aprendizagem, ja que se
considera a actividade do aluno um elemento fundamental na constru¢cdo do
conhecimento” (Silva & Caldas, 2002, p. 922) e, também, pela consideracdo da
possibilidade dos alunos exercerem influéncia sobre os colegas, desempenhando um
papel de mediador da aprendizagem que antes era reservado ao docente.

Para que haja interacdo entre alunos, tém de se encontrar formas de organizar
atividades de aprendizagem que a originem, sobretudo ricas e construtivas, porque o
importante € a qualidade da interacdo e ndo a quantidade.

Diversos autores tém estudado os tipos de organizagdo social dos alunos na
sala de aula. Coll e Colomia (1992, citados por Silva & Caldas, 2002, p. 923) referem
trés formas de organizacédo dos alunos, tendo em consideracéo as diversas variaveis
gue podem influenciar o rendimento e o trabalho desenvolvido pelos alunos, sendo
elas: as relacfes tutoriais, a aprendizagem cooperativa e a colaboracéo entre iguais.

Estas formas de organizacéo diferem entre si, tendo em conta as caracteristicas
dos alunos, os objetivos e os contetdos curriculares, bem como o tipo de interacdo
gue promovem entre 0s alunos. Utiliza-se o termo igualdade para denominar o grau de
simetria, ou seja, de equidade entre os papéis desempenhados pelos alunos numa
atividade de grupo; e o termo mutualidade para designar o grau de conexao,
profundidade e bidirecionalidade do movimento comunicativo (Coll & Colomia, 1992,
citados por Silva & Caldas, 2002).

Nas relacdes tutoriais, o aluno assume o papel daquele que sabe e que orienta,
sendo uma reproducdo, com limitagbes, da interacdo entre professor e aluno, com
relacdes baixas em igualdade e varidveis em mutualidade.

Na aprendizagem cooperativa h4 uma divisdo da turma em pequenos grupos,
com composicdo heterogénea e divisdo de tarefas entre eles, mas esta divisdo nao

deverd dar lugar a diferencas de posi¢do entre os mesmos. Estas relagdes sdo altas
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em igualdade e variaveis em mutualidade, tendo em conta o grau de competitividade
entre os diferentes grupos e as tarefas de cada elemento do grupo.

Na colaboracéo entre iguais, temos dois ou trés alunos trabalhando juntos numa
determinada tarefa, com o mesmo nivel de maturidade e competéncia, diferenciando-
se da aprendizagem cooperativa, porque o0s alunos trabalham juntos durante a
resolucdo da tarefa. Esta relacdo de colaboracdo entre iguais, caracteriza-se por um
elevado grau de igualdade e de mutualidade.

Para Vygotsky, a interacdo entre alunos € um trabalho colaborativo devido a
igualdade das relacbes entre pares, relativo ao alto grau de igualdade e de
mutualidade, em que se oferecem condi¢cdes agradaveis para que os alunos utilizem
uma boa linguagem na sua aprendizagem. Para este autor (citado por Silva & Caldas,
2002, p. 925) a interacdo é “mediada por um conjunto de instrumentos, em que a
linguagem ocupa lugar decisivo no processo de aprendizagem” e a interagao social &
“a origem e o motor do desenvolvimento e da aprendizagem”.

Desta forma, podemos concluir que as relacdes que se estabelecem entre
professor e aluno(s) e entre alunos sao fundamentais, quer ao nivel da aprendizagem,
guer ao nivel da integracdo dos alunos na turma, pois ambas pressupde a criacao de
um ambiente de aprendizagem e socializacdo favoravel, que contribua para a
construcdo da identidade pessoal e social do ser humano. Para que este ambiente
surja, é necessario o empenho do professor, em conhecer bem os seus alunos, para
assim poder promover um ambiente agradavel e estimulante, quer para 0 processo

ensino/aprendizagem, quer para as relacdes sociais.

1.2.5. O papel do professor na integracao dos alunos estrangeiros

Ao longo da vida, o individuo vai adquirindo conhecimentos que sdo necessarios
para saber estar em sociedade. Todavia, é na escola que se aprofundam e adquirem

conhecimentos, competéncias e técnicas. Assim,

de entre as muitas profissbes existentes, ser professor é, talvez,
aquela em que a natureza da identidade profissional mais sobressai
pela complexidade, mutabilidade e plurivaléncia. Esta identidade
profissional emerge como movimento cuja centralidade se espelha
em permanente antinomia de permanéncia e de mudancga, ou seja, é
um processo de continua auto-construgéo profissional (Oliveira, 2010,
p. 33).
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Ser docente ndo implica apenas ter conhecimentos e capacidades de controlo
da aula, mas também evidenciar interesse, empenho, capacidade de comunicacado
com os alunos, “ser capaz de partir dos saberes, experiéncias e interesses que 0s
alunos transportam, envolvendo os pais ou familiares se necessario; utilizar
metodologias — trabalho em grupo, simulagbes, representacbes — para dinamizar
actividades em que se aprende a ter em conta o ponto de vista do outro”, ajudando os
alunos a compreender e a conhecer melhor o meio envolvente, de forma a construirem
as suas proprias concecdes (Ministério da Educacgdo, 2005, p. 21). Os professores
gue, “por dogmatismo, matam a curiosidade ou o espirito critico dos seus alunos, em
vez de os desenvolver, estdo a ser mais prejudiciais do que uteis” (Delors, 1996, p.
85).

Como é referido no “Programa para Integracdo dos Alunos que ndo tém o
Portugués como Lingua Materna” (Ministério da Educagao, 2005, pp. 21-22), o
professor deve também “ser flexivel nas expectativas que tem dos alunos, tendo
capacidade para modificar os seus proprios juizos a partir de um conhecimento
ajustado a realidade”; deve ainda “ter uma atitude aberta, tolerante e construtiva
perante outras identidades sociais, comportamentos e valores; ser receptivo a novas
aprendizagens” (Ministério da Educacao, 2005, p. 22), preparando atividades que
permitam aos alunos a partilha de informacdes relativamente a culturas presentes na
turma, incentivando a comparacéao das diversas culturas, habitos e vivéncias. Assim, o
docente ndo s6 obtém um conhecimento mais profundo sobre os conhecimentos que
cada aluno tem sobre o seu pais de origem, como os restantes elementos da turma
adquirem novas aprendizagens.

Deste modo, € necessario que os docentes tenham em conta 0 seu papel
engquanto mediador cultural e respeitador das diferencas, visto que tem havido um
aumento do fluxo imigratério e os estabelecimentos de ensino, cada vez mais, sdo
frequentados por alunos que detém diferentes linguas e culturas e que precisam de
ser integrados na escola e, principalmente, na turma, que passaram a ser cada vez
mais heterogéneas.

Para além da formacéo inicial, a formacdo continua € “indispensavel para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes, para a melhoria das praticas
educativas e o aperfeicoamento do sistema educativo” (Oliveira, 2010, p. 38), bem
como para o seu aperfeicoamento na educacdo multicultural, enquanto professor

multicultural.
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Stoer e Cortesdo (1999, citados por Rodrigues, 2009) fazem a distincdo entre
um professor monocultural e um professor multicultural, apresentando algumas
caracteristicas. O professor monocultural reconhece as diferencas culturais, mas nao
ambiciona ter um conhecimento mais profundo acerca delas, desvalorizando-as,
encarando a “diversidade cultural como um obstdculo ao processo de
ensino/aprendizagem”. Este docente considera importante a “homogeneidade cultural
na sala de aula, veiculando a cultura nacional da escola oficial para todos” e declara “a
sua identidade cultural como uma heranca histérica que é fixa e indiscutivel” (Stoer &
Cortesao, 1999, citados por Rodrigues, 2009, p. 44). Por seu turno, o professor
multicultural conhece a diversidade cultural, valoriza-a e encara-a como uma “fonte de
riqgueza para o0 processo ensino/aprendizagem; promove a rentabilizacdo de saberes e
de culturas”, tendo em consideracao a diversidade cultural na sala de aula, “tornando-
a a condicado da confrontacdo entre culturas” e reconstréi a sua identidade cultural,
ultrapassando “o etnocentrismo cultural” (Stoer & Cortesdo, 1999, citados por
Rodrigues, 2009, p. 44).

Deste modo, podemos concluir que ser professor € uma construcdo constante
que “pressupde mecanismos de observacao, de reflexdo e de avaliagdo” (Oliveira,
2010, p. 44), pois é fundamental, que, constantemente, reflita sobre a sua pratica
pedagogica, no sentido de construir o seu conhecimento numa perspetiva multicultural.
Assim, nas seccdes seguintes pretendemos dar resposta ao problema enunciado, que

tem como foco a integracéo dos alunos estrangeiros na escola portuguesa do 1.° CEB.
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2. Metodologia

Nesta seccédo, descrevemos as varias etapas que foram percorridas ao longo do
processo de investigacdo, bem como a metodologia que esteve subjacente as

mesmas, a fim de dar resposta ao problema enunciado.

2.1. Problema e objetivos de investigacado

Toda a investigagado tem inicio com a escolha de um problema, que “exige uma
explicagado ou pelo menos uma melhor compreensao do fenébmeno observado” (Fortin,
1999, p. 48). Ainda segundo este autor, “a questdo pode provir de observacbes em
meio de trabalho ou de comportamentos” (p. 49).

Tal foi 0 nosso caso ao definirmos a questéo central desta investigagao:

Sera que os alunos estrangeiros se sentem integrados nas escolas do 1.° Ciclo

do Ensino Basico de um agrupamento do concelho de Viseu?

Como forma de responder ao problema enunciado, definimos os seguintes
objetivos:

o Perceber se os alunos estrangeiros se sentem integrados na escola e
nas turmas do 1.° CEB de um agrupamento de escolas;

o ldentificar as principais dificuldades sentidas pelos alunos na integracéo
na turma,

o Caraterizar a relacdo existente entre o professor titular de turma e os
alunos estrangeiros;

o Caraterizar a relacdo existente entre 0s alunos estrangeiros e 0s seus

colegas de turma.

2.2. Plano de investigagcéo

Para dar resposta ao problema enunciado, optou-se por uma investigacdo de
caracter descritivo e fenomenoldgico, que tem como fonte direta o0 ambiente natural
(McMillan & Schumacher, 1989). E uma pesquisa onde o investigador, sendo o
instrumento principal, procura recolher a maior amplitude de dados, para depois os

descrever com detalhe. O investigador centra a sua atencdo nos significados para
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compreender aquilo que os sujeitos pensam, captando a perspetiva dos participantes
(Bogdan & Biklen, 1994).

Este estudo enquadra-se num paradigma qualitativo, mais orientada para a
compreensédo dos fendmenos a partir do ponto de vista dos participantes, neste caso
dos alunos que frequentam a escola do 1.° CEB, do que para a sua explicacdo em
termos de causalidade (McMillan & Schumacher, 1989).

De salientar o facto de empregarmos uma variedade de técnicas de recolha de
informacéo (pesquisa documental, entrevista semiestruturada e o teste sociométrico)
tendo em vista a triangulacdo dos dados e a validade do estudo.

Segundo Cohen e Manion (1989, p. 269), “a triangulagdo pode ser descrita como
0 uso de dois ou mais métodos na recolha de dados no estudo de um aspecto do
comportamento humano”. Esta permite validar as informagbées, na medida em que
aborda o objeto de estudo por meio de instrumentos diferentes e permite uma maior

confianga nos resultados.

2.3. Amostra e justificacdo da sua escolha

O contexto escolhido para realizar o estudo empirico foi o de um agrupamento
de escolas do concelho de Viseu, mais propriamente o Agrupamento de Escolas Zona
Urbana de Viseu.

Este agrupamento tem quatro escolas do 1.° Ciclo do Ensino Béasico, sendo que
destas, trés escolas do presente agrupamento sao frequentadas por 17 alunos cujos
pais s&o de outra nacionalidade que ndo a portuguesa’. Deste conjunto, selecionamos
12 alunos que possuem outra nacionalidade, que ndo a portuguesa.

Foram entdo entrevistados os 12 alunos e, posteriormente, foi realizado um teste
sociométrico nas 9 turmas, onde 0os mesmos se encontravam. Dos participantes
envolvidos, 9 sdo do sexo masculino e 3 do sexo feminino, com idades compreendidas

entre 0s 7 e 0s 12 anos (cf. Tabela 1).

! Uma das escolas no foi abrangida, pois ndo possuia alunos nestas circunstancias.
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Tabela 1 — Distribuicdo dos alunos estrangeiros, por sexos e idades

Idade 7 anos 8 anos 9anos 10anos 1lanos 12anos Total
Sexo
0 3

Feminino 1 0 1 1 0
Masculino 0 4 1 1
Total 1 4 2 2 1 2 12

Em termos de nacionalidades, 5 alunos sdao romenos, 4 sdo chineses, 2 sao
ucranianos e 1 é bulgaro.

Romeno (ARG TR S
Chinés 4
Ucraniano [ 2
Bulgaro - 1
0 2 4 6

Grafico 2 — Distribuicdo dos alunos estrangeiros pelas respetivas nacionalidades

2.4. Técnicas e instrumentos de pesquisa

Y

Para recolher os dados necessarios a realizacdo desta investigacdo, e
atendendo aos objetivos que se pretendem alcancar com a mesma, optamos por
recorrer a pesquisa documental, a entrevista e, posteriormente, a um teste
sociométrico.

A entrevista € um “método de recolha de informagbes que consiste
em conversas orais, individuais ou de grupos, com varias pessoas
seleccionadas cuidadosamente, a fim de obter informagbes sobre
factos ou representacdes, cujo grau de pertinéncia é analisado na
perspectiva dos objectivos da recolha de informagao” (De Ketele et
al., 1999, p. 22).

A entrevista tem como finalidade a “recolha de dados de opinido que permitam
ndo so fornecer pistas para a caracterizacdo do processo em estudo, como também

conhecer, sob alguns aspectos, os intervenientes do processo” (Estrela, 1994, p. 342).

47



Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Foi realizada uma entrevista semiestruturada, em que o “entrevistador possui um
referencial de perguntas-guia suficientemente abertas, que serdo lancadas a medida
do desenrolar da conversa” (Pardal & Correia, 1995, p. 65), permitindo uma maior
interacéo e favorecendo respostas espontaneas.

Para a realizacdo das entrevistas, partimos do problema e dos objetivos
definidos e elaboramos um guido que nos permitiu abordar os principais topicos,
através de um conjunto de questdes que seguiram uma ordem estabelecida.

O guido encontra-se dividido em quatro blocos: o primeiro bloco pretende fazer a
legitimacdo da entrevista e garantir a confidencialidade das informacdes; o segundo
bloco visa a caracterizacdo dos participantes do estudo; o terceiro bloco tem em vista
obter dados a respeito da percecdo dos alunos sobre o relacionamento que tém com
os colegas da turma; e, por fim, o quarto bloco procura apurar a percec¢do dos alunos

sobre o relacionamento que tém com o professor titular de turma (cf. Anexo 7).

Posteriormente a entrevista, foi realizado um teste sociométrico nas turmas que
os alunos estrangeiros frequentavam, para assim, complementar e validar as
informacdes fornecidas, conferindo maior confianca aos resultados obtidos.

E um instrumento importante para conseguir captar as interacdes entre 0s
alunos e a situacdo de insercao versus isolamento relativo ao aluno na turma, permite
‘em pequenos grupos, pouco organizados, captar de modo facil as relacdes
espontaneas, destacando, ainda, a posicao de cada individuo no grupo, em funcéo
dessas relagdes” (Estrela, 1994, p. 367).

Em termos simples, o teste sociométrico consiste “em pedir a cada membro de
um grupo que indique as pessoas com quem gostaria de se associar em diversas
situacdes” (Northway & Weld, s. d., p. 11).

Neste estudo, apresentamos aos alunos trés situagdes, em que o aluno teria de
fazer trés escolhas, segundo os critérios: brincadeira livre ao ar livre; atividade dentro
do contexto escolar (sala de aula); e atividade fora do contexto escolar. Para cada um
dos critérios foi elaborada uma questdo: i) “Com quem gostas de brincar no
intervalo?”; ii) “Se tivesses que realizar um trabalho de grupo, na sala de aula, que
colega escolherias para trabalhar contigo?”; iii) “Se quisesses convidar um colega para
ir a tua festa de aniversario, quem escolherias?” (cf. Anexo 9).

Optamos por este nimero, pois, se utilizdssemos um namero menor de critérios
e escolhas, iriamos obter poucas diferencas; se aumentassemos 0s critérios e as

escolhas, os alunos poderiam indicar alguém ao acaso. Também, optamos por
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escolher estas situacOes, para obtermos informacfes em diferentes contextos e
percebermos, se os alunos escolhem os mesmos colegas para as diversas situacoes.
Depois do teste, foram realizadas matrizes sociométricas, a fim de organizarmos as
informagdes recolhidas (cf. Anexo 10); por fim, os dados foram apresentados em
sociogramas individuais, de modo a facilitar a informacédo que a matriz sociométrica

continha (cf. Anexo 11).

2.5. Procedimento

Para levar a efeito o estudo, entramos em contacto com algumas entidades, de
forma a obter a devida autorizacdo para a aplicacdo das entrevistas e dos testes
sociométricos.

Primeiramente, o guido da entrevista foi enviado a Direcdo Geral de Inovacéo e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC), a fim de ser aprovado e autorizado a sua
aplicacdo em meio escolar, o0 que veio a acontecer: “Venho por este meio informar que
o0 pedido de realizacdo de inquérito em meio escolar € autorizado uma vez que,
submetido a analise, cumpre os requisitos” (cf. Anexo 12).

Seguidamente, foi pedida autorizacdo ao Agrupamento de Escolas e as trés
escolas pertencentes a este Agrupamento, junto da Diretora e Coordenadores, para
gue desta forma nos fosse possivel entrar em contacto com os professores titulares de
turma. Estes pedidos de autorizacdo foram feitos através de cartas (cf. Anexos 13 e
14).

Depois de devidamente aceite pelas instituicbes escolares, elaborou-se um
pedido de autorizacdo aos encarregados de educacdo (cf. Anexo 15) para que 0s
alunos envolvidos pudessem responder a entrevista e ao teste sociométrico.

Apds obtermos a permissdo para aplicar os instrumentos, abordamos entdo os
professores titulares das diversas turmas e os alunos das mesmas. Demos a conhecer
a toda a comunidade educativa que se tratava de um estudo que nao teria qualquer
influéncia na avaliagdo dos alunos, destinando-se apenas a fins académicos.

As entrevistas foram realizadas, individualmente, na sala de aula, para que o
aluno néo se sentisse constrangido.

No inicio da entrevista, foi explicado aos alunos que as perguntas visavam a
realizacdo de um trabalho e que as suas respostas seriam mantidas confidenciais. A

entrevistadora colocou sempre os alunos a vontade, mas a maioria deles mostrou-se
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envergonhada e dava respostas muito curtas, ndo entrando muito em pormenores. Os
alunos mostraram-se recetivos, mas ndo foram fluentes.

Num caso particular, um aluno dava respostas que fizeram a entrevistadora ter
algumas duvidas; assim, foi-lhe feita a entrevista, a seguir o teste sociométrico a turma
e, novamente, a entrevista; para ganhar a confianca do aluno, a entrevistadora
comecgou por colaborar na realizagéo da tarefa que o aluno estava a realizar, na sala
de aula.

Em relagdo ao teste sociométrico, houve um conhecimento prévio das
caracteristicas da turma, nomeadamente da idade dos alunos, do seu meio
socioecondmico e dos seus interesses enquanto turma.

A apresentagdo, as informacdes e a recolha do teste foram realizadas pela
investigadora, de modo a que os alunos percebessem bem que o teste se destinava “a
um trabalho de investigacdo e ndo a finalidades relacionadas com o processo de
avaliacdo usado pelo professor’ (Estrela, 1994, p. 368). Os alunos responderam,
individualmente, sem nenhuma influéncia matua e, quando algum aluno da turma nao

estava presente, o seu nome foi escrito no quadro, para ser lembrado.

2.6. Analise e tratamento de dados

BN

Uma vez recolhidos os dados, procedeu-se a sua andlise e tratamento.
Relativamente a entrevista, foi realizada uma sistematizacdo, analise e interpretacédo
dos dados em funcdo dos dados recolhidos. Para tal, recorremos a analise de
conteudo, “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens”
(Bardin, 1977, p. 42).

No que concerne ao teste sociométrico, seguimos as orientagbes e 0S passos
descritos por Northway e Weld (s.d.), de forma a elaborar as representacfes
sociométricas e dai extrair as conclusoées.

Para a andlise da informacgédo retirada dos testes sociométricos organizamos,
primeiramente, os resultados em matrizes sociométricas e a partir destas pudemos
determinar o indice de posicdo sociométrica de cada aluno estrangeiro, que podera

oscilar entre zero e vinte ou mais pontos.
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Segundo Northway e Weld (s. d.), os indices obtidos por esta forma de teste

sociométrico classificam-se do seguinte modo:

o

o

o

o

o

15 ou mais — muito acima da probabilidade;
10 a 14 — acima da probabilidade;

9 — média ou probabilidade;

4 a 8 — abaixo da probabilidade;

3 ou menos — muito abaixo da probabilidade.

Posteriormente a andlise da matriz sociométrica, apresentamos os dados num

sociograma individual, de modo a facilitar a apresentacdo das informacdes que a

matriz sociométrica contém.

O sociograma individual “é uma imagem das relag¢des sociais duma sé crianga,

tal como elas se revelam num Unico teste sociométrico” (Northway & Weld, s. d., p.

54). O sociograma individual inclui as escolhas que o aluno estrangeiro faz e as que

recebe, mostrando a sua posi¢ao sociométrica e a posicdo daqueles que ele escolhe e

gque o escolheram a ele.
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3. Apresentacéo dos dados

Nesta seccdo fazemos referéncia aos resultados da pesquisa documental e aos
gue foram obtidos junto dos alunos entrevistados e dos testes sociométricos
realizados nas turmas destes mesmos alunos. Os dados das entrevistas séo
disponibilizados sob a forma de gréficos de barras, acompanhados de uma breve
descricdo do seu conteudo e o0s resultados dos testes sociométricos sao
disponibilizados numa matriz sociométrica e num sociograma individual, que diz
respeito a cada aluno entrevistado, acompanhado de uma breve descricdo do seu
conteudo.

Primeiro, apresentamos os dados relativos a pesquisa documental (Projeto
Curricular de Agrupamento, Projeto Educativo de Agrupamento e Plano de Turma).
Depois apresentamos as respostas colhidas junto dos alunos entrevistados, seguindo
a ordem das questdes presentes no guido da entrevista. Por fim, apresentamos o0s
resultados dos testes sociométricos, obtidos nas turmas em que o0s alunos
estrangeiros estdo inseridos.

Os dados recolhidos nos testes sociométricos permitem complementar as
informacdes obtidas através da entrevista, constituindo assim um meio de triangulacéo

dos dados.

3.1. Dados relativos a pesquisa documental

Através da pesquisa documental do Projeto Curricular de Agrupamento e do
Projeto Educativo?, apercebemo-nos que ainda fazem referéncia ao periodo temporal
de 2007 a 2010.

Numa andlise feita ao Projeto Curricular de Agrupamento e ao Projeto Educativo,
encontramos mencao a um projeto de integracdo dos alunos estrangeiros, que tem
como obijetivo principal “integrar progressivamente os alunos no curriculo normal de
forma a obterem sucesso escolar, no final de cada ano lectivo” (Projeto Curricular de
Agrupamento, 2007 a 2010, p. 43).

Este projeto foi criado para dar resposta as necessidades de integracdo de um
vasto numero de alunos provenientes, principalmente, de paises do Leste da Europa e

da China e assenta em dois pilares fundamentais: “ensino e aprendizagem do

2 Agrupamento X (2007 a 2010). Projeto Curricular de Agrupamento. Viseu.
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Portugués como Lingua Nao Materna (PLNM), nos moldes definidos no Despacho 7
de 2006 de 6 de Fevereiro, e integragdo social e afectiva dos alunos” (Projeto
Curricular de Agrupamento, 2007 a 2010, p. 43).

Relativamente ao Plano de Turma, este é realizado para cada ano letivo
correspondente e é da responsabilidade do professor titular de turma. Quando
solicitamos o referido Plano, para extrair alguma informagdo necesséria para
complementar os dados do teste sociométrico, alguns professores titulares de turma
recusaram fornecer o documento. Assim, o conhecimento prévio das caracteristicas da
turma ficou comprometido e, no que concerne aos dados relativos aos testes
sociométricos, ha turmas em que a informacdo apresentada é mais detalhada e ha
outras em que a informacgédo apresentada € exigua, limitando-nos a referir o nimero de
alunos que compfem a turma, a sua idade e o seu meio socioeconémico (cf. seccéo
3.3)).

3.2. Dados relativos as entrevistas

o Como te sentes nesta turma?

Dos 12 alunos entrevistados, 11 responderam que se sentiam bem na turma em

que se encontram e apenas 1 aluno respondeu que se sentia mais ou menos.

Mais ou menos

15

Gréfico 3 — Sentimentos manifestados pelos alunos estrangeiros naturma

o Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes?

Sabendo que a maioria dos alunos entrevistados se sente bem na turma em que

estd, importa caracterizar o que sentem, através de uma palavra.
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Gréfico 4 — Palavras que caracterizam o que os alunos estrangeiros sentem

Como se pode observar no Grafico 4, a maioria dos alunos entrevistados (9)
caracteriza 0 que sente através da palavra alegria, mas dois utilizam a palavra

vergonha e um refere a palavra medo, de um leque mais alargado de vocabulos.

o Tens muitos amigos na tua turma?

Dos 12 alunos entrevistados, 10 responderam que tém muitos amigos na turma,

mas 2 alunos responderam que nao.

15

Gréfico 5 - Amigos que os alunos estrangeiros tém na turma

o Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?

Sabendo que a maioria dos alunos entrevistados tem amigos na turma, importa

saber se também tém amigos, fora da turma, mas dentro da escola.
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Gréfico 6 — Amigos que os alunos estrangeiros tém na escola, mas fora da turma

Como se observa no Gréfico 6, apenas um aluno refere ndo ter amigos fora da

turma e, na questao anterior, também respondeu que ndo tinha amigos na turma. Os

restantes alunos responderam que tinham amigos na escola, mas fora da turma.

o E de que nacionalidade sao?

Sabendo que a maioria dos alunos entrevistados tem amigos fora da turma, mas

dentro da escola, importa saber a que nacionalidades pertencem. Desta forma, e como

podemos observar no Gréfico 7, a maioria dos amigos dos alunos estrangeiros (10)

sdo de nacionalidade portuguesa; contudo, 2 alunos responderam que 0s amigos sao

de nacionalidade chinesa e um aluno nao respondeu.

Um aluno nao respondeu, porque ndo tem amigos, nem na turma, nem fora dela.

N&o respondeu

Chinesa

Portuguesa

Gréfico 7 — Nacionalidades dos amigos dos alunos estrangeiros fora da turma
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o Como € o relacionamento com os teus colegas na turma?

Quando questionados sobre o relacionamento que tém com o0s colegas na
turma, a maioria dos alunos entrevistados (10) caracteriza o relacionamento como

bom, um aluno caracteriza-o como sendo mau e um aluno afirma que ele € mais ou

Mais ou menos E 1

menos.

Mau | 1
IS BRI e oy SN )
Bom it 10 5&’&&%&2.’ 1 10

0 2 4 6 8 10 12

Gréfico 8 — Tipo de relacionamento com os colegas naturma

o Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento.

Sabendo que a maioria dos alunos entrevistados tem um bom relacionamento

com os colegas na turma, importa caracterizar o que sentem, através de palavras.

=

Uniédo
Aceitacao - 1

Partilha F— 2

Confianca - - 3
Respeito 7

AlUNE  ——
SR R, AL -

0 2 4 6 8 10

Amizade &S00

Gréfico 9 — Palavras que caracterizam o relacionamento que tém com os colegas da turma
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Como se observa no Gréfico 9, a palavra que os alunos entrevistados mais
vezes escolheram foi a amizade (9), seguida da palavra ajuda (8) e respeito (7). Com
um menor numero de mencgdes temos a palavra confianca (3), partilha (2), aceitacao
(1) e uniao (1).

Nenhum aluno mencionou as palavras raiva, vergonha e aborrecimento.

o Es bem aceite pelos colegas da tua turma?

Relativamente a questao de saber se sdo bem aceites pelos colegas da turma, a
maioria dos alunos estrangeiros entrevistados (10) respondeu que sim; contudo, ha

um aluno que respondeu que ndo e um outro respondeu as vezes nao.

As vezes ndo II 1
Ndo = 1

» - - SENC 3
SRl SRR 10
LIV RS G K

Sim 2‘?’.&{“?

0 2 4 6 8 10 12

Gréfico 10 — Percecéo da aceitagdo pelos colegas da turma

o Porque achas que és (ndo és) bem aceite?

Quando instados a explicar a razdo por que consideravam ser bem aceites (ou
nao) pelos colegas da turma, a maioria dos alunos entrevistados (10) ndo soube
responder; apenas um aluno respondeu “ndo sei” e um outro respondeu “as vezes
dizem que ndo sdo meus amigos, mas eu sou”.

O aluno que respondeu “nao sei”, ja na questao anterior tinha respondido que
nao era bem aceite pelos colegas, mas que se sentia bem na turma; o aluno que
respondeu “as vezes dizem que ndo sao meus amigos, mas eu sou’, também na
guestao anterior tinha respondido que, as vezes, ndo era bem aceite pelos colegas,

mas que se sentia bem na turma.
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o Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?

Sabendo que existem alunos entrevistados que responderam que ndo tinham
um bom relacionamento com os colegas de turma, esta questdo foi essencial para
compreender quais as dificuldades que sentem em se relacionarem com 0S seus

colegas de turma.

N&o respondeu - 1

Brincar e falar 1
Brincar ”l 1
SNG4 ¢ i L AR I NG B o W]
Nenhuma (SRR I AR b ©
0 2 4 6 8 10

Gréfico 11 — Dificuldades sentidas no relacionamento com os colegas da turma

Como se observa no Grafico 11, a maioria dos alunos entrevistados (9) ndo tem
nenhuma dificuldade em se relacionar com os seus colegas de turma. Mas dois alunos
identificaram uma dificuldade cada, ou seja, um aluno identificou o brincar como uma
dificuldade sentida e um outro aluno identificou o brincar e o falar.

Um aluno ndo respondeu a esta questdo porque ja tinha respondido,
anteriormente, que nao tinha amigos na turma e que nao era bem aceite por eles.

Os dois alunos que identificaram uma dificuldade no relacionamento com os
colegas de turma anteriormente, ambos responderam que tinham amigos na turma e

gue eram bem aceites por eles.

o Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?

A esta guestdo, a maioria dos alunos entrevistados (11) ndo deu nenhum
exemplo de uma dificuldade que tenha tido, mas houve um entrevistado que deu como
exemplo “ndo sei jogar os jogos deles’, como uma dificuldade que tem no

relacionamento com os colegas da turma (cf. Grafico 11).
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o Como € o teu relacionamento com o/a teu/tua professor(a) titular de turma?

Quando questionados sobre o relacionamento que tém com o/a professor(a)
titular de turma, a maioria dos alunos entrevistados (11) caracterizou o relacionamento

como bom e um aluno apenas o caracterizou como mais ou menos.

Mais ou menos 1

- -’_ "I, b s
D roh ~.5.'\»t-,}ﬂ
som (EFCEEED 1

0 5 10 15

Grafico 12 — Percecdo do relacionamento com o/a professor (a) titular de turma

o Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento.

Sabendo que a maioria dos alunos entrevistados tem um bom relacionamento

com o/a professor(a) titular de turma, importa caracterizar 0 que sentem, através de

palavras.
Aceitacdo 1
Confianca - 1
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Amizade 11
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Gréfico 13 — Palavras que caracterizam o relacionamento que tém com o/a professor(a) titular

Como se observa no Grafico 13, a palavra que todos os alunos entrevistados
escolheram foi a ajuda (12), seguida de perto da palavra amizade (11). Com um
namero muito menor de escolhas, temos as palavras respeito (3), confianca (1) e

aceitacao (1).
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3.3. Dados relativos aos testes sociométricos?®

o Aluno estrangeiro daturmado 1.°C

A turma do 1.° C é constituida por 18 alunos, sendo que destes, 11 sdo do sexo
masculino e 7 sdo do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 5 e 0os 8
anos. Destes 18 alunos, um é filho de ambos os pais de nacionalidade romena.

A turma é muito heterogénea, apresentando alunos com muitas dificuldades de
aprendizagem, ritmos de trabalho assaz dispares, existindo poucos alunos a concluir
as atividades propostas dentro dos limites estipulados/razoaveis e a maioria ainda nao
cumpre as regras estabelecidas na sala de aula (Plano de Turma, 2012).

Estes alunos provém de diferentes contextos socioecondémicos, pertencendo a
maioria ao estrato de nivel baixo, com problemas diversos, como: alunos
desacompanhados; com falta de regras; oriundas de familias desajustadas; com
caréncias de varia ordem (afetiva, alimentar, etc.); e problemas de higiene (Plano de
Turma, 2012).

Posteriormente a este conhecimento da turma, extraimos as conclusbes da
representacdo sociométrica do aluno de nacionalidade romena, que possibilitou definir

a sua posicao sociométrica.

Figura 1 — Sociograma individual do aluno estrangeiro da turmado 1.°C

® Todos os nomes presentes nos sociogramas sao ficticios.
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O aluno nomeou nove colegas, maioritariamente, do sexo masculino (6), e ndo
foi nomeado por nenhum, o que significa que este aluno se encontra num nivel muito
abaixo da probabilidade ou média (0), segundo a classificacdo dos indices feita por
Northway e Weld.

o Aluna estrangeira daturmado 2.°A

A turma do 2.° A é composta por 20 alunos, sendo que destes, 10 sdo do sexo
masculino e 10 sédo do sexo feminino, todos com 7 anos de idade. Destes 20 alunos,
uma é filha de ambos os pais de nacionalidade ucraniana.

Esta turma é bastante heterogénea, sendo que cada aluno possui as suas
caracteristicas préprias, relativamente ao comportamento e ao desenvolvimento das
suas aprendizagens. Em geral, € uma turma com facilidades a nivel de compreenséo e
com uma boa capacidade comunicativa; demonstram principal interesse pela
Educacdo e Expressao Plastica, Informatica, contos, jogos e construcdes (Plano de
Turma, 2012).

Estes alunos provém de diferentes contextos socioeconémicos, pertencendo a
maioria ao estrato de nivel médio/baixo, beneficiando apenas quatro alunos de
subsidio escolar (Plano de Turma, 2012).

Posteriormente a este conhecimento da turma, extraimos as conclusbes da
representacdo sociométrica da aluna de nacionalidade ucraniana, que possibilitou

definir a sua posicdo sociométrica.

A - O R

—_— ——— EEEL R ——

Figura 2 — Sociograma individual da aluna estrangeira da turma do 2.° A
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A aluna nomeou menos trés colegas do que aqueles que a nomearam. Nomeou
guatro colegas e recebeu nomeacgdo reciproca desses quatro, sendo as suas
nomeac0des, maioritariamente, do sexo feminino.

A aluna obteve reciprocidade do Afo., da Inés A., da Mar. e da Mir. A aluna
escolheu a colega Inés A. trés vezes na primeira escolha; por seu turno, a colega
também a escolheu trés vezes, mas na terceira escolha. A colega Mar. também foi
escolhida pela colega trés vezes, duas na segunda e uma na terceira escolha; por seu
turno, a colega Mar. escolheu-a duas vezes na segunda escolha.

Esta aluna encontra-se num nivel acima da probabilidade ou média (13),

segundo a classificacéo dos indices feita por Northway e Weld.

o Aluno estrangeiro daturmado 2.°B

A turma do 2.° B é constituida por 21 alunos, sendo que destes, 18 sdo do sexo
masculino e 3 sdo do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 8
anos. Destes 21 alunos, um é filho de ambos os pais de nacionalidade chinesa.

AplOs este breve conhecimento da turma, extraimos as conclusdes da
representacdo sociomeétrica do aluno de nacionalidade chinesa, que possibilitou definir

a sua posicao sociométrica.

13Escolne g 3Escolber  _ _ _p R —

Figura 3 — Sociograma individual do aluno estrangeiro da turmado 2.°B
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O aluno nomeou trés colegas, sendo que, elegeu, para 0s trés critérios, 0s
mesmos colegas; assim, optou por um colega para as trés primeiras escolhas, outro
para as segundas escolhas e outro para as terceiras escolhas. Este aluno foi nomeado
por dois colegas, mas ndo houve nomeacdes reciprocas, sendo todas as suas
nomeacdes do sexo masculino.

Este aluno encontra-se num nivel muito abaixo da probabilidade ou média (2),
segundo a classificacéo dos indices feita por Northway e Weld.

o Aluno estrangeiro daturmado 3.°A

A turma do 3.° A é composta por 17 alunos, sendo que destes, 7 sao do sexo
masculino e 10 sdo do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 8 e 0s 9
anos. Destes 17 alunos, um é filho de ambos os pais de nacionalidade chinesa.

Esta é uma turma com alguma homogeneidade, em que todos os alunos
acompanham a exploracdo dos conteldos nas diferentes areas curriculares
disciplinares, embora possuam diferentes ritmos, tanto a nivel da aquisicdo de
competéncias como a nivel do tempo gasto na realizacdo das tarefas (Plano de
Turma, 2012).

Em geral, € uma turma que demonstra motivacdo para as aprendizagens e
revela empenho na realizacdo das diferentes atividades. Os seus principais interesses
sdo: Educacdo e Expressdo Plastica, Informatica e jogos. Apesar de revelarem
também interesse em ouvir histérias, ha ainda um longo caminho a percorrer no que
concerne a habitos de leitura (Plano de Turma, 2012).

Os alunos sao provenientes de diferentes meios socioecon6micos e estratos
sociais, pertencendo a maioria a um nivel socioeconémico médio/alto.

Posteriormente a este conhecimento da turma, extraimos as conclusdes da
representacdo sociomeétrica do aluno de nacionalidade chinesa, que possibilitou definir

a sua posicao sociométrica.
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Figura 4 — Sociograma individual do aluno estrangeiro da turmado 3.° A

O aluno nomeou quatro colegas e foi nomeado também por quatro, sendo que
sé obteve nomeacéo reciproca por parte de trés colegas.

O aluno obteve reciprocidade do Gon., do Mat. e do Vas. O aluno escolheu o
Gon. duas vezes na segunda escolha; por seu turno, o colega escolheu-o trés vezes,
duas na primeira e uma na terceira escolha. O colega Vas. também foi escolhido trés
vezes, uma ha primeira e duas na terceira escolha; o Vas. escolheu-o apenas uma vez
na segunda escolha. O aluno escolheu o colega Mat. uma vez na segunda escolha;
por seu turno, o Mat. escolheu-o igualmente uma vez, mas na terceira escolha. Todas
as nomeacoes feitas pelo aluno foram do sexo masculino.

Este aluno encontra-se num nivel abaixo da probabilidade ou média (6),

segundo a classificacéo dos indices feita por Northway e Weld.
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o Aluno estrangeiro daturmado 3.°B

A turma do 3.° B é constituida por 14 alunos, sendo que destes, 11 sdo do sexo
masculino e 3 sdo do sexo feminino, todos com 8 anos de idade. Destes 14 alunos,
um é filho de ambos os pais de nacionalidade chinesa.

Os alunos séo provenientes de diferentes meios socioeconémicos, sendo que a
maioria pertence a um nivel socioeconémico médio/baixo.

ApOs este breve conhecimento da turma, extraimos as conclusbes da
representacdo sociométrica do aluno de nacionalidade chinesa, que possibilitou definir

a sua posicao sociométrica.
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Figura 5 — Sociograma individual do aluno estrangeiro daturmado 3.°B

O aluno nomeou seis colegas e foi nomeado por sete, obtendo nomeacgéo
reciproca de apenas trés colegas.
O aluno obteve reciprocidade do Jodo D., do Hen. e do Gab. O aluno escolheu o

Jodo D. uma vez na terceira escolha; por seu turno, o Jodo D. escolheu-o duas vezes,
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mas na segunda escolha. O colega Hen. foi, igualmente, escolhido pelo aluno uma vez
na terceira escolha, e o Hen. escolheu-o duas vezes na segunda escolha. O Gab.
também foi um dos colegas escolhidos pelo aluno, trés vezes na primeira escolha; por
seu turno, o Gab. escolheu-o, igualmente, duas vezes na primeira escolha. A maioria
das nomeacdes feitas pelo aluno foi do sexo masculino (4).

Este aluno encontra-se num nivel acima da probabilidade ou média (11),
segundo a classificacéo dos indices feita por Northway e Weld.

o Aluno estrangeiro daturmado 3.°C

A turma do 3.° C é constituida por 16 alunos, sendo que destes, 11 sdo do sexo
masculino e 5 sdo do sexo feminino, com idade de 8 anos, mas um aluno tem 11 anos.
Destes 16 alunos, um é filho de ambos os pais de nacionalidade romena.

A representacao sociométrica do aluno de nacionalidade romena permite definir

a sua posicao sociométrica.
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Figura 6 — Sociograma individual do aluno estrangeiro da turmado 3.°C
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O aluno nomeou cinco colegas e foi nomeado por oito, sendo que recebeu
nomeacao reciproca por parte de cinco colegas, sendo as suas nomeacdes do sexo
masculino.

O aluno recebeu reciprocidade do Jos., do Tia. F., do Dio., do Raf. e do Gon. O
aluno escolheu o Jos. trés vezes, uma na primeira, uma na segunda e uma na terceira
escolha; por seu turno, o Jos. escolheu-o apenas uma vez na segunda escolha. O
colega Tia. F. também foi escolhido trés vezes, duas na primeira e uma na segunda
escolha; o Tia. F. escolheu-o, igualmente, trés vezes, mas na segunda escolha. O
aluno escolheu o colega Raf. uma vez na segunda escolha; por seu turno, o colega
escolheu-o trés vezes, uma na primeira e duas na terceira escolha. O Gon. também foi
um dos colegas escolhidos pelo aluno uma vez na terceira escolha; por seu turno, o
Gon. escolheu-o duas vezes na primeira escolha.

Este aluno encontra-se num nivel acima da probabilidade ou média (14),

segundo a classificacéo dos indices feita por Northway e Weld.

o Alunos estrangeiros daturmado 3.°D

A turma do 3.° D é composta por 20 alunos, sendo que destes, 11 sdo do sexo
masculino e 9 sdo do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 8 e os 12
anos. Destes 20 alunos, quatro séo filhos de ambos os pais de nacionalidade que nao
a portuguesa, ou seja, trés alunos sédo de nacionalidade romena (Eduardo, Igor e
Mario) e uma aluna é de nacionalidade bulgara (Bruna).

Estes alunos provém de diferentes contextos socioeconémicos, pertencendo a
maioria ao estrato de nivel médio/baixo (Plano de Turma, 2012).

Apés este breve conhecimento da turma, extraimos as conclusdes das
representacdes sociométricas dos alunos de nacionalidade romena e bulgara, que
possibilitou definir as suas posi¢cdes sociométricas.

O aluno de nacionalidade romena, Eduardo, nhomeou seis colegas, do sexo
masculino e foi nomeado por quatro, mas apenas obteve nomeag&o reciproca por
parte de dois colegas.

O Eduardo obteve reciprocidade do Igor e do Mario. O aluno escolheu o Mario
duas vezes, uma na primeira e uma na segunda escolha; por seu turno, o Mario
escolheu-o trés vezes, duas na primeira e uma na terceira escolha.

Apesar de ter nomeado seis colegas, o aluno recebeu apenas quatro

nomeacgles, sendo que, dessas nomeacdes, trés foram feitas por colegas de
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nacionalidade estrangeira, nomeadamente romena e bulgara, e apenas uma

nomeacao foi feita por um colega de nacionalidade portuguesa.
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Figura 7 — Sociograma individual do Eduardo da turmado 3.° D

O Eduardo encontra-se num nivel abaixo da probabilidade ou média (6),

segundo a classificacdo dos indices feita por Northway e Weld.

Quanto ao aluno de nacionalidade romena, Igor, nomeou mais cinco colegas do
gue agueles que o nomearam. Nomeou oito colegas, maioritariamente do sexo
masculino (5), mas apenas recebeu nomeacao reciproca por parte de trés colegas.

O Igor recebeu reciprocidade do Mario, do Eduardo e da Bruna. O aluno
escolheu o Méario uma vez na terceira escolha; por seu turno, o Mario escolheu-o
também uma vez, mas na segunda escolha. A Bruna também foi uma das colegas
escolhidas, pelo aluno, duas vezes na primeira escolha; por seu turno, a Bruna

escolheu-o, igualmente, duas vezes, mas uma ha primeira e uma na segunda escolha.
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Apesar de ter nomeado oito colegas, o aluno recebeu apenas trés nomeacdes,
sendo que elas foram feitas apenas por colegas de nacionalidade estrangeira,

nomeadamente romena e bulgara.
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Figura 8 — Sociograma individual do Igor daturmado 3.°D

O Igor encontra-se num nivel abaixo da probabilidade ou média (4), segundo a
classificacdo dos indices feita por Northway e Weld, assim como a maioria (6) dos

colegas nomeados por ele.

O aluno de nacionalidade romena, Mario, nomeou cinco colegas e foi nomeado
por quatro, obtendo nomeacéo reciproca de apenas trés colegas.

O Maério obteve reciprocidade do Eduardo, do Igor e da Bruna. O aluno escolheu
o0 Eduardo trés vezes, duas na primeira e uma na terceira escolha; por seu turno, o
Eduardo escolheu-o duas vezes, uma na primeira e uma na segunda escolha. O Igor
também foi um dos colegas escolhidos, pelo aluno, uma vez na segunda escolha; por
seu turno, o lgor escolheu-o, igualmente, uma vez, mas na terceira escolha.

Apesar de ter nomeado cinco colegas, o aluno recebeu apenas quatro

nomeacgles, sendo que, dessas nomeacdes, trés foram feitas por colegas de
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nacionalidade estrangeira, nomeadamente romena e bulgara, e apenas uma foi feita
sexos, predominando o0 sexo

por um colega de nacionalidade portuguesa.
Este aluno nomeou colegas de ambos os

masculino.
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Figura 9 — Sociograma individual do Mério daturma do 3.°D

O Maério encontra-se hum nivel abaixo da probabilidade ou média (6), segundo a

classificagdo dos indices feita por Northway e Weld.

A aluna de nacionalidade bulgara, Bruna, nomeou sete colegas, sendo nomeada

por cinco, obtendo assim reciprocidade desses cinco colegas.
A Bruna obteve reciprocidade da Raq., da Mar., do Mario, do Nun. e do Igor. A

aluna escolheu a Rag. uma vez na primeira escolha; por seu turno, a Raqg. escolheu-a,

igualmente, uma vez, mas na terceira escolha. A Mar. também foi uma das colegas

escolhidas, pela aluna, uma vez na primeira escolha, enquanto a Mar. escolheu-a
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também uma vez, mas na terceira escolha. A aluna escolheu o Nun. uma vez na
terceira escolha; por seu turno, o Nun. escolheu-a duas vezes, uma na primeira e uma
na segunda escolha. O Igor também foi escolhido pela aluna duas vezes, uma na
primeira e uma na segunda escolha; enquanto o Igor escolheu-a, igualmente, duas
vezes, mas na primeira escolha.

Apesar de ter nomeado sete colegas, a aluna recebeu apenas cinco nomeacgoes,
sendo que, dessas nomeacles, duas foram feitas por colegas de nacionalidade
estrangeira, nomeadamente romena.

Esta aluna nomeou colegas de ambos o0s sexos, predominando 0 sexo oposto,

sexo masculino.
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Figura 10 — Sociograma individual da Bruna da turma do 3.°D

A Bruna encontra-se num nivel abaixo da probabilidade ou média (8), segundo a
classificagdo dos indices feita por Northway e Weld, assim como a maioria (4) dos

colegas nomeados por ela.
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o Alunaestrangeira daturmado 4.°B

A turma do 4.° B é constituida por 23 alunos, sendo que destes, 14 sdo do sexo
masculino e 9 sdo do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 8 e os 10
anos. Destes 23 alunos, uma é filha de ambos os pais de nacionalidade ucraniana.

A turma é bastante heterogénea, ndo s6 ao nivel das idades, mas também no
gue respeita aos ritmos de aprendizagem, que, por si sO, ja difere, de aluno para
aluno. No entanto, trata-se de uma turma bastante motivada e com curiosidade para
aprender, exigindo rigor com 0s materiais apresentados, bem como com a informacgéo
gue é veiculada. No geral, € uma turma com bastantes capacidades de aprendizagem,
embora seja notdria a existéncia de alunos com algumas dificuldades no que diz
respeito ao acompanhamento da restante turma.

Posteriormente a este conhecimento da turma, extraimos as conclusGes da
representacdo sociométrica da aluna de nacionalidade ucraniana, que possibilitou

definir a sua posicéo sociométrica.

Figura 11 — Sociograma individual da aluna estrangeira da turma do 4.°B
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A aluna nomeou cinco colegas do sexo feminino e foi nomeada por trés,
existindo nomeacgdes reciprocas de apenas duas colegas.

A aluna obteve reciprocidade da Ana L. e da Ana S. A aluna escolheu a Ana L.
duas vezes, uma na primeira e uma na terceira escolha; por seu turno, a Ana L.
escolheu-a, igualmente, duas vezes, mas na segunda escolha. A Ana S. também foi
uma das colegas escolhidas pela aluna, duas vezes na segunda escolha; por seu
turno, a Ana S. escolheu-a, igualmente, duas vezes na segunda escolha.

Esta aluna encontra-se num nivel abaixo da probabilidade ou média (6),

segundo a classificacéo dos indices feita por Northway e Weld.

o Aluno estrangeiro daturmado 4.°C

A turma do 4.° C é composta por 15 alunos, sendo que destes, 10 sdo do sexo
masculino e 5 sdo do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 9 e os 11
anos. Destes 15 alunos, um é filho de ambos os pais de nacionalidade chinesa.

Esta turma tem diferentes ritmos de aprendizagem e de trabalho,
comportamentos diversificados e motivacdes diferentes. A maioria dos alunos revela
pouco interesse e pouca vontade de aprender, e 0s alunos que tém vontade de
aprender, tém muitas dificuldades de aquisicdo e de compreensao (Plano de Turma,
2012).

Estes alunos provém de uma classe média/baixa, em que na maioria 0 seu
agregado familiar € desestruturado e possuem poucos recursos em casa (Plano de
Turma, 2012).

Posteriormente a este conhecimento da turma, extraimos as conclusdes da
representacdo sociomeétrica do aluno de nacionalidade chinesa, que possibilitou definir

a sua posicao sociométrica.
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Figura 12 — Sociograma individual do aluno estrangeiro da turma do 4.°C

O aluno nomeou cinco colegas, maioritariamente do sexo masculino (4), e foi
nomeado por sete, recebendo nomeacao reciproca de apenas trés colegas.

O aluno obteve reciprocidade do Rod., do Fair. e do Fran. O aluno escolheu o
Rod. uma vez na terceira escolha; por seu turno, o Rod. escolheu-o, igualmente, uma
vez na terceira escolha. O Fair. também foi um dos colegas escolhidos pelo aluno trés
vezes, uma ha primeira e duas na segunda escolha; por seu turno, o Fair. escolheu-o
também trés vezes, uma na primeira, uma na segunda e uma na terceira escolha. O
aluno escolheu o Fran. duas vezes, uma na primeira e uma na segunda escolha; por
seu turno, o Fran. escolheu-o trés vezes, uma na primeira e duas na terceira escolha.

Este aluno encontra-se num nivel acima da probabilidade ou média (13),

segundo a classificacéo dos indices feita por Northway e Weld.
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A andlise conjunta dos sociogramas individuais permite verificar a distribuigéo
dos alunos estrangeiros, pelos varios niveis, segundo a classificacdo de Northway e
Weld (s. d.) (cf. Tabela 2).

Tabela 2 — Distribuicdo dos alunos estrangeiros por niveis, segundo a classificacdo de Northway e

Weld
Niveis N.°de alunos e (%)
turmas
Muito abaixo da probabilidade 2 16,7
ou média (1°C;2°B)
Abaixo da probabilidade ou 6 50,0
média (3°A;3.°D; 4.°B)
Média ou probabilidade 0 0
Acima da probabilidade ou 4 33,3
média (2°A;3.°B; 3.°C;
4°C)
Muito acima da probabilidade 0 0
ou média
Total 12 100

Através da andlise da Tabela 2, podemos verificar que dois tergos dos alunos
estrangeiros encontra-se a um nivel abaixo da probabilidade ou média (6 alunos) ou
muito abaixo da probabilidade ou média (2 alunos). Apenas um tergo destes (4 alunos)
encontra-se acima da probabilidade ou média.

A andlise destes resultados revela que apenas 4 alunos estdo integrados na
turma. Quanto aos restantes 8 alunos, parecem nao estar completamente integrados

na turma em que estao inseridos, segundo os resultados dos testes sociométricos.
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4. Discussao dos dados

Apoés a apresentacdo dos dados, importa analisa-los e interpreta-los, para dai
extrair as conclusodes.

Através da andlise dos dados das entrevistas, 0os alunos estrangeiros inquiridos,
na sua maioria, afirmam que se sentem bem na turma em que se encontram,
caracterizando o que sentem com o vocébulo alegria, mas um aluno afirma que se
sente mais ou menos. Apesar de, em geral, afirmarem que se sentem bem na turma
em que estdo inseridos, dois alunos caracterizam esse sentimento com o vocébulo
vergonha e um outro aluno utiliza o termo medo.

Quando questionados se tém muitos amigos na turma, a maioria dos alunos
respondeu que sim, mas importa ressalvar que dois alunos afirmaram que nao.
Quando analisados os dados dos respetivos testes sociométricos, verificamos que um
dos alunos que respondeu que néo, realmente, ndo foi escolhido por nenhum colega
da turma, o que significa que esta muito abaixo da probabilidade ou média, segundo a
classificacdo de Northway e Weld (s. d.).

Relativamente ao outro aluno gque respondeu que ndo tinha muitos amigos na
turma, através da analise do teste sociométrico, podemos constatar que se encontra
acima da probabilidade ou média, o que significa que foi escolhido por uma grande
parte dos colegas da turma.

Quanto aos restantes dez alunos estrangeiros que consideram ter muitos amigos
na turma, na sua maioria, ndo se confirma tal, pela andlise dos respetivos
sociogramas. Com base nestes, verificamos que um aluno encontra-se muito abaixo
da probabilidade ou média; seis encontram-se abaixo da probabilidade ou média; e
apenas trés encontram-se acima da probabilidade ou média, conforme os indices
obtidos segundo a classificagéo de Northway e Weld (s. d.).

Importa evidenciar que uma das turmas em estudo tinha quatro alunos
estrangeiros, que apesar de escolherem colegas de outras nacionalidades, que nao a
portuguesa, também escolheram alunos de nacionalidade portuguesa; porém, nas
nomeacgdes por parte dos colegas da turma, que sdo as mais relevantes para a
conclusao deste estudo, verificamos que um dos alunos estrangeiros apenas recebeu
nomeagcdao por parte dos colegas de nacionalidade que ndo a portuguesa e dois alunos
s6 receberam uma nomeacgdo por parte dos colegas de nacionalidade portuguesa.
Assim, podemos concluir que estes alunos ndo sdo reconhecidos como amigos por

parte dos colegas de turma de nacionalidade portuguesa.
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Os testes sociométricos “dao muitas indicagbes acerca da estrutura social dos
grupos e das relacbes sociais que existem entre as criancas que a eles pertencem”
(Northway & Weld, s. d., p. 75). A partir deste teste é possivel identificar os alunos
isolados, 0s que sdo mais populares, 0s que sdo amigos e 0s que ndo sao, bem como
os grupos fechados. Com base nas indicacdes deste teste, podemos verificar que um
aluno encontra-se isolado e que existem grupos fechados porque os alunos,
maioritariamente, escolhem o0s colegas do mesmo sexo e apenas uma aluna
estrangeira nomeou, em maior nimero, colegas do sexo oposto (masculino).

Quando questionados sobre se tinham amigos na escola, mas fora da turma, os
alunos afirmaram que sim, mas importa ressalvar um aluno - que diz ndo ter amigos
na turma — que respondeu nao ter também amigos na escola. Trata-se do aluno do 1.°
C que ndo possui amigos, nem dentro da turma, nem fora dela; dai podermos concluir
gue este aluno nao esta integrado nem na turma, nem na escola.

Como a maioria dos alunos respondeu que tinha amigos na escola, importa
saber que nacionalidades tém, para assim verificarmos se possuem amigos de
nacionalidade portuguesa. Deste modo, verificamos que apenas um aluno nao possui
amigos de nacionalidade portuguesa, na escola, mas fora da turma. E um aluno nao
respondeu a esta questao, visto ndo ter amigos na escola.

A generalidade dos alunos estrangeiros considera o seu relacionamento com os
colegas de turma como sendo bom, caracterizando esse relacionamento, com maior
incidéncia, com os vocabulos amizade, ajuda e respeito. Com menor nimero de
escolhas, destacam-se as palavras confianca, partilha, aceitacdo e unido, mas € de
realcar que nenhum aluno mencionou termos, tais como, raiva, vergonha e
aborrecimento.

Em relacdo as palavras que escolhem € curioso verificar que as mais
pronunciadas sdo amizade, ajuda e respeito. Todavia, as palavras confianga, partilha,
aceitagdo e unido sdo muito menos vezes referenciadas. A palavra aceitagdo €
referida uma soO vez, o que pode denotar alguma falta de aceitagdo por parte dos
alunos portugueses, em relacdo aos colegas estrangeiros.

Apesar de a maioria dos alunos inquiridos considerar o seu relacionamento com
0s colegas de turma como sendo bom, é importante destacar um aluno que afirmou
gue o seu relacionamento € mau, ndo utilizando nenhum termo para o caraterizar.

Relativamente as possiveis dificuldades que estes alunos estrangeiros possam
sentir no relacionamento com o0s seus colegas de turma, apenas dois alunos

identificaram uma dificuldade cada, sendo as dificuldades identificadas como “brincar”
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e “brincar e falar”. E a questdo de darem um exemplo de uma dessas dificuldades que
tenham sentido, apenas um destes alunos da como exemplo “ndo sei jogar os jogos
deles”. Estas dificuldades podem ser devidas a nova lingua, a nova cultura e a nova
sociedade que estes alunos enfrentam quando chegam a um novo pais. Segundo
Milagre e Trigo-Santos (2001, pp. 27-28), a lingua aparece como “principal fonte de
dificuldades de aprendizagem para os alunos de minorias, seja pelo ndo dominio do
portugués, em resultado de terem como lingua materna outro idioma, seja por
dificuldades que se prendem mais com a pronuncia ou a sua incorreta utilizagdo”.

Embora a maioria dos alunos considere que é bem aceite pelos colegas de
turma, importa ressalvar que dois alunos referem o contrario. E, quando questionados
sobre o porqué de nao serem bem aceites, um respondeu “ndo sei” e o outro
respondeu “as vezes dizem que ndo sdo meus amigos, mas eu sou”.

E fundamental que os alunos estrangeiros sejam aceites pelos colegas da turma,
porque para existir uma integracdo plena destes alunos é essencial o processo de
socializacdo, pelo qual os individuos humanos se tornam membros da sociedade
(Alves, 2004). A socializagdo constitui uma “uma ferramenta de interagdo entre a
sociedade e o individuo”, em que a sociedade molda a personalidade do individuo e
condiciona o comportamento do mesmo (Silva, 2010, p. 11).

Quanto a relacdo que tém com o professor titular de turma, a maioria
caracterizou-a como sendo boa, ilustrando esse relacionamento, com maior incidéncia,
com os vocabulos ajuda e amizade. Com menor escolha, temos as palavras respeito,
confianca e aceitacdo. Mas importa referir que um aluno respondeu que o0 seu
relacionamento com o professor titular de turma era s6 mais ou menos.

No caso dos professores titulares de turma, os dados mostram que existe um
relacionamento afavel e cooperativo entre o professor titular de turma e os alunos,
denotado pelos vocabulos ajuda e amizade. No entanto, o reduzido ndmero de
referéncias aos termos respeito, confiangca e aceitacdo, revela que ha aspetos da
relacdo professor-aluno, que ainda podem ser melhorados, tendo em conta a atual
realidade social, em que grupos de diferentes origens e culturas vivem na mesma
sociedade. Tal sugere que o professor, enquanto educador, deve estar atento a
especificidade destes alunos na turma, procurando que haja uma insercdo plena,
realizando uma “igualdade de oportunidades educativas para todas as criangas
independentemente da sua origem étnica, social, em género ou outra” (Cardoso, 1996,
p. 10).
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Os alunos, em geral, apresentam uma perspetiva bastante positiva nas
entrevistas, referindo sentir-se bem, alegres e com amigos. Contudo, os resultados
dos testes sociométricos sugerem uma realidade menos positiva, pois conseguimos
aperceber-nos que a maioria dos alunos estrangeiros ndo parece completamente
integrada na turma; apenas quatro alunos se encontram acima da probabilidade ou
média conforme os indices obtidos de classifica¢do, segundo Northway e Weld (s. d.).

Contudo, o facto de existir alguns alunos que se encontram acima da
probabilidade ou média revela que a integracdo dos alunos estrangeiros na

escola/turma é um objetivo inteiramente plausivel e motivo suficiente para uma

fundada esperanca numa educacéo multicultural/intercultural.
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Concluséao

Desde a nossa infancia que trabalhar com criangas sempre foi uma forte
vocagédo pelo que frequentar a licenciatura em Educacgao Bésica e, depois, o0 Mestrado
em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico foi a concretizagao
de um sonho.

O relatério final de estagio representa o culminar de todo um processo, vivido ao
longo destes cinco anos e, nele, procuramos espelhar 0 nosso crescimento, enquanto
futuras educadoras/professoras e, ainda, esclarecer algumas questdes que foram
surgindo ao longo do estagio, relativo a integracdo dos alunos estrangeiros, uma
tematica que, desde logo, chamou a nossa atencao, pelo grande nimero de alunos,
gue possuia nacionalidade que ndo a portuguesa, que frequentava a escola.

Quanto a reflexdo critica sobre as praticas supervisionadas, tentamos descrever
0s contextos e as tarefas desenvolvidas, refletindo sobre as mesmas. Procuramos,
ainda, perceber de que forma as nossas praticas sdo adequadas, desenvolvendo um
trabalho de autoavaliacdo, tendo por base os Decretos-Lei n.° 240 e 241/2001 de 30
de agosto.

Este relatério fez-nos compreender o quanto foi gratificante o trabalho
desenvolvido com as criangcas e a forma como fomos evoluindo como futuras
docentes, cientes de que o futuro é imprevisivel, repleto de momentos bons e menos
bons, que nos fazem crescer ao longo da nossa caminhada. Temos plena consciéncia
gque € através dos erros cometidos que se aprende e 0s podemos reparar, para
proporcionar aos alunos o melhor desenvolvimento e conhecimento.

Em relacdo a investigacdo, procuramos perceber se os alunos estrangeiros se
encontram integrados na escola portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Deste
modo, para darmos resposta ao problema e aos objetivos formulados, elabordmos
uma entrevista semiestruturada, destinada aos alunos estrangeiros do 1.° ao 4.° ano
de escolaridade de um Agrupamento de Escolas Zona Urbana do concelho de Viseu,
bem como um teste sociométrico, destinado as turmas que estes alunos frequentam.

Através da analise dos dados recolhidos nas entrevistas e nos testes
sociométricos pudemos dar resposta aos objetivos delineados. Assim, através da
entrevista, percebemos que, em geral, os alunos estrangeiros se sentem integrados
nas turmas do 1.° CEB, pois referem sentir-se bem na turma em que se encontram,
mas um aluno afirma que se sente s6 mais ou menos. Nao obstante, a analise dos

respetivos sociogramas, na sua maioria, ndo confirma esta situacdo: verificamos que
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dois alunos estrangeiros encontram-se muito abaixo da probabilidade ou média; seis
encontram-se abaixo da probabilidade ou média; e, apenas quatro, encontram-se
acima da probabilidade ou média, conforme os indices obtidos segundo a classificagéo
de Northway e Weld (s. d.).

Quanto as principais dificuldades sentidas pelos alunos na integragédo na turma,
apenas dois referem sentir dificuldades no relacionamento com os seus colegas de
turma, identificando uma dificuldade cada, sendo as dificuldades identificadas como
“brincar” e “brincar e falar”. E quanto a darem um exemplo de uma dessas dificuldades
que tenham sentido, apenas um destes alunos da como exemplo “ndo sei jogar os
jogos deles”.

Na maioria, 0s alunos estrangeiros consideram o seu relacionamento com os
colegas de turma como sendo bom, mas um aluno considera que este € mais ou
menos e outro carateriza-o como sendo mau. Com maior incidéncia, os alunos
inquiridos descrevem esta relacao com os vocabulos amizade, ajuda e respeito e, com
menor frequéncia, empregam as palavras confiancga, partilha, aceitacdo e unido.

Relativamente a relagdo existente entre o professor titular de turma e os alunos
estrangeiros, estes consideram o seu relacionamento como sendo bom, mas um aluno
considera-o como mais ou menos. Em termos gerais, com maior incidéncia,
caracterizam esta relacdo com os vocébulos ajuda e amizade, mencionando, menos
vezes, as palavras respeito, confianca e aceitacao.

Em suma, os alunos estrangeiros tendem a dar uma perspetiva mais positiva
relativamente a sua integracdo na escola/turma através da entrevista, pois, em geral,
afirmam sentir-se bem, alegres e aceites na turma em que se encontram. Contudo, a
analise dos dados dos testes sociométricos tende a revelar uma situacdo menos
favoravel, pois os alunos consideram ter amigos na turma, mas, aquando da analise
dos sociogramas, verificamos que, de dozes alunos, apenas quatro encontram-se
acima da probabilidade ou média conforme os indices obtidos de classificagéo,
segundo Northway e Weld (s. d.).

Num dos casos, ha mesmo um aluno que esta numa situacdo de total falta de
integracdo, quer na turma em que esta inscrito, quer na escola. Este aluno requer
ajuda e acompanhamento por parte de técnicos, visto ndo ter amigos, nem na turma,
nem na escola e sentir-se sozinho.

Neste tipo de estudo sera de privilegiar a aplicacéo de testes sociométricos, pois
permitem uma analise mais subtil a respeito das amizades que os alunos tém na turma

e, também, identificar os grupos fechados e os alunos isolados. Este teste veio
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complementar os dados das entrevistas, pois a maioria dos alunos, durante a
entrevista, mostrou-se envergonhada e dava respostas muito curtas, ndo entrando

muito em pormenores; mostraram-se recetivos, mas nao foram fluentes.

Em termos globais, a realizacdo deste relatério permitiu-nos compreender
melhor o papel do professor/educador na acdo pedagdgica, que deve partir dos
conhecimentos prévios do aluno para o orientar na aquisi¢cdo de novos conhecimentos,
oferecendo-lhe sentido para as suas aprendizagens e preocupando-se também com a
sua integracao plena na turma.

Importa, entdo, valorizar o0s sentimentos, necessidades e ritmos de
aprendizagem dos alunos, o que ira permitir um trabalho mais autbnomo por parte dos
mesmos. A relagdo com 0s outros, o0 meio e a forma como o aluno se sente s&o
aspetos cruciais para o seu desenvolvimento harmonioso enquanto sujeito, pois a
crianga precisa de motivagdo para realizar as atividades com sucesso e com sentido.

Assim, percebe-se que o conhecimento, as capacidades, predisposicoes e
sentimentos fazem parte de uma teia fundamental para qualquer nivel de ensino e que
se complementam, tornando o aluno mais capaz e seguro perante as suas
aprendizagens e, ainda, enquanto ser autbnomo.

Desta forma, é importante que, quando qualquer profissional do ensino
desenvolva estratégias que proporcionem aprendizagens aos alunos, reflita nos
melhores métodos e meios didaticos, tendo sempre em conta 0 contexto e cada
situacdo, que permitam captar a atencdo e motivacdo dos alunos, nunca esguecendo
gue um bom ambiente de sala de aula, bem como um relacionamento estavel e seguro
entre o professor, o aluno e a turma, fazem parte dos primeiros passos para 0 sucesso
de todos e de cada um.

Consideramos que presente relatério se completa e corresponde aos objetivos
delineados. Julgamos, também, que o estudo empirico realizado, circunscrito a um
Agrupamento de Escolas, pode constituir um ponto de partida para futuros trabalhos
de investigacdo, neste dominio. Para além de estudos similares, seria ainda
importante averiguar quais as estratégias pedagdgicas que o professor titular de turma
utiliza para a integracdo de alunos estrangeiros e qual a sua opinido sobre a insergao

dos alunos nas turmas com culturas diversificadas.
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Anexo 7 — Guido de entrevista semiestruturada aos alunos estrangeiros do 1.° Ciclo do

Ensino Bésico

Blocos

Objetivos

Questdes/Assuntos

Legitimagdo da entrevista
e garantia de

confidencialidade

Legitimar a entrevista e
assegurar a confidencialidade

das informagdes.

- Criar um clima de confianca e empatia.
- Indicar os objetivos da entrevista.
- Garantir que as informagdes se destinam

apenas a utilizagao no ambito do estudo.

Identificacéo dos | Caracterizar os participantes do | - Como te chamas?

participantes estudo. - Quantos anos tens?
- Em que ano de escolaridade te
encontras?
- Qual a tua nacionalidade?

Percecéo do | Conhecer a percecdo dos | - Como te sentes nesta turma?

relacionamento do aluno

alunos sobre o relacionamento

- Que palavra escolherias para caracterizar

com os colegas da turma que tem com os colegas da | o que sentes? (por exemplo: alegria,
turma. tristeza, raiva, medo, vergonha,

aborrecimento, culpa).
- Tens muitos amigos na tua turma?
- Como é o relacionamento com os teus
colegas na turma?
- Escolhe algumas palavras para
caracterizar esse relacionamento. (por
exemplo: ajuda, unido, respeito, partilha,
aceitagcdo, amizade, confianca).
- Es bem aceite pelos colegas da tua
turma?
- Porque achas que és (ndo és) bem
aceite?
- Que dificuldades sentes no
relacionamento com o0s teus colegas de
turma?
- Podes dar um exemplo de uma
dificuldade que tenhas tido?

Percecao do | Conhecer a perce¢cdo dos |- Como é o teu relacionamento com o/a

relacionamento do aluno
com o professor titular de

turma

alunos sobre o relacionamento
gue tém com o professor titular

de turma.

teu/tua professor(a) titular de turma?

- Escolhe algumas palavras para

(por
exemplo: ajuda, unido, respeito, partilha,

caracterizar esse relacionamento.

aceitacdo, amizade, confianca).
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Anexo 8 — Transcricdo das entrevistas

Transcricdo da entrevista ao aluno estrangeiro daturmado 1.°C

Nome: Ivo Idade: 8 anos Ano de escolaridade: 1.° C

Nacionalidade: Romena

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza, raiva,
medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Alegria.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Nao.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Ndo. S6 o meu irméo.

5. E de que nacionalidade sdo?
R: Nao respondeu.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Mau.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda, unido,
respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Nao respondeu.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: N&o.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o sei.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Nao respondeu.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: Nao respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda, uniéo,

respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda e amizade.
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Transcrigdo da entrevista a aluna estrangeirada turma do 2.° A

Nome: llda Idade: 7 anos Ano de escolaridade: 2.° A
Nacionalidade: Ucraniana

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Alegria.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Sim.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade s&o?
R: Portuguesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Boa.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda e amizade.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: Sim.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o respondeu.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Nenhuma.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).

R: Ajuda e amizade.
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Transcricdo da entrevista ao aluno estrangeiro da turma do 2.°B

Nome: Dinis Idade: 8 anos Ano de escolaridade: 2.° B

Nacionalidade: Chinesa

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Vergonha.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Sim.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade s&o?
R: Portuguesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Mais ou menos.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Amizade, respeito, confianca e aceitacao.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: Sim.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o respondeu.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Em brincar.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o sei jogar os jogos deles.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Mais ou menos.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda e amizade.
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Transcricdo da entrevista ao aluno estrangeiro da turma do 3.° A

Nome: Simao Idade: 9 anos Ano de escolaridade: 3.° A

Nacionalidade: Chinesa

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Alegria.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Sim.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade séo?
R: Chinesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Boa.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Amizade, confianca e partilha.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: Sim.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o respondeu.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Nenhuma.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianga).
R: Ajuda, amizade e respeito.
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Transcricdo da entrevista ao aluno estrangeiro da turma do 3.°B

Nome: Arnaldo Idade: 8 anos Ano de escolaridade: 3.° B

Nacionalidade: Chinesa

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Alegria.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Sim.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade séo?
R: Portuguesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Boa.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda, amizade e respeito.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: Sim.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o respondeu.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Nenhuma.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianga).
R: Ajuda e amizade.
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Transcricdo da entrevista ao aluno estrangeiro daturmado 3.°C

Nome: Tomas Idade: 8 anos Ano de escolaridade: 3.° C

Nacionalidade: Romena

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Alegria.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Sim.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade sao?
R: Portuguesa e chinesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Boa.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda, amizade e respeito.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: Sim.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o respondeu.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Nenhuma.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitagdo, amizade, confianca).
R: Ajuda e amizade.
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Transcricdo da entrevista ao aluno estrangeiro da turma do 3.°D

Nome: Eduardo Idade: 12 anos Ano de escolaridade: 3.° D

Nacionalidade: Romena

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Alegria.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Sim.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade s&o?
R: Portuguesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Boa.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Amizade e respeito.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: Sim.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o respondeu.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Nenhuma.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda e amizade.
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Transcricdo da entrevista ao aluno estrangeiro da turma do 3.°D

Nome: Igor Idade: 11 anos Ano de escolaridade: 3.° D

Nacionalidade: Romena

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Vergonha.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Sim.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade séo?
R: Portuguesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Boa.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda, respeito e confianca.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: Sim.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o respondeu.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Nenhuma.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda, respeito e amizade.
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Transcricdo da entrevista ao aluno estrangeiro da turma do 3.°D

Nome: Méario Idade: 12 anos Ano de escolaridade: 3.° D

Nacionalidade: Romena

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Alegria.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Sim.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade séo?
R: Portuguesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Boa.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Respeito e ajuda.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: Sim.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o respondeu.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Nenhuma.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda, respeito e amizade.
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Transcrigdo da entrevista a aluna estrangeira da turma do 3.°D

Nome: Bruna Idade: 10 anos Ano de escolaridade: 3.° D

Nacionalidade: Bulgara

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Medo.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Sim. Toda a turma é minha amiga.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade séo?
R: Portuguesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Boa.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Amizade, ajuda e respeito.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: Sim.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o respondeu.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Em brincar e falar.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda e aceitacao.
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Transcricdo da entrevista a aluna estrangeira da turma do 4.° B

Nome: Madalena Idade: 9 anos Ano de escolaridade: 4.° B

Nacionalidade: Ucraniana

1. Como te sentes nesta turma?
R: Bem.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Alegria.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: Sim. Quase a turma toda € minha amiga.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade séo?
R: Portuguesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Boa.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Amizade, ajuda, unido e partilha.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: As vezes nao.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o sei. As vezes dizem que ndo sd0 meus amigos, mas eu sou.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Nenhuma.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda e amizade.
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Transcricdo da entrevista ao aluno estrangeiro daturmado 4.°C

Nome: Querubim Idade: 10 anos Ano de escolaridade: 4.° C

Nacionalidade: Chinesa

1. Como te sentes nesta turma?
R: Mais ou menos.

2. Que palavra escolherias para caracterizar o que sentes? (por exemplo: alegria, tristeza,
raiva, medo, vergonha, aborrecimento, culpa).
R: Alegria.

3. Tens muitos amigos na tua turma?
R: N&o. S&o poucos.

4. Tens amigos na escola, sem serem da tua turma?
R: Sim.

5. E de que nacionalidade séo?
R: Portuguesa.

6. Como é o relacionamento com os teus colegas na turma?
R: Boa.

7. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Amizade e ajuda.

8. Es bem aceite pelos colegas da tua turma?
R: Sim.

9. Porque achas que és (ndo és) bem aceite?
R: N&o respondeu.

10. Que dificuldades sentes no relacionamento com os teus colegas de turma?
R: Nenhuma.

11. Podes dar um exemplo de uma dificuldade que tenhas tido?
R: N&o respondeu.

12. Como é o teu relacionamento com teu/tua professor(a) titular de turma?
R: Boa.

13. Escolhe algumas palavras para caracterizar esse relacionamento. (por exemplo: ajuda,
unido, respeito, partilha, aceitacdo, amizade, confianca).
R: Ajuda, amizade e confianca.
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Anexo 9 — Teste Sociométrico

Nome: Data:

Ano de escolaridade:

1. Com quem gostas de brincar no intervalo?

1.

2.

3.

2. Se tivesses que realizar um trabalho de grupo, na sala de aula, que colega
escolherias para trabalhar contigo?

1.

2.

3.

3. Se quisesses convidar um colega para ir a tua festa de aniversario, quem
escolherias?

1.

2.
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Tabela 3 — Matriz sociométricadaturmado 1.°C

Anexo 10 — Matrizes Sociométricas

Relatério Final de Estagio

And Dav Fran Gus Ivo Joe Luc Raf Rau Ric Tia Bea Lar Mar Mart Oli Raq Ver N.°de N.°de
escolhas | escolhidos
feitas
And 030 003 001 100 200 300 020 010 002 9 9
Dav 300 111 033 222 9 4
Fran 212 100 020 003 030 301 9 6
Gus 111 222 303 030 9 4
Ivo 100 003 300 030 200 020 002 010 001 9 9
Joe 003 002 001 300 030 110 200 020 9 8
Luc 111 333 222 9 3
Raf 202 101 020 003 310 030 9 6
Rau 203 111 030 322 9 4
Ric 300 030 020 001 200 002 100 010 003 9 9
Tia 003 100 002 030 020 001 010 200 300 9 9
Bea 020 010 001 003 002 200 100 030 300 9 9
Lar 001 100 032 213 320 9 5
Mar 020 111 232 003 300 9 5
Mart 300 001 013 102 020 230 9 6
Oli 0 0
Raq 022 033 300 101 010 200 9 6
Ver 300 123 012 231 9 4
Totais em
cada 400 001 233 113 000 010 449 342 446 523 142 754 665 355 021 000 575 632
critério
Totais
combinados 4 1 8 5 0 1 17 9 14 10 7 16 17 13 3 0 17 11 153
N.° dos que
escolhem 4 1 6 3 0 1 11 7 9 7 5 11 11 9 3 0 11 7
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Tabela 4 — Matriz sociométrica da turmado 2.° A

Afo Bru | Dan | Edu Fil Fran | Jodo | Lea | Rod | Tom | Ana | Ana | Ana | llda | Inés | Inés | Marg | Mar | Mir Vit N.°de N.°de
B C o A S escolhas | escolhidos
feitas
Afo 203 020 | 302 111 030 9 5
Bru 303 200 | 010 | 102 | 020 030 001 9 7
Dan 101 | 323 232 010 9 4
Edu 222 333 111 9 3
Fil 002 | 111 | 030 | 003 020 300 | 200 9 7
Fran 300 111 | 232 023 9 4
Jodo 010 | 020 | 101 | 030 | 202 303 9 6
Lea 311 | 002 | 200 | 030 | 103 | 020 9 6
Rod 111 | 330 222 | 003 9 4
Tom 0 0
Ana B 333 112 221 9 3
AnaC 001 030 112 323 200 9 5
Ana O 202 100 | 330 010 | 001 | 003 | 020 9 7
llda 020 111 232 | 303 9 4
Inés A 333 111 222 9 3
Inés S 331 123 | 212 9 3
Marg 203 020 | 002 | 111 | 030 300 9 6
Mar 020 | 013 030 202 101 300 9 6
Mir 030 303 222 111 9 4
Vit 111 333 222 9 3
Totais em
cada critério | 656 | 455 | 220 | 243 | 778 243 010 100 | 333 000 212 | 101 | 121 | 535 | 564 222 232 446 | 424 | 432
Totais
combinados 17 14 4 9 22 9 1 1 9 0 5 2 4 13 15 6 7 14 10 9 171
N.° dos que
escolhem 9 7 4 6 11 6 1 1 5 0 2 1 2 7 6 3 3 6 5 5
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Tabela 5 — Matriz sociométrica da turmado 2.°B

Relatério Final de Estagio

Alex | Car | Dio | Dinis | Fran | Fran | Fran | Gab | Luis | Ped | Ped | Ped | Rod | Sim | Tia | Tia | Tom | Vice | Inés | Joa | Mar N.° de N.° de
C D G A C M o R escolhas | escolhidos
feitas
Alex 300 | 001 130 010 020 203 002 9 7
Car 003 020 230 112 | 301 9 5
Dio 001 230 020 002 100 303 010 9 7
Dinis 111 222 333 9 3
Fran C 033 300 111 222 9 4
Fran D 002 010 | 231 | 320 | 103 9 5
Fran G 010 003 232 | 301 110 9 5
Gab 111 | 232 323 9 3
Luis 330 111 003 222 9 4
Ped A 011 300 030 102 203 020 9 5
Ped C 010 333 201 122 9 4
Ped M 333 222 111 9 3
Rod 003 020 111 032 300 200 9 6
Sim 112 001 330 223 9 4
TiaO 113 032 001 320 200 9 5
TiaR 020 030 100 211 002 303 9 6
Tom 0 0
Vice 330 003 212 | 121 9 4
Inés 211 330 102 | 023 9 4
Joa 330 002 103 220 011 9 5
Mar 033 300 222 | 111 9 4
Totais em
cadacritério | 111 | 542 | 165 | 011 566 332 355 110 | 001 | 222 | 000 | 556 | 231 | 424 | 223 | 422 | 646 734 443 | 524 | 042
Totais
combinados 3 11 12 2 17 8 13 2 1 6 0 16 6 10 7 8 16 14 11 11 6 180
N.° dos que
escolhem 1 5 7 2 10 4 7 1 1 4 0 7 3 7 4 4 6 8 4 5 4
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Tabela 6 — Matriz sociométrica da turmado 3.° A
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Gon | Jodo | Jodo | Mat | Pau | Sim&do | Vas | Bea | Inés | Leo | Leo | Luc Lui | Mar | Mar | Mart | Sof N.° de N.° de
F R M (0] C L escolhas | escolhidos
feitas
Gon 102 223 311 030 9 4
Jodo F 222 111 333 9 3
Jodo R 0 0
Mat 121 | 212 030 303 9 4
Pau 101 | 300 | 233 020 | 012 9 5
Siméo 202 | 131 020 313 9 4
Vas 233 | 111 302 020 9 4
Bea 010 121 003 030 302 | 200 9 6
Inés 202 020 313 131 9 4
Leo M 003 | 110 320 032 201 9 5
Leo O 103 | 020 | 302 030 211 9 5
Luc 020 100 | 001 | 002 030 | 210 | 300 | 003 9 8
Lui 003 002 | 001 | 020 300 100 | 010 | 200 | 030 9 9
Mar C 002 | 010 | 020 301 | 030 200 | 103 9 7
Mar L 020 | 111 303 | 002 | 200 030 9 6
Mart 230 | 022 101 | 013 | 300 9 5
Sof 010 | 300 233 | 121 002 9 5
Totais em
cada 444 | 545 | 100 | 444 | 000 132 343 | 226 | 573 | 243 | 002 | 422 | 354 | 443 | 422 | 413 | 222
critério
Totais
combinados | 12 14 1 12 0 6 10 10 15 9 2 8 12 11 8 8 6 144
N.° dos que
escolhem 5 6 1 5 0 4 5 7 9 7 2 5 7 6 5 7 3
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Tabela 7 — Matriz sociométrica da turma do 3.° B

Relatério Final de Estagio

Arn Art Gab Hen Jodo Jodo Jodo Luis Mig Nun Tom Leo Mat Sof N.° de N.° de
C D G escolhas | escolhidos
feitas
Arn 111 003 300 202 020 030 9 6
Art 001 002 003 100 030 020 010 300 200 9 9
Gab 101 002 200 020 300 010 003 030 9 8
Hen 031 002 100 210 323 9 5
Jodo C 302 013 030 100 020 201 9 6
Jodo D 202 303 111 020 030 9 5
Jodo G 223 111 302 030 9 4
Luis 003 020 010 201 300 132 9 6
Mig 030 003 221 302 110 9 5
Nun 222 303 111 030 9 4
Tom 100 030 300 001 010 020 002 200 003 9 9
Leo 003 310 020 131 202 9 5
Mat 300 003 020 030 212 101 9 6
Sof 002 020 003 010 300 030 001 200 100 9 9
Totais em
cada 317 111 244 426 000 676 753 311 5106 211 031 432 241 303
critério
Totais
combinados 11 3 10 12 0 19 15 5 21 4 4 9 7 6 126
N.° dos que
escolhem 7 3 8 9 0 12 9 4 13 3 4 6 5 4
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Tabela 8 — Matriz sociométricadaturmado 3.°C

Catarina Sofia Ribeiro Nunes

And Dio Gon Hug Jos Raf Rui Sér | TiaA | TiaF | Tom | Ana | Ana Inés Mat Sar N.° de N.° de
C S escolhas | escolhidos
feitas
And 111 303 222 | 030 9 4
Dio 030 121 | 013 202 | 300 9 5
Gon 303 212 030 101 020 9 5
Hug 0 0
Jos 030 | 300 | 002 003 | 020 111 | 200 9 7
Raf 002 | 001 120 230 | 313 9 5
Rui 300 203 030 | 010 002 020 101 9 7
Sér 111 003 200 | 032 | 320 9 5
Tia A 333 102 020 201 100 9 5
TiaF 303 111 030 222 9 4
Tom 300 | 003 132 | 020 211 9 5
Ana C 121 012 | 303 230 9 4
Ana S 020 203 012 | 330 101 9 5
Inés 130 | 012 323 201 9 4
Mat 112 | 030 201 323 9 4
Sar 020 233 102 310 | 001 9 5
Totais em
cada 344 | 402 103 000 | 777 | 022 | 040 202 100 | 575 | 653 | 443 | 234 243 | 323 624
critério
Totais
combinados | 11 6 4 0 21 4 4 4 1 17 14 11 9 9 8 12 135
N.° dos que
escolhem 6 5 3 0 9 3 4 2 1 8 8 5 5 5 4 6
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Tabela 9 — Matriz sociométrica da turmado 3.°D

Relatério Final de Estagio

Alex | Car | Cés | Dio | Edu | Fran | Igor | Jov | Mar | Nun | Patr | Ped | Ana | Ana | Ana | Bea | Bru Lil Mar | Raq N.° de N.° de
F M P escolhas | escolhidos
feitas
Alex 222 333 111 9 3
Car 301 012 120 200 033 9 5
Cés 111 333 222 9 3
Dio 313 202 121 030 9 4
Edu 030 | 002 200 120 | 003 311 9 6
Fran 303 202 | 030 020 111 9 5
Igor 002 | 010 200 300 | 003 101 | 020 030 9 8
Jov 020 | 013 | 101 300 030 202 9 6
Mér 131 002 220 303 010 9 5
Nun 313 020 030 102 201 9 5
Patr 0 0
Ped 232 300 101 020 013 9 5
Ana F 023 202 331 | 110 9 4
Ana M 013 100 131 222 9 4
Ana P 300 200 012 033 100 | 021 9 6
Bea 303 | 222 030 111 9 4
Bru 020 | 002 201 033 | 300 010 | 100 9 7
Lil 330 111 222 003 9 4
Mar 200 111 003 | 300 030 022 9 6
Raq 200 | 030 322 003 111 9 5
Totais em
cada 303 131 | 344 | 557 222 632 202 000 | 231 | 212 101 799 | 320 | 021 110 | 687 305 | 210 | 5107 | 333
critério
Totais
combinados 6 5 11 17 6 11 4 0 6 5 2 25 5 3 2 21 8 3 22 9 171
N.° dos que
escolhem 4 3 5 8 4 7 3 0 4 5 1 10 5 2 1 9 5 3 10 6
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Tabela 10 — Matriz sociométrica da turma do 4.°B

Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Ber | Dio | Fran | Gui | Gui Ivo | Jodo | José | José | José | Lea | Luis | Nuno Ped Ana | Ana | Bea | Bea | Fran | Joa | Lara | Mad | Mar N.°de N.°de
A M M N P L S A C escolhas | escolhidos
feitas
Ber 002 020 310 033 101 200 9 6
Dio 303 100 230 011 | 022 9 5
Fran 200 033 111 002 320 9 5
Gui A 233 320 101 012 9 4
Gui M 210 002 | 301 030 123 9 5
Ivo 301 010 133 202 020 9 5
Jodo 200 302 030 010 101 023 9 6
José M 300 030 | 003 010 202 101 020 9 7
José N 202 | 101 | 030 020 003 310 9 6
José P 302 010 233 101 020 9 5
Lea 300 111 030 003 222 9 5
Luis 222 333 111 9 3
Nuno 020 211 132 303 9 4
Ped 030 | 300 023 111 202 9 5
Ana L 030 | 023 | 111 202 | 300 9 5
Ana S 030 121 010 | 303 | 202 9 5
Bea A 200 111 030 | 023 | 302 9 5
Bea C 003 320 030 110 002 201 9 6
Fran
Joa 131 020 | 010 302 203 9 5
Lara 232 003 020 | 111 300 9 5
Mad 301 | 202 020 | 133 010 9 5
Mar 203 331 | 122 | 010 9 4
Totais em
cada critério | 200 0 313 | 323 | 331 | 001 | 231 333 | 4105 | 324 | 102 | 748 324 8116 | 745 | 101 | 011 | 031 | 384 | 454 | 223 | 213 | 513
Totais
combinados 2 0 7 8 7 1 6 9 19 9 3 19 9 25 16 2 2 4 15 13 7 6 9 198
N.° dos que
escolhem 2 0 3 6 6 1 3 4 13 4 2 9 5 13 7 1 2 3 8 5 5 3 6
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Tabela 11 — Matriz sociométrica da turma do 4.°C

Relatério Final de Estagio

Ant Arm Fair Fran Gil Jodo Leo | Queru | Rod Rub Ana Ang Bru Mar Ver N.° de N.° de
escolhas | escolhidos
feitas
Ant 111 333 222 9 3
Arm 002 010 020 101 300 033 200 9 7
Fair 131 312 203 020 9 4
Fran 123 331 200 012 9 4
Gil 020 200 030 300 010 100 001 002 003 9 9
Jodo 220 330 003 012 101 9 5
Leo 003 300 030 020 200 111 002 9 7
Queru 212 120 030 301 003 9 5
Rod 111 300 232 003 020 9 5
Rub 213 332 121 9 3
Ana 022 233 100 311 9 4
Ang 323 132 211 9 3
Bru 222 330 003 111 9 4
Mar 110 003 232 321 9 4
Ver 033 222 111 300 9 4
Totais em
cada 012 200 574 562 010 201 322 445 666 225 443 123 444 201 567
critério
Totais
combinados 3 2 16 13 1 3 7 13 18 9 11 6 12 3 18 135
N.° dos que
escolhem 3 2 7 7 1 2 3 7 9 5 4 4 4 3 10

111




Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Anexo 11 - Sociogramas Individuais

Sociograma individual do aluno estrangeiro daturmado 1.°C

Nome: Ivo Ano de escolaridade: 1.°C Data: 13 de marco de 2013
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Relatério Final de Estagio

Sociograma individual da aluna estrangeira da turma do 2.°A

Nome: llda Ano de escolaridade: 2.°A Data: 7 de marco de 2013
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Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Sociograma individual do aluno estrangeiro daturma do 2°B

Data: 12 de margo de 2013

Ano de escolaridade: 2.°B

Nome: Dinis
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Relatério Final de Estagio

Sociograma individual do aluno estrangeiro da turmado 3.° A

Nome: Siméo Ano de escolaridade: 3.°A Data: 12 de margo de 2013
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Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Sociograma individual do aluno estrangeiro da turma do 3.° B

Nome: Arnaldo Ano de escolaridade: 3.°B Data: 12 de margo de 2013

15

A - Rapaz
Q - Rapariga

l2Escolha: — p 2.2 Escolha: - 3.2Escolha;  sauwnansp

116



Relatério Final de Estagio

Sociograma individual do aluno estrangeiro daturmado 3.°C

Nome: Tomas Ano de escolaridade: 3.°C Data: 12 de margo de 2013
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Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Sociograma individual do aluno estrangeiro daturmado 3.°D

Nome: Eduardo Ano de escolaridade: 3.°D Data: 13 de marco de 2013
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Relatério Final de Estagio

Sociograma individual do aluno estrangeiro daturmado 3.°D

Nome: Igor Ano de escolaridade: 3.°D Data: 13 de margo de 2013
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Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Sociograma individual do aluno estrangeiro daturmado 3.°D
Data: 13 de marco de 2013

Ano de escolaridade: 3.°D

Nome: Méario
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Relatério Final de Estagio

Sociograma individual da aluna estrangeira da turma do 3.°D

Nome: Bruna Ano de escolaridade: 3.°D Data: 13 de marco de 2013
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Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Sociograma individual da aluna estrangeira da turma do 4.°B

Nome: Madalena Ano de escolaridade: 4.°B Data: 5 de margo de 2013
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Relatério Final de Estagio

Sociograma individual do aluno estrangeiro daturmado 4.°C

Nome: Querubim Ano de escolaridade: 4.°C Data: 12 de margo de 2013
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Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Anexo 12 - Autorizagdo do Ministério da Educacéo

Exmo. (a)s. Sr. (a)s.

O pedido de autorizacdo do inquérito n.° 0358500001, com a designacdo
Entrevista Semiestruturada aos Alunos, registado em 01-02-2013, foi aprovado.

Avaliacdo do inquérito:

Exmo.(a) Senhor(a) Dr.(a) Catarina Sofia Ribeiro Nunes
Venho por este meio informar que o pedido de realizacdo de inquérito em meio escolar
€ autorizado uma vez que, submetido a analise, cumpre os requisitos, devendo
atender-se as observacfes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos José Vitor Pedroso Diretor de Servicos de

Projetos Educativos DGE.

Observacoes:

a) A realizacdo do Inquérito fica sujeita a autorizacdo prévia das Dire¢Bes dos
Agrupamentos de Escolas.

b) Devem ser consideradas as medidas de protecdo e seguranca previstas na
Lein®67/98.

¢) Dado que na investigacdo se obtém dados pessoais, exige-se a garantia de
anonimato, confidencialidade e protecdo dos mesmos. Os inquiridos ndo devem ser
identificados por qualguer modo de identificacdo pessoal, direta ou indireta. A recolha
e o tratamento dos dados devera basear-se no consentimento expresso e esclarecido
do titular dos dados ou dos seus legais representantes. Assim, devera ser obtido o
consentimento informado e a respetiva autorizacdo dos inquiridos contendo a
identificacdo do responsavel pelo tratamento e sua finalidade, informando sobre a
existéncia e condi¢cdes do direito de acesso e de retificagdo por parte do respetivo
titular, ao que serdo apostas as assinaturas dos legais representantes dos titulares dos
dados. Para os alunos menores (menos de 18 anos) esta devera ser atestada pelos
seus representantes legais.

Pode consultar na Internet toda a informacéo referente a este pedido no
endereco http://mime.gepe.min-edu.pt. Para tal terd de se autenticar fornecendo os

dados de acesso da entidade.
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Relatério Final de Estagio

Anexo 13 — Pedido de autorizacdo a Diretora do Agrupamento

Exma. Sra. Diretora

do Agrupamento de Escolas Zona Urbana de Viseu,

Assunto: Pedido de autorizacéo de recolha de dados para fins de investigagéo

Eu, Catarina Sofia Ribeiro Nunes, a frequentar o 2.° ano de Mestrado em
Educacgao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de
Educacdo de Viseu, encontro-me a realizar um estudo intitulado, “A integracdo de
alunos estrangeiros na escola portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino Basico”, no ambito do
trabalho final de Mestrado.

Com este estudo pretendemos compreender quais sdo as principais dificuldades
sentidas pelos alunos estrangeiros na escola e as relacdes existentes entre estes e 0s
professores titulares de turma, bem como entre estes e 0s colegas de turma, tendo em
vista a sua integracao.

Para a concretizacdo do estudo queremos aceder aos alunos estrangeiros do 1.°
ao 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico deste Agrupamento, onde ird ser recolhida a
informacédo para, posteriormente, ser analisada e retiradas as conclusdes. Os dados
recolhidos da parte dos participantes sdo estritamente confidenciais e destinam-se,
apenas, a fins académicos.

Neste sentido, venho solicitar a V. Exa autorizacdo para efetuar a recolha de
dados através de uma entrevista aos alunos estrangeiros e a realizacdo de um teste
sociométrico na turma.

Agradeco desde ja a disponibilidade e a atengéo dispensadas.

Pede deferimento,

Viseu, 19 de fevereiro de 2013

Catarina Nunes
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Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Anexo 14 — Pedido de autorizacdo aos Coordenadores de Escola

Exmo. Sr. Coordenador

Assunto: Pedido de autorizacéo de recolha de dados para fins de investigagéo

Eu, Catarina Sofia Ribeiro Nunes, a frequentar o 2.° ano de Mestrado em
Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de
Educacdo de Viseu, encontro-me a realizar um estudo intitulado, “A integracdo de
alunos estrangeiros na escola portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino Basico”, no ambito do
trabalho final de Mestrado.

Com este estudo pretendemos compreender quais sdo as principais dificuldades
sentidas pelos alunos estrangeiros na escola e as relacdes existentes entre estes e 0s
professores titulares de turma, bem como entre estes e 0s colegas de turma, tendo em
vista a sua integracao.

Para a concretizacdo desta investigacdo queremos aceder aos alunos
estrangeiros do 1.° ao 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico desta Escola, onde ir4 ser
recolhida a informacé&o para, posteriormente, ser analisada e retiradas as conclusoes.
Os dados recolhidos da parte dos participantes sédo estritamente confidenciais e
destinam-se, apenas, a fins académicos.

Neste sentido, venho solicitar a V. Exa autorizacdo para efetuar a recolha de
dados através de uma entrevista aos alunos estrangeiros e a realizacdo de um teste
sociométrico na turma.

Agradeco desde ja a disponibilidade e a atengéo dispensadas.
Pede deferimento,
Viseu, 28 de fevereiro de 2013

Catarina Nunes
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Exmo. Sr. Coordenador

Assunto: Pedido de autorizacéo de recolha de dados para fins de investigagéo

Eu, Catarina Sofia Ribeiro Nunes, a frequentar o 2.° ano de Mestrado em
Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de
Educacdo de Viseu, encontro-me a realizar um estudo intitulado, “A integracdo de
alunos estrangeiros na escola portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino Basico”, no ambito do
trabalho final de Mestrado.

Com este estudo pretendemos compreender quais sdo as principais dificuldades
sentidas pelos alunos estrangeiros na escola e as relagdes existentes entre estes e 0s
professores titulares de turma, bem como entre estes e os colegas de turma, tendo em
vista a sua integracao.

Para a concretizacdo desta investigacdo queremos aceder aos alunos
estrangeiros do 1.° ao 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico desta Escola, onde ir4 ser
recolhida a informacé&o para, posteriormente, ser analisada e retiradas as conclusées.
Os dados recolhidos da parte dos participantes sédo estritamente confidenciais e
destinam-se, apenas, a fins académicos.

Neste sentido, venho solicitar a V. Exa autorizacdo para efetuar a recolha de
dados através de uma entrevista aos alunos estrangeiros e a realizacdo de um teste
sociométrico na turma.

Agradeco desde ja a disponibilidade e a atencao dispensadas.

Pede deferimento,

Viseu, 19 de fevereiro de 2013

Catarina Nunes
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Exma. Sra. Coordenadora

Assunto: Pedido de autoriza¢éo de recolha de dados para fins de investigacéo

Eu, Catarina Sofia Ribeiro Nunes, a frequentar o 2.° ano de Mestrado em
Educacgdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de
Educacdo de Viseu, encontro-me a realizar um estudo intitulado, “A integracdo de
alunos estrangeiros na escola portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino Basico”, no ambito do
trabalho final de Mestrado.

Com este estudo pretendemos compreender quais sdo as principais dificuldades
sentidas pelos alunos estrangeiros na escola e as relagdes existentes entre estes e 0s
professores titulares de turma, bem como entre estes e 0s colegas de turma, tendo em
vista a sua integracao.

Para a concretizacdo desta investigacdo queremos aceder aos alunos
estrangeiros do 1.° ao 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico desta Escola, onde ir4 ser
recolhida a informacé&o para, posteriormente, ser analisada e retiradas as conclusées.
Os dados recolhidos da parte dos participantes sédo estritamente confidenciais e
destinam-se, apenas, a fins académicos.

Neste sentido, venho solicitar a V. Exa autorizacdo para efetuar a recolha de
dados através de uma entrevista aos alunos estrangeiros e a realizacdo de um teste
sociométrico na turma.

Agradeco desde ja a disponibilidade e a atencao dispensadas.

Pede deferimento,

Viseu, 28 de fevereiro de 2013

Catarina Nunes
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Anexo 15 - Pedido de autorizacdo aos Encarregados de Educacéo
Exmo(a). Senhor(a) Encarregado(a) de Educacéo,

Catarina Sofia Ribeiro Nunes, mestranda em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola Superior de Educacgdo de Viseu do Instituto
Politécnico de Viseu, vem por este meio solicitar a V. Ex.2 se digne a autorizar a
participacdo do(a) seu(ua) educando(a) num estudo subordinado ao tema “A
integracdo de alunos estrangeiros na escola portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino
Basico”.

A participagdo consiste numa entrevista anénima e na realizagdo de um teste
sociométrico na turma, onde se pretende compreender quais sdo as principais
dificuldades sentidas pelos alunos estrangeiros na escola e as relacdes existentes
entre estes e os professores titulares de turma, bem como entre estes e os colegas de
turma, tendo em vista a sua integragéo.

Grata pela atencao dispensada.

Sem mais a acrescentar, subscrevo-me com os melhores cumprimentos,

Viseu, de de 2013

Catarina Sofia Ribeiro Nunes

Autorizacéo

Eu, , Encarregado(a) de

Educacdo do(a) aluno(a) , declaro que

autorizo a sua participacao no estudo subordinado ao tema “A integracdo de alunos

estrangeiros na escola portuguesa do 1.° Ciclo do Ensino Basico”.

, de de 2013

(assinatura)
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