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Resumo

O presente Relatorio Final de Estagio esta dividido em duas partes: a primeira parte diz
respeito a uma reflexao critica sobre as praticas em contexto de 1.° CEB e de 2.° CEB
e a segunda parte apresenta o trabalho de investigagdo que intitula o vigente RFE: “As
praticas de escrita criativa no 1.° CEB — um estudo de caso”. Este estudo procura
compreender de que modo o desenvolvimento do processo de escrita no 1.° CEB pode
fomentar a criatividade e como é que a implementacao de atividades que promovem a
escrita criativa pode incrementar o gosto pela mesma.

Assim sendo, no estudo desenvolvido, optou-se por uma abordagem de natureza
gualitativa, tendo como referencial metodoldgico o estudo de caso. Este estudo teve
como participantes alunos de uma turmado 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB de uma
escola situada na cidade de Viseu. Os dados foram recolhidos através de dois inquéritos
por questionario, compreendidos como convites a reflexdo sobre a escrita, de
observacg®es participantes e de notas de campo.

Relativamente aos dados obtidos, foi possivel aferirmos que a implementacdo de
atividades que promovem a escrita criativa pode incrementar o gosto pela mesma, bem
como fomentar a criatividade através do processo de escrita, no 1.° Ciclo do Ensino

Bésico, se os alunos se sentirem desafiados e motivados para escrever.

Palavras-chave: escrita; criatividade; escrita criativa,; literatura para a infancia.
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Abstract

This Final Internship Report is divided into two parts: the first part is a critical reflection
on practices in the 1st and 2nd grade CEB contexts and the second part presents the
research work that the current RFE is entitled: ‘Creative writing practices in the 1st grade
CEB - a case study’. This study seeks to understand how the development of the writing
process in primary school can foster creativity and how the implementation of activities
that promote creative writing can increase a taste for it.

The study therefore opted for a qualitative approach, using the case study as a
methodological reference. The participants in this study were students from a 4th grade
class in a school located in the city of Viseu. The data was collected through two
guestionnaires, understood as invitations to reflect on writing, participant observations
and field notes.

In terms of the data obtained, we were able to ascertain that the implementation of
activities that promote creative writing can increase a taste for it, as well as foster
creativity through the writing process, in the 1st Cycle of Basic Education, if students feel
challenged and motivated to write.

Keywords: writing; creativity; creative writing; literature for children.
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Introducéo geral

O presente Relatério Final de Estagio (RFE) tem em consideracdo o percurso
desenvolvido no decorrer dos dois anos de Mestrado, em especial, ao longo da Prética
de Ensino Supervisionada (PES), quer em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.°
CEB), quer em contexto de 2.° Ciclo do Ensino Basico (2.° CEB), no ambito do Mestrado
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e em Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico (Escola Superior de Educacaode Viseu). O leque
de experiéncias, resultantes do contacto com esses dois contextos, a par de uma
continua reflexao critica individual e coletiva, possibilita-nos compreender que esta troca
de saberes e aprendizagens no processo de ensino e aprendizagem é muatua. Em
virtude disso, a oportunidade de vivenciarmos tudo isto prepara-nos para nos tornarmos
profissionais mais qualificados, empaticos e reflexivos e, consequentemente, a
promover uma educacdo de maior qualidade, visando o alcance de aprendizagens

significativas pelos alunos.

Neste sentido, este documento encontra-se dividido em duas partes diferentes,
sendo que a primeira parte diz respeito a uma reflexdo critica sobre as praticas em

contexto e a segunda parte apresenta o trabalho de investigagéo desenvolvido.

Na primeira parte, apresentamos, num primeiro momento, uma contextualizagéo
sobre os estagios desenvolvidos, tanto na Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB
como na Pratica de Ensino Supervisionada no 2.° CEB, seguindo a ordem pela qual
foram realizados. De seguida, € apresentada uma apreciagéao critica das competéncias
desenvolvidas com apresentacdo de evidéncias, com base no trabalho dinamizado,
atendendo aos Padrbes de Desempenho Docente (Despacho n.° 16034/2010, de 18 de
outubro).

Na segunda parte, encontramos o0 motivo pelo qual este RFE se intitula de
“Praticas de escrita criativa no 1.° CEB — um estudo de caso’. Esta parte € consagrada
ao trabalho de investigacdo desenvolvido, no sentido de compreendermos como as
praticas de escrita criativa podem fomentar a criatividade e incrementar o gosto pela
escrita, no 1.° CEB, especificamente numa turma do 4.° ano de escolaridade. A par
disso, igualmente, no sentido de aferir os seguintes objetivos: compreender de que
modo os alunos perspetivam a escrita em contexto educativo (a sua relagdo com a
escrita); compreender como as metodologias de trabalho, os tipos de texto e as

preferéncias de escrita face ao tema livre e ao tema proposto influenciam o processo de
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escrita e 0 processo criativo, na sua perspetiva; identificar e compreender que
sentimentos e emogdes manifestam nos alunos, as atividades de escrita criativa
desenvolvidas, atendendo a sua opinido e respetivas justificacbes e apurar se as
atividades de escrita (criativa) fomentam a criatividade e o0 gosto pela escrita, nos

alunos.

A escrita € uma tematica que tem vindo a ser alvo de estudo e por conseguinte
de preocupacdo, ao longo dos anos, ouvindo-se, frequentemente, que “os alunos nao
sabem escrever” e, por outro lado, percecionamos que alguns alunos demonstram
desinteresse e desmotivagdo por escrever, com prazer. A verdade é que escrever é uma
atividade desafiante, a diversos niveis, entre eles: intelectual e afetiva, ndo se devendo
esperar e/ou exigir que o aluno se torne um perfeito utilizador da lingua (portuguesa) ou
gue domine todas as dificuldades ortograficas e gramaticais (Amor, 2001; Bach, 1991).
Posto isto, desejamos que experienciem a escrita, enquanto uma oportunidade de
expressao e experimentacdo da lingua, de modo a serem capazes de saborear as
palavras, com outro tipo de gosto, emocéo e prazer. Além disso, os bloqueios da escrita
e 0s sentimentos sobre ela advém também das suas experiéncias e, por sua vez, da
sua relacdo com a escrita. Por outro lado, frequentemente, quando querem escrever
sentem que nao témideias, que ndo séo criativos ou, que esta € uma tarefa que mobiliza
muito esforgo fisico e mental. Perante isso, o vigente estudo procura demonstrar que
podemos usar a nossa criatividade, através de atividades de escrita criativa, para
incrementar o gosto pela mesma. Assim diriamos que o intuito se prende com aquilo
que Santos e Serra (2015) averiguam quando afirmam: “como no dia em que nao te
deixam ir para a escola pelo caminho habitual e tu te vés for¢ado a procurar outro
caminho, vais aprender a passear-te por caminhos diferentes dentro do teu cérebro,
dentro da tua criatividade...” (p. 10). Deste modo, importa adotarmos um cuidadoso
olhar e atencdo sobre a escrita, assumindo esta uma pratica fundamental e
imprescindivel ao longo da histéria e no nosso dia a dia, desempenhando diversas

finalidades.

Neste seguimento, o primeiro capitulo do trabalho de investigacdo € dedicado a
revisdo da literatura, assumindo-se como uma etapa de pesquisa essencial, uma vez
que contribui para fundamentar o presente estudo, tornando-o mais rigoroso, relevante
e significativo. Nesta perspetiva, o estudo inicia-se com uma contextualizagéo, que
procura demonstrar a justificacdo e a relevancia do mesmo. De seguida, apresentam-
se alguns dos conceitos e ideias fundamentais para sustentar, compreender e clarificar
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o trabalho de investigacéo, entre os quais: a escrita, a criatividade, a escrita criativa e o
contributo da Literatura para a Infancia na promogéao de atividades de escrita criativa.
Num primeiro momento, ha o cuidado de clarificar os conceitos e expressoes
mobilizadas e, num segundo momento, de apresentar o seu papel e contributo, no

contexto educativo (processo de ensino-aprendizagem).

O segundo capitulo é dedicado a metodologia, incidindo sobre o modo como
decorreu o trabalho de investigacdo, através das suas distintas etapas e fases inerentes
ao processo, como a definicdo do problema; a definicdo de objetivos de investigacdo; o
tipo de investigagado; os participantes e sua caracterizagao; as técnicas e instrumentos
de recolha de dados; as atividades desenvolvidas e as técnicas de andlise e tratamento
dos dados. Por essa via, optou-se por uma abordagem de natureza qualitativa, tendo
como referencial metodol6gico o estudo de caso, sendo os participantes alunos de uma
turma do 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB, de umaescola situada na cidade de Viseu.
Na selecdo das técnicas e instrumentos de recolha de dados, destacamos como esses
dados foram recolhidos, neste caso, por meio da aplicacdo de dois convites a reflexdo
sobre a escrita (dois inquéritos por questionario), da observacéo participante e do registo

de notas de campo.

Posteriormente, no terceiro capitulo, realiza-se a apresentacéo e a discussao
dos dados, onde sdo organizados e analisados aqueles que foram recolhidos através
da aplicacdo de dois convites a reflexdo sobre a escrita (dois inquéritos por
questionario), da observacgdo participante e das notas de campo. Para este proposito,
esse capitulo é estruturado em trés principais topicos: a caracterizagao dos participantes
no estudo; a relacdo dos participantes com a escrita e a analise e discussao das
atividades de escrita criativa desenvolvidas. Por fim, apresentamos as conclusées do
estudo obtidas.

Finalmente, na conclusédo geral, refletimos sobre todo o trabalho desenvolvido
ao longo da elaboracéo do RFE, resultante da experiéncia vivenciada durante estes dois
anos de Mestrado, desafiantes, significativos e enriquecedores na nossa formacgéo
global. Além disso, seguem-se as referéncias bibliogréficas e os anexos mobilizados ao
longo do RFE.



Parte | - Reflexao critica sobre as praticas em contexto



Eu penso a educacédo ao contrario. Nao comego com

os saberes. Comego com a crianga. N&o julgo as criangas em
func&o dos saberes. Julgo os saberes em funcdo das criangas.
(Alves, 2012, p. 112)



Nota introdutéria

Esta primeira parte do Relatério Final de Estagio (RFE), intitulada “Reflexdo
critica sobre as praticas em contexto”, tem como finalidade realizar uma apreciagcao
critica das competéncias desenvolvidas, a par do trabalho elaborado ao longo das
Praticas de Ensino Supervisionadas | e Il (PES | e Il), em dois contextos: no 1.° Ciclo do
Ensino Basico (1.° CEB) e no 2.° Ciclo do Ensino Basico (2.° CEB). Para o efeito, exigiu
um processo de analise e reflexdo sobre as praticas dinamizadas nestes contextos,
reconhecendo algumas das aprendizagens, potencialidades e dificuldades que dai

emergiram.

Neste sentido, através da PES | e Il, no 1.° CEB e no 2.° CEB, tivemos a
oportunidade de conhecer as suas particularidades e as suas especificidades, no
contacto com turmas distintas, em contextos, igualmente, diferenciados, em escolas da
cidade de Viseu. No primeiro ano de Mestrado, em contexto de 1.° CEB, o estagio
decorreu em duas escolas distintas e, consequentemente, em duas turmas diferentes,
em cada semestre. No primeiro semestre, interviemos numa turma do 2.° ano de
escolaridade e, no segundo semestre, numa turma do 4.° ano de escolaridade. Por sua
vez, no 2.° ano de Mestrado, a PES | e Il, no 2.° CEB, decorreu no mesmo contexto de
estagio, intervindo-se em duas turmas do 6.° ano de escolaridade: uma de Portugués e
outra de Historia e Geografia de Portugal (HGP).

Primeiramente, apresenta-se uma contextualizacdo sobre o0s estagios
desenvolvidos, no decorrer da PES | e da PES II, em contextode 1.° CEB e de 2.° CEB,
atendendo as realidades escolares, com as quais contactamos, caracterizando, de um
modo geral, os seus espacos educativos e as turmas. De seguida, ocorre uma
apreciacao critica das competéncias desenvolvidas, com a apresentacéo de evidéncias
do 1.° CEB e do 2.° CEB, tendo por base o Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro,
no qual nos debrucamos sobre as suas diferentes dimensdes. As evidéncias encontram-
se em anexo, como meio de sustentar este processo critico-reflexivo. Posto isto, a
apreciacdo critica sobre as praticas em contexto inicia-se com o que diz respeito ao
estagio desenvolvido no 1.° CEB e depois ao estagio realizado em contexto do 2.° CEB.

Por fim, apresenta-se uma sintese global, que visa realgar os principais aspetos,
relativamente as experiéncias de estagio proporcionadas pela PES | e Il, pelo seu
contributo na nossa formagéao pessoal e coletiva, enquanto futuros professores.



1. Contextualizacdo sobre os estagios desenvolvidos
1.1. Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Este primeiro ano, no segundo ciclo de estudos, no Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo
do Ensino Basico, possibilitou-nos conhecer, intervir e refletir sobre dois tipos de
contextos, no ambito do 1.° CEB. Estas oportunidades foram proporcionadas, por meio
das unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino
Béasico | (PES ) e de Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico ll
(PES II).

Neste seguimento, no ambito da PES I, o estagio supervisionado, no qual se
desenvolveu um processo de intervencdo pedagdgica, destinou-se a uma turma do 2.°
ano de escolaridade, de uma escola da zona urbana de Viseu. Esta escola englobava a
Educacao Pré-Escolar e 0 1.° CEB. No decorrer do 1.° semestre, tivemos possibilidade,
durante um periodo de cerca de 11 semanas, de realizar um processo de analise e
reflexdo sobre o contexto educativo alvo. Nas trés primeiras semanas, tivemos
oportunidade de observar e conhecer a realidade da turma alvo de intervengédo. Por
outro lado, nas 8 semanas seguintes desenvolvemos estratégias, atividades e
metodologias distintas e significativas, que procuraram dar resposta as necessidades
desta turma, através de intervencgdes em grupo e individualmente. Resumidamente, o
estagio foi marcado por um periodo de diferentes intervencdes, ao longo das semanas
previstas e calendarizadas, iniciando-se e finalizando-se com interven¢gdes em grupo,

além de que ocorreram intervencgdes individuais, com o intervalo de uma semana.

Deste modo, no 1.° semestre, através da PES |, a turma alvo de intervencéo foi
umaturma do 2.° ano de escolaridade, constituida por 20 alunos, sendo que onze eram
do sexo feminino e nove do sexo masculino, compreendidos entre as idades dos sete e
os oito anos. Cabe ainda referir que destes vinte alunos tivemos um aluno com cegueira
e uma aluna com Perturbacdo do Espectro de Autismo, respeitando no seu processo de
ensino e aprendizagem o consagrado no Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho (2018).
O aluno com cegueira era acompanhado durante a semana na maioria das aulas por
uma professora de Educacédo Especial, a par dos materiais de apoio disponibilizados
pela Escola, a lupa TV (Figura 1) e a maquina de escrever Braille (Figura 2). Por outro
lado, a aluna com Perturbacéo do Espectro do Autismo, como observado, teve apoio de
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professoras de Educacédo Especial, mas em horarios especfificos, fora da sala de aula,
onde se encontrava a sua turma. Ademais, era privilegiado pela orientadora cooperante
um outro canto da sala (Figura 3) destinado para a aluna com Perturbacdo do Espectro
de Autismo, onde eram expostos materiais com o intuito de estimular e potenciar a

aquisicéo de aprendizagens significativas pela mesma.

Figura 1

Material de apoio do aluno com cegueira - lupa TV

\

Figura 2

Material de apoio do aluno com cegueira - maquina de escrever Braille




Figura 3

Canto da sala de aula e materiais auxiliares na aquisicdo de aprendizagens
significativas pela aluna com Perturbac&o do Espectro do Autismo

De acordo com os dados disponibilizados no Plano de Turma, deu-nos a
conhecer que, 0s alunos que constituiam esta turmaeram oriundos de familias de classe
média, de ambientes familiares diferentes a nivel social, econdmico e cultural, ndo
havendo, no entanto, grandes dificuldades econémicas observaveis. A par do partilhado
pela orientadora cooperante, o continuo interesse manifestado por parte dos
Encarregados de Educacdao, era conhecer a situacdo escolar dos seus educandos e,
sempre que solicitados, colaboravam também com a escola e procuravam obter
informacg0es junto da professora titular.

De um modo geral, a turma ndo apresentava grandes dificuldades, ainda que
destacassemos alguns casos que necessitaram de um maior apoio na realizacdo das
tarefas, especificamente na area da Matematica e na area do Portugués. Assim sendo,
tivemos presente na sala de aula uma grande diversidade de alunos no que se refere a
sua aprendizagem: uns com maior facilidade na resolucdo de exercicios, na
comunicagdo e na relagdo com o0s outros; outros, que demonstraram maiores
dificuldades em relacdo ao ritmo de aprendizagem da turma. Do ponto de vista da
realizacdo de exercicios, assistimos a trés tipos de situacao: alunos que resolviam 0s
exercicios de forma célere; outros que nao tinham a iniciativa de comecar a resolugao
dos exercicios se nao tivessem um adulto por perto a guia-los e a incentiva-los; alunos

ainda que os resolviam num ritmo considerado favoravel, apresentando por vezes
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algumas dificuldades, mas que, quando esclarecidas, conseguiam prosseguir. Na
verdade, ndo podiam ser tarefas nem com um elevado grau de facilidade, nem com um
elevado grau de dificuldade, dada a existéncia de alunos que manifestavam uma maior
dificuldade na resolucé&o das mesmas.

Desta forma, a sala de aula foi um espago que proporcionou bem-estar a todos
os alunos, uma vez que apresentava uma dimensao favoravel que possibilitava uma
boa circulacdo pela sala de aula, incluindo a do aluno com cegueira. Por sua vez, 0s
alunos estavam dispostos em diferentes filas, onde se sentavam dois a dois. Além disso,
reunia materiais essenciais gue apoiavam o processo de ensino e aprendizagem, entre
eles o computador, o quadro interativo, a maquina de escrever Braille, a lupa TV, entre
outros tipos de materiais. Deste modo, pelas caracteristicas apresentadas aquando da
sua analise, estas revelaram tratar-se de uma sala de aula inclusiva por possibilitar uma
igualdade de acesso a aprendizagem dos diferentes alunos da turma. Na sala de aula
encontravam-se materiais diversos que visavam dar uma resposta adequada as
dificuldades apresentadas por alguns alunos da turma, nomeadamente os alunos com
Necessidades de Saude Especiais (NSE), tais como o aluno com cegueira e a aluna
com Perturbacao do Espectro do Autismo.

Numa outra perspetiva, a escola apresentava, quer no espacgo exterior, quer no
espaco interior, espagos amplos. No caso do espago exterior, havia vérios recursos
(pneus, jogos desenhados no chéo, cadeiras), que potenciavam o brincar das criangas.
Além disso, achavamos que algumas das razdes que possibilitaram o aproveitamento
desse espaco pelos alunos era a livre circulagéo de todos os anos dos diferentes niveis
de escolaridade pela escola ao longo do recreio e, possivelmente, por ndo coincidir com
o horério de recreio das criangcas da Educacdo Pré-Escolar. Neste sentido,
consideramos ser relevante realcar a importancia da dinamizacéo destes espacos de
brincadeira e aprendizagem em ambientes que apoiam os alunos “a desenvolver
habilidades sociais como: compartilhar, esperar a vez, explorar responsabilidade,
independéncia, autoconfianga, tomar decisées e saber trabalhar em grupo” (Martins,
2013, p. 15). De igual modo transmitem a ideia de que estes espagos externos e internos
devem proporcionar ambientes estimulantes e saudaveis, onde as criancas aprendem
umas com as outras, como acontece no recreio, em ambientes informais e livres. Em
geral, esta escola apresentava infraestruturas renovadas e adequadas para um espaco
de aprendizagem significativo, de que é exemplo: a biblioteca.
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Em suma, ainda que de uma maneira geral fosse uma turma com um bom
comportamento e participativa, ao nivel da aprendizagem, eram alunos que nao
apresentavam grandes dificuldades, estando motivados para aprender. O
aproveitamento global da turma foi satisfatério, acompanhando o programa de acordo
com o previsto, apesar dos diferentes ritmos de aprendizagem, ainda que se
destacassem alguns casos mais complexos a diversos niveis. Foi, por isso, essencial
compreendermos, desde cedo, o que nos diz Pereira et al. (2021): “o contexto escolar
€ heterogéneo, sendo um local de acolhimento a diversidade, entdo, € comum que um
aluno aprenda com mais facilidade e que outro venha a ter dificuldade em alguma area”
(p. 6). Por essa razdo, enquanto futuros profissionais na area da Educac¢éo, devemos
desenvolver estratégias que reconhecam e acolham todas essas especificidades.

Em contrapartida, no ambito de PES Il, o estagio supervisionado ocorreu numa
turma do 4.° ano de escolaridade, numa escola da zona urbana de Viseu. Ao longo do
2.° semestre, num periodo de cerca de 15 semanas, concederam-nos a oportunidade
de desenvolver um conjunto de ac¢fes educativas, que visaram 0 alcance de
aprendizagens significativas, pelos alunos que constituiram esta turma. Deste modo, as
duas primeiras semanas de observacdo permitiram-nos compreender o modo como
ocorriam as dinamicas e interagdes educativas naquela sala de aula, ajudando-nos a
conhecer os seus métodos, ritmos de trabalho e a turma em si mesma. Por outro lado,
nas proximas 13 semanas, concederam-nos o privilégio de intervir individualmente, com
0 espaco de uma semana, face a colega de estagio, e de realizar uma intervencéo em

grupo, com vista a promover, nos alunos, um desenvolvimento harmonioso e pleno.

Neste caso, esta escola apresentava, no seu interior, dois andares e contava
com 18 salas de aula, 2 para apoios. Além disso, era constituida por uma biblioteca, um
bar, um refeitorio/cantina, um ginasio e respetivos balneéarios, uma reprografia, uma
papelaria e uma enfermaria. Para usufruto dos professores, existia ainda uma sala de
professores, bastante acolhedora, varios gabinetes, entre estes 0 gabinete da direcéo e
0 gabinete de psicologia. Em contrapartida, apesar do espaco interior ser amplo, ndo
apresentava grandes espacos livres para brincadeiras mais espontaneas,
principalmente pela grande quantidade de alunos que frequentava esta escola.

No que se refere ao espago exterior, este apresentava diversos recursos (pneus,
jogos desenhados no chéo, bancos, mesas, cadeiras), de modo a potenciar o brincar e
a socializacdo das criancas. Além disso, havia um campo de futebol, um campo de
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voleibol e uma caixa de areia, sendo este um local rodeado por algumas arvores que
proporcionavam espacgos de sombra. Perto do campo de futebol, existia um espaco
acolhedor com um coberto, que permitia as criangas usufruirem-no para brincar e/ou
conviver,como também para se desenvolverem atividades letivas. Destacamos também
a existéncia de uma horta, constituida por varios canteiros, pertencentes a cada turma
do 1.° CEB, no qual os alunos participavam, ativamente, na plantacéo e no cuidado dos
produtos la existentes, assumindo uma responsabilidade em questbes relacionadas
com a sua escola. Por outro lado, a zona de relvado que a escola apresentava,
essencialmente perto da area da horta, proporcionava espacos de lazer, nos quais as
criancas, nos seus tempos livres, por vezes, levavam mantas e sentavam-se |4 a
conviver e a brincar. De igual modo, esses espagos serviam para se desenvolverem
outro tipo de atividades, comoaulas ao ar livre, onde, comoja observado, se realizaram,
por exemplo, atividades de leitura ao ar livre. Esta escola apresentava infraestruturas
renovadas e adequadas para um espaco de aprendizagem significativo.

A par disso, no 2.° semestre, por meio de PES II, o contexto de estagio foi uma
escola que era integrada pelo 1.° CEB e pelo 2.° CEB, especificamente, numa turma do
4.° ano de escolaridade. Esta era constituida por vinte e quatro alunos, sendo dez alunos
do sexo feminino e catorze do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 9 e
10 anos. Todavia, a partir do més de junho, esta turma passou a ser constituida por 23
alunos, dado que um dos alunos mudou de residéncia e, consequentemente, de escola.
Cabe ainda referirque dos vinte e quatro alunos, trés encontravam-se mobilizados pelas
medidas universais e uma aluna pelas medidas universais e seletivas, respeitando, no
seu processo de ensino e aprendizagem, o consagrado no Decreto-lei n.° 54/2018, de
6 de julho (2018).

A mobilizacdo de medidas universais nestes trés alunos foi justificada por os
mesmos revelarem uma imaturidade emocional e uma elevada inseguranga na forma
como realizavam as tarefas solicitadas. Para além disso, um dos alunos era
diagnosticado com Perturbacdo de Hiperatividade/Défice de Atengdo, com maior
prevaléncia de desatencdo. Nestes quadros, o reforco positivo foi considerado um
elemento motivador na promocéao da autonomia na realizacdo das tarefas escolares e
de apoios educativos, aspetos estes também observados por nés em contexto de
estagio. Relativamente a aluna mobilizada pelas medidas universais e seletivas, esta
era diagnosticada com a Perturbac&o de Aprendizagem Especifica, com défice de leitura
e de expressao escrita, com dificuldades ao nivel da memorizacéo da configuracéo
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ortogréafica dos grafemas e das palavras. De igual modo, revelava comorbidade com a
Perturbacdo de Hiperatividade/Défice de Atencdo, uma vez que apresentava graves
problemas ao nivel da atencdo, nomeadamente divagacdo na tarefa, bem como
caracteristicas da Perturbac&o do Espectro de Autismo e da Perturbacado da Linguagem

da Producéo de Sons.

De acordo com os dados disponibilizados no Plano de Turma, constatou-se que,
de um modo geral, os alunos eram oriundos de familias que desempenhavam um papel
ativo na sociedade, trabalhando em diversos setores do servigo publico, profisses
liberais e comércio. Ademais, o nivel cultural e socioecondémico das familias era
considerado médio, em grande parte por a maioria dos pais possuirem um grau
académico de licenciatura. Deste modo, segundo o Plano de Turma aferia-se que, a
nivel afetivo, a maioria dos alunos parecia enquadrada em ambientes familiares
favoraveis ao seu desenvolvimento fisico e intelectual, uma vez que o seu agregado

familiar era constituido em média por trés a quatro pessoas.

Neste seguimento, face ao mencionado anteriormente, é ainda de destacar que,
embora a maioria dos pais apresentasse um envolvimento ativo na vida escolar dos
educandos, reconhecemos que, por vezes, este tipo de envolvimento e participacéo
nem sempre era realizado com uma colaboragéo afavel através da professora titular. A
par das informagdes e dos testemunhos recebidos, reconhecemos que a relagéo que
se estabelecia entre a professora e a familia era essencial para ambos e,
consequentemente, para os alunos. Posto isto, a relacdo escola-familia deveria apostar
numa relacdo de colaboragdo, incluindo esta “nocbes de parceria, de partilha de
responsabilidades e de participagcdo, assentes na ideia de que o0 sucesso educativo de

todos sO é possivel com a colaborac&o de todos” (Marques, 1992, p. 14).

De um modo geral, os alunos eram ativos e comunicativos, respeitando algumas
regras dentro da sala de aula, embora por vezes conversadores. Ao nivel da
aprendizagem, com excecdo dos casos especificos referidos anteriormente, eram
alunos que ndo apresentavam grandes dificuldades, ainda que se verificasse uma
dualidade dentro da sala de aula. Melhor dizendo, por um lado, alguns destacavam-se
pela sua participagéo positiva, empenho e autonomia e, por outro, alguns revelavam
dificuldades de concentragc&o, pouco ritmo de trabalho e falta de autonomia na
concretizacao das tarefas. Por sua vez, consoante fomos conhecendo arealidade desta
turma, apercebemo-nos de outro tipo de atitudes e comportamentos, que antes nao
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tivemos oportunidade de lidar, gerir e refletir. Esta experiéncia foi, igualmente, muito
importante para nos confrontarmos com uma outra realidade, que carecia de outras
estratégias, nomeadamente, ao nivel social e especificamente interpessoal. Era
também, alias uma turma mais desafiante, ao nivel da motivacéo, o que exigia da nossa
parte um maior investimento, no cuidado da selecdo de atividades, recursos e
estratégias para os envolver e motivar, ndo sé a curto prazo, mas também a longo prazo.
No inicio, fomos acolhidos com alguma surpresa por assistirmos a certas reacoes,
sobretudo entre eles, pois na turma anterior, onde tinhamos estagiado, havia uma maior
unido, respeito e empatia. Portanto, constituiu um desafio tentar de alguma forma
sensibilizad-los para estas questbes, através de diversas conversas com a turma,
alertando-os para a relevancia de adotarmos outro tipo de atitudes e comportamentos,
procurando cada um de nés colocar-se no lugar do outro. Logo, a escola contribui,
igualmente, para a formacéo global e plena de cada aluno, a par de um desenvolvimento
harmonioso.

Nesta sequéncia face ao observado em contexto de estagio, a sala de aula
apresentava uma dimensdo pouco acolhedora, posto que limitava a acessibilidade pelo
espaco, quer pela distribuicdo dos alunos, quer pelos docentes, na sua generalidade.
Apesar da organizacdo da sala de aula ainda corresponder ao tipo de estrutura
tradicional, é de destacar o modo como se organizavam o0s alunos, como ja foi referido
anteriormente, alguns sentados em pares e outros individualmente, atendendo as
caracteristicas da turma. Posto isto, a orientadora cooperante adotou estas opcodes
organizativas, dado que a maioria era conversadora, com vista a0 Seu Sucesso
educativo. Resumidamente, atendendo a area da sala de aula e o modo como os alunos
estavam distribuidos, foi exigido um elevado numero de mesas, o que limitava e
restringia ainda mais o espaco da sala de aula, que ndo proporcionava um bom

aproveitamento do mesmo.

Neste seguimento, como infere Oliveira (2015) “o espago destinado as criangas
devera conter uma série de equipamentos e materiais que visem proporcionar um lugar
adequado as mesmas, tendo em conta a faixa etaria que vai usufruir deste local” (p. 5).
Para o efeito, estes equipamentos e materiais devem reajustar-se a cada realidade da
sala de aula, o que nem sempre se sucede, como foi verificado neste contexto. Deste
modo, a orientadora cooperante, na altura, evidenciou possiveis solu¢des que estavam
a ser acordadas com a escola, de formaa colocarem em cima o quadro interativo, com
efeitos para projetar e substituir a parede dos quadros de cortica por quadros a caneta,
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eliminando o quadro a giz pelos seus aspetos menos favoraveis. O principal objetivo
era, sem duvida, fazer-se um maior aproveitamento do espago do quadro disponivel a
utilizar. Além disso, mencionamos também o facto de ndo podermos usufruir da luz
solar, ja que as cortinas deviam estar fechadas para facilitar a visibilidade para o quadro
interativo e o quadro de giz, dois recursos sistematicamente usados. Um outro aspeto
menos propicio era a qualidade do quadro pela fraca aderéncia ao giz, o qual nem

sempre distinguia as diversas cores.

Assim, corroborando a ideia defendida por Teixeira e Reis (2012), € fundamental
investir no espaco da escola e, neste caso especifico, no espaco da sala de aula,
melhorando-o para que este seja um espago “mais acolhedor, mais humano, mais
bonito; um espago que permita a interagao e em que seja agradavel trabalhar” (p. 163).
Por sua vez, ainda, como foi defendido pelos mesmos autores, “Nao é possivel pensar
em praticas de ensino que ocorram no vazio, € necessario situa-las no contexto em que
se inserem.” (Teixeira & Reis, 2012, p. 163).

1.2. Pratica de Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Este segundo ano, no segundo ciclo de estudos, no Mestrado em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo
do Ensino Bésico, concedeu-nos a oportunidade de conhecer, intervir e refletir no
contexto do 2.° Ciclo do Ensino Bésico (2.° CEB). Esta oportunidade foi proporcionada
por meio das unidades curriculares de Préatica de Ensino Supervisionada no 2.° CEB |
(Portugués e Historia/Geografia de Portugal) e de Préatica de Ensino Supervisionada em
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB II.

Nesta continuidade, no @mbito da pratica de ensino supervisionada, no contexto
de 2.° CEB, o estagio supervisionado, no qual se desenvolveu um processo de
intervencdo pedagogica, decorreu numa escola da zona urbana de Viseu. Esta escola
acolhia dois graus de ensino: o0 2.° Ciclo e o0 3.° Ciclo. Desde logo, importa salientar que
0 Nosso estagio decorreu ha mesma Escola, ao longo dos dois semestres, bem como
com as mesmas turmas alvo de atuacdo pedagogica. Desta forma, tivemos a
oportunidade de acompanharuma mesma turmana disciplina de Portugués e uma outra
na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal (HGP). Assim, primeiramente, iremos
realizar um breve esclarecimento do modo como funcionaram as duas unidades

curriculares em cada semestre, seguindo-se a caracterizagcdo do ambiente e do espaco
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escolar e das turmas alvo de observagao e intervengéo.

Durante o 1.° semestre, tivemos possibilidade, durante um periodo de cercade
12 semanas, de realizar um processo de analise e reflexdo sobre o contexto educativo
visado, a par de uma posterior intervencdo. Destas semanas, trés delas foram
dedicadas a observacao e as restantes, nove semanas, a intervencdo (uma semana de
intervencao a pares e as seguintes de intervencgao individual). No decorrer dessas trés
semanas, a finalidade era observar e conhecer as turmas, nas quais iriamos intervir, no
ambito das disciplinas de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal, atendendo
ao ambiente educativo e ao desempenho dos alunos. Em contrapartida, nas semanas
seguintes, um total de 9 semanas, o intuito foi desenvolver um conjunto de estratégias,
atividades e metodologias distintas e significativas, que procurassem dar resposta as
necessidades de cada uma das turmas.

No 2.° semestre, a pratica de ensino supervisionada funcionou da mesma forma,
sendo que decorreu num periodo de catorze semanas. Dessas catorze semanas, duas
foram dedicadas a observacdo das duas turmas, como um meio de voltarmos a
reintegramo-nos e compreender, uma vez mais, as op¢des didaticas adotadas, a
organiza¢cdo do ambiente educativo e o desempenho dos alunos. Posteriormente, nas
seguintes doze semanas, tivemos, novamente, o privilégio de lecionar essas duas
disciplinas nas turmas em apreco, que acompanhamos desde o primeiro periodo. No
entanto, jA ndo decorreu, no inicio, uma intervencédo a pares, sendo todas as aulas
lecionadas individualmente, ainda que tenham ocorrido situa¢cdes de entreajuda, quando

necessario.

Em suma, o estagio foi marcado por um periodo de diferentes intervencdes, ao
longo das semanas previstas e calendarizadas. Inclusive, todas as semanas, ao
contrario do vivenciado em contexto de 1.° CEB, estivemos a lecionar uma das
disciplinas. Melhor dizendo, numasemana lecionamos uma das disciplinas, por exemplo
Portugués, enquanto a colega de estagio lecionava a disciplina de Historia e Geografia
de Portugal. Na semana seguinte, trocavamos, lecionando a outra disciplina, e assim
sucessivamente, sendo que, nas aulas em que cada uma de nés lecionava, a outra
colega estava também presente, em observacdo. Ademais, além da realizacdo dos
planos de aula e respetivos materiais de apoio eram elaborados, igualmente, relatérios
critico-reflexivos semanais, com a finalidade de aprimorarmos a nossa intervencéo
pedagdgica e, consequentemente, o processo de ensino e aprendizagem. Na PES | -
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2.° CEB, no 1.° semestre, lecionAmos por semana dois blocos de 90 minutos e um bloco
de 45 minutos em Portugués, enquanto que no seguinte semestre, na PES Il - 2.° CEB
lecionamos, por semana, dois blocos de Portugués de 90 minutos. Em vez de
intervirmos no bloco de 45 minutos, come¢amos a observar, semanalmente, uma turma
do 5.° ano, numa aula com a duragdo de 90 minutos. Por outro lado, na disciplina de
Historia e Geografia de Portugal, leciondmos por semana um bloco de 90 minutos, ndo
sendo possivel lecionar o bloco de 45 minutos, pois coincidia com o funcionamento de
uma outra unidade curricular na Escola Superior de Educacéo de Viseu. No entanto,
excecionalmente, apenas quando necessario, iamos lecionar essa aula de 45 minutos,

para dar continuidade a alguma atividade que tivesse ficado pendente.

Neste seguimento, diremos que a escola, onde decorreu o0 estagio apresentava
um espaco exterior acolhedor e agradavel, com abrigo de diversas arvores, assim como
um conjunto de mesas ao dispor, para a realizagao de diferentes atividades. Inclusive,
tomamos conhecimento que a nossa orientadora cooperante, no ambito da disciplina de
HGP, chegou a recorrer a essas mesas para desenvolver tarefas com as suas turmas.
Além disso, ja tivemos a oportunidade de presenciar alunos a andar de bicicleta pela
escola, destacando a dimensdo do espaco exterior, propicio a este tipo de atividades
fisicas, possivelmente, dinamizadas, em contexto de Educacéo Fisica. De igual forma,
encontramos também espacos propicios para outras finalidades tais como o atletismo,

o basquetebol, o futebol e o voleibol.

O espaco interior, por sua vez, era mais limitado, atendendo ao nimero de
alunos, o que exigia, nos dias de chuva, que estes se encontrassem, amiude, no
corredor das salas de aula, o que gerava um maior ruido. Tinham, igualmente, ao seu
dispor um bar e um espaco dedicado ao lazer e ao convivio dos alunos. De igual modo,
€ necessario destacar a biblioteca escolar, que apresentava um conjunto variado de
materiais e espagos propicios ao trabalho, quer por parte dos professores, quer por
parte dos alunos, configurando-se como muito pertinente, para o caso concreto, as

palavras de Ramos (2015), quando afirma
Nesta sociedade, marcada pela mudanca a que a revolugcédo tecnoldgica
conduziu, a biblioteca escolar é apontada pela literatura internacional e nacional
como eixo de inovacdo pedagdgica nas instituicdes educativas, capaz de

contribuir para o desenvolvimento de competéncias necessarias a um cidadao
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do século XXI, que compreendem, entre outras, a capacidade de ler de forma
habil e critica. (p. 3)

A par disso, importa ainda realcar o cuidado que apresentava esta biblioteca em acolher
uma diversidade de obras literarias e de textos nao literarios (exemplos: enciclopédias,
jornais e revistas), privilegiando também a inclusdo. Um exemplo desta incluséo (cf.
Figura 4) consistiu no cuidado de ser disponibilizado um conjunto de obras literarias, em
Braille, especialmente, aquelas que estdo previstas para a leitura e andlise nos
curriculos de Portugués, assim como um dicionério traduzido para Braille, composto por
diversos volumes. A incluséo é um dos principios educativos que deve ser respeitado e
valorizado, pois, atualmente, a escola reveste-se de uma vasta “diversidade de alunos
tanto do ponto de vista socioecondémico e cultural como do ponto de vista cognitivo e
motivacional. Todos os alunos tém direito ao acesso e a participacdo de modo pleno e

efetivo em todos os contextos educativos” (Martins et al., 2017, p. 13).

Figura 4

A biblioteca escolar enquanto um espaco inclusivo - exemplos de materiais de apoio em
Braille: “Dicionario de Lingua Portuguesa” (em diferentes volumes) e a obra literaria:
“Ulisses” de Maria Alberta Menéres

o~

DICIONARIO
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Além do mais, a biblioteca tinha ainda ao dispor diversos computadores e um
projetor, pelo que, mais do que uma vez, constatamos que servia de espaco para a
lecionacéo de algumas turmas. De um modo geral, esta biblioteca estava muito bem
organizada, munida de um blogue digital e um conjunto de livros em destaque, de
acordo com diversas tematicas e efemérides. Este espaco auxiliou-nos e abrigou-nos,
durante o estagio, no ambito da preparacdo das aulas e no didlogo com os demais
intervenientes educativos, incluindo os orientadores cooperantes. Por ultimo, a escola
apresentava uma sala de professores, na qual fomos também muito bem recebidas e
serviu como uma oportunidade de nos integrarmos na escola e conversar com outros

professores, conhecendo melhor os sabores e saberes da profisséo.

Nesta perspetiva, no 1.° e 2.° semestres, por meio da Pratica de Ensino
Supervisionada no 2.° CEB | (Portugués e Histéria/Geografia de Portugal) e de Prética
de Ensino Supervisionada em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB
II, como referimos anteriormente, tivemos a oportunidade de acompanhar e intervir em
duas turmas, as quais passamos de seguida a caracterizar. Um desafio que sentimos
para a caracterizacao das turmas prendeu-se com o facto de termos tido conhecimento
gue naquele ano letivo de 2023-2024, ja ndo era obrigatério a elaboracdo do documento
correspondente ao Plano de Turma. Embora, na 6tica de alguns professores, alguns
documentos devessem ser antes simplificados e ndo eliminados, uma vez que ajudam
a conhecer melhor as realidades alvo de intervencéo. Por esse motivo, a caracterizagéo
gue se segue teve em consideracdo as informacdes disponibilizadas sobre cada turma

pelos respetivos professores responsaveis.

Deste modo, a turma alvo de intervencéo, no ambito da lecionagdo da disciplina
de Historia e Geografia de Portugal, foi uma turma do 6.° ano de escolaridade,
constituida por 23 alunos, sendo que 11 eram do sexo feminino e 12 do sexo masculino,
compreendidos entre as idades dos 10 e os 12 anos. No entanto, havia um aluno que
nunca chegou a ir as aulas, pelo menos, naquelas em que lecionamos, devido a um
crescente desinteresse escolar interligado, igualmente, com 0 seu contexto
sociocultural, sendo esta uma situacéo delicada e ainda por resolver. Por outro lado, na
turma havia quatro alunos com necessidades educativas e medidas de suporte a
aprendizagem e inclusdo, (Decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho, 2018), que

condicionavam o seu desempenho escolar.

Uma aluna apresentava uma Perturbacdo Especifica de aprendizagem ao nivel
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da leitura e escrita (Dislexia/Disortografia) de grau ligeiro a moderado. Um outro aluno
evidenciava como areas menos desenvolvidas a representacdo mental, memoria e
retencdo auditiva imediata, no raciocinio sequencial e contetdo simbdlico, na
compreensdo, avaliacdo e planeamento de situacfes sociais, na aptiddo para
estabelecer sequéncias temporais, relacdes causa-efeito e a atencéo visual, provavel
consequéncia da Perturbacdo do Espectro do Autismo (PEA), nomeadamente
dislexia/disortografia diagnosticadas. Um outro aluno apresentava Problemas de
Desenvolvimento Intelectual (PDI) em comorbilidade com Perturbacdo de
Hiperatividade com Défice de Atencdo (PHDA), que constituiam barreiras no acesso e
participacdo do aluno as aprendizagens e que podiam colocar em causa a aquisi¢cao
das competéncias previstas no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(PASEO). Referente a este ultimo caso, a orientadora cooperante confidenciou que iam
propor este aluno para as medidas adicionais, de modo a reajustarem os curriculos, as
atividades e as estratégias de aprendizagem. De acordo com Névoa (2010), as escolas
deveriam ser diferentes, afirmando-se o especialista defensor “da diversidade das
escolas e da diversificagdo dos percursos de estudo e de formac&o. Ha muitas viagens
gue podem ser feitas no mesmo rio. Valorizar formas diferentes de fazer a escola é
multiplicar as oportunidades de cada um” (p. 45). Uma outra aluna assumia como areas
menos desenvolvidas a leitura, a expressao escrita, a percecdo visual e a atengao,
provavel consequéncia da PEA, nomeadamente dislexia/disortografia/discalculia e
PHDA diagnosticadas. Por essa razao, todos estes alunos usufruiam de um conjunto de
medidas universais e seletivas, atendendo as necessidades de cada aluno, com vista a
colmatar as suas dificuldades. Para o efeito, para cada um destes casos houve o
cuidado de se proceder a uma avaliacdo e, com base nela, de se sugerir algumas
medidas a colocar em pratica para auxiliar estes alunos, de modo a terem, igualmente,

meios e apoios para alcangar o sucesso educativo.

De um modo geral, os pontos fortes do trabalho da turma eram a motivagao e o
gosto por aprender, bem como o envolvimento dos Pais/Encarregados de Educacéo no
acompanhamento da vida escolar dos seus educandos. Relativamente ao nivel dos
problemas diagnosticados/fragilidades da turma, destacavam-se as diferentes
vivéncias/conhecimentos, dificuldade no cumprimento de regras, alguma irrequietude e
imaturidade, diferentes ritmos de aprendizagem, alguma falta de habitos e métodos de
trabalho e conversas paralelas entre os alunos durante o decorrer das atividades letivas.

Por parte de alguns alunos verificou-se a dificuldade de se manterem atentos,
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concentrados e organizados, levando-os a uma participagcdo desorganizada/inoportuna
e a dificuldades de compreenséo/interpretagcédo de enunciados escritos e/ou fontes
histéricas. De igual forma, é de destacar que nas aulas de HGP, a orientadora
cooperante acompanhava esta turma desde o 5.° ano e, desde ai, promovia o ensino e
a aprendizagem da Histéria através de metodologias ativas, mediadas, em especial,
pelo uso de tecnologia e pelo método de trabalho em grupo. As metodologias ativas
priorizam, a par das intencionalidades educativas e estratégias pedagogicas, o aluno no
centro da aprendizagem, com a finalidade de se proporcionar um processo de ensino e

aprendizagem mais significativo, eficiente e eficaz (Sefton & Galini, 2022).

Deste modo, o trabalho desenvolvido pela orientadora cooperante ajudou-nos,
igualmente, a repensar o ensino e a aprendizagem da disciplina de HGP. A luz disso, a
matriz da didatica da Historia

sugere a imprescindivel relacao entre a vida préatica dos sujeitos - professores e
alunos - e a ciéncia da historia, quando se propde um processo de ensino e
aprendizagem, pois € ela o ponto de partida e de chegada do ensino de historia,
partindo das caréncias e dos interesses dos sujeitos, sempre relacionados ao
mundo onde eles estdo e poderéo ser envolvidos. (Schmidt, 2017, p. 63)

Numa outra perspetiva, a turma alvo de interveng&o, no ambito da lecionacgéo da
disciplina de Portugués, foi uma turma do 6.° ano de escolaridade, constituida por 25
alunos, em gque a maioria, 15, eram do sexo feminino e os restantes 10 alunos do sexo
masculino. As idades eram as esperadas para este ano de escolaridade, exceto um
aluno, que iria completar 14 anos. As profissées dos pais eram as mais variadas, sendo
uma boa parte especializadas, néo se verificando desemprego. As habilitacées dos pais
eram, na sua maioria, médias ou superiores. Todos o0s alunos tinham o
acompanhamento de um dos pais, ou de ambos, no apoio ao estudo e a esmagadora
maioria possuia boas condicdes de espaco para estudar, bem como livros em casa.
Apesar de cerca de metade da turma receber apoio econémico, apenas 3 alunos
usufruiam do escaldo A. Havia varios alunos com dificuldades visuais, mas a
esmagadora maioria ndo apresentava problemas de saude. Igualmente foi dado a
conhecer que quase todos os alunos beneficiaram da Educacgéo Pré-Escolar e quase
todos tiveram um bom aproveitamento no 1.° CEB. Além do mais, quatro alunos

apresentaram Relatorio Técnico-Pedagdégico (RTP), beneficiando de medidas seletivas
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ou adicionais. Uma dessas alunas apresentava cegueira, pelo que exigia apoio e
materiais especfficos, o que lhe foi sempre proporcionado. A turma obteve bom
aproveitamento no final do ano, com a média a cifrar-se em 4,0. Além disso, um aluno
foi transferido para o sétimo ano de escolaridade, no final do primeiro periodo. Trés
alunos chegaram a turma durante o segundo periodo, ficando dois deles a residir num
lar de acolhimento.

Passamos agora, em concreto, a identificacdo dos alunos com necessidades
educativas e as respetivas medidas de suporte a aprendizagem e inclusdo (Decreto-lei
n.° 54/2018, de 6 de julho, 2018). Um aluno apresentava Problemas de
Desenvolvimento Intelectual (PDI) e suas consequentes dificuldades de aprendizagem.
Uma aluna, comoja o afirmamos era cega, tendo acesso a materiais inclusivos, entre
eles a maquina de escrita Braille, os manuais escolares em Braille e as obras literarias
em Braille, alvo de exploragéo em sala de aula, bem como o acompanhamento de uma
professora, apenas numa das aulas, por semana. Apesar disso, era uma aluna muito
autébnoma e com uma boa capacidade de iniciativa, de que foi exemplo ter aproveitado
as férias da Pascoa para realizar a leitura da obra literaria “Os Piratas - Teatro” de
Manuel Anténio Pina. Esta limitacdo da aluna instituiu-se, por outro lado, como uma
oportunidade visivel para promover a entreajuda e a empatia entre os colegas, tal como

podemos demonstrar através de um anexo bastante significativo (cf. Anexo 1).

Por sua vez, um outro aluno apresentava Perturbacdo Especifica de
Aprendizagem com défice na leitura, escrita de grau moderado e Perturbacdo de
Hiperatividade com Défice de Atencao (PHDA). Um outro aluno revelou problemas de
linguagem, alteracdes significativas na fala, o que se refletia na leitura e compreenséo
textual. Manifestava também fragilidades na caligrafia e ortografia. A area prioritaria de
intervencao seria 0 dominio do Portugués, a base de toda a aprendizagem. Por ultimo,
um outro aluno teve a sua avaliagao psicolégica s6 concluida perto do final do ano letivo,
pelo que devera ser feita a avaliacdo psicopedagoégica no inicio do proximo ano letivo,
com vista & aplicag@o de medidas do DL n.° 54/2018, 6 de julho. O relatério referia que

apresentava défice cognitivo e PHDA.

No que diz respeito ao aluno que transitou para o sétimo ano de escolaridade,
este era considerado sobredotado, sendo que ja tinha passado para o quinto ano com
um elevado grau de desmotivagao, porque as expectativas de aprendizagem que ele

tinha ndo eram minimamente satisfeitas pela escola. O aluno, a partir do meio do ano
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letivo, ja se recusava air as aulas e aproveitava o minimo problema de saude para faltar
prolongadamente. No terceiro periodo, a encarregada de educagcdo comunicou ao
diretor de turma que o aluno se encontrava em sofrimento e fez um requerimento a
direcdo para que ele pudesse passar diretamente para o sétimo ano de escolaridade. O
requerimento ndo obteve provimento porque, tal processo competia ao Conselho de
Turma (CT). O diretor de turma contactou a dire¢édo e respondeu que nao seria possivel
acontecer essa situagao entre ciclos diferentes, insistindo que fosse feita uma consulta
ao Ministério da Educacéo, o qual respondeu que nao via impedimento. Assim, no inicio
daquele ano letivo, o conselho de turma tragou um plano de atuagdo, que previa a
lecionacdo e a avaliagdo de todos os contetudos do 6.° ano até ao final do primeiro
periodo. Assim foi feito. No final do periodo, verificou-se que o aluno tinha obtido
aproveitamento em todas as disciplinas. O Conselho de Turmafez o requerimento para
gue o aluno fosse integrado no 7.° ano no inicio do segundo periodo. Foram adicionados
dois relatérios de avaliacdo psicolégica, que ja haviam sido elaborados, os quais
atestaram que as capacidades cognitivas do aluno estavam muito acima da média. A
guestdo foi analisada pela Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educacé&o Inclusiva
(EMAEI), que, perante o parecer favoravel dos Servigos de Psicologia e Orientacéo e
do Conselho de Turma, deu também parecer favoravel. O processo subiu ao Conselho
Pedagdgico, o qual aprovou a transi¢cao antecipada do aluno para o 7.° ano. No fim do
ano letivo, aferiu-se que o aluno concluiu o 7.° ano com muito boas notas e sentiu-se

mais bem integrado na turma do 7.° ano do que estava na turma do 6.° ano.

Entretanto, como foram integrados os dois novos alunos e a nova aluna na
turma, no 2.° periodo? Um dos alunos integrou-se rapidamente na turma, comegando
logo a conviver e a jogar a bola com os colegas. Face as suas grandes dificuldades,
foram-lhe prestados os devidos apoios ao estudo, tanto na escola como no lar de
acolhimento. Foi imediatamente pedida uma avaliagéo psicolégica, a qual foi feita ao
longo do terceiro periodo, tendo revelado algum défice cognitivo, bem como Transtorno
do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). O outro aluno mostrou-se mais
introvertido e com dificuldades de expressdo. A pedido do diretor de turma, os seus
colegas fizeram um esfor¢co para o integrar, o que se revelou dificil. No entanto, as
auxiliares de educacdo conseguiram acolhé-lo e integra-lo com bastante sucesso. O
aluno parecia sentir-se mais a vontade junto de adultos do que com 0s seus pares.
Foram-lhe aplicadas as medidas previstas no seu Relatorio Técnico-Pedagogico (RTP).
A outra aluna, chegada dos Estados Unidos da América, embora originaria do Brasil,
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apresentava algumas dificuldades na Lingua Portuguesa, pelo que beneficiou de um

apoio ao estudo a essa disciplina, acabando por se integrar bem na turma.

Numa outra perspetiva, é indispensavel referir que a turma em apreco teve de
lidar com uma turbuléncia emocional indelével como foi o falecimento inesperado de
uma aluna, no primeiro periodo, em dezembro. No dia seguinte ao tragico
acontecimento, uma psicologa foi dar umas palavras de conforto e apoio a turma,
prontificando-se também a receber e a apoiar todo e qualquer aluno que precisasse.
Apenas a colega mais préxima da aluna aproveitou esse apoio psicolégico. Outros
alunos referiram que preferiam mitigar a dor em casa, com o apoio da familia. Também
o diretor de turma falou com todos os alunos, oferecendo o seu apoio incondicional. Os
alunos tomaram a iniciativa de escrever uma bonita homenagem a colega, que quiseram
apresentar no sarau de Natal. Como ndo houve sarau, fizeram a homenagem no Dia do
Agrupamento, subindo todos ao palco e enderegando as mensagens que cada um tinha
criado para o efeito. Posto isto, consideramos que a turma superou o trauma, dentro do

possivel, e acabou por funcionar como qualquer outra turma, apesar das circunstancias.

Em suma, esta turma, referente a observacdo e lecionacdo no ambito da
disciplina de Portugués, no decorrerdo ano letivo, tornou-se mais participativa, a medida
gue fomos estabelecendo uma relagdo mais consolidada com a mesma. Além disso, ao
nivel da gestdo da sala de aula e das interacfes, era favoravel, especialmente, pelo
facto de apresentar bons comportamentos e atitudes. Apesar disso, evidenciamos que
ainda havia alunos que apresentavam um défice de participacdo oral nas aulas. Assim
sendo, visou-se estimular a solicitagdo oral dos alunos, entre outras estratégias que os
colocavam como protagonistas da sua aprendizagem para 0s envolver e participar mais
nas atividades desenvolvidas. Por isso, era necessario diversificar mais as estratégias
mobilizadas, tornando-as mais criativas e convidativas a despertar o gosto por aprender,
apelando a participacdo e ao envolvimento da turma, o que exige, na formacédo do
professor, um “investimento em conhecimentos que o habilitem para ensinar, motivar e

avaliar o aluno em um formato mais eficiente” (Lago et al., 2021, p. 7).

Finalmente, ainda tivemos a oportunidade de observar uma outra turma do 5.°
ano de escolaridade, em algumas aulas, no segundo semestre, no decorrer da Préatica
de Ensino Supervisionada em Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB
Il. Sobre esta turma ndo tivemos acesso aos dados e informacbes para uma

caracterizacdo contextualizada e fundamentada da mesma. Esta era uma turma
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revestida por uma diversidade cultural, onde tivemos alunos provenientes de um pais
africano, do Brasil e da Ucréania. Face a esse contexto, importava também compreender
o contributo dos professores na integracdo de alunos, com origens culturais distintas,
qguer na escola, quer na sociedade, “devendo, pois, existir respeito por cada uma delas,
de forma a que possa ocorrer uma evolugao no seu processo cognitivo e relacional’
(Gomes et al., 2019, p. 22). Por outro lado, igualmente, serve como uma oportunidade
de valorizarmos a importancia que a lingua assume, a qual “pode ser encarada como
mais poderoso meio de comunicacdo e de expressao de ideias, possibilitando a

interacao entre os sujeitos” (Gomes et al., 2019, p. 23).

Neste caso, em especial, esta turma apresentava desafios ao nivel dos
comportamentos e atitudes, o0 que prejudicava 0 ambiente educativo e,
consequentemente, a relacdo professor-alunos, tornando-a mais fragilizada. Embora
fosse uma turma com interesse em participar, isto é, a dar resposta aos desafios
propostos, havia determinados alunos que n&o aceitavam muito bem quando eram
contrariados ou chamados a atencéo, assumindo, por conseguinte, comportamentos
desafiadores e provocadores para com o professor titular. A par disso, esta turma levou-
nos a refletir sobre outro tipo de questdes interligadas a indisciplina e ao modo como é
necessario enfrenta-la, com vista a tornar o processo de enino e aprendizagem mais

harmonioso, prazeroso e significativo.

Um episodio a destacar ocorreu numa das aulas observadas, decorrente de uma
chamada de atencdo do professor titular a um aluno, o qual negou que estava a
conversar, sendo que ja era habitual este seu tipo de comportamento. No decorrer deste
episédio, a par de outras situacGes ja decorrentes com determinados alunos desta
turma, o professor pediu a este aluno para sair da sala de aula, atendendo aos
constantes comportamentos desviantes que apresentava e tinha vindo a apresentar ao
longo das aulas. Todavia, a atitude desse aluno perante este pedido do professor foi 0
gue agravou ainda mais a situagdo, pois recusou-se a sair da sala de aula, respondendo
de forma muito inadequada ao professor. Para o professor poder prosseguir com a aula

teve de recorrer a diretora de turma que se fez presente a muito breve trecho.

A partir deste exemplo, podemos inferir como a indisciplina € um ponto
importante de reflexdo para todos os professores, importando compreender o que
motiva determinados alunos a tomarem posi¢des pouco ortodoxas. Na verdade, tal
como nos lembra Rodrigues et al. (2012),
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(...) a relagdo professor-aluno depende primordialmente, no que se refere
apenas a responsabilidade do professor, do clima estabelecido pelo professor,
da relacdo empdtica fundamentada com seus alunos, de sua capacidade de
ouvir, refletir e discutir o nivel de compreensédo dos alunos e da criagdo das
pontes entre o conhecimento do professor e o dos alunos. (p. 25)

A verdade é que lidar com estas questdes torna-se, cada vez mais, desafiante. Embora,
o professor tenha um papel imprescindivel na construcdo destas pontes, de modo a

proporcionar um ambiente propicio a aprendizagem, todos tém de colaborar.

2. Apreciacgéo critica das competéncias desenvolvidas com apresentacao
de evidéncias

Este espaco é dedicado a realizar uma apreciacdo critica das competéncias
desenvolvidas, a par da apresentagdo de evidéncias, em contexto de 1.° CEB e de 2°
CEB, proporcionadas pelas unidades curriculares de PES | e PES Il. Ao longo deste
percurso, foram-nos proporcionadas diversas oportunidades para (re)pensar sobre a
nossa intervencao pedagogica, incluindo as suas diferentes etapas, a sua preparacao,
0 seu desenvolvimento (contetdos e objetivos; atividades de ensino-aprendizagem;
recursos didaticos; gestdo pedagodgica) e a sua reflexdo. Numa outra perspetiva,
semanalmente, aquando das nossas intervencdes, tivemos a possibilidade de refletir
criticamente sobre diversos tépicos entre eles: informacéo sobre o desempenho das
criancas relevantes para planificacdes com a turma; apreciacdo de opcles de
organizacdo do ambiente educativo relevantes para planificagdes com a turmg;
apreciacao de opcoOes didaticas relevantes para planificagcbes com a turma; destaques

sobre o0 nosso desempenho e desafios futuros do nosso desempenho.

Por esse motivo, “a préatica surge como espaco privilegiado de integracdo de
competéncias. Isto sO € possivel se o professor refletir sistematicamente sobre o que
faz e sobre o que vé fazer.” (Amaral et al., 1996, p. 98). Neste sentido, as dimensdes da
reflexdo sdo imprescindiveis, entre elas: a reflex&do na acéo, a reflexdo sobre a acéo e
a reflexdo sobre a reflexdo na agao. Ademais, “A experimentagao e reflexdo sao
elementos autoformativos que levam a uma conquista progressiva de autonomia e
descoberta de potencialidades.” (Amaral et al., 1996, p. 98). Portanto, toda esta

bagagem, neste continuo processo reflexivo, conduz-nos até esta paragem, apreciando
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criticamente a viagem que nos proporcionou estes dois anos de Mestrado.

Nesta linha de pensamento, Shulman e Shulman (2016) reforgam, no seu
modelo apresentado, no trabalho realizado em “Promover comunidades de professores
aprendizes”, a relevancia de refletir sobre a concegao de um professor competente e da
aprendizagem docente, numa perspetiva de constante transformagao. Assim sendo, “o
novo modelo sustenta que as caracteristicas do desenvolvimento do professor
competente, e, portanto, da aprendizagem docente, sdo: visdo, motivacao,
compreensao, pratica, reflexdo e comunidade” (Shulman & Shulman, 2016, p. 124). No
seu ponto de vista, um professor competente que, verdadeiramente, ambiciona e deseja
melhorar as suas capacidades e aprender com base na sua propria pratica e por outros
meios, carece, necessariamente, de ter consciéncia que “a reflexao é chave para a
aprendizagem e o desenvolvimento do professor” (Shulman & Shulman, 2016, p. 128).
Por essa razao, este tipo de propostas apreciativas sobre a nossa pratica buscam uma
continua aprendizagem e (re)adaptacdo, a par da nossa experiéncia pratica. Logo, “a
andlise critica da propria pratica e o exame critico de quao bem os alunos responderam
a essa prética sao elementos centrais de qualguer modelo de ensino. No cora¢ao dessa

aprendizagem esta o processo da reflexao critica.” (Shulman & Shulman, 2016, p. 128).

Neste sentido, a apreciacdo critica das competéncias desenvolvidas com
apresentacdo de evidéncias face ao 1.° CEB e ao 2.° CEB, nas PES | e Il, tem como
ponto de referéncia os Padrdes de Desempenho Docente, apresentados no Despacho
n.° 16034/2010, de 18 de outubro. Os padrdes de desempenho docente tém como
finalidade estimular uma autorreflexdo, numa avaliacdo do desempenho docente,
através de um didlogo reflexivo, enriquecedor para a transformacdo da profissdo
docente. Desta forma, as vertentes caracterizadoras da atuacéo profissional docente,
no ambito da definicdo dos padrdes do seu desempenho, sdo as seqguintes: i) dimensao
profissional, social e ética; ii) dimensdo relativa ao desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; iii) dimensé&o da participac&o na escola e da relagdo com a comunidade
educativa; iv) dimensao relativa ao desenvolvimento e formagéo profissional ao longo

da vida.

Finalmente, com vista a apoiar esta apreciagao critica, cada dimenséo conta com
um conjunto de dominios, a par de um conjunto de indicadores, devendo estes aspetos
serem articulados e transversais ao desempenho docente, os quais carecem de ser

vistos de forma integrada e global. Posto isto, de seguida, como é nosso propésito,
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iremos reportamo-nos a cada dimensdo e aos dominios envolventes, fazendo uma
abordagem a cada uma, comprovando com evidéncias, em primeiro lugar, relativamente

ao 1.° CEB e, num segundo momento, respeitante ao 2.° CEB.

2.1. No 1.° Ciclo do Ensino Basico

Neste primeiro momento, iremos debrucar-nos sobre o contexto de 1.° CEB,
realizando uma apreciacao critica sobre as praticas desenvolvidas, com vista a tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais prazeroso e significativo, nas praticas
educativas futuras.

Primeiramente, no que diz respeito a dimensao - vertente profissional, social
e ética - esta deve ser perspetivada de modo transversal as restantes dimensoes, a
gual engloba os seguintes dominios: compromisso com a construcdo e o uso de
conhecimento profissional, compromisso com a promo¢ao da aprendizagem e do
desenvolvimento pessoal e civico dos alunos e compromisso com o grupo de pares e
com a escola. Felizmente, nos dois contextos de estagio, nas PES | e Il, a importancia
destas questdes levantou-se a medida que fomos conhecendo cada turma. Algo que
ajudou muito a reconhecer a importancia desta vertente na nossa formacéao foi o facto
de termos conhecido duas turmas distintas ao nivel das atitudes e comportamentos,
reconhecendo-se ainda mais aimportancia das questdes relacionadas com a Cidadania
e Desenvolvimento, essencialmente, no contexto de PES Il, numa turma do 4.° ano de
escolaridade. Tal levou, num primeiro momento, a um longo processo de autorreflexao
sobre o papel do professor na vida dos alunos, nomeadamente, no que se refere ao tipo
de alunos que queremos formar, apenas ao nivel da obtencéo de resultados alusivos a
avaliacao final ou atendendo ao seu desenvolvimento global e pleno.

Deste modo, no que respeita ao dominio do compromisso com a construgao e o
uso do conhecimento profissional, importa salientar que, a par dos seguintes indicadores
apresentados, visou-se 0 reconhecimento de que o saber proprio da profissdo se
sustenta em investigacao atualizada e a reflex&o critica sobre as praticas. A par disso,
semanalmente, relativamente aos dias alvo de intervencdo, tivemos que realizar
diferentes relatérios critico-reflexivos que possibilitaram uma autorreflexdo sobre a
nossa intervencdo pedagdgica, com vista a melhorar as nossas agdes estratégicas.
Tudo isso séo ferramentas, que contribuem para o desenvolvimento de um conjunto de

competéncias essenciais para uma prética reflexiva mais consciente. Desta forma, “na
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formacédo permanente dos professores, 0o momento fundamental € o da reflex&o critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode

melhorar a préxima pratica” (Freire, 1996, p. 22).

Ao longo do nosso percurso formativo, devemos ser capazes de questionar o
gue se leciona, desenvolvendo um espirito critico e reflexivo provocador, que seja capaz
de contribuir para a construcdo da nossa identidade pessoal e profissional (N6voa,
1992). Igualmente é de salientar que ndo devemos ser capazes de dar aos alunos um
contetdo sem saber o que eles ja sabem sobre 0 mesmo, na medida em que é através
desses conhecimentos prévios que as ideias séo mais bem desenvolvidas e aprendidas.
A par disso, destacamos a primeira reflexao critica realizada no ambito de PES Il (1.°
CEB - 4.° ano de escolaridade), tendo esta integrado o primeiro relatério de estagio, a
par das primeiras intervencdes realizadas, revelando, desde logo, a importancia de
refletirmos sobre estas questdes, sustentado em investigacdo atualizada e/ou em
estudos de autores de referéncia (cf. Anexo 2). Ai também se reconhecem os seguintes
indicadores, presentes ao longo das nossas reflexdes: reconhecimento pelo seu
desenvolvimento profissional e o reconhecimento da responsabilidade profissional na

promocao e sucesso das aprendizagens.

Além do mais, este relatorio critico-reflexivo, que se apresenta em anexo,
conduz-nos ao seguinte dominio, acreditando-se todos eles estarem ligados nesta
reflexdo face a formacéo docente, 0 compromisso com a promoc¢ao da aprendizagem e
do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos. Deste modo, esse relatério, além de
evidenciar reflexdes sobre a nossa prética profissional, igualmente reforcaa importancia
dos seguintes indicadores: reconhecimento do dever na promog¢do do desenvolvimento
integral de cada aluno, responsabilidade na promocéo de ambientes de trabalho
seguros, exigentes e estimulantes e responsabilidade na valorizacdo dos diferentes
saberes e culturas de cada aluno. Alias, com vista a reconhecer, uma vez mais, a
relevancia de promovermos um desenvolvimento global e harmonioso dos alunos, no
alcance de aprendizagens significativas, destacamos trés atividades desenvolvidas
neste ambito, em PES | e PES Il, no contexto de 1.° CEB (cf. Anexos 3, 4 e 5). Nos
anexos mencionados encontram-se atividades desenvolvidas com as turmas que
visaram potenciar também o saber ser, sensibilizando-nos para estas questfes,
enquanto futuros profissionais da educacéo, para que sejamos capazes de contagiar 0s

alunos e, consequentemente, promover um desenvolvimento pleno e harmonioso.
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Assim, cada um de nés tem um tesouro escondido que deve ser revelado e
valorizado pela escola por meio do desenvolvimento dos quatro pilares da educagéo:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (Delors
et al., 1998). Nesta medida, procuramos ajudar a atribuir significados ao que o aluno é
capaz de aprender. Para tal é fundamental colocarmo-nos no lugar dos alunos,
procurando compreendé-los e ouvir 0s seus gostos e interesses, mas também é
necessario valorizar o trabalho do professor, as suas emocdes, 0 que pensam e 0 que
dizem, promovendo o seu envolvimento nos projetos curriculares da escola e da turma
com o intuito de gerir a aprendizagem. Por sua vez, segundo o indicador atitude
informada e participativa face as politicas educativas importa salientar a relevancia das
consultas e andlises realizadas as Aprendizagens Essenciais, aos planos de turma, aos
projetos educativos e aos planos anuais de atividades. A par disso, o conhecimento da
realidade de cada turma ajuda a dar respostas as suas verdadeiras necessidades,
adequando-se a nossa intervengao pedagogica as mesmas.

Nesta linha de pensamento, somos levados para o ultimo dominio desta
dimensao, o compromisso com o grupo de pares e com a escola, destacando-se a este
nivel o indicador do reconhecimento da relevancia do trabalho colaborativo na sua
pratica profissional. A par disso, ao longo do estagio sempre houve abertura para as
sugestbes da orientadora cooperante e da colega de estagio, auxiliando-nos sempre
gue fosse necessario. Igualmente, por parte dos docentes da ESEV, na partilha de
reflexdes, dificuldades e recursos. Como ja foi possivel refletir, em parte, sobre a
importéncia da colaboragdo no processo de ensino e aprendizagem, reforca-se
novamente que, estas “nogdes de parceria, de partilha de responsabilidades e de
participacdo, assentes na ideia de que o sucesso educativo de todos s6 é possivel com
a colaboracgao de todos” (Marques, 1992, p. 14). A consolidagao de todas as relagdes
estabelecidas na comunidade educativa assim o exige, face aos desafios atuais com
gue nos deparamos, sendo que esta nova construcdo pedagodgica requer dedicacéo,
trabalho em equipa e constantes reflexdes individuais e conjuntas (N6évoa, 2019). Por
isso, igualmente foi de destacar o trabalho realizado, em PES I, no 1.° CEB, pela
professora de Educacdo Especial, que acompanhava o aluno com cegueira para
colaborar connosco nas atividades propostas. Semanalmente, esta professora tinha o
cuidado de adaptar todos os materiais para Braille, com vista a verdadeiramente incluir

este aluno na turma, como se verifica no exemplo apresentado na Figura 5.
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Figura5

Adaptacéo para Braille de um mapa de Portugal Continental e Insular vigente num dos
manuais de Estudo do Meio, do 2.° ano de escolaridade
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Por outro lado, também, privilegiamos, no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem, atividades que promovessem a colaboracdo entre professor-alunos e
alunos-alunos. De que sdo exemplo atividades de trabalho em grupo, a pares e em
coletivo, por meio de jogos (Kahoot), constru¢éo de textos, caga ao tesouro, construgao
de um livro, entre outras. Curiosamente, verificamos duas situa¢des diferentes na turma
do 2.° ano e na turma do 4.° ano, em termos do trabalho em grupo. A turma do 4.° ano
resistia mais em trabalhar com colegas que ndo tinham tanta afinidade, todavia, foi
sendo trabalhado, de modo a melhorar as suas atitudes e comportamentos. Alias, o
facto de arranjarmos diferentes estratégias e diversificarmos os grupos ajudou-os a
melhorar a sua capacidade de trabalho em grupo. Posto isto, por meio de aulas
cooperativas emergem diversos elementos entre eles: interdependéncia positiva,
responsabilidade individual e de grupo, interagdo estimuladora, preferencialmente face
a face, das competéncias sociais e da avaliagdo de grupo (Martins & Pires, 2018).
Portanto, este tipo de trabalho realizado em sala de aula é revestido de uma
complexidade, que exige um especial cuidado e dedicacdo, no modo como € estruturado
e orientado. Na reflexdo apresentada, no Anexo 2, foi abordada esta questédo e a sua

importancia no estabelecimento de uma melhor relagdo entre os alunos.

Um outro acontecimento relevante aqui a partilhar sucedeu-se em contexto de
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PES Il, no 1.° CEB, quando se vivenciou uma situagao de intervenc¢&o, onde um aluno
comentou “- Partilhar é injusto”, por se ter partilhado a internet com um colega, dado
gue estava a ter dificuldades de acesso a mesma com o seu router Wi-fi. Este momento
foi uma oportunidade de reforcar e debater sobre aimportancia do trabalho colaborativo,
em especial, sobre a capacidade de partilha com o outro. Alids, foram os seus préprios
colegas que procuraram, de forma empenhada, esclarecer o porqué da sua afirmagéao
ser inadequada. Logo, os sentimentos de partilha que se procuraram generalizar e
apelar aos alunos direcionaram-se no respeito pelo outro, na entreajuda, na capacidade

de resolver problemas e na promoc¢éo de boas relagdes interpessoais.

Por outro lado, em PES |, no 1.° CEB, alimentou-se um trabalho ja iniciado pela
orientadora cooperante, potenciando, igualmente, sentimentos de empatia, respeito,
entreajuda, colaboracdo e honestidade. Neste sentido, ha um constante alerta para o
modo comointeragimos com o outro, sensibilizando-os para as regras de interag&o, néo
permitindo esse tipo de atitudes e comportamentos em sala de aula, com vista a
proporcionar um bom clima de aprendizagem, propicio ao alcance de aprendizagens
significativas. Para tal, procuramos, sempre que possivel, promover neles sentimentos
de empatia, amizade, cuidado e respeito. Portanto, aquando da partilha de ideias e
opinides, quando ocorrem momentos de diferentes perspetivas ao longo de uma

discusséo, procura-se apelar a compreensao e ao respeito do ponto de vista do outro.

No que diz respeito a segunda dimensao - desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem - procuramos promover, por meio dos dominios a ela associados, a
preparagao e organizagao das atividades letivas, a realizagdo das atividades letivas, a
relacéo pedagdgica com os alunos e o processo de avaliagao das aprendizagens dos
alunos. De que forma tal sucedeu? Por meio das propostas apresentadas pela
orientadora cooperante, apoiadas nos documentos de referéncia (as Aprendizagens
Essenciais), em fungdo da turma, desenvolvendo-se diferentes planos de aula e

sucessivas intervengdes pedagobgicas.

Ao longo da PES | e Il, no 1.° CEB, tivemos a oportunidade de ir aperfeicoando
o processo de planificacédo, com sugestdes de melhoria pelas orientadoras cooperantes,
a colega de estagio, os supervisores, entre outros docentes. Claramente, num momento
inicial houve um maior receio e davidas, melhorando-se ao longo deste percurso. Apesar
disso, uma das maiores dificuldades reside na avaliagdo, face aos seus critérios de

éxito, de forma mais rigorosa e coerente sobre 0 que estdvamos a avaliar. Por sua vez,
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este foi também um aspeto que foi melhorado no decorrer das planificagdes, através
das sugestdes dos supervisores de estagio, desenvolvendo-se um olhar mais cuidadoso
e atento sobre o processo de ensino e aprendizagem. Estes aspetos abordados
relacionam-se com o seguinte indicador: planificacdo do ensino de acordo com as
finalidades e as aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizacdo dos meios e
recursos disponiveis. Por essa razdo, no decorrer da “elaboragao do plano de aula,
deve-se levar em considerag&o, em primeiro lugar, que a aula € um periodo de tempo
variavel, as caracteristicas dos alunos, suas possibilidades, necessidade e interesses”

(Conceicéo et al., 2019, p. 7).

Ao nivel do indicador conhecimento cientifico, pedagoégico e didatico inerente a
disciplina/area disciplinar, € essencial termos consciéncia, a partir da formacé&o docente,
gue nao é suficiente termos o conhecimento cientifico sobre uma dada area curricular,
mas igualmente o conhecimento pedagogico e didatico (como ensinar esses
conteudos?). Neste sentido, a Didatica também assume outras dimensbes que se

interligam e fomentam esse sentido critico e reflexivo, dado que

A Didética implica muito mais do que ‘ensinar o qué’ e ‘como ensinar’. Os didatas
colocam-se outras questbes. Interrogam-se sobre ‘a quem ensinar 0 qué’,
‘porqué e para qué ensinar determinadas matérias’, ‘quando e onde fazé-lo’, ‘em
gue condi¢des’, ‘com que resultados’. (Alarcao, 2020, p. 88)

Logo, na perspetiva de Shulman e Shulman (2016), “um professor competente precisa

entender o que deve ser ensinado, assim como precisa saber como ensinar” (p. 125).

Além do mais e ainda a par desse indicador, um dos principais objetivos,
atualmente, no 1.° CEB, € a capacidade do professor articular todos os conteudos, ou
seja, as diferentes areas disciplinares. Este foi um dos principais desafios, quer na PES
I, quer na PES I, dado que exigiu da nossa parte flexibilidade, criatividade e motivagao,
procurando ndo perspetivarmos a educagao em “fatias”, mas como um “bolo” global e
completo. Curiosamente, o desafio na PES |, no 1.° CEB, era mais a questao de termos
uma maior quantidade de diversas areas curriculares/tempo (Portugués, Matematica,
Estudo do Meio, Educacéo Artistica, Oferta Complementar, Apoio ao Estudo) e tentar
articular todas elas, de alguma forma. Em contrapartida, no caso de PES I, no 4.° ano
de escolaridade, o desafio era o tempo, mas por conta de termos reducéo de horério,
isto é, ndo lecionavamos o Inglés e a Educacdo Artistica. Embora o horéario e as
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propostas fossem mais direcionados para o Portugués, a Matemética e o Estudo do
Meio, procurdvamos sempre que possivel articular, igualmente, com a Educag&o
Artistica. O facto de termos estes “furos” no horario, por vezes constrangia o
desenvolvimento de algumas propostas de atividade, ainda que tentassemos sempre
contornar estes constrangimentos, com o apoio da orientadora cooperante. Em anexo,
apresentamos um dos exemplos referentes a esta articulagdo de contetdos, durante
todo o dia entre as diferentes areas curriculares, em PES | (cf. Anexo 6). Nesse dia, 0
tema era o Natal, pelo que se privilegiou uma articulacéo de saberes e experiéncias. De
igual modo, segue-se, em anexo, um exemplo desta articulagdo ou a realizagéo de
pontes entre os diferentes contetidos, em PES Il (cf. Anexo 7). Este dia foi dedicado a
abordar questdes relacionadas, maioritariamente, com o dinheiro, a Literacia Financeira,
a par da sensibilizacdo para a gestao do dinheiro e a sua importancia, na distingao entre
necessidades e desejos.

Logo, sempre que era possivel realizarmos este verdadeiro fio condutor entre as
diferentes areas curriculares, evadia-nos um sentimento de realizagéo e de uma maior
consolidacdo dos conhecimentos. Por esse motivo, é de salientar que o processo de
planeamento, isto €, de preparacdo das aulas, procurou ter sempre a preocupacao de
organizar atividades que fossem significativas para os alunos, aludindo sempre que
possivel ao seu quotidiano, trazendo algo de novo e criativo para eles, além do que
estavam habituados. Por sua vez, as opg¢Oes didaticas assumidas visavam ter a cautela
da importancia que assume a relacdo com o quotidiano, atendendo aos temas alvo.
Deste modo, requereu-se “abordar os conteudos de cada area do saber, associando-0s
a situacdes e problemas presentes no quotidiano da vida do aluno ou presentes no meio
sociocultural e geogréafico em que se insere, recorrendo a materiais e recursos
diversificados” (Martins et al., 2017, p. 31). Assim sendo, uma vez que se incentivou
para a adogdo de praticas de consumo responsavel, era importante colocar os alunos

numa situagao pratica.

Nesta perspetiva, face ao indicador organizacdo e gestdo das estratégias de
ensino face a diversidade dos alunos e aos meios e recursos disponiveis, visamos
desenvolver atividades e estratégias, como ja foi mencionado, que atendessem as
caracteristicas da turma, aos seus interesses, gostos, ritmos de trabalho, dificuldades e
potencialidades. Além disso, teve-se sempre em consideracdo diversificar o uso de
materiais e recursos, tornando-se estes apelativos aos alunos. A par do partilhado em
anexo, nas propostas de intervencéo realizadas, foram usados diversos recursos,
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materiais e estratégias entre eles: jogos (Kahoot, Quizizz), globo, planisférios,
computadores, trabalho colaborativo e/ou cooperativo, leitura ao ar livre (Figura 6),
livros, ilustracdes, videos, cangbes, PowerPoint, entre outros. Tudo isto torna mais
“palpavel’ o conhecimento, ou seja, ajuda a tornar mais concretos estes conhecimentos
ou a facilitar a sua compreensédo. Especificamente no que se refere a diversidade dos
alunos é de destacar, uma vez mais, o cuidado em considerar este aspeto no
enriguecimento do processo de ensino e aprendizagem.

Figura 6

Leitura e exploragéo do livro “A bondade cresce” de Britta Teckentrup, ao ar livre

Neste sentido, é de destacar, em contexto de PES |, no 2.° ano de escolaridade,
um momento, no qual a aluna que apresentava Perturbacdo de Espectro do Autismo
teve a oportunidade de participar na atividade desenvolvida, no ambito de Matematica,
na pintura a guache (Figura 7), decorrente da interse¢éo de conjuntos (cf. Anexo 6).
Esta estratégia, na altura, foi um modo de a incluir nesta atividade, sendo visivel o seu
empenho e entusiasmo, terminando apenas quando concluia as atividades.
Posteriormente, na construgcdo da arvore de Natal, esta aluna também teve a
oportunidade de dar um outro tipo de contributo, que consistiu em pintar a estrela que
ficou no topo da arvore (Figura 8). Face ao exposto, corroboramos plenamente a ideia

de que o

professor também deve estar motivado a ensinar 0os seus alunos a aprender e
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os alunos precisam ser motivados a se envolverem com as aulas. Se um
professor ndo estiver motivado, se ndo exerce de forma satisfatoria sua
profissdo, € muito dificil que seja capaz de comunicara seus alunos entusiasmo,

interesse pelas tarefas escolares; definitivamente, ndo sera capaz de motiva-los.
(Avelar, 2014, pp. 74-75)
Figura 7

Pintura, com tintas guache, da interse¢éo de conjuntos, pela aluna com Perturbac¢&o do
Espectro de Autismo

Figura 8

Resultado final da construgédo da arvore de Natal com as interse¢des de conjuntos,
realizadas pelos/as alunos/as
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A par disto, estes aspetos refletidos relacionam-se também com o indicador
promocéo do desenvolvimento cognitivo e da criatividade dos alunos e incorporagéo dos
seus contributos. No exemplo apresentado no Anexo 5, por meio de uma atividade de
escrita criativa estamos a potenciar o seu sentido critico-reflexivo e a sua criatividade,
nomeadamente através de Poesia Visual, na reflexdao sobre a importancia dos direitos
e dos deveres das criancas. Estes dominios foram muitovalorizados ao longo do estagio
no 1.° CEB, através da escrita (ex.: escrita criativa), como por meio da ilustracdo (o
desenho), entre outros. Estes tipos de capacidades devem ser desenvolvidos atravées
de propostas desafiantes e criativas, para que sejamos capazes de o transparecer aos
alunos. Por essa razao, “se partirmos da realidade vivida pelo aluno ou tocarmos em
seu mundo em algum momento, 0 que parece distante fica muito mais proximo e o que

parece dificil fica mais palpavel, mais real e mais interessante.” (Batista, 2018, p. 36).

Desta forma, face ao indicador comunicagdo com rigor e sentido do interlocutor,
teve-se como finalidade ter um cuidado linguistico, dado que servimos de modelo para
os alunos, adaptando-nos a sua faixa etaria. No decorrer deste caminho, houve um
melhoramento de certas expressées que por vezes usamos no dia a dia de forma tao
frequente, onde se abreviam certas palavras. Contudo tem de haver o rigor e o especial
cuidado nessa questdo na sala de aula, bem como no que respeita a escrita,
nomeadamente, a que se realiza no quadro de giz. Num outro sentido, requer ainda o
continuo cultivo de outro tipo de competéncias, como um discurso com ritmo adequado,
claro e coerente, que, ao longo do tempo, vai melhorando, sobretudo a questdo do
nervosismo, por sabermos que estamos sob avaliagdo. Todavia, atendendo ao trabalho

desenvolvido, consideramos que na maioria das vezes o0s objetivos foram alcangados.

Sucessivamente, face ao indicador desenvolvimento de atividades de avaliagdo

das aprendizagens para o efeito de diagnostico, regulacdo do processo de ensino e
avaliacdo e certificacdo de resultados, destacamos a sua importancia por meio da
realizagdo da avaliagdo de trés alunos (Muito Bom / Bom / Com grandes dificuldades de
aprendizagem), nas PES | e Il, do 1.° CEB, por meio de uma grelha de avaliacéo
disponibilizada. Esta tarefa possibilitou-nos o reconhecimento da importancia de
conhecer cada aluno, por meio de um processo de analise, avaliacao e reflexao, de
modo a procurarmos novas estratégias e formas de percecionar a nossa pratica, em
prol do sucesso dos alunos, em todas as suas dimensdes, ndo apenas para o alcance
de boas notas, mas para o “saber ser”. Tudo isto sdo ferramentas essenciais, que nos
ajudam a viver em comunidade, na qual devemos intervir de forma consciente, criativa,
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reflexiva e ativa. Como prevé a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14
de outubro), o direito & educacao procura dar resposta as necessidades que surgem na
realidade social, de forma a promover o desenvolvimento global e harmonioso dos
individuos, proporcionando meios que favorecam aformacgéo de “cidadaos capazes de
julgarem com espirito critico e criativo o0 meio social em que se integram e de se
empenharem na sua transformacao progressiva” (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro). Neste
seguimento, a avaliagdo é um importante instrumento, que auxilia no processo de ensino
e aprendizagem, visando melhora-lo, compreendendo a realidade de cada turma, como
se verificou ao longo das PES | e Il do 1.° CEB. Por sua vez, ajuda a uma introspecao
das proprias praticas docentes, a par de uma avaliagcéo sistematica a turma, detetando

as maiores dificuldades, as quais devemos colmatar.

Finalmente face ao dominio respeitante a relacdo pedagogica com os alunos,
além do que ja foi mencionado anteriormente, € de realcar que sempre procuramaos
estabelecer vinculos de respeito, empatia, compreensao e entreajuda. Especialmente,
na PES Il, na turma do 4.° ano de escolaridade, que foi a mais desafiante, posto que
assumia atitudes e comportamentos mais desafiantes, o que exigiu momentos de maior
reflexdo e didlogo, como por exemplo através das atividades desenvolvidas, a par da
exploragéo do livro “A Bondade cresce” de Britta Teckentrup (cf. Anexo 4) e da reflexdo
realizada em torno dos direitos e dos deveres das criangas, numa outra oportunidade
(cf. Anexo 5). Assim sendo, “num sentido lato, a relacdo pedagodgica abrange todos os
intervenientes diretos e indiretos do processo pedagoégico: aluno-professor, professor-
aluno, aluno-funcionarios, professor-pais” (Estrela, 2002, p. 36). Com efeito, é de
sublinhar que o professor que melhor conhecer os alunos, sera melhor professor,
ajudando-o a atuar para com os mesmos. Desta forma, o “educador que escuta aprende
a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala
com ele” (Freire, 1996, p. 71).

Seguidamente, no que diz respeito a terceira dimensdo - Participacdo na
escola e relagdo com a comunidade educativa - esta envolve o0s seguintes dominios:
contributo para a realizacdo dos objetivos e metas do Projeto Educativo e dos Planos
Anual e Plurianual de atividades; participacdo nas estruturas de coordenacéo educativa
e supervisdo pedagdgica e nos 6rgdos de administracdo e gestdo e dinamizacéo de
projetos de investigacéo, desenvolvimento e inovagéo educativa e sua correspondente
avaliagcdo. No que concerne a estes trés dominios vigentes ndo desenvolvemos
gualquer atividade, uma vez que néo foi solicitado, porque no caso do primeiro e do
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segundo dominio ja estava pré-estabelecido.

Em relagc&o, & quarta dimenséo - Desenvolvimento e formacéo profissional
ao longo davida, segundo o seu dominio Formacé&o continua e desenvolvimento
profissional - importa refletir que a atual sociedade globalizada exige ao oficio do
professor um conjunto de competéncias descritas por Perrenoud (2000), entre as quais:
organizar e dirigir situacbes de aprendizagem; administrar a progressao de
aprendizagens; conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; envolver os
alunos nas suas aprendizagens e no seu trabalho; trabalhar em equipa e participar da
administracdo da escola; informar e envolver os pais; utlizar novas tecnologias;
enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo e administrar a sua propria

formacé&o continua.

Por esse motivo, a par do indicador desenvolvimento de estratégias de aquisicéo
e de atualizacdo de conhecimento profissional (cientifico, pedagogico e didatico),
evidencia-se como fundamental que o professor deve desafiar-se a si proprio e sair da
sua zona de conforto. Desta forma, amplifica o seu olhar e desenvolve outro tipo de
competéncias entre elas: a colaboracao, a reflexdo-critica, a criatividade, a empatia,
entre outras. Assim sendo, ao longo da nossa formacéo docente, desde a Licenciatura
até ao Mestrado, procuramos participar em diferentes iniciativas e projetos, com vista a
enriguecer-nos pessoalmente, coletivamente e profissionalmente. Um dos projetos
ingressados que possibilitou ampliar o modo como encaramos, refletimos e (re)criamos
a educacdo na sociedade foi o Curso de Inovacdo Pedagdgica - Demola, através do
desafio city x science: GTR? Let’s go! (cf. Anexo 8). Este projeto teve como finalidade
mobilizar um estudo de caso para a identificagdo de problemas locais e a apresentacéo
de propostas de resolugéo pelos envolvidos, a par de um trabalho colaborativo. Além do
mais, este projeto, a par do desafio aceite, contribuiu para abrir outros horizontes e
portas, que nos levaram a participacao no Concurso: Link Me UP - 1000 ideas, ficando
a nossa equipa em segundo lugar. Permitiu-nos, igualmente, a participacdo no VII
FORUM VISEU EDUCA e no 9.° Congresso Olhares sobre a Educacéo | Cidadania e

Participacéo (cf. Anexo 8), com a apresentacéo da nossa solu¢do ao desafio proposto.

Além do mais, outros tipos de formacgdes ajudaram a potenciar outro tipo de
competéncias e a adquirir novos conhecimentos Uteis a formacdo docente, que
contribuiram para melhorar a intervencdo pedagodgica. Entre elas, destacamos o
Workshop: Comunidade surda: identidade, cultura e lingua (cf. Anexo 8), o Workshop
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Mindmaths (ainda ndo foi atribuido pela ESEV o seu certificado de participacdo), a
participacédo no SETA “Seminario de Educagdo, Tecnologias e Aprendizagem” (cf.
Anexo 8) e a participagdo na agéo de formagéo, A melhoria continua no processo de
planeamento e de monitorizagcdo da atividade de ensino e aprendizagem (cf. Anexo 8).
No decorrer do ano letivo 2022-2023, participamos na Bolsa de Colaboradores da ESEV

(cf. Anexo 8), no ambito de um trabalho colaborativo. Logo,

a metamorfose da escola acontece sempre que os professores se juntam em
coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas pedagogicas
diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo fim do modelo
escolar. A formacgao continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que
venha de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa,
mas € no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir
o seu papel no desenvolvimento profissional dos professores. (Novoa, 2019, p.
11)

Para este proposito, mediante o indicador, andlise critica da sua a¢éo, resultando
em conhecimento profissional que mobiliza para a melhorias das suas praticas, visamos
construir alicerces educativos soélidos, coerentes e significativos para os alunos, através
de diferentes processos de andlise e reflexdo sobre a nossa prética. Assim, no que se
refere as intervengdes dinamizadas, em contexto de estagio, no 1.° CEB, visamos
melhorar, igualmente, as nossas praticas educativas futuras, enquanto futuros
profissionais na area da Educacé&o. Deste modo, procuramos, atraves deste percurso,
absorver o maximo possivel de sugestdes de melhoria, experiéncias, dificuldades
sentidas, entre muitos outros aspetos, aprendendo com tudo o que foi experienciado
para um melhor desempenho. Como ja foi mencionado, a primeira reflexao realizada,
na PES I, salientou, desde logo, a relevancia dessa andlise critica em torno das
primeiras intervengdes e do verdadeiro contacto com a turma (cf. Anexo 2). Melhor
dizendo, ajudou-nos a refletir sobre questdes que ainda nao tinhamos tido oportunidade
de o realizar, dado que fomos confrontados com diferentes tipos de situa¢des. De igual
modo, algo muito significativo foi termos tido essas duas experiéncias diferentes, com
uma turma, na PES |, e com outra turma, na PES Il, dado que fomos desafiados de
maneiras distintas. Por conseguinte, proporcionou-nos o alcance de aprendizagens

significativas, em todos os niveis, enriguecendo-nos no global. Todavia, estes desafios
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e aprendizagens irdo acompanhar-nos ao longo da nossa vida, mas devemos encara-

los como meios de ajudar e promover a qualidade da nossa agéo pedagdgica.

Por fim, ainda no que se refere a quarta dimensédo, no dmbito do indicador,
desenvolvimento de conhecimento profissional a partir do trabalho colaborativo com
pares e nos 6rgdos da escola, reforcamos, uma vez mais, a importancia deste tipo de
trabalho colaborativo. Deste modo, é necessario compreender que a escola € uma
instituicdo de socializagdo, de democracia. Se ndo temos esses contextos de
socializagcdo, se achamos que cada pessoa pode estar em casa a aprender aquilo que
quer com os recursos disponiveis, temos de pensar nas implicagcfes disso na forma
como nos damos uns com 0s outros, em sociedade. Dai reconhecermos o papel
insubstituivel das escolas na sociedade, ja que estas “devem ser espagos educacionais
protegidos, uma vez que apoiam a inclusdo, a equidade e o bem-estar individual e
coletivo. Também devem ser reimaginadas para melhor promover a transformacéo do
mundo rumo a futuros mais justos, equitativos e sustentaveis” (Comissao Internacional
sobre Futuros da Educacdo, UNESCO, 2022, p. 92). Para que juntos caminhemos para
um futuro escolar marcado pelo sucesso dos alunos e pela aquisicdo de aprendizagens
significativas é essencial compreender que estamos em continua formacao ao longo da
nossa vida. Essa formacao continua engloba o individual e o coletivo. Assim, esse
trabalho colaborativo desenvolvido ao longo destes dois semestres, junto com todos 0s
envolvidos, possibilitou a partilha de ideias, opinides, experiéncias e conhecimentos,
entre os docentes da ESEV, as orientadoras cooperantes, os colegas, a escola e 0s
seus intervenientes e os alunos. Portanto, o desenvolvimento do conhecimento
profissional apenas € possivel, de formarica e significativa, por meio destas trocas de

aprendizagens entre os diferentes intervenientes educativos e contextos envolventes.

2.2. No 2.° Ciclo do Ensino Basico

Neste segundo momento, procederemos a uma apreciacao critica e reflexiva
sobre as préticas desenvolvidas e as experiéncias vivenciadas, no contexto de PES | e
II, no 2.° CEB. Para o efeito, de igual modo, temos em consideracdo as quatro
dimensdes propostas e fundamentais, bem como o0s seus respetivos dominios e
indicadores, para orientar as praticas docentes ao longo da carreira, tendo como ponto
de referéncia os Padroes de Desempenho Docente, apresentados no Despacho n?
16034/2010, de 18 de outubro.
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Num primeiro momento, respeitante a primeira dimensdo - vertente
profissional, social e ética - esta deve ser perspetivada de modo transversal as
restantes dimensdes, a qual engloba os seguintes dominios: compromisso com a
construcdo e o0 uso de conhecimento profissional, compromisso com a promoc¢ao da
aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos e compromisso com o
grupo de pares e com a escola (Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro). Esta
dimenséo alude ao modo como se assume a nossa responsabilidade pela construcéo e
uso do conhecimento profissional, bem como pela promoc¢ao da qualidade do ensino e
da escola. Felizmente tivemos a oportunidade de contactar com diferentes turmas e de
reconhecer que cada turma € heterogénea e cada aluno € um ser Unico. Por isso, revela-
se essencial conhecer a realidade de cada turma, para podermos dar resposta as suas
verdadeiras necessidades. Foi o que se procurou fazer ao longo da PES | e da PES I,
em contexto de 2.° CEB.

Dessa forma, no que se refere ao dominio do compromisso com a construgao e
0 uso do conhecimento profissional, houve sempre o cuidado de desenvolvermos um
processo continuo de reflexdo. Por essa razéo, a par das intervencdes pedagdgicas
realizadas, ocorria uma reflexdo individual, através de relatérios semanais, nos quais
tinhamos a oportunidade de refletir sobre o desempenho da turma, as opcdes didaticas
adotadas antes e durante a intervencéo, sobre o ambiente educativo e face ao nosso
desempenho e desafios futuros, com a finalidade de valorizarmos as potencialidades e
as fragilidades identificadas para planificacdes futuras com as turmas. Inclusive
decorreram também reflexdes conjuntas com a colega de estagio, o que foifundamental,
pois durante este percurso tivemos o privilégio de o partilhar juntas, apoiando-nos
mutuamente. Por sua vez, tivemos, igualmente, a oportunidade de refletir com 0s nossos
orientadores cooperantes, sempre muito acolhedores e compreensivos, auxiliando-nos,

guando necessario.

Por outro lado, foi muito importante ter-nos sido dada a possibilidade de sermos
observadas por docentes supervisores da Escola Superior de Educacgao de Viseu
(ESEV), decorrente da lecionacdo das disciplinas de Portugués e de Historia e
Geografia de Portugal. Em cada semestre, tinhamos, no minimo, duas observacoes,
sendo que, se assim se justificasse, para subida de nota, era convidado um outro
docente da ESEV para mais uma outra observagdo, como sucedeu, no segundo
semestre, no ambito da PES Il - 2.° CEB.
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No caso da disciplina de Portugués, tivemos a oportunidade de nos sensibilizar
para diversas questdes, entre elas: a importancia da leitura em voz alta; o cuidado de
guestionar a turma a medida que liamos um dado texto; a reflexdo sobre a leitura dos
alunos; a iniciativa a tomada de notas; o cuidado e rigor ha comunicacao linguistica,
guer pelo professor, quer pelos alunos; a duragéo da motivagao inicial; o cuidado de
esclarecermos bem as regras de um jogo e/ou orientagdes para uma dada atividade;
entre outras. Constatamos, assim, com toda a pertinéncia e objetividade, que o
professor € um modelo linguistico, devendo ter um cuidado particular com o vocabulario
gue mobiliza, lembrando que a “maioria das palavras ndo é explicitamente ensinada,
mas € adquirida através de aprendizagem incidental durante exposi¢cao repetida”
(Cadime, 2022, p. 151). E fundamental incentivar a tomada de notas, visto que “o
trabalho da memoria consolida-se ainda através da realizagc&o de registos que permitem
ao aluno-leitor construir o seu percurso pessoal neste dominio” (Silva etal., 2011, p. 12).
Alids, um dos meios propostos nas Aprendizagens Essenciais de Portugués € incentivar
a tomada de notas, as quais “preveem capacidades de andlise de texto, de registo e
tomada de notas, selecéo de informacao pertinente a partir de analise de fontes escritas,
por exemplo” (ME|DGE, 2018e, p. 9). Posto isto, a par de todos estes contributos, um
dos propésitos € dar continuidade ao desenvolvimento do sentido critico-reflexivo,
procurando-se ter o cuidado de apresentar uma utilizacdo apropriada dos conceitos
cientificos, de apresentar objetivos adequados de aprendizagem, formular questdes
com equilibrio, adequacdo, relevancia e pausas adequadas, uso de um bom tom de voz
e um discurso articulado. Para tal € essencial cultivar a confianga em nés proprios, com
o especial cuidado e atencao de procurarmos dar sempre 0 nosso melhor e atender as
verdadeiras necessidades da realidade alvo. Portanto, € necessario reconhecer que o

nosso desempenho tem influéncia no decorrer deste percurso realizado em coletivo.

Em contrapartida, referente a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal
(HGP), de igual forma, houve a oportunidade de refletirmos sobre outro tipo de questdes
tais como: valorizar o patriménio local; a relacdo passado-presente; o cuidado na
selecdo e interpretacao coletiva de fontes historicas; o desenvolvimento da consciéncia
histérica e do pensamento histérico; entre outras. Logo, “o professor passa a ter um
papel de investigador, porgue se guestiona e tenta compreender o modo como os alunos
aprendem, fazendo opgdes metodoldgicas e de conteudo em fungao disso.” (Amaral et
al., 2012, p. 11). Deste modo, coloca-se um outro indicador importante, a

responsabilizacdo pelo seu desenvolvimento profissional, dai a relevancia deste
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processo reflexivoe de umaformagao continua. As op¢des didaticas devem ser sempre
pensadas, em fung&o da turma alvo de intervencao, o que exige uma continua reflexao,
durante a intervencdo pedagodgica, respeitando as diferentes etapas: a planificagdo
(preparacédo da aula), a intervencédo (lecionacéo) e a reflexdo (antes, durante e pos-
aula). Numa das primeiras reflexdes realizadas, no inicio do segundo semestre,
atendendo ao percurso realizado no primeiro, houve um outro tipo de cuidado no modo
como refletimos sobre as intervencgdes pedagogicas dinamizadas, a par da forma como
na reflexdo relativa a uma das aulas lecionadas no ambito da disciplina de HGP, no

segundo semestre, na PES Il - 2.° CEB (cf. Anexo 9).

O factode termos tido este acompanhamento foi muito gratificante, umavez que
constituiu uma oportunidade, nesta troca de experiéncias com 0s nossos orientadores
cooperantes e, quando possivel com outros professores, de reajustarmos e
melhorarmos as nossas praticas educativas. Posto isto, foi imprescindivel termos
refletido durante todo o processo da intervencao pedagdgica, desde a sua preparagao,
sendo uma competéncia essencial, enquanto futuros profissionais da area da educagao,
posto que a nossa reflexdo e a formacgao devem ser continuas, privilegiando momentos
individuais e coletivos (Perrenoud, 2000). Nesta perspetiva, foi essencial refletir sobre
essas situagdes e avaliar o que nos pareceu ser melhor para a turma, tendo-se adaptado
as estratégias e as atividades em funcéo disso. E relevante compreender-se que o
conhecimento profissional engloba um conjunto de dimensdes, que devemos ter sempre
presentes, tais como: o conhecimento do “conteudo disciplinar”, do “pedagdgico em
geral’, do “pedagdgico de conteudo”, do “curricular’, “dos alunos e das suas
caracteristicas”, “dos contextos educativos e sociais”, “dos fins educativos’, “dos
processos de investigagao aplicada”, “de si como profissional” e “da escola como
instituicao educativa” (Alarcao, 2020, p. 19).

Nesta sequéncia, interliga-se agora o dominio alusivo a0 compromisso com a
promocéo da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos. O
anterior relatério critico-reflexivo mencionado (cf. Anexo 9) realgca esta dimensao, na
medida em que destaca o impacto da mudanca do ambiente educativo, na gestao das
interacBes e comportamentos, em sala de aula. No entanto, esse compromisso com a
promoc¢ao da aprendizagem também exige que a turma colabore, a par dos desafios
colocados. Assim, importa também encorajarmos os alunos a desenvolver
“responsabilidade e integridade”, ou seja, a “respeitar-se a si mesmo e aos outros; saber
agir eticamente, consciente da obrigacdo de responder pelas préprias ac6es; ponderar
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as agoes proprias e alheias em fungdo do bem comum” (Martins et al., 2017, p. 18), o
gue se interliga com os seguintes indicadores: reconhecimento do dever de promogao
do desenvolvimento integral de cada aluno, responsabilidade na promocédo de
ambientes de trabalho seguros, exigentes e estimulantes e responsabilidade na
valorizag&o dos diferentes saberes e culturas dos alunos (Despacho n.° 16034/2010, de
18 de outubro).

E neste ponto concreto que podemos inserir um dos episodios mais marcantes
durante o percurso da nossa formagao, para o qual nunca ha uma preparacao possivel,
e que se prendeu com o falecimento de uma aluna. Efetivamente tal como nos

sublinham as esclarecedoras palavras de Alarcéao (2020),

Ser professor € uma atividade muito complexa. Implica uma multiplicidade de
saberes de varia ordem (tedricos, processuais, contextuais), valores, direitos e
deveres. Ensinar, educando ou educar, ensinando € um processo de media¢ao,
de intercompreensdo entre o que o professor e os alunos sabem e o que os
alunos e o professor ndo sabem, mas também entre pessoas diferentes, culturas
diferentes, motivagdes diferentes e capacidades diferentes. (p. 27)

Esta foi uma das semanas mais dificeis de ultrapassar, durante as praticas de ensino
supervisionadas, especialmente porque tivemos de ajudar a turma a ultrapassar uma
situacdo tdo delicada como esta, sem saber ao certo como. Por esse motivo, foi
essencial, mais umavez, a reflexao, no sentido de conseguirmos, dentro dos possiveis,
acolher e abragar a turma e todos os demais, com vista a ultrapassarmos esta situac&o
inesperada e tragica. Assim sendo, em anexo é partilhada uma reflexdo, a par do
trabalho desenvolvido com a turma, apos o conhecimento do falecimento desta turma,
no primeiro semestre, durante a PES | - 2.° CEB, no ambito da lecionagéo da disciplina
de Portugués (cf. Anexo 10). Esta reflexdo espelha o cuidado e a preocupacéo de
valorizar a dimensdo humana e o saber ser, na planificagcdo de uma das aulas, no dia
seguinte ao funeral da aluna, no qual estivemos presentes, sendo que a turma, no dia

seguinte, continuou as atividades letivas.

Nesta linha de pensamento, encontra-se associada 0 seguinte dominio:
compromisso com o grupo de pares e com a escola, especialmente no que se refere ao

indicador alusivo ao reconhecimento da relevancia do trabalho colaborativo na sua
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pratica profissional (Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro). Desde logo foi
essencial o apoio e a colaborac¢édo de todos os intervenientes educativos para lidarmos
com a situacdo anteriormente retratada, no que respeita ao falecimento da aluna. Alias,
o orientador cooperante de Portugués foi compreensivel com a situacdo, concedendo-
nos apoio na sugestao da(s) atividade(s) a planificar, apos este acontecimento, com
vista a tornar o0 ambiente educativo mais acolhedor e afavel.

Posto isto, de um modo geral, esta colaboracdo entre nés e os orientadores
cooperantes, incluindo os docentes da ESEV, revelaram a importancia, de cada vez
mais, perspetivarmos o ensino enquanto uma profissdo colaborativa. Alias, “novos
desafios exigem a colaboragdo entre geracdes docentes. Nada pode ajudar mais a
enfrentar os desafios do futuro do que essa capacidade dos professores de apoiarem
uns aos outros como uma comunidade de colegas de confianga” (Comissao
Internacional sobre os Futuros da Educagdo, UNESCO, 2022, p. 85). Ademais, “o0 saber
docente profissional é construido no didlogo entre teoria e pratica e desenvolvido por
meio da reflexdo individual e coletiva sobre um repertério crescente de experiéncias”
(Comissao Internacional sobre os Futuros da Educacdo, UNESCO, 2022, p. 81). Numa
outra perspetiva, foi fundamental termos a oportunidade de sermos observadas, no
decorrer da nossa intervencdo pedagodgica, incluindo pelos docentes supervisores,
sendo que “o papel do supervisor seré entéo o de facilitar a aprendizagem, de encorajar,
valorizar as tentativas e erros do professor e incentivar a reflexdo sobre a sua agao’
(Amaral et al., 1996, p. 98). Nesta linha de pensamento, é ainda de realcar o contributo
da nossa reflexdo ao longo deste caminho, pois “a experimentagcdo e reflexdo séao
elementos autoformativos que levam a uma conquista progressiva de autonomia e

descoberta de potencialidades” (Amaral et al., 1996, p. 98).

Um dos exemplos ilustrativos da colaborac&o entre professores aconteceu no
decorrer da planificagdo de uma aula, na qual se procedeu a uma reconstituicao da sala
de aula alusiva ao Estado Novo (cf. Figura 9). Um aluno chegou, inclusive, a questionar:
“A que museu foi roubar estes materiais?”. O orientador cooperante de Portugués teve
o cuidado de procurar e partilhar os seguintes materiais: o crucifixo; 0s manuais
escolares da 3.2 classe e da 4.2 classe; o “Diploma de Habilitagdo no Exame de 42
classe do Ensino Primario”; os retratos de Salazar e do Presidente e a palmatéria. Além
disso, a orientadora cooperante partilhou a Revista Junior intitulada na capa de “A
ESCOLANO TEMPO DOS TEUS AVOS”, por considerar que poderiamos encontrar ai
algo interessante para a planificacdo da aula. Igualmente, uma outra professora da
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escola foi muito solidaria ao partilhar a sua bata, posto que uma professora no Estado
Novo a usava, na sala de aula, regularmente. Portanto, a colaborac&o e a entreajuda
devem-se contagiar e cultivar, cada vez mais, até porque outros professores tiveram
conhecimento do uso destes materiais e ficaram interessados em os mobilizar para as

suas aulas.

Figura 9

Materiais de apoio - Reconstituicdo da sala de aula alusiva a uma do Estado Novo

Posto isto, no trabalho desenvolvido por Shulman e Shulman (2016), “a analise
da aprendizagem do professor foi da preocupacdo com a aprendizagem individual de
cada professor para uma concegao de professores aprendendo e se desenvolvendo
dentro de um contexto mais abrangente, ou seja, comunidade, instituicdo, organizacéo
politica e profissao” (p. 135). Logo é necessario termos presente que a vertente
profissional, social e ética vai além do contexto referente aos conteudos disciplinares,
sendo que devemos “reconhecer as limitagGes tanto do contetdo quanto do contexto
comofatores determinantes da pratica e do impacto do professor” (Shulman & Shulman,
2016, p. 136). Para tal também é de salientar o facto da escola alvo de estagio ter sido
muito acolhedora, na qual nos sentimos incluidas e bem recebidas, tornando esta
experiéncia ainda mais gratificante e contribuindo para conhecer melhor esta profissao,

a par dos testemunhos partilhados com os demais intervenientes educativos.

Neste seguimento, relativamente a segunda dimenséo - desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem - tivemos como intuito desenvolver, por meio dos dominios

a ela associados as seguintes rubricas: a preparacdo e organizacdo das atividades
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letivas, a realizacdo das atividades letivas, a relacdo pedagdgica com os alunos e o
processo de avaliagdo das aprendizagens dos alunos. Deste modo, assumimos o
compromisso de procurar atender as necessidades da turma, apelando a sua
participacdo e ao seu envolvimento, por meio de diferentes estratégias e opcdes
didaticas, com vista ao alcance de aprendizagens significativas. As intervencdes
desenvolvidas tiveram em consideragao as propostas dos orientadores cooperantes, 0s
quais nos deram “liberdade” e/ou abertura para aliar o conhecimento cientifico, face ao
tema/contelidos propostos a explorar, ao conhecimento didatico, apoiando-nos nos
documentos de referéncia, as Aprendizagens Essenciais. Estes aspetos relacionam-se
aos seguintes indicadores: o conhecimento cientifico, pedagdgico e didatico inerente a
disciplina/area disciplinar; a planificagdo do ensino de acordo com as finalidades e as
aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizacdo dos meios e recursos disponiveis
e a concecdao e planificacdo de estratégias adequadas aos diferentes alunos e contextos
(Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro).

Durante este percurso, reforcamos, por parte dos orientadores cooperantes, a
sua disponibilidade, empatia, compreensao, colaboracéo e apoio durante as PES | e |l
(2.° CEB), auxiliando-nos no decorrer do processo de ensino-aprendizagem. Dai
aproveitarmos o tempo, de que disponhamos na escola de estagio, reunindo-nos com
os orientadores cooperantes para discutirmos e refletirmos sobre estas questdes, em
diversos momentos e espacos, na sala de aula, na biblioteca da escola e/ou na sala de
professores. E que um professor “competente precisa entender o que deve ser

ensinado, assim como precisa saber comoensinar’ (Shulman & Shulman, 2016, p. 127).

A par do indicador de organizacdo e gestao das estratégias de ensino face a
diversidade dos alunos e aos meios e recursos disponiveis, uma das sensibilizacdes
previstas no Perfil dos Alunos a Saida Escolaridade Obrigatéria (Martins et al., 2017) é
um dos pilares da educacéo: a inclusdo. Podemos relacionar esta questdo ao indicador
alusivo a promocdo do desenvolvimento cognitivo e da criatividade dos alunos e
incorporagdo dos seus contributos, tal como o0 seguinte exemplo de aula o pode
demonstrar. Assim, numa das aulas a lecionar, no ambito de Portugués, ocorreu a
oportunidade de valorizar e reconhecer a importancia de haver obras literarias em
Braille, posto que iamos abordar Ulisses de Maria Alberta Menéres. Curiosamente,
numa dessas aulas celebrava-se o Dia Mundial do Braille, que vem destacar o valor e a
relevancia que assume o sistema Braille, na possibilidade de abracar as diferencas e de
dar a oportunidade a pessoas com deficiéncias visuais.
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Deste modo deu-se a conhecer o sistema Braille, com o intuito de sensibilizar e
informar os alunos. Sempre que ocorre a possibilidade de abordar estas questdes, da
importancia da incluséo e do respeito pela diferenca, a escola deve conceder espagos
apropriados. Cada um de nés € um ser Unico, com as suas especificidades, dai a turmas
serem heterogéneas e necessitarmos de diversificar as nossas praticas educativas e ir
adequando-as, em fungao das necessidades e interesses da realidade da turma, com a
gual nos deparamos. Por essa raz&o, quando foi proposta a atividade de representarem
0 seu nome, por meio do sistema Braille, houve o cuidado de fazer a tradugdo do nome
proprio, em Braille. Por outras palavras: o professor enquanto modelo para os alunos,
sempre que estes o virem empenhado e envolvido nas atividades que sugere, ganha
uma oportunidade singular de transmitir a mensagem e de os contagiar com 0 seu
entusiasmo e interesse (cf. Figura 10). Outros alunos aceitaram o desafio e
representaram o seu préprio nome em Braille (cf. Figuras 11 e 12).

Figura 10

Exemplo aplicado do Cédigo Braille para a Grafia da Lingua Portuguesa, na
representagdo do nome proprio, “Rita”, da professora estagiaria, recorrendo a materiais

reutilizaveis

Rita

1.? exemplo: representacdo do nome “Rita”, L !. .. z‘ &
usando cartdo (circulos pintados a preto) .

Rita
2.° exemplo: representacéo do nome “Rita”, , - ’
. 304t 24
usando bolas de isopor *
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Figura 11

Registo fotografico ao caderno de uma aluna, a qual partilhou a representacédo em

Braille do seu nome

Figura 12

Registo fotografico a um material de apoio elaborado por uma outra aluna, a qual

partilhou a representagéo em Braille do seu nome, com relevo, usando cola quente
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De igual forma, houve o cuidado de adaptar um dos materiais distribuidos,
decorrentes da andlise da obra literaria Ulisses. O mapa distribuido tinha também o
objetivo de potenciar o desenvolvimento de um percurso literario pela leitura da obra em
apreco, como se por ela viajassemos e fizéssemos diferentes paragens literarias, a
medida que os acontecimentos eram narrados. De igual modo, servia como um meio
para nos situarmos e ajudar os alunos a orientarem-se nesta viagem literaria; digamos
que seria o seu “farol”, que os permitia também realizar um “fio condutor” pelos lugares,
onde ja tinham decorrido as aventuras de Ulisses. Numa outra perspetiva, este mapa
também poderia servir como um meio para 0s alunos anteciparem possiveis
acontecimentos. Neste sentido, com vista a incluir a aluna com cegueira e ndo tendo a
professora de Educacéo Especial tempo para tornar este mapa inclusivo, decidimos

“arriscar” e “pbr maos a obra” (cf. Figura 13).

Figura 13

Adaptacéo deste material de apoio, em braille e com contrastes de cor (preto/branco)

A aluna com cegueira evidenciou que se o material tiver contraste de cor,
privilegiando o branco e o preto, conseguia ter algum tipo, digamos, de percecédo. Dai o
cuidado desse contraste, na elaboracéo e adaptacdo do material. Além disso, a legenda
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no mapa esta representada a braille, através de bolas de isopor, sendo que, na sala de
aula, depois, a aluna escreveu a legenda com os devidos significados como tinham os
seus colegas, por meio da sua maquina. Por exemplo: “it” - “itaca”, etc. Decorrente desta
iniciativa, ficdmos a saber, por meio da professora de Educacado Especial, que ainda
havia uma outra forma de tornar mais inclusivo este material de apoio, assim como
sucedeu. A mesma partilhou, como ilustrado na Figura 14, que esta aluna tinha uma
capa, que usava para Educacdao Visual, na qual constavam materiais que possibilitaram
dar esse relevo. Assim tornou-se esse material mais inclusivo, dando énfase as
fronteiras dos territorios, ilustrados no material de apoio que representa um mapa. Esta
foi uma oportunidade de se procederem a trocas de aprendizagens muito interessantes
e significativas. Foi ainda um momento gratificante, através da partilha deste
conhecimento e para eventuais experiéncias e interven¢fes futuras, tornando o

processo de aprendizagem mais inclusivo, sempre que possivel.

Figura 14

Técnicas de “decalque” e de recursos, com vista a dar relevo aos materiais de apoio
construidos, de modo a tornarem o processo de ensino e aprendizagem inclusivo
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Por este meio, ainda a par desses dois indicadores, é de destacar 0 nosso
contributo no projeto de leituras autbnomas, o qual tinha como intuito que cada aluno,
em cada um dos trés periodos, apresentasse uma obra literaria, com o objetivo de
motivar, igualmente, para a leitura. No entanto, todas as apresentacdes seguiram o0
mesmo formato desde o 5.° de escolaridade, ou seja, limitavam-se apenas a ler o que
escreviam, a par da ficha de leitura disponibilizada pelo orientador cooperante, no inicio
do ano letivo. Deste modo, refletimos com a turma, diversas vezes, no sentido de

instruirem sempre as suas apresentacées com o ingrediente da criatividade.

Figura 15

Exemplos desse ‘tempero” as apresentagdes de leitura autbnoma por alguns alunos

Pequeno Livro
de Desmatenmitica

Por consequéncia, na primeira apresentacdo do terceiro e ultimo periodo,
tivemos, efetivamente, algo diferente do habitual, o que surpreendeu a todos. Apos a
apresentacdo da obra literaria O Principezinho de Antoine de Saint-Exupéry, a aluna
distribuiu um marcador de leitura/livro a cada colega e aos professores presentes e
circulou pela sala de aula a apresentar o outro material elaborado. Na verdade, esta
criatividade na elaboragdo dos materiais despertou interesse e curiosidade nos seus
colegas, sendo, por isso, parabenizada. Portanto, ndo poderiam ter comegado melhor
estas apresentacfes, servindo esta aluna como um exemplo/modelo, que contagiou
alguns dos seus colegas. Esta reflexdo ocorreu na parte final da aula com aturma, com
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vista a reforcar a importancia que assumem nestas apresentacdes a captacdo da
atencdo dos colegas e a motivagéo para a leitura. Posteriormente, outros alunos
colocaram esse “tempero” nas suas apresentacdes, tornando-as assim mais aliciantes,
guer por meio de ilustragdes, quer através de PowerPoints, objetos, leituras de excertos,
articulagdo entre duas areas do saber como a Matemética e o Portugués, colocando
enigmas, que exigiam conhecimentos matematicos; entre outros exemplos (cf. Figura
15).

Para o efeito, importa também compreendermos a relevancia que assume o
professor como foi evidenciado, anteriormente, para incentivar o0os alunos a
experimentarem novos caminhos e estratégias de motivagcéo para a leitura, devendo

este servir como um modelo. E por isso que,

A participacéo do professor € fundamental para que a literatura se transforme
num elemento motivador do gosto pela leitura. [...]. Um profissional que 1€, que
fala sobre livros, indica e discute titulos e demonstra entusiasmo em suas leituras
estimula os seus discentes a seguir oS mesmos caminhos pela logica do
exemplo. (Galvao & Silva, 2017, p. 38)

Além disso, nos dias de hoje, em plena Era Digital, importa ainda compreender que,
para se colmatarem, os problemas da formacdao de leitores temos de olhar e avaliar ndo
apenas para os textos em si, mas também para 0 modo como os mesmos sao dados a
ler e como se motiva para a sua leitura. Posto isto, o leitor tem de ir além do seu papel
enquanto espectador, mas também enquanto participante no ato de leitura, o que carece
de “ler mais, ler melhor em quantidade, qualidade e variedade” (Caddrio, 2001, p. 32).
O gosto pela leitura conquista-se, ndo se impdoe!

Deste modo, “(...) ensinar ndo € transferir conteddo a ninguém, assim como
aprender ndo € memorizar o perfil do contetdo transferido no discurso vertical do
professor” (Freire, 1996, p. 24). Neste sentido, as atividades desenvolvidas, quer no
ambito da Historia e Geografia de Portugal, quer no ambito do Portugués, procuraram,
ao longo das PES | e Il (2.° CEB), recorrer a diferentes estratégias, métodos de trabalho
e opc¢des didaticas. Procurou-se, igualmente, fomentar, no decorrer das intervencoes,
um trabalho cooperativo.

Nesta continuidade, referente a disciplina de Portugués, “se pensarmos
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especificamente na lingua materna como objeto de conhecimento, a escola torna-se
uma das principais responsaveis pela (re)construcao de saberes sobre a lingua como
objeto de contemplagéo e apreciagao” (Bunzen, 2011, p. 887). Assim sendo, ao longo
dos dois semestres, procuramos diversificar as estratégias mobilizadas, tornando-as
mais criativas e convidativas a despertar o gosto por aprender, apelando a participagéo
e ao envolvimento da turma. A par disso, em anexo partilhamos dois exemplos de aula,
embora pudessem ser muitos outros exemplos, de como se visou 0 alcance destes
objetivos (cf. Anexos 11 e 12). A par dessas propostas “(...) aintegracdo das tecnologias
nas rotinas de aprendizagem da Lingua Materna pode ser entendida como um processo
deliberado que implica a consideracdo de fontes e ferramentas que proporcionem
interagcdes orais mais ricas, mais contextualizadas e mais diversificadas, (...)" (Costa et
al., 2012, p. 62).

Figura 16

Mobilizagcdo de recursos educativos digitais nas aulas de Portugués, entre eles: o
Canvas e o Genially
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Por sua vez, “o aluno ao ser chamado a resolver problemas torna-se um
elemento ativo do processo de ensino e aprendizagem. Ao ser confrontado com uma
situacdo problematica, o aluno devera sentir curiosidade a ponto de tentar resolvé-la.”
(Xavier, 2012, p. 477). Deste modo, ao longo das interven¢ces mobilizadas, além do
Quizizz, do PowerPoint e dos videos, foram mobilizados outros recursos educativos
digitais para conferir outro tipo de dinamismo as aulas, de modo a despertar 0 seu
interesse, entre eles: o Canvas, para a tomada de notas e o Genially (um mapa -
exploragéo da obra literaria: “Os Piratas” de Manuel Anténio Pina) - cf. Figura 16.

Por outro lado, uma outra forma mais aliciante de tornar a corre¢do das
avaliagbes mais “apetecivel” e participativa foi através de jogos, em que um deles
decorreu de uma adaptacdo de um programa televisivo conhecido: “Quem quer ser
Milionario”, dado que as fichas de avaliagao tinham uma estrutura que possibilitaram ir
por essa via (cf. Figura 17). O prémio deste jogo eram as bolachas caseiras, de que esta
turma tanto gostava. Deste modo, a cada jogada certa, ganhavam gradualmente um
determinado nimero de bolachas, com o intuito de alcangarem a quantia total do prémio:
as 200 bolachas. Nesta conformidade, diriamos que houve uma articulagéo plausivel
entre o Portugués e a Matematica, em que os alunos, por fim, tiveram o cuidado de fazer
a operacdo da divisdo para compreender o numero de bolachas a que cada aluno tinha

direito.

Pelo que demonstramos, os recursos educativos digitais revelam-se, na
verdade, uma fonte de motivagc&o para um maior empenho e envolvimento por parte dos
alunos, contribuindo para o seu sucesso escolar, interpessoal e pessoal. Desta forma,
“‘ensinar e aprender, hoje, exige mais flexibilidade, menos contetdo fixo e mais
investigagcao” (Gil etal., 2018, p. 438). Dai a relevancia do ato de refletir cuidadosamente
sobre os recursos que sdo usados, em contexto de sala de aula, em prol sempre do

desenvolvimento de aprendizagens significativas pelos alunos.

Nesta linha de entendimento, € de destacar a importancia e a eficacia dos jogos
pedagbgicos, enquanto um instrumento de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem, em que, por meio de ferramentas educativas, se pode instruir, motivar e
tornar mais ativa a participagcéo dos alunos. Dessa forma, a “interagéo, como referido, &
crucial tanto para o estudante como para o professor, concebendo que ambos se
envolvem no processo de ensino-aprendizagem e se desenvolvem, nomeadamente nos
alunos, capacidades de socializagao” (Silva & Andrade, 2019, p. 152).
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Figura 17

“QUEM QUER SER MILIONARIO” | Corregdo dos testes alusivos aos seguintes
dominios: “Compreenséo do oral” (Jogo 1) e “Leitura” (Jogo 2) (alguns exemplos da sua
estrutura)
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De igual forma, através deste tipo de dinamicas, promovemos diversos tipos de
competéncias, entre elas, algumas associadas ao relacionamento interpessoal, na
medida em que estas exigiram “adequar comportamentos em contextos de cooperagao,
partilha, colaboragdo e competicao” (Martins et al., 2017, p. 25). Um exemplo disso
sucedeu com a partilha do prémio, as bolachas, havendo o cuidado de dividirem entre

todos a mesma quantidade. Nesta continuidade, percebemos melhor as palavras de
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Bittencourt et al. (2019) quando afirmam:

a avaliagéo possibilita identificar as dificuldades dos alunos, com o fim de que
trabalhem para que tais dificuldades sejam superadas. Além disso, identificou-
se concecgdes que dizem respeito a autoavaliacdo. Desse modo, a avaliagcdo &
compreendida como uma ferramenta que os alunos utilizam para avaliar a
propria evolugdo, (...). (p. 254)

Numa outra perspetiva, no que se refere a disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal, importa compreendermos que, no decorrer da planificagdo e posterior
lecionacéo das aulas, tivemos o cuidado de compreender que outro tipo de recursos e
estratégias poderiamos mobilizar para tornar o processo de ensino e aprendizagem

mais significativo para a turma.

Destacamos, igualmente, o apoio e a ajuda concedida pela orientadora
cooperante, quer ao nivel dos conhecimentos cientificos, quer ao nivel do conhecimento
didatico, com quem, alias, conhecemos, aprendemos e mobilizamos, ao longo das aulas
outros tipos de recursos educativos digitais, tais como: genially, copilot, gemini,
Educaplay, Learningapps e o bitly. Numa das aulas, inclusivamente, ocorreu a
oportunidade de realizarmos um scape room, através do Genially (cf. Figura 18),

mobilizando alguns desses recursos.

As aulas de Histéria constituiram também oportunidades de promoc¢ao do
desenvolvimento pessoal e autbnomo, visando-se um trabalho colaborativo com a turma
e 0 professor, com vista ao alcance de aprendizagens significativas. Para tal, as fontes
histéricas tém de ser questionadas, compreendendo-se que ha “mais vida” além do
manual. Podemos construir narrativas histéricas, junto dos alunos, de modo consciente
e critico-reflexivo, interrogando as realidades histéricas em estudo. Alias, “how we
perceive the past is one of the many sources feeding into the formationand development
of our cultural identity” (Council of Europe, 2016, p. 22). Posto isto, devemos
compreender a importancia que o ensino e a aprendizagem da Histéria assumem, uma
vez que “transforma a maneira com que os alunos sdo capazes de ver o mundo em que
vivem” (Schmidt, 2017, p. 75). Dessa forma, ndo é suficiente saber Histéria, mas
também aprender a pensar historicamente, formando-os para a ado¢do de uma

consciéncia histérica. Em virtude disso, importa perspetivar as aulas de Historia,
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enquanto uma “aula oficina”, na medida em que “permite a exploragao e analise de
ideias prévias dos alunos e do consequente processo de construcao do pensamento
histérico em aula, cujo ambiente € marcado pela perspetiva construtivista” (Silva et al.,
2020, p. 105). Neste sentido, além de atividades que tém vindo a ser referenciadas, em
anexo, partilhamos um outro plano de aula que evidencia a valorizag&o dessas questdes
(cf. Anexo 13).

Figura 18

PES Il - 2.° CEB: “Escape Ditadura: O Caminho para a Democracia” (registos

fotograficos da dinamizacao desta atividade com a turma)
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Por dltimo, no que respeita a relagcéo pedagdgica estabelecida com os alunos, é
de realcar que o facto de termos tido o privilégio de acompanhar as turmas durante as
duas PES | e Il, em contexto de 2.° CEB, concedeu-nos a oportunidade de as conhecer
melhor. A par disso, a relagdo estabelecida com as mesmas consolidou-se cada vez
mais, sendo que se procurou “criar estratégias de trabalho que possam estabelecer uma
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relagdo de intimidade, entre o professor e aluno, entre ensino e aprendizagem, para que
o conhecimento seja de fato construido” (Lago et al., 2021, p. 5). Ademais, a experiéncia
de termos perdido uma aluna fez-nos sentir, de formaindelével, comoa vida é tao breve,
urgindo por isso, valorizar, cada vez mais, a relacdo estabelecida entre o professor e 0s
alunos. Deste modo, as atividades e as estratégias desenvolvidas ao longo das praticas
supervisionadas, em contexto de 2.° CEB, como as que tém vindo a ser partilhadas,
entre muitas outras, tinham como finalidade desenvolver um ambiente educativo
propicio a aprendizagem. Em virtude disso, é necessario conceber espaco e
oportunidades para que os alunos intervenham e assumam um papel mais ativo. Desta
forma, importa termos consciéncia da relevancia que assume o ambiente educativo no
alcance de aprendizagens significativas e da relagdo que se estabelece entre o
professor e os alunos. Posto isto, “(...) 0 ambiente assume um papel fundamental nesse
processo. Um ambiente carregado de estimulos, facilita a apreenséo da aprendizagem

do aluno em sala de aula” (Lago et al., 2021, p. 6).

Assim, a promog¢é&o do sucesso educativo dos alunos vai para além da garantia
dos bons resultados académicos. Exige, igualmente, criar ambientes de aprendizagem
gue acolham a diversidade, ainclusdo e a incerteza que revestem a realidade atual. Por
iSSo, € necessario que ocorra uma inovagao pedagogica capaz de dar respostas as
necessidades atuais, com novos métodos e recursos. A inovacao pedagdgica pode ser
caracterizada enquanto um “processo fundamentado, situado e intencional de
concecdo, desenvolvimento e avaliagcdo de mudancas nas préaticas educativas, focando-
as nos educandos e na aprendizagem, e orientando-as para a constru¢do de uma
educacao e de uma sociedade (cada vez mais) humanistas e democraticas” (Vieira et
al., 2023, p. 2).

No que respeita a terceira dimenséao - Participacdo na escola e relagcdo com a
comunidade educativa - ela alude as vertentes da agcédo docente direcionadas a sua
atuacao, com vista a alcancgar-se a missao da escola e da sua organizagao, a par da
relacdo da escola e da comunidade. Relativamente aos dois dominios contributo para a
realizacdo dos objetivos e metas do Projeto Educativo e dos Planos Anual e Plurianual
de atividades e dinamizacdo de projetos de investigacao, desenvolvimento e inovacéo
educativa e sua correspondente avaliagdo (Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro
de 2010), ndo desenvolvemos qualquer atividade, uma vez que ela néo foi solicitada,
sendo que, pelo menos, no caso do primeiro dominio, ja estava pré-estabelecido.
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Em relagdo ao dominio associado a participagdo nas estruturas de coordenacao
educativa e supervisédo pedagdgica e nos 6rgdos de administragéo e gestdo, no final do
ano letivo, a orientadora cooperante da area de HGP convidou-nos a participar numa
reunido alusiva a organizacéo do préximo ano letivo (2024-2025) (cf. Anexo 14), que se
interliga, por sua vez, com o indicador referente a “participacdo na construgdo dos
documentos orientadores da vida da escola” (Despacho n.° 16034/2010, de 18 de
outubro de 2010). Esta reunido, tinha em vista um conjunto de aspetos a refletir, entre
os professores da disciplina de HGP, estritamente relacionados com o balanco do ano
letivo (resultados, plano de recuperagéo e outros), bem como com novas propostas para
0 ano letivo de 2024-2025, de que destacamos: o calendario escolar (como por exemplo
sugerir uma data de inicio das aulas, se a uma sexta-feira ou a uma segunda-feira),
revisdo de documentos, distribuicdo de servico, reorganizacdo dos processos
educativos - medidas adicionais, critérios gerais a que obedece a elaboracdo dos
horérios dos alunos; processos de autoavaliagdo do agrupamento - procedimentos;
entre outros. Esta reunido decorreu no segundo semestre, no ambito da PES Il - 2°
CEB, no més de julho.

Neste sentido, a par de algumas tomadas de notas realizadas durante a reunido,
decorrentes da reflexdo conjunta entre os professores, foi de destacar o cuidado de se
compreender a taxa de sucesso das turmas e das suas razbes, nao tendo sido
descurados os seguintes pontos fortes: 0 amplo envolvimento das turmas, a adequagao
de opc¢des didaticas, o compromisso dos docentes, a diversificacdo de estratégias, a
dinamizacé&o da visita de estudo (enquanto uma oportunidade de valorizar o patriménio),
bem como o cumprimento das planificagdes. No ambito da distribuicdo de servi¢o (n&o
letivas), as propostas foram as seguintes: apoios, tutorias, biblioteca e clubes.
Curiosamente, face aos clubes, um dos professores disse que, outrora, dinamizou um
Clube de leitura na escola, a que ndo pode dar prossecucgdo, porque os alunos
acabavam por ndo ter tempo/espagco no horario para o efeito. Veio, nhovamente, a
colacdo o facto de os planos de turma deixarem de ser obrigatérios, reconhecendo,
todavia, alguns dos professores a sua relevancia, pois acreditavam que estes serviam
de base para conhecermos melhor as turmas, especialmente quando ha um primeiro
contacto com as mesmas. Estes e outros tipos de reflexfes salientam a importancia
deste processo critico-reflexivo e colaborativo entre os professores. Logo, “a analise
critica da prépria pratica e o exame critico de quao bem os alunos responderam a essa
pratica sdo elementos centrais de qualquer modelo de ensino. No coracdo dessa
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aprendizagem esta o processo da reflexdo critica” (Shulman & Shulman, 2016, p. 129).

A este proposito tivemos mesmo para participar numa das reuniées de avaliagéo,
no final de um dos periodos do ano letivo, a convite dos orientadores cooperantes. No
entanto, o diretor da escola ndo o autorizou, porque considerou que tal ndo seria
permitido, dado que eram facultados dados pessoais dos alunos. Posto isto, ndo tivemaos
a oportunidade de ir a nenhuma dessas reunides, apenas a referida anteriormente, e ja
no fim do ano letivo. Apesar disso, possibilitou-nos compreender a relevancia destes
momentos, em que os professores se encontram reunidos a discutir o trabalho que foi
desenvolvido pelos demais intervenientes educativos. De igual forma, revela que “a
formacdo continuada desenvolve-se no espaco da profissdo, resultando de uma
reflex&o partilhada entre os professores, com o objetivo de compreender e melhorar o
trabalho docente” (N6voa, 2017, p. 1125).

Por outro lado, também tivemos a oportunidade de participar numa das
atividades desenvolvidas pela escola, numa visita de estudo ao Museu da Farmécia, a
igreja e ao Museu de S&o Francisco, no ambito da disciplina de HGP, acompanhando
uma turma do 6.° ano de escolaridade. Esta visita de estudo possibilitou-nos refletir
sobre distintos aspetos, entre eles: a valorizagdo do patrimonio e as oportunidades e
contributos que tém este tipo de iniciativas na vida dos alunos. Assim, foi dedicado um
relatorio critico-reflexivo, que, uma vez mais, permitiu ampliar a nossa experiéncia e
tornar ainda mais significativa a nossa formacao (cf. Anexo 15).

De igual modo tivemos a oportunidade de planificar e dinamizar uma visita de
estudo pela cidade de Viseu, no ambito da lecionagéo da disciplina de HGP, na turma
alvo de intervencgdo, a par do tema alvo de estudo: a arte barroca (cf. Anexo 16). A
orientadora cooperante entrou logo em contactocom os encarregados de educacgao dos
alunos e foiassim possivel dinamizarmos a atividade intitulada “A descoberta da Histéria
pela cidade de Viseu / O que podemos ficar a conhecer sobre o Barroco na cidade de
Viseu?”, com os devidos cuidados. Para o efeito foi necessario, o professor ter o
especial cuidado e atencao de conhecer o patriménio local, com vista a compreender
as possibilidades de relacionar o mesmo com o estudo da Histéria. Deste modo,
podemos ainda compreender a relevancia que assume este tipo de atividades, ou seja,
a valorizagdo da realidade local na aprendizagem da Histéria, pois as préprias
orientagcOes curriculares, ou seja as Aprendizagens Essenciais de HGP, reforcam que
devemos “conhecer, sempre que possivel, episodios da Historia regional e local,
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valorizando o patriménio histérico e cultural existente na regido/local onde
habita/estuda” (ME|DGE, 2018f, p. 3). De igual forma, destaca-se, na concretizagéo
desta atividade, a metodologia de trabalho em grupo, uma vez que continua a revelar-
se um meio importante para trabalhar as relacdes interpessoais e o trabalho cooperativo
e colaborativo, como esta, alias, previsto, no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho
(2018).

No que se refere a quarta e ultima dimenséo - Desenvolvimento e formagao
profissional ao longo da vida - a par do seu dominio formag&o continua e
desenvolvimento profissional, reconhece-se a necessidade de uma permanente
reconstrucdo do conhecimento profissional. Dai, neste espaco, pensarmos na formacao
docente aliada a pratica educativo-critica, sendo que “na formagao permanente dos
professores, 0 momentofundamental € o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(Freire, 1996, p. 22). Assim sendo, a formacdo inicial de professores € um ponto de
partida para aquela que deve ser a sua formacéao continuada. Deste modo, ajuda a
“construir uma capacidade de renovagéao, de recomposi¢ao das praticas pedagdgicas.
A evolucéo dos professores depende deste esfor¢o de pesquisa, que deve ser o centro
organizador da formag&o continuada. E assim que aprendemos a conhecer como

professores” (Novoa, 2017, p. 1128).

Em virtude disso, ao longo do segundo ano de mestrado, procuramos abracar
algumas iniciativas e formacdes que contribuissem para o enriguecimento das nossas
praticas profissionais, pessoais e coletivas. Uma dessas iniciativas, a convite de
docentes da Escola Superior de Educacéo de Viseu (ESEV), foi o envolvimento no
“Projeto Investir na Capacidade 2023/24 - PIC 127, sendo este um projeto para alunos
com capacidades acima da média, no qual ocorreram duas intervencdes, com alunos
do 2.° ano de escolaridade e do 3.° ano de escolaridade (cf. Anexo 17 - alinea a)). A
primeira intervengao decorreu a 7 de fevereiro de 2024 (cf. Figura 19), a qual constou
na reescrita de uma histéria intitulada “Os dez andeszinhos da Tia Verde Agua’, de

Tedfilo Braga, adaptada a situa¢fes da vida atual.

Para o efeito, o desafio passou pela necessidade de dinamizar uma atividade,
gue fosse ajustada para este grupo de criancas, de modo a proporcionar-lhes
aprendizagens significativas. O significado desta atividade foi evidente ao longo de todo
o percurso, desde a planificacdo da atividade até a sua implementacao, atendendo ao
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envolvimento e ao feedback dos participantes. Na planificacdo da atividade,
compreendemos a relevancia de termos reajustado as propostas a cada ano de
escolaridade, ampliando, inclusivamente, a nossa visao face ao modo como podemos
abordar o Portugués interligado a Educacéao para a Cidadania, tendo como uma ponte
de ligacdo o livro designado por: “Todos fazemos tudo” do Planeta Tangerina,
relacionado as questbes da igualdade de género. Assim sendo, “a escola habilita os
jovens com saberes e valores para a constru¢éo de uma sociedade mais justa, centrada
na pessoa, na dignidade humana e na a¢do sobre o0 mundo enquanto bem comum a

preservar.” (Martins et al., 2017, p. 13).

Figura 19

Primeira intervencéo (7 de fevereiro de 2024)
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Na segunda intervencao realizada, a 22 de maio de 2024, no ambito deste

projeto, tivemos a oportunidade de concretizar mais um dos seus objetivos que se
interligou com as Tecnologias de Informagdo e Comunicacgéo (TIC). Com recurso ao
Scratch, cada grupo de alunos teve a oportunidade de, através da constru¢cédo de um
texto narrativo e de umas ilustragcdes, transpor esses elementos para este programa, de
modo a “dar vida” a sua histéria. Igualmente, usando um gravador disponivel neste
programa, puderam gravar a sua leitura, a par dos diferentes papéis por eles
desempenhados: o narrador e as personagens (cf. Figura 20). De igual forma, foi uma
nova oportunidade de aprendermos outro tipo de estratégias e recursos para tornar o

processo de ensino e aprendizagem mais atrativo e significativo. Posto isto, esta
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experiéncia alia-se ao indicador referente ao desenvolvimento de estratégias de
aquisicdo e de atualizacdo de conhecimento profissional (cientifico, pedagdgico e
didatico) (Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro de 2010).

Nesta linha de pensamento, € de sublinhar a importancia de nos procurarmos
informar sobre o0 modo como a tecnologia pode tornar-se uma aliada da educacéo,
auxiliando o processo de ensino e aprendizagem. Por outro lado, tivemos a possibilidade
de participar no evento nomeado “New Technologies in Education and Society” (cf.
Anexo 17 - alinea b)), no qual foram apresentados os diferentes avangos da tecnologia
e 0 modo como esta serve de apoio, na sociedade atual. A par disso, segundo um
resumo apresentado no “Relatério de Monitoramento Global da Educagao” intitulado “A
tecnologia na educagao: uma ferramenta a servigo de quem?” (UNESCO, 2023) reflete
também esta questdo do uso da tecnologia. Por outras palavras, é frisado nesse
relatério que o aluno se afirma como centro da educagéo, sendo que a tecnologia deve
servir a aprendizagem e ndo o contrario, isto é, a educagdo ndo deve estar ao servico
da tecnologia. Logo, devemos usar tecnologia, mas ao servi¢o da educacéo e quando
ela é pedagogicamente Util.

Figura 20

Segunda intervengao (22 de maio de 2024)

Numa outra 6tica, mencionamos duas iniciativas desenvolvidas ainda no espaco
da ESEV, alusivas a dinamizag&do de dois seminarios. A dinamiza¢cdo de um desses

seminarios ocorreu a convite de um dos orientadores do RFE, onde houve a
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possibilidade de partilhar algum do trabalho desenvolvido no @mbito do tema em estudo:
“Praticas de escrita criativa no 1.° CEB - um estudo de caso”. De igual forma, foram
esclarecidos outros aspetos ligados a este processo de investigacdo e do curso, na
turma do 1.° ano de Mestrado - Tronco Comum, no 1.° semestre. A par disso, € de
realcar a participacdo no “3rd International Symposium of Young Researchers in
Children's Literature: Booksto Change the World, held at the Department of Languages
and Cultures of the University of Aveiro” (cf. Anexo 17 - alinea c)). Neste evento houve
a possibilidade de apresentarmos um poster, com o titulo “Children’s literature in primary
education: Creative writing practices”, no ambito da investigacdo em curso, decorrente

da elaboragéo do presente RFE.

Uma segunda iniciativa relevante a evidenciar foi o seminario dinamizado pelo
grupo de alunas do segundo ano de mestrado, decorrente da PES Il - 2.° CEB, o qual
designamos “E agora? Rumos da Educacgao” (cf. Anexo 17 - alinea d)). Este seminério
foi uma oportunidade de realizar um convite a todos os estudantes da Licenciatura em
EducacéoBaésica, com vista a partilhar a nossa experiéncia sobre o Mestrado, ajudando-
0s a esclarecer sobre diversas questdes, entre elas: o plano curricular, as praticas de
ensino supervisionadas (1.° CEB e 2.° CEB) e as experiéncias individuais. Digamos que
estas duas iniciativas podem interligar-se com o indicador referente a aplicagdo do
conhecimento adquirido na melhoria do trabalho colaborativo (Despacho nZ°
16034/2010, de 18 de outubro de 2010), na medida em que teve como intuito ajudar
outros colegas que também estavam a percorrer este caminho. Nesta perspetiva,
achamos que € importante colocarmo-nos no lugar do outro, comofelizmente ja tivemos
oportunidade de o sentir numa sessao de esclarecimento realizada por antigas alunas

do mestrado.

Por outro lado, a convite do orientador cooperante referente a lecionacéo da
disciplina de Portugués, tivemos a oportunidade de nos inscrever e, consequentemente,
de participar no “Encontros de Apresentagao - Portugués | 5.° ano” (cf. Anexo 17 - alinea
e)), decorrente da apresentacdo dos novos manuais escolares. Nesta sesséo, foram
apresentadas novas propostas de manuais escolares para 0 5.° ano de escolaridade da
disciplina de Portugués, pela Porto Editora, que nos brindou com a oferta de alguns
exemplares. Na verdade, foi gratificante termos tido o privilégio de nos abrirem as
“portas”, enquanto professoras estagiarias, demonstrando a importancia deste tipo de
inclusédo na profissdo docente, durante a formacao de professores.
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Finalmente, surgiu um convite por parte da LeYa Educacdo a aludir a
participacdo no Webinar intitulado “Portugués e PLNM - por onde comecgar?”, que, de
imediato, suscitou interesse (cf. Anexo 17 - alinea f)), sobretudo, apds a proposta de
trabalho decorrente da unidade curricular Temas Atuais em Educacao em Portugués e
Historia e Geografia de Portugal, que se debrugou sobre o funcionamento da disciplina
de Portugués Lingua N&o Materna (PLNM), nos contextos educativos, nos quais nos
encontravamos em estagio. Na verdade, a aquisicdo/aprendizagem de PLNM continua
a ser um processo complexo e multifacetado, o qual exige uma verdadeira atencao
crescente por parte dos profissionais da Educacé&o (Gomes et al.,, 2019). Por esse
motivo, também suscitou o interesse na participacao deste Webinar para ficarmos mais
informados sobre este tema, com a finalidade de, no futuro, termos o cuidado de poder
ajudar estes alunos, em colaboragdo com outros professores, ja que o Portugués é uma
lingua de comunicacdo e uma lingua de escolarizacdo. Novamente, foi salientada a
relevancia do trabalho proximo entre os professores de Portugués/PLNM e os
professores das outras disciplinas. Este Webinar apresentou a seguinte estrutura: o
posicionamento dos alunos a luz daquilo que € a legislacdo e os normativos; algumas
das especificidades e desafios do PLNM; o Portugués e o PLNM - alguns recursos e
estratégias; por fim, uma lista de recursos e materiais didaticos. Neste sentido,
poderemos aferir que este Webinar se interliga com o indicador referente a analise
critica da sua acédo, resultando em conhecimento profissional que mobiliza para a
melhoria das suas préaticas (Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro de 2010). Isto
deveu-se ao desafio proposto nessa unidade curricular, o qual exigiu um “trabalho de
campo’, isto é, de recolha de informagdes importantes para aferirmos o funcionamento
da disciplina de PLNM, sensibilizando-nos para este tipo de questdes. De facto, so
guando a escola portuguesa aceitar e abracar, verdadeiramente, este novo desafio é
que podera reunir as condigdes necessérias para se tornar um veiculo de promoc¢ao
social e de igualdade de oportunidades. E um dever do Estado e da escola assegurar

uma integracao eficaz e de qualidade, sendo este um direito dos alunos de PLNM.

A guisa de conclusio, diremos que, para que juntos caminhemos para um futuro
escolar marcado pelo sucesso dos alunos e pela aquisicdo de aprendizagens
significativas, é essencial compreender que estamos em continua formagé&o ao longo da
nossa vida. Para o efeito, € importante que a consolidagcdo de todas as relagdes
estabelecidas na comunidade educativa assim o exija, face aos desafios atuais com que
nos deparamos, sendo que esta nova construcdo pedagdgica requer dedicacao,
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trabalho em equipa e constantes reflexdes individuais e conjuntas (N6voa, 2019). Deste
modo, o principio da inclusdo salvaguarda que “todos os alunos tém direito ao acesso e
a participagao de modo pleno e efetivo em todos os contextos educativos.” (Martins et
al., 2017, p. 13). Por essa razdo, é fundamental adotarmos praticas pedagodgicas que
valorizem e promovam 0s meios necessarios que acolham, verdadeiramente e de forma
eficaz, a diversidade cultural que reveste as atuais realidades educativas, neste caso
em especial, os alunos que carecem de integrar a disciplina de PLNM. Além do mais, “é
por meio de nossas diferengas que educamos uns aos outros e é por meio de nossos
contextos compartilhados que o que aprendemos ganha significado” (Comissao
Internacional sobre os Futuros da Educac&o, UNESCO, 2022, p. 51). Por isso, o
processo de ensino e aprendizagem deve operar com uma maior flexibilidade,
adaptacdo e experimentacdo, continuando a repensar a formacéo de professores,
dirigindo-a a construcao de papéis mais ativos e criativos.

Sintese global

Este percurso, apoiado numa apreciacdo critica-reflexiva face as praticas
proporcionadas pela PES | e pela PES Il, no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do
Ensino Basico, face aos contextos do 1.° CEB e do 2.° CEB, ajudaram-nos a olhar para
estas realidades educativas, de forma mais cuidadosa e atenta. Além do mais, estas
foram oportunidades desafiantes que nos fizeram superar desafios pessoais e coletivos,
despertando em nos sentimentos vivenciados de forma Gnica e com um especial

contributo na nossa vida e na construcdo da nossa identidade.

A oportunidade de experienciarmos tudo isto, junto com uma constante reflexao
individual e coletiva, na partilha de experiéncias, a par de conhecer realidades
diferentes, no caso do 1.° CEB, de duas turmas, uma do 2.° ano de escolaridade e uma
outra do 4.° ano de escolaridade, concederam-nos a possibilidade de nos desafiar, por
meio da monodocéncia. Por outras palavras, assumimos a responsabilidade de levar os
alunos a aprender com significado, levando-nos a analisar e arefletir, sobre as melhores
opcOes didaticas a adotar para determinada turma, consoante a sua realidade. Para o
efeito, isso exigiu um processo de pesquisa e de investigacdo, explorando quais os
melhores recursos e materiais, como gerir as dificuldades e as potencialidades dos
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alunos, com vista a envolvé-los e a motiva-los. De igual modo, exigiu da nossa parte um
investimento pessoal quanto a voz, a postura e a adequagao da nossa acao educativa

face as realidades concretas.

Num outro ponto de vista, este percurso formativo, no ambito da pratica de
ensino supervisionada no 2.° CEB, foi muito enriqguecedor, devido especialmente as
trocas de aprendizagens desenvolvidas entre todos os intervenientes, proporcionado
pelas diferentes turmas que observamos e lecionamos, uma do 5.° ano e duas do 6.°
ano, segundo duas areas do saber: o Portugués e a Historia e Geografia de Portugal.
Foi, sem duvida, uma oportunidade marcante termos acompanhado estas duas turmas
alvo ao longo de todo um ano letivo, o que nos possibilitou conhecer melhor as mesmas
e de consolidar a nossa relagdo com os alunos. Tal permitiu ainda reajustar e diversificar
a atuacdo pedagdgica, visando respeitar as suas diferentes etapas: introducao,
desenvolvimento, discusséo e sistematizagcéo, reconhecendo arelevancia do sentido de
oportunidade na utilizagdo dos recursos, bem como da adequada exploragcdo dos
mesmos. Por outro lado, as semanas de observacdo e mesmo as de intervencéo
possibilitaram verificar e compreender a pertinéncia de termos a possibilidade de
conhecer a prética pedagogica de dois orientadores cooperantes. De igual forma, a
oportunidade de conhecermos uma outra turma, num outro contexto, Como ocorreu com
as observacgdes realizadas numa turma de 5.° ano, na disciplina de Portugués, veio
demonstrar a diversidade de alunos, com os quais nos vamos deparar ao longo do
nosso percurso educativo. Neste caso concreto, pelos desafios que esta turma

apresentou ao nivel dos comportamentos e atitudes.

Em suma, as PES | e Il permitiram ainda o privilégio de reconhecer, na pratica,
a importancia de saber escutar os alunos e o seu contributo significativo no processo de
ensino e aprendizagem. Assim, € necessario fazer brilhar os alunos, tornando o espago
escolar um lugar desejado, onde se sintam livres para sonhar, dai ser tdo essencial
apostar nas relagdes que envolvem toda a comunidade educativa. Posto isto, o
processo de ensino e aprendizagem deve operar com uma maior flexibilidade,
adaptacdo e experimentacao, repensando a formacéo de professores dirigindo-a a
construcao de papéis mais ativos e criativos. Desta forma, o papel da escola revela-se
essencial na preparagao de sujeitos autbnomos, criticos, reflexivos, com conhecimento

gue os permita atuar neste mundo, exercendo a sua liberdade com empatia pelo outro.

Concluindo, por que razdo a escola assume um papel tdo fundamental na
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sociedade? Uma das possiveis respostas seria que a escola ndo tem como funcéo
apenas a passagem de conhecimentos; tem de ter algo que a distingue das outras
instituicbes. A certificagcdo € um importante poder da escola, ndo devendo apenas
direcionar-se na formacé&o, mas sim numa relacdo entre a educacédo e a formacéo. A
escola forma-nos enquanto pessoas, em que o professor deve ser capaz de provocar o
sentido e o significado que o aluno é capaz de aprender. Porém importa salientarmos
gue a aprendizagem pode ocorrer em outros contextos que ndo 0 espago escolar,
todavia a certificacdo e a aprendizagem revelam a ferramenta mais poderosa que o ser
humano pode ter: o conhecimento. Por essa razdo, através das PES | e Il,
reconhecemos o papel imprescindivel que o professor assume na conducdo do
processo de ensino e aprendizagem, mas sempre em didlogo com os alunos. E neste
didlogo com eles que ha uma troca de aprendizagens mutua, onde temos a
oportunidade de melhorar a nossa intervencéao pedagogica e eles de ter sucesso no seu
todo.

Queremos, por fim, pdr em evidéncia, ao longo destes cinco anos, que inclui o
percurso formativo da Licenciatura (3 anos) e do Mestrado (2 anos), 0 apoio e a
orientacdo dos docentes da ESEV, da colaboracdo das escolas de estagio e dos
orientadores cooperantes, que aceitaram colaborar nestes desafios. Posto isto, este
percurso permitiu-nos desenvolver uma visdo mais ampla e fundamentada sobre o que
refletimos perante o observado e face as intervengdes realizadas. Muito obrigada a
todos, os que nos acompanharam neste percurso, aos alunos, aos orientadores

cooperantes, a escola alvo de estagio, aos colegas e aos docentes da ESEV!
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Parte Il — Trabalho de investigacao: Praticas de escrita

criativa no 1.° CEB — um estudo de caso
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Dificilimo ato é o de escrever, responsabilidade das maiores, (...).
(Saramago, 2021, p. 12)
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Nota introdutéria

O presente RFE é acompanhado de uma segunda parte intitulada “Trabalho de
investigagcdo: Praticas de escrita criativano 1.° CEB —um estudo de caso”. O presente
estudo concretizou-se numa turma do 4.° ano de escolaridade, em contexto do 1.° CEB,
desenvolvendo-se um conjunto de atividades de escrita criativa, no decorrer desta
investigacdo, com a finalidade de potenciar a criatividade e o gosto pela escrita,
tornando esse processo prazeroso. Deste modo, esta investigagdo procura dar resposta
as seguintes questdes de investigacdo: “1. De que modo o desenvolvimento do
processo de escrita no 1.° Ciclo do Ensino Basico pode fomentar a criatividade?” e “2.
Como € que a implementacdo de atividades que promovem a escrita criativa pode

incrementar o gosto pela mesma?”.

A escolha desta temética teve por base situacbes que emergiram,
especialmente, de um episédio vivenciado em contexto de PES | do 1.° CEB, no 1.° ano
de Mestrado, numa turma do 2.° ano de escolaridade. Posteriormente, sentimos um

impulso para investigar sobre o tema da “Escrita Criativa”.

Neste sentido, o trabalho de investigacdo apresenta-se organizado em trés
capitulos. O primeiro capitulo é dedicado a revisao da literatura, iniciando-se com uma
contextualizacdo sobre a justificacdo e a relevancia do tema escolhido, seguido da
abordagem de conceitos e perspetivas essenciais para sustentar e clarificar o presente
projeto de investigacdo. No segundo capitulo, dedicado a metodologia do estudo, séo
abordados os seguintes aspetos: a definicdo do problema; a definicdo de objetivos de
investigacdo e/ou hipoteses de investigacao; o tipo de investigacdo; os participantes e
sua caracterizacao; as técnicas e instrumentos de recolha de dados; as atividades
desenvolvidas e as técnicas de andlise e tratamento dos dados. No terceiro capitulo,
realiza-se a apresentacdo e a discussdo dos dados, por meio da observagéo
participante e das notas de campo que fomos colhendo, bem como o resultado de dois
convites por questionario que apresentamos a turma, no inicio e no fim do estudo, como

parte constituinte das atividades desenvolvidas com os participantes deste estudo.

Finalmente, apresentam-se as conclusfes do estudo, com base nos resultados
obtidos, com a finalidade de darmos resposta as duas questdes-problema colocadas e

aos objetivos tracados.
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CAPITULO I: REVISAO DA LITERATURA

1. Contextualizacao

“Ser Professor Hoje, Ontem, Amanha implica a introspecao permanente, a reflexao
profunda sobre as coisas, o didlogo criativo com o mundo e a recusa de fronteiras.”
(Santos & Balancho, 1989, p. 8)

A investigacdo sobre a escrita tem vindo a emergir ao longo dos anos,
assumindo crescente relevancia desde os finais da década de oitenta, destacando-se
as publicac¢des alusivas ao seu contexto de ensino e aprendizagem. Esta preocupacéo
sobre a competéncia escrita dos alunos e, consequentemente, as suas capacidades de
expressao decorre devido ao que algumas pessoas perspetivam como uma crise e/ou
guadro critico (Carvalho, 2001; Carvalho, 2003). Por outras palavras, tem-se vindo a
evidenciar uma deficiente expresséo escrita em muitos alunos, destacando que a escrita
€ transversal as demais disciplinas na escola. Na sua origem, esta a massificacao da
escola e o desenvolvimento das novas tecnologias de comunicagdo e a consequente
perda de habitos de leitura e de escrita. Assim sendo, aimportancia da escrita “enquanto
objeto de investigacao revela, ainda, da constatagao do papel que a escrita desempenha
no contexto escolar, que faz com que a possamos considerar como um dos principais

fatores do sucesso (e do insucesso) que nele se verifica” (Carvalho, 2003, p. 11).

Diante disso, diriamos que h& uma correlagcdo muito estreita entre o sucesso de
um aluno nas varias disciplinas e a sua proficiéncia na escrita, assumindo a produc¢ao
escrita um peso significativo no seu processo de aprendizagem, especialmente, na
avaliacdo. A verdade é que escrever é uma tarefa desafiante e ardua, sendo que ao
logo da escolaridade as atividades propostas vao-se complexificando e
consequentemente as dificuldades na escrita tendem a aumentar. Por isso, Amor (2001)
destaca que “escrever é uma atividade globalizadora, de sobrecarga intelectual e
afetiva, dificil e de risco; (...)" (p. 166). Assim, o professor tem um importante
papel/misséo de reduzir a complexidade da tarefa e de proporcionar meios e estratégias,
adequadas a idade e a capacidade dos alunos, que lhes permitam escrever com éxito
(Niza et al., 2011).

Neste sentido, o presente estudo, intitulado “Praticas de escrita criativa no 1.°
CEB — um estudo de caso”, teve, como ponto de partida, o interesse suscitado, em
contexto de estagio, no 1.° ano e no 1.° semestre de Mestrado, decorrente da PES |, em
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contexto de 1.° CEB. Tal sucedeu aquando da dinamiza¢&o de uma atividade de escrita
criativa, numa turma do 2.° ano de escolaridade. Este desafio provocou-nos uma
inquietacdo sobre o desenvolvimento do gosto pela escrita, desde cedo, nas criancas.
Isto deveu-se, especialmente, por nos ter concedido a oportunidade de ampliar novas
formas de motivar para a escrita, neste caso, através da escrita criativa € em grupos.
De um modo geral, esta atividade de escrita criativa consistia em frases em leques, isto
€, uma folha de papel dobrada em leque para circular pelo grupo. A cada elemento do
grupo foi atribuida uma destas questdes: Quem? O qué? Quando? Onde? Como?
Porqué? A par disso, cada elemento do grupo tinha de imaginar uma resposta para a
pergunta que lhe foi atribuida, escrevendo-a, depois fechava a dobra do leque e
passava-o ao seguinte. O Ultimo abria o leque e lia, fazendo as concordancias
necessarias. Posteriormente, escreviam o0 seu texto, atendendo as restantes
orientacdes para o efeito. Esta proposta dinamizada foi reajustada de uma sugestéo dos
recursos disponiveis do “Estudo em casa’. Na verdade, os elementos do grupo
estiveram envolvidos e interessados em descobrir o que dali iria resultar, despertando

a sua atencdao, no decorrer do processo de escrita.

Em virtude disso, uma outra razéo que nos fez acreditar na relevancia de investir
nesta tematica, em contexto de 1.° CEB, deveu-se a uma outra turma, alvo de
observacéo e intervencédo, na PES I, no 2.° semestre do 1.° ano de Mestrado. Esta
turma era do 4.° ano de escolaridade e revelava uma certa apreensdo e desmotivagao
guando lhes era solicitado escrever. Assim, havia uma certa resisténcia e aborrecimento
relativamente a escrita, pelo que se levantou a seguinte questao alvo de reflexéo: “Sera
gue a escrita criativa podera ser uma estratégia aliciante para fomentar o gosto pela

escrita?”.

Neste sentido, as novas mudancas na sociedade, principalmente a atual Era
Digital, com os constantes avangos e uso das tecnologias de informag&oe comunicagdo
apelam a outro tipo de saberes e atitudes. Deste modo, é fundamental procurar meios
gue incentivem o gosto pela leitura e pela escrita, desde cedo. Por conseguinte, “deve
ser uma atividade prazerosa e convidativa, pois as criangas veem a escrita como
obrigatdria e enfadonha. Isso contribui para o crescente desinteresse nessas atividades”
(Reis et al., 2024, p. 39).

Posto isto, de seguida, vamos abordar, de forma fundamentada, alguns dos
aspetos considerados importantes para a compreensao e a relevancia do nosso estudo,
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decorrente do presente trabalho de investigagdo. Para este propoésito, de um modo
geral, sdo abordados quatro principais topicos, entre eles: a escrita, a criatividade, a
escrita criativa e o contributo da Literatura para a Infancia na promocéo de atividades
de escrita criativa. Em virtude disso procuramos conhecer e compreender 0s seus
conceitos, as ligagdes que estabelecem entre si, tendo em consideragédo a sua influéncia

no contexto educativo, ou seja, no processo de ensino e aprendizagem.

2. Escrita

A escrita € uma pratica imprescindivel quer no nosso dia a dia, na escola, quer
no meio social (Pereira & Cardoso, 2013). Alias, a escrita, ao longo da historia,
desempenhou um papel imprescindivel, que “como tecnologia do conhecimento
humano permitiu que os textos em sentido amplo circulassem e viajassem, ampliando
as possibilidades de acumulacéoe codificando a experiéncia humana nas mais diversas
culturas. Este conhecimento ndo deve ser perdido para as geragdes futuras” (Comissao
Internacional sobre os Futuros da Educacdo, UNESCO, 2022, p. 67). Na verdade,
escrever € um modo de interacao social entre as pessoas. Melhor dizendo, “quem
escreve, escreve sabendo para que e para quem esta escrevendo, isto é, tem sempre
uma finalidade e um interlocutor, ainda que essa escrita destine-se a si mesmo” (Silva
& Melo, 2007, p. 30).

A par disso, a escrita pode ser perspetivada enquanto uma marca, na medida
em que deixou um registo de passagem e/ou memoria, ao servi¢o da espécie humana.
Por outras palavras, a escrita, enquanto um sistema comunicativo, apareceu e
desenvolveu-se, de forma determinante, por necessidades e condicionantes culturais.
Além de que, “a escrita € uma atividade com uma complexa dimensédo neuroldgica que
controla a aquisicéo e o desenvolvimento de competéncias de processamento cognitivo
e de competéncias motoras.” (Baptista et al., 2011, p. 9). Muitas vezes, 0 que nos
impulsiona € a questao da sobrevivéncia, da necessidade, sendo que “hoje em dia, falar
e escrever nao sao escolhas: sao habilidades requisitadas em qualquer fungao” (Di Nizo,
2008, p. 34). Por isso, no decorrer da nossa vida, mais tarde ou mais cedo, sentimos a

necessidade de nos instruirmos e desenvolvermos a competéncia de escrever.

Nesta continuidade, a “linguagem escrita € um sistema simbdlico que surge na
sequéncia do desenvolvimento da linguagem oral, pelo que se considera um segundo

sistema simbdlico que se subdivide num subnivel recetivo (leitura) e num subnivel
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expressivo (escrita)” (Franco et al.,, 2003, p. 22). A expressado escrita consiste num
processo complexo de produgcdo de comunicagdo escrita, a qual exige um ensino
explicito e sistematizado, por meio de uma pratica frequente e supervisionada. Além do
mais, no que se refere a hierarquia da linguagem foi a Ultima aquisicdo a ser
desenvolvida pela crianga. Deste modo, “na escrita é preciso ter em consideracao quer
a producdo de palavras (codificacdo) quer a producdo de frases e de textos
(composigao)” (Franco et al. 2003, p. 25). Além disso, “a origem da linguagem escrita €,
por conseguinte, social, emergindo das interagbes comunicativas entre os individuos”
(Gomes et al., 2016, p. 27).

Uma questdo se nos impde agora, de forma muito pragmatica: “o que é a
escrita?”. Segundo o Dicionério da Lingua Portuguesa (2010) da Porto Editora, a palavra
“escrita” tem origem do latim, scripta-, «coisas escritas», apresentando um conjunto de
significados, entre eles: “1 representagcdo do pensamento e da palavra por meio de
sinais convencionais;” / “2 conjunto de carateres adotado num determinado sistema de
representacao grafica;” / “3 técnica de representagéo por meio de sinais convencionais;”
/ “4 aquilo que se escreve;” / 5 modo pessoal de expressao escrita; estilo;” / “6 exercicio
para desenvolver a caligrafia;” / “7 forma como cada pessoa desenha os carateres
utilizados na escrita; caligrafia” (p. 643). Desta maneira, “a palavra escrita recobre
atividades diferentes, como o gesto grafico, a coOpia, a resolugdo de exercicios e a
producédo de textos” (Fiad, 2006, p. 11). Por outro lado, Cerrillo (2008) considera que
escrever nao € apenas codificar, dado que

a escrita € um processo cognitivo de producdo de significados por meio da
selecéo e ordenacédo de informacgdes e de geragcao e formulacdo de ideias, em
gue ganham importancia aspetos como o recetor a quem se dirige o texto ou a
finalidade com que foi escrito; uma pessoa pode escrever algo inteligivel, mas,
se ndo tem significado proprio, serd apenas uma mera transcri¢cdo. (p. 178)

Desta forma, a escrita exige um processo reflexivo, o qual deve “ser movido a
prazer, e requer atomada de decisfes, tanto sobre o contetido, como sobre a linguagem
a utilizar” (Cardoso et al., 2018, pp. 5-6). Embora devamos reconhecer o ato de escrita
como um modo de organizar as nossas representagdes em textos, importa igualmente
destacar que “a transformagao de sons em letras, a escrita de palavras, e a escrita ndo
compositiva também ndo devem ser descuradas, pelo menos em fases de

aprendizagem mais precoces” (Costa-Pereira & Sousa, 2017, p. 2). Posto isto, de
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seguida, vamos abordar o modo como se perspetiva, segundo diversos autores, o

ensino e a aprendizagem da escrita, em especial em contexto de 1.° CEB.

BN

2.1. Do ensino a aprendizagem da escrita — Escrever para aprender a
escrever no 1.° CEB

“A aprendizagem da escrita nunca esta concluida, antes se refaz a cada novo
texto. Quem escreve, esta sempre a iniciar-se na escrita desse mesmo texto”
(Niza et al., 2011, p. 8)

Desde cedo, isto é, desde os primeiros anos de escolaridade, revela-se
importante compreender arelagéo que os alunos estabelecem com a escrita, verificando
se esta se desenvolve ou ndo de forma prazerosa. Isso € essencial no continuo
aprimoramento do uso da lingua portuguesa, no cuidado e na sensibilidade linguistica
a desenvolver. O ensino de producéao textual escrita em sala de aula tem sido alvo de
grandes guestionamentos, na medida em gue os alunos apresentam dificuldades a este
nivel. Segundo Reis et al. (2024), “essa problematica estd, intrinsecamente, ligada aos
meétodos falhos de ensino utilizados por alguns professores e que estdo contribuindo
para a desmotivagao de seus alunos em relagéo a pratica de leitura e escrita” (p. 39).
Em virtude disso, urge a necessidade de incentivar o gosto pela escrita, de modo a
tornar esta uma atividade prazerosa e convidativa.

Até a década de 60, a lingua era perspetivada, fundamentalmente, como
“‘matéria de conhecimento, como um conjunto de conteudos que tinham de ser
analisados, memorizados e aprendidos” (Gomes et al., 2016, p. 13). Assim sendo, o
ensino da composicdo escrita assentava sobretudo na memorizagdo das regras da
gramatica e nos seus subsistemas (sintaxe, Iéxico, morfologia, ortografia...) e a
aplicacdo das regras no texto. Por conseguinte, até a década de 70, a escrita era
considerada “como uma competéncia estilistico-literaria que assegurava a qualidade
dos textos escritos, supondo-se que o0s alunos escreviam por intuicdo ou dom ou por
uma espécie de transferéncia automatica da leitura e do estudo formal da gramatica”
(Niza et al., 2011, p. 7). Ademais, a iniciagcdo a redacao de textos adveio, para muitos,
na leitura seguida de tarefas de copia e de ditado e na construcéo de frases, por meio
de exercicios propostos nos manuais escolares (aprendizagem da ortografia e

aprendizagem da estrutura frasica).

Assim sendo, “escrever consistia, nesta perspetiva, em produzir um conjunto de
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frases simples, ortograficamente corretas. Para chegarem a uma composic¢ao, os alunos
teriam de encontrar os conectores e outros fatores de coesdo, como a pontuacao,
pretensamente adequados a estruturacéo do texto” (Niza et al., 2011, p. 7). Neste ponto
de vista, a escrita € vista como produto, tendo, muitas das vezes, de forma exclusiva, o
professor como o destinatario dos escritos. Deste modo, as “dimensdes funcionais e
comunicativas da lingua séo desvalorizadas em favor da producéo de textos artificiais e
descontextualizados, com o simples propoésito de ensinar os alunos a escrever esses
tipos de texto.” (Gomes et al., 2016, p. 14).

Atualmente, exige-se, na vida em sociedade, sermos capazes de produzir
diferentes tipos de textos escritos. Para o efeito, a escola deve proporcionar condigcdes
e meios, de modo que os alunos tenham acesso as multiplas fungdes que a escrita
desempenha na nossa sociedade. Tal implica um trabalho que incida sobre diversas
competéncias, que os ajudem a produzir um documento escrito. Por sua vez, podemos
distinguir trés tipos de competéncias, entre elas: a competéncia compositiva - “a
competénciarelativa a formade combinar expressoes linguisticas para formarum texto”,
a competéncia ortografica - “a competéncia relativa as normas que estabelecem a
representagao escrita das palavras da lingua” e a competéncia gréafica - “a competéncia
relativa a capacidade de inscrever num suporte material 0s sinais em que assenta a

representacéo escrita” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 5).

No entanto, iremos debrucar-nos mais sobre a competéncia compositiva,
procurando compreender a complexidade do seu processo, a par da préatica de produgao
textual, bem como o papel do professor no ensino e na aprendizagem da escrita, em
especial, ao longo do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Segundo as Aprendizagens
Essenciais, referente ao dominio da escrita, espera-se que, no final do 1.° CEB, os
alunos

tenham atingido o dominio de técnicas basicas para a escrita de textos com vista
a uma diversidade de objetivos comunicativos (contar histérias, fazer relatos de
experiéncias pessoais, elaborar respostas a perguntas em contexto escolar,
escrever cartas/e-mails a amigos e familiares, formular uma opinido), o que
implica o desenvolvimento de competéncias especificas (compor um texto com
uma organizacdo discursiva adequada, diversidade vocabular; cumprir as

normas, como a ortografica, e adequar os sinais especificos de representacao
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escrita da lingua). (ME|DGE, 2018a, 2018b, 2018c, 2018d, p. 3)

Quando nos referimos aos modos de agdo no ensino da escrita, estes podem
dividir-se em dois: a acao sobre o processo de escrita e a acdo sobre o contexto dos
escritos. Por um lado, a agcdo sobre o processo de escrita visa “proporcionar o
desenvolvimento das competéncias e dos conhecimentos implicados na escrita”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 7). Algumas das estratégias sugeridas a adotar sdo: a
facilitacdo processual (dominar o processo); a escrita colaborativa (escrever em
conjunto para aprender a escrever) e a reflexdo sobre a escrita (falar ou escrever sobre
a escrita). Em contrapartida, a ag&o sobre o contexto refere-se a “facultar o contacto
com textos social e culturalmente relevantes e o acesso as multiplas fun¢des” (Barbeiro
& Pereira, 2007, p. 7). Para tal, as estratégias indicadas séo: a integracdo de saberes
(construir e expressar conhecimento) e a realizagao de fungdes (“Aprender a escrever
€ também aprender a usar a escrita para arealizacéo de funcdes. Estas poderao ter um
alcance intrapessoal ou interpessoal’) (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 12). Estas diferentes
estratégias podem surgir conjugadas entre si, no decorrer dos diferentes momentos de
uma atividade de escrita.

Neste sentido, a escrita deve ser perspetivada como um processo. Isso implica
valorizar a escrita, a partir de intengdes comunicativas criadas em contexto e a partir de
contextos especfificos. Igualmente exige criar ambientes que sejam favoraveis,
acolhedores e de cooperagao na producdo escrita, por meio da interacdo entre aluno-
aluno/professor-alunos. Além disso, o professor deve ser um facilitador e/ou mediador
ao longo do processo de escrita, diversificando também os materiais de apoio na
elaboracéo dos escritos (Gomes et al., 2016). Assim, 0 que € preciso para o aluno saber
escrever? Na perspetiva de Cardoso et al. (2018),

€ preciso 0 aluno conseguir respeitar a instrucdo que lhe é dada, adequar-se as

finalidades da sua escrita, mobilizar informacéo especifica das varias areas
disciplinares e dar prova de aquisicdo e constru¢gdo de conhecimento, num
registo que se considere adequado ao contexto escolar, num texto coeso,
coerente e que respeite as normas linguisticas e discursivas em vigor. (pp. 3-4)

Todavia, “na escrita para aprender o fundamental ndo é aprender a escrever textos,
dado que a finalidade ndo € o texto, mas aprender a servir-se da escrita como uma
ferramenta que ajuda a dar forma a saberes, ideias emergentes, leituras, a tracos de
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memoria.” (Costa-Pereira & Sousa, 2017, p. 2). Por sua vez, a escrita de textos
pressupde a escrita de frases ajustadas a regras e “estruturas gramaticais proprias da
lingua em que se escreve, ao mesmo tempo que pressupde o focalizar a atengdo em
variaveis essenciais a uma eficiente producdo escrita, tais como, o0 assunto, 0
interlocutor, a situagao e os objetivos a atingir.” (Franco et al., 2003, pp. 25-26). Assim
sendo, escrever € uma tarefa desafiante e complexa, tornando-se 0 seu ensino um outro
tipo de desafio a acolher. Desta forma, saber escrever € “ser capaz de traduzir
pensamento, ideias e opinides, é revelar uma maneira propria e pessoal de ver a
realidade e reproduzir experiéncias unicas; € enumerar, descrever e explicar, definir,
justificar, argumentar, demonstrar, mostrar o que sabemos, o que aprendemos...”
(Viegas et al., 2015, p. 21).

No entanto, quando se proporcionam oportunidades de criacdo de atividades de
escrita, um escritor competente, antes da escrita, tem de ter uma representagao bem
definida do que vai fazer. Portanto, importa compreender-se para o0 ato de escrever,
diversos elementos, entre eles: Quem escreve? Escrever para quem? Sobre o que
escreve? Com que fim/objetivos? Como escreve? Que tipo de texto vai produzir? Que
material e ferramentas utilizar? Em que meios ou suporte permanecera o texto
produzido? Que resposta pode obter? (Barbeiro & Pereira, 2007; Viegas et al., 2015).
Na verdade, nas atividades de escrita é essencial privilegiarmos os fatores cognitivos,
emotivos e sociais, posto que as emocdes e 0s sentimentos vividos pelos alunos sao
preponderantes na construcdo da sua relagcdo com esta competéncia, quer no decorrer
do seu processo, no alcance de uma satisfagéo motivacional na escrita dos textos, pelo
meio envolvente, quer em relagdo ao produto escrito, com a valorizacdo do seu

contexto.

Apesar disso, 0 processo de escrita reveste-se de uma certa complexidade, que
necessita do alcance, no caso especificamente, da competénciacompositiva, sendo que
esta nunca serd uma competéncia automatizada. Os seus objetivos a alcancar sao:
“desenvolver a capacidade de gerar diferentes possibilidades para a construgdo do
texto” e “aprofundar a capacidade de tomar decisdes que se mostrem adequadas as

fungdes que o texto vira a desempenhar” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 16).

Para o efeito, o alcance das distintas potencialidades da escrita exige um
conjunto de componentes da produgdo escrita, que nos ajudam a aprimorar a nossa
escrita, entre elas: a planificacéo, a textualizacdo e a revisdo. A planificacdo do texto é
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elaborada, de um modo geral, segundo o objetivo, o destinatario, o tipo de texto e os
conteudos (Pereira & Cardoso, 2013). Na componente da planificacdo, “esta implicada
a construcao de um plano, esbogo prévio ou guido do texto onde se processe a ativagao
do(s) contetdo(s) tematico(s) (procura de ideias/informacfes) e a sua organizacado e
hierarquizagdo em funcgéo dos objetivos de comunicagé&o” (Gomes et al., 2016, p. 49).
Na componente da textualizagdo, é necessario “articular as diferentes partes
planificadas em funcéo da tipologia do texto, do uso de vocabulario especifico adequado
ao assunto que esta a ser tratado, considerando a rigueza vocabular, campos lexicais e
semanticos” (Gomes et al.,, 2016, p. 50). Finalmente, respeitante a componente da
revisdo, tem-se em consideracdo os dois subprocessos de escrita antecedentes, com
vista a “gerar procedimentos como acrescentar, apagar, substituir; condensar,

reordenar, reconfigurar, num processo recursivo” (Gomes et al., 2016, pp. 50-51).

Desta forma, importa a atividade de revisao, isto é, o aperfeicoamento de um
texto, sendo esta etapa um instrumento necessario para a aprendizagem, por meio da
releitura, questionamento, reformulacdes e reflexdo sobre o texto produzido. Esta
releitura € o que resulta na reescrita desse mesmo texto. Revé-se ndo apenas para
descobrir erros (por exemplo: ortograficos), mas também para tornar o texto mais
coerente e coeso (Gomes et al., 2016; Barbeiro & Pereira, 2007; Niza et al., 2011). Em
virtude disso, importa que o professor adote um papel de modelo e mediador e fomente
um “espago de interagdo, nos diversos subprocessos de escrita, de releitura e de
reescrita dos textos, valorizando no processo de escrita o didlogo, a troca de ideias e a
descoberta” (Gomeset al., 2016, p. 51). Assim sendo, a atividade de revisdo ndo deve
ser solitéria, podendo-se ter a ajuda do professor, de um par e/ou do coletivo, através
de um apoio atento e amigavel face ao escrito e na interpelacdo ao autor sobre o que
quis significar, concedendo sugestdes de alteracdes. Logo, € necessario os alunos
produzirem textos com maior frequéncia, experimentarem, lerem os seus textos a outros
e sentirem a necessidade de comunicar por escrito. Por isso, a avaliagdo ndo se deve
circunscrever apenas ao produto, mas também ao processo. Escrever é reescrever! No
ponto de vista de Marchioni (2018), durante o processo de escrita, 0 prazer pode ser
encontrado no momento da revisdo, onde nesse momento, enquanto artesdo da
palavra, o escritor aprimora o seu texto. Assim, diriamos que nao existe escritor, mas

sim reescritor.

Neste sentido, a escrita, assumindo-se como um processo de elaboracéo
complexo, carece de continuas transformacdes ao longo das suas diferentes etapas. No
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entanto, o objetivo durante o ensino no processo de producdo escrita ndo € penalizar
os alunos pelos defeitos do texto, mas descobrir, junto deles, o que carece de ser
melhorado. Portanto, “valoriza-se ndo s6 a qualidade dos textos quanto a sua
originalidade, organizacdo, correcdo, mas também o trabalho de preparacéo,
planificagao e revisdo” (Niza et al., 2011, p. 23). Este € um processo que nao € linear,
posto que as atividades ligadas a cada uma destas componentes podem surgir em
diferentes momentos do processo. Por outras palavras, ao longo deste processo podem
suceder-se pausas, “em que guem escreve procura planificar o que ainda falta escrever.
Por seu lado, a reviséo pode ir sendo realizada ao longo do préprio processo, a medida
que se vai redigindo e relendo o que ja se encontra escrito” (Barbeiro & Pereira, 2007,
p. 17).

No 1.° CEB, nas Aprendizagens Essenciais (ME|DGE, 2018a, 2018b, 2018c,
2018d), evidencia-se essa gradual preocupacdo nas diferentes etapas da escrita: a
planificac&o, a redacao e a revisdo dos textos, numa fase inicial, especialmente, no 1.°
ano de escolaridade, com a colaboracdo do professor. Havendo inclusivamente o
destaque para a importancia de avaliar os seus proprios textos, com consequente
aperfeicoamento. Assim sendo, a consciencializagdo, pelos alunos, “do funcionamento
da linguagem escrita através de praticas cooperadas de aperfeicoamento dos seus
proprios textos, produzidos com sentido e intencionalidade social, constitui-se como
objetivo primordial para o desenvolvimento da escrita ha escola e ao longo de toda a
escolaridade” (Niza et al., 2011, p. 12).

Nesta linha de pensamento, o percurso pela escrita, de forma prazerosa, na
perspetiva de Bach (1991), valoriza umarelacao de interdependéncia estreita entre trés
elementos: o climade trabalho, a criatividade e a mensagem produzida. Deste modo, o
clima de trabalho deve dar seguranca, isto €, devemos acreditar e confiar nas
capacidades do aluno, concedendo o tempo necessario a cada um, sem julgamento e
foco no erro, reconhecendo também o seu direito a expressdo. Igualmente exige
clarificar que objetivos se pretendem atingir, bem como definir estratégias e proceder a
um plano de trabalho. Além disso, é essencial motivar os alunos, promovendo a
comunicago e interacdo entre todos. E também fundamental escolher situacdes e
temas que vao ao encontro dos seus interesses e da realidade quotidiana, assim como
dar sentido a avaliacdo, apelar a responsabilidade do aluno, valorizar os trabalhos e
implicar-se na correcao. Neste seguimento, o aluno ter& recurso as faculdades criadoras

de maneira a produzir uma mensagem; porém, a criatividade depende do climaem que
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ela se exprime.

Finalmente, podemos aferir que “produzir textos escritos € um ato complexo, pois
envolve o desenvolvimento da capacidade de coordenar e integrar operagcdes de varios
niveis e conhecimentos diversos: linguisticos, cognitivos e sociais” (Silva & Melo, 2007,
pp. 36-37). Logo, a aprendizagem da escrita deve ser perspetivada enguanto um projeto
de vida. Para tal, no ensino da producédo de textos escritos, espera-se que 0s alunos,
além de serem capazes de escrever, sejam capazes de interagir através da escrita. Por
esse motivo,

No vasto territério aberto a exploracdo que ela proporciona, ha que ir fazendo
pequenas viagens, doseando o espaco, o tempo e o esfor¢o da descoberta, ao
ritmo de cada um. N&o se aprende a escrever por um caminho unico e linear,
num percurso com hora de partida e de chegada. Parte-se sempre sem saber
exatamente quando e onde se chega. E chega-se sem se saber bem se se
avangou ou se recuou. Importante é continuar viagem...”. (Amor, 2001, p. 168)

Por essa via, vamos compreender de que modo a criatividade potencia a aquisicdo de
aprendizagens significativas, compreendendo a importancia do seu papel na nossa vida.
Num outro momento, iremos analisar o seu contributo no desenvolvimento de préticas

de escrita prazerosas.

3. Criatividade

“Creativity is seeing what others see and thinking what no one else ever thought.”
Albert Einstein (as cited in OECD, 2024, p. 46)

Atualmente, cada vez mais, torna-se necessario a capacidade de inovacgéao e de
criatividade, na sociedade complexa e globalizada que vivemos, a qual exige novas
competéncias dos individuos. A sociedade vigente, de informagéo e do conhecimento,
coloca outro tipo de desafio para a criatividade. Assim sendo, “uma questdo se
apresenta neste cenario de transformagdes intensas: como educar criangas e jovens
em um mundo imprevisivel e de que maneira a criatividade pode, ou ndo, auxiliar
pessoas a lidarem com os desafios existenciais?” (Neves-Pereira & Alencar, 2018, p.
4).
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Desta forma, iremos abordar, em primeiro lugar, o conceito de criatividade, sendo
gue a sua definicdo é um dos desafios, marcada pela sua complexidade. No entanto,
ndo sendo 0 nosso objetivo o aprofundamento sobre a sua explicitacdo, apenas
abordaremos alguns conceitos e perspetivas, que nos ajudem a compreender melhor a
criatividade. Por outro lado, o desenvolvimento do pensamento criativo tem vindo a
assumir relevancia, na preparagao dos jovens para se adaptarem ao mundo atual, com
maior flexibilidade e inovac&o. Além de os preparar para o mercado de trabalho, o
pensamento criativo na educacao contribui para o desenvolvimento holistico dos alunos
— “it supports learning, problem solving and metacognitive skills through exploration and
discovery, helping students to interpret information in personally meaningful ways. It has
also been found to support a range of other important aspects of students’ development
and achievement” (OECD, 2024, p. 46). Neste sentido, posteriormente, vamos
compreender o papel e o contributo da criatividade, no contexto educativo, em especial,
no 1.° CEB.

3.1. O conceito de Criatividade

“Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde
pacientemente impacientes diante do mundo que nao fizemos, acrescentando a

ele algo que fazemos.” (Freire, 1996, p. 18)

A palavra “criatividade” encontra-se relacionada com o termo “criar”, posto que
“deriva do latim creare, que significa dar existéncia, estabelecer relacées até entdo nédo
estabelecidas pelo universo do individuo, visando determinados objetivos. Esta acecédo
nos remete a ideia de que a criatividade nos incentiva a realizar, agir e fazer” (Aquino &
da Silva Jr., 2012, p. 56).

O conceitode criatividade € complexo e tem vindo a sofrer diversas modificagcdes
ao longo do tempo. Alias, antes mesmo de se transformar a criatividade numa defini¢céo,
Santos e Balancho (1989) consideram que esta é “o encontro marcado entre o homem
e 0 mundo, através do seu didlogo com a vida” (p. 6). Para o efeito, entendem que o
dialogo criativo “qualifica-se de facto, pelas potencialidades que o integram e pelas
alternativas que propde.” / “O melhor argumento a favor do didlogo criativo é a
autenticidade do ser que o inicia” (Santos & Balancho, 1989, p. 6). Além disso, como
assegura a investigacdo cientifica, todos somos criativos, posto que todos temos a
capacidade de criar, sendo a imaginacéo criadora uma capacidade fundamental do ser
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humano (Santos & Balancho, 1989; Matas, 2019).

As definicdes e perspetivas sobre a criatividade marcam um processo de
evolucdo, compreenséo e utilizacdo deste conceito, bem comprovado pelas diversas
teorias sobre a criatividade que foram sendo desenvolvidas, as quais ndo iremos
abordar, mas que sdo apresentadas por Matas (2019). Por outro lado, nalguns
dicionarios mais antigos que foram consultados ndo encontramos a definicéo da palavra
“criatividade”. No entanto, no Dicionario da Lingua Portuguesa (2010) da Porto Editora
encontramos a seguinte definicdo: “criatividade n.f. 1 PSICOLOGIA capacidade de
producéo do artista, do descobridor e do inventor que se manifesta pela originalidade
inventiva; 2 faculdade de encontrar solugdes diferentes e originais face a novas

situacdes (De criativo+-i-+-dade)” (p. 443).

Todavia, algumas das definicdes iniciais mais notaveis em torno deste conceito
sdo da autoria de Guilford, Torrance, Gardner, entre outros. Para Guilford, a criatividade
“se refiere a las aptitudes que son caracteristicas de los individuos creadores, como la
fluidez, la flexibilidad, la originalidad y el pensamiento divergente.” (as cited in Matas,
2019, p. 154). No ponto de vista de Torrance, € perspetivada como

un proceso que vuelve a alguien sensible a los problemas, a las deficiencias, a

las grietas o0 a las lagunas en los conocimientosy lo lleva a identificar dificultades,
a buscar soluciones, a hacer especulaciones o a formular hipotesis, a probar y
comprobar estas hipotesis, a modificarlassi es necesario, ademas de comunicar
los resultados. (as cited in Matas, 2019, p. 154)

Por outro lado, Gardner considera que este é um tipo de fluido que néo flui em qualquer
direcéo, pois, no seu entender, a vida da mente encontra-se dividida em diferentes
regides, que chamade inteligéncia, “comola matematica, el lenguaje o la masica. Y una
determinada persona puede ser muy original e inventiva, incluso imaginativa, en una de
esas areas, sin ser particularmente creativaen ninguna de las demas” (as cited in Matas,
2019, p. 154).

Neste sentido, a criatividade tem vindo a ser perspetivada por muitos teéricos
enquanto “um dos aspetos do pensamento divergente. Propriedade dos sistemas
sensoriais, afetivos e cognitivos, universal e inerente ao facto de viver” (Bach, 1991, p.
57). Em virtude disso, o pensamento divergente, “permite produzir uma variedade de
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ideias relacionadas a um certo construto ou ao momento de resolver um problema;
diferentemente do pensamento convergente, trata-se de um processo espontaneo, nao
sistematico, que flui livremente e de forma n&o linear” (Silva & Sanmartin, 2024, p. 111).
Desta maneira, relaciona-se a inducdo de umaresposta original e nova, que se adapta
a uma situacao real. Poderiamos pensar a criatividade como uma funcéo do cérebro,
sendo que “o lado direito do cérebro controla o lado esquerdo do corpo, o qual estimula
a criatividade, a imaginacéo, as fantasias, e € onde esta assentado o pensamento
divergente” (Aquino & da Silva Jr., 2012, p. 57).

Além da criatividade poder ser relacionada com o pensamento divergente,
igualmente se encontra identificada com o pensamento criativo. Com efeito, “creative
thinking refers to the mental processes leading to a new invention or solution to a
problem. Products of creative thinking include new machines, social ideas, scientific
theories, artistic works, and more.” (American Psychological Association, s.d.). A
criatividade tem sido um meio impulsionador da inovagao na cultura e na sociedade,
com vista a promover o bem-estar. Por isso, 0 pensamento criativo pode, igualmente,
ser definido como “a capacidade de gerar, avaliar e melhorar ideias para produzir
solugdes originais e eficazes, fazer avancar o conhecimento e criar expressoes de
imaginagdo com impacto” (Equipa de Estudos Internacionais, 2024, p. 2). Numa outra
perspetiva, Kampylis e Berki (2014) preferiram usar, no seu livro, o termo de
“‘pensamento criativo” em vez de “criatividade”, pelas seguintes razdes: o pensamento
criativo: “(a) é o pré-requisito para qualquer processo criativo, producao e resultado; (b)
pressupde a participagao ativa e intencional da(s) pessoa(s) que cria(m); (c) pode ser
promovido por uma educagédo adequada” (p. 6). Assim sendo, todas as pessoas
apresentam capacidades de pensamento criativo e ideias e, consequentemente, todas
as pessoas podem ser e/ou vir a ser criativas. Posto isto, 0 pensamento criativo
definido “como o pensamento que permite aos alunos aplicar a sua imaginagao para
produzir ideias, perguntas e hipoteses, experimentando alternativas e avaliando as suas
proprias ideias e as dos colegas, os produtos finais e os processos” (Kampylis & Berki,
2014, p. 6).

Nesta continuidade, a criatividade estd associada a capacidade de uma pessoa
criar. Assim sendo, “consiste en encontrar procedimientos o elementos que nos
permitan realizar labores de forma distinta a la habitual para lograr un determinado
objetivo. Lo que se intenta es buscar soluciones originales.” (Matas, 2019, p. 153). Por
sua vez, segundo a American Psychological Association (s.d.), “creativity is the ability to
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produce or develop original work, theories, techniques, or thoughts”. A luz disso, embora
a criatividade seja um conceito polissémico, poderiamos aferir que a criatividade exige,
necessariamente, a originalidade, isto €, solugGes/respostas novas e diferenciadas.
Posto isto, um outro elemento essencial que aparece associado a definicdo de
criatividade é a novidade (novos significados) (Zamana & Toldy, 2020). Num ensaio
realizado por Rato (2023), é destacado que o conhecimento é “um pré-requisito para a
imaginacdo, ou, pelo menos, para o tipo de imaginacdo que leva a resolugdo de
problemas, a tomada de decisdes e a criatividade (novas solugdes)” (p. 70). Portanto,
uma vez mais, a criatividade é associada a busca de novas solu¢fes, demonstrando a

relagdo entre os conceitos de criatividade e de novidade.

Deste modo, como se perspetiva uma pessoa criativa? No entender de Matas
(2019), “una persona creativa tiene confianza en si misma, una buena intuicion, gran
imaginacion e ilusion y, sobre todo, curiosidad por descubrir cosas nuevas” (p. 153).
Dessa forma, habitualmente, uma pessoa criativa manifesta originalidade, imaginagéao
e expressividade (American Psychological Association, s.d.). Deste modo, diriamos que
“a criatividade € uma atitude para mudar. Uma mente flexivel e pratica, disposta a
brincar com formas e ideias e a transformé-las totalmente a fim de alcancar um futuro
melhor, € uma mente criativa.” (Kampylis & Berki, 2014, p. 24). As criangas apresentam
outro tipo de abertura e capacidades de pensamento criativo e ideias, pois s&o
“divergentes, abertas, criativas e ludicas, que sao caracteristicas da criatividade.”
(Kampylis & Berki, 2014, p. 6). Apesar disso, ha trés fatores que contribuem para que
cada pessoa seja ou se torne criativa: as competéncias, o ambiente (incluindo os meios)

e a motivagcao (Kampylis & Berki, 2014).

De um modo geral, diriamos que a criatividade esta associada a quatro
categorias (Aquino & da Silva Jr., 2012). Em primeiro, em relacdo a pessoa - as
caracteristicas pessoais e os tragos que as distinguem: “habilidades cognitivas, tragos
da personalidade, motivacéo, estilos de aprendizagem” (p. 58). Em segundo, em relagéo
ao processo, “temos as operagdes e estratégias cognitivas para analisar ideias, resolver
problemas, tomar decisdes, gerenciar o seu pensamento” (p. 58). Em terceiro, em
relacdo ao produto, “considera-se a originalidade, a inovacéao e a relevancia” (p. 58). Por
ultimo, e em quarto lugar, em relacdo ao ambiente, “destaquem-se os elementos da
cultura, como valores e normas dominantes em uma dada sociedade, as caracteristicas
especificas do ambiente mais proximo ao individuo, e o clima psicolégico do trabalho...”
(p. 58). Diante disso, podemos deduzir que a criatividade esta presente em todas as
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pessoas, sendo que 0 processo criativo relaciona o conhecimento de um individuo com

0 seu meio.

Em suma, numa fase inicial, segundo Matas (2019), a psicologia foi a mais
“prolifica en la definicion del concepto de ‘creatividad’. Posteriormente, la educacion
tomé el remplazo y entr6 de lleno en el empleo de dicho concepto, hasta el punto de
que disefid y sigue proyectando programas educativos centrados en la creatividad.” (p.
154). Neste sentido, de seguida, procuramos compreender melhor qual a relevancia e
0 papel concedido a criatividade no processo de ensino e aprendizagem, tendo em
consideracao, igualmente, o que diz o curriculo (Aprendizagens Essenciais), no ambito
do 1.° CEB, contexto no qual incidiu o presente trabalho de investigacéo.

3.2. A criatividade no contexto educacional

“A Criatividade no Ensino pode parecer, sem duvida, o objetivo mais dificil de atingir
no todo de intengdes pedagdgicas, anterior a qualquer ato educativo.”
(Santos & Balancho, 1989, p. 12)

Nesta linha de pensamento, espera-se que O processo de ensino e
aprendizagem funcione adequadamente, de modo que o professor ndo se torne o arado
ferrugento e a turma a terra arida que nao permite ser lavrada. Dessa forma, “se a
Imaginacao criadora for estimulada sistematicamente na Escola, a todos os niveis de
ensino, a percentagem do talento imaginativo (literario, plastico, dinamico, investigador,

inovador e inventor) ascendera de forma evidente.” (Santos & Balancho, 1989, p. 12).

De acordo com Alencar et al. (2016), ha trés aspetos fundamentais para a
producdo criadora. O primeiro é referente a preparacdo do individuo, atendendo ao
conhecimento que possui, tendo-se em consideracdo a sua dedicacdo, esforco,
envolvimento, trabalho e persisténcia. Por outro lado, estaria ligado as caracteristicas
do ambiente social, bem como ao reconhecimento concedido ao criador e a criacao e
ao modo como séo aceites e valorizados a mudanga, o novo e o divergente. Posto isto,
depende, igualmente, da resisténcia ou estimulo e abertura dos meios educativos de
modo a que os professores sejam motivados a inovar as suas praticas pedagoégicas. No
entanto, o professor também assume um papel importante, quando desenvolve um
climafavoravel ao fomento da criatividade nas aulas, questionando-se de que modo as
pode tornar mais interessantes, criativas e atrativas. Para o efeito, importa conhecer a
realidade e o contexto da turma, a par dos seus gostos, interesses e experiéncias.
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Nesta sequéncia, corroboramosas palavras de Rodrigues e Kotz (2023), quando
afirmam que o professor criativo é aquele “que sabe como, quando e por que
desenvolver a criatividade dos seus alunos”, o qual, por sua vez, “terd maiores chances
e possibilidades para desenvolver aulas que estimulem o potencial criativo” (p. 168).
Desta forma, para que se pratiqgue um ensino criativo, € necessario ter-se abertura para
0 novo, desenvolvendo metodologias e experiéncias diferenciadas e inovadoras, que
explorem ndo so a criatividade do professor, mas, essencialmente, o potencial criativo
dos alunos. De um modo geral, um professor criativo, para desenvolver a criatividade
dos seus alunos, deve ser flexivel face ao modo de trabalhos dos alunos e do curriculo.
Para esta finalidade, deve adaptar os objetivos as verdadeiras necessidades
(individuais) do aluno, devendo mobilizar estratégias que incluam “o uso de inteligéncias
multiplas, pensamento reflexivo e critico, atividades cooperativas, investigacdo e
problematizacdo, bem como a aproximacao da realidade” (Sierra et al., 2015, p. 259).
De igual modo deve ser capaz de estabelecer relagbes “com o imaginario para
metaforizar questdes do real; deve tolerar a desordem e a complexidade em
determinadas situacfes; e deve essencialmente encorajar, concretizar, respeitar e
apoiar as ideias criativas dos alunos, nao criando um ambiente de presséo e coergao’
(Martins et al., 2012, p. 110). Logo, o ambiente (criativo) é determinante neste processo,
o qual deve transmitir seguranga, confianga e apoio para experimentar, criar e inovar,

sem medo de errar.

Por sua vez, a valorizagéo da criatividade no ambiente educacional ndo deve ser
vista como uma mera ferramenta a ser aplicada, mas enquanto uma manifestagao
complexa do sujeito envolvido. E necesséario reconhecer-se, no processo de ensino e
aprendizagem, a importancia da imaginacdo, do poder de escolha (autonomia) e do
prazer. O ensino criativo exige flexibilidade e capacidade de adaptacéo, atendendo ao
contexto, organizando as préaticas educativas, face as suas condi¢des e necessidades.
Desta forma, “ao investir na promog¢ao da criatividade, a educagao contribui ndo apenas
para a formacgao de individuos habilidosos, mas para a criacdo de mentes capazes de
enfrentar os desafios do futuro com inovagéo e originalidade” (Silva & Sanmartin, 2024,
p. 115).

A escola deve proporcionar um ambiente propicio ao desenvolvimento e
expressao de criar, sendo que a capacidade de pensar de formacriativa e inovadora,
ajudam a lidar com os desafios que se colocam na atualidade. Dessa forma, os
diferentes atributos que se “associam a criatividade tém sido apontados, como intuigao,
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flexibilidade, autoconfianca e habilidades interpessoais de tolerancia e cooperacao’
(Alencar, 2002, p. 167). Por outras palavras, como refor¢ca Matas (2019), educar para
a criatividade implica ensinar para a transformacdo e a formacgdo de pessoas, em
aspetos como: a originalidade, a flexibilidade, “la proyeccion de futuro, la iniciativa, la
confianza, la valentia ante nuevos retos, asi como que estén capacitadas y adiestradas
para afrontar problemas y un sinfin de nuevas realidades a lo largo de su proyecto de
vida.” (p. 161).

Um dos desafios que se coloca a criatividade nas escolas é a extensédo do
curriculo, o que exige que este seja mais flexivel, equilibrado e menos extenso, de modo
a privilegiar o desenvolvimento de atividades diversas e interdisciplinares. Por outro
lado, “a formacomo o espaco € desenhado tem um impacto significativo no pensamento
criativo e na aprendizagem. Os espacos de aprendizagem podem unir as pessoas e
incentivar a sua interagédo e colaboragao criativa” (Kampylis & Berki, 2014, p. 10). Ha
diversos elementos que influenciam no desenvolvimento de aprendizagens
significativas e na possibilidade de pensar de maneira diferente, contribuindo para um
ensino inovador, incluindo pequenos detalhes como: a disposicdo dos moveis, 0s
materiais utilizados e as tecnologias disponiveis. Ademais, segundo Kampylis e Berki
(2014), com base numa “pesquisa baseada em evidéncias sobre o impacto da
iluminagao, ruido, mobiliario, ventilacdo e qualidade do ar interior, bem como pelos
principios do socioconstrutivismo, podemos (re)desenhar e (re)arranjar 0 espago para
tirar proveito da cor, luz, som, formas e materiais” (p. 10). A par disso, & necessario criar
um ambiente acolhedor e motivador, no qual os alunos se sintam livres e seguros para

arriscar, isto €, experimentar novas ideias/experiéncias.

Num outro ponto de vista, um dos meios de desenvolver 0 pensamento criativo
€ através do aumento da utilizacdo de perguntas abertas, por meio da aplicacao,
analise, avaliacdo e sintese de informacgdes e conhecimentos. Este é um desafio que,
igualmente, apela a uma participagao ativa dos estudantes, o qual “exige que os alunos
encontrem, combinem e critiquem informacdes, em vez de simplesmente recordarem
factos” (Kampylis & Berki, 2014, p. 12). Importa, além disso, envolver os alunos em
atividades significativas, desafiadoras e auténticas, pois sdo estas que ajudam a
despertar 0 seu interesse e compromisso e conseguentemente a sua criatividade. Por
sua vez, um outro aspeto que pode ajudar a melhorar a criatividade é a colaboragéo, na
medida em que contribui para fomentar a motivagc&o e o surgimento de novas ideias, em
interacdo com os outros. Portanto, ndo ha s6 uma forma de pensar independente
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(criatividade individual), mas também podemos falar de uma criatividade coletiva. Neste
caso, “devemos considerar também o papel de cada individuo no grupo, a dindmica do
grupo e os fatores socioculturais e ambientais, que s&o hoje considerados muito mais
importantes do que antes nas atividades de criatividade” (Kampylis & Berki, 2014, p. 16).

Além disso, as “tecnologias educativas permitem a comunicagéo e colaboragao
e abrem um leque vasto de novas formas de utilizacdo e criagdo de informacéo e
conhecimento dentro e fora da escola” (Kampylis & Berki, 2014, p. 18). As tecnologias
sdo um meio que nos ajudam a desenvolver préaticas educativas inovadoras, bem como
0 pensamento criativo e outro tipo de competéncias e habilidades. No entanto, a
tecnologia deve servir a aprendizagem e ndo o contrario, ou seja, a tecnologia deve ser
mobilizada, mas ao servi¢o da educacao e quando é pedagogicamente Util. Assim, o
aluno e a aprendizagem devem estar no centro da educacdo. De igual modo, é
importante compreendermos que 0 pensamento criativo pode ser avaliado através da
reflexdo e de uma avaliagdo centrada no aluno, tendo em consideragcéo tanto o0s
processos como 0s resultados de aprendizagem. Alids, “quando a avaliagédo é
construtiva e se centra no autoaperfeicoamento, os alunos tém mais probabilidade de
assumir riscos, procurar desafios e desenvolver e contribuir com ideias que sdo novas
e uteis.” (Kampylis & Berki, 2014, p. 22).

Para o efeito, o processo de fomento da criatividade exige que a formagé&o do
professor seja capaz de oferecer um ensino criativo e a construcdo de estratégias que
facilitem o estimulo a criatividade do aluno, em sala em aula. Por esse motivo € que a
formacédo de um professor criativo, com capacidade de organizagdo de um ambiente
educativo “mediador do processo criativo e que domine estratégias de promogao da
criatividade exige um esforgo concentrado que se estende desde a formacéo inicial
deste profissional até a oferta de formacdo continuada, onde contetdos sobre
criatividade devem ser privilegiados” (Neves-Pereira & Alencar, 2018, p. 7). Por isso,
deve-se privilegiar a reflexao, junto dos seus alunos e pares, sobre as op¢des didaticas
adotadas, com intuito de n&o inibir o potencial criativo, mas de o promover. Assim, um

professor criativo é aquele que repensa diariamente o que faz.

De acordo com o testemunho de Matas (2019), nas etapas inicias, 0s
professores reconhecem a necessidade de educar para a criatividade, isto é, uma
aprendizagem focada na capacidade de ampliar o olhar sobre a realidade e de saber
dar respostas novas e diferentes. Para tal, a criatividade na educacéo é associada a
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cinco palavras: reflexdo; tempo; esforgo (motivando os alunos, sem que estes desistam
diante de adversidades); erro e fracasso, no sentido de aprender com os erros, sem
desanimarem e/ou sem prejudicar a sua personalidade. Portanto, “la creatividad
docente consiste en la comprension logica de tareas, actividades y procedimientos para
la resolucién de problemas; cuestion que requiere de la implicacion de los estudiantes
en el proceso creativo” (Matas, 2019, p. 163). Para que ocorra uma aprendizagem
criativa € necessario proporcionar um ambiente dindmico, onde nele predominem a
curiosidade, a originalidade, a novidade, a imaginacéo e a reflexdo, desempenhando o
aluno um papel ativo, consciente e orientado face aos objetivos propostos. Posto isto,
na opinido de Matas (2019), “una buena metodologia para potenciar la creatividad es
aquella que tiene presente cuatro aspectos: modos de pensar, modos de trabajo,

herramientas/instrumentos de trabajo y aspectos de vivir en sociedad” (p. 164).

Nesta linha de entendimento, o Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade
Obrigatoria partilha uma visdo de que cada aluno deve estar apto a atuar como um
cidadao que seja “capaz de pensar critica e autonomamente, criativo, com competéncia
de trabalho colaborativo e com capacidade de comunicagéo;” (Martins et al., 2017, p.
16). A par disso, esse documento salvaguarda a relevancia do desenvolvimento do
pensamento critico e do pensamento criativo. Uma das competéncias a eles associados
é a seguinte: “desenvolver novas ideias e solugdes, de formaimaginativa e inovadora,
como resultado da interacdo com outros ou da reflexdo pessoal, aplicando-as a
diferentes contextos e areas de aprendizagem” (Martins et al., 2017, p. 24). Assim
sendo, prevé-se que através da imaginacao, inventividade, desenvoltura e flexibilidade,
estejam dispostos a assumir riscos “para imaginar além do conhecimento existente, com
o objetivo de promover a criatividade e a inovagao” (Martins et al., 2017, p. 24). Na
verdade, uma das principais missdes da escola é educar e preparar as criangas e 0s
jovens para o futuro. Para tal € necessario dota-los de competéncias que lhes permitam
o0 exercicio de uma cidadania plena, ativa e criativa na atual sociedade da informacéo e

do conhecimento, em que nos encontramos.

Neste sentido, nos documentos curriculares, nas Aprendizagens Essenciais
alusivas ao 1.° Ciclo (ME|DGE, 2018a, 2018b, 2018c, 2018d), desde o primeiro ano ao
quarto ano de escolaridade, destacam, como uma das Areas de Competéncias do Perfi
dos Alunos (ACPA), o pensamento critico e o pensamento criativo. Por outro lado, um
dos descritores do perfil dos alunos valorizado é o ser “Criativo (A, C, D, J)”, sendo este

associado a diferentes ACPA, entre elas: “A - Linguagens e texto”, “C - Pensamento
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critico e pensamento criativo”, “D - Relacionamento interpessoal’ e “J - Consciéncia e

dominio do corpo”.

Desta forma, a “(...) pedagogia € o que permite a cada estudante fazer parte de
uma relacdo humana com o conhecimento, acessar um mundo com inteligibilidade,
criatividade e sensibilidade” (Comissao Internacional sobre os Futuros da Educagao,
UNESCO, 2022, p. 81). Inclusive, a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86,
de 14 de outubro da Assembleia da Republica, 1986) salienta o papel da educagédo no
desenvolvimento do espirito critico e criativo. Assim sendo, no artigo 2.°, destaca-se que

A educacdo promove o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista,
respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre troca de
opinides, formando cidadédos capazes de julgarem com espirito critico e criativo
0 meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformacé&o
progressiva. (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro da Assembleia da Republica, 1986,
p. 3068)

Além do mais, o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho (2018), o qual estabelece o
curriculo dos ensinos basico e secundario e os principios orientadores da avaliagdo das
aprendizagens, evidencia, uma vez mais, a importancia da criatividade na educagéo.
Posto isto, no artigo 4.°, nos principios orientadores evidencia-se a “assuncédo da
importancia da natureza transdisciplinar das aprendizagens, da mobilizac&o de literacias
diversas, de multiplas competéncias, tedricas e praticas, promovendo o conhecimento
cientifico, a curiosidade intelectual, o espirito critico e interventivo, a criatividade e o
trabalho colaborativo” (p. 2930).

Por outro lado, a Equipa de Estudos Internacionais (2024), por meio do IAVE
(Instituto de Avaliagdo Educativa), sistematizou os principais resultados obtidos pelo
PISA (Programme for International Student Assessment), face a sua avaliacdo do
pensamento criativo. Num primeiro momento importa esclarecer que o PISA,

desenvolvido pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econ6mico (OCDE), visa avaliar se os alunos de 15 anos (idade que
corresponde ao final da escolaridade obrigatéria, em muitos dos paises

participantes) estdo preparados para enfrentarem os desafios da vida
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quotidiana. Assim, o PISA foi concebido em 2000 para avaliar se os alunos
conseguem mobilizar as suas competéncias de leitura, de matematica e de
ciéncias na resolucdo de situacbes do dia a dia. (Equipa de Estudos
Internacionais, 2024, p. 2)

Neste sentido, no ciclode 2022, o PISA inclui a avaliagdo do pensamento criativo
como uma das competéncias do século XXI, que considera centrais, além da resolu¢éo
de problemas (em 2012), a resolucdo colaborativa de problemas (em 2015) e as
competéncias globais (em 2018). Portugal, no teste de pensamento criativo do PISA,
superou significativamente a média da OCDE, com base na pontuacdo atingida,
encontrando-se em 12° Jugar. De um modo geral, seguidamente, sem nos
aprofundarmos na explicitacdo no modo como ocorre a avaliacdo do pensamento

criativo, destacamos 0s principais aspetos.

Este teste mobilizou varios processos cognitivos, alusivos a “capacidade de
produzir varias ideias diferentes e pertinentes” (gerar ideias diferentes); “a capacidade
de produzir ideias ou de seguir abordagens nas quais poucas pessoas pensariam”
(gerar ideias criativas) e a “capacidade de avaliar ideias existentes e de as melhorar ou
desenvolver de uma forma de que poucas pessoas se lembrariam” (avaliar e melhorar
ideias) (Equipa de Estudos Internacionais, 2024, p. 3). Além disso, o pensamento
criativo é avaliado por meio da demonstracdo de competéncias respeitantes a quatro
dominios: a expressdo escrita, a expressao visual, a resolucdo de problemas sociais e
a resolucéo de problemas cientificos.

Assim, atendendo ao presente estudo em desenvolvimento, destacamos 0 modo
como o0 pensamento criativo € avaliado no dominio da expressdo escrita, o qual
“consiste em comunicar ideias e imaginagao através da linguagem escrita” (Equipa de
Estudos Internacionais, 2024, p. 4). Nesse estudo, ddo-nos ainda a conhecer que, em
Portugal, a participacdo em atividades criativas, no contexto escolar, esta abaixo da
média dos paises da OCDE. Isto é, “menos de 15% dos alunos participam, pelo menos
uma vez por més, em aulas de artes (p.e. pintura e desenho), de escrita criativa ou em

clubes de debate” (Equipa de Estudos Internacionais, 2024, p. 16).

z by

Concluindo, é evidente a preocupacdo atual concedida a criatividade na
educacéo, perspetivando-se o pensamento criativo como uma competéncia do século
XXI. Assim sendo, “a criatividade € um potencial fator de interagao social, que pode ser
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utilizado para um mais proveitoso desenvolvimento pessoal do educando:
desenvolvimento humano, critico e ainda de habilidades de escrita e de leitura” (Moura
& Oliveira, 2023, p. 52). Alids, umadas atividades criativas destacadas, como um meio
potenciador de desenvolver o pensamento criativo dos alunos, € precisamente a escrita
criativa. No entanto, importa compreender que a criatividade na escrita “é fruto de uma
habilidade que é construida e amadurecida progressivamente” (Aquino & da Silva Jr.,
2012, p. 61). Para tal, importa valorizar o processo de escrita, de modo a potenciar o
desenvolvimento da habilidade de escrita e da criatividade. Para o efeito exige valorizar
0 contexto do aluno, as suas potencialidades, limitagbes e conceder espago e meios
para se manifestar criticamente, com o intuito de compreendermos que “escrever nao é
um dom, nem o simples resultado da préatica da escrita, escrever € um exercicio de
manifestagdo de uma identidade” (Aquino & da Silva Jr., 2012, p. 62). Deste modo, face
ao presente trabalho de investigacdo, dedicamos o seguinte espaco a abordar a escrita
criativa, procurando conhecer e compreender o0 seu conceito e o seu papel na educacgéo.

4. Escrita criativa

“ESCREVER E UMA HABILIDADE ORGANICA, e ndo mecanica. E uma aptiddo
natural ou adquirida que requer atitude criativa e observadora. (...). Pressupde,
sobretudo, um encantamento pela linguagem.” (Di Nizo, 2008, p. 36)

Uma das principais finalidades da educacdo deve ser despertar o gosto pela
palavra escrita, possibilitando que as criangas sintam que é possivel escrever com e por
prazer. Para tal € importante termos presente que se aprende a escrever escrevendo.
Alias, “essa dimensdo do prazer facilita a expressdo - divertir-se com a linguagem,
contar histérias, dizer-se...” (Di Nizo, 2008, p. 64). Como vimos anteriormente, as
pessoas criativas ndo sao génios e/ou pessoas com um dom “sobrenatural”. Na
verdade, “a criatividade ndo pode ser ensinada ‘diretamente’, mas a pratica educativa
pode fornecer os meios, as oportunidades e um ambiente fértil para a mente criativa
florescer” (Kampylis & Berki, 2014, p. 6). No entanto, a mente criativa carece de ser
estimulada, desde cedo, assumindo, um papel primordial os dois primeiros agentes de
socializacdo: a familia e a escola. Por isso, a escola deve oferecer aos alunos
“actividades que premien la innovacion y en las que se acepten los errores y fracasos,
y en este ambito es donde hay que estimular a los nifios a que rompan con los juegos

estereotipados y creen otros nuevos” (Matas, 2019, p. 156).
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Em virtude disso, primeiramente, vamos procurar compreender, no ambito da
escrita criativa, qual é a relacdo entre a escrita e a criatividade, com base na andlise a
dimensao criativa da expresséo escrita. Desta forma, importa, depois, compreendermos
0 que se entende por “escrita criativa”’, com base nas definicbes apresentadas por

alguns autores, a par do papel que a mesma assume no contexto educativo.

4.1. Relagcdo entre a escrita e a criatividade: a dimensdo criativa da

expressdo escrita

Convira, antes de mais, esclarecermos que uma das expressfes usadas para
intitular este capitulo, especificamente, “a dimensao criativa da expressao escrita”, € da
autoria de Barbeiro (2001). Este autor reflete sobre a relacéo entre a escrita e a
criatividade, perspetivando a expressdo escrita enquanto uma criacdo, havendo
definicdes de criatividade que refletem pontos de ligagdo com o processo de escrita.
Uma dessas definicbes de criatividade, compreendendo-se o0 processo de escrita
enquanto um processo criativo, € a seguinte:

Chamaremos criatividade ao processo pelo qual um individuo ou grupo,
colocado numa determinada situagao, desenvolve um produto novo ou original
adaptado as restricdes e a finalidade da situagao. A partir dai qualificaremos um
individuo ou um grupo como mais ou menos criativo dependendo da capacidade
de implementacdo deste processo. (Oberlé, 1989, as cited in Barbeiro, 2001, p.
53)!

Segundo Barbeiro (2001), esta definicdo apresenta um conjunto de pontos de
ligacdo entre a criatividade e a expressao escrita, entre eles: “uma perspetiva
processual”’; “a ligacdo a uma determinada situagdo” — “no caso da escrita, a ligacédo a
situacao de comunicacéao é evidenciada pela dimensao comunicativa; esta ligacao que
permite perspetivar quer a criatividade, quer a expressao escrita como interagdo do
sujeito com o meio que o rodeia (...)" e “a exigéncia de originalidade ou de novidade” —

“a criatividade nao pode dispensar a novidade ou originalidade” (pp. 53-54). No entanto,

1 No original: “On appellera créativité le processus par lequel un individu ou un groupe, placé
dans une situation donnée, élabore un produit nouveau ou original adapté aux contraintes et a la
finalité de la situacion. Dés lors on qualifiera un individu ou un groupe de plus ou moins créatif
selon les capacités a mettre en oeuvre ce processus.”
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ainda referente a este Ultimo ponto de ligacdo, relativamente a escrita, importa destacar
gue um texto tem de evidenciar algo distinto em relagdo a um outro texto. Por outras
palavras, “(...) se quisermos estabelecer o paralelismo ou a diferenga com o mundo dos
automdaveis: aquele que escreve inventa um novo modelo, ndo basta ao seu produto ser

um texto com um dono e uma matricula diferente.” (Barbeiro, 2001, p. 54).

Assim sendo, a ligagdo do texto a uma determinada situacdo destaca a
criatividade, na medida em que, através das suas exigéncias e finalidades, o produto
criado tem de dar resposta. A par disso, a criatividade € perspetivada em interacdo com
a situacao, além de se considerar a originalidade ou a novidade. Alids, como salienta
Barbeiro (2001), “a criatividade n&o é o caos” (p. 54), dado que exige, do mesmo modo,
critérios de coeréncia, de coesao, de adequacao as exigéncias e finalidades. Por isso,
“isto acontece, mesmo quando se inova, mesmo quando se transformam ou se alargam
os critérios de coesao e de coeréncia textuais para ganhar novas formas de adequagéo
a situagao e as finalidades especificas que se pretende atingir’ (Barbeiro, 2001, p. 54).
Logo, é evidente uma dupla vertente face a perspetiva da criatividade: a originalidade e
a adequacdo. Por sua vez, poder-se-ia dizer que a criatividade é sinGnimo de assumir
riscos, na medida em que o aluno é levado a sugerir solu¢des para um problema novo
(Bach, 1991).

Numa fase inicial do desenvolvimento do dominio da escrita, “as tarefas
mecanicas e 0s requisitos convencionais da escrita ocupam uma parte significativa do
esforco mental do aluno. Com a automatizacdo de muitos aspetos formais e
convencionais, ele pode aceder a novas dimensbes no seu relacionamento com a
escrita” (Barbeiro, 2001, p. 56). Diante disso, € possivel conquistarem outros tipos de
exploracéo da multiplicidade de rela¢fes, ao longo do processo de escrita. No entanto,
“ndo se trata de um passo imediato, mas de um percurso no sentido da criatividade e

da transformagao do conhecimento do sujeito” (Barbeiro, 2001, p. 56).

Neste seguimento, a originalidade exige uma atitude ousada e corajosa, na
expressao escrita, sendo que alguns autores consideram que a arte de escrever, de
forma original, se relaciona com a capacidade de realizar novas abordagens,
conduzindo o leitor a pensar e a sentir que aquele texto é inédito (Marchioni, 2018).
Quando falamos de ser criativo na escrita, devemos interligar esse processo com a
imaginacéo, a qual possibilita criar imagens que vao além da realidade. Diante disso, o

ato de criacdo exige que sejamos capazes de voar e vivenciar universos, que nos
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deixem renovados pelo frescor das ideias inesperadas. Por esse motivo, Marchioni
(2018) refere que nédo é por acaso que, no momento de decisdo de criar e redigir um

novo texto, sobrevoe uma questao intrigante: “E se?”.

Desta forma, na etapa da escrita dedicada a criacao (do texto) importa, antes de
tudo, escrever, “sem medo de errar, sem nenhuma critica; juntar coisas para criar o
novo, sem se preocupar com normas e regras” (Di Nizo, 2008, p. 79). A ideia de resgatar
e degustar o prazer de verter palavras, usufruindo da sua imaginacéo e criatividade,
propde transformar as ideias, sensagdes e/ou sentimentos em texto escrito. Alias, “o
que interessa € a disposicdo para se exercitar. SO € possivel aprender a escrever
escrevendo” (Di Nizo, 2008, p. 81). Todavia, relativamente a componente de
planificacdo, “ndo basta agitar o caleidoscépio das ideias, com a garantia de
criatividade.” (Barbeiro, 2001, p. 55). Em virtude disso, “é necessario que a composi¢éo
encontrada seja adequada as finalidades ativadas. No processo de escrita, a
planificag&o n&o se opde a aprofundamento. E necessario dota-la de profundidade, para
se chegar a solugdes criativas” (Barbeiro, 2001, p. 55). Assim sendo, no decorrer da
propria redacdo do texto, este pode desencadear novas relagdes, ndo se limitando a
expressar o que foi previamente planificado.

Por outro lado, “DEPOIS DA INSPIRACAO vem a transpiracéo” (Di Nizo, 2008,
p. 81), isto é, a edi¢cdo, conhecida como a revisdo do texto, na qual decorre o
aperfeicoamento do mesmo, nomeadamente ao nivel dos aspetos formais da linguagem
e da sua organizacao, aferindo se o texto cumpriu o fim a que se destina. Por outras
palavras, “para além dos aspetos relativos a corre¢do, estd em causa a consideragcéo
das relagdes expressas e das solugdes encontradas a luz dos objetivos e das condigdes
de realizag&o da tarefa” (Barbeiro, 2001, p. 56). Dito isto, construir um texto € “como se
esculpissemos uma obra. (...). Maturar cada palavra, reinventando a linguagem. Assim
como vocé se transforma diariamente, também o texto evolui.” (Di Nizo, 2008, p. 88).
Portanto, de acordo com Barbeiro (2001), “no processo de escrita estdo presentes as
vias de acesso para a conquista da criatividade” (p. 56), 0 que exige a capacidade de

gerar relacfes e a capacidade de tomada de deciséo.

Nesta linha de pensamento, quais serdo, entdo, as vias para o desenvolvimento
da criatividade? Segundo Barbeiro (2001), estas passam pelo “encontro de solugdes
novas e originais na resolucéo da tarefa de escrita: a via da dimenséo pessoal e a via

da intervengéao do jogo” (p. 60). Primeiramente, uma das vias que poderdao conduzir a
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criatividade, no processo de escrita, € a dimensao pessoal. Cada um de nds apresenta
uma experiéncia Unica de vida e, portanto, transportd-la para a expressdo escrita
constitui um desafio de criatividade. Melhor dizendo, “este desafio consiste em
proporcionar a descoberta do sujeito, que € Unico, por meio da linguagem, que, sendo
comum aos outros, pela criatividade, também se pode tornar unica” (Barbeiro, 2001, p.
61). No entanto, esta via da dimenséo pessoal ndo se reduz, exclusivamente, ao relato
de vivéncias. A diversificagdo destes caminhos de escrita, por meio desta via, pode
decorrer de outras formas, como por exemplo: a interpretacdo de uma imagem por

escrito.

Portanto, o que esta verdadeiramente em questdo “a qualquer proposta € uma
atitude de descoberta, de tomada de consciéncia por parte do aluno de que a escrita
pode conduzi-lo a essa descoberta, de que nao a teria feito sem escrever o texto’
(Barbeiro, 2001, p. 61). Dessa forma, essa tomada de consciéncia manifesta-se como
um passo que conduz ao sentido da criatividade e a valorizagdo da sua visao pessoal.
Assim, a expresséo escrita possibilita aos alunos, por meio da sua perspetiva unica,
tornar a sua experiéncia significativa para si proprios, sem esperar que outros o facam
por eles. Para o efeito, € bom confrontar cada aluno, levando-o a tomar consciéncia com
0 que ha de singular na sua escrita, em contrapartida ao que, habitualmente, vemos na

educagdo: caminhos estereotipados.

A segunda via apresentada para o desenvolvimento da criatividade é a
intervencao do jogo, relembrando-se que “a criatividade encontra-se ligada a resolugao
de problemas, a adequacéao a determinada tarefa, a prossecucéo de finalidades”, o que
implica a capacidade de tomada de decisdo (Barbeiro, 2001, p. 62). No contexto de
ensino e aprendizagem, desenvolver estas experiéncias criativas apresenta uma
oportunidade para o relacionamento com a linguagem e para a sua descoberta, que se
torna um desafio para o escrevente, posto que se trata de o colocar “em relagédo com a
propria linguagem, tornando-o consciente de caracteristicas que se tornam relevantes,
mas sem esquecer que as potencialidades dessa relagdo, como alias da criatividade,
ndo se esgotam no recurso ao raciocinio” (Barbeiro, 2001, p. 62). Estas suas raizes
estendem-se para a dimens&o intuitiva e para o inconsciente.

Neste sentido, encarada “a intervengdo do jogo, por meio da mobilizagédo do
acaso e das regras, abre caminhos infindaveis para a descoberta da linguagem, por
meio da expressao escrita” (Barbeiro, 2001, p. 62). De acordo com este autor, a
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intervencdo do acaso no processo de escrita, colocado ao servigo da criatividade,
proporciona o desencadeamento de relagdes, que seréo mobilizadas para construir no
texto. Alguns dos exemplos apresentados sado: “tirar papéis ao acaso”; “conjugar
contributos de diversos intervenientes sem conhecimento do conteudo de cada
intervengdo, como acontece na técnica dos papéis dobrados” (Barbeiro, 2001, p. 63),
entre outros exemplos. Estes sdo meios que evidenciam o poder gerador do acaso,
sendo que o escrevente tem um importante contributo “quer na tomada de decisdo em
relacdo a integracdo textual, quer na construcao do significado que transforme relagdes

avulsas num texto, quer na apreciagao dos produtos criados” (Barbeiro, 2001, p. 63).

Por outro lado, referente a ativacao de regras para constru¢cao do texto, um dos
exemplos apresentados faz alusdo as regras de construcao de determinados tipos de
textos como 0s poéticos, em relacdo a parametros como a métrica, a rima, as estrofes,
etc. Um dos exemplos de regularidades alusiva a caracteristicas formais € a presenca
ou auséncia de determinado elemento, como letras ou silabas. Deste modo, “as
regularidades assim criadas constituem exigéncias a que deverdo submeter-se as
expressoes linguisticas selecionadas para construir o texto. As restricbes que se
colocam a selecdo dos elementos obriga a alargar a procura, levando ao encontro de

novas relagdes” (Barbeiro, 2001, p. 63).

Relativamente ao dominio da expressao escrita na sala de aula, Bach (1991)
apresenta uma representacdo da pedagogia da criatividade, por meio do seguinte
esquema (cf. Figura 21).

Figura 21

Pedagogia da criatividade ligada a producéo de um texto (Bach, 1991, p. 58)

PROBLEMA Ambiente favordvel e métodos
o préprios para desenvolver a
4 i
= criatividade.
CRIATIVIDADE
SOLUGOES
oy
CRITICA/ESCOLHA
CRIAGAO
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De forma global, o esquema alude que a criatividade parte de um problema, que
“pretende uma solucao, o que, por sua vez, implica uma atitude critica e uma escolha.
O ponto de chegada € a criacdo de algo; no entanto, sem as condi¢des favoraveis do
clima (tranquilizante e estimulante), nada sera possivel’” (Matos, 2005, p. 42). Nesta
linha de pensamento, é possivel desenvolver-se um percurso para estimular a
criatividade, por meio das seguintes etapas, segundo Bach (1991): tomar contacto
(conhecer o grupo, de modo a ganharem uma confian¢ga mutua, a fim de saber até onde
se podem libertar, sem julgamentos/ataques); descondicionar/levantar blogueios (para
gue se favoreca a libertacdo da expressao e das suas possibilidades criadoras, sem
receio do julgamento e do ridiculo); alimentar o imaginario/percorrer o campo dos
possiveis (o imaginario deve ser alimentado, por meio de um ambiente e envolvimento
favoravel a criatividade); realizar (passar da criatividade a criacdo, da ideia a obra) e
avaliar (ndo é a criatividade que se avalia, é a criacdo, atendendo a todo o processo
desenvolvido).

A par disso, numa das metaforas usadas por Marchioni (2018) sobre a
criatividade, o processo criativo € comparado a como “pular um muro”, na medida em
gue, primeiro, vamos na direcdo do muro e tentamos pula-lo e, se ndo o conseguirmos,
tentamo-lo de outra forma. Do outro lado esconde-se 0 que se procura: aideia. Por esse
motivo, a criatividade pode ser entendida como “a arte de pensar de maneira diferente
para encontrar caminhos inesperados” (Marchioni, 2018, p. 15). No entanto salienta o
especialista que, em todas as atividades, ha sempre a possibilidade/risco de ficarmos
sem ideias, embora a ideia original sempre apare¢a quando menos imaginamos, a qual
recebemos experimentando-lhe o gosto de surpresa e espanto. Além do mais, deixa o
alerta, da importancia de sabermos receber os frutos da criatividade, sendo que, na sua
perspetiva, “quando desenvolvemos a criatividade, pouco a pouco nos tornamos
pessoas diferentes. (...). Pensamentos, palavras, acfes, tudo revela que estamos

voltando da experiéncia de um momento privilegiado.” (Marchioni, 2018, p. 16).

Além do mais é necessario “permanecer atento a qualquer estimulo que possa
disparar o processo criativo: uma conversa, uma imagem, um refrdo, um pensamento,
uma leitura, uma palavra” (Di Nizo, 2008, p. 55). Neste sentido, o autor reforca a
importancia de se procurar manter “aceso o caldeirdo da criatividade” (p. 56), variando
de pessoa para pessoa 0 modo comose liberta a criatividade. Para o efeito exige “tempo
de sonhar e realizar. Tempo de escrever para transitar entre o real e o imaginario, entre
nés e o mundo. Nada como uma dose, cadenciada e constante, de inspiracdo e
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transpirag&o...” (Di Nizo, 2008, p. 58). Um outro conselho partilhado por Di Nizo (2008)
alude a seguinte situagao: “Quando o proposito é liberar a escrita - a criatividade -, é
fundamental suspender a intervengao limitadora do critico interno” (p. 21).

Atualmente, a criacao textual exige também outro tipo de tomada de decisao,
gue incide, igualmente, na forma grafica que tomara o texto final. Hoje ha um outro tipo
de mundo que pode seduzir os alunos, por meio da tecnologia, conferindo aos textos
outro tipo de letra, tamanho, formatos, cores, espacamentos, imagens, entre outros. Por
isso, “pode surgir o desafio da propria criatividade na articulagéo entre o texto linguistico

e imagem grafica” (Barbeiro, 2001, p. 64).

Quando analisamos as Aprendizagens Essenciais (ME|DGE, 2018a, 2018b,
2018c, 2018d), ao longo da escolarizagéo, em contexto de 1.° CEB, evidencia-se como
uma das areas de competéncias do perfil dos alunos, o pensamento critico e 0
pensamento criativo e 0 ser criativo, enquanto um dos desempenhos do perfil dos
alunos. Apesar disso, ndo foi encontrado outro tipo de evidéncia especifica face a
criatividade, no dominio da escrita. Por sua vez, as Aprendizagens Essenciais do 3°
ano de escolaridade (ME|DGE, 2018c) destacam, enquanto uma das estratégias/acdes,
a escrita de textos originais, sendo a originalidade um dos tragos ligados a criatividade,
como foi evidenciando anteriormente.

Finalmente, importa compreendermos que a produgéo de um texto continua a
implicar crid-lo. Assim sendo, “a expressao escrita, pelas caracteristicas do processo
gue lhe da origem, surge, a determinada altura, como um instrumento fundamental que
pode desenvolver a criatividade” (Barbeiro, 2001, p. 65). Desta forma diriamos que um
texto criativo é aquele que manifesta novidade, autenticidade e originalidade. Portanto,
“é aquele produzido pelo sujeito que tem o conhecimento da técnica e do conteudo, tem
a motivacdo necessaria para produzi-lo, o faz em condi¢des favoraveis e € reconhecido
como criativo” (Aquino & da Silva Jr., 2012, p. 60). Logo, a criatividade pode ser
desenvolvida e, consequentemente, conquistada por meio do processo de escrita.
Neste sentido, podemos encontrar na expressdo escrita uma dimensdo criativa,

compreendendo o processo de escrita enquanto processo criativo.
4.2. A definicdo e o papel da escrita criativa

Antes demais sera pertinente de elucidarmos a histéria semantica da expressao
“escrita criativa”. A este propdsito, segundo Di Nizo (2008), “na década de 1980, oficinas
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de expressao e criatividade, em especial de escrita criativa, proliferaram nos Estados
Unidos e no continente europeu” (p. 19). Por sua vez, Santos e Serra (2015) afirmam
gue a escrita criativa é “(...) uma série de exercicios que tém, como principal objetivo,
levar alguém a escrever de forma mais desenvolta, mais livre, mais...criativa” (p. 178).
Para o efeito, sugerem que € necessario experimentar novos caminhos, novas solugoes,
nao nos limitando a experienciar 0s mesmos percursos na producéo de um texto, que
julgamos seguros e eficazes. Portanto, “(...) € empurrar o participante para caminhos
menos percorridos, deixando marcasem termos de associacdo de ideias, de sensacoes,

de novas maneiras de dizer o mesmo” (Santos & Serra, 2015, p. 179).

Por outras palavras, espera-se que seduza e surpreenda, revelando pela palavra
escrita “umaluz completamente diferente, levando quem Ié a dizer que nunca tinha visto
algo assim, este ponto de vista, esta linguagem” (Carvalho, 2014, p. 7). Assim sendo,
diriamos que o escritor criativo pensa sempre como surpreender o leitor. Posto isto, a
escrita criativa, de forma sucinta, “é a arte de expressar ideias de maneira original, sem
o ranc¢o do lugar-comum. Mesmo temas aparentemente banais ou aridos podem ser
retratados de forma criativa” (Marchioni, 2018, p. 10). Ademais, Di Nizo (2008)
confidencia que tem comprovado que, “por meio da criatividade, as pessoas descobrem

que podem ou ja sabem escrever” (p. 112).

Numa outra perspetiva, Mancelos (2013) langa as seguintes questdes: “O que €,
afinal, a Escrita Criativa? Ou, como eu prefiro perguntar o que ndo é a EC?".
Primeiramente, procura esclarecer que ha “uma certa confusao ao redor da natureza
dos cursos e oficinas”, em Portugal, posto que “tal imagem conduz a preconceitos contra
esta area, motivados por desconhecimento” (Mancelos, 2013, p. 13). Em virtude disso
clarifica que

a) Uma oficina bem concebida néo visa transmitir receitas, ma sim técnicas;

b) Nao institui regras, mas antes incentiva a experimentagdo e ao desejo de
inovar, mesmo que tal implique voltar as costas aos autores que influenciaram o
aprendiz;

c) N&o promete o0 éxito comercial, mas procura a qualidade, através da técnica,
do trabalho arduo, da disciplina, da leitura de grandes obras do passado e

presente;
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d) N&o se restringe apenas a exercicios, como acontece quase sempre em
Portugal, mas antes procura um equilibrio entre a ampla teoria da EC e a pratica.
(Mancelos, 2013, p. 13)

Nesta continuidade, apés este esclarecimento, e atendendo as suas leituras de
livros especializados sobre a Escrita Criativa, de lingua inglesa e francesa, Mancelos
(2013) esboga “um conceito desta disciplina, que nao € meramente pessoal”’ (p. 13). De
acordo com o seu ponto de vista, a Escrita Criativa (EC)

consiste no estudo critico, na transmissdo e no exercicio de técnicas utilizadas
por escritores e ensaistas de diversas épocas e culturas, para a elaboracéo de
textos literarios (contos, novelas, romances, poemas, guides, entre outros) ou
nao literarios (artigos de jornal, reportagens, ensaios, etc.). (Mancelos, 2013, p.
13)

Deste modo, a EC é comentada enquanto uma disciplina, mencionando que os
destinatarios deste curso sao “escritores aprendizes e amantes da literatura” (Mancelos,
2013, p. 16). A par disso, este autor refere que ndo ha receitas e/ou regras, apenas
dicas e conselhos prontos a experimentar, sem qualquer receio. Contudo, ha pré-
requisitos fundamentais, sendo eles os 3 T’s: talento, técnica e trabalho. Portanto, a
escrita carece de talento e de desenvolver a técnica, porém “sem técnica, o talento é
tdo indatil quanto uma lampada fundida” (Mancelos, 2013, p. 20). Exige, igualmente,
trabalho (persisténcia), pois a escrita ndo se concretiza sem qualidade, esforco e
disciplina. Assim sendo, através das oficinas de escrita, ambiciona-se que o talento seja

apurado em técnica e trabalho.

No entanto, de acordo com Di Nizo (2008), “(...) independentemente de a pessoa
ser dotada ou nédo de talento para desenvolver a aptiddo de escrever, é necessario que
tenha conhecimento técnico e treinamento condizente. A maneira mais eficaz de
aprender € descobrir onde mora a proépria criatividade” (p. 33). Nesta linha de
pensamento, Marchioni (2018) salienta, igualmente, que o talento nao resolve tudo, pois,
além deste, considera que também é preponderante a disciplina, o amor, a sorte e,
acima de tudo, a persisténcia. Logo, “ninguém - mesmo aqueles dotados de
potencialidade inerente — chega ao sucesso sem treino. (...). O talento ndo basta por si

s6. E necessaria a pratica continua.” (Di Nizo, 2008, p. 30).
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Assim sendo, ndo se espera com a escrita criativa formar escritores
profissionais, “mas sim tornar-se uma atividade potencializadora da criatividade e que
0os educandos desenvolvam o prazer na leitura e na escrita, uma vez que Ss&o
inseparaveis: a leitura é uma parte fundamental da escrita” (Ribeiro et al., 2019, p. 70).
Por conseguinte, esta é uma escrita que “ao invés de se manter utilitarista, engessada
e despersonalizadora, ira viabilizar e proporcionar a autoria, a valorizagéo do processo
criativo de cada um e, ao mesmo tempo, uma aprendizagem através da pratica” (Taufer
& Cardoso, 2022, p. 5). A par disso, uma das formas de despertar o interesse dos alunos
pela escrita pode ser através da promocédo da criatividade nas aulas. Melhor dizendo,

desenvolver a sua consciéncia da prépria capacidade de criar.

Deste modo, esta também devera ser uma das missGes de uma oficina de EC,
isto é, demonstrar que todos tém esse potencial de criar, ou seja, nas suas criacdes tém
a oportunidade de expressar, igualmente, o seu pensamento individual, atendendo as
experiéncias de cada um, tornando-as mais originais e auténticas. Por essa razao, a
ideia de oficina ligada a escrita criativa “possui esse carater de experimentacéo, de
colocar-se a si proprio a prova, sem amarras, sem engessamentos, sem limites criativos;
portanto, sem aprisionamentos e sem 0S regramentos impostos pelo texto de
modalidade dissertativo-argumentativa” (Taufer & Cardoso, 2022, p. 6). Além disso, 0
intuito n&o deve ser os alunos escreverem, apenas, com a finalidade de serem avaliados
pelo professor. Umadas formas de desenvolver a sua autoconfianga e estimular a sua
autoria e o processo criativo é ler o seu texto aos seus pares, promovendo-se, de igual

forma, a leitura em voz alta e a leitura compartilhada.

Numa outra perspetiva, “podendo estar presente em qualquer género textual, a
escrita criativa surge como um processo de escrita capaz de melhor desenvolver as
habilidades cognitivas do escritor, de maneira mais criativa, pessoal, original e
envolvendo aspetos emocionais do aluno/escritor” (Moura & Oliveira, 2023, p. 50). Deste
modo, a escrita criativa pode ser perspetivada enquanto um processo, guiado por um
conjunto de acdes, as quais, organizadas e mediadas, podem melhorar o
desenvolvimento das habilidades de escrita. Portanto, o escrevente tem a possibilidade
de se expressar de modo mais original, dado que “a escrita criativa pode potencializar
0 processo de expressdo de toda e qualquer ideia, tornando o texto mais criativo e
estimulante” (Moura & Oliveira, 2023, p. 52).

A EC pode também estar ligada a expressao artistica, por “transmitir significado,
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tomando como ponto de partida a imaginagao” (Amabile, 2020, p. 136). Posto isto,
segundo Vieira (2001), “a escrita criativa dispde do poder de comunicar a todos, e a
cada um, a seriedade do jogo que nos realiza humanamente através do uso do ludico e
da intencao estética da lingua” (p. 9). Nesta continuidade, importa apresentar um mundo
alternativo, com outro vocabulario e outras potencialidades, sendo que “toda a tradigao
€ para ser reelaborada, remexida, recombinada, transfigurada, para no fim ser proposta
ao leitor, que também tem o seu lugar no jogo” (Carvalho, 2014, p. 8). Além disso,
podemos perspetivar a escrita criativa, como uma oportunidade para adotar um novo
olhar sobre a escrita, destacando a riqueza e a plasticidade da lingua portuguesa. Por
isso, ajuda a pensar a palavra escrita e o trabalho da linguagem. Nesta perspetiva,
importa termos presente que a escrita carece de tempo, bem como compreender que
“escrever € um ato solitario, mas também solidario: um encontro consigo mesmo e com
o mundo” (Di Nizo, 2008, p. 106).

Face ao exposto, ndo podemos esquecer que a escrita tem o poder de fazer
emergir 0 nosso mundo interior, uma vez que “é um instrumento capaz de inventar
histérias, expressar emocdes ou criar fantasias; e a fantasia € como uma consequéncia
da imaginacéo: de outro modo, ndo poderiamos explicar a capacidade para a escrita
criativa que as criangas tém (...).” (Cerrillo, 2008, p. 183). Por sua vez, para que as
ideias florescam, elas “precisam de um campo fértil para germinar. Isso requer uma
mente aberta, disposta a enfrentar, com criatividade e discernimento, o ambiente
desafiador em constante mutagao” (Di Nizo, 2008, p. 44).

Desta forma, o que €, de facto, necessario para desenvolver a escrita criativa?
Segundo Moura e Oliveira (2023), “é preciso estar disposto a imaginar, produzir e entrar
em contato com a propria expressao individual, criando assim condi¢des reais para que
um novo texto se materialize” (p. 52). Todavia, para aproveitarmos as vantagens do
processo de escrita criativa importa compreendermos a importancia que o ambiente

assume, comoja evidenciamos, para que a escrita flua, com tranquilidade e imaginacgao.

Além do mais, a expressao “escrita criativa’, na consulta as Aprendizagens
Essenciais, surge, primeiramente, apenas no 6.° ano de escolaridade, no 2.° CEB, no
ambito do dominio da Educacéo Literaria. Quando se espera que o0 aluno seja capaz
de: “Expressar reacdes aos livros lidos e partilhar leituras através de declamacdes,
representacdes teatrais, escrita criativa, apresentagdes orais” (ME|DGE, 2018e, p. 10).

Por sua vez, a escrita criativa pode também surgir como um meio de educar para a
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criatividade, com a criacdo de oficinas no 1.° CEB, através da dinamizacé&o de diferentes
atividades de escrita. De igual modo, prevé-se que sejam aulas de sedugéo, ou seja,
gue envolvam os alunos num espago de seducdo e criatividade. Por essa razdo, qual &
a necessidade do desenvolvimento criativo da linguagem e, em especial, da expresséo
escrita? Segundo Cerrillo (2008), “porque a sua pratica ajuda a superar dificuldades
expressivas e imaginativas, ao mesmo tempo que desenvolve a fantasia, fomenta as
destrezas artisticas, cria 0 habito leitor e facilita a comunicacdo de pensamentos ou de
sentimentos, com valor artistico” (p. 181).

Resumindo, com uma turma € possivel ampliarmos, juntos, este espaco de
descoberta, imaginagéo, criatividade e reconhecimento, sendo que, por meio da escrita,
existem diversas possibilidades de nos aventurarmos em multiplas viagens pela mesma.
Para tal importa compreendermos o papel imprescindivel do professor em fomentar, na
turma, o gosto por escrever, através de praticas integradoras, diversificadas, criativas e
desafiadoras, especialmente, desde o 1.° CEB. Para esta finalidade, o professor deve
ser capaz de cultivar o gosto pela palavra. De igual modo, isso implica, por parte do
aluno, “treinar muito, ao mesmo tempo, para se expressar com desenvoltura e
autoconfianca. Apostar nas ideias e deixar-se inundar por elas. Escrever por prazer, por

teimosia. Acima de tudo: escrever sempre!” (Di Nizo, 2008, p. 37).

5. O contributo da Literatura para a Infancia na promocéao de atividades de

escrita criativa

“Para uns, o livro é um féssil, com um conteldo definido e isento de mais
interpretacdes, para outros, € um florescimento continuo, como um ser vivo.”
(Cruz, 2021, p. 64)

No decorrer do presente estudo, evidenciamos o valor e o contributo da
Literatura para a Infancia no desenvolvimento das atividades de escrita criativa, de
diferentes formas e com distintas finalidades, dinamizadas com os participantes. Na
Tabela 1, podem-se conferir os diferentes livros mobilizados em cada atividade de EC
dinamizada, sendo que as leituras dos planos de aula, em anexo, evidenciam, com
maior detalhe, o que foi pretendido com cada um deles, isto é, o seu contributo no
desenvolvimento das atividades de escrita (criativa).

Num primeiro momento, € necessario compreendermos o que significa o
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conceito de literatura, antes, mesmo, de realizarmos uma abordagem a literatura para a
infancia. Posto isto, “o lexema literatura deriva historicamente, por via erudita, do lexema
latino litteratura” (Aguiar e Silva, 1983, p. 1) - 0 ensino das primeiras letras. Além disso,
foi entendida como a arte das belas letras ou a arte literaria, sendo que, desde as
origens, a literatura subordinou-se a letra escrita e depois impressa. Por sua vez, tendo-
se em consideragdo a heterogeneidade interna da literatura, segundo alguns
investigadores, € possivel distingui-la de outros dominios de producéo literaria. A sua
particularizacdo “quer no concernente a forma da expressdo, quer no concernente a
formado contetdo, quer ainda no respeitante ao seu circuito de comunicacéo, requer
uma designacéo apropriada e diversa da de ‘literatura™ (Aguiar e Silva, 1983, p. 114).
Por isso, no entender do autor, a literatura, sem qualquer modificador, é perspetivada
como a ‘“literatura superior”, a “literatura elevada” ou a “literatura canonizada, isto é,

aquele conjunto de obras consideradas como esteticamente valiosas” (p. 114).

Na verdade, ha um emprego abusivo da palavra ‘literatura”, sendo esta
empregue, por vezes, a textos nao literarios e, portanto, nem todo o texto escrito se
classifica como literério. Todavia, uma obra literaria ndo é considerada obra se néo for
legitimada por outros que a leem. Melhor dizendo, “a obra literaria sé adquire efectiva
existéncia como obra literaria, como objecto estético, quando é lida e interpretada por
um leitor, em conformidade com determinados conhecimentos, determinadas
convencdes e praticas institucionais” (Aguiar e Silva, 1983, p. 33). Inclusive, o objeto da
ciéncia da literatura ndo é a literatura, mas a literalidade, isto €, o que faz de uma

determinada obra uma obra literaria.

O aparecimento do que podemos designar por “literatura infantil”’, tendo como
destinatario extratextual as criangas, surge enquanto “literatura escrita”, um fenédmeno
mais recente do que aquela produzida e recebida oralmente. Portanto,

a literatura infantil oral constitui, sob o ponto de vista comunicacional, uma tipica
‘arte da memoaria’: transmitidos de geragdo em geragdo como um acervo de
experiéncia humana e de sabedoria intemporais, como expressao da ‘memoaria
dum povo e duma cultura, cristalizados em regra formal e tematicamente, os
seus textos pervivem na memaria dos emissores e na memoria, pronta e tenaz,
das criangas (...). (Aguiar e Silva, 1981, p. 11)

Por sua vez, segundo este autor, a literatura infantil escrita exige normas e convencdes
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muito peculiares de ficcionalidade, a qual se define como um conjunto de regras
pragméticas que prescrevem como estabelecer as possiveis relagdes entre o mundo

construido pelo texto literario e o0 mundo empirico.

No entanto, a literatura infantil, quer a oral, quer a escrita, ttm vindo a
desempenhar uma fungcdo muito importante, tendo em consideragdo 0S seus
destinatarios, na modelizagdo do mundo, na constru¢céo dos universos simbdlicos e na
convalidagéo de sistemas de crencas e valores. Segundo Aguiar e Silva (1981), num
dos seus fragmentos da célebre “Noétula sobre o conceito de literatura infantil’, “esta
func@o modelizadora, indissoluvelmente ligada a imaginacdo, a fantasia e ao prazer
ladico, manifesta-se de modo especifico na exploragéo das virtualidades da lingua que
muitos textos da literatura infantil realizam com surpreendente criatividade” (p. 14). Por
isso, para o mesmo autor, “o livro infantil constitui assim um complexo e subtil

‘laboratdrio linguistico™ (p. 14).

Nesta sequéncia, os textos literarios possibilitam a crianca aceder a um
conhecimento singular do mundo, concretizando vias multiplas de acesso a fruicdo do
imaginario, expandindo os seus horizontes numa pluralidade de perspetivas (cognitiva,
linguistica e cultural). Posto isto,

a literatura infantil e juvenil integra um amplo e diversificado corpus que

compreende textos que possuem, como destinatario expresso, a crianga ou 0
jovem, e textos que pertencem aquilo que Juan Cervera (1991) designa como
literatura anexada (as obras da literatura tradicional de expressdo oral e da
literatura dita de fronteira, isto €, obras que nao foram escritas a pensar nos mais
novos como destinatarios, mas que, por razdes diversas, se divulgaram
sobretudo como tal). (Cervera, 1991, as cited in Azevedo, 2006, p. 11)

Nesta linha de pensamento, ha diferentes termos que sé&o mobilizados, entre
eles: “literatura infantil” e “literatura para a infancia” (designacédo adotada nas unidades
curriculares da Licenciatura que frequentdmos). No parecer de Azevedo (2006), estas
expressdes tendem a remeter para um critério de uma certa intencionalidade autoral,
entendendo-a como uma literatura de potencial rececéo infantil, na medida em que,
embora pensemos no destinatario como sendo a crianga, ndo se restringe a esse

publico.
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De facto, esta literatura encontra a sua especificidade na entidade recetora,
“somente porque alguns dos seus receptores, dada a especificidade da sua natureza,
possuem e manifestam experiéncias de interaccdo com textos diversas das de um leitor
j& experimentado nestes passeios nos bosques da ficgao” (Azevedo, 2006, p. 12). Por
sua vez, uma das marcas que singularizam esta forma de comunicacao € a relagdo
triddica que se estabelece entre o leitor e o texto, sendo que, no caso concreto da
literatura de recegaoinfantil, “a relagao de dialogo leitor-texto é frequentemente indirecta
ou assimétrica, na acep¢cao em que decisiva e activamente intervém ai os mediadores
adultos” (Azevedo, 2006, p. 12).

Por essa razdo, o adulto surge como mediador do imaginario da crianga e um
leitor-modelo, por meio de umarelacao triadica: a crianca, o livro e 0 mediador (adulto),
ajudando-lhe a construir individualmente e socialmente os seus significados. Inclusive,
como refere Cerrillo (2006),

na infancia e na adolescéncia, os leitores manifestam niveis diferentes e
progressivos das suas capacidades de compreenséo leitora e recepcao literaria;
por isso, é necessario o mediador, como ponte ou enlace entre os livros e esses
primeiros leitores, propiciando e facilitando o dialogo entre ambos; e é assim
porque cumpre o papel de primeiro receptor do texto, sendo o leitor infantil o
segundo receptor, algo que so6 ocorre na literatura infantil porque é uma literatura
que, recordemo-lo, se dirige a leitores especificos. (p. 35)

Neste sentido, emergem as seguintes inquietacdes: 0 que € e para que serve a
Literatura para a Infancia? A compreensao do significado desta expressao passa por
analisar cada uma das palavras, separadamente. Deste modo, “se por um lado,
literatura deriva do latim littera, que significa ‘letra’ correspondendo a manifestacéo
artistica através de palavras; infancia, tal como o proprio nome indica, remete-nos para
um periodo do desenvolvimento da criang¢a” (Luis et al., 2021, p. 373). Por sua vez, ha
guem considere que, sendo a leitura um exercicio de generosidade comecado pelo
escritor ao partilhar a sua histéria, a literatura deve convidar todos os que estédo
dispostos a ler, apesar de, em alguns casos, haver um publico mais visado. Por essa
razao, “o leitor, ou talvez melhor, a leitura, é que faz o que cada livro €, e «para» quem
ele &” (Pina, 1999), proporcionando o aumento das vivéncias experimentadas por cada

leitor e, consequentemente, o0 aumento do conhecimento do mundo. Assim sendo, 0
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potencial do livro advém da qualidade do mesmo, o destinatario preferencial pode ser

as criangas, mas também os adultos podem acolher-se nessa leitura.

A literatura (infantil/ para criangas/ para a Infancia/ de potencial rececao infantil)
necessita de ser vista como uma literatura para todos e ndo uma literatura “menor” ou
“infantilizada”, sem rétulos, sem exclusividades de publico. Alids, tem um conjunto de
caracteristicas detalhadamente pensadas e cuidadas, a varios niveis, que carecem de
um olhar muito atento, tornando a Literatura para a Infancia algo complexo, que merece
uma estrutura. Logo, ndo € uma mera banalidade ou simplicidade! Assim sendo, “é
preciso entrar no jogo, reinventando a cada jogada, fazendo e desfazendo o seu sentido,
para que se perpetue e renove a cada mao” (Basilio, 2016). Diante disso, na contracapa
do livro “A maior flor do mundo” de José Saramago (2014), encontram-se as seguintes
inquietagdes: “E se as historias para criancas passassem a ser de leitura obrigatoria
para os adultos? Seriam eles capazes de aprender realmente o que ha tanto tempo tém
andado a ensinar?”.

Posto isto, a leitura é feita pelos leitores que a fazem, na medida em que ler é
(re)ler-se e aprender a (re)escrever, o que carece “dialogar com a histéria...ouvir as
palavras, saborea-la, senti-las, apropriar-se delas e do seu universo de referéncia’
(Cadodrio, 2001, p. 38). Neste percurso literario, a lingua assume uma ponte
imprescindivel, na relagao que se estabelece com os textos, pela qual “a crianga recebe
0 acesso a inteligibilidade de si mesma e do mundo, abertura a invencéo do lugar que
€ seu” (Basilio, 2016). Por vezes, criamos expectativas, na conducdo da leitura com
criangas, procurando que vao ao encontro das nossas interpreta¢cdes. Todavia devemos
ser abertos e recetivos a pluralidade de interpretacdes possiveis, passivel de multiplas
leituras, sendo que “se se afirma a plurissignificagcdo do texto literario, as formas de o
interrogar jamais se poderdo reduzir a uma Unica voz ou a uma interpretag@o Unica,
monoldgica ou autoritaria” (Azevedo, 2006, p. 22). Por sua vez, podemos aferir que “ler
€ construir sentidos” (Sousa, 2007, p. 53), sendo a tarefa do leitor “(re)construir o sentido

do texto pela interpretagcéo das suas vivéncias enquanto |&” (Sousa, 2007, p. 54).

Deste modo, a literatura pode ser perspetivada como “a expresséo fisica na
lingua daquilo a que, para simplificar, podemos chamar de ‘impulso literario’, (...),
constitui o lago, o lago necessario, entre a soliddo do escritor e a solidao do leitor” (Pina,
1999, p. 126). Nesta linha de pensamento, ndo podemos falar de escrita sem leitura e,

consequentemente, de leitura sem escrita. Portanto, podemos dizer que escrever € ler

112



e ler é escrever, sendo que “cada leitor, na realidade, escreve o livro que Ié.
Comunicacdo em poténcia, o texto literario tem o misterioso dom de poder ser
infinitamente lido.” (Pina, 1999, p. 129). A literatura € um veiculo, que reune um conjunto
de condicdes, que nos possibilitam ampliar o nosso olhar, por meio de uma viséo
multipla e multifacetada do mundo, o que exige, por parte do leitor, um sentido critico-
reflexivo.

Por outras palavras, a literatura serve como uma ponte, que nos possibilita
explorar 0 mundo e a nds proprios, permitindo-nos ler e compreender 0 eu nesses
outros, visionando-se 0 eu numa ideia maior. Por isso, desde cedo, € fundamental
promover a construgdo da entidade leitora da crianga, indagando como se organizam
0S seus primeiros contactos com o livro, que lhe possibilitam o desenvolvimento do
pensamento critico-reflexivo, da imaginacdo, da curiosidade e do seu sentido de
descoberta.

Assim sendo, a literatura “estimula, ilustra, inventa e reinventa ‘viagens’ da lingua
por sentidos, por lugares e por gentes (...); nela e por ela conhecemo-nos melhor a nés
mesmos e aos outros que connosco dialogam através da palavra literaria” (Reis, 2015,
p. 34). Oslivros sao ferramentas imprescindiveis no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. Estes possibilitam desenvolver a empatia, isto é, a “capacidade de
colocar-se no lugar do outro, compreender os sentimentos do outro, sensibilizar-se com
as pessoas a volta, construindo lagos de respeito e amizade” (Costa & Goldmeyer, 2016,
p. 48). Por meio da literatura, somos convidados a entrar literalmente no livro, sendo
que pelo estabelecimento de uma ligagdo com o(s) protagonista(s) da historia,
transformamos a leitura numa experiéncia emocional. Desta forma, o professor deve
“preparar a leitura e ter em atencdo a forma como faz eco da atmosfera emocional
presente no livro” (Ferreira & Silva, 2020, p. 44). A experiéncia do sentir & que vai
enriquecer a nossa experiéncia de leitura, pois esta “ndo se aprende, mas atinge-se pela

emocao, por contagio e pela pratica” (Cerrillo, 2006, p. 33).

Assim sendo, apropria-se “o ler a palavra do outro, tornando-a sua, no processo
de ler a simesmoem sua identidade leitora, com liberdade - porque se a arte € libertaria,
(...), também a literatura é expresséo, por exceléncia, de uma arte libertaria” (Girotto,
2015, p. 42). O livro e/ou outro tipo de leituras devem-se assumir como permanentes
perguntas e a leitura como um alimento, pois “é a diferenca de quem Ié e de quem Ié.
Ha muitos tipos de pegadas. Ha muitos tipos de passeios” (Cruz, 2021, p. 64). A
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literatura derruba muros que nos impedem de tornar cidaddos mais esclarecidos,
participativos e conscientes do nosso lugar no mundo, desenvolvendo competéncias
linguisticas, cognitivas, pessoais e sociais e essencialmente de ler o proprio mundo.
Perante isso, o professor, enquanto mediador dessas leituras, deve ter o cuidado de ter
critérios de escolha na sele¢&o dos livros, privilegiando a qualidade a quantidade, assim
como a dimensao estético-literaria (conjugacao entre o codigo escrito e plastico). As
palavras precisam de fazer friccdo e provocar estranhamento, de onde resultam as
subsequentes transformacoes, a partir da sua leitura e escrita.

Nesta linha de pensamento, a leitura ajuda a aprimorar a habilidade da escrita,
umavez que estas duas atividades se encontram interligadas. Inclusivamente, “a leitura
promove o desenvolvimento do intelecto, imaginacdo e criatividade. Amplia o
vocabulario e desperta a capacidade critica-reflexiva. Além disso, aprimora a habilidade
de escrita, pois ambas as atividades estdo interligadas.” (Reis et al., 2024, p. 39). De
resto, segundo Di Nizo (2008), o habito da leitura contribui, significativamente, para
cultivar o gosto pela palavra. Posto isto, confere “uma visdo mais abrangente da vida,
favorece a aquisicdo natural da gramatica e do vocabulario. Estimula a geracdo de
novas ideias, possibilitando envolvé-las com outras e lapida-las como um artesao” (Di
Nizo, 2008, p. 46). Em suma, realca a relevancia do saber ler, valorizando-se a
qualidade, na escrita, na medida em que “ser um bom leitor aumenta suas chances de
ser um escritor competente” (Di Nizo, 2008, p. 49). Importa ainda realgar que a
aprendizagem do uso da escrita para interagir na escola e fora dela exige resgatar
conhecimentos. Melhor dizendo, “quando escrevemos um texto, resgatamos os
conhecimentos construidos a partir do contato com outros textos usados em situagdes
semelhantes a que nos deparamos haguele momento, entdo, para aprender a escrever,

€ necessario ler (e ler muito!)” (Leal & Melo, 2007, p. 21).

Finalizando, acreditamos, de igual modo, que a escrita criativa pode funcionar
como uma ponte entre a crianga, o livro e a expressao escrita. Alias, cabe ao professor
estabelecer “essa ponte entre a literatura e seus alunos, leitores em potencial, para que
estes, a partir dela, possam também desenvolver a prética da escrita como atividade
consciente e voluntaria, para que se tornem igualmente escritores potenciais,
habilidosos e competentes” (Lima, 2022, p. 59). Posto isto, podemos aferir que os livros,
aléem “de auxiliares na aprendizagem do mundo, formam o leitor no gosto,
desencadeiam a criatividade e o sentido estético. As situacdes de interac&o, contacto e
manuseio de diferentes materiais escritos sdo importantes para a aprendizagem da
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leitura e da escrita” (Mesquinha, 2008, p. 125). Numa outra perspetiva, Balga (2023)
considera que a escrita € uma outra préatica assumida como essencial no trabalho com
0 texto literario e no estimulo de uma educagéo literaria, no sentido de que € “um
trabalho em sala de aula, que permite aos alunos experimentarem técnicas e recursos
da lingua escrita, ou mesmo da propria literatura, proporciona-lhes a experimentagao e
0 gozo pessoal de manipular as possibilidades criativas da linguagem” (pp. 12-13).
Porém, o contributo da Literatura para a Infancia, presente neste estudo, ndo se
circunscreveu a leitura na integra de uma dada obra literaria, seguida da construcao de
um texto. De um modo geral foram mobilizadas diversas obras literarias com diferentes
finalidades, atendendo as diferentes propostas de escrita e, portanto, com diferentes
tipos de contributos. Todavia, serviram, na sua maioria, como um meio de motivar, de

inspirar e de despertar a criatividade dos alunos no processo de escrita.
Tabelal

O contributo da Literatura para a Infancia na promocéo das atividades de escrita criativa
desenvolvidas, a par do trabalho dinamizado com os participantes do presente estudo

Atividades de EC desenvolvidas Obras literarias mobilizadas
1.2 atividade: - “Se eu fosse muito magrinho” de
“Livro-objeto (acordeédo) — Zooldgico Antonio Mota
Extravagante” - “Se eu fosse muito alto” de Antdnio

Mota

- “Se eu fosse um livro” de Jorge Letria e
André Letria

- “Aqui Estamos N6s” de Oliver Jeffers

2.2 atividade: - “Provérbio llustrados” de Luisa Ducla
“Dar vida a um provérbio — Escrita num Soares

- “O Livro dos Provérbios 1” de Anténio
Mota

‘pergaminho

- “O Livro dos Provérbios 2” de Anténio
Mota
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3.2 atividade:
“Poesia Visual — Convencéo dos

Deveres da Crianga”

- “Os Direitos das Criancas” de Luisa

Ducla Soares

4.2 atividade:

“gosto de mim (quase sempre)? Espelho

- “gosto de ti (quase sempre)” de Anna

Llenas (com e sem a versao pop-up)

meu, espelho meu, o que vejo eu?”
- “Se eu fosse muito magrinho” de

Antonio Mota

- “O Vendedor de Felicidade” de Davide
Cali

- “Diario de um migrante” de Maria Inés
Almeida

- “A grande viagem do pequeno Mi” de

Sandro William Junqueira

CAPITULO Il: METODOLOGIA

O presente capitulo intitulado “Metodologia” revela 0 modo como ocorreu este
estudo, por meio das diferentes etapas do processo de investigagdo. Desta forma, este
“destina-se a dar informagdo sobre os procedimentos gerais usados na pesquisa
empirica, os instrumentos utilizados e relatar a maneira como os dados foram
recolhidos” (Coutinho, 2013, p. 254).

6. Metodologia de investigacéo
6.1. Definicdo do problema

Deste modo, relativamente ao processo de investigacdo cientifica, de uma
maneira geral, podemos dizer que se inicia com uma questdo, a qual se procura dar
resposta, atendendo a problematica em causa. Para tal € necessario recorrermos a um
conjunto de procedimentos metodoldgicos, 0os quais possibilitam recolher, analisar e
interpretar os dados. Este processo investigativo finaliza com a comunica¢ao dos dados,
no decorrer da apreciacdo dos resultados pela comunidade cientifica, dado que sao
levantadas outras questdes, ou seja, outros problemas. Portanto, as diferentes etapas

gue envolvem o processo de investigacdo estéo estritamente relacionadas entre si e
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devem ser olhadas como um todo, ndo devendo ser encaradas como “compartimentos’
estanques. E como se em cada etapa tudo fosse passado por uma peneira, relevando
o cuidado em extrair o principal, de forma a assegurar resultados fidedignos. Assim, a
investigacdo cientifica pode ser caracterizada por consistir “no estudo sistematico,
controlado, empirico e critico dos fendmenos naturais, o qual é orientado por teorias e
hipéteses acerca das presumiveis relagdes entre esses fendmenos” (Kerlinger, 1986, p.
10).

Por outras palavras, a investigacao inicia com um problema, que se institui como
o “tesouro”, 0 bem mais precioso da investigagcdo deste processo. Por conseguinte, 0
problema tem de ser bem identificado, analisado e fundamentado, pois, se ndo houver
um problema que possa ser testado (operacional), nada vale ao investigador. Deste
modo, como vamos saber que se trata de uma boa pergunta de partida? Que critérios
podem ser usados para a classificar? Quivy e Campenhoudt (1992) propdem trés
grandes critérios de uma boa pergunta de partida: as qualidades de clareza (precisa,
concisa e univoca), as qualidades de exequibilidade (realista) e as qualidades de
pertinéncia (ter uma intencdo compreensiva ou explicativa) (p. 32). Neste sentido, é
relevante a formulacdo do problema de investigacdo, uma vez que

- Centra a investigacdo numa area ou dominio concreto;
- Organiza o projeto, dando-lhe direcéo e coeréncia;

- Delimita o estudo, mostrando as suas fronteiras;

- Guia a revisao da literatura para a questao central;

- Fornece um referencial para a redacao do projeto;

- Aponta para os dados que sera necessario saber. (Coutinho, 2013, pp. 49-50)

Logo, a selegéo e a enunciagdo do problema, para o que pretendemos encontrar

resposta, assumem como questdes centrais desta investigacdo, as seguintes:

1. De que modo o desenvolvimento do processo de escrita no 1.° Ciclo do Ensino
Béasico pode fomentar a criatividade?
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2. Como é que a implementacédo de atividades que promovem a escrita criativa

pode incrementar o gosto pela mesma?

6.2. Definicdo de objetivos de investigacéo

Nesta continuidade, apés a definicdo do problema, urge definir os objetivos que
nos propomos a alcancar. Como objetivo geral, o presente trabalho de investigagao
visou promover uma relagdo com a escrita prazerosa, através de atividades de escrita

criativa. Relativamente aos objetivos especificos, foram definidos os seguintes:

- Compreender de que modo € que os alunos perspetivam a escrita em contexto
educativo (relagdo dos alunos com a escrita);

- Compreender como as metodologias de trabalho, os tipos de texto e as
preferéncias de escrita face ao tema livre e ao tema proposto influenciam o processo de

escrita e 0 processo criativo, na perspetiva dos alunos;

- Identificar e compreender que sentimentos e emog¢des manifestam nos alunos as
atividades de escrita criativa desenvolvidas, atendendo a sua opinido e respetivas

justificagdes;

- Apurar se as atividades de escrita (criativa) fomentam a criatividade e o gosto pela

escrita, nos alunos.

6.3. Tipo de investigacdo

Neste estudo, optou-se por uma abordagem de natureza qualitativa, tendo como
referencial metodologico o estudo de caso. Neste sentido, a perspetiva qualitativa, a
nivel conceptual, revela que o “objeto de estudo na investigagdo ndo sédo os
comportamentos, mas as intencdes e situacdes, ou seja, trata-se de investigar ideias,
de descobrir significados nas ag¢des individuais e nas interagdes sociais a partir da

perspetiva dos atores intervenientes no processo” (Coutinho, 2013, p. 28).

Na investigagcdo qualitativa, os dados sdo apresentados de forma mais
descritiva, baseada numa filosofia “naturalista fenomenoldgica” face a sua visdo do
mundo. Deste modo utiliza-se “a expressao investigagao qualitativa como um termo
genérico que agrupa diversas estratégias de investigagdo que partilham determinadas
caracteristicas” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16). Resumidamente, destacam-se cinco

caracteristicas da investigacdo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994): “1. Na
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investigagdo qualitativa a fonte directa de dados € o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal” (p. 47) / “2. A investigagao qualitativa é descritiva”
(p. 48) / “3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos” (p. 49) / “4. Os investigadores qualitativos
tendem a analisar os seus dados de forma indutiva” (p. 50) / “5. O significado € de

importancia vital na abordagem qualitativa” (p. 50).

Desta maneira, a interpretacao da concecao ciclica do processo de investigacao
gualitativa revela a seguinte ordem, segundo Spradley (1980): selecdo de um projeto,
colocacdo de questdes, recolha de dados e analise qualitativa dos dados. De qualquer
forma, perante o contacto com os fenémenos podem surgir outras questdes ou chegar-
se a conclusdo que os dados ndo chegam para responder as proprias questdes; dai
poder retornar-se a etapa de colocagéo de questbes. Digamos, assim, que, neste tipo
de investigagéo, o processo ocorre de forma espontanea e neutra, ou melhor dizendo,
“o processo de conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de didlogo
entre os investigadores e 0s respetivos sujeitos, dado estes serem abordados por
aqueles de forma neutra” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 51).

A par disso, o estudo de caso “pode consistir no estudo de um individuo, de um
acontecimento, de uma organizagdo, de um programa ou reforma, de mudancas
ocorridas numa regido, etc. S&o estudos que admitem uma grande multiplicidade de
abordagens metodoldgicas...” (Amado & Freire, 2017, p. 124). Posto isto, segundo
esses autores, os investigadores de estudo de caso apresentam uma sensibilidade para
a integridade no decorrer deste processo, atendendo ao seu objeto de estudo e as
finalidades da investigac&o. Por essa razéo,

Uma das vantagens, por vezes sublinhada nos estudos de caso, é a de se

situarem entre o conhecimento e a acgdo. Isto ndo tira que a recolha da
informacéao seja feita segundo certas escolhas e de acordo com a tematica e
com os objetivos da investigacdo, como temos vindo a referir. Deste modo ha
gue selecionar a area a estudar e decidir qual o material relevante. (Amado &
Freire, 2017, pp. 136-137)

Para o efeito, este tipo de investigacdo exige um trabalho de campo, aliado ao
seu caracter naturalista, dindmico e interativo, bem como o contacto “prolongado do

investigador com os sujeitos participantes na realidade que pretende estudar. S&o, por
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iSso, cruciais a identificagéo de contextos apropriados, a obtengcdo de permisséo e do
apoio de sujeitos relevantes para o desenvolvimento do estudo” (Amado & Freire, 2017,
p. 137). Desta forma, os investigadores, neste tipo de investigacdo, estudo de caso,
“geralmente preocupam-se com a integridade das coisas, do seu objeto de estudo e

com as finalidades da investigagao” (Amado & Freire, 2017, p. 136).

Numa outra perspetiva, o estudo de caso, no seu plano geral pode ser
representado como um funil. Por esse motivo,

O inicio do estudo representado pela extremidade mais larga do funil: os
investigadores procuram locais e pessoas que possam ser objecto do estudo ou
fontes de dados e, ao encontrarem aquilo que pensam interessar-lhes,
organizam entdo uma malha larga, tentando avaliar o interesse do terreno ou
das fontes de dados para os seus objectivos. (Bogdan & Biklen, 1994, p. 89)

Em suma, o estudo de caso, foca-se nos fendmenos “a estudar dentro de um
contexto (social, cultural, institucional, temporal, espacial, etc.), e, por outro lado, o
objetivo de explicar/compreender o que lhe é especifico e, de algum modo, determinado
pelo contexto” (Amado & Freire, 2017, p. 145).

6.4. Participantes e sua caracterizagao

Este estudo teve como participantes alunos de uma turma do 4.° ano de
escolaridade do 1.° CEB, constituida por 24 alunos, de uma escola situada na cidade
de Viseu: dez do sexo feminino e catorze do sexo masculino, com idades
compreendidas entre os 9 e 10 anos. Todavia, a partir do més de junho de 2023, essa
turma passou a ser constituida por 23 alunos, dado que um dos alunos mudou de
residéncia e, consequentemente, de escola. Cabe ainda referir que dos vinte e quatro
alunos, trés encontravam-se mobilizados pelas medidas universais e uma aluna pelas
medidas universais e seletivas, respeitando no seu processo de ensino e aprendizagem
0 consagrado no Decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho (2018).

Os participantes desta investigacéo pertencem a turma, na qual desenvolvemos
0 estagio, por meio da PES II, no 1.° CEB.

6.5. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para a concretizagdo do presente estudo foram mobilizados diferentes tipos de
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técnicas e instrumentos de recolha de dados, com vista a obtermos os dados
necessarios, sendo estes os seguintes: dois inquéritos por questionario (dois convites a
reflexdo sobre a escrita) e a observacdao participante, por meio do registo de notas de
campo, tendo-se em consideragado a reflexdo sobre as atividades desenvolvidas, as

dindmicas e os registos escritos dos alunos.

Deste modo, foram aplicados dois inquéritos por questionario, entendidos como
dois convites a reflexao sobre a escrita, com a finalidade de conhecermos a relacdo e
as representacfes dos participantes com a mesma. Por outras palavras, foi feito um
convite a reflex&o sobre a escrita, designado por inquérito por questionario, devido a
questdes metodoldgicas. Assim sendo, o inquérito por questionario “(...) pode incidir
sobre atitudes, sentimentos, valores, opinides ou informagao factual, dependendo do
seu objetivo, mas todos os inquéritos envolvem sempre a administragdo de perguntas a
individuos” (Coutinho, 2013, p. 139). Na construgao de um questionario, pode-se optar
por “respostas de escolha dicotémica ou multipla, questbes abertas ou fechadas,
questdes diretas ou indiretas, sendo que todas as escolhas devem ser fundamentadas
com base na literatura da especialidade” (Coutinho, 2013, p. 140). Além disso, esta
autora destaca que a sua construgao € um processo moroso e complexo, “que consome
muito tempo ao investigador, e que deve sempre comecar pela definicdo de forma clara

e inequivoca dos objetivos que o levam a colocar questdes ao inquirido” (p. 140).

Por outro lado, estes dois convites a reflexao sobre a escrita incluem um conjunto
de questbes fechadas, abertas e de escolha multipla, que fazem parte do instrumento
de recolha de dados utilizado no trabalho de Simdes (2012). De forma mais precisa, as
guestbes que foram mobilizadas dos dois inquéritos por questionario aplicados por
Simdes (2012), no ambito da nossa investigacéo, foram as seguintes: n.* 1, 2, 3, 3.1.,
4, 5.2., 6 e 7. Para o efeito, solicitou-se a devida autorizagdo para integrar estas

guestbes no presente estudo desenvolvido (cf. Anexo 18).

Os dois convites a reflexao sobre a escrita (questionarios) aplicados ocorreram
em suporte de papel, considerando as suas vantagens e desvantagens. As suas
vantagens prenderam-se com o facto de termos um outro tipo de oportunidade para
inovar e construir o convite a reflexao sobre a escrita, num formato mais original e
criativo. De igual modo, esta escolha deveu-se as caracteristicas da turma, dado que
estavam mais habituados ao formato fisico dos materiais de apoio e, também, devido
as condicionalidades apresentadas face aos recursos (in)disponiveis (computador e
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internet). Em contrapartida, uma das principais desvantagens desta opc¢do foi a
morosidade na elaboracdo dos convites a reflexdo sobre a escrita, assim como a

posterior organizacdo e analise dos dados recolhidos.

O primeiro convite a reflex&o sobre a escrita (questionario) foi aplicado a 22 de
maio de 2023, no inicio do estudo, isto €, antes da implementacdo do projeto de
investigagcdo, englobando questdes de pergunta fechada, aberta e de escolha multipla
(cf. Anexo 19). Este tinha como objetivo conhecer e compreender a relagdo dos

participantes com a escrita, numa fase inicial do trabalho de investigagéo.

O segundo convite a reflexdo sobre a escrita (questionario) foi aplicado no fim
do projeto de investigacdo, a 20 de junho de 2023, incluindo questdes de pergunta
fechada, aberta e de escolha multipla (cf. Anexo 20). Este segundo momentotinha como
finalidade conhecer e compreender arelagao dos participantes com a escrita, numafase
final do trabalho de investigacéo, bem como a opinido/feedback dos participantes face

as quatro atividades de escrita criativa desenvolvidas.

Por outro lado, a observacdo participante e naturalista foi uma das técnicas
mobilizadas, na fase de recolha de dados. Assim sendo, no decorrer da observagcao
participante, “o investigador introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar,
tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua confianga, elaborando um registo
escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 16).
Num outro ponto de vista, Coutinho (2013) refere que, numa observacdo nao
estruturada, o investigador vai anotando, em narrativas e registos detalhados, o que
observa. A par deste tipo de investigagc&o, segundo esta autora, “o investigador observa
0 que acontece ‘naturalmente’ e dai ser também designada observac&o naturalista,
sendo um dos instrumentos preferencialmente usados na investigagdo qualitativa” (p.
138). Por sua vez, “na escolha de um ambiente ou grupo como foco de um estudo de
caso de observacéo, recorde-se de que quanto menor for o nimero de individuos maior
a probabilidade de que o comportamento destes seja alterado pela sua presenga”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 92).

Num outro ponto de vista, Bogdan e Biklen (1994) realcam a relevancia ao longo
deste processo das notas de campo. Deste modo, apds cada observacéo, o investigador
deve escrever essas notas de campo, isto &, “o relato escrito daquilo que o investigador
ouve, V&, experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um
estudo qualitativo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150). Por outro lado, um dos seus
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beneficios adicionais € a sua contribuicdo na melhoria da qualidade da nossa escrita,

dado que aprender a escrever requer uma prética frequente.

De seguida, na Tabela 2, evidencia-se de que modo cada uma destas técnicas

e instrumentos de recolha de dados procuraram dar respostas as duas gquestbes-

problema levantadas e aos objetivos propostos a alcancar, através do vigente estudo.

Tabela 2

Correspondéncia entre as questdes de investigacdo, os objetivos e as técnicas e os

instrumentos de recolha de dados

Questdes de

investigagao

Objetivos do estudo

Técnicas e instrumentos

derecolha de dados

1. De que modo o
desenvolvimento do
processo de escrita no 1.°
Ciclo do Ensino Basico
pode fomentar a

criatividade?

2.Como é que a
implementacéo de
atividades que promovem
a escrita criativa pode
incrementar o gosto pela

mesma?

- Compreender de que
modo é gue os alunos
perspetivam a escrita em
contexto educativo
(relagéo dos alunos com a

escrita);

- Compreender como as
metodologias de trabalho,
os tipos de texto e as
preferéncias de escrita
face ao tema livre e ao
tema proposto influenciam
0 processo de escrita e 0
processo criativo, na

perspetiva dos alunos;

- Identificar e
compreender que
sentimentos e emocgdes

manifestam nos alunos as

- Inquéritos por
guestionario (convites a

reflexdo sobre a escrita)

- Observacgéo participante /

Notas de campo
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atividades de escrita
criativa desenvolvidas,
atendendo a sua opinido e
respetivas justificacoes;

- Apurar se as atividades
de escrita (criativa)
fomentam a criatividade e
0 gosto pela escrita, nos

alunos.

6.6. Atividades desenvolvidas

A par da investigagéo e da sucessiva delimitagdo das questdes-problema e dos
objetivos definidos, foram desenvolvidas quatro atividades de escrita criativa com o
grupo de participantes. As atividades desenvolvidas tiveram em consideracdo, em
especial, diversificar as metodologias de trabalho no processo de escrita e no processo
criativo (individualmente, em grupos, em coletivo e a pares), bem comoos tipos de texto
alvos de escrita (texto descritivo, texto narrativo, poesia visual e carta). Além disso, uma
das preferéncias evidenciadas nesta turma foram atividades que se relacionavam com
a area curricular de “Educacéo Artistica”, sobretudo as Artes Visuais. Por essa razao,
de alguma forma, foi procurado planificar atividades que privilegiassem essa

interdisciplinaridade, isto &, uma articulagao entre saberes.

Inclusive, a ideia de interdisciplinaridade é prevista nas praticas educativas,
como esta evidenciado e realcado na legislacdo, no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de
julho, para o alcance de aprendizagens significativas e o desenvolvimento de
competéncias mais complexas. Para o efeito “(...) pressupdéem tempo para a
consolidagdo e uma gestdo integrada do conhecimento, valorizando os saberes
disciplinares, mas também o trabalho interdisciplinar” (p. 2929). Logo, € previsto,
especificamente, no contexto de 1.° CEB, “as componentes de curriculo a trabalhar de

um modo articulado e globalizante pela pratica da monodocéncia (...)" (p. 2933).

Posteriormente, ao analisarmos as atividades desenvolvidas, evidencia-se a
articulacdo entre as seguintes areas: Portugués, Educacao Artistica, Estudo do Meio e

Cidadania e Desenvolvimento. Desta maneira, importa compreender que o 1.° CEB se
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assume como um contexto privilegiado para realizar uma integragdo de saberes. Alias,

A integrac@o de saberes da-se, desde logo, entre a escrita e 0 conhecimento

gue € expresso. Como o texto a produzir exige a mobilizagdo de conhecimentos

prévios e a sua selecdo, vai ser necessario tomar decisées, quer quanto ao

conteudo, quer quanto as palavras e a sua organizacdo. (Barbeiro & Pereira,

2007, p. 11)

Seguidamente, ha umasintese das atividades de escrita criativa desenvolvidas,

primeiramente organizadas em formato de tabela (cf. Tabela 3), indicando o nome

atribuido a cada uma delas, as areas curriculares mobilizadas, os objetivos e a data,

gue foram implementadas. Posteriormente, sucede-se uma breve descricdo de cada

uma das atividades desenvolvidas, que se encontram descritas, em anexo, de forma

mais detalhada, através dos planos de aula elaborados para este proposito.

Tabela 3

Sintese das atividades de escrita criativa desenvolvidas (atividades; areas curriculares;

objetivos; data das sucessivas intervencdes)

Areas
Atividades Curriculares Objetivos Data
1.2 atividade: - Portugués - Escrever um texto 22/05/2023
“Livro-objeto descritivo, de forma
(acordedo) - criativa, resultante da
Zoologico juncéo de dois animais.
Extravagante”
- Utilizar processos de
planificacéo, textualizac&o
e revisdo, realizados de
modo individual.
- Estudo do Meio | - Identificar as
caracteristicas dos
animais, relacionando com
0 seu habitat.
- Educacéo - Manifestar capacidades
Artistica - Artes expressivas e criativas nas
Visuais suas producdes plasticas.
- Portugués - Compreender as 20/06/2023
- Estudo do Meio | caracteristicas de um texto /
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- Educacéo descritivo, de forma 27/06/2023
Artistica — Artes criativa, resultante da
Visuais juncéo de dois animais, a
par dos elementos
essenciais representados
nos livros.
2.2 atividade: - Portugués - Identificar os provérbios, 24/05/2023
“Dar vida a um a par do seu significado.
provérbio - Escrita
num ‘pergaminho’” - Escrever um texto
narrativo, de forma
criativa, em pequenos
grupos, dando vida a um
proveérbio e respeitando
processos de planificacao,
textualizacdo e reviséo.
- Educacéo - Manifestar capacidades
Artistica - Artes expressivas e criativas nas
Visuais producdes plasticas.
- Portugués - Ler uma histoéria, 20/06/2023
- Educagéo ilustrando-a e
Artistica — Musica | dramatizando-a, usando o
- Educagéo som, O COrpo e a voz.
Artistica —
Expressao
Dramética/Teatro
- Tecnologias de
Informacéo e
Comunicacao
3.2 atividade: - Estudo do Meio | - Reconhecer a 07/06/2023
“Poesia Visual - - Cidadania e importancia da Declaracéo
Convencéo dos Desenvolvimento | Universal dos Direitos
Deveres da Humanos e da Convencéo
Crianga” sobre os Direitos da
Crianga para a construcdo
de uma sociedade mais
justa.
- Portugués - Escrever um poema
- Educacéo (visual - caligrama), de
Artistica - Artes forma criativa, sobre Os
Visuais Deveres da Crianca,
integrando linguagem das
artes visuais, nas suas
experimentacgdes: fisicas
e/ou digitais.
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4.2 atividade:
“gosto de mim
(quase sempre)?
Espelho meu,
espelho meu, o

- Portugués
- Cidadania e
Desenvolvimento

- Identificar caracteristicas
de diversos tipos de livro.

- Ouvir ler uma historia.

- Entrevistar um colega,

20/06/2023

ue vejo eu?’ )
9 ) segundo um conjunto de

guestdes disponibilizadas.

- Escrever uma carta, de
forma criativa, resultante
da fusdo das
caracteristicas de 1 par de

alunos(as).
'Alz,[fjl:.cagag ; - Manifestar capacidades
rustica - Artes expressivas e criativas nas
Visuais

suas producdes plasticas.

Primeiramente, no inicio, no caso, antes da primeira atividade de escrita criativa
dinamizada, foiimplementado o primeiro convite a reflexao sobre a escrita (1.° inquérito
por questionario), a 22 de maio de 2023 (cf. Anexo 19). Paratal, atribuiu-se a cada aluno
um envelope, orientando-os, para, num primeiro momento, lerem a informagao que se
encontrava, na parte da frente do mesmo, com a devida atengcdo. Depois foram guiados
para a abertura do mesmo, dando resposta ao conjunto de questdes que la se
encontravam dentro, por meio de diferentes materiais de apoio. Finalmente, era pedido

gue confirmassem se responderam a todas as questoes.

Neste seguimento, a primeira atividade de escrita criativa desenvolvida,
intitulada  “Livro-objeto (acordedo) - Zoolégico Extravagante”, contou com a
participacdo de 24 alunos, e foi iniciada no dia 22 de maio de 2023. De um modo geral,
visou a escrita de um texto descritivo, individualmente, de forma criativa, resultante da
juncéo de dois animais. O plano de aula e os devidos materiais encontram-se, em anexo
(cf. Anexo 21 - alinea a.). Inclusive, também em anexo, encontram-se registos
fotogréficos e os textos escritos pelos alunos, face ao trabalho desenvolvido, a par desta

atividade (cf. Anexo 21 — alineas c. e d.).

Na comemoracao do Dia do Autor Portugués e face ao desafio proposto, foram
apresentados e circulados pelos alunos trés obras literarias: “Se eu fosse muito
magrinho” e “Se eu fosse muito alto”, de Antonio Mota, e “Se eu fosse um livro”, de José
Jorge Letria, com a finalidade de verem exemplos de obras literarias, que fazem
transparecer a criatividade dos seus autores, decorrente da dimenséo estético-literaria.
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A par disso, foi proposto aos participantes a sua cooperagao na elaboragao de um livro-
objeto acordedo, no qual cada aluno teria o seu contributo. Para o efeito, tiveram de
escolher, livremente, um animal, tendo sido sorteado um segundo animal (segundo
alguns dos animais presentes no livro de Oliver Jeffers: “Aqui estamos nos:
apontamentos para viver no planeta Terra”). Para esta finalidade, tiveram de saber
identificar as caracteristicas dos animais, relacionados com o seu habitat. Em seguida,
com base nesses dois animais, tiveram de junta-los e formar um so, escolhendo um

nome que fizesse referéncia aos mesmos.

Esta atividade de escrita (criativa) foi inspirada numa das propostas
apresentadas por Di Nizo (2008), designada de “A jungao de dois animais” (p. 120).
Posteriormente, cada aluno teve de escrever um texto descritivo, com base na jungao
desses dois animais, 0 que exigiu processos de planificagéo, textualizagéo e revisao.
Depois, cada aluno desenhou o seu animal, com o intuito de também ser um meio de
potenciar a sua criatividade e imaginacédo, com base no texto descritivo que cada um
escreveu sobre o0 seu “novo” animal criado. Deste modo, procurou-se articular as
seguintes areas do saber: o Portugués, o Estudo do Meio e a Educacgao Artistica - Artes
Visuais.

Além disso, como ndo houve a oportunidade de se concluirem as atividades
propostas, deu-se continuidade, no dia 20 de junho de 2023 (cf. Anexo 21 - alinea b.),
0 que nao foi possivel, devido a outras atividades que estavam marcadas para este dia.
Por essa razéo, o que estava planificado e proposto para esse dia foiimplementado em
27 de junho de 2023. Portanto, nesse dia, cada aluno apresentou o seu animal e cada
um deles ajudou a concluir o livro-objeto acordeé&o, colando o seu texto descritivo e a
ilustracado realizada, no mesmo, bem como discutimos e incluimos nele os elementos
paratextuais e a assinatura de cada participante/autor neste livro.

A planificagéo da aula, que se encontra em anexo, diz respeito ao dia 20 de
junho, no qual se previa finalizar esta atividade; contudo como ja referimos, essas
atividades ocorreram no dia 27 de junho de 2023.

A segunda atividade de escrita criativa designada “Dar vida a um provérbio
- Escrita num ‘pergaminho’” contou com a participacdo de 23 alunos, tendo sido
dinamizada em dois dias diferentes (24/05/2023 e 20/06/2023). O plano de aula e os
devidos materiais encontram-se em anexo (cf. Anexo 22 - alineas a. e b.), tal como os

registos fotogréaficos e os textos escritos pelos alunos, face ao trabalho desenvolvido, a
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par desta atividade (cf. Anexo 22 — alineas c. e d.).

De forma breve, diremos que, num primeiro momento, no dia 24 de maio de
2023, tivemos por base uma atividade motivacional, a par da identificacdo dos
provérbios, em grupo, através de um conjunto de emojis, com 0 objetivo de o0s
completarem. Depois puderam conferir no livro intitulado “Provérbios llustrados”, de
Luisa Ducla Soares, a explicagdo desses mesmos provérbios. Seguidamente,
procedeu-se a escrita de um texto narrativo, de forma criativa, em pequenos grupos,
dando “vida” ao provérbio atribuido ao grupo, por sorteio, respeitando os processos de
planificag&o, textualizag&o e revisédo. A versao final do texto foi escrita num material de
apoio distribuido, em formato de “pergaminho”, tendo ainda como desafio a ilustracéo
da sua historia. No segundo dia dedicado a esta segunda atividade de escrita criativa,
a 20 de junho de 2023, tiveram ainda a oportunidade de ler e dramatizar a sua historia
a turma, em grupo, recorrendo ao seu corpo e a sua voz, tendo-se evidenciado a
articulacéo das areas curriculares do Portugués e da Educacédo Artistica - Expressao
Dramética/Teatro.

Importa igualmente referir que esta atividade de escrita criativa teve, uma vez
mais, inspiragdo numa das propostas apresentadas por Di Nizo (2008), designada por
‘A vida dos provérbios”. A mesma sugeria instrugdes, tais como: “liste algumas
expressoes (...). Alguns exemplos: ‘A mentira tem pernas curtas’; (...) ‘Uma andorinha
s6 nao faz verao'... Escolha uma delas e, com base no sentido proprio das palavras, crie
uma histéria mais ou menos familiar’ (Di Nizo, 2008, p. 122). Em contrapartida, nao
podemos perder de vista que estas fontes de inspiracdo carecem de um outro cunho
pessoal criativo, de modo a reinventar e expandir o que ja existe. Dai o surgimento da
ideia do “pergaminho”, como um outro elemento motivador e diferencial, pelo facto dos

provérbios terem origens antigas.

Na terceira atividade de escrita criativa intitulada “Poesia Visual -
Convencao dos Deveres da Crianga”, que ocorreu no dia 7 de junho de 2023,
participaram 23 alunos, portanto o numero total de alunos da turma, dado que, nesta
altura, ja um aluno tinha mudado de escola. O plano de aula e os devidos materiais
encontram-se em anexo (cf. Anexo 23 - alinea a.), a semelhanca dos registos
fotograficos e dos textos escritos pelos alunos, face ao trabalho desenvolvido (cf. Anexo

23— alineas b. e c.).

Esta atividade articulou o Portugués, o Estudo do Meio, a Cidadania e
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Desenvolvimento e a Educacao Artistica - Artes Visuais. Inicialmente, ocorreu uma
abordagem aos direitos das criangas, por meio da interpretagéo visual e auditiva de um
video sobre esta tematica e da posterior discussao coletiva. De seguida, procedeu-se a
leitura de duas paginas do livro de Luisa Ducla Soares, intitulado “Os Direitos das
Criangas”, tendo sido aceite o desafio final, ai proposto, de se criar uma “Convencéo
dos Deveres da Crianga”. Para tal, como os alunos ja tinham realizado, antes da
implementacgao deste projeto de investigagao, uma atividade de escrita criativa, “Palavra
puxa palavra”, na elaboragdo de um poema sobre o “Sol”’, era necessario fazer algo

mais original e criativo, “fora do comum”.

Neste sentido, face ao seguinte desafio proposto, de criarmos a nossa
“‘Convencgao dos Deveres da Crianga”, através da poesia visual (caligrama), foram
demonstrados exemplos, aos alunos, sobre a sua esséncia. Depois, listamos, em
coletivo, um conjunto de deveres que, no seu entender, deveriam ser cumpridos pelas
criancas, no quadro de giz. Assim, representou-se a nossa “Convencéao dos Deveres da
Crianga”, por meio da poesia visual (caligrama), recorrendo a uma ferramenta digital,
nomeada “Language is a Virus”. Por meio deste recurso, escrevemos o texto, num dos
espacos dedicados para o efeito, e, depois, através do “rato” do computador,
desenhamos a forma que quisemos dar ao nosso texto, representando-o assim, por
meio de um poema visual (caligrama). No dia seguinte, foi impresso o resultado final
elaborado nesse programa e entregue a cada aluno, para o colarem no seu caderno

diario.

Por outro lado, o titulo e a forma concebidos, a nossa “Convencao dos Deveres
da Crianga”, ocorreram, num primeiro momento, através do registo, no quadro, das
sugestbes partilhadas, oralmente, pelos alunos. Num segundo momento, a escolha,
quer do titulo, quer da forma a representar a nossa Convencao, foi eleita, pela maioria
dos votos dados pelos alunos, face a cada uma das sugestdes apresentadas. Embora
nao tivéssemos planificado, no fim das atividades propostas, ainda houve a
oportunidade de cada aluno fazer o seu poema visual (caligrama). Por outras palavras,
individualmente, tiveram a oportunidade, num material de apoio disponibilizado em
branco, a mao, de representar a “Convencgéao dos Deveres da Crianga”, no formato que

cada um desejava, adequado ao tema.

A quarta e ultima atividade de escrita criativa, intitulada “gosto de mim
(quase sempre)? Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?”, mobilizou as
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seguintes areas curriculares: Portugués, Educacéo Artistica - Artes Visuais e Cidadania
e Desenvolvimento. Esta iniciativa contou com a participagdo de 22 alunos e foi
realizada no dia 20 de junho de 2023. O plano de aula e os devidos materiais encontram-
se em anexo (cf. Anexo 24 - alinea a.), tal como os registos fotograficos e os textos

escritos pelos alunos (cf. Anexo 24 — alineas b., c. e d.).

Nesta sequéncia, num primeiro momento, ocorreu a apresenta¢ao de diferentes
livros, atendendo as suas diferentes dimensées e formatos, conduzindo-os,
posteriormente, para a diferenga entre o livro “gosto de ti (quase sempre)” de Anna
Llenas (2020), no formato tradicional e no formato pop-up. O segundo momento foi
dedicado a ouvir ler essa histéria, seguida da sua interpretacéo e discussao coletiva.
Nesta continuidade, o proximo desafio proposto foi uma “entrevista” a pares a um
colega, segundo um conjunto de questbes disponibilizadas, num material de apoio
distribuido para esta finalidade, intitulado “gosto de mim (quase sempre)? Espelho meu,
espelho meu, o que vejo eu?”. Os pares foram sorteados, dando um total de 11 pares.
Depois, escreveram uma carta, a pares, a qual tinha, como objetivo, criarem “uma nova
pessoa”, resultante da fusdo das caracteristicas, das diferencas e das semelhancas
entre o par, apoiado nas respostas dadas as questdes apresentadas no material de
apoio, distribuido anteriormente. No caso concreto, tiveram de dar um nome criativo a
essa pessoa, identificando assim o remetente da carta, sendo que o destinatario era a
sua turma. A escrita da carta teve em consideragdo os processos de planificagéao,

textualizacao e revisao.

Ademais estava proposto como uma atividade “extra”, caso houvesse tempo, no
fim da atividade de escrita, a construcdo e a posterior apresentacao, a pares, de dois
mini-livros, um destinado a escrita das reclamacdes e, um outro, aos elogios
identificados por cada aluno, na entrevista, a pares, realizada. No entanto, ndo “sobrou”
tempo para colocar em pratica esta ideia. Por sua vez, uma aluna teve a iniciativa de
juntar alguns alunos, em redor de um conjunto de mesas para lhes ensinar como se
fazia um livro artesanal, através de um papel de tamanho A4, enquanto que outros

passavam a limpo a carta elaborada a pares.

Finalmente, apds as atividades previstas, no dia 20 de junho de 2023, foi
implementado o segundo e dltimo convite a reflexao sobre a escrita (2.° inquérito por
guestionario), (cf. Anexo 20), seguindo os mesmos procedimentos: atribuicdo a cada
aluno de um envelope, orientando-0s, para, num primeiro momento, lerem a informacéo
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gue se encontrava, na parte da frente do mesmo, com a devida atengdo. Depois foram
guiados para a abertura do mesmo, dando resposta ao conjunto de questdes que la se
encontravam dentro, por meio de diferentes materiais de apoio, sendo ainda pedido aos
estudantes que confirmassem se deram resposta a todas as questoes.

6.7. Técnicas de analise e tratamento dos dados

A andlise dos dados exige uma categorizacdo, ordenacdo e resumo. Diante
disso, esta etapa assume-se fundamental, pois visa reduzir os dados para que estes se
tornem inteligiveis e interpretaveis, de forma a promover o seu estudo e o teste das

relacfes existentes entre as variaveis.

No primeiro momento, no ambito da investigacdo, sustenta-se esta caminhada
a pares, entre a analise e a interpretacdo dos dados, visto que, ao realizar-se a sua
andlise, ocorre, consequentemente, a sua interpretagdo. No segundo momento, para
além da investigacdo, como o proprio nome indica, teve-se como intuito explorar um
significado mais vasto dos dados, verificando-se uma congruéncia ou a sua falta, em
comparacdo com dados de outras experiéncias. Este confronto € importante para que
haja um apuramento mais rigoroso e eficaz nas conclusdes definidas. A interpretacéo
dos dados deve ser apresentada na sua discussao; todavia, no que respeita a andlise
dos mesmos, em estudos qualitativos, revela-se “uma tarefa crucial quanto
‘problematica’ e por dois motivos: em primeiro lugar porque os dados podem tomar
formas téo diversificadas como relatos ou fotografias, passando por objetos, desenhos,

gravacgdes audio e video, etc., etc.” (Coutinho, 2013, p. 216).

Neste seguimento, para a andlise e o tratamento dos dados, recorremos a
andlise de conteudo, através de dois convites a reflexao sobre a escrita (dois inquéritos
por questionario), das notas de campo e das atividades desenvolvidas com o0s

participantes, atendendo aos objetivos delineados.

Em virtude disso, de acordo com Bardin (1977) “(seria melhor falar de andlises
de conteudo), é um método muito empirico, dependente do tipo de ‘fala’ a que se dedica
e do tipo de interpretagcado que se pretende como objectivo” (pp. 30-31). De igual modo,
esta pode ser caracterizada “como um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do
conteudo das mensagens.” (Bardin, 1977, p. 38; italico do autor). No entanto,

A andlise de conteido pode ser uma analise dos ‘significados’ (exemplo: a
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andlise tematica), embora possa ser também uma andlise dos ‘significantes’
(andlise léxica, andlise dos procedimentos). Por outro lado, o tratamento
descritivo constitui um primeiro tempo do procedimento, mas ndo é exclusivo da
andlise de conteudo. (Bardin, 1977, p. 34)

A andlise de conteludo apresenta diferentes fases: 1) a pré-analise; 2) a exploragéo do
material e 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (Bardin, 1977,
p. 95).

No ponto de vista de Amado et al. (2017),

0 aspeto mais importante da andlise de contetido é o facto de ela permitir, além
de uma rigorosa e objetiva representacdo dos contetdos ou elementos das
mensagens (discurso, entrevista, texto, artigo, etc.) através da sua codificagéo e
classificacao por categorias e subcategorias, o avanco (fecundo, sistematico,
verificavel e até certo ponto replicavel) no sentido da captacdo do seu sentido
pleno (a custa de inferéncias interpretativas derivadas ou inspiradas nos quadros
de referéncia tedricos do investigador, por zonas menos evidentes constituidas
pelo referido ‘contexto’ ou ‘condigdes’ de produgao. (pp. 306-307)

Este método pode ainda ser definido por Coutinho (2013) como “um conjunto de
técnicas que permitem analisar de forma sistematica um corpo de material textual, por
forma a desvendar e quantificar a ocorréncia de palavras/frases/temas considerados
‘chave’ que possibilitem uma comparagao posterior” (p. 217).

Concluindo, a interpretacdo dos dados assume relevo, na medida em que
determina se os resultados s&o incongruentes ou ndo. Desta forma, os primeiros
resultados obtidos resultaram da aplicacdo de um convite a reflex@o sobre a escrita, no
inicio do projeto de investigacao e de um outro no fim da investigagdo. Por sua vez, as
observacOes participantes realizadas e as sucessivas notas de campo e 0s registos
escritos dos alunos contribuiram para reforcar os resultados obtidos, por meio dos dois
convites a reflex&o sobre a escrita, que foram aplicados.
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CAPITULO lll: APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

7. Apresentacdo e discusséo dos dados

“O processo de escrita podera ser orientado para a produgéo de algo novo, para a
transformacao dos conhecimentos do sujeito e, por essa via, para a transformacao do

proprio sujeito” (Barbeiro, 2001, p. 65).

Comojé foi abordado, neste estudo participaram alunos de umaturmado 4.° ano
de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico, numa escola situada na cidade de Viseu,
no 3.° periodo do ano letivo de 2022/2023. A par do estudo desenvolvido, foram
realizados dois inquéritos por questionario, entendidos como convites a reflexdo sobre
a escrita, com a finalidade de conhecermos a relacdo de cada aluno desta turmacom a
escrita, e igualmente as representacdes que tém da mesma. Deste modo, estes dois
inquéritos por questionario foram aplicados, no inicio, anterior a dinamizagdo de
atividades de escrita criativa, a 22 de maio de 2023 (cf. Anexo 19), e no fim da
intervencdo didatica, a 20 de junho de 2023 (cf. Anexo 20). Importa referir que no
primeiro momento responderam 24 alunos e, no segundo momento, apenas
responderam 22 alunos. Isto deveu-se ao facto de uma aluna ter faltado no dia da
aplicacdo deste ultimo convite a reflexado sobre a escrita e de um aluno ter sido mudado
de escola.

De seguida, apresentam-se os resultados obtidos, nesses dois momentos em
gue os dois convites a reflexdo sobre a escrita (2 inquéritos por questionario) foram
aplicados, representados através de graficos de barras e tabelas, acompanhados pela
apresentacdo e discussdo dos dados. Para uma melhor percecdo e analise, a
apresentacao dos dados, alusivos a cor laranja, representam as respostas dadas por
cada participante, no dia 22 de maio de 2023, e aqueles que estéo representados a cor
azul ao dia 20 de junho de 2023, o que permitiu uma melhor comparago e sucessiva

andlise e discusséo dos dados obtidos em cada momento.

Assim sendo, segue-se a apresentacdo dos dados recolhidos, a par da sua
respetiva andlise e discussdo. Em especial, referente as atividades desenvolvidas, além
dos dados recolhidos, de modo estatistico, por meio dos graficos e tabelas, foram
cruzados com as notas de campo, resultantes das observacgdes participantes e dos
registos escritos dos alunos. Para esta finalidade, optamos por organizar este capitulo
em diferentes topicos principais, entre eles: a caracterizacdo dos participantes no
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estudo, a relacdo dos participantes com a escrita e a analise e discussado das atividades

by

de escrita criativa desenvolvidas. Importa ainda salientar que, relativamente a

Q)

apresentacao dos resultados alusivos a analise do que diz respeito as categorias,
frequéncia (Freq.) e a percentagem (%), as respostas dadas por cada aluno encontram-
se em anexo (cf. Anexos 25, 26, 27, 28, 29, 30 e 31).

7.1. Caracterizacdo dos participantes no estudo

A par da analise aos graficos ilustrados nas figuras 22 e 23, este estudo teve
como participantes uma turma constituida por 24 alunos: dez do sexo feminino e catorze
do sexo masculino, com idades compreendidas entre os 9 e 11 anos. No entanto, a
partir do més de junho de 2023, esta turma passou a ser constituida por 23 alunos, dado
gue um dos alunos mudou de residéncia e, consequentemente, de escola. Assim sendo,
no primeiro convite a reflexdo sobre a escrita responderam 24 alunos, a 22 de maio de
2023, o total de alunos que componha aturma, nessa altura. No entanto, em junho, face
ao novo total de 23 alunos da turma, apenas responderam a este segundo convite, 22
alunos, posto que uma aluna faltou, como esté evidenciado no grafico abaixo (cf. Figura
22).

Figura 22

Distribuic&o dos participantes por sexo — (resultados da questdo n.° 1 dos inquéritos n.°s
1 e 2 —inicio e fim do estudo)
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No que respeita a questdo 2, relativamente a idade (cf. Figura 23), evidencia-se

gue as idades dos alunos diferem, posto que o0 estudo decorreu entre 0s meses de maio

e junho.

Figura 23

Distribuicéo dos participantes por idades (resultados da questao n.° 2 dos inquéritos n.°s

1 e 2 —inicio e fim do estudo)
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Posto isto, sabemos que, no inicio do estudo, a 22 de maio de 2023, aturma era
constituida por 10 alunos com nove anos, 13 alunos com dez anos e 1 aluno com 11
anos. No final do estudo, a 20 de junho de 2023, dos 22 participantes que responderam,
averiguou-se que 7 alunos tinham 9 anos, 14 alunos tinham 10 anos e 1 aluno tinha 11

anos.

7.2. Relacado dos participantes com a escrita

Este ponto revela-se essencial, dado que “as emocdes e sentimentos vividos
pelos alunos nas atividades de escrita sdo cruciais para construir a relacdo com esta
competéncia.” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 14). Por outro lado, consideramos
importante compreender a relagdo com a escrita, na medida em que esta possibilita
disponibilizar explicagbes e “sugerir pistas validas para equacionar didaticamente o
trabalho sobre as dificuldades de escrita, na medida em que a relagdo com a escrita €
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reconhecida como um lugar de interagdes complexase evolutivas entre fatores afetivos,
cognitivos e linguisticos” (Cardoso et al., 2018, p. 9). Dai, optarmos por atribuir a
aplicacdo destes inquéritos por questionario a ideia de estes se manifestarem como um
convite a reflexdo sobre a escrita, procurando-se compreender a relacdo que o0s

participantes deste estudo estabelecem com a mesma, a par das suas experiéncias.

Deste modo, este topico encontra-se dividido em cinco subtopicos, segundo as
guestdes propostas nos dois convites a reflexdo sobre a escrita: o gosto pela escrita e
suas razdes, sentimentos dos participantes quando lhes pedem para escrever,
preferéncias no modo de escrever na escola, preferéncias dos participantes pela escrita
de diferentes tipos de textos e preferéncias de escrita face ao tema livre e ao tema

proposto.

7.2.1. O gosto pela escrita e suas razdes

Primeiramente, apresentamos uma pergunta fechada, “3) Gostas de escrever?’,

na qual tinham de responder “Sim”ou “Nao”. Os dados relativos as respostas facultadas

por cada participante séo apresentados no grafico ilustrado na Figura 24.

Figura 24

Gosto pela escrita, segundo cada participante (resultados da questdo n.° 3 dos
inquéritos n.°s 1 e 2 —inicio e fim do estudo)
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No inicio do estudo, a 22 de maio de 2023, dos 24 alunos que responderam, 15
alunos (62,5%) evidenciaram que gostavam de escrever, enquanto que 9 alunos
(37,5%) assinalaram que nédo gostavam de escrever. No final do estudo, a 20 de junho
de 2023, dos 22 alunos que responderam ao convite a reflexdo sobre a escrita (inquérito
por questionario), 16 alunos (72,7%) evidenciaram que gostavam de escrever. Em
comparagao com a fase inicial do estudo, pelo menos 1 aluno mudou de ideias, ou seja,
passou a gostar de escrever. Em contrapartida, 6 alunos (27,3%) assinalaram que néo
gostavam de escrever. Neste caso, ndo podemos fazer uma inferéncia e conclusoes, ao
compararmos com as respostas dadas no inicio do estudo, porque faltou umaaluna, no
dia dedicado a este segundo convite a reflexdo sobre a escrita e um aluno mudou de

residéncia e, consequentemente, de escola, durante este estudo.

Por este motivo razdo, para compreendermos as razdes, nesta fase inicial, da
opcéo que assinalaram, pedia-se a cada participante que justificasse a sua resposta.
Neste sentido, para uma adequada andlise dos dados, procedeu-se a listagem das
justificagdes dadas por cada aluno. Em primeiro, realizou-se uma listagem das
justificagdes para gostar de escrever (assinalou a opgao “Sim”) e depois efetuou-se uma
organizacdo dos dados, alusivos as justificac6es dadas por cada aluno, que referiu ndo
gostar de escrever (assinalou a opgao “Nao”). Estes dados foram organizados em

tabela, criando-se diferentes categorias, com base nas respostas dadas por cada aluno.

Na Tabela 4, apresentamos os resultados da andlise das respostas dadas pelos
15 alunos, que assinalaram “Sim”, face a questao: “Gostas de escrever?” (Questéo 3.1.),

no inicio do estudo, a 22 de maio de 2023.

Tabela 4

Justificagdes dadas pelos alunos que assinalaram gostar de escrever, no inicio do
estudo (22 de maio de 2023) - questdo n.° 3.1. do 1.° inquérito

Categorias Freq.| %
Tipo de texto 2 13,3%
Possibilidade de expresséo e incremento e partilha da imaginagao 2 |[13,3%
Libertacdo da criatividade e aumento do vocabulario 1 6,7%
Melhoria da caligrafia 2 13,3%
Gosto e interesse pela escrita 2 13,3%
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Finalidade da escrita 1 6,7%
Oportunidade de criar historias 1 6,7%
Preferéncia pela disciplina 1 6,7%
Necessidades futuras (profissao) 1 6,7%
Oportunidade de aprendizagem 2 |[13,3%
Total 15 | 100%

Relativamente aos alunos que assinalaram gostar de escrever, evidenciaram-se
15 ocorréncias. As justificacfes atribuidas ao facto de gostarem de escrever
apresentam-se, de seguida, descritas, por meio das diferentes categorias identificadas,
com base nas respostas dadas por cada participante. Uma das justifica¢des relaciona-
se com a seguinte categoria: “Tipo de texto” (13,3%), segundo dois participantes, os
guais clarificaram que gostavam de escrever, dependendo, porém, do tipo de texto.
Todavia, € necessario proporcionar o0 contacto com diferentes géneros textuais
relevantes, para que “os alunos possam apreender a sua especificidade em termos de
forma e contelido e para que possam aceder a realizacdo de fun¢fes por meio dos
produtos escritos” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 8). Por sua vez, é de destacar que “(...)
o dominio de determinada técnica ndo significa aptiddo criativa para escrever géneros
diferentes.” (Di Nizo, 2008, p. 103).

Por outro lado, dois alunos, justificaram que gostavam de escrever, porque era
uma “Possibilidade de expressao e incremento e partilha da imaginagéo” (13,3%). Assim
sendo, o imaginario tem a “necessidade de ser alimentado e, para isso, 0 ambiente
desempenhara um papel fundamental” (Bach, 1991, p. 67). Neste seguimento, um aluno
considerava que a escrita possibilitava-lhe a “Libertacdo da criatividade e aumento do
vocabulario” (6,7%). No entanto, “a criatividade €, antes de mais, dependente do clima
em que ela se exprime” (Bach, 1991, p. 59). Por outro lado, segundo Di Nizo (2008),
“‘nem todo mundo é dotado de talento para se transformar em escritor. Mas todos

podem, pelo menos, aprender a se expressar € a se comunicar melhor” (p. 31).

Numa outra perspetiva, face a relacdo estabelecida entre a escrita e o
vocabulario, segundo Cadime (2022), o vocabulario parece também estar ligado a
producdes de maior qualidade na expressao escrita. A verdade é que a relacao entre o
vocabulario e a escrita € menos abundante que a referente a investigacdo da sua

relacéo com aleitura. Apesar disso, a autora considera que a relagao entre o vocabulario
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e a expressao escrita aparenta ser moderada pelas competéncias de ortografia das
criangas. Por essa razdo, ha estudos que parecem sugerir que “qualquer intervencéo
para melhorar a diversidade lexical na composi¢ao escrita, devera passar também por
um trabalho de promogao da ortografia, caso existam dificuldades nesta area” (Cadime,
2022, p. 155). Posto isto, espera-se que as criangas, nas suas composi¢des, evitem
usar certas palavras por ndo saberem escrever corretamente, “independentemente da
guantidade de vocabulario que possuem armazenado no seu léxico” (Cadime, 2022, p.
155), assumindo-se, assim, o vocabulario como uma competéncia basiliar tanto para o

sucesso na aprendizagem da leitura, como da escrita.

Numa outra perspetiva, dois alunos aludiram que gostavam de escrever, uma
vez que, no seu entender, a escrita permitia a “Melhoria da caligrafia” (13,3%). Este
cuidado e sensibilidade da relacdo entre a caligrafia e a escrita é essencial, definindo-
se a caligrafia como “a arte e o estudo da escrita a mao” (Baptista et al., 2011, p. 10),

gue viabiliza “tornar visivel a coeréncia grafica de um texto escrito a méo e a impedir

que a escrita se torne um empecilho a leitura. (...). Fica assim claro que a caligrafia

serve o objetivo primordial da escrita: ser lida” (Baptista et al., 2011, p. 10).

Por sua vez, dois alunos assinalaram gostar de escrever, porque tinham “Gosto
e interesse pela escrita” (13,3%). Assim sendo, “(...) sorte de quem teve o contato inicial
com a palavra marcado por muita paixao” (Di Nizo, 2008, p. 36). Um outro aluno
mencionou que gostava de escrever, mas dependia da “Finalidade da escrita” (6,7%),
pois ndo gostava de escrever textos. Deste modo, é de ressaltar que os habitos da
escrita ndo sdo apenas referentes a escrita de textos. Além disso, um aluno via na
escrita uma “Oportunidade de criar historias” (6,7%).

Uma outra justificacdo dada por um aluno para gostar de escrever relacionava-
se com a sua “Preferéncia pela disciplina” (6,7%), em comparagdo com uma outra area
curricular, a Matematica. Por outro lado, um aluno reconhecia que 0 seu gosto por
escrever advinha de uma das suas ambicfes futuras - “Necessidades futuras
(profissao)” (6,7%). Por isso, os alunos também devem saber conquistar o poder da
escrita, na medida em que “aprender a escrever € também aprender a usar a escrita
para a realizacdo de fungdes. Estas poderdo ter um alcance intrapessoal ou

interpessoal” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 12).
Finalmente, dois alunos perspetivam a escrita como uma “Oportunidade de
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aprendizagem” (13,3%), que nos auxilia ao longo da vida. Inclusive, a par das
“caracteristicas do processo e devido a permanéncia do produto criado, a escrita
constitui um instrumento de construgdo do conhecimento” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.
11).

De seguida, na Tabela 5, apresentamos os resultados da andlise das respostas
dadas pelos 9 alunos, que assinalaram “Nao”, face a questao: “Gostas de escrever?”,
no inicio do estudo, a 22 de maio de 2023.

Tabela 5

Justificacdes dadas pelos alunos que assinalaram ndo gostar de escrever, no inicio do

estudo (22 de maio de 2023) - questdo n.° 3.1. do 1.° inquérito

Categorias Freq. %

Falta de criatividade 1 11,1%
Esforco fisico e mental 7 77,8%
Sensacéo de aborrecimento 1 11,1%
Total 9 100%

No que respeita aos alunos que assinalaram ndo gostar de escrever,
evidenciaram-se 9 ocorréncias. Um dos alunos referiu ndo gostar de escrever devido a
“Falta de criatividade” (11,1%). Na verdade, “a criatividade ndo é para a crian¢ca um
ponto de partida.” (Barbeiro, 2001, p. 65). Contudo, “0 que a crian¢ca se encontra a
aprender € a realidade. Paralelamente, 0 que a criangca devera conquistar é a
criatividade. Esta pode ser desenvolvida.” (Barbeiro, 2001, p. 65). Por outro lado, uma
das justificagdes mais frequentes de ouvirmos nos alunos, quando pedimos qualquer
tipo de registo escrito, neste caso destacado por 7 alunos, relaciona-se com o facto de
perspetivarem e sentirem a escrita como um “Esforco fisico e mental” (77,8%). Na
verdade, “desenvolver a competéncia de escrever da trabalho” (Di Nizo, 2008, p. 34).
Por fim, um aluno indicou que a razdo pela qual ndo gostava de escrever estava

relacionada com a “Sensacé&o de aborrecimento” (11,1%).

Na Tabela 6, apresentamos os resultados da analise das respostas concedidas
pelos 16 alunos, que assinalaram “Sim”, face a questao: “Gostas de escrever?”, no fim
do estudo, a 20 de junho de 2023.
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Tabela 6

Justificagdes dadas pelos alunos que assinalaram gostar de escrever, no fim do estudo
(20 de junho de 2023) - questédo n.° 3.1. do 2.° inquérito

Categorias Freq. %

Liberdade na escrita 1 6,3%
Oportunidade de expresséo 3 18,8%
Melhoria da caligrafia 1 6,3%
Rapidez na escrita 1 6,3%
Incremento da imaginagao 4 25%

Sentimento de calma 1 6,3%
Gosto/Preferéncia pela disciplina 1 6,3%
Sentimento de diversédo 1 6,3%
Gosto por uma das atividades de escrita criativa desenvolvidas 1 6,3%
Incremento da motivagcao 1 6,3%
Melhoria da capacidade de escrita 1 6,3%
Total 16 100%

A par disso, verificam-se 16 ocorréncias que assinalaram gostar de escrever,
com base nas justificacBes que se seguem e na sucessiva andlise, por meio das
categorias identificadas. Algumas das justificacdes dadas vao ao encontro das ja
mencionadas, no inicio do estudo, enquanto que, nesta fasefinal do estudo, evidenciam-
se outro tipo de sentimentos e relacdo com a escrita. Primeiramente, houve um aluno
que justificou o seu gosto por escrever, devido a “Liberdade na escrita” (6,3%). Sob
outra perspetiva, trés alunos consideraram que a escrita € uma “Oportunidade de
expressao” (18,8%), ou seja, de expressar algo, como 0s nossos sentimentos. Por outro
lado, um aluno gostava de escrever, uma vez que considera que uma das fungdes da
escrita passa pela “Melhoria da caligrafia” (6,3%), enquanto um aluno manifestou gosto

pela mesma, posto que desejava desenvolver uma maior “Rapidez na escrita” (6,3%).

Neste sentido, a escrita a méo exige que o aluno aprenda a manusear
eficazmente um instrumento de escrita, seja ele um lapis ou caneta, “de modo que o
movimento manual registado no papel, pelo lapis, tenha valor ortogréfico; isto €, possa
ter as caracteristicas de convencionalidade suficientes para que quem conheca o codigo

o possa decodificar em linguagem falada” (Alves & Silva, 2022, p. 298). A par disso, é
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possivel evidenciarmos dois aspetos centrais na caligrafia: a destreza com que o
instrumento de escrita € manuseado e a legibilidade do registo ortogréfico. Posto isto,
“adestreza pode ser observada medindo arapidez de escrita. A legibilidade é faciimente
avaliada por um leitor. Rapidez e legibilidade sdo duas dimensdes centrais na caligrafia
e que importa serem trabalhadas desde o inicio do ensino da escrita.” (p. 298). A
verdade € que escrever rapidamente a mao ajuda a acompanhar o ritmo dos
pensamentos. Segundo Alves e Silva (2022), “escrever rapidamente liberta recursos
cognitivos que podem ser utilizados para fazer outras coisas que melhoram a qualidade
do texto, por exemplo selecionar melhor as palavras escritas, melhorar a coeréncia
textual, corrigir erros ortograficos ou erros gramaticais.” (p. 300). Portanto, a caligrafia
pode ser vista como uma “alavanca que facilita a aprendizagem da leitura, favorece o
funcionamento eficiente da mente, promove a qualidade dos textos escritos, estimula a
motivacdo para a escrita, e possibilita a cada um formas de individualizacdo e
expressao” (Alves & Silva, 2022, pp. 301-302). Possivelmente, essas duas Ultimas
justificagdes levam-nos a escrever, de modo que “o envolvimento vira
comprometimento. A firmeza de proposito da lugar a autonomia para dedicar-se,

sempre, e desenvolver-se continuamente” (Di Nizo, 2008, p. 34).

Nesta continuidade, novamente, é apontada como uma das justificacfes para
gostar de escrever, a escrita como um meio para o “Incremento da imaginagéo”,
destacada por 4 alunos (25%). Em virtude disso, a imaginagédo € uma forma de atuacéo
da mente humana, devendo o professor potenciar o desenvolvimento de mentes
criativas aliadas a aprendizagem e a expressao linguistica. Além do mais, “uma mente
criativa € aquela que trabalha sempre: perguntando, descobrindo problemas, emitindo
juizos autdbnomos, sem inibigdes” (Cerrillo, 2008, p. 180). Por outro lado, um outro aluno
considera que o ato de escrever lhe confere um “Sentimento de calma” (6,3%). Em
contrapartida, uma outra razao apresentada para gostar de escrever interliga-se, uma
vez mais, com o “Gosto/Preferéncia pela disciplina” (6,3%), no caso, a area curricular

respeitante: o Portugués.

Um dos participantes assinalou que gostava de escrever, tendo por base o
“‘Gosto por uma das atividades de escrita criativa desenvolvidas” (6,3%), embora
afirmasse ndo gostar de escrever. Desta forma, reconhecemos que a escrita € uma
atividade desafiante, que implica muito esforgo. Apesar disso, “tal dispéndio de esforco
sO pode ser mantido se a atividade se tornar gratificante e a crianga puder recolher
recompensas pelo seu esfor¢o. Falamos sobretudo de recompensas internas, daquelas
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suscitadas pela sensagao de progresso, sucesso e realizagdo.” (Alves & Silva, 2022, p.
301). Embora esta aparente contradigdo do participante, o intuito, que nos parece fazer
transmitir esta mensagem € que a escrita criativa € um meio que pode fomentar o gosto

por escrever, se isso lhe proporcionar prazer.

Finalmente, um outro aluno assinalou gostar de escrever, porque favorece a
sensagao de “Incremento da motivagao” (6,3%). Por sua vez, ha uma ocorréncia que
manifestou o desejo de progressivamente evidenciar uma “Melhoria da competéncia de
escrita” (6,3%).

Tabela 7

Justificacdes dadas pelos alunos que assinalaram ndo gostar de escrever, no fim do
estudo (20 de junho de 2023) - questédo n.° 3.1. do 2.° inquérito

Categorias Freq. %
Preguica 1 16,7%
Dificuldades em expressar-se e em ter criatividade 1 16,7%
Esforco fisico e mental 4 66,7%
Total 6 100%

Relativamente aos alunos que assinalaram n&o gostar de escrever, no fim do
estudo (cf. Tabela 7), verificaram-se 6 ocorréncias. Um dos motivos apontados para nao
gostar de escrever interliga-se com a “Pregui¢a” (16,7%). Além do mais, novamente, a
criatividade foi citada como um motivo de ndo gostar de escrever, dado que havia
“Dificuldades em expressar-se e em ter criatividade” (16,7%). Na verdade, tal pode
dever-se ao facto de acreditarem que n&do séo dotados do “dom” da criatividade, sendo
vitimas de bloqueios, que os impedem de criar (Marchioni, 2018). Logo, para o aluno
ser criativo, importa, igualmente, que seja ouvido e respeitado, a par de um ambiente
estimulante e tranquilizante através de um clima de confianca (Bach, 1991). Por fim, a
maioria das ocorréncias para ndo gostar de escrever prende-se, uma vez mais, com o
“Esforgo fisico e mental” (66,7%), sentido no ato de escrever associado a frequéncia

com que se escreve, ao cansaco evidenciado, por exemplo, na méo e na dor no pulso.

Em suma, comparando-se o resultado dos dados obtidos, no inicio e no fim do
estudo, a par da sua andlise, importa tecermos algumas considera¢des. Desta maneira,
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€ importante termos em consideracdo que mesmo os alunos que gostam de escrever
e/ou aqueles que escrevem bem nao devem ser esquecidos. Por outras palavras, “a
preocupacdo em ajudar os que tém dificuldades ndo deve impedir o professor de
interagir com os melhores, motivando-os, exigindo e possibilitando que vao cada vez
mais longe na aventura da produgdo escrita” (Niza et al.,, 2011, p. 54). Inclusive, o
professor deve também desafiar esses alunos a colaborar empaticamente na ajuda as
dificuldades de escrita de colegas, ajudando-os a desenvolver a capacidade de
resolucdo de problemas que a escrita comporta. Além disso, “escrever nao &,
simplesmente, um meio de ‘exprimir’ ou manifestar o que se aprendeu; (...). Oferece
aos alunos oportunidades de pensarem acerca do que aprenderam, clarifica o
pensamento, permite desencadear analises criticas, reflexdo e ideias a desenvolver”
(Niza et al., 2011, p. 17).

Deste modo, “as tarefas de escrita devem, ainda, ser significativas para 0s
alunos para que o seu envolvimento seja maior” (Alves & Silva, 2022, p. 304). Portanto,
a motivagdo para a escrita deve ser trabalhada ao longo da escolaridade, tornando-a
uma tarefa interessante e motivadora, desde cedo. Por esse motivo, os professores
devem permitir que os alunos assumam riscos, para explorar, experimentar e criar, o
que se encontra relacionado de forma positiva com a aprendizagem criativa dos

mesmos (Kampylis & Berki, 2014).

Em virtude disso, reconhecemos que a escrita € uma atividade neurobioldgica
muito complexa, a qual coloca grandes desafios as criancas e aos jovens. Por sua vez,
relativamente, ao esforco fisico evidenciado por alguns alunos, Baptista et al. (2011)
salientam que o “controlo motor € fundamental desde o inicio da aprendizagem, para
que a tensdo nao provoque um cansago excessivo e conduza a desmotivagao” (p. 20).
Alertam, além disso, que o desenvolvimento de maus habitos, relacionados ao modo de
escrever, pode, rapidamente, criar uma representagcdo mental da escrita associada a
um grande esforco fisico. Por conseguinte, pode ser dificil de combater este tipo de

representacdes depois de instalados.

7.2.2. Sentimentos dos participantes quando |hes pedem para escrever

Na andlise e compreenséo da relacdo dos participantes com a escrita, importa
compreender que tipo de sentimentos lhes despertam, quando lhes é solicitado para
escrever. Alias, nas atividades de escrita, as emocdes e 0s sentimentos vividos pelos

alunos “sdo cruciais para construir a relagdo com esta competéncia. Essas emogoes e
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sentimentos podem ser construidos durante o processo de escrita e por meio da
participagdo em projetos que atribuem fungdes aos textos produzidos” (Barbeiro &
Pereira, 2007, p. 14).

Posto isto, na Figura 25, encontram-se representados os dados, através de um
grafico de barras, respeitantes as respostas concedidas por cada inquirido a quarta
pergunta realizada, no inicio e no fim do estudo: “4) Como te sentes quando te pedem
para escreveres? (Coloca um X na resposta que melhor expressa 0s teus

sentimentos.)”.

Figura 25

Sentimentos dos participantes quando Ihes pedem para escrever (resultados da questao

Nn.° 4 dos inquéritos n.°s 1 e 2 — inicio e fim do estudo)
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De modo a facilitar a leitura e a andlise dos dados do gréafico acima (cf. Figura
25), a frequéncia absoluta (Freq.) e a frequénciarelativa (%) desses dados, encontram-
se apresentadas na seguinte tabela (cf. Tabela 8).
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Tabela 8

Sentimentos dos participantes quando Ihes pedem para escrever (frequéncia absoluta e
frequéncia relativa %) - (resultados da questdo n.° 4 dos inquéritos n.® 1 e 2 — inicio e fim do
estudo)

22 de maio de 2023 20 de junho de 2023
Respostas Freq. % Freq. %
Triste 0 0% 0 0%
Aborrecido(a) 4 16,7% 3 13,6%
Nervoso(a) 3 12,5% 2 9,1%
Ansioso(a) 2 8,3% 2 9,1%
Entusiasmado(a) 2 8,3% 0 0%
Alegre 1 4,2% 2 9,1%
Outro(s) 2 8,3% 1 4,5%
Nao respondeu 0 0% 1 4,5%
Resposta(s) nula(s) 10 41,7% 11 50%
Total 24 100% 22 100%

Relativamente a questao “Como te sentes quando te pedem para escreveres?”,
atendendo as respostas validas, nenhum aluno referiu que se sentia triste, quando lhes
pediam para escrever, nem no inicio, nem no fim do estudo. Por sua vez, 4 dos 24
alunos (16,7%) assinalaram sentir-se aborrecidos, no inicio do estudo. Em
contrapartida, no fim do estudo, trés dos 22 alunos inquiridos (13,6%) assinalaram essa
opcéo. lgualmente houve alunos que assinalaram ficar nervosos quando lhes pediam
para escrever, 3 (12,5%), no inicio do estudo, e 2 (9,1%), no fim do estudo. Além do
mais, houve dois alunos, quer no inicio do estudo (8,3%), quer no fim do estudo (9,1%)
gue se sentiam ansiosos face ao ato de escrever. Por outro lado, apenas no inicio do
estudo foi assinalado por dois alunos que se sentiam entusiasmados (8,3%).

Apesar disso, no inicio do estudo, apenas 1 aluno referiu ficar alegre (4,2%)
guando lhes era socilitado escrever, enquanto que, no fim do estudo, 2 alunos
assinalaram ficar alegres (9,1%). Houve dois alunos (8,3%), no inicio, e 1 aluno (4,5%),
no fim, que optaram por partilhar o que sentiam, no espago dedicado a “Outro(s)”,
explicitando que se sentiam a viveruma situagao normal. Numa outra perspetiva, houve
1 aluno (4,5%) que ndo deu resposta a esta questdo, no segundo e Ultimo convite a
reflex@o sobre a escrita realizado. No inicio do estudo, quase metade dos inquiridos (10
alunos — 41,7%) e, no fim do estudo, metade dos inquiridos (11 alunos — 50%) deram

respostas nulas. Portanto, ficaram condicionadas outro tipo de conclusdes face a
147



comparagao dos dados respeitantes aos sentimentos dos participantes quando lhes era

pedido para escreverem, no inicio e no fim do estudo.

No entanto, é importante refletir que o que também comanda a linguagem escrita
(como a oral) é a vontade do autor de contar, explicar e argumentar. Deste modo, “se a
sua preocupacao esta centrada no cumprimento de normas e na obediéncia a regras
formais da lingua, perde-se o querer dizer e a recusa e o medo de escrever instalam-
se” (Niza et al., 2011, p. 24). Na escrita dos seus proprios textos, por vezes, instala-se
um estado de ansiedade, oriundos de uma preocupacado e/ou ilusdo de procurar-se
produzir um texto acabado e segundo as regras de producgao textual, assim que pegam
no lapis/caneta. A par disso, o professor deve-lhes transmitir respeito, compreensao e
incentivo, no decorrer da materializagdo, num discurso da sua intengcdo comunicativa.
Assim, importa compreendermos que o processo de escrita de um texto é complexo.
Este “mobiliza uma variedade de componentes para formular as expressoes linguisticas
que figurardo no texto e é condicionado por uma variedade de fatores cognitivos,

emocionais e sociais, quando é levado a pratica” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 17).

7.2.3. Preferéncias no modo de escrever na escola

Habitualmente, o encontro com 0s outros pela escrita ocorre através do produto
escrito, quando este € lido pelo destinatario. Todavia, “a consideracdo da perspetiva e
do conhecimento dos outros pode ocorrer ainda durante o processo, transformando a

colaboragao num instrumento de aprendizagem” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 10).

Assim sendo, é relevante compreendermosas preferéncias no modo de escrever
na escola, atendendo as seguintes sugestfes: sozinho(a), em grupo, com um colega e
em um texto coletivo. Desta forma, colocamos a seguinte questdo: “5) Como gostas
mais de escrever na escola? (Assinala com um X o quadrado que apresenta a situacéo

que mais te agrada.)”.

Posteriormente, os dados alusivos as respostas facultadas por cada participante,
no inicio e no fim do estudo, estdo apresentados no gréfico ilustrado na Figura 26,
enquanto que a frequéncia absoluta e a frequéncia relativa (%) dos mesmos

apresentam-se na Tabela 9.
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Figura 26

Preferéncias no modo de escrever na escola (resultados da questédo n.° 5 dos inquéritos
n.°s 1 e 2 —inicio e fim do estudo)
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Tabela 9

Preferéncias no modo de escrever na escola (frequéncia absoluta e frequéncia relativa
%) - (resultados da questao n.° 5 dos inquéritos n.°s 1 e 2 —inicio e fim do estudo)

TeEen 22 de maio de 2023 20 de junho de 2023
Freq. % Freq. %

Sozinho(a) 9 37,5% 8 36,4%
Em grupo 5 20,8% 5 22,7%
Com um colega 6 25% 6 27,3%
Texto coletivo 2 8,3% 1 4,5%
Nao respondeu 0 0% 1 4,5%
Resposta(s) nula(s) 2 8,3% 1 4,5%
Total 24 100% 22 100%

Neste seguimento, face as preferéncias nos modos de escrever na escola,
evidenciamos uma maior preferéncia por escrever sozinho, quer no inicio do estudo (9
inquiridos — 37,5%), quer no fim do estudo (8 inquiridos — 36,4%). De seguida, a
preferéncia manifestada é escrever com um colega, mantendo o mesmo nimero de
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respostas, no inicio (6 inquiridos — 25%) e no fim do estudo (6 inquiridos — 27,3%).
Posteriormente, 0 modo como gostam mais de escrever na escola evidenciado é em
grupo, com igual niamero de respostas no inicio do estudo (5 inquiridos — 20,8%) e no
seu fim (5 inquiridos — 22,7%). Por conseguinte, com um menor numero de preferéncias
nos modos de escrita, encontra-se o texto coletivo, onde, no inicio do estudo, apenas 2
alunos (8,3%) assinalaram essa opc¢édo e, no fim do estudo, houve apenas 1 aluno
(4,5%) a assinalar essa opc¢ao. Finalmente, ainda é de destacar que, no segundo convite
areflexao sobre a escrita implementado, um dos inquiridos (4,5%) ndo respondeu a esta
guestdo. Por outro lado, no inicio do estudo, houve duas respostas consideradas nulas

(8,3%) e no fim ocorreu uma resposta nula (4,5%).

7.2.4. Preferéncias dos participantes pela escrita de diferentes tipos de

textos

A aprendizagem da escrita deve possiblitar o “contacto com a diversidade de
género textuais relevantes, de modo a que os alunos possam apreender a sua
especificidade em termos de forma e contetdo e para que possam aceder a realizacéo

de fungdes por meio dos produtos escritos” (Barbeiro, 2007, p. 8).

Por sua vez, importa que o ensino da escrita de diferentes tipos de géneros de
textos, “ndo ignore o Sujeito que escreve e as experiéncias de escrita que ja faz/sabe
fazer e a sua prépria relagdo com a escrita e os textos” (Pereira & Cardoso, 2013, pp.
17-18).

Desta maneira, no inicio do estudo procurou-se aferir as preferéncias dos
participantes face a escrita de diferentes tipologias textuais, entre elas: o texto narrativo,
o texto instrucional, a poesia, o texto informativo, o teatro, a carta e o recado. A questéo
passava pela seguinte afirmacao: “6) Escolhe e assinala o(s) tipo(s) de texto(s) que mais
gostas de escrever.”, tendo de assinalar uma das op¢des (“Nao gosto”, “Gosto pouco”,
“‘Gosto” e “Gosto Muito”), de acordo com cada tipo de texto. Os dados recolhidos

encontram-se organizados em formato de gréafico de barras.

No grafico ilustrado na Figura 27, apresentamos o0s resultados da andlise das

opc¢oes dos alunos, relativamente a sua preferéncia na escrita de um texto narrativo:
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Figura 27

Preferéncias dos participantes pela escrita de diferentes tipo(s) de texto(s) — Narrativo

(resultados da questéo n.° 6 do inquérito n.° 1 — inicio do estudo)
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Relativamente ao texto narrativo, como se pode verificar no grafico da Figura 27,
trés dos inquiridos (12,5%) assinalaram n&o gostar deste tipo de texto, enquanto que 8
(33,3%) dos 24 inquiridos aferiram que gostam pouco. Por sua vez, 10 (41,7%) dos
inquiridos aferiram gostar deste tipo de texto e, em contrapartida, 3 (12,5%) inquiridos
assinalaram gostar muito do texto narrativo. Desde muito cedo, os alunos contactam
com textos narrativos, por meio do modo oral e/ou do modo escrito. No entanto, importa
destacar que, face a interacdo significativa entre a leitura e a escrita, “ndo se trata, (...),
de escrever um texto a maneira do texto que foi lido, mas de encontrar nos textos que
se leem ideias e recursos verbais facilitadores da producéo escrita.” (Niza et al., 2011,
p. 63). Deste modo, o que deve ser exigido é que os alunos tomem consciéncia das
caracteristicas (especificas) que o texto narrativo apresenta, “nomeadamente um
determinado contexto espacio-temporal que enquadra a interacdo entre as personagens
e uma sequéncia de acontecimentos singulares que atraem os leitores” (Niza et al.,
2011, p. 63).

No grafico ilustrado na Figura 28, apresentamos os resultados da analise das

opc¢des dos alunos, no que respeita a sua preferéncia de escrita de um texto instrucional:
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Figura 28

Preferéncias dos participantes pela escritade diferentes tipo(s) de texto(s) — Instrucional
(resultados da questdo n.° 6 do inquérito n.° 1 — inicio do estudo)
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A par da andlise ao gréfico ilustrado na Figura 28, podemos aferir que mais de
metade dos inquiridos gostava do texto instrucional, sendo que 9 deles (37,5%)
assinalaram a opcéo “Gosto” e 4 deles (16,7%) indicaram que gostavam muito. Por outro
lado, os restantes inquiridos ndo demonstraram tanta preferéncia de escrita por este tipo
de texto, sendo que 4 (16,7%) dos inquiridos assinalaram a opg¢do “Nao gosto” e 7
(29,2%) deles aferiram gostar pouco.

Este tipo de texto, o instrucional, apresenta uma finalidade pragmética que
“consiste em instruir ou orientar o leitor/ouvinte em situagdes cotidianas (...). Séo
exemplos desses géneros textuais a receita culinéria, a receita médica, a bula de
remédios, o0 manual de instrugbées de aparelhos, as regras de um jogo, entre outros”
(Silva et al., 2017, pp. 1083-1084).

No gréfico ilustrado na Figura 29, apresentamos os resultados da analise das
opc¢Oes dos alunos, no ambito da sua preferéncia na escrita pela poesia:
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Figura 29

Preferéncias dos participantes pela escrita de diferentes tipo(s) de texto(s) — Poesia

(resultados da questdo n.° 6 do inquérito n.° 1 — inicio do estudo)
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Com base na andlise das preferéncias de escrita, manifestadas relativamente a
poesia, por meio do grafico evidenciado na Figura 29, uma vez mais, verificou-se que a
maioria dos inquiridos assinalou entre “Gosto” (9 inquiridos — 37,5%) e “Gosto muito” (8
inquiridos — 33,3%). No entanto, houve 1 dos inquiridos (4,2%) que referiu ndo gostar
de escrever este tipo de texto e 5 dos inquiridos assinalaram “Gostar pouco” (20,8%). O
contacto inicial com a poesia, para a grande maioria dos alunos, ocorre na escola,
aumentando a responsabilidade do professor em torna-lo prazeroso e significativo. A
abordagem da poesia deve ocorrer de forma ludica e intencional, fazendo emergir o
potencial dos alunos, deixando-se apropriar da linguagem e pela expressdo da
imaginagao e da criativade. Desta forma, a poesia “pretende proporcionar as criangas
multiplos contactos com o mundo que a rodeia; desperta-la para a curiosidade de saber
mais; assim como, proporcionar experiéncias singulares, ricas e multidisciplinares”
(Pires, 2015, p. 151). Ademais, a leitura de poesia possibilita, num primeiro momento,
alimentar “o gosto pela sonoridade da lingua (rima, ritmo, som das palavras, aliteracdes
e onomatopeias), pelo poder da linguagem (sentido literal, sentido figurativo) e pelo uso
da linguagem poética e simbdlica” (Sim-Sim, 2007, p. 55).

No gréfico ilustrado na Figura 30, apresentamos os resultados da analise das
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opc¢oes dos alunos, relativamente a sua preferéncia na escrita de um texto informativo:

Figura 30

Preferéncias dos participantes pela escrita de diferentes tipo(s) de texto(s) — Informativo

(resultados da questéo n.° 6 do inquérito n.° 1 — inicio do estudo)
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Primeiramente, por textos informativos “entendemos aqui textos nao ficcionais
gue descrevem, explicam e transmitem informagéo factual ou opinides sobre um
determinado assunto” (Sim-Sim, 2007, p. 24). A par disso, tendo por base o gréfico
apresentado na Figura 30, neste caso, o gosto manifestado pelos inquiridos por escrever
este tipo de texto assinalou, quase na sua maioria, a opgao “Gosto pouco” (10 inquiridos
— 41,7%). Apesar disso, 6 dos 24 inquiridos (25%) evidenciaram gostar muito de
escrever esta tipologia textual. Por sua vez, 4 alunos (16,7%) assinalaram nao
demonstrar gosto por escrever um texto informativo, embora outros 4 dos inquiridos

(16,7%) partiihassem 0 seu gosto por escrever este tipo de texto.

No gréfico ilustrado na Figura 31, apresentamos os resultados da andlise das
opcOes dos alunos, referente a sua preferéncia pela escrita de um texto alusivo ao
Teatro:
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Figura 31

Preferéncias dos participantes pela escrita de diferentes tipo(s) de texto(s) — Teatro

(resultados da questéo n.° 6 do inquérito n.° 1 — inicio do estudo)
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As criancas, desde cedo, convivem com a expressao dramatica, enquanto uma
das suas primeiras fontes de aprendizagem, por imitacdo de quem as rodeia. Além do
mais, a leitura de textos de teatro e a representacao dos mesmos pelas criancas é muito
revelante, na medida em que fomenta o seu desenvolvimento sociocognitivo. Posto isto,
0 gque encontramos num texto de teatro? Neste tipo de texto, encontramos “as ‘falas’
das personagens e as instrucfes cénicas que ndo se destinam a ser ditas pelas
personagens, as didascalias, escritas geralmente entre paréntesis ou/e em italico, que
situam a acgédo contextualmente e que dao indicagdes ao encenador” (Sim-Sim, 2007,
p. 45).

Deste modo, como esta evidenciado no grafico representado na Figura 31, a
maioria dos inquiridos apresentou uma preferéncia pela escrita deste tipo de texto que
varia de “Gosto” (7 inquiridos — 29,2%) e “Gosto Muito” (9 inquiridos — 37,5%). Em
contrapartida, 6 dos inquiridos (25%) aferiram gostar pouco, enquanto que outros 2
(8,3%) assinalaram “N&o gosto”. Neste sentido, importa ainda destacar que ao professor
cabe “flexibilizar o cenario pedagogico criando, progressivamente, um ambiente em que
os alunos e ele préprio trabalhem na escrita e aprendam a escrever” (Niza et al., 2011,
p. 36). Para esse propdsito, sdo sugeridas algumas estratégias/atividades, tais como:
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“estabelecendo uma relagao cada vez mais aberta e funcional com as bibliotecas, os
centros de recursos, o teatro, o cinema;”, assim como “desencadeando a producao de

pequenos espetaculos, (...).” (Niza et al., 2011, p. 36).

No grafico ilustrado na Figura 32, apresentamos os resultados da analise das

opc¢oes dos alunos, face a sua preferéncia pela escrita de uma carta:

Figura 32

Preferéncias dos participantes pela escrita de diferentes tipo(s) de texto(s) — Carta
(resultados da questéo n.° 6 do inquérito n.° 1 —inicio do estudo)
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Atualmente, apesar de toda a tecnologia, a carta ainda resiste, em situagdes
ligadas, habitualmente, a funcdes e/ou responsabilidades da vida quotidiana. Embora a
escrita da carta ainda resista, nao é frequente os jovens, atualmente, escreverem cartas,
sem ser fora do contexto escolar. Por sua vez, “a carta possibilita o prazer da escrita,
dos sentimentos, da intimidade. Mais especificamente nas cartas pessoais onde o papel,
a escrita, as palavras e até mesmo o cheiro podem demonstrar afeto, tristeza e alegria”
(Teixeira, 2011, p. 2149). Nas cartas encontramos uma estrutura base: data, saudacéo,
corpo, despedida e assinatura, adequada a finalidade de comunicagao. Posto isto, a
carta ndo tem de ser vista como algo “fora de moda”. Para tal, o conhecimento deste
tipo de texto faz-se atualmente e de forma continua, “observando as adaptagdes
necessarias as convencdes da sociedade. Cabe aqui ao professor criar uma atmosfera
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de magia e possibilidades, de proporcionar ao aluno a descoberta de um novo mundo

que pode ser criado através das histérias contadas nas cartas” (Teixeira, 2011, p. 2159).

Nesta continuidade, com base no grafico ilustrado na Figura 32, as preferéncias
dos 24 inquiridos, sobre o gosto pela escrita deste tipo de texto, a carta, oscilam,
principalmente entre as opg¢des: “Gosto Muito” (8 inquiridos — 33,3%), “Gosto pouco” (7
inquiridos — 29,2%) e “Gosto” (6 inquiridos — 25%). Por outro lado, 2 dos inquiridos
assinalaram “Nao gosto” (8,3%), demonstrando nao ter preferéncia pela escrita deste
tipo de texto. Além disso, houve 1 dos inquiridos (4,2%) que ndo respondeu, isto €, ndo
assinalou nenhuma destas opc¢des, referente a sua preferéncia pela escrita deste tipo

de texto.

No grafico ilustrado na Figura 33, apresentamos os resultados da analise das
opcdes dos alunos, no que respeita a sua preferéncia pela escrita de um recado:
Figura 33

Preferéncias dos participantes pela escrita de diferentes tipo(s) de texto(s) — Recado

(resultados da questéo n.° 6 do inquérito n.° 1 —inicio do estudo)
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O recado é um tipo de texto que, igualmente, visa estabelecer contacto com
alguém, partilhando informagdes curtas e claras, assumindo uma caracter pragmatico,
no nosso dia a dia. Assim sendo, de um modo geral, “o0 ensino da compreenséo de
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textos implica que as criangas sejam familiarizadas com tipos variados de textos e lhes
sejam ensinadas estratégias gerais de automonitorizagcdo da leitura e estratégias

especificas para abordagem de cada tipo textual” (Sim-Sim, 2007, p. 13).

Deste modo, como foi verificado no grafico anterior (cf. Figura 33), predomina
uma menor preferéncia pela escrita deste tipo de texto, dado que 10 dos inquiridos
assinalaram “Gosto pouco” (41,7%) e outros 3 dos inquiridos assinalaram “N&o gosto”
(12,5%). No entanto, 5 dos 24 inquiridos (20,8%) aferiram gostar de escrever este tipo
de texto e outros 6 (25%) manifestaram gostar muito de escrever um recado.

Por fim, de um modo geral, importa compreendermos que é fundamental levar
os alunos a experimentarem a utilidade e as func¢des do escrito, descobrindo a sensa¢éo
magica do poder da escrita, bem como o prazer que a producé&o de um texto Ihes pode
proporcionar. Deste modo, € necessario levar o aluno a participar em atos de escrita
gue potenciem o gosto pela producéo de diferentes tipologias textuais. Alias, “quer seja
para promover a sua capacidade expressiva, quer para a apropriagcdo de técnicas e
modelos cruciais garante de uma vivéncia plena da cidadania e da realizacdo pessoal e
profissional” (Castanho, 2001, p. 105). Assim sendo, € necessario variar o leque de
possibilidades de escrita a desenvolver nas nossas aulas.

7.2.5. Preferéncias de escrita face ao tema livre e ao tema proposto

A metodologia tradicional do ensino da expressdo escrita era associada,
habitualmente, a propostas de escrita sobre temas, que nos eram impostos. Por isso,
‘eram temas muitas vezes estranhos a crianga, frequentemente incompreensiveis,
e quase sempre temas que ndo estimulavam a imaginacdo nem apoiavam a
capacidade criativa que, como criangas, potencialmente, possuiamos” (Cerrillo, 2008,
p. 181).

Assim sendo, € importante compreendermos as preferéncias de escrita dos
alunos face ao tema livre e ao tema proposto, tendo-se em consideracdo as suas
justificacdes. Perante isso, no inicio do estudo, a 22 de maio de 2023, considerdmos
pertinente compreender a perspetiva de cada aluno, questionando, no convite a reflexéo
sobre a escrita: “7) Quando escreves o que preferes?”, o qual tinha de assinalar entre
“Temalivre” ou “Tema proposto” (cf. Figura 34). Além disso, era pedido para justificarem
a sua escolha e partilharem sugestbes de temas para eventuais produgdes textuais,

segundo 0s seus interesses e gostos.
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Figura 34

Preferéncias de escrita face ao tema livre e ao tema proposto (resultados da questao

n.° 7 do inquérito n.° 1 —inicio do estudo)
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Segundo os dados relativos as respostas facultadas por cada participante,
representados no grafico presente na Figura 34, conclui-se que a maioria dos
participantes, isto €, 19 deles (79,2%), preferiu, quando escreve, o tema livre. Em
contrapartida, 4 participantes (16,7%) referiram a sua preferéncia pela escrita de um
texto, que parte de um tema proposto. Além do mais, nesta questdo, obtivemos 1
resposta nula (4,2%). A par disso, como referimos anteriormente, importa
compreendermos as razfes gque levaram cada participante a optar pelo tema livre ou
pelo tema proposto, quando escreviam. Para o efeito, procedeu-se a uma diviséo, ou
seja, em primeiro lugar, realizou-se uma listagem das justificacbes/respostas
concedidas por cada participante que assinalou a opgao “Tema livre”. Posteriormente,
fez-se 0 mesmo para os participantes que assinalam a opg¢éo “Tema proposto”. Estes
dados foram organizados em tabela, criando-se diferentes categorias, a par da analise

de conteudo, atendendo as respostas concedidas pelos participantes.

Na Tabela 10, encontram-se representados o0s resultados da analise das
respostas dadas pelos 19 alunos, que assinalaram “Tema livre”, face a questdo:
“Quando escreves o que preferes?” (Questao 7), no inicio do estudo, a 22 de maio de
2023.

159



Tabela 10

Justificagdes para preferir tema livre, quando escreve (assinalou a opgéo Tema livre)

Categorias Freq. %
Liberdade de escolha 13 68,4%
Incremento da imaginacéo e da criatividade 3 15,8%
Dificuldades em pensar o que escrever no tema proposto 1 5,3%
Sugestéo de tema 1 5,3%
N&o justificou 1 5,3%
Total 19 100%

Neste seguimento, face aos alunos que preferiram tema livre quando escreviam,
evidenciaram-se 19 ocorréncias. As justificacfes atribuidas ao facto de preferirem tema
livre apresentam-se, seguidamente, descritas, por meio das diferentes categorias
identificadas, com base nas respostas dadas por cada participante, como atras
mencionado. Assim sendo, é possivel averiguar que a justificacdo concedida, pela
maioria dos alunos, ou seja, pelos 13 alunos (68,4%), dos 19 que assinalaram preferir
tema livre quando escreviam, deveu-se ao sentimento e a sensacao de “Liberdade de
escolha”. A par disso, 3 alunos (15,8%) perspetivaram o tema livre enquanto uma
oportunidade de escrita para o “Incremento da imaginagcédo e da criatividade”. Esta
sensacdo de liberdade aliada ao incremento da imaginacdo e da criatividade
demonstram que “o desenvolvimento da criatividade literaria na crianga € possivel se
ela for estimulada a escrever sobre experiéncias proprias, sobre temas compreensiveis,
sobre episddios apaixonantes e emocionantes, sobre tudo aquilo que pode ser capaz

de expressar com as suas capacidades” (Cerrillo, 2008, p. 181).

Por outro lado, 1 aluno aferiu ter “Dificuldades em pensar o que escrever no tema
proposto” (5,3%), um outro aluno (5,3%) ndo justificou a sua preferéncia pelo temalivre,
mencionando apenas uma “Sugestao de tema” na proposta de escrita de um texto e um
outro inquirido (5,3%) “N&o justificou” a sua escolha. Apesar disso, tendo em
consideracao esta andlise, no entendimento de Gorgulho e Teixeira (2016), consideram
“ser benéfico para a aprendizagem dos alunos que se proporcionem situacdes de
aprendizagem que sejam motivadoras, como a realizagdo de exercicios de escrita livre

e criativa.” (p. 151).

Nesta continuidade, sucessivamente, na Tabela 11, apresentamos os resultados
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da andlise das respostas/justificagcdes concedidas pelos 4 alunos, que assinalaram a
opcao “Tema proposto”, relativamente a questdo: “Quando escreves o que preferes?”
(Questéao 7), no inicio do estudo, a 22 de maio de 2023.

Tabela 11

Justificagdes para preferir tema proposto, quando escreve (assinalou a opgdo Tema

proposto)

Categorias Freq. %
Falta de criatividade 1 25%
Facilidade/Clareza do que escrever 2 50%
Dificuldade na gestéo de ideias 1 25%
Total 4 100%

No que respeita aos alunos que assinalaram a opcao “Tema proposto”,
verificaram-se 4 ocorréncias. Umadas justificagdes apresentadas por um dos inquiridos
alude a uma questédo ja alvo de discussao e reflexdo anteriormente, a par da “Falta de
criatividade” (25%). Deste modo, ja compreendemos que todos somos dotados de
criatividade e que a podemos desenvolver, por meio de atividades, ambientes e espagos
estimulantes, motivadores e significativos. Além do mais, metade dos inquiridos (50%),
gue aferiram preferir o tema proposto quando escreviam, mencionaram que tal se deve
a “Facilidade/Clareza do que escrever”, considerando ser mais facil e claro no momento
da producdo textual. Diante disso, um outro aluno aferiu que a razéo pela qual também
preferia 0 tema proposto quando escrevia se interligava com a “Dificuldade na gestéao
de ideias” (25%).

Posto isto, na perspetiva de Santos e Balancho (1989), “se a Imaginacdo
criadora for estimulada sistematicamente na Escola, a todos os niveis de ensino, a
percentagem do talento imaginativo (literario, plastico, dinamico, investigador, inovador
e inventor) ascendera de forma evidente.” (p. 12). Em virtude disso, de seguida,

analisamos e discutimos as atividades de escrita criativa desenvolvidas.

7.3. Andlise e discussdo das atividades de escrita criativa desenvolvidas

Este espaco é dedicado a analisarmos e a discutirmos as atividades de escrita

criativa desenvolvidas, por meio do nosso projeto de investigacdo. Para o efeito,
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teremos em consideragdo, num primeiro momento, as respostas concedidas pelos
participantes face a sua opinido sobre cada umadas quatro atividades de escrita criativa
dinamizadas, tendo por base a questdo “6) Da a tua opinido sobre as atividades de
escrita criativa realizadas.”. Num segundo momento, de igual forma, teremos em

consideracéo as notas de campo realizadas ao longo deste trabalho de investigacéo.

7.3.1. 1.2 atividade: “Livro-objeto (acordedo) - Zoolégico Extravagante”

Na Figura 35, apresentamos a andlise das respostas dadas atendendo as
seguintes solicitagdes: “6) Da a tua opinido sobre as atividades de escrita criativa
realizadas’/“6.1.) Livro-objeto (acordedo) — Zooldgico Extravagante”/Assinala com um
X o quadrado que corresponde a tua opinido. Justifica a tua resposta, caso tenhas
participado”. Cada participante teve de assinalar uma das seguintes opg¢des: “Nao

gostei”, “Gostei pouco”, “Gostei”, “Gostei muito” ou “N&o participei”.

Figura 35

Opinido dos participantes sobre a primeira atividade de escrita criativarealizada — “Livro-
objeto (acorde&o) — Zoologico Extravagante” (resultados da questéo n.° 6.1. do inquérito
n.° 2 — fim do estudo)

6.1.) "Livro-objeto (acordedo) - Zooldgico Extravagante”
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Da leitura do grafico acima, representado na Figura 35, é possivel inferir que um
namero elevado de alunos (81,8%) gostou muito da primeira atividade de escrita criativa

realizada. Inclusive, os outros dois participantes (9,1%) que partilharam a sua opini&o
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assinalaram a opcgao “Gostei”. Esta andlise revela-se essencial, isto é, o feedback dos
participantes sobre as atividades desenvolvidas, pois a escrita e muitas outras
atividades podem ser vistas e sentidas como um convite a propria escrita. Em virtude
disso, “para além das tarefas realizadas por iniciativa do professor, abre-se ainda um
campo mulito vasto para a escrita por iniciativa dos alunos, se as experiéncias de escrita
forem gratificantes” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 14). Em contrapartida, um aluno deu
uma resposta considerada nula (correspondente a 4,5%) e um outro aluno revelou nao
ter participado (correspondente a 4,5%). No entanto, nesta atividade, todos os alunos
da turma participaram, num total de 24. Por isso, o0 aluno deve ter feito alguma confusé&o

ao assinalar essa opcgéo.

Neste sentido, nas seguintes duas tabelas, apresentamos as categorias
evidenciadas, com base nas justificacdes escritas pelos alunos que marcaram a opgao
“Gostei” face a sua opinido por esta primeira atividade de EC (cf. Tabela 12) e,
posteriormente, referente as justificagcdes concedidas pelos alunos que aferiram ter

gostado muito desta primeira atividade (cf. Tabela 13).

Tabela 12

Justificagbes para ter gostado da atividade: “Livro-objeto (acordedo) - Zooldgico

Extravagante” (assinalou a opgdo Gostei)

Categorias Freq. %
Atividade criativa/diferencial, com um sentimento de
_ B 1 50%
diversao
Gosto pela escrita 1 50%
Total 2 100%

Na Tabela 12, face aos alunos que assinalaram a opc¢ao “Gostei”, um dos
participantes destacou que esta foi uma “Atividade criativa/diferencial, com um
sentimento de diversao” (50%), relativamente a experiéncia de ter criado o seu proprio
animal. Em contrapartida, um outro aluno evidenciou que gostou de escrever,
adjetivando essa oportunidade de escrita como “fixe” e portanto manifestou o seu “Gosto
pela escrita” (50%).

A Tabela 13 elucida-nos sobre as justifcagdes apresentadas, relativamente a

terem assinalado a opcao “Gostei muito”, a par da sua opinido sobre a respetiva
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atividade de escrita criativa realizada.

Tabela 13

Justificagdes para ter gostado muito da atividade: “Livro-objeto (acordedo) - Zooldgico

Extravagante” (assinalou a op¢do Gostei muito)

Categorias Freq. %

Apreciacéo da dimensao estético-literaria do livro-objeto - 38.9%
(acordeéo)

Preferéncia pelo tema 1 5,6%
Sentimento de participacéo 1 5,6%
Metodologia de trabalho 1 5,6%
Apreciacéo de um diferente contexto de escrita 4 22,2%
Sentimento de diversédo 1 5,6%
Esforco/Empenho 1 5,6%
N&o justificou 2 11,1%
Total 18 100%

Da analise das justificacbes dos alunos, inferimos que se centram,
essencialmente, na “Apreciacdo da dimensdo estético-literaria do livro-objeto
(acordedo)” (38,9%). A par disso, parece-nos relevante salientar que uma das iniciativas
apresentadas pelo Plano Nacional de Leitura (PNL), anualmente, é um convite & criagcéo
de um livro-objeto, dirigido, em especial, aos educadores, professores (1.° e 2.° ciclos)
e a outros participantes interessados (familias, mediadores, autores, ilustradores, entre
outros), considerando a participagdo das escolas, das crian¢as e dos alunos. De igual
modo, essa iniciativa serve para incentivar e inspirar as praticas educativas,
“cozinhando” o livro-objeto, enquanto um recurso de muiltiplas leituras e (re)escritas.
Este projeto promove diferentes processos criativos, na construcao de um livro-objeto.
Assim sendo, a criagdo de livros possibilita e incentiva novos escritores-leitores,
oferecendo-lhes, “um novo fascinio, que, pela estranheza, explora a materialidade
juntamente com o conteudo, permitindo ndo so a leituras de palavras, mas dos sentidos”
(Debus et al., 2021, p. 29). Por sua vez, potencia momentos de fruicdo da leitura e da

escrita, de forma ludica e positiva, promovendo experiéncias sensoriais e emocionais.

Embora com um menor nimero de ocorréncias (22,2%), a importancia da

164



“Apreciacado de um diferente contexto de escrita”’, merece, igualmente, ser destacada,
dada a sua possivel relagdo com o fomento do gosto pela escrita e/ou do potenciar da
criatividade. Ademais, “os neurocientistas comprovam que aprendemos melhor quando
o objeto do aprendizado nos causa prazer” (Di Nizo, 2008, p. 34), o que fica patente em
afirmagdes como: “(...) uma forma nova de escrever’ (A12.); “(...) um trabalho
interessante” (A15.); “(...) eu amei” (A18.) e “Porque eu adoro este tipo de trabalho”
(A19.).

De igual modo, importa refletir sobre outro tipo de ocorréncias que surgiram das
respostas dos alunos, entre elas: a “Preferéncia pelo tema” (5,6%), o que demonstra
gue um dos fatores que apelou ao seu envolvimento e interesse pela escrita adveio dos
seus interesses e gostos pelo tema proposto. Por outro lado, um dos participantes
referiu que a sua apreciacdo sobre a atividade de escrita (criativa) deveu-se a um
“Sentimento de participagdo” (5,6%), possivelmente associado ao livro-objeto
(acordedo). Todavia, ndo especifica isso, de forma precisa e direta. Nesta sequéncia,
importa compreendermos que ndo devemos esqguecer nunca, como sugere Bach
(1991), que o aluno “considera comosuas as produgdes em que ele se implicou” (p. 27).

Umaoutra das razbes apontadas por um dos participantes ajustificar ter gostado
muito da atividade incidiu na “Metodologia de trabalho” desenvolvida (5,6%), afirmando
0 seguinte: “Eu gostei pois fizemos tudo em grupo” (A10.). Dado que esta foi uma
atividade proposta como trabalho individual, ndo compreendemos a que se referia o
aluno; talvez pudesse estar ligado ao trabalho cooperativo e colaborativo realizado na
construcéo do livro-objeto (acordedo). Em virtude disso, como salientam Barbeiro e
Pereira (2007), “a escrita colaborativa pode ser posta em pratica segundo modalidades
diferenciadas, desde a co-escrita ou escrita em conjunto até a cooperacdo em
componentes e momentos especificos, articulada com o desempenho individual de

outras tarefas” (p. 10; negrito dos autores).

Numa outra perspetiva, outras justificacOes interessantes que salientaram o
reconhecimento por esta atividade de escrita averiguaram-se com as seguintes
categorias: um “Sentimento de diversdao” (5,6%) e a consciéncia e a relevancia
concedida ao “Esforgo/Empenho” (5,6%) face ao conjunto de tarefas realizadas. No

entanto, dois participantes (correspondente a 11,1%) n&o justificaram a sua opinido.

Num outro ponto de vista, atendendo as notas de campo, decorrentes das

observacOes realizadas, nesta atividade, ndo s6 a ideia do livro-objeto (acordedo),
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associado ao instrumento musical despertou o interesse e o envolvimento dos alunos,
mas, também, a ideia de criarem, escreverem e ilustrarem o seu préprio animal. Posto
isto, a turma ficou envolvida nos diversos momentos dinamizados (Anexo 21 — alinea
c.). Inclusive, houve casos de alunos que solicitaram querer pesquisar no computador,
presente nasala de aula, os animais que foram sorteados ou que escolheram, para uma
melhor percecéo e conhecimento dos mesmos. Numa outra perspetiva, alguns alunos
demonstraram ter maiores dificuldades na elaboragdo do seu texto descritivo, ou seja,
em verdadeiramente descrever alguns aspetos fisicos, de forma mais desenvolvida,
apesar da brevidade do texto exigido e apresentado. Além disso, apesar de, por vezes,
manifestarem dificuldade em fluir a sua criatividade, conseguiram todos, com orientagao

e apoio, realizar o proposto.

Desde j4 € de destacar que foi um desafio orientarmos 24 alunos, neste
processo, mas que, dentro das possibilidades, foi exequivel. Por essa razdo, a atividade
proposta prolongou-se mais do que o previsto, necessitando de um total de dois dias.
No primeiro dia (22/05/2023), um dos momentos foi dedicado a elaboracdo do texto
descritivo e da ilustragcdo e, no segundo dia (27/06/2023), procedeu-se a apresentacao,
por parte de cada aluno do animal criado e a finalizagao do livro-acordeao (cf. Anexo 21
—alineas a., b., c. e d.). A planificacéo da aula, que se encontra em anexo, diz respeito
ao dia 20 de junho, no qual se previa finalizar esta atividade; contudo devido a outras
atividades previstas para esse dia tal ndo foi possivel, pelo que se teve de dar
continuidade no dia 27 de junho de 2023. Contudo, no dia 20 de junho, face ao tempo
disponivel, fez-se uma breve alusdo ao livro, demonstrando como este estava a ficar,
apenas com a colagem dos textos escritos pelos alunos e onde se voltou a mostrar e a
explicar a proposta de capa e de contracapa deste livro, por parte da aluna e do aluno
gue as criaram. Logo, estes Ultimos momentos ocorreram, mais tarde, devido a gestao
das propostas direcionadas pela orientadora cooperante, no &mbito do estagio, com a
intencdo de dedicarmos o devido tempo e cuidado a sua finalizacdo, chegando,
inclusivamente, os alunos a questionar, durante esse periodo de tempo, quando iriamos
terminar o livro-acordedo, revelando, deste modo, muito interesse pela atividade em

curso.

Na construcdo do livro-objeto (acordedo), ocorreu um trabalho cooperativo e
colaborativo, na medida em que, individualmente, cada aluno trabalhou para a posterior
construcao coletiva do proprio, no qual cada um deu o seu contributo, 0 que tornou ainda

mais especial esta atividade de EC para eles. Posto isto, para a escolha do titulo do
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livro, a professora estagiaria registou, no quadro de giz, as sugestdes mencionadas
pelos alunos. Em coletivo, fizemos uma votagéo, sendo que cada aluno levantou o dedo
face ao titulo que preferia, tendo-se, ao mesmo tempo, contabilizado no quadro de giz,
0 numero de votos a frente de cada titulo proposto inicialmente. Por maioria, foi eleito o

titulo “Zooldgico Extravagante”.

Em conversa com a turma, foi acordado que dois alunos ficariam encarregues,
num primeiro momento, de fazerem um esbog¢o da capa e da contracapa, tendo calhado
a missdo a uma aluna e a um aluno que tinham um aprego especial pelo desenho,
escolhidos, alias, pelos seus colegas que reconheciam o seu talento e gosto para isso.
Assim sendo, de forma autbnoma, estes dois alunos dividiram tarefas, acordaram e
discutiram ideias, na medida em que um se dedicou a ilustracdo da capa e outro a
contracapa. Esses dois alunos fizeram, na aula, um esbogo a lapis da capa e da
contracapa e depois circularam pela sala de aula a mostrar aos seus colegas e a
perguntar se concordavam ou se tinham outras sugestdes de melhoria. De forma
surpreendente, autbnoma e extraordinaria, pensaram numa dualidade entre o dia e a
noite. Primeiramente, a capa representa o dia, onde ha a entrada para o “Zoolégico
Extravagante” e, depois, a “saida do livro”, a contracapa, em contraste, representa a
noite, o fecho do “Zooldgico Extravagante”. De igual modo, na elaboracdo dos
elementos paratextuais, a turma teve toda a autonomia para decidir, em coletivo, e
escrever esses elementos no livro-objeto (acordedo), com a devida orientagdo. Em
especial, cada aluno, presente nesse dia, teve a oportunidade de assinar o seu proprio
nome no livro, tornando-o ainda mais auténtico e Unico. Relativamente, aos alunos que

nao estavam presentes, a professora estagiaria assinou o seu home.

Além do mais, realgca-se, nesta atividade de EC, o uso do livro como um recurso
didatico potenciador de aprendizagens significativas, ndo necessariamente a sua
exploracéo na integra e/ou de forma aprofundada. Apesar disso, como referem Pontes
e Betta (2020), o livro infantil e juvenil constitui-se como um objeto verbo-visual que
compreende em si elementos que contribuem para uma leitura atenta e pormenorizada.
Desta forma, é fundamental que o professor incentive os seus alunos a explorar e a
analisar os livros, ndo apenas no seu interior, mas também a analisar os elementos
paratextuais que o compdem. Assim sendo, “é de fundamental importancia um olhar
continuado de formac&o do leitor literario, que se sobreponha as atividades isoladas e

estanques com o livro na sala de aula” (Pontes & Betta, 2020, p. 130).
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Neste sentido, a construgdo de um livro-objeto (acordedo) constituiu-se como
uma atividade prazerosa e criativa, vivenciada e destacada pelos alunos, suscitando-
lhes interesse. Este tipo de livro, também chamado de “livro-sanfona”, “livro-concertina”
ou “livro panorama”, exige “do leitor uma forma de interagdo com a obra como uma
sanfona de papel. (...). Mais importante e inovador num livro-sanfona ndo é exatamente
o seu formato, mas a maneira como esse material possibilita varios tipos de leitura (...)”
(Corréa, 2022, p. 13). Diante disso, o livro-objeto acordedo néo toca, mas toca-nos e,

consequentemente, a sua escrita, leitura e criatividade também podem tocar-nos!

7.3.2. 22 atividade: “Dar vida a um provérbio - Escrita num
‘pergaminho’”

Na Figura 36, apresentamos a andlise das respostas dadas atendendo as
seguintes solicitagdes: “6) Da a tua opinido sobre as atividades de escrita criativa
realizadas’/“6.2.) Dar vida a um provérbio — Escrita num ‘pergaminho”/“Assinala com
um X o quadrado que corresponde a tua opinido. Justifica a tua resposta, caso tenhas
participado”. Cada participante teve de assinalar uma das seguintes opg¢des: “Nao

gostei”, “Gostei pouco”, “Gostei”, “Gostei muito” ou “N&o participei”.

Figura 36

Opinido dos participantes sobre a segunda atividade de escrita criativa realizada - Dar
vida a um provérbio — Escrita num ‘pergaminho” (resultados da questdo n.° 6.2. do

inquérito n.° 2 — fim do estudo)
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Da leitura do grafico acima (cf. Figura 36), depreendemos que a maioria dos
alunos (59,1%) revelou ter gostado muito da segunda atividade de escrita criativa
desenvolvida. Seguido de 8 ocorréncias (correspondente a 36,4%) que evidenciaram
ter gostado, igualmente, desta atividade, ao assinalarem a opgao “Gostei”. Todavia, ha

um aluno gue, na sua opinidao, gostou pouco da atividade (correspondente a 4,5%).

Assim sendo, de um modo geral, esta foi uma outra atividade de escrita (criativa)
gue, atendendo ao conjunto de estratégias mobilizadas, teve um feedback positivo e
aparentou ter sido significativa para os inquiridos.

Por isso, posteriormente, vamos aferir quais as justificacdes apresentadas pelos
alunos que assinalaram as seguintes opcodes: “Gostei pouco” (cf. Tabela 14), “Gostei”
(cf. Tabela 15) e “Gostei muito” (cf. Tabela 16) face a sua opinido sobre a segunda
atividade de escrita criativa realizada.

Tabela 14

Justificag&o para ter gostado pouco da atividade: “Dar vida a um provérbio - Escrita

3

num ‘pergaminho” (assinalou a op¢do Gostei pouco)

Categoria Freq. %
Motivo (escrita) 1 100%
Total 1 100%

No que respeita a justificagcao relativa a opgao assinalada “Gostei pouco” desta
atividade de escrita criativa, relaciona-se ao “Motivo (escrita)” (100%), isto €, segundo o
aluno: “Eu nado gostei, porque tinhamos de escrever’ (A13.). Possivelmente, em
comparagao, com o anterior texto solicitado (o texto descritivo), na primeira atividade de
EC, este aluno podera ter considerado, neste caso, mais exigente a escrita deste ultimo
(o texto narrativo).

A Tabela 15 elucida-nos sobre as justificagdes apresentadas para a opgao

assinalada, “Gostei”, segundo a opinido de oito alunos.
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Tabela 15

Justificagbes para ter gostado da atividade: “Dar vida a um provérbio - Escrita num

‘pergaminho™ (assinalou a opgéo Gostei)
Categorias Freq. %

Metodologia de trabalho 2 25%
Criatividade (do grupo) 1 12,5%
Apreciacdo do contexto de escrita 3 37,5%
Oportunidade de convivio entre colegas 1 12,5%
Gosto pela escrita 1 12,5%
Total 8 100%

Da andlise das respostas dos alunos, € possivel inferir que as justificacfes que
apresentaram eram sobretudo associadas a “Apreciacdo do contexto de escrita” (3
ocorréncias, correspondente a 37,5%). Curiosamente, no que respeita a uma outra
justificagao alusiva a “Metodologia de trabalho” (2 ocorréncias, correspondente a 25%),
ha uma dualidade. Por um lado, um aluno destacou o facto da atividade de escrita ter
sido realizada em grupo e, por outro, um outro aluno, embora tenha considerado esta
atividade interessante, preferia té-la realizado sozinho. Na verdade, ndo sabemos,
precisamente, as razdes e/ou os fatores que o levaram a tal concluséo. Interligado a
esta questéo, ou seja, a metodologia de trabalho, um aluno partilhou que o motivo pelo
gual gostou desta atividade deveu-se a “Oportunidade de convivio entre colegas” (1
ocorréncia, correspondente a 12,5%). Finalmente, as duas outras razdes apresentadas
para justificarem o gosto por esta atividade deveu-se ao “Gosto pela escrita” (12,5%) e

a “Criatividade (do grupo)” (12,5%) — “(...) o meu grupo foi muito criativo” (A10.).

Com base nos resultados da investigacdo, partihamos do pensamento de
Kampylis e Berki (2014) quando afirmam: “Collaboration develops the students’ ability
to think both independently and with others, enabling them to consider a wide range of
perspectives and, thus, increasing their creativity potential.” (p. 16). Desta forma, a
criatividade do grupo e/ou criatividade colaborativa/coletiva séo termos que manifestam
o esfor¢o conjunto de dois ou mais individuos para alcangarem um resultado inovador.
De igual modo, estas interagbes com 0s outros podem potenciar a motivagao e o
surgimento de novas ideias.

A Tabela 16 apresenta-nos as justificacdes concedidas pelos 13 alunos, que
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assinalaram a opg¢ao “Gostei muito”, de acordo com a sua opinido sobre a segunda

atividade de escrita criativa dinamizada.

Tabela 16

Justificagdes parater gostado muito da atividade: “Dar vida a um provérbio - Escritanum

‘pergaminho™ (assinalou a opgéo Gostei muito)
Categorias Freq. %
Destaque da expressdo dramatica (através do corpo e
3 23,1%

vV02z)
Metodologia de trabalho 3 23,1%
Apreciacdo de um diferente contexto, de aprendizagem e

. . 2 15,4%
treino da escrita
Liberdade no processo de escrita 1 7,7%
Sentimento de ansiedade 1 7, 7%
Gosto pela disciplina 1 7,7%
Nao justificou 2 15,4%
Total 13 100%

Os resultados da andlise das respostas possibilitaram aferir que se
evidenciaram, com o0 mesmo numero de ocorréncias, o “Destaque da expressao
dramética (através do corpo e voz)” (3 ocorréncias, correspondente a 23,1%) e a
“Metodologia de trabalho” (3 ocorréncias, correspondente a 23,1%).

Esta primeira justificacdo salientada deve-se, também, ao que ja foi alvo de
reflexdo sobre aimportancia dos textos serem lidos e/ou terem outro tipo de destinatario
gue nao (apenas) os professores. Por esse motivo, importa termos presente que “em
relacdo ao produto escrito, as experiéncias gratificantes estdo ligadas sobretudo a
partilha e a realizagao de fungdes” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 14). Além disso, € ainda
de reforcar o papel aqui concedido a oportunidade de darem a conhecer o seu texto,
ndo sO pela leitura do mesmo, mas, de igual modo, pelo destaque concedido a
expressao dramatica. Alids, noutros moldes, face ao ensino do teatro, Figueiredo (2019)
faz uma observacdo interessante, quando refere que “o ensino do teatro a partir do
principio da colaborac¢é&o proporciona ao estudante um sentido de propriedade sobre o

seu proprio trabalho, tendo sua autoria no processo criativo” (Figueiredo, 2019, p. 257).
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Além do mais, este tipo de experiéncias permite o desenvolvimento de habilidades

sociais e o sentimento de liberdade para criar.

Por outro lado, face a segunda justificacdo apresentada, respeitante a
metodologia de trabalho, importa destacar o trabalho cooperativo, no processo de
escrita, em especial quando um dos alunos afirma: “Eu gostei muito porque fiquei num
grupo bom e porque foi muito divertido.” (A8.). Na perspetiva de Niza et al. (2011),
“‘guando os alunos escrevem em cooperacéao, verbalizam os problemas que lhes sé&o
postos por aquilo que querem dizer e pelo modo como o querem dizer, podem levantar
hipéteses, discutir e fazer opgdes” (p. 37). Dito isto, trata-se de uma oportunidade de
aprenderem uns com 0s outros, sendo que este trabalho em colaboragdo potencia a
busca pela clareza da significagdo. Para tal, exige realizarem um trabalho conjunto de
resolucdo de problemas linguisticos e textuais, bem como a construcdo de estratégias
mais eficazes de comunicacdo por escrito. Assim sendo, “criam novas ideias,
continuando a construir a compreensao do que querem dizer/escrever, e correm riscos

com mais a-vontade” (Niza et al., 2011, p. 37).

Neste seguimento, ha outro tipo de justificacGes partilhadas pelos alunos para
terem gostado muito desta atividade, entre elas: a “Apreciagdode um diferente contexto,
de aprendizagem e treino da escrita” (2 ocorréncias, correspondente a 15,4%),
adjetivando-a como divertida, bem como reconhecendo esta como uma oportunidade
de aprender e treinar a escrita — “Gostei muito porque foi uma forma divertida de
aprender e treinar a escrita.” (A5.). Ademais, um aluno afirmou que sentiu, nessa
atividade, “Liberdade no processo de escrita’ (7,7%), dado que, segundo ele, “(...)
podiamos escrever o que queriamos.” (A7.). Em contrapartida e de forma
surpreendente, um aluno (7,7%) justificou ter gostado muito desta atividade, motivado
pela categoria “Sentimento de ansiedade” (“Porque faz-me ansioso” (A19.)). Por sua
vez, um outro aluno evidenciou que o motivo pelo qual gostou muito desta atividade se
deveu ao “Gosto pela disciplina” (7,7%), afirmando, especificamente: “Porque eu gosto
muito de tudo de portugués.” (A21.). De igual forma, € de realcar que dois dos inquiridos

gue assinalaram esta op¢ado ndo a justificaram (correspondente a 15,4%).

A par das notas de campo registadas, com base nas observacgdes realizadas,
importa referir que um dos alunos no primeiro dia de intervencgéo, a 24 de maio de 2023
(cf.Anexo 22 — alinea a.), no decurso desta atividade, faltou. Por esse motivo, 0s grupos

foram reformulados, atendendo aos que tinham sido idealizados inicialmente, isto é, 2
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grupos de 4 elementos e 5 grupos de 3 elementos. Além disso, no decorrer da
dinamizagéo dessa atividade, um dos grupos acabou por ficar com apenas 2 elementos,
posto que, nesse grupo, um dos alunos estava, constantemente, a desestabilizar o
grupo, colocando constrangimentos a realizacdo do desafio proposto, segundo as suas
colegas e aquilo que foi verificado posteriormente. Entéo, este aluno realizou o desafio
individualmente. Esta atitude foi tomada, atendendo as caracteristicas da turma, a par
dos seus comportamentos e atitudes. Além disso, como forma de os motivar e envolver
no desafio, na altura, foi-lhes concedida a oportunidade de pensarem num colega com
gue gostariam de trabalhar, sendo o outro escolhido pela professora estagiaria.
Portanto, foram alertados que estavam a receber uma oportunidade e um voto de

confianga e, caso quebrassem o combinado, realizariam o desafio individualmente.

Desde logo, com a descodificac&o dos provérbios, foi possivel desenvolver a sua
atencdo e concentracdo. Em alguns casos, determinados alunos ficaram um pouco
frustrados por, de imediato, ndo conseguirem descodificar os emojis associados ao
provérbio. Num outro ponto de vista, alguns dos grupos revelaram alguma dificuldade
em desenvolver o seu texto narrativo, ou seja, em “dar vida ao provérbio”, na medida
em que, em grupo, tinham de gerir as ideias e debater entre eles. Na altura foi alertado
gue, no minimo, tinham de escrever meia pagina.

Num outro dia, a 20 de junho (cf. Anexo 22 — alinea b.), ocorreu a oportunidade
de lerem os seus textos narrativos, e de “darem vida aos mesmos”, através do corpo e
da voz. Tal como ja refletimos, esta turma privilegiava atividades que envolviam a
Educagcdo Artistica. Nomeadamente, quando sdo os alunos a dramatizar estes
momentos ficam, na sua maioria, muito empenhados, envolvidos e atentos, quer 0s que
estdo a protagonizar/dramatizar, quer os espectadores, seus colegas. Neste dia, 0 aluno
que, anteriormente, elaborou o seu texto sozinho, integrou-se no grupo em que estava
inicialmente. Igualmente, um aluno que ndo participou, num primeiro momento, na
construcao do texto, também se juntou a este grupo para ajudar na dramatizacdo da

historia.

Sob outro ponto de vista, o facto de terem colado os restantes elementos da
conclusdo do pergaminho tornou-se um elemento muito importante e especial para eles,
gue, desde logo, os entusiasmou, de formaindelével. Estes elementos eram materiais
reutilizaveis, concedidos pela professora estagiaria, sendo que cada grupo tinha direito

a duas palhinhas, onde em cada um dos seus furos tinha um baldo pequeno.
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Automaticamente, houve grupos que enrolaram o pergaminho, compreendendo o seu

intuito.

No entanto, o uso da tecnologia prevista era, digamos um “extra”; todavia, iSSo
néo foi operacional, devido essencialmente ao tempo, mas também devido ao facto de
alguns tablets ndo estarem a ligar a internet. Como o foco era a dramatizacdo, usando
0 COrpo e a voz, a estratégia referente a histéria sonorizada, por meio datecnologia, nao
foi possivel por essas razbes, de modo a aproveitarmos o0 potencial tempo de
aprendizagem. Alids, esta estratégia, adveio de uma das leituras realizadas, sugerida

113

por Santos e Serra (2015) nomeada “llustrar’ uma histéria com som” (p. 119).

Em suma, quando se procedeu a articulacdo entre a escrita e a Educacéo
Artistica manifestou-se o interesse e o0 gosto pela turma, neste caso, ligado a
dramatizacao das histérias da sua autoria, pois foram criadas em grupo (cf. Anexo 22 —
alineas c. e d.). Dentro do grupo, um aluno lia a histéria, a medida que os restantes
elementos a dramatizavam. Além disso, o feedback e o entusiasmo da turma, enquanto
assistia ha dramatizacdo, era visivel e muito significativo, despertando toda a sua
atencdo e interesse. E que, por sua iniciativa, eram eles préprios que davam inicio a
apresentacao/atuacéo de cada grupo. Posto isto, todos procuraram fazer o seu melhor,
dentro das suas possibilidades e capacidades, e isso teve o seu mérito. Concluindo, o
teatro € um “meio privilegiado para a transmissao de ideias” (Vieites, 2014, p. 154), onde
se da voz a um texto e a uma histéria, ampliando o espaco a dimensédo simbolica. A
crianca explora e descobre, tendo em conta as suas vivéncias, desde a imitacdo a

dramatizacao pela libertac&o de criagdo, de expressao e do mundo interior.

7.3.3. 3.2 atividade: “Poesia Visual - Convencdo dos Deveres da

Crianga”

Na Figura 37, apresentamos a andlise das respostas dadas atendendo as
seguintes solicitagdes: “6) Da a tua opinido sobre as atividades de escrita criativa
realizadas’/“6.3.) Poesia Visual — Convengéo dos Deveres da Crianga”/“Assinala com
um X o quadrado que corresponde a tua opinido. Justifica a tua resposta, caso tenhas
participado”. Cada participante teve de assinalar uma das seguintes opc¢des: “Nao

gostei”, “Gostei pouco”, “Gostei”, “Gostei muito” ou “Nao participei”.
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Figura 37

Opinido dos participantes sobre a terceira atividade de escrita criativa realizada — “Poesia
Visual — Convengé&o dos Deveres da Crianga” (resultados da questéo n.° 6.3. do inquérito n.°

2 —fim do estudo)
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Da andlise do gréfico acima (cf. Figura 37), € possivel inferir que 45,5% dos
alunos gostaram muito desta terceira atividade de escrita criativa, sendo que,
igualmente, aferimos 9 ocorréncias (correspondente a 40,9%) que assinalaram ter
gostado desta atividade. No entanto, evidenciaram-se 2 ocorréncias (correspondente a

9,1%) dos inquiridos que, na sua opinido, gostaram pouco desta atividade.

De seguida, pareceu-nos pertinente inquirir os alunos sobre as opcoes
assinaladas, neste caso, face as seguintes: “Gostei pouco”, “Gostei” e “Gostei muito”.
Primeiramente, vamos analisar e discutir as justificagdes alusivas as ocorréncias,
respeitantes aos alunos que consideraram ter gostado pouco desta terceira atividade de

escrita criativa (cf. Tabela 17).

Tabela 17

Justificagbes para ter gostado pouco da atividade: “Poesia Visual - Convengao dos

Deveres da Crianga” (assinalou a opgdo Gostei pouco)

Categorias Freq. %
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Insatisfac&o face a falta de oportunidade de escrita (no 1 0%
quadro de giz e/ou no computador)

N&o elaborou o desenho 1 50%
Total 2 100%

Da andlise dos resultados da tabela acima (cf. Tabela 17), depreendemos que
as justificacGes concedidas pelos inquiridos que evidenciaram ter gostado pouco desta
atividade interligam-se com momentos especificos. Um dos alunos apresentou a sua
“Insatisfagéo face a falta de oportunidade de escrita (no quadro de giz e/ou no
computador)” (50%). Possivelmente, ainda que ndo tenhamos dados mais concretos,
este aluno podia-se estar a referir ao facto de, nas atividades de escrita realizas no
guadro de giz e/ou no computador, de entre 0s outros colegas que tiveram essa
oportunidade de o experienciar, 0 mesmo ndo a teve. Portanto, demonstra 0 seu
desagrado, por néo ter tido esse tipo de oportunidade. Na verdade, atendendo ao
numero de alunos por turma, néo é possivel, durante uma determinada atividade, todos

eles a terem.

Por outro lado, a outra justificacdo apresentada deve-se ao facto, segundo o
inquirido, de n&o ter elaborado o desenho (1 ocorréncia, correspondente a 50%). Talvez
se esteja a referir a0 momento em que se procedeu a representagao da “Convengéao
dos Deveres da Crianga”, através de um poema visual (caligrama). Deste modo, esta
sua insastifacdo pode estar associada ao momento em que esta foi desenhada através
do recurso digital, nomeado “Language is a Virus”, sendo que apenas, uma aluna teve
essa oportunidade, demonstrando-a a turma, por meio da sua proje¢cdo no quadro
interativo. Se for este o0 caso, isso deve-se as razdes anteriormente apresentadas, dado
o numero de alunos por turma. Habitualmente, o que se faz é tentar diversificar os alunos
que escrevem no quadro e/ou no computador, de umaatividade para outra. Por sua vez,
todos tiveram a possibilidade de fazer o seu préprio desenho, numa perspetiva pessoal,
de como gostavam de ver representada a “Convengao dos Deveres da Crianga”, por
meio de um poema visual (caligrama).

Na Tabela 18, apresentamos o0s resultados da andlise das respostas dadas pelos

alunos que assinalaram ter gostado desta terceira atividade de EC.
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Tabela 18

Justificagdes para ter gostado da atividade: “Poesia Visual - Convencgéo dos Deveres da

Crianga” (assinalou a opgéo Gostei)

Categorias Freq. %
Gosto pelos direitos das criangcas 1 11,1%
Preferéncia por outro formato da “Convencgao dos
_ 1 11,1%
Deveres da Crianca”
Dificuldades na elaboragdo do formato pessoal proposto 1 11.1%
,1%
da “Convencgao dos Deveres da Crianga”
Extenséo da producéo escrita 1 11,1%
Apreciacéo de um diferente contexto, de aprendizagem e
_ _ 4 44,4%
treino da escrita
N&o justificou 1 11,1%
Total 9 100%

Depreendemos databela cima(cf. Tabela 18) que os alunos aferiram ter gostado
desta atividade, sobretudo pela sua “Apreciacdo de um diferente contexto, de
aprendizagem e treino da escrita” (44,4%). Além disso, importa, ainda, destacar as suas
justificagdes, entre elas: o prazer sentido por um dos inquiridos na leitura do que foi
escrito; o destaque a criatividade concedido a esta experiéncia de escrita, pois, como ja
dissemos, “Foi criativo” (A15.) e o interesse realcado por um dos inquiridos a
“Aprendizagem digital”, perspetivada como “divertida” (A22.).

Neste sentido, € importante compreendermos que “students are more likely to
express their creative potential when they are involved in meaningful and authentic
activities that fit their personal interests and abilities, and are also intellectually
challenging” (Kampylis & Berki, 2014, p. 14). Numa outra perspetiva, quando € realcada
a questdo da aprendizagem digital, esta encontra-se ligada ao conhecimento e ao uso
de um recurso digital para a elaboragdo de um poema visual (caligrama), decorrente da
representacdo da nossa “Convencédo dos Deveres da Crianga”. Posto isto, os
professores devem repensar o uso de programas informéaticos dado que estes, no ponto
de vista de Alves e Silva (2022), “contribuem para o desenvolvimento de competéncias
necessarias a escrita e motivam os alunos para que estes persistam nas tarefas de

escrita. Por ser uma tarefa complexa e dificil, a escrita implica motivagéo e esforgo” (p.
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305).

Numa outra perspetiva, € ainda possivel encontrarmos outras justificacdes entre
elas: 0 “Gosto pelos direitos das criangas” (11,1%); a “Preferéncia por outro formato da
Convencéao dos Deveres da Crianga”’ (11,1%); as “Dificuldades na elaboragdo do
formato pessoal proposto da ‘Convencédo dos Deveres da Crianga™ (11,1%) e a
“Extens&o da producgéo escrita” (11,1%). Neste ultimo caso, o aluno demonstrou o seu
gosto por esta atividade de escrita, uma vez que “N&o escrevemos muito.” (A13.). Assim
sendo, evidencia que os seus gostos pelas atividades de escrita, em contexto educativo,
podem estar, de igual modo, interligados com a extensédo das producdes textuais
propostas. Ademais, € ainda de referir que um dos inquiridos face a opcéo assinalada,

“Gostei muito”, ndo a justificou (11,1%).

Quisemos, igualmente, compreender as justificaces dadas pelos alunos por
terem assinalado que gostaram muito desta atividade de escrita. Na Tabela 19,

apresentamos a andlise das respostas dadas.

Tabela 19

Justificagbes para ter gostado muito da atividade: “Poesia Visual - Convencdo dos
Deveres da Crianga” (assinalou a opgdo Gostei muito)

Categorias Freq. %

Apreciacao da dimensao estética da “Convencgao dos

Deveres da Crianca” 2 20%
Metodologia de trabalho 1 10%
Oportunidade de aprendizagem 3 30%
Sentimento de diverséo 1 10%
Apreciacdo do contexto de escrita 1 10%
Melhoria da capacidade de escrita 1 10%
N&o justificou 1 10%
Total 10 100%

Da analise da tabela acima apresentada (cf. Tabela 19), € possivel verificar que,
em 10 ocorréncias, trés das justificacdes aludem a percecdo dos inquiridos sobre esta
atividade de escrita, enquanto uma “Oportunidade de aprendizagem” (30%), entre elas:

“(...) porque aprendi os deveres das criangas.” (A12.) e “Porque fiquei a ver os meus
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direitos.” (A19.). Por outro lado, uma outra das justificagdes a destacar € a “Apreciagéo

”

da dimenséo estética da ‘Convengao dos Deveres da Crianga™ (20%), adjetivando o seu
formato em coragao de “bonito” (A1. e AB.). Segundo a experiéncia de Santos e
Balancho (1989), “se iniciarmos os alunos no prazer ludico da desmontagem das
palavras, nos jogos de significado e significante, lhes mostrarmos poema visuais,
construirmos outros em conjunto com eles, cedo aprenderéo a fruir a funcéo poética da

linguagem” (Santos & Balancho, 1989, p. 42).

Neste sentido, o0s outros alunos justificaram, igualmente, a sua preferéncia por
esta atividade de escrita criativa pela importancia conferida a “Metodologia de trabalho”
(10%), neste caso, como por eles referido: “Porque, podemos trabalhar em coletivo’
(A2.), aum “Sentimento de diversao” (10%), a “Apreciagao do contexto de escrita” (10%)
e auma oportunidade de “Melhoria da capacidade de escrita” (10%). Por sua vez, houve
um dos inquiridos que assinalou esta preferéncia, ou seja, a op¢éo “Gostei muito” face
a atividade referida; no entanto, ndo justificou a sua resposta (10%). Para além disso,
esta atividade demonstrou, uma vez mais, a importancia da escrita colaborativa, na
medida em que os alunos “tém de gerir a diversidade de propostas que vao sendo feitas,
a articulacéo entre as diferentes perspetivas, a escolha, negociacéo e conciliacdo entre

os diferentes pontos de vista” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 24).

Nesta linha de pensamento, tendo-se, de igual forma, em consideragdo as notas
de campo, com base na observacgao participante, tecem-se as seguintes consideracdes
sobre esta terceira atividade de escrita criativa. E importante, em primeiro lugar, realcar
que os alunos ficaram surpreendidos quando lhes foi referido que ndo iriam fazer um
poema, num formato tradicional, revelando surpresa face a proposta, especialmente
guando Ihes foi mostrado exemplos de poesia visual (caligrama), sobre a qual nunca
tinham ouvido falar até esse momento. No que se refere ao seu envolvimento, € de
destacar o seu interesse por atividades que valorizem a oralidade, associado sobretudo
a leitura do mundo, a par dos seus conhecimentos prévios e das suas experiéncias

pessoais e coletivas sobre uma dada tematica (cf. Anexo 23 — alineas a. e b.).

Neste caso, o tema da produgédo textual surgiu da abordagem aos “Direitos das
Criangas”, revelando-se muito importante discutir com a turma sobre estes assuntos,
sensibilizando-a para os temas em apreco. Todavia, o parecer de Luisa Ducla Soares,
no livro abordado, “Os Direitos das Criangas”, revelou-se essencial para aludir a esta

relagdo de complementaridade entre os direitos e os deveres. Por essa razdo, o facto
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de aceitarmos o desafio que Luisa Ducla Soares propds neste livro, sobre a realizagdo
de uma “Convencao dos Deveres da Crianga”, revelou-se como uma mais valia na
discussédo desta temética, também pela sua clareza e pelos exemplos apresentados
sobre a abordagem da mesma. No decorrer da discussao, houve o cuidado de alertar
as criangas a saber ver os “dois lados da moeda”, ndo focando apenas a questdo dos

direitos, mas, igualmente, nos seus deveres.

Um outro objetivo a ter em conta quando se apresentam diversos livros para
abordar alguns dos contetidos propostos, como é o caso, € o de motivar os alunos para
a leitura e, consequentemente, o de fomentar o gosto pela leitura, despertando neles a
curiosidade sobre os livros. Posto isto, atualmente, € possivel verificar aimportancia de
boas leituras, desde cedo, na vida da crianca. Este facto acontece quando vérias
entidades possibilitam a interagdo com a leitura e se compreende como tirar partido
dela. Assim sendo, quando nao é possivel encontrar “muitos recursos e materiais nas
salas de atividades/aula € importante que o educador/professor tente levar um leque
abrangente de recursos e/ou acompanhem as criangas a outros locais, como por
exemplo bibliotecas escolares (ou municipais sempre que possivel).” (Renca et al.,
2020, p. 160).

Neste seguimento, a turma sugeriu um conjunto de deveres, de formaconsciente
também do seu papel no cumprimento dos mesmos. Um outro aspeto que, igualmente,
se revelou interessante e apelativo aos alunos foi a realizagéo desta convengdao, de
forma poética, por recorrermos a poesia visual (caligrama). Depois foi acordado e
atribuido o titulo “Convengao dos Deveres da Crianga” e, através de uma votacao,
atendendo as opgdes sugeridas, venceu o formato de “coragao” (<3), pela maioria dos

votos.

Num outro ponto de vista, a opcéo de eleger-se o poema visual (caligrama)
deveu-se ao facto de trazermos aos alunos uma outra forma de encontrar poesia, que
nao a tradicional. Quando cada aluno teve a oportunidade de dar formaao poema visual
(caligrama), representativo da “Convengao dos Deveres da Crian¢a”, compreenderam
o desafio que este trazia, pois tinham de incluir todos os deveres definidos em coletivo,
sem os repetir, deixando percetivel a leitura dos mesmos, dando o seu cunho pessoal
e criativo. Este tipo de atividade despertou-lhes interesse, 0 que exigiu que os alunos
fossem desafiados, especialmente a sair da sua zona de conforto, comunicando através

de distintas linguagens e formas de ver o mundo. Neste sentido, a poesia visual
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(caligrama) pode ser perspetivada, enquanto um lugar de encontro entre o verbal e 0
iconico, a par do seu profundo e efetivo didlogo (Batista, 2018). Além disso, “é por meio
dela que se unem o novo e o tradicional, reafirmando que ha espaco para os dois e que
um nao substitui nem sobrepde o outro, como em alguns momentos se sup6s” (Batista,
2018, p. 33).

Diante disso, relativamente a oportunidade de cada aluno assumir essa
liberdade criativa de dar um outro formato a esta convencado, numa folha em branco,
segundo os seus interesses, atendendo ao tema alvo, surgiram diferentes disposi¢ces
gréaficas do texto escrito (cf. Anexo 23 — alinea c¢.). Um dos mais diferenciados poemas
visuais elaborados foi a representacdo da convencéo em formato de “coelho”, por uma
aluna. A principal razdo foi “que os adora”; contudo, quando questionada sobre a
escolha desse formato, a sua justificacdo foi que um dos deveres das criancas deve ser,
igualmente, o de respeitar os animais. De um modo geral, a par deste desafio, os alunos
sentiram, verdadeiramente, o desafio de elaborarem um poema visual (caligrama), pois
tinham de incluir nele todos os deveres listados. No entanto, todos conseguiram superar
este Ultimo desafio, evidenciando-se o seu empenho. Assim sendo, “se partirmos da
realidade vivida pelo aluno ou tocarmos em seu mundo em algum momento, 0 que
parece distante fica muito mais préximo e o que parece dificil fica mais palpavel, mais

real e mais interessante.” (Batista, 2018, p. 36).

Posto isto, € essencial procurarmos ter sempre o cuidado de sensibilizar os
alunos para questfes ligadas a cidadania, procurando provocar neles alguma reflexéo
sobre as nossas atitudes e comportamentos e o impacto que tém na nossa vida: em
nds, nos outros € no mundo. Assim, “constatando, nos tornamos capazes de intervir na
realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do
que simplesmente a de nos adaptar a ela” (Freire, 1996, p. 46). Logo, este trabalho
sobre os direitos e deveres da crianga sao essenciais, desde cedo, serem conhecidos
e refletidos. Segundo o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Martins
et al., 2017), as criangas devem ser capazes de pensar de formacritica e reflexiva sobre
estas questbes e de conhecer e respeitar “principios fundamentais da sociedade
democratica e os direitos, garantias e liberdades em que esta assenta” (p. 16). De igual
modo, devem ser capazes de “demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural
e agir de acordo com os principios dos direitos humanos” (Martins et al., 2017, p. 18).
Neste caso, este encontro entre o saber fazer e o saber ser sucedeu-se por meio da
escrita (criativa).
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7.3.4. 4.2 atividade: “gosto de mim (quase sempre)? Espelho meu, espelho

meu, o que vejo eu?”

Na Figura 38, apresentamos a andlise das respostas dadas, atendendo as
seguintes solicitagdes: “6) Da a tua opinido sobre as atividades de escrita criativa
realizadas”/“6.4.) gosto de mim (quase sempre)? Espelho meu, espelho meu, o que vejo
eu?’“Assinala com um X o quadrado que corresponde a tua opinido. Justifica a tua
resposta, caso tenhas participado”. Cada participante teve de assinalar uma das
seguintes opgodes: “Nao gostei”, “Gostei pouco”, “Gostei”, “Gostei muito” ou “Nao
participei”.

Figura 38

Opinido dos participantes sobre a quarta atividade de escrita criativa realizada — “gosto
de mim (quase sempre)? Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?” (resultados da
guestdo n.° 6.4. do inquérito n.° 2 — fim do estudo)

6.4.) "gosto de mim (quase sempre)? Espelho meu,
espelho meu, o que vejo eu?"
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Respostas

B 20 de junho de 2023

Da sua analise depreendemos, uma vez mais, que a maioria dos alunos, (15
ocorréncias, correspondente a 68,2%), manifestou ter gostado muito desta atividade de
escrita criativa. Numa outra perspetiva, outros 4 alunos partilharam que gostaram
também desta atividade (4 ocorréncias, correspondente a 18,2%). Apesar disso, houve
3 alunos que confidenciaram ter gostado pouco desta atividade (3 ocorréncias,

correspondente a 13,6%). Deste modo, importa compreendermosas justificacdes dadas
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por cada aluno, para terem assinalado uma dessas opg¢oes: “Gostei pouco”, “Gostei” e

“Gostei muito”.

Na Tabela 20, apresentamos os resultados da analise das respostas dadas por
cada aluno, que assinalaram a opg¢éao “Gostei pouco”.

Tabela 20

Justificagbes para ter gostado pouco da atividade: “gosto de mim (quase sempre)?

Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?” (assinalou a opgédo Gostei pouco)

Categorias Freq. %
Tempo da atividade 1 33,3%
Insatisfacéo face a partilha de opinido 1 33,3%
Insatisfacdo face a realizacéo da atividade com um
1 33,3%
colega
Total 3 100%

Dos resultados obtidos, podemos aferir que dessas 3 ocorréncias, cada um dos
alunos apresentou justificagcdes diferentes para, na sua opinido, ter gostado pouco desta

”

atividade. Uma delas alude ao “Tempo da atividade” (33,3%), isto é, no entender do
aluno, a atividade demorou muito tempo. Este motivo deveu-se ao factode, em especial,
a atividade relacionada a “entrevista” a pares ter demorado mais tempo do que o
previsto e, consequentemente, ter exigido mais tempo para realizarem as restantes
atividades planificadas, incluindo o momento da escrita da carta. Este aspeto faz-nos
refletir sobre umadas questbes quando falamos da aprendizagem: a atengéo. Os alunos
tém um tempo médio de atencédo, que varia entre 10 e 20 minutos, dependendo da sua
idade e do seu nivel de maturidade. Assim sendo, “é dificil, a menos que um aluno esteja
altamente motivado intrinsecamente, que os periodos de aten¢cdo durem muito para
além disso de forma continuada” (Rato, 2023, pp. 66-67). Dai ser fundamental uma aula
apresentar momentos diferenciados, para que ocorra um melhor aproveitamento e

acompanhamento pelos alunos.

Além do mais, uma outra justificacdo deve-se a “Insatisfagcéao face a partilha de
opiniao” (33,3%), nesta atividade, pois, como refere o aluno, “Eu gostei pouco porque
nao gosto de compartilhar a minha opinido com os outros.” (A8.). Possivelmente, esta

opinido pode estar relacionada com o desafio das “entrevistas” a pares, uma vez que

183



exigia esta “abertura” ao seu par, atendendo a aspetos de cariz pessoal. Por outro lado,
uma outra justificagéo apresentada para um aluno ter gostado pouco da atividade esteve
relacionada com a sua “Insatisfagdo face a realizagdo da atividade com um colega”
(33,3%), pois, como refere, “Porque nao queria estar com um colega.” (A19.). A par
disso ndo sabemos, concretamente, se este aluno se referiaa metodologia de trabalho,
isto é, ao trabalho a pares, ou se estava relacionado ao colega com quem trabalhou.
Esta ultima duvida surge devido ao facto de alguns alunos desta turma demonstrarem
desagrado e falta de vontade de trabalhar com qualquer colega.

De seguida, na Tabela 21, analisamos as justificagdes apresentadas pelos

alunos que referiram ter gostado desta quarta atividade de escrita criativa.
Tabela 21

Justificagdes para ter gostado da atividade: “gosto de mim (quase sempre)? Espelho
meu, espelho meu, o que vejo eu?” (assinalou a opgdo Gostei)

Categorias Freq. %
Oportunidade de expressao 1 25%
Oportunidade de reflexao 1 25%
Metodologia de trabalho 1 25%
Apreciacdo do contexto da escrita 1 25%
Total 4 100%

A leitura da tabela acima apresentada (cf. Tabela 21) demonstra-nos,
novamente, que o gosto por esta atividade se deve a razdes diferentes. Um dos alunos
apontou como justificacdo a “Metodologia de trabalho”™ (25%), enquanto uma
oportunidade de fazer as atividades propostas “(...) com umacolega” (A16.). Além disso,
uma outra justificacéo sublinhou que este foi “(...) um bom trabalho de reflexao” (A15.),
e, portanto, perspetivou esta atividade como uma “Oportunidade de reflexdao” (25%). A
par disso, um outro aluno desabafou que foi uma “Oportunidade de expressao” (25%),
considerando que, por meio desta atividade de escrita criativa, conseguiu exprimir-se.
Sobressai, igualmente, o adjetivo atribuido ao percurso desenvolvido através desta
atividade de EC apelidado de “(...) fixe” (A17.), evidenciando-se a “Apreciacéo do
contexto da escrita” (25%).

Na Tabela 22, apresentamos as justificacdes concedidas pelos alunos que
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mencionaram ter gostado muito desta quarta atividade de escrita criativa.

Tabela 22

Justificagbes para ter gostado muito da atividade: “gosto de mim (quase sempre)?

Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?” (assinalou a opgédo Gostei muito)

Categorias Freq. %
Apreciacdo do contexto da escrita 2 13,3%
Oportunidade para desabafar e partilhar (segredos e
gostos) 3 20%
Apreciacdo da dimensao estético-literaria do livro pop- 1 6.7%
up “gosto de ti (quase sempre)” de Anna Llenas
Oportunidade de conhecer melhor os colegas 4 26,7%
Compreensdao das caracteristicas dos colegas 1 6,7%
Sem um motivo (em especial) 1 6,7%
Metodologia de trabalho 1 6,7%
N&o justificou 2 13,3%
Total 15 100%

A leitura desta tabela (cf. Tabela 22) revela-nos que as justificacdes
apresentadas, face a preferéncia pela atividade de EC em questdo, sublinham, quase
com a mesma énfase, a “Oportunidade de conhecer melhor os colegas” (26,7%) e a
“‘Oportunidade para desabafar e partilhar (segredos e gostos)” (20%). Seguido da
“‘Apreciacdo do contexto da escrita® (2 ocorréncias, correspondente a 13,3%),
considerando esta experiéncia “(...) fixe” (A1.) e “(...) legal”’ (A18.). Neste sentido, é
pertinente referir que “alinguagem é, acima de tudo, ‘comunicagao’. (...). Comunicamos
para nos fazermos compreender, mas também para nos compreendermos a néos
proprios” (Santos & Balancho, 1989, p. 21). Posto isto, quanto maior foro nosso dominio

linguistico, melhor nos exprimirmos e comunicamos com 0 mundo exterior.

Ademais, uma das justificacdes destacadas por um dos alunos relaciona-se com
a primeira justificac@o realgada anteriormente, ao mencionar que “Eu gostei dessa
atividade, porque foi uma forma de compreendermos as caracteristicas dos colegas”
(Al12.). Portanto, nessa oportunidade gue teve de conhecer o seu par, destacou algo
muito importante, ligado ao sentimento de empatia, perspetivando que esta atividade foi

um meio que possibilitou a “Compreensédo das caracteristicas dos colegas” (6,7%).
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Neste sentido, reforgamos o seguinte pensamento: “E por meio de nossas diferencas
gue educamos uns aos outros e é por meio de nossos contextos compartilhados que o
que aprendemos ganha significado” (Comisséo Internacional sobre os Futuros da
Educacdo, UNESCO, 2022, p. 51). A par disso, um outro aluno considerou que a
preferéncia manifestada por esta atividade se deveu a “Metodologia de trabalho” (6,7%),
por ter tido a ocasiao de “Participar com o colega” (A14.), demonstrando que isso tornou

esta experiéncia mais significativa para si.

Num outro ponto de vista, um aluno compartilhou que gostou muito da historia,
sendo que, no seu entender, “(...) era uma histéria muito bonita” (A6.). Dessa forma,
apela a “Apreciagéo da dimenséao estético-literaria do livro pop-up ‘gosto de ti (quase
sempre) de Anna Llenas” (6,7%). O livro-objeto, em formato pop-up, tem vindo a
assumir importancia na Literatura para a Infancia, revelando-se um recurso inestimavel.
O destaque, desta vez, € o0 uso do livro pop-up, intitulado “gosto de ti (quase sempre)’
de Anna Llenas (2020). Este livro privilegia “indagar o modo como os espagos
reconstruidos na dupla pagina instigam uma multidimensionalidade Iudica e criativa que
fomenta a empatia”; “por a descoberto o carater plurissignificativo das materialidades
deste livro pop-up, para a compreensao da aceitacdo do Outro, potenciando a vivéncia
de emogbes que vao ao reencontro de praticas de cidadania responsavel e ativa” e
“apontar itinerarios de leituras potenciados pelas peculiaridades reapresentadas no

espacgo da pagina” (Melao, 2022, pp. 3-4).

Por outro lado, um dos alunos aferiu que gostou muito desta atividade; no
entanto, a sua justificagéo apenas foi “Porque sim.” (A14.). Por esse motivo apresenta
uma opinido “Sem um motivo (em especial)”’ (6,7%). Além disso, evidenciaram-se duas

ocorréncias que nao justificaram a sua resposta (13,3%).

Em concluséo, este itinerario entre a leitura e a escrita deixou bem patenteada a
ideia de que as palavras precisam de fazer fricgao e provocar estranhamento, de onde
resultam as subsequentes transformacdes, a partir da sua leitura e escrita. Deste modo,
a turma deve ser perspetivada, enquanto “um espago de descoberta, de valorizagao e
de reconhecimento desta dupla relacdo com a escrita. Sao inUmeras as oportunidades
para, por meio da escrita, explicar, persuadir, dar a conhecer opinibes, expressar
sentimentos e emogdes, relatar eventos, reais ou imaginados.” (Barbeiro & Pereira,
2007, p. 7).

Neste seguimento, atendendo as notas de campo, € bom salientar que, desde
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imediato, os alunos destacaram diferencgas nos livros apresentados, numa fase inicial,
face a diferentes aspetos, entre eles: o tamanho, as cores, as ilustra¢cdes, as formas, o
escritor, o ano, o ilustrador, o titulo, as personagens. Na diferenga do livro “gosto de ti
(quase sempre)”, na versao tradicional para a pop-up, uma aluna deu logo conta que
um dos livros era pop-up, ao ler o que estava na capa. Quando foi pedido para
esclarecer o que significava ser um livro “pop-up”, a mesma disse que era algo que
aparentava ser “3D”. Na verdade, este tipo de livro foi uma “novidade” para a maioria
dos alunos. Alguns deles destacaram logo algumas das diferencas entre esses dois
livros, pois um era mais largo na lombar e era mais pequeno em tamanho, assim como
evidenciaram que, as paginas de um livro para outro, se diferenciavam pela sua
espessura. De igual modo, ficaram logo curiosos para descobrir 0 que iriam encontrar
nesse livro. Logo, comofrisa Melao (2020), “vamos aprendendo a ser leitores, cultivando
a atencado ao detalhe e procurando hospedar a generosidade dos siléncios que, por
vezes, transbordam das paginas impressas, bem como acolher os livios que nos

chamam, abertamente, desde o titulo” (p. 77).

Neste sentido, apds a leitura da histéria, no decorrer da sua discussdo em
coletivo, explicaram devidamente as distintas mensagens que esta transmitia, realcando
gue, apesar das diferencas das personagens, Rita e Rui, estes eram muito amigos (cf.
Anexo 24 — alineas a. e b.). Para sintetizar esta discussdo, uma aluna escreveu, no
quadro de giz, uma frase que para a turma resumiu a histéria: “Sendo muito diferentes
sdo muito amigos”, sublinhando-se, em coletivo, duas palavras importantes: “diferentes”

e “amigos”.

Posteriormente, a proposta intitulada de “gosto de mim (quase sempre)? Espelho
meu, espelho meu, o que vejo eu?”, levou a surpresas, um tanto inesperadas, pois
possibilitou-nos compreender o modo como cada aluno olha para si e a percecéo da
sua prépria imagem (cf. Anexo 24 — alinea c. — Tabela 23). Algumas das suas partilhas
deixaram-nos com um sentimento de preocupacdao, refletindo sobre o facto de nestas
idades as criancas ja lidarem com confrontos internos e, consequentemente, com

sentimentos e imagens menos positivas de si proprias. Este foi, claramente, um desafio!

No periodo datarde, ocorreram as leituras das cartas realizadas por cada par de
alunos, sendo que cada um leu uma parte da sua carta. Por exemplo: um aluno leu as
informacgoes iniciais, a data e a saudagcao, e a parte final, a despedida e o “p.s.”,
enquanto o outro aluno leu o corpo de texto, isto €, a informacé&o que levou a pessoa a
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escrever a turma. Alids, € importante ainda realgar que o “p.s.” foi uma sugestéo
apresentada por um aluno, quando foi pedido que, nas suas cartas, dedicassem um
espaco para escreverem uma frase apelativa aimportancia de respeitarmos a diferenca.
Deste modo, este aluno sugeriu que essa frase fosse escrita na parte final da carta,
usando-se o “p.s.” e, portanto, esta foi uma proposta aceite e muito oportuna (cf. Anexo
24 — alinea d.). Por sua vez, ao criarem uma nova pessoa, com a juncdo das
caracteristicas do respetivo par de alunos, isso ajudou-os a olharem néo s6 para si, mas
para o outro, verificando as qualidades, as caracteristicas, entre outros aspetos que

decidiram, a pares, destacar, na carta que escreveram.

Diante disso, no final da atividade de EC ocorreu uma reflexdocom a turmasobre
o trabalho desenvolvido, atendendo, especialmente, a alguns dos comentarios menos
positivos escritos e lidos sobre si préprios, tais como: um aluno achar que era “gordo”,
guando ndo o era; umaaluna achar que era “feia” e “burra”; entre outras partilhas. Posto
isto, umas das questdes finais alvo de reflex&o foi a seguinte: por que razéo/razbes
alguns alunos tém uma imagem sobre si menos positiva? Curiosamente, uma das
alunas que tem uma imagem muito negativa de si prépria foi a primeira a levantar o

braco e a responder: “- Ha comparagdo uns com os outros”. Um dos exemplos
apresentados aludiu a questédo de haver comparaces entre colegas face a corrida, isto
é, alguns alunos eram mais rapidos a correr, enquanto outros eram vistos como mais
lentos. Uma outra aluna, face a questéo levantada, mencionou que essa percecao
negativa sobre si proprio podia estar relacionada com problemas pessoais, adiantando
um outro aluno que também podia ser devido a problemas psicolégicos. Outro aluno

ainda mencionou que, de igual forma, poderia dever-se a “problemas familiares”.

Além disso, embora ndo tenhamos tido a oportunidade de realizar um livro de
reclamacdes e elogios, como estava planificado, levou a um outro momento, também
ele interessante. Uma aluna, quando foi sugerido a criagdo de um “mini-livro”,
mencionou que sabia fazer um livro a partir de uma folha A4, demonstrando esse
processo, sugerindo que o poderia ensinar aos seus colegas. Entdo, os pares foram
divididos, isto é, enquanto um aluno “passava a limpo” a carta para uma folha branca, o
colega reunia-se num espaco dedicado a construgao do “mini-livro”, liderado pela aluna
que tomou essa iniciativa, a qual explicava como fazer um livro, a partir de uma folha
A4. Os seus colegas ficaram motivados e atentos com esta proposta, embora alguns
com dificuldades e outros ndo conseguindo mesmo finalizar a constru¢éo de um “mini-
livro”; todavia tentaram-no, dada a experiéncia que lhes suscitou curiosidade,
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entusiasmo e interesse. Um deles, inclusivamente, depois, na hora de almogo, fez um
“‘mini-livro”, de forma auténoma, demonstrando entusiasmo por o ter conseguido

construir, ficando também um outro aluno fascinado com esse “mini-livro”.

Logo, o itinerario percorrido, por meio do entrelacamento da leitura e da escrita,
ajudou a compreender a importancia deste tipo de atividades, como forma de
conhecermos e compreendermos melhor os alunos. Nesta conformidade, isso levou-
nos a refletir sobre a importancia deste tipo de atividade, no inicio do ano letivo, como
um meio de melhor lidarmos e nos relacionarmos com a turma. Igualmente, foi uma
oportunidade dos alunos se conhecerem melhor a si proprios e uns aos outros. Por outro
lado, o livro serviu ainda como um “veiculo” para refletirmos sobre a importancia da
diferencga, respeitando-a, pois esta torna cada um de ndés um ser Unico. Todo este
percurso leva-nos a repensar o papel do professor, nos diversos campos em que atua,
ndo apenas em relacdo ao conhecimento cientifico que ambiciona que os alunos
alcancem, mas também como agente que sabe valorizar a dimenséo do “saber ser”,
através dos seus sentimentos, emocdes, atitudes e comportamentos. Assim sendo, na
escola temos de aprender a viver em grupo, assim como na sociedade, sendo que a
“escola habilita os jovens com saberes e valores para a construgao de uma sociedade
mais justa, centrada na pessoa, na dignidade humana e na agdo sobre o mundo
enquanto bem comum a preservar” (Martins et al., 2017, p. 13). Isto leva-nos a
reconhecer a importancia da educacéo para a cidadania, dado que prepara os jovens
para viver em sociedade. Inclusive, como salienta Meldo (2020), “educar com/para a

leitura e a criatividade é, pois, cada vez mais, um exercicio responsavel de cidadania(s)”
(p. 78).

De seguida, vamos tecer algumas consideragcdes sobre o trabalho de
investigagdo desenvolvido, apresentando, desde ja, as conclusdes do estudo.

8. Conclusdes do estudo

“N&o me parece que tenha interesse que o aluno seja um perfeito tedrico da lingua ou
gue ele domine (mais ou menos) as principais dificuldades ortograficas e gramaticais,
se, por outro lado, ndao é capaz de se exprimir oralmente ou por escrito.”

(Bach,1991, p. 13)

No inicio da presente investigacdo, na selecdo e na enunciacdo do problema,
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propusemo-nos responder as seguintes questdes de investigacédo: “1. De que modo o
desenvolvimento do processo de escrita no 1.° Ciclo do Ensino Béasico pode fomentar a
criatividade?” e “2. Como é que a implementagao de atividades que promovem a escrita

criativa pode incrementar o gosto pela mesma?”.

Com a finalidade de obtermos conclusfes, implementamos dois inquéritos por
guestionario, perspetivados como dois convites a reflexdo sobre a escrita, um no inicio
do trabalho de investigacdo e outro na fase final da dinamizagdo das atividades
propostas com os alunos. Além disso, recorremos a observacfes participantes, com
recurso a notas de campo, atendendo-se, igualmente, ao trabalho desenvolvido pelos
estudantes. Deste modo, iremos comecar por esclarecer como € que 0s objetivos do

vigente estudo foram alcangados.

Quanto ao primeiro objetivo, compreender de que modo é que os alunos
perspetivam a escrita em contexto educativo (relacdo dos alunos com a escrita),
evidenciamos que, dos resultados obtidos no inicio da investigacdo e no fim das
atividades implementadas, de um modo geral, a relagéo dos participantes com a escrita
nao se alterou, atendendo as respostas facultadas. No entanto, pudemos aferir que na
turma, onde incidiu o estudo, a maioria dos alunos evidenciaram gostar de escrever.
Apesar disso, a par das suas justificacfes, face ao gosto pela escrita, é destacado, por
alguns participantes, que dependia do tipo de texto e/ou da finalidade da escrita. Por
outro lado, houve outros participantes que reconheceram outras formas de vantagens,
contributos e percecdes face a escrita, tais como: a possibilidade/oportunidade de
expressao e incremento e partilha da imaginacdo; a libertacdo da criatividade e o
aumento do vocabulario; a melhoria da caligrafia; o gosto e interesse inerente a escrita;
necessidades futuras (profissdo); oportunidade de aprendizagem; liberdade no que
escrever; aprender a escrever mais rapido; desenvolvimento de um sentimento de
calma; gosto/preferéncia pela disciplina (Portugués); sentimento de diverséo;
incremento da motivacdo e a melhoria da capacidade de escrita. No entanto, ha um
grupo de alunos que manifestou ndo gostar de escrever pelas seguintes razoes: falta de
criatividade e dificuldades em expressar-se; esfor¢o fisico e mental; sensacéo de
aborrecimento e preguica. Portanto, um dos desafios foi potenciar em todos os alunos
0 gosto pela escrita e/ou pelo menos proporcionar momentos prazerosos cCom a mesma,

através de atividades de escrita criativa.
Atendendo ao segundo objetivo, compreender como as metodologias de
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trabalho, os tipos de texto e as preferéncias de escrita face ao tema livre e ao tema
proposto influenciam o processo de escrita e 0 processo criativo, na perspetiva dos

alunos, iremos analisar por partes, no sentido de obtermos melhores conclusées.

Num primeiro momento, face as metodologias de trabalho, evidenciou-se que a
nivel da preferéncia pelo modo comoescreverna escola, ela recaiu na escrita individual,
seguida da escrita em grupo e, em numero baixissimo, na escrita de um texto coletivo.
Apesar disso, podemos destacar, com base no feedback recebido pelos alunos nas
atividades de EC desenvolvidas, que a metodologia de trabalho foi uma das categorias
mais mobilizadas, atendendo as suas justificacdes. Na primeira atividade de EC, um
aluno evidenciou este aspeto, de forma positiva, valorizando a oportunidade de terem
feito tudo em grupo, neste caso, a atividade mobilizou um trabalho individual e
cooperativo/colaborativo. Por sua vez, considerou pertinente ter destacado esta ideia de
cooperacao/colaboracédo. Na segunda atividade de EC, foi ressaltada, por 5 alunos, a
importancia da metodologia de trabalho em grupo. Na terceira atividade de EC, houve,
pelo menos, um aluno que voltou a destacar a questado da metodologia de trabalho, ao
aferir que foi uma oportunidade de trabalharem em coletivo. Na quarta e Ultima atividade
de EC, foirealgcada, novamente, por dois alunos, a metodologia de trabalho, atendendo

a oportunidade que tiveram de participarem com um colega.

Portanto, parece-nos possivel aferir que a metodologia de trabalho influencia o
processo de escrita € 0 processo criativo, na perspetiva dos alunos. Uma daquela que
nos parece ser umadas principais razdes que lhe subjazem é: depende com quem cada
aluno tem a oportunidade de trabalhar, especialmente quando se trata de uma proposta
de escrita a pares e/ou em grupo. A par disso, 0 ambiente e o clima propicio para a
escrita interferem na sua disposicdo e motivacéo, quer para escrever, quer para ser
criativo. Além do mais, verifica-se que as atividades de EC promovidas influenciam o
modo como encaram o desafio de escrever e, consequentemente, a metodologia de
trabalho, face a forma como sédo propostas, despertando ou ndo o seu interesse para

escrever.

Num segundo momento, relativamente ao tipo de texto, diriamos que ele também
influencia o processo de escrita e 0 processo criativo, na perspetiva dos alunos. No
inicio do estudo, quando foram questionadas as suas preferéncias face a um conjunto
distinto de tipos de textos (texto narrativo, texto instrucional, a poesia, 0 texto

informativo, o teatro, a carta e o recado), obtivemos em cada um deles uma oscilag&o

191



de resultados (N&o gosto, Gosto pouco, Gosto, Gosto Muito). Assim sendo, tudo
depende da experiéncia e do tipo de contacto que tiveram com essas tipologias textuais,
antes do estudo. No entanto, este tipo de representacfes relacionadas com um
determinado tipo de texto pode influenciar, desde logo, o0 modo como aceitam o desafio
de escrita proposto. Neste sentido, importa mobilizar diferentes estratégias que apelem
ao seu envolvimento e promovam 0s processos de escrita e criativo. Para tal, foi
necessario percorrermos com o0s alunos outro tipo de caminhos (mais originais e
criativos) que despertassem a sua atencao e a sua capacidade de produzir algo novo e
original. Alids, houve alunos que justificaram o seu gosto pela escrita, fazendo-o

depender do tipo de texto e/ou da finalidade da escrita.

Num outro ponto de vista, nas opinides concedidas pelos alunos, referentes a
sua preferéncia por cada uma das atividades de EC desenvolvidas, ndo encontramos
nenhuma opinido, em especifico, que destacasse o tipo de texto como um elemento
preponderante, de acordo com o0 seu gosto pessoal.

Num terceiro momento, relativo as preferéncias de escrita face ao tema livre e
ao tema proposto, na perspetiva dos alunos, consideramos que, de igual forma, este é
um aspeto que pode influenciar o processo de escrita e 0 processo criativo, posto que
verificamos que os alunos tendem a preferir o tema livre em vez de um tema proposto.
No entender dos estudantes, a preferéncia pelo tema livre relacionava-se com a sua
liberdade de escolha, a oportunidade do incremento da imaginagao e da criatividade e
as dificuldades em pensar o que escrever quando era tema proposto. Numa outra
perspetiva, um numero reduzido de alunos preferia, no momento da escrita, um tema
proposto, pelas seguintes razdes: falta de criatividade, facilidade/clareza do que
escrever e dificuldade na gestdo de ideias. Deste modo, as preferéncias de escrita face
ao tema livre e ao tema proposto, segundo os participantes, influenciam o processo de
escrita e 0 processo criativo.

Neste sentido, quanto ao terceiro objetivo, procurdmos identificar e compreender
gue sentimentos e emocBes manifestam nos alunos as atividades de escrita criativa
desenvolvidas, atendendo a sua opinido e respetivas justificagdes. Num primeiro
momento, importa referir que, face a questdo levantada sobre os seus sentimentos
guando lhes era pedido que escrevessem, ndo foipossivel tirar conclusdes claras, posto
gue cerca de metade das respostas conferidas pelos participantes, quer no inicio do

estudo, quer na fase final das atividades implementadas, foram respostas nulas. De um
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modo geral, diriamos que houve uma certa heterogeneidade na turma face aos

sentimentos que a escrita despertava em cada um dos seus elementos constituintes.

Nesta sequéncia, tendo-se em consideracdo o feedback recebido pelos alunos,
evidenciamos que, de um modo geral, as atividades de escrita criativa despertaram o
seu interesse, 0 seu envolvimento e a sua motivacdo, por meio da mobilizacdo de
diferentes estratégias. A par disso, podemos aferir que um dos sentimentos e emogdes
mais destacados pelos participantes, no decorrer das quatro atividades de EC, foi a
diversdo sentida, quando afirmaram que foi (muito) divertido e/ou caraterizaram uma
dada atividade como divertida. Portanto, poderiamos aferir que a diversao se interligava
com a alegria e o prazer. Curiosamente, um aluno, para justificar que gostou muito da
segunda atividade de EC implementada, associou-a ao sentimento de ansiedade.
Igualmente, evidenciamos o prazer sentido por alguns participantes quando destacaram

e caraterizaram as atividades como “interessante”, “legal’, “fixe” e “criativo”.

Num outro sentido, ainda é possivel evidenciarmos um sentimento de pertenca,
ao longo das justificacdes concedidas pelos participantes, quando aferiram que
gostaram da atividade, porque fizeram parte da mesma e/ou realgaram a metodologia
de trabalho como um contributo significativo no processo de escrita e no processo
criativo. Apesar disso, houve um pequeno nimero de alunos que manifestou algum tipo
de aborrecimento/desagrado, quando afirmou ter gostado pouco de uma dada atividade
de EC, pelas razbes especificas indicadas. Além do mais, foram realgados o esfor¢o e
o0 empenho face ao trabalho desenvolvido. De igual forma, podemos ainda destacar, a
par das respostas dadas pelos alunos, de forma “camuflada”, a oportunidade de
compreensao e de serem empaticos, especialmente, no que respeita a quarta e ultima

atividade de EC dinamizada.

Neste seguimento, no que respeita ao quarto e Ultimo objetivo, apurar se as
atividades de escrita (criativa) fomentam a criatividade e o gosto pela escrita, nos
alunos, foi possivel concluirmos que sim, relativamente as duas situagdes. Num modo
geral, na opinido apresentada por cada aluno face a cada uma das atividades de escrita

criativa desenvolvidas, nenhum dos alunos assinalou a opgéo “Nao gostei”.

Numa outra perspetiva, na segunda atividade de EC, apenas um aluno aferiu
que gostou pouco, porque tiveram de escrever. Na terceira atividade de EC,
evidenciaram-se 2 ocorréncias, mas as justificagdes interligavam a situagdes mais

especificas tais como: a insatisfacdo face a falta de oportunidade de escrita (no quadro
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de giz e/ou no computador) e ao facto de ndo terem elaborado o desenho. No caso da
guarta atividade de EC, evidenciaram-se 3 ocorréncias que assinalaram ter gostado
pouco, devido a motivos também eles especificos, entre eles: o tempo da atividade, a
insatisfacéo face a partilha de opinido e a insatisfacdo face a realizacdo da atividade

com um colega.

Por sua vez, atendendo ao feedback geral, na sua maioria muito positivo,
variando a sua opinido entre “Gosto” e “Gosto Muito” sobre as atividades de EC
desenvolvidas, acreditamos que a escrita criativa € um meio que fomenta o gosto pela
escrita. Para o efeito, consideramos que, para haver resultados mais significativos face
ao gosto dos alunos por escrever, exigia-se que o trabalho de investigacdo com aturma
fosse mais prolongado, de modo a terem a oportunidade de vivenciar e experienciar
mais atividades de EC. Esta foi uma das limitagées encontradas no nosso estudo, posto
gue acreditamos que um trabalho continuado com o grupo de participantes, por um
periodo de tempo mais alargado, poderia levar a resultados ainda mais positivos, a par
do nosso objetivo geral: promover uma relacdo com a escrita de forma prazerosa,
através de atividades de EC. Inclusive, houve um aluno, na aplicacdo do segundo
convite a reflexéo sobre a escrita, que assinalou gostar de escrever, devido a uma das
atividades de EC desenvolvidas na aula, apesar de, até entéo, julgar que néao tinha este
gosto. Este foium exemplo paradigmatico que averiguou o alcance deste quarto objetivo
proposto, pois, de forma clara e direta, este aluno indicou que as atividades de EC

podem concitar ao gosto pela escrita.

Num outro ponto de vista, foi ainda possivel averiguar que as atividades de EC
fomentam a criatividade nos alunos, ndo s6 devido aos trabalhos realizados pelos
proprios, mas, especialmente, segundo as suas partilhas, no segundo convite a reflexao
sobre a escrita. Relativamente a primeira atividade de escrita criativa, os alunos
sentiram-se, de imediato, entusiasmados pela ideia do livro-objeto (acordedo) e a ideia
de criarem o seu proprio animal. Inclusive, nas justificacdes relativas a sua opinido sobre
esta atividade, apresentaram diversas perspetivas que apelaram ao gosto pela escrita
e a criatividade ligada a ideia de originalidade e novidade, entre elas: uma atividade
criativa/diferencial, com um sentimento de diversdo - “(...) achei fora do comum e
divertido de criar o nosso proprio animal” (A8.); apreciagao da dimensao estético-literaria
do livro-objeto (acordedo) - (...) ficou muito engragado e diferente” (A5.); “(...) o formato
€ engracado e divertido” (A11.) e apreciagao de um diferente contexto de escrita — “(...)

uma forma nova de escrever” (A12.), “(...) foi um trabalho interessante” (A15.), “(...) eu
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amei” (A18.) e “(...) adoro este tipo de trabalho” (A19.).

Posteriormente, na segunda atividade de EC também foi salientada a questao
da criatividade e o interesse pela mesma: “(...) o meu grupo foi muito criativo” (A10.),
“Foi interessante” (A14. e A15.), “Eu achei legal” (A18.), “(...) uma forma divertida de
aprender e treinar a escrita” (A5.), “(...) porque podiamos escrever o que queriamos”
(A7.), entre outros. Relativamente a terceira atividade de EC, de igual modo, foi
destacada a apreciagao de um diferente contexto de aprendizagem e treino da escrita,
colocando-se em destaque, por um dos alunos, a criatividade: “Foi criativo” (A15.). No
caso da quarta atividade de EC, ndo foi salientada, em especifico, a questdo da
criatividade, mas foi reconhecida uma outra dimensdo importante da escrita e,
consequentemente, da oralidade, a oportunidade de expressdo e comunicagdo. Por
esse motivo, comoreflete Bach (1989), na frase que serviu de epigrafe a esta concluséo,
espera-se que cada aluno seja capaz de se exprimir oralmente e por escrito e, portanto,

nao se deve exigir que este seja um perfeito utilizador da lingua portuguesa.

Deste modo, atendendo a primeira questdo de investigacédo - “De que modo o
desenvolvimento do processo de escrita no 1.° Ciclo do Ensino Basico pode fomentar a
criatividade?” - evidenciamos que tal € possivel, por meio de atividades pertinentes e
adequadas de escrita criativa. Para este propdsito, importa diversificar as metodologias
de trabalhos (individualmente, em grupo, em coletivo e a pares), bem como colocar os
alunos em interacdo com diferentes tipos de texto, adequados ao nivel de escolaridade.
Além disso, mesmo sugerindo-se temas propostos, nao significa que os alunos nao
tenham liberdade (de expressdo) no processo de escrita. Quer a escrita de uma
producéo textual com um tema livre, quer com um tema proposto, exige orientacdes por
parte do professor, de modo a guiar o trabalho dos alunos. Assim sendo, devemos
propor temas que despertem a sua curiosidade e 0 seu interesse, interligando a vontade
de aprender com o conhecimento e a criatividade. Portanto, os desafios de escrita a
propor devem apelar a resolucéo criativa de problemas e a capacidade de imaginacéao,
visando o alcance de textos criativos, originais e auténticos. O ideal é que as criangas,
como foi evidenciado, experienciem a escrita, indo por caminhos, habitualmente nao
percorridos, estabelecendo uma relacdo prazerosa com a escrita e sentindo que séo
capazes de criar. Por isso, o processo de escrita no 1.° CEB deve privilegiar o
aprimoramento das habilidades linguisticas e cognitivas da crianca, aliadas a sua
capacidade criadora e criativa, de forma livre e inovadora, potenciando o seu
desenvolvimento global.
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Finalmente, face a segunda questdo de investigacdo - “Como é que a
implementacéo de atividades que promovem a escrita criativa pode incrementar o gosto
pela mesma?”’ - verificamos que tal € possivel por meio das atividades de EC
desenvolvidas ao longo do presente estudo. Com este trabalho de investigacéo,
evidenciamos, como ja averiguamos, que 0s alunos, na sua maioria, partilharam uma
opinido muito positiva face as atividades desenvolvidas. Diante disso, aferimos que a
escrita criativa confere um outro tipo de oportunidade para saborearem e se
aventurarem na expressao escrita, por ela conceder um outro tipo de experiéncia para
os alunos arriscarem e estimularem a sua imaginagdo. Posto isto, digamos que a EC
possibilita um outro tipo de liberdade de expresséo, através da criatividade, num
ambiente de experimentagdo, sem julgamentos e medos de erros formais, de modo a
gue os estudantes se sintam mais confiantes para gerar novas ideias. Desta forma, o
processo de escrita pode ser divertido, criativo e interessante, promovendo-se o prazer
pelo ato de escrever. Logo, 0 gosto pela escrita cultiva-se!

Com vista a dar-se continuidade ao estudo, consideramos que seria interessante
e significativo amplid-lo a outros niveis de escolaridade do 1.° CEB e/ou do 2.° CEB,
num periodo mais alargado de intervencdo. Ademais, sugerimos que se continue a
investir no estudo da criatividade, no contexto educativo, ampliando-o a outras
dimensdes para além da competéncia escrita, valorizando-a, como um meio para o

alcance de aprendizagens significativas.
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Concluséo geral

O presente Relatorio Final de Estagio procura refletir aquele que foi o caminho
percorrido, em especial, ao longo destes dois anos de formag¢éo, no Mestrado em Ensino
do 1.° CEB e Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, embora tenha,
igualmente, os seus reflexos dos trés anos de formacéo inicial, na licenciatura em
Educacédo Bésica. Este documento representa também aquele que € o ultimo momento
de avaliacdo nesta formacdo de professores e nos concede o diploma, que nos
possibilita, finalmente, abrir-nos a(s) porta(s) para o(s) nosso(s) sonho(s) — do brincar
ao ensinar. Melhor dizendo, tudo se iniciou numa brincadeira de crianga, com alunos
imaginarios e agora 0 sonho esta prestes a concretizar-se, mas, desta vez, com alunos

reais.

O percurso pelas praticas de ensino supervisionada concedeu-nos a
oportunidade de conhecer distintos contextos, quer no 1.° CEB, quer no 2.° CEB.
Igualmente, ajudou-nos a conhecer e a compreender a heterogeneidade que reveste
cada uma das turmas e a importancia de acolhermos essa diversidade e de |he
procurarmos dar resposta. Deste modo, atendendo a primeira parte do presente RFE, a
reflexdo critica sobre as praticas em contexto, realcamos a importancia de sermos
professores reflexivos. Posto isto, devemos ser capazes de refletir sobre a nossa
pratica, dai também a relevancia de termos por base os Padrdes de Desempenho
Docente, como um meio de orientagdo e aprofundamento na nossa reflexdo. Neste
processo de formacdo, bem como nas futuras préaticas educativas, a reflexao € uma
ferramenta imprescindivel na identificacdo e compreensdo dos problemas e das
necessidades das realidades com as quais nos iremos confrontar. Por esse motivo, 0s
padrdes de desempenho podem ser considerados como um modelo de referéncia “que
permite (re)orientar a pratica docente num quadro de crescente complexidade e
permanente mutacdo social, em que as escolas e os profissionais de ensino sao
confrontados com a necessidade de responderem as exigéncias colocadas por essas
transformacgdes” (Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro), de modo a procurar-se

antever e gerir, com qualidade e eficacia, as respostas necessarias.

Neste sentido, as PES foram oportunidades Unicas e fundamentais para os
primeiros contactos com a profissédo docente, as quais se revelaram muito significativas,
pelas experiéncias vivenciadas e as trocas de aprendizagens realizadas. Alids, de um
modo geral, as experiéncias por elas proporcionadas foram muito significativas e
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gratificantes para a nossa formagao pessoal e profissional, ampliando o nosso olhar
sobre o processo de ensino e aprendizagem, especialmente pelo acolhimento recebido
pelos demais envolvidos, entre eles: os docentes da ESEV, os orientadores
cooperantes, 0s alunos e as escolas de estagio. Posto isto, diremos que ser professor
€, sem dlvida, uma atividade complexa, a qual carece de uma multiplicidade de
saberes, tais como o conhecimento cientifico e o conhecimento didatico, tendo em
consideracao que lida com estudantes, com diferentes culturas, motivagdes e ritmos de
aprendizagem. Inclusive, como afere Névoa (2010), de nada vale considerarmos que
demos uma aula excelente se os alunos nao aprenderam nada, pois “o ato de ensinar

s6 termina quando alguém aprende” (p. 42).

A par das aprendizagens proporcionadas pelas PES, descobrimos e
aprendemos novas estratégias para motivar e envolver os alunos no processo de ensino
e aprendizagem, com o intuito de estes assumirem um papel cada vez mais ativo. Em
virtude disso, importa que tenhamos consciéncia da importancia de termos uma
formacao continuada, ao longo da nossa vida, para termos a capacidade de inovar as
nossas praticas educativas, contribuindo para uma educac¢éo de melhor qualidade e,
consequentemente, para o0 sucesso dos alunos. Para este proposito, temos de ser
capazes de nos atualizarmos e adaptarmos as mudangas, sejam elas sociais, culturais
e/ou tecnoldgicas. Em suma, o professor tem de provocar o sentido e o significado ao
gue o aluno é capaz de aprender!

Diante disso, tendo-se em consideracdo este percurso reflexivo sobre os
contextos e as préticas, optou-se por desenvolver, na segunda parte deste RFE, um
trabalho de investigagdo numa turma do 4.° ano de escolaridade, no &mbito do 1.° CEB,
designado “Praticas de escrita criativa no 1.° CEB — um estudo de caso”. Este estudo
compreendeu as seguintes questdes de investigacdo: “1. De que modo o
desenvolvimento do processo de escrita no 1.° Ciclo do Ensino Basico pode fomentar a
criatividade?” e “2. Como é que a implementacgao de atividades que promovem a escrita
criativa pode incrementar o gosto pela mesma?”. Com vista a dar-lhes resposta, foram
desenvolvidas diferentes atividades de escrita criativa, tendo-se, igualmente, por base
a implementacdo de dois convites a reflexdo sobre a escrita (dois inquéritos por
guestionario), um no inicio e outro no fim da investigacao; a observacao participante e
as notas de campo, na analise dos dados recolhidos.

Neste seguimento, de um modo geral, com base na andlise e discussdo dos

198



dados, aliado a revisao da literatura, foi possivel aferir-se que é viavel, por meio de
atividades de escrita criativa, fomentar a criatividade e incrementar o gosto pela escrita,
0 que exigiu que se delineassem, previamente, 0os objetivos a alcancar e que se
tivessem diversificado as estratégias e as atividades propostas, perante a turma com a

gual nos deparamos. A par disso podemos retirar as seguintes conclusées do estudo:

1. De um modo geral, a escrita foi perspetivada, em contexto educativo, pelos
participantes deste estudo, como um meio potenciador de diferentes
aprendizagens e da melhoria da competéncia escrita. No entanto, um grupo
reduzido de alunos ndo gostava de escrever devido ao esforcomental e fisico
gue essa atividade exigia, bem como devido a falta de criatividade, a
dificuldade na expresséo escrita e ao sentimento de aborrecimento e a
preguica.

2. As metodologias de trabalho, os tipos de texto e as preferéncias de escrita
face ao tema livre e ao tema proposto influenciam o processo de escrita e 0
processo criativo, ndo apenas devido as preferéncias que cada aluno
apresentou face a cada uma delas, mas também pela forma como as
atividades de escrita foram planeadas, apresentadas e dinamizadas.

3. Os sentimentos e as emocfes que as atividades de escrita criativa
desenvolvidas manifestaram nos alunos remeteram, sobretudo, para a ideia
de diversdo e de sentimento de pertenca. Cada atividade de EC e,
consequentemente, o ato de escrever despertou em cada participante
diferentes formas de encarar e sentir esses momentos. Portanto dependeu
também dos desafios propostos, do ambiente, do clima e do grupo.

4. As atividades de escrita criativa fomentam a criatividade e o gosto pela
escrita, atendendo, na sua maioria, ao feedback positivo recebido pelos
participantes.

Em suma, o processo de ensino e aprendizagem da escrita deve ser claro, capaz
de motivar e de orientar os alunos, vendo utilidade e valor no ato de escrever. Em virtude
disso, importa desenvolver a criatividade e a expressividade durante esse percurso de
aperfeicoamento desta competéncia. Igualmente, com a finalidade de potenciar um
melhor aproveitamento das suas producgdes textuais, conferindo-lhes um maior sentido,
gosto, prazer e criatividade (autenticidade e originalidade), o que exige, igualmente, um

professor capaz de ser reflexivo e criativo.
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Por fim, o presente RFE ajuda-nos a compreender a importancia de sermos
capazes de despertar e potenciar o gosto e a vontade por aprender, onde os alunos
vejam a educacdo como momentos de constante descoberta e exploragcéo, visando o
sucesso de todos pelo alcance de aprendizagens significativas. Assim, além de
valorizarmos as estratégias de ensino, temos de igualmente de valorizar as estratégias

de aprendizagem.

Muito obrigada a todos os convidados a ler este Relatorio Final de Estagio e aos
gue participaram, de alguma forma, ao longo deste percurso, para uma formagcao mais
significativa e reflexiva. Um especial agradecimento pela oportunidade de vivenciarmos
0s estagios que nos ajudaram a descobrir e a saborear um pouco do que se passa em
cada contexto e, igualmente, por nos permitrem entrar num processo de

autodescoberta.
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Anexos

Anexo 1 - Relatorio semanal critico-reflexivo: PES no 2.° CEB - Portugués

INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU .« Escola Superior de Educagio de Viseu

Meztrado em Enzno do 1.° Cicho do Enzno Basco e ce Portuguis e Histdna e Geografs de
Pertugal no 2.° Ciclo do Ersio Basico

Pratca de Ensino Supervisionada em Porfuguéds e Mistdna & Gecgrafia d= Poriugal no 2.°
cEs
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67 Semana - Plano de aula n®7?

Orientadores cooperantes:
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Uma outra situag@o a realgar & o aluno que fica, por vezes, sentado ao lado da aluna
com cegueira, verificando-se a sua iniciativa em orientar e ajudar a sua colega. Um dos
exemplos sucedeu-se no registo das informacdes escritas face ao mapa de ideias sobre as
leituras realizadas, onde, habitualmente, € o(a) professor(a) a ditar o que & escrito no quadro
a esta aluna. Contudo, o aluno que a acompanhava ja se tinha antecipado e colaborado nesta
tarefa. Alias, uma outra atitude empatica entre estes dois alunos, foi quando a aluna com
cegueira estava preocupada que o seu colega se atrasasse a registar as informacdes no
caderno didrio, por sua causa, dizendo-lhe que se fosse preciso depois dizia-lhe os seus

apontamentos.

Assim, as aulas de Portugués, bem comoe as outras disciplinas, nao se reduzem
apenas a desenvolver os dominios propostos a cada érea do conhecimento, mas também a
desenvolver outro tipo de competéncias essenciais para a vida: as relagdes interpessoais.
Porisso, gosto sempre de realgar a seguinte frase, pelo valor e significado que esta transmite:
“E por meio de nossas diferencas que educamos uns aos outros e é por meio de nossos
contextos compartilhados que o gue aprendemos ganha significado” (Comissao Internacional
sobre os Futuros da Educagdo, UNESCO, 2022, p. 51). Por isso, devemos formar os(as)
alunos(as) perspetivando o seu desenvolvimento global e harmonioso, por meio de uma
pedagogia que assenie nos principios de cooperagdo, solidariedade e colaboracao,
desenvolvendo sentimentos de empatia & compaixao. Por conseguinte, transformando o
mundo num lugar mais justo e inclusivo.

Nota: apenas partilhamos dois dos excertos incluidos no relatério semanal realizado
face a sexta semana de intervencdo, devido a extensdo desse documento, 0s quais

fazem aluséo a entreajuda referenciada em corpo de texto, enquanto uma evidéncia.
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Anexo 2 - Relatorio semanal critico-reflexivo: PES no 1.° CEB (4.° ano de

escolaridade)
INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU - Escola Superior de Educac&o de Viseu

Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico Pratica de Ensino Supervisionada
nol°CEBII

. , Politécnico
de Viseu

Escola Supanior
de Educago
de Viseu

Relatério semanal - 1.2 semana

Planos deaulan.ts1,2e3

Discente:
Rita Oliveira Cardoso

Viseu - 2023
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Relatério semanal

O presente relatério tem em conta o percurso tragado ao longo das intervencdes
realizadas na semana, que englobou os dias alvo de intervencdo, 13 de marc¢o de 2023
(segunda-feira), 14 de marcode 2023 (terca-feira) e 15 de marcode 2023 (quarta-feira).
A sua finalidade é arealizagdo de um processo de analise e reflexao sobre a intervencéo
pedagdgica, incluindo todas as etapas realizadas (preparacdo, desenvolvimento e

reflexdo - antes, durante e pos-aula).

Ao longo desta reflexdo, procura-se, igualmente dar resposta a um conjunto de
aspetos propostos e disponibilizados, no ambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada no 1.° CEB Il (PES Il). Entre eles: informacédo sobre o
desempenho das criangas para planificagcdes com a turma, apreciacdo de opcgdes de
organizacdo do ambiente educativo relevantes para planificacdes com a turma,
apreciacao de opc0Oes didaticas relevantes para planificagdes com a turma, destaques
sobre 0 meu/nosso desempenho, desafios futuros do meu/nosso desempenho e outros
aspetos a destacar. Sinceramente ha alguma dificuldade de segmentar todos estes
aspetos, posto que se interligam, assim sendo embora destacados esses aspetos a
negrito, procura-se fazer uma articulagdo dos mesmos ao longo desta reflexao, sempre
gue seja necessario.

Este relatério, bem como os préximos, ndo serdo escritos na primeira pessoa do
singular, “eu”, pois este € um convite ao leitor, na medida em que o podemos assumir
como o inicio de um didlogo com os que o leem e comigo propria. Além disso é
importante sempre lembrar que este € um caminho percorrido de forma coletiva, onde
o contributo de todos esta e deve estar sempre presente. Por outro lado, parece-nos
importante justificar a razdo pela qual aparece aquela fotografia na capa e nao outra.
Esta j& nos acompanha ao longo de todo este percurso de continua reflex&o, pois € um
dos registos de infancia que simboliza o que ainda se designou na Licenciatura em

Educacéao Basica de “O inicio de um sonho...Do brincar ao educar/ensinar”.

Inicialmente ocorre uma etapa fundamental, a preparagcao das intervengdes, na
gual o cuidado passou por uma grande questdo: o que trazer de diferente aqueles
alunos, proporcionando-lhes aprendizagens significativas? Neste sentido revela-se
essencial ter-se em conta ao longo de todos estes trajetos, quatro grandes momentos
ao longo da aula: a sua introdugéo, o seu desenvolvimento, a sua discusséo e a sua

sistematizacdo. Todos estes aspetos sdo fundamentais para se terem em consideracéo
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nas seguintes planificaces e posteriores intervencdes. Alias, desde logo é essencial

refletir sobre o que € isto de ser professor(a)? Alarcdo (2020) considera que

Ser professor € uma atividade muito complexa. Implica uma multiplicidade de
saberes de varia ordem (tedricos, processuais, contextuais), valores, direitos e
deveres. Ensinar, educando ou educar, ensinando € um processo de mediagao,
de intercompreensdo entre o que o professor e os alunos sabem e o que os
alunos e o professor ndo sabem, mas também entre pessoas diferentes, culturas
diferentes, motivacdes diferentes e capacidades diferentes. (p. 27)

Esta reflexédo por parte desta autora revela-se essencial sobretudo nestas
primeiras intervengdes, dado que serviram para conhecer melhor a realidade daquela
turma. Além disso, ajudou a sensibilizar face a outros aspetos para os quais ainda néao
tinha ocorrido a oportunidade de refletir e de atuar sobre os mesmos. E essencial
compreender que cada aluno(a) € um ser Gnico com as suas especificidades e € preciso
cada um de nés dentro da sala de aula, quer como aluno(a) ou professor(a) saber
respeitar isso.

Relativamente ao desempenho dos(as) alunos(as) ao longo das intervencdes
realizadas é de destacar que estamos perante uma turma de 4.° ano desafiante,
essencialmente no que se refere, em determinados momentos, a manifestacdo de
certos comportamentos e atitudes entre colegas. Contudo, nos momentos que apelam
ao seu sentido de interpretacado, a par do sentido critico reflexivo, gostam de participar
e manifestam interesse, sobretudo nos momentos dedicados a partilha de ideias e
opinides. Um dos desafios que se apresenta € o que envolve algum tipo de registo
escrito no caderno. Por exemplo: quando pedimos para passarem do quadro uma
determinada definicdo para o seu caderno diério ou outro tipo de informagao. Um outro
exemplo foi guando foi solicitado a escrita de um resumo sobre a histéria ouvida, do livro
‘A Viagem” de Francesca Sanna (2018). Alguns dos alunos mencionaram que se
guiserem saber o resumo de um livro ou liam o resumo, habitualmente escrito na
contracapa dos livros, no seu ponto de vista, ou iam a internet procurar. Neste sentido
foram alertados(as) da importancia da escrita e do saber resumir uma histéria ouvida ou
lida para alguém que ndo a leu ou ouviu, lembrando que nem sempre temos a
oportunidade de ter o livro presencialmente ou de ter acesso a internet para o fazer.
Portanto, verdadeiramente este € um dos desafios alvo de reflex&o sobre as possiveis

221



estratégias a recorrer para promover um gosto pela escrita, fomentando a sua
consciéncia sobre a sua importancia. Embora estes comentérios aquando da sugestéo
da realizacdo de um resumo da historia (este resumo foi uma das atividades propostas
pela orientadora cooperante), a turma captou muito bem a mensagem da masica de
Mariza (2015, Novembro 5), “Melhor de Mim” e da histéria ouvida, gerando-se uma
partilha de ideias interessantes e reflexivas face aos temas alvo. Assim sendo, o livro €
um meio enriquecedor de “descobrir o mundo e expandir os horizontes, é ver o mundo

com diferentes interpretagdes” (Moreira, 2014, p. 29).

A par desta questdo relativa a certos momentos onde revelam alguma
resisténcia ao registo escrito, em didlogo com a orientadora cooperante, esta partilhou
gue possivelmente tal se pode dever ao facto de no ano anterior com uma outra
professora terem, predominantemente, usado o computador ao longo das aulas,
privilegiando este meio, talvez, para registos escritos. Possivelmente podera ser uma
possibilidade a repensar como uma estratégia a usar para a escrita de textos em alguns
momentos como formade os cativar para estes momentos. Todavia é de salientar-se
gue redigir um texto em computador € diferente do que em suporte papel com recurso
ao lapis, pois “para que a redagdo num computador seja fluente, € fundamental que a
motricidade que ela implica, e que é completamente diferente da implicada no acto de
redagcdo no papel, tenha atingido um determinado grau de automatismo” (Carvalho,
2003, p. 142). Um outro possivel motivo para este tipo de reacdo a escrita do resumo
desta histéria pode dever-se ao facto de recentemente terem realizado, com a
orientadora cooperante, um resumo sobre a histéria do livro intitulado de “O Beijo da

Palavrinha” de Mia Couto (2008). Contudo é essencial compreender que para

Tornar os alunos escritores mais autorregulados implica promover situagdes que
Ihes permitam compreender que a escrita € um instrumento de comunicacao que
exige aprendizagem pessoal e social. Devem perceber que, para fazer um bom
resumo, por exemplo, precisam contemplar as ideias principais, sem fazer uso
de ideias acessorias, 0 que exige do escritor dominio da leitura e da escrita. Nao
esquecendo que as preocupacdes relacionadas a escrita de resumos decorrem
também das caracteristicas do contexto no qual ele esté inserido. (Veiga et al.,

2015, p. 35)
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Apesar disso, na escrita do texto descritivo e do aviso os(as) alunos(as)
apresentaram um maior envolvimento na atividade de escrita, sendo que em qualquer
um destes momentos privilegiou-se as ideias dos(as) alunos(as), procurando guia-los
ao longo destes processos, valorizando a importancia do processo de planificacdo para
organizar as ideias. Igualmente a escrita exige um conjunto de competéncias e
exigéncias que por vezes os(as) alunos(as) observam-no COmMO um pProcesso
“aborrecido” ou trabalhoso. Tal se deve ao factode, no caso da planificagéo de um texto
escrito ocorrer “sobretudo, num plano mental, 0 que implica operagbes de caracter
abstrato, que levantam, naturalmente, alguns problemas relacionados com o
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos” (Carvalho, 2001, p. 74). No caso do texto
descritivo foi interessante verificar a sua capacidade de atengcdo nos pormenores da
fotografia, curiosamente, um outro aluno sobretudo estava a pensar que outros
simbolismos poderiam ter a imagem projetada, a par do enigma lancado inicialmente a
turma. Este pensou em possiveis metaforas alusivas na imagem sobre o que
possivelmente estaria a acontecer na histéria. Todavia alertou-se que um texto
descritivo privilegia os factos, dado que as inferéncias apresentam um carater subjetivo.
Verdadeiramente estava empenhado e criativo na idealizagdo de uma possivel historia
sobre aquela imagem. De uma maneira geral ocorreu um empenhamento dos(as)
alunos(as), verificado desde logo na exposicdo dos materiais de apoio alusivos ao 25
de abril, aquando da sua entrada na sala de aula. Além disso, apresentam alguns ter
um bom vocabulario, dado que eles préprios é que depois davam sugestao de sindnimos

a usar para nao repetirmos as palavras mencionadas.

Por outro lado, a realizagdo de um aviso a pares foi um bom momento para
verificar a sua capacidade de criatividade e de trabalho em grupo, no que se refere
especialmente em chegar a acordos sobre o0 que iriam fazer. Um dos exemplos digamos
engracados verificados com um par de alunos (um aluno e uma aluna) foi que a aluna
estava a reclamar que o colega estava a desenhar onde queria e ela ndo queria
desenhar naquele espaco. Esta estava a ficar frustrada com o seu colega, enquanto o
mesmo estava calmoe afazer o seu desenho faceao aviso que tinham acordado. Numa
outra perspetiva quando o aluno foi questionado sobre o porqué de ndo estar a chegar
a um consenso com a sua colega sobre o lugar e o que iam desenhar alusivo ao aviso
em causa, este respondeu que a sua colega era mandona e que se queria mandar,
entdo ele também mandava. Esta situac&o foi interessante, pois fez refletir sobre a

importancia de cooperar e de nos sabermos moldar ao parceiro, de modo a gerenciar
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esse tipo de conflitos. Deste modo, em futuras intervengdes, possivelmente, sdo um par
de alunos que serdo reunidos uma vez mais para trabalhar a pares, de forma a atenuar

esses conflitos, aprendendo a dialogar e a chegarem a consensos. Resumindo,

o relacionamento entre os diferentes alunos de uma turma pode ser diverso,
havendo momentos positivos e negativos. S&o0, pois, as experiéncias de
interagdo proporcionadas aos alunos que lhes permitem desenvolver as
competéncias necessarias para uma melhor convivéncia e, por sua vez, uma
maior cooperacao entre pares. (Pereira et al., 2017, p. 110)

Ao longo das diversas atividades propostas no ambito do trabalho a pares ou em
pequenos grupos € de destacar, infelizmente, que entristeceu-nos algumas atitudes por
parte de alguns alunos, no momento de formacé&o dos grupos. Os verdadeiros motivos
que levaram a um sentimento de tristeza e de reflexao sobre certos comportamentos e
atitudes adotados por esses alunos foram comentarios como “- Qualquer um menos
com o *******” Estes referem-se a um aluno que é alvo de um certo tipo de excluséo ou
alvo de atitudes menos adequadas por parte de alguns colegas, na verdade pela parte
da maioria da turma. Por essa razdo, este nunca é escolhido para fazer dupla ou
pequenos grupos por parte dos seus colegas. Curiosamente, 0s primeiros alunos a
fazerem este tipo de comentarios depreciativos sdo considerados dois dos melhores
alunos da turma. Tal levou a refletir que néo é suficiente a escola e/ou professor(a) criar
bons alunos em termos de resultados escolares, mas também boas pessoas que tém
atitudes de empatia, compaixado, solidariedade, entre outras. O aluno em questao
apresenta descuido no vestuario, na maioria das vezes vem sujo na roupa, veio
recentemente de Inglaterra, apresentando ainda algumas dificuldades devido a barreira
linguistica, embora fale portugués, ainda que com algumas dificuldades inerentes. Além
disso houve outro tipo de comportamentos como uma aluna quase a querer chorar por
ficar com uma pessoa que ndo uma colega que era sua amiga, entre outras atitudes e

expressdes que manifestam falta de vontade em ficar com determinado colega.

De uma maneira geral foi o que se verificou e verdadeiramente foi um momento
que tocou de tal forma que levou a incluir um momento inicial de reflexdo com a turma
no dia seguinte, no caso na quarta-feira, a 15 de margco de 2023. As atividades
desenvolvidas que ndo estavam planeadas no plano de aula n.° 3 apresentado para

este dia encontram-se registadas no espaco posterior dedicado as
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Observacdes/reflexdes, que se encontram disponiveis a consultar no Anexo A, como é
proposto numa destas situagfes. Este momento foi dedicado a refletir com a turma
sobre estas questdes de verificar-se uma desunido da turma, entre colegas, e atitudes
pouco adequadas aquando da formacdo de grupos e especialmente para com um dos
seus colegas. Assim sendo, desde logo foi mostrado um video, intitulado de “Empatia
historia del erizo” (Sanchez, 2020, Julho 19), como formade os sensibilizar para estas
guestdes, dando inicio a discussédo/conversa. O mesmoretrata uma situagéo de empatia
com alguém que é diferente e supostamente os fere por ser diferente, porém a turma,
isto é, 0s seus colegas uniram-se para encontrar uma forma de o incluir. Antes de
mostrar o0 video, enquanto este estava projetado, alguns comentaram que ja o tinham
visto num outro contexto, ao qual Ihes foi langada uma provocagao: “- Apenas viram ou
também refletiram e colocaram em praticas algumas das atitudes que o video
promove?”. Apos a sua visualizagao foi langada uma “simples” questao: “- Por que razéao
acham que este video foi mostrado?”. No decorrer das partilhas foi mencionada a razédo
de se ter mostrado, evidenciando a tristeza sentida, pela professora estagiaria, ao
verificar certos comportamentos e atitudes por parte da turma, alertando para o impacto
gue as nossas atitudes tém no Outro. Para tal foi proposto a dois alunos para
protagonizarem um momento, no qual olhando nos olhos um do outro, um deles diria
gue nao gostaria de trabalhar com ele e o outro dizia se gostava ou ndo de ouvir iSso
de um colega seu. Também foi realizada a pergunta se algum colega ja agrediu
fisicamente ou verbalmente algum colega para haver este tipo de atitudes aquando de
trabalhar com colegas diferentes, ao qual responderam que ndo. A par disto foi
guestionado a turma, com sinceridade, quem verdadeiramente ndo se importa de
trabalhar com qualquer colega. As respostas foram revistas de honestidade, mas,
infelizmente, apenas em 24 alunos(as) cerca de menos da metade da turma assumiu
gque ndo se importa de trabalhar com qualquer. Portanto, a maioria manifestou que néo
gosta de trabalhar com qualguer colega, ou seja, importa-se de trabalhar com

determinados colegas seus.

Todo este processo de reflexdo junto com a turma levou ao surgimento de uma
estratégia para a criacdo de grupos para a atividade a realizar de seguida. Foi solicitado
a turma que fizessem pares, mas teriam de escolher um colega que ndo costumam
trabalhar, falar e/ou brincar. Por surpresa de todos, um dos primeiros alunos a oferecer-
se escolheu 0 menino que a maioria exclui, verificando-se especialmente nesse

momento a surpresa no rosto desse aluno, que ndo esperava de todo esta atitude. Este
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momento foi muito especial, finalizado no fim com um abrago coletivo, alertando para a
importancia de sermos unidos e pela sinceridade manifestada ao longo deste processo
de selecéo dos pares, onde todos participaram e apelaram a honestidade. Neste aluno
foi possivel ver que ficou de tal forma feliz por ter um colega que o escolheu como
parceiro na realizacéo das atividades propostas, que distraiu-se com maior facilidade
durante esse periodo de tempo, mas houve alguma compreensao, pois dada a situagéo
ver-lhe um sorriso no rosto, neste caso, teria mais significado e sentimento de

realizacao.

Tudo isto salientou a importancia de perspetivar o papel que a escola também
assume na formagé&o do “saber ser”, valorizando o individuo na sua globalidade. Estas
criancas sao o reflexodaquele que podera ser o futuro da nossa humanidade, pois como
mencionam Alvim e Névoa (2022), “Nao é s6 o futuro da escola que esta em causa, é
mesmo o futuro da nossa humanidade comum” (p. 22). Dai reconhecermos o papel
insubstituivel das escolas na sociedade, estas “devem ser espacos educacionais
protegidos, uma vez que apoiam a incluséo, a equidade e o bem-estar individual e
coletivo. Também devem ser reimaginadas para melhor promover a transformacao do
mundo rumo a futuros mais justos, equitativos e sustentaveis” (Comissao Internacional
sobre Futuros da Educagdo, Unesco, 2022 p. 92). Em virtude disso manifesta-se,
essencialmente, a Cidadania e Desenvolvimento como componente do curriculo, posto
gue prevé o contributo de uma formagcao mais humanistica dos(as) alunos(as). Por essa
razdo como ai é preposto,

os professores tém como missao preparar 0s alunos para a vida, para serem
cidaddos democraticos, participativos e humanistas, numa época de diversidade
social e cultural crescente, no sentido de promover a tolerancia e a nao
discriminag&o, bem como de suprimir os radicalismos violentos. (Despacho n.°

6944-A/2018, de 19 de julho, 2018, p. 2)

Logo, foi deixado claro que néo iriam ser tolerados comportamentos e atitudes
de exclusdo ou desadequados, neste caso, essencialmente, referente as relacdes
interpessoais entre colegas, questionando se poderiamos contar com o esforgco e
empatia de todos(as). Claramente é consciente que este € um caminho longo, mas que
se assume como uma missado. Digamos que é um processo de cultivo e cuidado, assim

como uma planta é preciso cuidar e algumas regar, neste caso com boas atitudes para
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que floresga. Igualmente o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
salvaguarda a importancia dessa base humanista ligada & educag&o. Posto isto,
defende que “A escola habilita os jovens com saberes e valores para a construgao de
uma sociedade mais justa, centrada na pessoa, na dignidade humana e na acao sobre

o mundo enquanto bem comum a preservar” (Martins et al., 2017, p. 13).

A par de tudo isto visou-se promover um conjunto de opcdes de organizacéo
do ambiente educativo que zelassem por harmonia, bem-estar e inclusédo. Desta
forma, como “profissionais de educagao temos consciéncia comoo clima de uma escola
e, particularmente, de uma sala de aula, depende do humor do professor’ (Paiva &
Lourenco, 2011, p. 20). Por isso é que foi relevante desde logo procurar-se desde logo
resolver o conflito anteriormente descrito, sendo que foi salientando nesse momento
gue procura-se estabelecer uma relacdo de transparéncia e sinceridade entre
alunos(as) e a professora estagiaria, dai também o desabafo e a conversadesenvolvida.

Além do mais privilegiou-se nos diversos momentos, a discussao e a partilha de
ideias, fomentando neles(as) o seu sentido reflexivo e critico, também apelando e
valorizando os seus conhecimentos prévios sobre um dado tema. Portanto, no ambiente
educativo

As relacOes interpessoais proporcionam experiéncias conjuntas e, para que
todos os intervenientes possam ser beneficiados no ambito motivacional, é
essencial que se facultem espacos em gque cada um possa participar de uma
forma ativa, apresentando os seus saberes individuais a favor do grupo e que
estejam todos recetivos a tudo aquilo que os outros lhes possam oferecer,
nomeadamente a troca de conhecimentos e sentimentos. (Paiva & Lourenco,
2011, p. 34)

Por outro lado, de modo aos alunos descontrairem, enquanto escreviam algo
para o caderno diério foi colocada musica entre elas a de Mariza, Melhor de Mim, para
relembrarem a sua importancia, novamente, dado que foi partilhada comoum dos meios
motivacionais para a leitura da histéria “A Viagem”. Também foi colocada uma outra
musica portuguesa, que na verdade surgiu a seguir a essa por recomendacao do
Youtube, dos DAMA, Casa. Curiosamente, um dos alunos questionou se poderia cantar,
um outro mencionou que adorava aguela musica e que a mae ouvia-a muito, que era
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uma das suas preferidas. Portanto, a “Musica é arte, e deve estar acessivel a todos. Por
isso, torna-se também possivel o uso dela nas escolas tornando o aprendizado mais
leve e motivador” (Algayer & Trugillo, 2013, p. 138).

Ao longo das intervencdes, a par das motivacGes alvo para as diferentes
atividades foi possivel tornar o ambiente educativo acolhedor ao(s) tema(s) a abordar
como podemos ver nas figuras que se encontram em anexo (Anexo B), que ilustram
algumas das atividades desenvolvidas, em contexto de sala de aula. Ao contrario do
alertado, felizmente, as paredes aderiram bem ao material, prevalecendo-os, ou seja,
com uma boa aderéncia ao material usado para os colar. De igual modo foi também
pensado alterar o modo como se organizam as mesas de modo distinto para promover
o trabalho em grupo ou a discussdo. Nestes casos ndo ocorreu a necessidade, digamos,
também porque temos de ter em conta que por vezes temos interrupgcdes como o Inglés

e a Educacdo Artistica e é importante avaliar até que ponto é necessario, sem
desperdicar tempo potencial de aprendizagem.

Desta forma, um dos exemplos mencionados e ilustrados nas figuras 1 e 2
apelam para uma questdo essencial ja subtimente abordada, a motivacdo. Por meio
desta abordam-se neste espacgo algumas das op¢des didaticas relevantes para esta
reflexdo e consequentemente para futuras planificagdes com a turma. Posto isto, 0
professor assume um dos papéis principais relativamente a motivagdo. Assim, deve
utilizar “materiais e atividades que despertem a curiosidade e o interesse de formaa
potenciar a automotivagcdo dos alunos, desenvolvendo-se uma aprendizagem
significativa” (Miranda, 2022, p. 26). Um dos exemplos visiveis dessa chamada de
atencao por parte dos(as) alunos(as) foi na exposicdo dos materiais alusivos ao 25 de
abril, na segunda-feira, os quais, atentamente, observaram-nos. Além disso, o livro quer
em recurso audiovisual, quer presencial, na sua exploracéo foi um bom momento de
promover a discussao sobre 0s aspetos essenciais desde aos elementos textuais até
aos visuais. O desempenho da turma aumenta essencialmente nestes momentos de
discusséao coletiva, onde tém a oportunidade de partilhar a sua viséo e interpretacdo da
histéria, a par das suas experiéncias, gostos e interesses. O uso de outros materiais
didaticos entre eles o computador, a régua de tamanho maior, as fitas métricas, o globo
terrestre, os planisférios, o recurso do Kahoot entre outros despertam nos(as) alunos(as)
outro tipo de motivagao e curiosidade. O material por si proprio ndo € eficaz, uma vez
gue necessita proporcionar experiéncias significativas aos(as) alunos(as), de modo a
possibilitar uma melhor compreensado dos conteldos, possibilitando a aquisicdo do seu
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proprio saber (Botas & Moreira, 2013).

A oportunidade de irem ao exterior foi importante, pois desde logo os grupos
ficaram envolvidos e entusiasmados com a ideia de medirem com umafita métrica, onde
uma aluna questionou se as fitas métricas eram para ficar com eles. Apesar disso,
alguns ao inicio ndo estavam a medir adequadamente, contudo, ap0s a orientagdo
devida compreenderam. Na verdade, esse foi um erro cometido por néo ter explicado e
explorado essa questdo desde logo sobre como medir com uma fita métrica, embora
tenha ocorrido posteriormente essa orientacao no trabalho de campo. Este foi também
um momento relevante, pois necessitava de um trabalho em equipa para conseguirem
levar esta missé@o a cabo, o que se revela interessante, porque exigia verdadeiramente
cooperacao.

Os usos dos planisférios, essencialmente, ajudaram ao longo das explicacdes
sobre diversos temas a orientar as explicagdes, ajudando os(as) alunos(as) a situar-se
espacialmente. No decorrer da atividade de Estudo do Meio referente a Localizacédo de
Portugal no Mundo e as suas fronteiras apresentam ainda dificuldades face a orientagéo
relativamente aos pontos cardeais. Assim sendo, dedicou-se um tempo a explorar essa
questao, chamando alunos(as) para explicarem as fronteiras de Portugal, situando-as a
partir dos pontos cardeais, com apoio de um planisfério.

O uso do computador e porventura do recurso Kahoot (Anexo B - Figura 3) séo
meios motivadores aos alunos, embora por si s6 também seja desafiador, dado que ha
sempre um periodo de tempo dedicado a liga-lo e a conecta-lo a internet. A par disto é
de mencionar que este jogo foi realizado a pares, ao contrario do planeado, pois como
mencionado foi uma estratégia adotada para promover o trabalho em grupo, isto €,
aprender a trabalhar primeiro a pares, para depois terem a capacidade de trabalhar em
grandes grupos. Esta decisdo foi tomada tendo em considerac&o o verificado ao longo
de anteriores atividades propostas. Além disso, nesse dia havia problemas de internet
e ndo tinhamos acesso a mesma, felizmente, os(as) alunos(as) tinham, porque tém um
aparelho que Ihes foi oferecido para terem acesso a internet sem terem de estar
dependentes da escola. Tal leva-nos a refletir da necessidade de sabermos agir no
imprevisto/na incerteza.

Este trabalho de pesquisa por meio do computador e de resolverem desafios
matematicos (calculo do perimetro da mesa e o calculo da sala de aula e de metade do

campo de futebol) procurou-se também promover algo semelhante ao ensino
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exploratério. Melhor dizendo ocorrem diversas fases entre elas a introducéo da tarefa,
a sua realizagao, discussao e posterior sistematiza¢do. Portanto, visa-se ao longo deste
processo dar vida na sala de aula, onde os(as) alunos(as) procuram solucdes e
respostas para os problemas com que se confrontam, sendo necessario discutir entre
eles, de formaa construir o conhecimento, sendo fulcral a comunicacgéo (Guerreiro et
al., 2015). Houve momentos em que foi melhor alcancado esses objetivos, dada a
gestéo do tempo, de acordo com as atividades propostas, contudo privilegiou-se sempre
gue possivel escutar os(as) alunos(as).

Além do mais, o uso de recursos educativos digitais ou 0 que se designa com
frequéncia por TIC teve-se em consideracéo diversificar os recursos e materiais a usatr,
como o computador, 0 Youtube, a Escola Virtual, o Kahoot, o projetor, entre outros como
meio de motivar e envolver a turma nas atividades. Como verificado na maioria dos

momentos, verifica-se que algumas

das ferramentas contidas nos RED possuem uma componente que se pode
assumir como tendo um carater mais ludico. No que diz respeito a utilizacdo dos
RED, os alunos aderem facilmente a este tipo de propostas. Os alunos tendem
a apreciar esta valéncia, o que vem facilitar o seu envolvimento nas atividades
propostas pelo professor. (Ribeiro & Gil, 2016, p. 44)

A par disto, os autores salientam a importancia do papel do professor na adocéo de
diferentes estratégias e abordagens, que apoio as suas aprendizagens, todavia a sua

utilizacéo deve ser pertinente e considerada uma mais valia.

Neste sentido de trabalho de pesquisa na internet, vista comoa grande biblioteca
digital comporta destacar que um dos nossos papéis, enquanto agentes educativos €
necessario orientd-los na selecdo e organizagcdo das informacfes, de modo a
transforméa-las em conhecimento Util ao longo da sua vida (Rold&do, 2000). Por essa
razao é igualmente essencial sensibiliza-los como ocorreu sobre determinados perigos
na internet, sobre a questdo de sermos constantemente vigiados, por exemplo através
dos cookies, relativamente a alerta de que nem toda a informacéo ai apresentada €
fidedigna. Surpreendente este foi um assunto que interessou muito a turma, gerando-
se espontaneamente um pequeno debate e partilha de ideias, verificando-se um

profundo envolvimento destes(as). Estes momentos de sensibilizacdo, no caso
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desenvolver e a apurar o seu sentido critico e reflexivo sobre estas questdes, de modo
a escola “enquanto ambiente propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de
competéncias, onde os alunos adquirem as mudltiplas literacias que precisam de
mobilizar, tem que se ir reconfigurando para responder as exigéncias destes tempos de
imprevisibilidade e de mudancgas aceleradas” (Martins et al., 2017, p. 7). Esta discusséo
que se gerou daria “muitos panos para mangas’ pelas diferentes experiéncias
partilhadas pelos(as) alunos(as), pelas descobertas realizadas entre os(as) proprios(as)
colegas e por fomentar a curiosidade e o desejo de investigar sobre alguns dos aspetos
abordados. Este foi um dos momentos a destacar em que se evidencia que também
aprendemos muito com eles(as), pois havia aspetos que desconhecemos sobre este
mundo digital. Logo, esta troca de saberes e experiéncias revela que “quem ensina

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1996, p. 12).

Numaoutra perspetiva a aposta no trabalho de grupo foi uma estratégia que teve
em vista fomentar este trabalho de pesquisa e consequentemente de autodescoberta
do conhecimento, tendo em consideragdo os objetivos propostos. Igualmente para
conceder capacidade de autonomia e promover momentos de discussdo das
informacdes recolhidas e discutidas em pequenos grupos e posteriormente em grande
grupo. Alias, a par ainda do conflito surgido, inicialmente, aquando da formacéo de
pequenos grupos e pares como o0 proposto nas planificagdes foi alertado que no futuro
também terdo de trabalhar com diversas pessoas, as quais nao terdo a oportunidade de
escolher. Portanto, isto serve como uma preparacao para o seu futuro, ou seja, para a
vida em sociedade, pois “Atualmente, a sociedade exige dos individuos, nos varios
contextos, sejam eles familiares, escolares ou profissionais, a capacidade de trabalhar
em grupo” (Pereira et al., 2017, p. 106). Deste modo, este trabalho cooperativo visa
desenvolver competéncias sociais, sobretudo ao verificar-se determinados tipos de
comportamentos e atitudes entre estes(as) alunos(as) desadequados. Uma das
estratégias adotadas apdés o trabalho realizado em pequenos grupos (de quatro
elementos) foi a aposta em grupos de pares, como formade promover a cooperagao,
ou seja, a capacidade de trabalharem em grupo. De forma, a serem bases melhor
consolidadas para um melhor resultado e dindmica em trabalhos realizados em grupos
maiores. Além disso, o trabalho em equipa tem de ser alvo de maior aposta e visivel
com maior frequéncia no desenvolvimento das atividades propostas, posto que estes
s30 momentos cruciais “para a resolucdo de conflitos. E esta a esséncia das relagées

sociais, sendo necessario criar oportunidades para os alunos interagirem de forma
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salutar, mesmo que destas interagdes resultem conflitos” (Pereira et al., 2017, p. 110).

Neste momento falarei na primeira pessoa, no que se refere a uma perspetiva
reflexiva relativamente aos destagues do meu desempenho. Deste logo realco a
constante preocupacdo em verdadeiramente encontrar estratégias e atividades que os
motivem e levem a aprendizagens significativas. Costumo dizer e pensar que “mastigo”
as ideias até encontrar sempre um melhor potencial para as mesmas, tendo sempre em
consideracdo o que pode ser melhor para os(as) alunos(as). lgualmente destaco a
preocupacdo em refletir sobre questdes de cidadania, num primeiro momento comigo
prépria e posteriormente com os(as) alunos(as). Comomencionei anteriormente procuro
também privilegiar o desenvolvimento do “saber ser”, de formaa proporcionar ambientes
estimulantes que permitam “desenvolver e preparar para a aprendizagem ao longo da
vida”, alertando-os para os desafios da atualidade (Roldao, 2001, p. 23). Uma outra
inquietagdo constante é a procura de ter sempre presente a formacomo os contetdos
podem ser articulados, devendo este “ser um trabalho realizado ao longo do ano de
aprendizagem e em concordancia com as motivac¢des, facilidades e dificuldades dos
alunos” (Gongalves & Martins, 2018, p. 608). De uma maneira geral procurei fazer isso,
umas vezes melhor do que outras, mas pelo menos tive sempre o cuidado de criar uma

“ponte” do que foi abordado para introduzir atividades relacionadas com outro tema.

No que se refere aos desafios futuros do meu desempenho irei procurar ter
um “mastigar” de ideias, que me otimize melhor o tempo. Todavia esta foi uma primeira
semana que me levou a refletir também sobre as atividades a propor a turma, dado que
conheci melhor a turma e atividades que pensei que demorassem menos tempo,
ocuparam um maior tempo. Neste sentido houve momentos em que gostaria de ter
explorado mais. Igualmente devo continuar a promover situagdes de cidadania, de modo
a torna-los pessoas melhores, sobretudo nos tempos atuais, onde se verificam relacdes
interpessoais de maior competitividade, interesse, falta de empatia, (...). As nossas
acOes tém impacto nestas criangas e consecutivamente no nosso futuro. Na verdade,
“Ha muitas viagens que podem ser feitas no mesmo rio. Valorizar formas diferentes de
fazer a escola é multiplicar as oportunidades de cada um” (N6voa, 2010, p. 45). Assim
sendo é importante também ter em conta em futuras interven¢cdes que cada aluno tém
diferentes ritmos de aprendizagem e temos de saber gerir o tempo, as atividades e as
estratégias a recorrer, de modo a contribuirmos para o sucesso de forma global de
todos(as). Por essa razdo é que o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho (2018)
consagra a inclusdo, por meio do fomento de uma educagéao inclusiva, que “visa
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responder a diversidade das necessidades e potencialidades de todos e de cada um
dos alunos, através do aumento da participacéo nos processos de aprendizagem e na

vida da comunidade educativa”.

Concluindo, a oportunidade de experienciar tudo isto, junto com uma constante
reflexdo individual e coletiva, na partilha de experiéncias, possibilita-nos compreender
qgue esta troca de saberes e aprendizagens no processo de ensino-aprendizagem é
mutua. E neste caminho percorrido ao longo da intervencéo pedagégica, desde a sua
preparacdo, ao desenvolvimento até a sua reflexdo, que compreendemos aimportancia
de todos estes passos, de forma a aperfeicoarmos as nossas praticas educativas,

visando o alcance de aprendizagem significativos por parte dos(as) alunos(as).
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Anexos do relatorio semanal

Anexo A - AlteragOes ao plano de aula n.° 3 (no momento inicial deste dia), a par de

situacOes descritas nas anteriores intervengdes, que levaram a sua urgéncia

Plano de Aulan.®3 Data: 15/03/2023

Areas Disciplinares:
C d bjetivos/Conhecimentos/ Atividades de Ensino-Aprendi. Avaliagdo ':::‘::;:' Tempo—‘
Capacidades/Atitudes
Matematica - Consolidar conhecimentos | - Dialogo professora estagiria/aluno(a)/alunos(as) | -Observagdoda | - Quadro 09:00
« Geometria e matematicos relativos a conducente & atividade a realizar de seguida: @) pacidade de interati
Medida: perimetros de poligonos, a “. Nos altimos dois dias abordamos conceilos ) expressdo de - Corpputador
- Perimetrode drea de um retangulo e & matematices importantes para o nosso dia a dia. idelas, - Projetor
poligonos e érea de s Quais foram? / - Hojeiirdo competir, em grupo, mobilizando - Colunas
um reténgulo convlerséo de unidades de para colocarmos a prova os vossos conheciment h tos - Comp
- Conversdo de medida. mateméticos sobre as areas e os perimetros. Os | prévios. - Kahoot
unidades de medida quatro pri grupos d da partida vdo - Fitas métricas
medir um espaco escolar fora da sala de aula, um - Material de
desafio especial, Preparados(as)?” apoio
- Organizag&o da turma, pela professora -Anilise da quadriculado
estagidria, em grupos de quatro alunos (um total capacidade de - Lépis
de 6 grupos), de acordo com o critério das trabathar em - Borracha
isticas dos(as) al ) e 0 seus ritmos | pequenos grupos. | - Caderno diario
e aprendizagem (aluno(a) nivel Muito Bom/ Bom - Quadro de giz
com aluno(a) com dificuldades de aprendizagem). - Giz
- Realizagao de um jogo no Kahoot *', a0 qual tém | -Verificagio da - Caneta 09:10
de dar resposta a um conjunto de questdes, em pacidade de - Material de
grupo através de um dos seus computadores (1 aplicagio de apoio: aviso
computador por grupo). conleudos.
- Apresenlacdo dos resultados dos grupos,
descobrindo os qualro grupos vencedores do
desafio num espago exterior da escola.
- Dialogo proft girial (as) apés o -Analise da 09:35
jogo: “- Tiveram muitas dificuldades? /- Os quatro | motivacao
primeiros grupos vencedores da partida tém o dos(as)
desafio de calcular a érea e o perimetro de metade | alunos(as) com o
do campo de futebol que se encontra no espago uso de tecnologia
exterior da escola. Os outros dois grupos tém a para a aplicagao
Rita Oliveira Cardoso, n.° 13775. 3
missdo de calcular a area e o perimetro do chao conhecimentas,
da nossa sala de aula. Preparados(as) para o bem como as
desafic?". dificuldades
- Distribuigio de um material de apoio sentidas.
quadricuiado a cada grupo para o registo da
recolha dos dados das medicoes a realizare a
representacéio da figura geométrica do espago
alvo.
- Deslocagéo dos qualre grupes vencedores para o 09:40
espago exterior, onde se encontra o campo de
futebol {por ex.. a orientadora cooperante e uma
das professoras estagiarias acompanham os 4
grupos e a oulra professora estagiaria acompanha
os 2 grupos que se encontram na sala de aula).*2
- Medir comprimentos, - Recolha dos dados face & medigbes realizadas - Analise da
utilizando e refacionando as pelos diferentes grupos através de fitas métricas capacidade de
unidades de medida do Sl e | distribuidas a cada grupo, duas fitas métricas por cdleulo de areas
i cada grupo (Anexo A). e perimeiros,
fazer esfimativas do - Regiitﬂ?nggmaterial de apoio quadriculade, das através dos
perimetra de poligencs e da medigdes realizadas. materiais
drea de retangulos. - DeslocagBo dos grupos que se enconfram, no disponibilizados, 09:55
espago exterior, para a sala de aula, alertando e de realizar i
para o aviso que se encontra na saida da sala de estimativas.
aula (Anexo B).
- Calculo da drea e do perimetro do espagoe
atribuido a cada grupo, indicando as suas
estimativas face a possivel drea e perimetre do
mesmo.
= Circulagdo da professora estagidria pelas mesas | - Observagdo da
para acompanhar o trabalho realizado. capacidade de
- Corregao coletiva, no quadre de giz, do célculo partiha e
realizado da area e do perimetro de cada espago, | comunicagio de 10:15
comp do 05 prc i s e resultades entre raciocinios
08 grupos. matematicos. 10:30
Recreio
Portuguss - Escrever fexios curtos com | - Didlogo professora -Observagioda | -Materiaisde | 11:00
» Escrita: a finalidade de construir um estagiaria/aluno{aj/alunos{as) conducente a capacidade de apoic: aviso e
- Aviso e recado aviso & um recado. alividade a realizar de sequida: *- Record. do p 3o de planificagdo e
aviso gue estava a saida da porta da sala de aula? | ideias, textualizacdo do
2
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| Acham importante haver este tipo de avisos? mobilizando aviso
Parqué? / - Ja viram na escola cu fora da escola conhecimentos - Cemputador
outros avisos? / - Ha alguma diferenga entre o prévios. - Projetor
aviso e o recado?”. - Quadro
- Interpretagdo visual e auditiva do video proposto | - Andlise da interativo
na Escola Virtual intitulado de “Aviso e recado”™*3 capacidade de - Colunas
- Dialogo professora estagidnafalunos{as) scbre o | interpretagdo - Escola Virual 1110
video observado sobre o aviso e o recadoe: visual e auditva - Cademos
“- Quais sao as caracteristicas do aviso e as do de um video diarios
recado? ( - No vosso dia a dia costumanm fazer sobre oavisoe o | - Caneta
recados?". recado, - Lapis
- Registo, no caderno didrio, das caracteristicas do - Borracha
aviso e das caracteristicas do recado. - Caneta
- Organizacdo da turma, pela professora -Observaco da | - Lapis de cor 1115
estagiaria, em grupos de dois alunos {um total de capacidade de - Quadro de giz
12 grupes), de acerde com o crténc das trabalhar a pares. | - Giz
caracteristicas dos(as) alunos{as) e o seus ritmos
e aprendizagem (aluno{a) nivel Muito Bom/ Bom
com aluno(a) com dificuldades de aprendizagem).
- Didlogo professora estagidnia/alunos(as) sobre a | - Analise da
consfrugdio de um aviso: "- A pares vio construir capacidade
um aviso. Que tipo de avisos gostariam de criativa e reflexiva
escrever?”. dos(as)
- Construgdo de um aviso, a pares, no caderno alunos(as) na 1120
diario, sobre um dado tema (exemplos: aviso de construgdo de um ’
mau tempo, obras na estrada, animais perigosos aviso.
numa floresta, efe.), atendendo & planificagdo e a
textualizagdc de um aviso projetada no quadro
interativo (Anexo C).
- Partilha & turma dos avisos construldos a pares. | - Andlise da 11:35
- Didlogo professora estagiana/aluncs{as) apos a capacidade
consirugdo de um aviso: "- Gostaram de realizara | criativa e reflexiva
atividade? Porqué? / - No que sentiram maior dos{as)
dificuldade? / - Ainda se recordam o que é um alunos(as) na
recado? Se tivessem de escrever um recado sobre | construgdo de um
0 gue gostariam de escrever?”, recado,
- Construgdo coletiva de um recado, atendendo as 11:40
caracteristicas registadas no caderno diario, sobre
um tema acordado com a turma, no quadro de giz.
- Registo, no caderno didrio, da construgdo
coletiva do recado.
3
- Leitura, em voz alta, do recado consiruido, em
coletivo, 12:00
Almogo
Educagao Artistica Aula de Educacio Artistica, lecionada pela 14:00
professora de Educagdo Artlstica
Estudo do Meio / - Conhecer o nimero de - Didlogo professora estagidria/al fal ) | -Observagio da | - Material de 14:30
Tecnologias de Estados pertencentes 3 E;ond‘ucent‘elé alividade a realizar de seguida; capacidade de apoio; 'UNI{\G
lnfuma_gaa_s Uniso Europeia, localizando - Mas notlt_:lﬂas agora com a gl:mrra houve-se rr!urln expresséo de EUROPEIA
Comunicagdo alguns estados-mernbros falar da Unido Europeia. Alguém sabe-me explicar ideias, = Computadrlxe_s
= Sociedade: o que & isto da Unido Europeia? / - A Unido mobilizando - Cademo digrio
- Estados num mapa da Europa. Europeia & 0 mesmo que dizer a Europa? / - conhecimentos - Caneta
pertencentes & Unido Vamos descobrir melhor sobre o que é isto da prévios. - Lapis
Eurcpeia e a sua Unido Europeia,” S - Borracha
Iocalizagdo no mapa - Organizagdo da turma, pela professora -Observagdoda | . Mapa da
da Europa estagidria, em grupos de 4 alunes (um total de 6 capacidade de Europa
« Investigare grupos), de acordo com o critério das trabalhar em - Google Earth
Pesquisar caracterfsticas dos(as) alunos{as) e o seus ritmos | PEQUENOS grupos, | - Goagle
» Comunicar e e aprendizagem (alunol(a) nivel Muito Bom/ Bom com qooneracéo. - Quadro de giz
colaborar com aluno(a) com dificuldades de aprendizagem). | respeito DE|0_ - Giz
- Distribuigao do material de apoio com os desafios | Outro, entréajuda | . Quadro 14:40
propostos ("UNIAO EUROPEIA"), por cada grupo | & cumplicidade, interative
(Anexo D). . - Projetor
- Utilizar o computador e - Resolugdo dos desafios propostos, segundo os - Analise da - Celunas
outros dispositivos digitais T als de apoio disponibilizados, através de um | capacidade de
como ferramentas de apoio trabalho em grupo por meio de um processo explorar recursos
a0 processo de investigagao | INVestigativo e de pesquisa, usando pelomenos 2 | tecnalégicos.
& pesquisa, computadores por grupo. o
- Circulagio da professora estagiaria pelas mesas
para acempanhar o frabalho realizado.
- Realizar pesquisas, - Corregio coletiva, no quadro de giz, dotrabalho | - Verificagio da 1510
utilizando os termos de pesquisa desenvolvide, com vista a dar capacidade de
selecionados & relevantes de | reSPosta aos desafics langados. Cada grupo vai um trabalho de
acords om0 teniaa apresentar as suas respostas face a determinado pesquisa, na
desafio, fundamentando a sua resposta com os aquisicio de
desenvolver. possiveis recursos a explarar (computadores, conhecimentos
mapa da Europa efou Googls Earth). sobre a Unido
- Audigao do hino da Unigo Europeia, *Hino & Europeia. 15:40
Alegria”, um trecho da 9.° sinfonia de Beethoven.*4
4
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- Didlogo pr gianal s(as) sobre o
Ivido: de
emgmpooalrlvudoumprocessode
e de

7 /-0 que

maicres dificuidades?” 16:00
Observagdesireflexdes:
*! Acesso a0 jogo, no Kahool, 20 qual tm dedar resposta a um conj es, em grupo, através de um dos seus Este se
P em hilps: kahool.il/st 5/0823540e-. 2ea7-4§sd-9679 891! 1590a43
"2 para uma melhor organizagio desta atividade no espago exierior, na recolha de dados das medlqbes do comprimento e da largura de metade do campo

( gl mmdodommpooded’udoadohqmpos pela @ a outra metade do campo de

futebol pela p gidria, na recclha desses dados.

[ 2 O video proposto na Escola Virtual intitulado de *Aviso a recada” encontra-se disponivel em
hitps://app.escolavirtual ptimsiplayerteacherexternallesson/102496/L/46707seType=&cold=173200

| " O hino da Unido Europela, *Hino 4 Alegria® pode-se encontrar disponivel em hitos: //wwiv. youlube com/walch?v=PRFkoweuS90

5‘%‘@@ e guading srdthodime A Arfdiy dnditaleds da ek Riadwue del
| Mn&&& iy ™

‘L““"“N? \ - '3n\k\)\)tﬂk°‘§% rrauel  Jes umﬁ?\.\m:.._&%o clusdnedon A /ea reirokedon me rxoles Mw’l‘
’r\t::\:w'- - &.éﬂg?d W\c. y;,kmé_g:_\.u. ) ol (on) AT & cwedDp dacs Ay esdiot "-3‘8\ Gt
mﬁ?{”g: ronch ochom st sk stdas ot cminads i B

= = Dn qu Su et MU AgeB ardia ddh adiue b, 30T are eamEIAA Gua. MOS

o KO W L B u}b,br. R omelr-AL PhD s o, .
= -&;69&3& Arsfpreho. entogidnie | odumast oD ARy ¥ cozenandd Ihamadyods t
LYTRE 6 NN 5 S

- Coene N2

Nota: foi acrescentado todo o Plano de Aula n.° 3, exceto os anexos, para haver uma

7

coeréncia, isto € um seguimento das propostas realizadas. Todavia as alteragdes
acrescentadas a lapis, que foram mencionadas anteriormente encontram-se primeiro na
pagina 1 com a indicagao de um “*5”, seguido na pagina 5 com as notas adicionadas

gue retratam as atividades desenvolvidas nesse momento inicial.
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Anexo B - Atividades desenvolvidas em contexto de sala de aula

Figura 1

Plano de Aula n.° 1 - (Atividade de motivacdo inicia alusivo aoc 25 de abril)

| nanim e -
100§ b PSRGRY Aot
(NRE) ) U gy
) 1

Berh-Vindos!
CORROC

@ he

18
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e Reorganizagido dessas informagdes visuals dinamizadas nas diversas atividades

desenvolvidas, nas paredes da sala de aula

Hepiblica

5 korcas. Armadas
lomaram 0 poder
» ol s

: ¥

>

il mm'l,m ‘
0 MOVIMENTO DA5 FORCAS ARMADAS
DERRUBA O COVERNO

it L S
Ny~ —

—

J
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Figura 2

Plano de Aula n.° 2 - Abordagem do livro “A viagem” (Atividade de motivagéo inicial)

Figura 3

Plano de Aula n.° 3 - Jogo matematico no Kahoot
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Figura 4

Plano de Aula n.° 3 - Construgdo de avisos a pares (exemplos)
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Anexo 3 - Plano de aula: PES no 1.° CEB (2.° ano de escolaridade)

Plano de Aulan.® 4

Data: 22/11/2022

AI'EES
Disciplinares: Objetivos/Conhecimentos/ A i de Ensino-Ap! i Avaliagdo %e:l';::;? Tempo
Contetidos Capacidades/Atitudes

Apoio ao Estudo - Censclidar os adjetivos - Distribuic@o do caderno de apoio & escrita. - Caderno de 14:00

Gramatica - Classe qualificativos. - Distribuicdo do caderno de atividades de apoio a escrita de

de palavras: Portugués. Portugués

- Adjetiva - Distribuigdo do caderno de apoio ao estudo de - Caderno de

qualificativo Portugués. atividades de
- Abertura do caderno de apoio a escrita na pagina Portugués 14:05
6 para ajudar na realizagio do seguinte jogo - Caderno de
{descrito na proxima atividade). apoio ao estudo
- Realizagio de um pequeno jogo a pares. |nicia- | - Anélise da de Portugués
-s@ numa mesa, onde se encontram dois alunos/as | capacidade de - Lapis
e, cada um deles, tem de atribuir um adjetivo aplicagio de - Borracha
qualificativo ao/a seu/sua companheiro/a de mesa | contetidos
(™~ O xxx & carinhoso. [ - Ao e alta”), e assim referents aos
sucessivamente, até percorrer todosias os/as adjetivos
alunosfas. O ideal sera evitar repelicdes de qualificativos.
adjetivos qualificativos para caracterizar o colega.
- Resolugdo dos exercicios propostos na pagina 1415
18, Ficha 15, do caderno de atividades de
Portugués {Anexo F).
- Circulacdo da professora estagidria pelos lugares
para os auxiliar nas suas dificuldades e cerrigir o
trabalho realizado individualmente, 1445
- Resolugdo da Atividade 16, na pagina 18, do
caderno de apoio ao estudo, *'
- Arrumacio do caderno de apoio a escrita, do
caderno de atividades e do cademo de apoio ao
estudo de Portugués.

Observagoesireflexdes:

jo cutras atividades,

1 Atividade extra para os/as alunos/as que, habitualmente, terminam com maior rapidez as atividades propostas, prop

enquanto aguardam os g

Anexo F — Caderno de atividades de Portugués (Ficha 15 — Pagina 18)

Adjetivo qualificativo

1.

FICHA 15

Complata as frases com aigumas das palavras do quadro,

virbos | adjetivos | significado | quatcaces
Os qualificativos 580 palavras gue atribuem

208 Nomes

Assinala com X 0 adjetivo adequado a cada nomea.

comilda

e

Escreve trés adietvos adequados a cada nome.

comprido

carro -
livros

menina -

Rodela os adjetvos na trase.

Num sa f

oehciosas

acds o po

gordo

e colheu

Escrave uma frase sobwe a tua sala de aulas usando dos adigtivos. Sublinha-as.
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Anexo 4 — Plano de aula: PES no 1.° CEB (4.° ano de escolaridade)

Plano de Aulan.® 9

Data: 28/03/2023

Areas
Disciplinares: Objetivos/Conhecimentos/ Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao ':;’:l::?;:’ Tempo
Conteddos Capacidades/Atitudes
Portugués | Estudo | - Antecipar a historia com - Didlogo professora estagiaria/alunof{a)/alunos(as) | - Analise da - Saco alusivo a 09:00
do Meio / Cidadania | base em nogdes conducante & atividade a realizar de seguida: capacidade da leitura, com 2
e Dese""?l‘"m"m elementares do paratexto & | - Hoje temos agui um saco muito especial, com usar a palavra mensagem “Es
* LE“du?a.c?D nos textos visuais mensagens muito especiais. Uma delas esta logo | para exprimir etemamente
E Tgi;:ﬁ;;m-rb (livro) (ilustragbes). a vista. O que significara a mensagem gue estano | opinides e responsavel pelo
« Sociedade: saco, Fs efernamente responsavel palb que partiha de ideias | que cativas"
- Declaragao cativas?" (Anexao A). de forma audivel, | - Livro: ‘A
Universal dos - Deslocagao para o espago exterlor, onde com boa bondade cresce” | 09:10
Direitos Humanos decorrera a leitura do livro "A bondade cresce” de artculacao, de Britta
¢ Direites Humanas Britta Teckentrup, ao abrigo de um alpendre e de entoagao e ritmos | Teckenirup
mantas (Anexo A}, onde levam o caderno diario de | adequados. - Mantas
Poriugués e o estojo. - Cademo diario
- Dialogo professora estagiaria/aluncs(as): “- Que de Portugués
relagao tera a mensagem que refletimos - Lapis
anteriormente com este livro intitulado de A - Borracha
berdade cresce? | - O que sera que este livro - Caneta
aborda tendo em conta a sua capa e a sua - Cola
contracapa? f - Vamos descobrir o que quersra a - Material de
meansagem da contracapa dizer "As palavras apoio alusivo ao
desagradaveis abrem feridas que tendem a axercicio
crescer. Descobre o que acontece quando a intitulado de O
bondade Moresce (...)". verdadeiro
- Ouvir ler uma histdria, a par | - Leitura, em voz alta, pela professora estagiania da | - Observagdoda | senfido das 08:20
da sua interpretagBo visual. | historia do livro "A bondade cresce’ de Britta capacidade de palavras
Teckentrup. escutar uma - Material de
- Interpretagao visual e auditiva de uma historia histéria lida, por apoio sobre o
Rita Oliveira Cardose, n.* 13775,
4
intitulada de “A bondade cresce” de Britta meic da sus artigo 1 da
Teckentrup. concentracgo. Declaragéo
- Compreender o essencial - Dialogo professora estagiaria/aluncs(as) scbre 8 | disposigic e Universal dos 09:30
do texto ouvido, 2 par da historia lida: °- O que sentiram ao escutar esta reagoes. Direitos Humanos
interpretagdo visual das histdria? / - Algumas destas situagdes ja
ilustragtes aconfeceram convosco? / - O que destacam como
positivo e como negative? / - Acham que & palavra
tem um grande impacio no Outro?"
- Distribuigdo do material de apoio alusivo ao 09:35
exercicio a desenvolver intitulado de O verdadeiro
sentido das palavras (Anexo A).
- Colagem no caderno didrio do material de apoio
alusivo a este exerciclo, O verdadeiro senlido das
pafavras
- Reconhecer aimportancia | - Realizagao do exercicio, O verdadeiro seniido - Analise da 09:40
do uso da palavra e da das palavras, aludindo ao pader das palawras, 2 capacidade de
Decigragdo Universal dos emogan e 805 Sentimentos que estas caregam, usar a palavra
Direitcs Humanos paraa por meio do didlogo e da discussao {Anexo A) para exprimir
construgao de uma - Dialogo professora estagiaria/alunos(as) sobre a | cpinides e 09:55
sociedade mais justa. historia lida, apds debatermos sobre cerias partilha de ideias
questoes no impacte que as Nossas agoes tém no | ce forma audivel,
Eu e no Outro: *- O que para vocés é ser um bom | com boa
colega e um bom amigo? f - Consideram-se bons articulagao,
colegas e bons amigos? /- Sabiam que ha uma entoacio a ritmos
Declaragdo dos Direffos Humanos? | - Que tipos adequados sobre
de direitos defende?". o poder da
- Distribuicao de materais de apaio, no quais palavra e da 10:08
contam o artigo 1 da Declaragio Universal dos Declaragdo
Direitos Humanos (Anexo A). Universal dos
- Colagem ne caderno didrio do material de apoio Dirsitos
alusivo ao artigo da Decfaragao Universal dos Humanaos, para
Direitos Humancs. uma sociedade
- Leitura, em voz alta, do artigo 1 da Dedfaragdo mais justa.
Universal dos Direitos Humanos .
- Dialogo professora estagiaria/alunos(as) sobre o 10:10
material de apoio distribuide anteriormente sobre o
2
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artige 1 da Declaragdo Universal dos Direttos
Humanos: " A par do que ja foi discutido, por que
& tdo relevante o que diz no artigo 1? /

- Consideram importante haver esta declaraggo?

Porqué?”™. 10:25
- Deslocagdo para a sala de aula. 10:30
Recreio

Anexo A - Atividaces de dinamizagao do livro “A bondade cresce” de Britta Teckentrup

« Momento de lettura e discuss3o, a par da mensagem do saco “Es etermamente responsave! pelo que cativas” e do livio “A bondade cresce” de Britta

Teckentrup, num espago escolar, ao ar livre

A bondade

s eterpaten A
DOravet

SRITTA TICKINTRUE

|
‘_}%. Ry

Nota: A fotografia da direita representa o espago que nos acolhe neste momento de leitura, discusséo e refiexdo ac ar live, sendo que ao fundo nesse
MesMo espago encontram-se mesas que nos podem auxiliar em qualquer momento de escrita caso seja necessario, bem como um outo espago al perto de
umas largas escadas que dao ao campo de futebol. Além disso. serao colocadas manias no chao para que todos{as) fiquemos mais confortaveis

sentados(as)

be e
EJ:E. &

Nota: este quadro de giz serve de apoio para algum tipo de registo que seja necessario aquando da discussao de ideias, dado que nos enconiramos ao ar

livre, servindo de possivel apoio.
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e Exercicio sobre O verdadeiro sentido das palavras

O verdadeiro sentido das palavras

Que palavras «arrastarias» por te pesarem muito?
Que palavra «beberiasy para te saciares?

Que palavra «darias» a toda a gente?

«Debaixo» de que palavra procurarias abrigo?

Que palavra «mastigarias» para lhe sentires o sabor?
Que palavra «molharias», até ficarem lavadas?

Que palavra apagarias por ndo ser necessdria?

Que palavra moerias no teu «moinho» para servirem de alimento?

e Exercicio de reflexdo sobre os Direitos Humanos

‘:Dc,c&um;&o Yeniiereal 3o Diceilas Smanae

Adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Nagées Unidas, em 10 de
dezembro de 1948.

Artigo 1

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e

direitos. S3o dotados de razdo e consciéncia e devem agir em

relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade.

247



Anexo 5 - Plano de aula: PES no 1.° CEB (4.° ano de escolaridade)

Plano de Aula n.® 30

Data: 07/06/2023

Areas
Discipli : Objetivos/Conheci | Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao F;‘e::;rr::f Tempo
Contetudos Capacidades/Atitudes
Portugués / Estudo | - Reconhecer a importancia | - Didlogo professora estagidnialaluno(a)/alunos(as) | - Analise da - Livro: 'Cs Direitos 11:00
do Meio / Cidadania | ga Declaragéo Universal dos | conducerte & atividade a realizar de seguida: capacidade de das Criangas’ de
fEE:IeaenvPlvinenm Direitos Hurmanos e da *- Felizmente, hoje em dia, temos direitos e deveres | ygar 3 palavra Lulsa Ducla
ucagao = i consagrados na legislagao, que visam assegurar a P Soares
Artistica - Artes Conw.mcag e o3 Digios nossag\.'ida com tﬁggnidagdae. ;\]nligamente. :?nc ja Da,ra,?m"mlr - Gomputador
Visuais da Cnam_;a paia tiveram opaortunidade de estudar, na Histéria de ORI . . - Projetor
» Escrita: construgio de uma Portugal nem sempre tal ocorreu. Quais s&c os dais pariilha de idefas | . quadro interativo
- Poesia Visual - sociedade mais justa. documentos muito importantes que ja tivemos de forma audivel, | - Colunas
Caligrama oportunidade de falar que protegem e valorizam os | com boa - Quadro de giz
- Esgrita Criafiva direitos do ser humana? | - Qual a sua importancia? | articulagso, - Gir
+ Sociedade: I - Vamns novamente racordar uma outra questio | enigacao e ritmos | - Cadema didrio
- Declaracao levantada por Luisa Ducla Soares quando adeqiadissobre |~ Lapis
Universal dos exploramos as guestdes relacionadas aos Direitos =3 - Borracha
Direitos Humanos da Crianga’. a Declaragdo . Caneta
- Canvengao Sobre - Interpretacdo visual de um video intitulado de Universai dos - Cola 11:05
os Direitos da “As criangas tém direitos como os aduitos, sabias?", | Direitos Humanos | - Programa de
Crianca como forma de relembrar a Convengdo Sobre 05 e a Convengac apoio & construgSo
* Experimentagao e Direitos das Criangas, 0 seu coniexto e o que Sobre os Direitos | de poesia visual
Criagao defende.*3 : - Material de apoio
- Leitura, em voz alia, de duas paginas do livio ‘Os da (ianca para branco, em formata
2
Direitos das Criangas” de Luisa Ducla Soares, uma sociedade A5
nomeadas de Os Deveres das Criangas, com o mais justa.
apoio do suporte projetado (Anexo B). Tal como
forma de relembrar o que foi explorado, na segunda
feira.
- Dialogo professora estagigria/alunos(as): - Por
que acham importante numa sociedace haver além
dos direitos os deveres? / - Que outros deveres
além dos mancionados pela Lulsa Ducla Soares
poderiamns salientar? / - Hoje vamaos aceitar o
desafio que Luisa Ducla Soares faz nesse livio e
vamos construir uma Convengao dos Deveres das
Criangas, de forma poética. Melhar ainda através de
uma poesia visuall Alguém sabe o que € isto ca
poesia visual?™.
- ApresentagSo de exemplos de poesia visual, com 11:15
o apuio de suporte projetado, clarificando o que
significa poesia visual - caligrama.
- ApresentagEc de um programa gue nos ajudara a
ilustrar o poema visual alusivo aos Deveres das
Criangas. *4
- Registo, no quadro de giz, de uma lista de Deversg 11:20
da Crianga.
- Registo, no quadro caderno diario, de uma lista de
Deveres da Crianga.
- Escrever um poema (visual | - Escrita coletiva, em formato de poesia visual, - Verificagdo da 11:40
- caligrama), de forma usando um programa proprin, da I;pnvengio_dos capacidade de
criativa, sobre Os Deveres Deveres da Crianga, de forma poética e criativa.*4 | coiaboraremn com
da Criansa. intearando - Distribuizao de um material de apolo branco em aspEits 5
s ; formato AS. e
linguagem das _aﬂes VISUBIS. | . Registo nesse material de apoio distibuide memsse_na
nas suas experimentagbes: | anterionmente da representagio do poema visual construgdo
fisicas e/bu digitais. alusivo aos Deveres da Crianga coletiva de um
- Colagam, no caderno didrio, do material de apoic | poema,
distribuido anteriormentz, onde consta a respeitando a
representacio do poema visual alusivo ans Dy i e i 19:00
da Crianga. posma e a !
utilizagao comreta
das suas formas
de
3
representagao.

Observacoesireflexoes:

*3 Este video, designade de “As criancas t&m direitos como os adultcs, sablas?”, esta disponivel em: hiips:/ensina.rip ptiartigo/ss-criancas-tam-direitos-

como-os-adullos-sablss).

*4 Este programa encontra-se disponivel: hitps fwww languageisavirus comivisual-postry/. Neste programa colocamos o texto e depois com o rato do

Almogo

computador desenhamos a figura gue queremos e automaticamente o desenho & composto pelas palavras que inserimos.
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Anexo B - Livro: "Os Direitos das Criangas” de Luisa Ducla Soares

Os Deveres das Criancas

S ba sindn crangis que sofrem imjayaments, il
TEmbim que persan que s 12m Areios

minadis, kabtuadis 2 serem ocentro da

mundo, Bam o pé, S40 malcnachs,

0% de Colazis, COEen que os pas
comprm tudo o gue thes apetece.

Ceros jovens sem valeres 1o o

alguns ot j6 owniram caawr a sk
proseas

Em que adaltos se irio tandornar

Até hoje, 210da nirguim escrmven sma cosvengds wbreas
obsiga;des dos mak noves.

Min agumas ddas 530, Reralrients, acetes

Respreitar 05 pais ¢ 08 profosiores.
Tretar todos com eduecagio.
2r & esoka ¢ estuctsr,

Nito bragar.
Afsedcar erm cazaa.
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Anexo 6 — Plano de aula: PES no 1.° CEB (2.° ano de escolaridade) - Articulagéo

de saberes
Plano de Aulan®7 Data: 05/12/2022
Asenis Recursosf
Disciplinares: Objetivos/Conhecimentos/ Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao Materiais Tempo
Contedid Capacidad
Portugués - Regisio no quadro de giz da datz e do tempo. - Colunas 09:00
- Escrita - Registo no cadema didrio da data e do tempo. - Computadar
- Construgao de um pequeno | - 'Didlogo professora estagidrialalunofa)f - Observagao da - Quadro de giz
lexto, com suporie a2 uma alunos(as) sobre as vivéncias do fim de semana, capacidade de - Giz
imagem. conducente ao tema a introduzir: “- Ja estamos em | expressao e na - Cademao diario
Dezembro! Eu e a minha familia j& decorames a partilha de - Caneta
¢asa com enfeites de MNatal. E vocds? / - Como é o | experiéncias - Imagem
vosso Matal, habiualmente?”. passoais. - Material de
- Partilna de uma fotografia enviada por uma - Andlise da apoio (imagem e | 08:10
personagem ficticia (Nataliclo), que regista capacidade de construgac do
fotografias do seu Matal todes os anos (Anexo A): | interpretagao de texto)
"~ Matalicio partilhou connosce uma fotografia que | uma llustraggo. - Caderno de
regista um momento do seu Matal no ano passado. apoic 4 escrila
amos descobrir se tem semelhangas com o Natal - Lapis
de cada um de nés." - Borracha
- Afixacdo da imagem (fotografia) no quadro de giz. - Cola massa
- Distribuigdo de um material de apoio para o adesiva
registo da chuva de ideias e da construgdo do - Decoracdo de
texto {Anexo B). Natal
- Distribui¢do do cademao de apoio & escrita - Gorro de Pai 09:15
- Construgao coletiva de uma “chuva de ideias’, no | - Observacéo da Natal
quadre de giz, sobre o gue observamos na capacidade de
imagem. elaboragac
- Registo, no meaterial de apoio distribuido, da coletiva de uma
“chuva de ideias”, em torno da imagem. chuva de ideias e
- Sublinhar, na lista resultante da “chuva de ideias”, | de um texto, com

! Previamenle foram selecionadas miisicas de Matal, de modo a criar umn ambiente favoravel ao tema a Introduzir, Possivalmente, também havera decoragdo
de Natal e a professora estagiaria tera colocado um gorro de Pai Natal. As misicas estao dispeniveis em hitps dwww.youtube com/watchTv=P 6z ApQ4zSiY

Rita Oliveira Cardoso, n.® 13775,

Matematica
Organizagao e
Tratamento de
Dados:

- Intersegac da
conjuntos

- Resolver urma situagio
proposta, envolvendo a
organizagao e ralamento de
dados.

as ideias consideradas mais importantes para
figurarem, posteriormente no texio escrito.

- Diglogo professora/aluno(z)/alunos(as) sobre as
etapas de construcao de um texto (*- Recordam-se
como & divide um texto?").

- Elaboragao do esquema ilustralivo das elapas de
construgio de um lexto no guadro de giz
{Introducan —> Desenvolvimento —3 Conclusao).
- Solicitagao da abertura do cademao de apoio &
escrila, na pagina 11, para auxiliar cs{as)
alunos(as) na construcio do texto (Anexo C).

- Construgao de um texto coletive com suporte &
imagem apresentada

- Registo do texto construido, no malerial de apoio
facultado.

- Leitura em voz alta do texto construido por umia)
aluno(a) selecionado(a) pala professora estagidria.
- Realizac3o de um desenho sobre as ideias
inerentes ao lexto construido.

- Arrumacao do caderno de apoio & escrita.

- Distribuigao de biscoitos natslicios, realizados
pela professora estagidrnia, alusivo ao tema
desenvolvido ao longo da aula (o Natal).

- Didlogo profeseora estagidriafalunos(as)
conducente & atividade a realizar de seguida

{*- Recordem-me do que estivemos a falar antes
do intervalo. / - Agora vamos conhacer um pouco
sobre o Matzal na cidade das Cores. Curicsos/as?).
- Distribuicdo dos materiais de apoio com a
siluagao proposta, “0O Matal na cidade das Cores”
{Anexo D).

- Colagem no cademo didrio dos materiais de
apoio.

- Utilizagao do esquamsa de diagrama da Venn na
organizagdo e representagio de dados, registande
no quadro de giz.

- Interpretagéo dos dados, mencionando os
elementos que perlencem a cada conjunio
{nimero dos elementos de cada conjurto e a

suporte a uma
imagem.

= Verificagao da
capacidade de
organizagao e
interpratagao da
dades.

- Analize da

= Materiais de
apolo sobre a
situagio
propesta: “0
Natal na cidade
das Cores”

- Lapis

- Borracha

- Gola

- Cartolina

- Tesoura

09:35

10:05

10:25

Recraio
11:00

11:05
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Estudo do Meio

- Consolidagao de
connecimentos relatives ao
Esludo do Melo.

respetiva reuniao de conjuntos), registando no
quadro de giz.

- Registo no caderno diario dos regisios realizados
no quadro de giz.

- Questionamento sobre as interpretagoes dos
dados, realizadas anteriormente, para introduzir a
intersecdn de conjuntos: - Quais sao os elementos
que estes conjuntos tém em comum? / - Sabem
como os podemos representar?”.

- Registo no quadro de giz da intersegdo dos
conjuntos.

- Registo no caderno diario da intersegao dos
conjuntos.

- Distribuigio de um material de apoio a cada par
de alunos, que representa a intersegao de
conjuntos (Anexc E).

- Registo, no material de apoio distribuldo, da
intersecao dos conjuntos, realizada anteriormente.
- Solicitagao da ajuda de uma aluna ¢ de um aluno
para com a turma descobrirmos que cor pintar os
elementos comuns aos dois conjunios (Anexo E).

- Pintura a pares da representagao da interseco
dos conjuntos.

- Construgao coletiva do cartaz que Inclui a drvore
final com os elementos em comum das drvores de
natal do Sr. Azul e da Sr.* Amarela (Anexo E).

- Ida & biblioteca escolar para visitar a Feira do
Livro.

- Distribuigdo da ficha de recolha de informagdo d=
Estudo do Meio.”

- Leitura, pela professcra estagiaria, de cada uma
das quesioes 4 medida que vBo respondendo.

- Regista na ficha distribuida das respostas as
questdes solicitadas, no decaorrer da leitura das
quesibes.

capacidade de
trabalho em pares
e em grande

grupo.

- Verificagao do
registo na ficha de
recolha de
informagao de
Esludo do Meio.

- Tintas guache
- Lapis de cor /
Ldpis de cera

- Ficha de
recolha de
informagdo de
Estudo do Meio
- Caneta

- Lapis

- Borracha

1110

11:20

? Realizacao da ficha de recolha de informacio, de acordo com a programacao prévia ja estabelecida pela professora cooperante,

contetidos abordados no Estudo do Meio, desde o inicio do ano lelivo.

onde contemnpla todos os

3
- Recolha da ficha de recolha de informacgo de
Estudo do Meio. 15:00
Educagio Artistica | - Manifestar capacidades - Levantamento dos materiais solicitados na - Observagdo da | - Caixas de ovos
- Artes Visuais expressivas e criativas nas | Semana Pi‘-:sadda ( Crgh’-a 5;5 °;;9 = mei{a;l(lz.;a, construgao dos (nc‘heia_ dizia)
y caricas, rolnas de cortigs, algodao, carrinhos de - Caricas
Eﬁ;:}rél?enldt}ao a :i:;ﬁ;’;:?:ﬁﬂiﬁ:::;ona linha vazios, capsulas de café vazias). presdpos; - Rolhas de 15:05
| - Pintura das caixas de ovos com as respetivas cortica
cores (Anexo F). - Carrinhos de
- Construgao das figuras principais que incluem o linha vazios 15:20
presépio (Menino Jesus, Virgem Maria, Sao José), - Capsulas de
- Circulagfio da professora estagiéria pelas mesas café vazias
para acomy o trabalho realizado. - Tecidos de 15:55
- Registo das presencas. da assiduidade e do diferentes cores
comportamento. - Algodao 16:00
- Palitos
- Tesouras
- Tintas
- Pincéis
- Cola
- Réfia
- Jomais de
papel
- Mzterial de
apoio para o
registo das
presencas, da
assiduidade e do
compartamenta
Observagoesireflexoes:
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Anexo A - Partilha da fotografia que regista um momento do Natal de Natalicio no ano passado

Anexo B = Distribuigao de um material de apoio para o registo da chuva de ideias e da construgao do texto

Portuguds = 2. anc (Turma B)

1. Observa a imagem e escreve um texto relacionado com o que observas.
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Anexo C - Cademo de apoio 3 escrita, na pagina 11

Anexo D - Materiais de apoio; “O Natal na cidade das Cores”

O Natal na cidade das Cores

Na cidade das Cores, este ano, foram eleitos o Sr. Azul e a Sr.2
Amarela responsaveis por pintarem a arvore de Natal. Observem
as preferéncias do Sr. Azul e da Sr.2 Amarela.

Ajudem a encontrar os elementos em comum para construirmos
a arvore de Natal.

Arvore de natal do Sr. Azul Arvore de natal da Sr.2 Amarela
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Anexo E - Material de apeio da interseczo de conjuntos, pintura da intersecao dos conjuntas & a construcas coletiva do cartaz

A) Material de apoio distribuido a cada par de alunos

B} Pintura da intersegao dos conjuntos

Cada par de alunos no material de apoio distribuido pinia de azul o conjunto que representa as idzias do Sr. Azul e de amarelo as ideias da Sr.® Amarelz e
os elemsntos em comum de verds. Para chegarem & cor verde, que ird representar 0s elementos em comum, chamaral uma aluna & um alune, onde um
colocara tinta amarela num dos dedos & o outro, tinta azul. Depois juntam os dedos até misturar as cores (azul e amarelo) e dar a cor verde.

Exempio da representagac da intersegao de conjuntos realizada por cada par de glunos

9
C) Exemplo do possivel resultado a propor na construcéao coletiva do cartaz

O conjunto intersecdo & formado pelos clementos comuns a
dois ou mais conjuntos N ¢ o simbolo da intersecdo.

1

N

T

E

R

S

E

[

A

[+]

10
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Anexo F — Inspiracdes recolhidas para a constru¢ao do presépio

11
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Anexo 7 — Plano de aula: PES no 1.° CEB (4.° ano de escolaridade) - Articulagéao

de saberes
Plano de Aula n.* 14 Data: 26/04/2023
Areas R sf
Disciplinares: ObjetivosiConhecimantos/ Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagdo MB:t:rr?:Ls Tempo
c id Capacidades/Atitudes
Portugués / - Compreender a - Dialogo professora estagiaria/aluno(a)yalunos(as) | - Andlise da - Quadro 09:00
Matematica f impartancia de poupar. conduqente a al'rvidadel a reglizar de seguida: capacidade de interativa
Fhiadarixe “- Alguém sabiqtje;:jlla]ega é gfte? f—_PazaAqufe usar a palavra - gonl'lp;tador
: Serve umr o? /- 1 importan - - Projetor
E)e;e nv?tllvlf?'lento poupar? Porqué? |/ - Neste mealheiro esla escrito a palr_?i: w"n?".‘_a - Colunas
V E’:.'?}' iy expressao «pé de meiar. O gue significa esta pariihar opinioes | _ patarial de
;1 :r.. I PEEI R expressao? (Anexo A). e ideias, de forma | apoia com o texto
9 212090 (a“‘es’ ho - Interpretagio visual @ auditiva de um video sobre | audivel comboa | intitulade de “Um
”fal‘ggi depcisitl a poupanga.*1 aiticulagao, Gasaco para o
; - Interpretagao visual dz apresentagao da famiia entoacao e rimes | €207 de Marlada | 09010
#, Geo.me{”a o Moedas (Anexo B - alinea a.). com o apoic do i Conceigao
Media; suporte projetado. 2t Vicente
= Dvhelr(,’ . - Distribuigac de um material de apoio com o texto - Cola
alitur s Mnanas intitulado de “Um casaco para o cao” de Maria da - Cademo digrio
e educagao para o Conceizdo Vicente (Anexo B - alineab.). - Quadro de giz
Consumo - Colagem no caderno didrio do material de apoin -Giz
com o texto distribuido anteriormente. - Lapis
- Ler e ouvir ler um texto. - Leitura em veoz alta e dialogada do texto intitulado | - VerificagSo da - Borracha 09:15
de "Um casaco para ¢ cic” de Maria da Conceicio | capacidade de - Sublinhadores
\J"lcenr{e (Ang)tf;:dﬂ - alinea b ), com o apoio do P T
suporte projetado. ;
- Interpretagao visual do texto lido e ouvido sobre a leiturafluente:e 09:25
questao das necessidades e desejos, segur do daxto:
diferenciando-os.
- Distinguir necessidades de | - Registo no quadro de giz, em coletivo, de uma - Andlise da 09:30
desejos, a par da adogao de | tebela com a(s) dif (s] entre “necessidades” | capacidade de
praticas de consumao :J:uzssi‘lg:se aa 'mﬁgagﬁlaadr%p%l;pg;};?"dﬂ diferenciar
responsavel. gaa:\o.' /“Grao a grao znc}se a gg!inha opapo’. neoefmldadea £
desejos, com
Rita Oliveira Cardoso, n.® 13775,
1
- Regista no caderno didrio da tabela e sobre o ato | respestas
de poupar, construldos em coletivo anteriormente. | fundamentadas e
- Didloga professora estagiaria/aluncs(as): - Meste | ~parernias. 09:45
texto que acabamos de explorar podemos
evidenciar uma outra questao: os verbos
introdutores do didlogo. O que sera que isto
significa? / - Podemos escrever os diglogos de
qualquer forma? Porqua?".
- Identificar verbos - Sublinkar no texto verbos introdutares do didlogo | - Observacao da 10:00
intodutores do didiogo (antes, no meio, depois das falas). Num primeiro | capacidade de
({antes, no meia, depois das momento a lapis. Depois sublinhar a cores identificar verbos
falas). distintas os verbos, uma cor para os verbos irodulores do
introdutores antes da fala, outra cor os que se 3
encontram no meio da fala e por fim uma outra cor dialogo (an!es' na
para destacar esses verbos depois das falas. meio, depals cas
- Registo no guadro de giz da diferenciacio dos falas).
varbes introduteres do didlogo (antes, no meio,
depois das falas). usando exemplos dotexioe
poasiveis sinénimos para evitar repetigées.
- Registo no cadernn didrio da diferenciagan dos
verbos introdutores do didlogo (antes, no meio,
depois das falas), usando exemplos do texin e
possiveis sindnimos para evitar repeticoes.
- Didloga professora estagiaria/alunos(as): *- Nao 10:25
se ezquecam da importancia de poupar.
Consideram que ncs dias de hoje € uma
prencupacio ainda mais alarmante e urgente?” 10:30
Recreio
Estudo do Meio - Deduzr significados - Didlnga professora estagiaria/aluno(a)/alunos(as) | - Andlise da - Projetar 11:00
= Natureza conotativos a palavras efeu | Gonducente a alividade a realizar de seguida: capacidade de - Colunas
-Fases da lua eXpresses que nao “- 0 Tomas Moedas sempre teve o sonho deira usar a palayra - Computador
(quarto minguante, i = fido Lua, entao gueria poupar muito dinheiro para para exprimir @ - Quadro
lua nova, quarte GNTESIOrRIITY ol e conseguir pagar uma viagem até 1a. A sua irma, il Rl intarativo
crescente. lua cheia) | literal- Clara Moedas. diz-Ine gue ele anda sempre com a PACFAAr OpINIaes | _ | anterna
cabega na lua e pergunta-lhe se acha que isso & eideias, de forma | - Planeta Terrae
uma verdadeira nacessidade. Ele costuma audivel, com boa | luz em esferovile
responder-lhe: «- Em qual delas, a lua nova, a articulagdo, -Quadro da giz
cheia, ...?s./ - O que sera que a Clara queria dizer | entosgao e ritmos | - GiZ G
COM a expressao «Anda sempre com a cabega na - Caderno diario
2
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luan? [ - O que quis dzer o seu irmaoc Tomas adequados. - Lapis
quando lhe responde «- Em qual delas,a lua nova, - Borracha
acheia. ... ™. - Caneta
- Compreender, recorrendo a | - Interpretagio visual e auditiva do video infitulado | - Cbservagio da | - Lépis de cor 11:05
um modelo, que as fases da | de "Factos Soore a Lua | National Geographic capacidade de - Revista Borda
Lua resultam do seu P;rh?ni;al ':2 S b reconhecerem as DRAQ?E o 11:15
et g tio da - Realzagao de uma experiéncia com uma i rarioe Bises - Revista -
T kit lanterna, um planeta tara e uma lua em suporte dal i Seringadar T
e":a_e pEnl emdes esferovile, dando a conhecer as posigoes relativas : ua (qua - Calendérios
posigbes relativas da Tera e | ga Tems e da Lua em relacac ao Sol (representadp | minguante, lua
dalua em relagao ao Sol. por uma lantemna), eriginando as diferentes fases nova, quarto
da lua (quarto minguante, lua nova, quarto crescente, lua
crescente, lua cheia) - (Anewo C - alinea a.). cheia), através
- Registo no quadio de giz de um esquema das suas 11:35
ilustrativo do planeta terra e das fases da luaem catacteriicas
seu redor, por influéncia do sol. fii "
- Registo no cademp diario do esquema lustrativo | TE0ES-
das diferentes fases da lua, representadas
anteriormente no quadre de giz.
- Interpretagao visual das revistas e dos
calendarics que fazem alusao &s diferentes fases 11:50
dalua (Anexo C - alinea b.).
- Didlego professara estagidria/alunos{as): *- As
fases da lua sao tac importantes na nossa vida,
que se encontram representadas em revistas
destas e em calendarios. Conhecam algumas das
rardes para tal ocomrer? 1z.00
Almogo
Educagio Artistica Aula de Educagaa Artistica lecionada pela 14:00
professora de Educagao Artistica
Matematica / - Desenvolver persisténcia, | - Didlogo professora riafaluno(a)/alunos(as) | - Analise da - Mealheiro com 14:30
Cidadania e aulonomia e a-vontade em conducente & afividade a realizar de seguida: capacidade de dinheiro
D%{’VE"VO'VIWE"W lidar com situagges que *- 0 Tomas e a Clara quiseram ajudar os Seus pais | usar a palavra = g""f‘i:“‘adﬂf
Seometria e s nas compras para casa para comegarem, desde B - Frejetor
Medida: EnYOlvam @ Matermdica A cedo, a adotarem um consumo responsavel. No pa?: AL - Quadro
- Dinheiro (froco e SELpeE estolar s 1 mealheim podemos encontrar o dinheiro poupado pE 1 : ar opinioes | nterativo
descontos) vida am scciedade, a par da para as compras para a casa, que o Tomas e a e ideias, de forma | - Caneta
] ) | adogao de praticas de Clara $&m para comprarem cinco produtos audivel, com boa | - Lapls
e Literacia financeira | oonsumo sustentéveis. alimentares. / - Recordam-se que no texto articulagdo, - Barracha
3
@ educagdo parac explorade, de manh3, a alimentag3o era uma das entoagdo e ritmos | - Caderno diarin
COnsumo despesas indispenséveis? / - Lembram-se da adequados - Folhetos
diferenga entre necessidades 2 desejos?". - Recibos
- Organizagao da turma em grupos de trés - Material de 14:40
elementos, pela professora estagiaria, tendo como apoio projetado
critério a distancia dos{as) alunos(as), as COM OS passos a
caracleristicas e 0s seus ritmos de aprendizagem. =equir para o
- Abertura do mealheiro com parte do dinheiro dessfio “Ida as 14:45
poupado para o Tomas e a Clara usarem na COMpras -
compra de cinco bens essenciais para a Consumo
alimentagao (Anexo A). responsavel”
- Langamento do desafio “Ida as compras - -Quadro de giz
Consumo responsavel”, com o apoio do suporte - Giz
projetado, com os passos a seguir (Anexo D -
alinea a.).
- Distribuigéo, pela professora estagiaria, de um
recibo e de um folheto por gupo (Anexo D -
alineas b. e c.).
- Exprimir, oralmente e por - Resolugdo, em grupe, do desafic proposto, no - Analise da 15.00
escritn, ideias matematicas, cademno didrio. capacidade de
& explicar raciccinios, ;IDiswssﬁdq coletiva d;s ideiasl, dos raciocinios, trabalhar em 15:30
procedimentos e conclsges, | 40 procedimentos e das conclusoes matematicas | o0 engs grupes,
dustvocabiiling e desenvolvidos face ao desafio proposto por cada Gr M e
I ST i grupo, com apsic do suporte projetado, do quadro | P -
linguagem proprios da de giz e dos materiais de apoio disponibilizados cooperagso, co
matematica (convengoes, (folhetos & recibos). respeito pela 16:00
notages, tarminologia e agia do colega,
simbologia), a par da gestao da entreajuda e
do dinheiro. da cumplicidade,
em situagoes do
guotidiano no uso
de dinheiro
(incluindo
descontos e
troco).
Observagbesfreflexoes:
*1 Este video intitula-se de "0 bé-a-ba da tua poupancga” da autcria da RTP. disponivel em: Https:fiensina.rip ptiartion/o-be-a-ba-da-tua-pou
4
cortar/.
*2 O video intitulado de "Factos Sobre a Lua | National Geographic Portugal” encontra-se disponivel em:
https:/fwww. youtube comiwatch ?v=x9xDy5SWmkdA&=28s.
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Anexo A - Mealneiro / Dinheiro no interior do mealheiro

Total de 30 € dentro do mealheiro

Anexo B - Famllla Moedas

a. Apresentagao da familia moedas

2
A familia
Moedas  simosatminvoris,
e e Gt Teros tudo bem contado
um bonito pé-de-meia
corpamento equilibraco.
Eusou o Temis Meedss.
Soids cor a tabuada, ?
Cod B4 AT B5 QLIS s oou s Clacas Mocles,
aea gasie s emanada. apresdia costalax
esmn sjuda dos reais velhoa.
vl @steu s aprendsra usi-les.
Pal Rul comMoadas mo nome- @
gartii Las é  minsa ride. -
Gastoe ¢nsine a gasti-lis By souards Catarira,
com conta, poeo ¢ madds. cartan sempre scgalin
sejaem wars 4e apusdanda

Eu goun Mlics Moedis.
st avd bars decicada,
Faz partedo meu papel
dar enemplos pecuanada

s:/lwww.todoscontam. ptisites/detaultffiles/SiteColiectionDocuments/CaderncEducaoFinancairat. pdf.

Nota: encontra-sa disponivel em: hi

258



- AGTISSRATE € D3N

b. Texto “Um casaco para o cdo” de Maria da Conceigdo Vicente

Um casaco para o cio
o e M et s

Sl se tizha escendida quasdoa Tamis extrou esbaforico pela
porta Ga comnha, segalcs pelo FRTOCas A0k SAOR © pela Clarm,
sl i caek

= ARDIMEICRY MR Coksa CLrlnila? DEROrEAm LTo s pissear 0 M-
cast.
- AL mde, de ver mde, i g Tue

mas agarrado forga, coisa que O : i

quista alguaia colc en tioca.
i i 3 Clara. - Este mideu inven-
La Faneiras ¢e gastar airieing!

D Tomés estava cada vez mais excitado. coatagando o Potacss que, de
TAT0 SaITAL @ GIT 60 13b0, SRTTUDOU & Cesta Ga TuTa.

« Mas o que vem & 5er 15107 - perguntod © pal, atraido pelo barulho na

Anexo C - Fases dalua

pelo que sem ¢ ponto Snall

~Opie
D Arinhas, ¢ Preguicas sabes. pai?

- TV JVERES 0 QVERT
~pergurcaram pai emas, incrédules o
emcern.

~Sabiamque hifatos para clies
ebocks?_

= - eraglo. € colsiras contrs s pars-
sias.. £ disso que eles precisant 2

o ihebo dizia Haitice
c3do peli Ideta oo vestir o Faracas:

-AD.

05 CALS. i W AAINAraTl € € U Puludas O BOBES Ifuals? Que e’

- Erso que faltaval Um raleirote de casata e carioly Oha, compras no
OO 3 VESTE i leva-1 30 IISIE7 - PEFUITOL & Mbe. gracefaado.

< Tu devias era pediz a0 pal um cacerno de exercicios para ver s¢ melho-

5ol - sugeriu 3 Chira.

bonta
~Tu a5t a pedir uma colsa compietamente supérflua._ para th ¢ para o
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a. Planeta Terra e lua em esferovite para a realizagdo da experiéncia com a lanterna
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b. Revistas: O Seringador Te a Borda D’ Agua e calendérios

2021 2022
B Nota: seréo levados mais dois calendari -
8 rowzims : Come:
— 3 H
Més de Abril (2023)

2023
LIXTHO | AT
) IniA 2003

| ..'.4.?-?,.‘.,~.\<..“Q5§)

[

Anexo D - Instrugoes a sequir na ida as compras / Recibo de compra / Folhetos de supermercacos

a. Instrugdes a seguir na ida as compras

Ida as compras /|

Consumo responsavel g "

1.2 passo: doscobrir quanto dinhore tém no moealheiro
jpara irem as compras.

B B

2% passo: solicitar um dos folhetos de um dos
SJpermercados.

b1}

3. passo: explorar o folheto e selecionar 5 bens
essenciais para a aimentacao, no nossodia a dia,

o]

' 4.° passa: reallzar o desconto de pelo menos 2 bens
essenciais selecionados.
{exemplo: 21% de 3.79¢€ > 0.21€X3.79€ » 0.7950€
> 379€-0.7660€ = 2.0041€

-

6.2 passa: construlr um recibo no cademo disrio e
depois no racho awibuido para 3 apresentacio 3
turma atondendo 20 salicitado no reciba.

Aprasentar como chegaram 2o total e a0 troco,
considerando que podem usar diferentes formas de
pagamento atendando ao dinbeiro que dispoam.

-
A} 6 passo apresentar 3 ida de cada giupo as Compras
de bens essencials para casa (allmentacao).

rey
& ' Necessidades vs Desojos

1
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b. Recibo de compra

Nome do supermercado
Lista de itens Euro
Prego (€)
TOTAL
TROCO

Nota: além de cada alune(a) desenhar o recibo de compras no seu caderno didrio, sera entregue a cada grupc um material de apoio em branco em formato
retangular, numa dimens2o superior, [de recibo) para fazer o5 registos aquande da apresentacac & turma do trabalho realizado para uma melhar

interpretagdo visual.

12

c. Folhetos do supermercados

CONT!

Nota: possibilicades de usufruirem de diversas opgdes de suparmercados, sendo qua apenas é entregue um folheto por grupo. Caso alguns grupos

terminem mais cedo podem ser atiibuidos outres folhelos para explorag&o e porventura comparagio de pregos.
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Anexo 8 - Certificados de participagéo

e Curso de Inovacdo Pedagdgica - Demola | Desafio city x science: GTR? Let’s
go!

.’ Politécnico
de Viseu

Educagao

CERTIFICADO

Jodo Paulo Rodrigues Balula, Presidente da Escola Superior de Educagdao de Viseu,
certifica em face do arquivo respetivo, que:
Rita Oliveira Cardoso

de nacionalidade Portuguesa, portador(a) do Documento de Identificagao n.2 30659038,
frequentou com aproveitamento, neste estabelecimento de Ensino Superior, o Curso
Breve de Inovagdo Pedagogica - Demola abaixo discriminado:

Unidade Curricular Nota (Nota Qualitativa) ECTS Data de Aprovagio Tipo de Avaliagio
Inovagio Pedagégica - 17 6 21-06-2021
Demola

Por ser verdade e me haver sido pedida, mandei passar a presente certiddo que vai por

mim assinada e autenticada com o selo branco em uso neste Estabelecimento de

Ensino.

Viseu, 29/06/2021

O Presidente,
- - = - //‘) : g,
2 12 (G (LA
/ </
o Jodo Paulo Rodrigues Balula
(Professor Coordenador)

4D8001/13775/Rita Oliveira Cardoso
Conferide por: ANA
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CERTIFICATE

OF ACHIEVEMENT

PROUDLY PRESENTED TO

Rita Cardoso
For successfully completing 8 credit course
Demola International Project Studies. 1
Cases selected for city X science: GTR? Let's go!
Kajaani 11.06.2021 KAPIS Unevmerity

of Applied Sciences

MATTI SAREN, RECTOR
Kajaani University of Applied Sciences

e VIIFORUM VISEU EDUCA

5 o o

VISEU: CIDADE EDUCADORA

W e (BHE,

OBRIGADO POR FAZER PARTE DESTE EVENTO!

Seja bem-vindo 2o VIl FORUM VISEU EDUCA.

Da forma a resumir tedos os passos a sarem seguides tanha prasante as seguintes notas:

Deveri aceder 3 plataforma zoom, a partir da qual fara 2 sua participagio, 30 minutos antes da sua participagio.
Deverd utilizar as credenciais abaixo para para aceder 4 plataforma Zoom.
Devard procurar fikar-se num local com pouceo barulhe e utilizar auriculares com micrefone de forma = avitar acos.
Procurea gue o seu rosto esteja lluminado de uma forma uniforme e centrado na cdmara.

Aluz davard incidir-lhe da frante ¢ nio dos lados ou & sua retaguarda.
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9.° Congresso Olhares sobre a Educacéo | Cidadania e Participagao

CERTIFICADO

.* CONGRESSO

Certifica-se que

OLHARES |
SOBREA

participou no 9.2 Congresso Olhares sobre Educagido/2nd International Congress

~
ED u CAGAO Perspectives on Education, com a temdtica “Cidadania e Participagdo”, que decorreu

em Viseu e online de 25 a 27 de novembro de 2021, organizado pela Escola

ior de Educagdo de Viseu.
2nd INTERNATIONAL CONGRESS ~ipsriare Educagdosda Vsl

PERSPECTIVES
ON EDUCATION Viseu, 30 de novembro 2021

A Presidente da ESEV

Maria Cristina Azevedo Gomes
Professora Coordenadora

.I Politécmves
e Viseu

Workshop: Comunidade surda: identidade, cultura e lingua

CERTIFICADO DE PARTICIPACAO

Certificamos que Rita Cardoso frequentou o workshop “Comunidade surda

identidade, cultura e lingua”, promovido pelo nicleo de estudantes de Educagdo Social e pela SurdiSol, no dia 2
de abril de 2022, através da plataforma ZOOM, com a duragao de 4 horas

Viseu, 2 de abril de 2022

(Surdisel

‘A‘- Presidente daDiree 8o da SurdiSol
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e SETA “Seminario de Educagéo, Tecnologias e Aprendizagem”

semindrio

sobre educacdo,
tecnologias e
aprendizagem

Rita Cardoso

participou no SETA “Seminirio de Educagio. Tecnologias e Aprendizagem”. que decorreu no dia 07 de julho 2022, entre as
9h00 e as 18h00, em formato hibrido, organizado pela Escola Superior de Educagao de Viseu.

Viseu, 7 de jutho de 2022

A prasidente da ESEV,
1 Alusde. G—

FPA et e Sttt )

‘ , Politécnico
de Viseu

Educacao
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Acao de formacao: A melhoria continua no processo de planeamento

Q ! Politécnico
de Viseu

& L
Educacéao

CERTIFICADO

Certifica-se que Rita Oliveira Cardoso participou na agdo de formacdo “A melhoria
continua no processo de planeamento e de monitorizagdo da atividade de ensino e
aprendizagem”, organizada pelos Conselhos Pedagogicos do IPV e que decorreu na modalidade

a distancia, no dia 10 de outubro de 2022

Escola Superior de Educagdo de Viseu, 10 de outubro de 2022

A Presidente da Escola

PA et e« =i A—>\Iaa\t‘—- G—

(Maria Cristina Azevedo Gomes)

(Professora
Politéenico de Viseu Telefone: 232 480 700
Av. Coronel José Maria Vale de Andrade Fax: 232 480 750
Campus Politécnico email: ipvi@sc.ipv.pt
3504-510 Viscu — Portugal Contribuinte: 680 033 548
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e Bolsa de Colaboradores da ESEV

SonadeCoisborsdores  Minbescandidstues  Minhas mandesacies de imeeane

Bolsa de Colaboradores

Consulta das minhas

sachion oo intsrems

Bolsa C ESEV
base da cades &

B "B 0 0 @

‘cocperantes de farmacio de professares
Sucrmetstaem Uniteche prgiece

Tr09-07r Exciln Sugmrior e Evs ba - ESEY

Dt tim e che candidatize

Cancictturas 27 setemben M52 & Ok ranrhen 2022
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Anexo 9 - Relatdorio semanal critico-reflexivo: PES no 2.° CEB - HGP

INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU - Escola Superior de Educagio de Viseu

Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Pratica de Ensino Supervisionada em Portugués & Histora e Geografia de Portugal no 2.°
CEB i

2% ano | 2.° semestre

Q/
da Visou

Relatdrio semanal | Intervengdo (HGP)

4. Semana - Plano de aulan.® 2

Orientadores cooperantes:

Supervisores:

Discente:
Rita Cardoso, n.® 13775

Viseu - 2023/2024

Relatorio semanal

O presente relatério tem como objetivo analisar e refletir sobre o percurso tragado ao
longo das intervengdes realizadas na quarta semana, em contexto de estagio, na area
curricular de Histaria & Geografia de Portugal (HGF), que englobou o seguinte dia alve de
intervencao: 22 de margo de 2024 (sexta-feira). A sua finalidade ¢ a realizag@o de um
processo de analise e reflexo sobre a intervengiio pedagdgica, incluindo todas as etapas
realizadas (preparagio, desenvolvimento e reflex@o - antes, durante e pds-aula).

Ao longo desta reflexdo, procura-se, Igualmente, dar resposta a um conjunto de
aspetos propostos, entre eles: informacao sobre o desempenho das criangas para
planificagbes com a turma, apreciagao de opgdes de organizagdo do ambiente educativo
relevantes para planificagfes com a turma, apreciagdo e justificacdo de opgdes didaticas
relevantes para planificacbes com a turma e durante a acao de lecionagao, destaques sobre
o meunosso desempenho, desafios futuros do meuw/nosso desempenho e outros aspetos a
destacar. Sinceramente ha alguma dificuldade de segmentar todos estes aspetos, posto que
se interligam, assim sendo embora destacados esses aspetos a negrito, procura-se fazer
uma articulagdo dos mesmos ao longo desta reflexdo.

Esta semana teve-se, uma vez mais, comparativamente ao primeiro semestre, a
oportunidade de (rejcriar novas estratégias e opgbes didaticas, contando, novamente, com
a colaboragdo da orentadora cooperante, a qual procurou partilhar contributos, que
poderiam enrigquecer o processo de ensino-aprendizagem. Tal como a partitha relativa ao
contexto local alusivo ao nome das ruas gque “cercavam” a escola em homenagem ao
Capitao Leit3o e a revolta de 31 de janeiro de 1891. Estas partilhas e discussoes de ideias,
junto da onentadora cooperante, tém decomido, quando necessario, as tercas-feiras, apos o
horério da nossa aula de HGP e agora também as quintas-feiras, das 10h15m as 11h45m
(duragao de 20 minutos). Alids, fol num desses momentos que a orentadora cooperante
teve a oportunidade de compartiihar o seu conhecimento sobre dois recursos que me
poderiam ser interessantes, na preparacao de alguma aula. Esses dois programas s&o: o
“Copilot™ e o "Gemini”, estes dois estao ligados a inteligéneia artificial. A verdade & que
realmente, pelo menos, um deles foi-me muito Ofil para esta aula. no caso, o “Copilot”, pois
alravés da sua fungdo “designer” criei as equipas de futebol e estas em campo, a par das
caracteristicas que solicitei. Embora tenha demorado muito mais tempo do previsto até ficar
como gostaria, & um recurso Otil e pratico.

Meste sentido, relativamente & informacdo sobre o desempenho dos(as)
alunos{as) relevantes para planificagdes com a turma, teve-se em atencdo as
caracteristicas da turma, bem como os seus gostos e interesses, com vista a elaborar-se
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atividades que os(as) motivassem e envolvessem. Portanto procura-se sempre ter em
consideragio a motivagdo desde a preparagdo das aulas, posto gue esta “com efeitos
imediatos implica no envelvimento ativo do aluno nas tarefas do ensino-aprendizagem, no
qual o aluno esforga para aprender e os efeitos finais & tudo que foi construido e o resultado
do produto da aprendizagem” (Avelar, 2014, p. 75).

Deste modo é de salientar que a ideia de ocorrer uma disputa de futebol entre os
dois tipos de regime: Monarquia vs Repiblica, despertou, de imediato a sua atencdo e
consequentemente o seu interesse. Quando o cartaz estava exposto na porta da sala de
aula, do lado exterior, assim como na distribuigio dos bilhetes, ndo s6 chamou a atengo
dos(as) alunos(as) da nossa turma, o 6.° mas também de uma outra turma, gue la se
encontrava no corredor. Esses outros alunos também deram palpites sobre o que seria essa
disputa, descobrinde um aluno, pelo reconhecimento das bandeiras, que seria enfre a
Monarguia e a Republica. lguaimente, também & uma oportunidade para compreendermos
a relevancia das bandeiras face a sua representagBo, que possibilita realizar estas
interpretagbes e consequentemente as sucessivas conclusdes.

Esta ideia inicial de tentar descobrir quem iria participar nesta disputa, com a ajuda
do cartaz e dos bilhetes, foi uma forma de conduzir os(as) alunos(as) ao proposito da
abordagem dos acontecimentos da aula, o qual tinha por base essa mesma disputa. Para
tal tém de ser provocados(as) com guestdes, que os(as) levem a procura de lhes dar
respostas, sem de imediato o(a) professor(a) as dar. Desta maneira, “os alunos trazem seus
pontos de vista e sua perspectiva da interpretagdo histdrica™ (Schmidt, 2017, p. 68) para a
discussdo. Dai incluir logo elementos que também sdo representativos, como o caso do
hino nacional, relative a cada forma de regime, onde alguns a par da guestao levantada
sobre a (possivel) importancia do hino, estes souberem dizer que € uma forma de os
representar. Além disso, houve um aluno que comentou, surpreendido, quando descobriu
que o futebol j& existia nessa altura, questionando um deles como surgiu. Apesar de saber
dessa informagdo deixei como uma oportunidade de investigar em casa, para também n&o
se dispersarem, mas um aluno também sabia e de forma breve esclareceu o seu colega.

Nesta continuidade, quando Ihes foi solicitado o desafio de investigarem a estratégia
de “jogo” politico de cada “equipa”, talvez por ndo estarem habituados(as) a fazer este tipo
de registos no seu caderno didrio nestas aulas, muitos deles demoraram mais do que o
previsto. Por sua vez é também essencial este tipo de trabalho, ndo sé ao nivel do registo,
mas como na leitura, interpretagdo e tratamento da informagao, neste caso, na consulta ao
seu manual escolar, concedendo-lhes uma maior autonomia, indo a “descoberta” do
conhecimento. Alids, um aluno quando foi, especialmente, no caso, da Repuablica disse que

j& sabia sem consultar o manual escolar, porque para ele ja era “obvio”, uma vez que este ja
tinha conhecimento de algumas das suas caracteristicas, a luz da atualidade. Este tipo de
mobilizagdo dos seus conhecimentos prévios, relacionando com a atualidade &
imprescindivel, ainda assim ndo significa gue todos(as) tenham esse conhecimento, assim
como se evidenciou.

Por outro lado, quando a turma foi provocada, a par da revolta de 31 de janeiro de
1891 sobre a importancia de, atualmente, termos o direito de reivindicar e fazer greves
como forma de protesto pela insatisfagSo das pessoas face a governacdo, sem termos o
tipo de consequéncias que, na altura alguns revoltosos tiveram, um aluno partilhou uma
experiéncia pessoal. Este deu o exemplo do seu pai que & policia e também disse que as
pessoas se queixam, pois uma das razbes & o facto dos ordenados ndo subirem, estando
perto do salario minimo, o gque ndo era justo. Este contributo possibilitou compreender gue
alguns alunos ja tém um conhecimento e algum tipo de sensibilidade sobre a situagdo atual,
a par do gue escutam em casa. Trazer isso para a discussdo na sala de aula revela isso,
fazendo essa relagdo entre passado-presente, no ambito da insatisfagcso sentida. Outros
alunos também partilharam que tinham conhecimento de algumas dessas insatisfagdes
atuais, através da televisao, nomeadamente, pelas noticias ai transmitidas.

Quando foi apresentado a figura histérica, o “Capitdo Leitdo", enguanto uma
referéncia local, a par do acontecimento histdrico estudado, um aluno disse que todos os
fins de semana ia a Farminhdo, enquanto outra aluna fez logo referéncia as piscinas de
Farminh&@o. A questio principal agui & exatamente o facto de reconhecerem esses locais,
pelo menos, saberem que ficam agui perto, pois, de alguma forma, o estudo da Histdria
confere-lhes outro significado e interesse, bem como curiosidade. Especialmente, quando
também descobrimos os nomes das ruas gue “cercam” a escola, como uma homenagem,
onde os(as) proprios(as) alunos(as) conseguiram ver da janela da sala de aula, uma dessas
ruas, a do Capitdo Leitdo. Inclusive, a orientadora cooperante aproveitou a oportunidade
para relembra-los(las) da importancia de agora quando sairem terem o cuidado de olhar
para as placas que se encontram nas ruas, a par dos seus nomes. Na verdade & como se
cada rua contasse uma histéria.

No caso, o uso da fonte histdrica do didrio de D. Manuel Il também foi interessante,
porque, curiosamente, um aluno que estava mais perto do quadro conseguiu mesmao fazer a
leitura do gue estava escrito num dos excertos partilhados do didrio. Este tipo de exercicio
também ¢ aliciante, porque exige esforgo, empenho e interesse, sobretudo interpretando
uma fonte histdrica, conferindo-the outro sentido e significado. A turma descobriu, por meio
das palavras de D. Manuel I, o sucedido, o regicidio e a morte do seu filho, o Principe
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Herdeiro D. Luis Filipe. Em especial, uma aluna, quando eu disse que algumas das fontes
partilhadas na aula eram mesmo da época, ficou surpresa, o que desenvolveu outro tipo de
interesse como j& mencionado, dado que tém um contacto mais “prdximo” e real com a
Histdria. Assim como ocorreu com a folha de jornal (da Nustragdo Porfuguesa) que ilustrava
algumas das vitimas desse dia, do atentado a 1 de fevereiro de 1908, ficando
estupefactos(as) com o aparecimento de pessocas mortas, mesmo na época, atraves do
jornal. O proprio video ilustrativo desses acontecimentos, alusivos ao regicidio, deixa a
turma entusiasmada, porque gostam de ver este tipo de “a¢do” e representacio dos
acontecimentos, despertando a sua atengio. Uma aluna até questionou se também era
real, ou seja, mesmo da época, o video, dado que tinhamos estado a interpretar fontes
histéricas, ao qual destaquei, que nessa situagao, era apenas uma dramatizagdo e portanto
uma representacao dos acontecimentos que tivemos oportunidade de ler, primeiramente, no
diario de D. Manuel I1.

Quando Ihes foi pedido para descobrirem o que aconteceu a 5 de outubro de 1910,
por meio da interpretagio do material de apoio que lhes foi distribuido, tendo como fonte a
llustra¢do Portuguesa evidenciou-se que houve, de imediato, alunos(as) que identificararm
gue ocorreu uma revolugdo, permitindo depois as ilustragSes das barricadas compreender
melhor do gue se tratavam. Alids, quando questionado & turma do significado de
“barricadas” houve uma aluna, em especifico, que fez uma breve explicacio aos seus
colegas, de forma assertiva.

Um outro momento de destague ocorreu guando foi referenciada a figura histdrica
Amélia Santos, evidenciando, essencialments, na cara das meninas o seu orgulho e
satisfagdo face a esta referéncia. Sobretudo quando questionei quem apoiava e concordava
com a atitude e comportamento da mesma, levantando, de imediato, as meninas o brago e
alguns meninos. Curiosamente, 0s meninos gue tiveram comentarios mais depreciativos,
numa das aulas anteriores, aquando da abordagem do papel e entrada das mulheres na
educagdo, foram agueles que hesitaram levantar o brago. A um deles, como nao tinha o
brago levantado, averiguei se concordava ou ndo, o qual disse que sim, mas como que
hesitante em afirmar a sua posicao. Sem dlvida que se revela essencial trazer este tipo de
testemunhos e figuras histdricas femininas que também lutaram por este tipo de causas e
consequentemente também assumiram um papel na Histéria.

MNa parte final, através das ilustragbes partilhadas pela Nustracdo Portuguesa, a
turma aferiu, facilmente, a decisdo tomada pelo rei e a familia real. O momento final para
eles ainda mais vibrante e um dos mais esperados, se nao o mais, foi realmente ver “jogo
de campao”, em ag¢do, com o dltimo video partilhado, representativo do golo, averiguando o

grande campeso dessa disputa: a Repdblica. Por outro lado, a par dos simbolos nacionais
conseguiram identificar mais rapidamente a bandeira & o hino, e posteriormente, com
algumas dicas identificar o terceiro simbolo: a moeda. Assim, tiveram como desafio
investigar o significade da bandeira portuguesa, como trabalho autdénomo. Além disso,
quando foi falado que a moeda sera o escudo, pelo menos, escutel um aluno a dizer que
tinha em casa. o que Ihe permite agora compreender como surgiu.

Mesta linha de pensamento face a apreciacio de opgbes de organizagdo do
ambiente educativo relevantes para planificagées com a turma, as atividades tiveram
como intuito trazer algum dinamismo & consequentemente proporcionar condigdes para que
se desenvolvesse um ambiente rico em dialogo, respeito, entusiasmo e envolvimento. Posto
isto,

Criar um bom clima na sala de aula & possibilidade de motivar os alunos para a

aprendizagem e faz parte da tarefa do ensino tanto quanto preparar as aulas. E uma
responsabilidade do professor, da mesma forma gue conhecer bem o conteddo a ser
ministrado. (Avelar, 2014, p. 81)

Esta aula teve de ser alterada para sexta-feira devido a uma troca necessdria com
uma outra professora e, ocormendo disponibilidade da minha parte, assim ocorreu. Por sua
vez, a ideia da sala de aula & que reunia as condigbes habituais das outras sala de aula,
mas o mesmo ndo ocorreu. Era necessédro um adaptador ao computador, o qual,
felizmente, a orientadora cooperante tinha e a qualidade de projecdo ndo era a mesma da
sala de aula que habitualmente temos. Um outro fator menos positive foi também o som
apenas dar muito baixo, mesmo testando diferentes altemativas. Em contrapartida, devido
ao som estar baixo, foi também uma oportunidade de nos momentos em que precisava que
escutassermn um efeito sonoro efou addio todos(as) faziam siléncio completo para que fosse
possivel. Assim, esta adversidade também contribuiv para deixa-los(las) silenciosos(as),
nesses momentos, direcionando a sua atencao e foco.

Um outro aspeto que foi mais desafiante para as dindmicas propostas e
desenvolvidas devia-se ao facto de esta sala de aula ser usada para realizar atividades de
Educacao Visual e talvez por isso a estrutura e organizago da sala de aula. Tal exigia que
os(as) alunos(as) se reunissem em grupos de 4 efou 5 elementos, todos juntos. Para nao
levar mais tempo do que o previsto sentaram-se pelos grupos, lembrando gue foram estes
gue os escolheram no inicio do ano letivo, através das suas relagbes de afetividade. Assim
sendo, foi mais propicio a conversa e a distragho, mesmo se estivessemn a fazer
comentdrios, entre eles, sobre os assuntos abordados na aula. Ora para a aula que foi
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planeada e estando sentados em grupo para gerir 0 ambiente educativo foi mais desafiante.
Deste modo, tive de dedicar diversos momentos para realgar que deveriam comentar para
toda a turma e nao apenas entre eles, porque se cada grupo o fizer fica uma confusio e
burburinho de fundo. Dado o ndmero de alunos(as), 22 alunos(as) & necessario que
todas(as) colaborem. Inclusive, no inicio, brinquei que, assim como no futebol, ndo gostaria
de dar nenhum “cartio vermelho” a ninguém.

Contudo, pelo menos 2 alunas e 1 aluno tiveram de ser separados do seu grupo,
devido a diversos avisos, o que gera fadiga nof{a) proprio(a) professor(a) e “quebra” o
funcionamento da aula, dado que a temos de interromper para, novamente, chama-los(las)
a atengdo. Surpreendentemente, em especial, essas duas alunas, no final da aula, vieram
abracar-me & uma delas acabou por admitir que realmente ficou mais atenta, ao t&-a
separado do grupo, o que evidenciei, tanto no seu caso como da outra aluna. No caso do
aluno, este ja ndo lida tdo bem ao ser contrariado ou confrontado, digamos, tendo
comportamentos como revirar os olhos & mostrar indignagao. Verdadeiramente, carece de
saber gerir e lidar melhor as suas emocgbes e frustragdes, de modo a reajustar as suas
atitudes e comportamentos, especialmente, quando chamado a atencio.

Por essas razfes, para um melhor funcionamento desta aula o indicado & que esta
sala de aula tivesse condi¢des para senta-los(las) a pares, como ocorre, habitualmente, na
outra sala de aula. A ideia da aula ja gerava neles, como evidenciado, alguns comentarios
de surpresa e curiosidade sobre a questio de uma disputa em formato de jogo de futebol,
entdo junto dos seus colegas, perto uns dos outros, claramente, leva a comentérios entre
eles e conversa. Além do mais, a propria aula procurava didlogo e discussao, mas para tal
carece de haver um respeito pelas regras na sala de aula para um bom funcionamento da
mesma. Desta maneira, realgava a importancia de colocarem o brago no ar, para gerirmos
melhor a discusséo, procurando dar voz a cada um(a), o que exigia gue os seus colegas se
escutassem, respeitando a sua partilha elou opinigo.

Mesta linha de pensamento, no gue se refere & apreciacdo e justificacio de
opgbes didaticas relevantes para planificagbes com a turma e durante a agdo de
lecionagéo ¢ de realgar o cuidado na selegio de recursos e estratégias, com o intuito de
proporcionar atividades que fossem significativas e motivadoras para os(as) alunos(as).
Posto isto, no decorrer da intervengio pedagogica, como j& abordado, & importante a
valorizagBo das suas diferentes etapas: a planificago (preparagio da aula), o seu
desenvolvimento e a reflexdo de todo o trabalho desenvolvido. Assim sendo, a ago de
ensinar carece do(a) professor(a) questionar-se:

‘Como € que vou conceber e realizar um linha de atuagdo (que pode incluir a
apresentagao do conteldo, estrategicamente organizada e articulada com outro
dispositivos), com que tarefas, com que recursos, COm que passos, para conseguir
que estes alunos em concreto aprendam o contelddo que pretendo ensinar?
(Roldao, 2009, p. 56).

A par disto, procurou-se ter em considerago todos estes aspetos na planificagdo, que
englobou as diferentes atividades propostas, com vista a alcangar os objetivos propostos.
Deste modo visou-se no decorrer do processo de planificacio desta aula, privilegiar os
principios orientadores da elaboragio e dinamizagdo de uma awla oficina, a qual procura
tornar os(as) alunos(as), os(as) protagonistas da sua aprendizagem.

Desde logo, € de realgar, uma vez mais, a ideia de criar uma disputa de “equipas”,
como se tratasse de um jogo de futebol, com o poder em jogo. Este foi um elemento
motivador, a par do apresentado, com apoio do suporte projetado. Por essa razdo foi
essencial ter diversificado as estratégias e os recursos, como & o caso do uso de videos
alusivas ao tema e fontes historicas, onde, por meio da sua interpretagdo, os(as) alunos(as)
também fizeram inferéncias, demonstrando ter um olhar atento e cuidadoso. No caso do
video relativo ao 31 de janeiro de 1891, ndo foi reproduzido devido ao facto de, neste caso,
em especial, fazia mesmo sentido escutarem bem o que era dito no video e ndo sendo tal
possivel por todos(as) os(as) alunos(as), posto que alguns estavam mais longe do local
onde saia o som, optei por ndo o mostrar. Contudo, a par da minha explicagio e com apoio
de um excerto presente no seu manual escolar ocorreu essa andlise e reflexdo.

Muma outra perspetiva, tenho vindo a refletir e a compreender que o manual escolar
de HGF que foi adotado e esta em uso parece-me que apresenta falta de informacgdo, que &
relevante para contextualizar os acontecimentos. Dai a necessidade do(a) professor(a)
analisar e refletir sobre os manuais escolares em uso, ndo se reduzindo apenas ao uso dos
mesmas, mas complementando com outro tipo de pesquisas, recursos e estratégias. Por
acaso, nesta aula recorri ao manual escolar, atendendo aquilo que me pareceu relevante
aludir. Ha alunosias) que durante a abordagem a certos conhecimentos tém o manual
escolar aberto e por iniciativa propria procuram a informacao, intedigando com o que &
analisado e discutido. Um exemplo disso foi quando um aluno, antecipou-se, e abordou a
questdo do Museu dos coches, a par do acontecimento do regicidio. Por outro lado, esta
guestdo dos manuais escolares, leva-me sempre & preocupaco de contextualizar de onde
surgem os “noves” reis ou outro tipo de figuras histdricas. Dai a relevancia de apresentar
arvores genealdgicas, com o intuito de haver um fio condutor. lgualmente, tenho este
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cuidado, dado que verifico que a turma quando se pergunta sobre um rei ou figura histdrica
associada a determinado acontecimento efou periodo histdrico ficam hesitantes em
responder.

Mum outro ponto de vista, & de destacar o uso de fontes histdricas, nesta aula, em
especial, felizmente, dado o tema foi possivel recorrer a diversas, o gue exigiu um longo
trabalho de pesquisa, andlise e reflexdo sobre o que poderia enriquecer a discussao e
reflexdo sobre a(s) realidade(s) historica(s) estudada(s), atendendo ao tempo disponivel.
Posto isso, destaco a “llustra¢ao Portuguesa”, a qual esta disponivel onfine e questionando
a orientadora cooperante se a mesma tinha algum deste tipo de recurso também me enviou,
o que me possibilitou reunir esse conmjunto de fontes histdricas, partiihadas na aula.
lgualmente, realgo o didrio de D. Manuel Il, porque & extraordinario termos a oportunidade
de ler, analisar e interrogar os acontecimentos histdricos escritos pela pessoa que os viveu,
de forma direta e “proxima” da Histdria. Como descobri esta fonte histérica? Tenho o
costume de visitar e percorrer as estantes da sua biblioteca escolar, com vista a encontrar
livros que tenham uma linguagem mais simplificada e aliciante para os(as) alunos(as) sobre
os temas abordados, sugerindo-lhes como leitura autdnoma. Num desses livros, no caso,
no livro intitulado de “Mataram o reil” de Ana Maria Magalh&es e de Isabel Algada, encontrei
essa referéncia, indicando a fonte do Arquivo Macional da Torre do Tombo. Como esta fonte
online ja tinha sido alvo de referéncia (fidedigna) e de sugestio, consultei-a diretamente e
consegui ter acesso a fonte histdrica (original).

Assim sendo, afere-se que “a natureza das perguntas elaboradas & que faz com que
a fonte se torne evidéncia. Ou seja, deve ficar claro que as evidéncias historicas nunca sao
dadas por si mesmas, mas produzidas pefas questdes colocadas pela investigacio
histdrica” (Silva et al.. 2020, p. 103). Estas fontes histricas eram t8o ricas so por si para
analisar e refletir, que parece que “sabe sempre a pouco a sua exploragao”, isto &, cada
uma delas levaria-nos a “longas” discussdes e analises. Logo, enfatizo o uso deste tipo de
evidéncias e recursos. A luz disso, a exploragao de fontes histdricas permitem olhar para o
passado, com um olhar mais praximo, real e critico, a par da sua experiéncia. Posto isto,
“Quando o aluno procura explicagies para uma situagio do passado & luz da sua propria
experiéneia, [..], revela ja um esforgo de compreensao histdrica™ (Barca & Gago, 2001, p.
241), bem como um nivel de pensamento histdrico mais genuino. Ma consulta as
Aprendizagens Essenciais reconhecem a sua importdncia, apelando a necessidade de se
“recolher e selecionar dados de fontes historicas fidedignas para anélise de tematicas em
estuda” (ME|DGE, 2018, p. 5).

A par disso, como ja evidenciado, a interpretagao de fontes histdricas promove o
desenvolvimento de competéncias em Historia, além das fontes documentais, igualmente,
encontramos fontes iconicas. Assim, as fontes iconicas s3o também uma relevante fonte de
evidéncia e "um recurso pedagdgico para o ensino da Histdria, contribuem para promover
nas criangas o pensamento critico, permitem que estas compreendam o passado e
encorajam-nas a praticar a interpretagao histdrica, a realizar inferéncias e guestionar as
evidéncias” (Sole, 2017, p. 13). Para o efeito. os(as) alunos{as) carecem de ser
provocados{as) para as observar, realizando leituras atentas, cuidadosas e
critico-reflexivas, promovendo discussfes de qualidade.

Em especial, ndo poderia deixar, novamente, de ressaltar a importancia da
abordagem de figuras histdricas femininas, sempre que se justifique, como nesta situagio.
Quando descobri por meio da minha pesquisa, o testemunho de Amélia Santos senti que
teria de fazer referéncia & mesma, ainda que o tempo fosse limitado. E exatamente por isso
que, muitas das vezes, este tipo de referéncias femininas, também, s8o0 colocadas de
“parte”, ndo |hes conferindo o significado e relevancia devida, Felizmente, ganhei esta maior
gensibilidade neste 2% ano de mestrado, olhando e refletindo sobre estas questdes com um
outro cuidado e preccupacio. Em virtude disso,

Taking a balanced gender perspective on the past does not reguire throwing out what
we already know as flawed and biased, but supplementing it firstly with research to
reveal what contribution women made in past times, and secondly to look at the
expectations (and exceptions to these) of men and women in the past, of minorities
and what this tells us about past societies. (Council of Europe, 2016, p. 129)

Desta maneira procuro, igualmente, despertar essa sensibilidade e sentido critico-reflexivo
nos(as) alunos(as).

A par disso, no que respeila aos destagues sobre o meu desempenho & de
realgar o interesse em proporcionar recursos e atividades diferentes das gue estio
habituados(as), desafiando as suas capacidades. De igual modo, por conceber a
oportunidade de compreender que as aulas de Histdria s&o também oportunidades de
promogdo do desenvolvimento pessoal e autdnomo, visando-se um trabalho colaborativo
entre a turma e o(a) professor(a), no alcance de aprendizagens significativas. Numa outra
perspetiva, por reconhecer a relevncia de recomermos & andlise de fontes (histaricas),
devendo estas ser questionadas. Para tal temos de Ihe sentir o “pd”, de contactar com elas,
um meio de “extrair” a informagdo. Por isso & gue devemos sempre ter conscigéncia que ha
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“mais vida" além do manual! Desta forma, o ensino da Histdria deve desenvolver
competéncias nos{as) alunos(as), que os{as) ajudem na compreenséo da historicidade do
ser humano. Assim, “poderdo olhar para o passado e voltar ao presente com novos olhares
e novas possibilidades de compreensdc da realidade. Um ensino de Histdria que mostre
gue somos mais do que receptores passivos do conhecimento do passado”™ (Silva et al.,
2020, p. 104). Dai procurar sempre langar questbes aos(as) alunos(as) sobre a realidade
histdrica estudada, com o intuito de também eles(as) proprios(as) interrogarem essas
mesmas realidades, a luz das suas experiéncias e do presente. Em suma realgo também o
facto de ter havido um “fio condutor” aquando da planificagdo da aula e do estudo sobre o
tema, por meio de diversas leituras e pesquisas, o que ajudou no momento da discusséo e
do conhecimento sobre o tema alvo.

Finalmente, no ambito de desafios futuros do meu desempenho, reconheco a
refevancia dos(as) alunos(as) contactarem, sempre gque possivel, com fontes histdricas,
sendo o papel dofa) professor(a) de orientador(a) durante a sua analise. Com vista a
realizarem inferéncias e comparagdes, valorizando todas as hipoteses e tentativas de
explicagdo, “mas para que esta sua compreensdo o ajude a modificar positivamente a
conceitualizaco dos alunos, tal como o construtivismo social propde” (Barca, 2004, s.p.).
Segundo Barca (2004), as instrumentalizagies em Historia podem sintetizar-se em: [
interpretagdo de fontes, Il compreensdo conlextualizada e NI Comunicagdo. Num outro
ponto de vista, caso ocorra uma outra ocasifo, que exija trocar de hordrio efou sala de aula,
terei o cuidado e a atengdo de averiguar as suas condigbes e materiaisirecursos existentes,
antecipando possiveis constrangimentos, especialmente, no gue se refere aos meios
tecnoldgicos, entre eles: quadro interativo, projetor. adaptador, ligagao a internet e/ou dudio
(colunas), entre cutros. Igualmente, verifica-se a importancia de dedicar momentos a
dialogar e partiihar os materiais/recursos pensados ou solicitar sugestdes. junto da
orientadora cooperante e dos docentes da ESEV. Alids, a orientadora cooperante
alertou-me para uma guestdo gue nas pesquisas que realizei, mesmo indo a fontes
diferentes, ndo se encontravam com a informacgao correta, no que respeita aos filhos de D.
Carlos. Inicialmente, tinha colocado trés filhos, sendo que apenas teve, na verdade, dois
filhos, D. Luis Filipe & D. Manuel Il. Por isso, fiz essa alteragdo, posteriormente. Deste
modo, terei um cuidado ainda mais redobrado face & consulta de fontes, sobretudo se nio
tiver a certeza que sao fidedignas, confirmando as informagdes, que me suscitam davidas.
Dai também a relevancia deste ser um caminho percorrido em coletivo & em colaboracao,
privilegiando a partilha e a entreajuda.

10
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Anexo 10 - Relatdrio critico-reflexivo| Intervencéao individual (Portugués) - 8.2 semana - Planos de aulan.°s 12 e 13

INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU - Escola Superior de Educag3o de Viseu

Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal
no 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Pratico de Ensino Supervisionodo no 2.2 CEE | {Portugués e Histdrio-Geograflo de Portugai)

2.%ano /1.2 semestre

Relatorio semanal | Intervengdo individual (Portugués)

8.2 semana - Planos de aulan.2* 12 e 13

Orientadores cooperantes:

Supervisores:

Discente:

Rita Cardoso, n.® 13775

Viseu - 2023/2024

Relatdrio semanal

O presente relatdric tem por base o caminho percorrido ao longo das intervengies
realizadas na oitava semana, em contexto de estagio, na drea curricular de Portugués, gue englobou
os seguintes dias alves de intervencdo, 4 de dezembro de 2023 |segunda-feira) e 7 de dezembro de
2023 (guinta-feira). A sua finalidade & a realizagdo de um processo de andlise e reflexdo sobre a
Iintervencdo pedagégica, incluindo todas as etapas realizadas (preparacdo, desenvolvimento e

reflexdo - antes, durante e pds-aula).

Ao longo desta reflexdo, procura-se, igualmente, dar resposta a um conjunto de aspetos
propostos, entre eles: informagfo sobre o desempenho das crioncas paro plonificacfes com o turma,
apreclagdo de opcfes de organizacdo do amblente educative relevantes para planificagdes com a
turma, aprecioclo de opgdes diddticas relevantes pora plonificagdes com o turma, destogues sobre o
meu/nosso desempenho, desafios futuros do meufnosso desempenho e outros aspetos o destacar.
Sinceramente hd alguma dificuldade de segmentar todos estes aspetos, posto gue se interligam,
assim sendo embora destacados esses aspetos a negrito, procura-se fazer uma articulagdo dos

mesmos ao longo desta reflexdo.

Esta semana, se ndo fol a semana mais dificil que experienciei ao longo da minha formagdo
académica, fol uma das mais dificeis de gerir, enfrentar e experienciar. Mo inicio da semana tivémos
conhecimento da condicdo grave de uma das nossas alunas, devido a um atropelamento, na turma
do 62  na qual realizamos intervencdo em Portugués. A primeira informagdo fol no Domingo a
noite sobre o sucedido com a aluna. Depois, na segunda-feira, mesmo antes da aula iniciar, j&
estando na sala de aula, o orientador cooperante deu a entender que o estado da aluna era mesmo
muito grave, tendo-se conhecimento posteriormente que faleceu. Nio da para explicar por palavras
o gudo foi dificil de gerir tudo isto, quantas questdes colocadas e termoes de enfrentar uma turma,
sem se saber como, digamos. Na verdade, n3o ha preparacdo possivel para uma situacdo destas,
especialmente, quando somos apanhados de surpresa, desta forma tdo brutal e inexplicdvel. Esta foi
uma das semanas, onde, uma vez mais, refletl e compreendl, a mensagem transmitida no livro "0
Coracdo e a Garrafa” de Oliver leffers (2020). Quando vemos lugares a ficar vazios, como lidamos
com isso? Serd que seria menos doloroso guardar o coragdo num lugar protegido? Ao inicio fol a
"solucdo” encontrada pela menina desta histéria, como llustrado na Figura 1, mas a verdade é que

mais tarde ou mais cedo temos de lidar com isso. Assim foi esta semana dolorosa e desafiante.

A par disso, na segunda-feira, os{as) alunosfas), no iniclo da aula tiveram conhecimento

sobre o sucedido a sua colega, mas ndo estive presente, no decorrer da explicacdo da psicéloga, pois
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ndo consegui conter a minha emocdo e tive de me retirar. Todavia, pelo que deu a parecer, os{as)
alunos{as) tinham conhecimento da sua situagdo grave, mas no sentido de ter sempre a esperanca
que serla uma situacdo dificll que seria ultrapassada e que sairia ilesa. Neste sentido, neste dia
decorreram as atividades letivas previstas, dando-se inicio as atividades, apds concedida a

informacao.

Desta forma, face a informacdo sobre o desempenho das criancas relevante para
planificagbes com a turma & de destacar que, inicialmente, na segunda-feira, a apresentagdo das
leituras autdnomas realizadas pelos{as) alunos{as), alvo de avaliacdo, decorreram apenas com base

no material disponibilizado pelo seu professor titular, a “Ficha de leitura®.

Mesta aula, face a essas apresentagbes, confesso que assumi um papel menos ativo do que o
habitual, porque estdo a ser avaliades pelo nosso orientador cooperante e também por ndo me
parecer |usto ter com os{as) alunos{as), que iam apresentar, uma abordagem diferente. Melhor
dizendo, nestas apresentacbes, o que habitsalmente se sucede é os(as) alunas{as) apresentam o
livro & leem o que escreveram na “Ficha de leitura”. A par disso, o professor intervém caso
compreenda que pronunciaram de forma incorreta uma palavra ou para acrescentar algo sobre a
obra literdria, como aconteceu com a de “Ulisses”, dado que iriam aborda-la, posteriormente, ou
sobre a duracdo da apresentacdo. Assim sendo, ndo me parecia correto estar a fazer uma
abordagem diferente com os{as) alunos{as) gue apresentaram, sendo gue antes de jd termos
Iniciado o estagio, ja tinham Iniclado estas apresentacbes. Alids, uma outra questdo gue também
tem sido discutida com a minha colega de estagio é o facto de a maloria apresentar livros repetidas,
tornando-se cansativo e desinteressante para a turma gue estd a escutar as apresentaces. Nesta
aula, curiosamente, foram mals diversificadas as obras literdrias selecionadas, comparativamente ao
habitual, entre elas: “All Babd e os Quarenta Ladrdes”; “O Principezinho™ de Antoine de Saint-
Exupéry; “A darvore” de Sophia de Mello Breyner; “Ulisses” de Maria Alberta Menéres; "A Incrivel
Fuga do Meu Avé" de David Walllams e “0 Senhor do seu Nariz™ de Alvaro Magalhdes, em Braille.

A vista disso, ola) professor(a) desempenha um papel primordial no processo de formacio
de leltores, "pois dele se espera que (...} faca emergir a vontade de guerer ler como experiéncia
voluntaria e mantenha viva essa atitude ao longo de todo o percurso escolar e para além dele”™ (Silva
et al, 2011, p. 6). Logo & necessdrio proporcionar melos para que essas duas condigbes se
verifiguem: a competéncia leitora e a vontade. Porém, esta vontade de querer ler depende gue as
experiéncias de leitura sejam gratificantes e significativas. Ora, se colocarmos a ténica na avaliagio,
sem privilegiar e orientar também os{as) alunos(as) para serem criativos(as) nas suas apresentaces,

nao estamos a considerar uma outra questdo muito relevante que é a de contagiar os seus colegas

para a leitura da obra literaria que selecionaram. Assim, tendo a oportunidade de escolher uma obra
literdria, com tempo, lendo-a e falando sobre a mesma é uma excelente oportunidade para também
refletir junto deles, numa fase iniclal, o desafio de motivar os seus colegas para a leitura. Alids, "Ler
envolve esforgo e escolha™ (Viana, 2012, p. 13). Portanto, esse esforgo deve ser reconhecido,
devendo estes serem capazes de contagiar os seus colegas, na perspetiva de verem a leitura como
um convite e ndo como uma obrigacdo. Cada vez mais deve-se privilegiar estas leituras partilhadas,
na formacdo de leitores, Para tal é necessdrio compreender gue "0 gosto, a fluéncia e a confianga na
leitura adquirem-se com o apoio continuo, sustentado, diversificado, seguro e positive dagueles em

quem as criancas confiam, em momentos e situacBes agraddveis” [Balula, 2010, p. 4).

Neste segulmenta, na quinta-feira, a par da leitura do livro “A bondade cresce” desenvolveu-
se um didlogo e reflexdo muito interessante e necessario, em coletivo, gue nos leva a compreender
a relevdncia de escutar os(as) alunosias), aquilo gque cada um{a) sente e o0 modo como perspetivam o
mundo, a par das suas experiéncias pessoais e coletivas. Apds a leitura do livro, um aluno referiu que
eu tinha razdo quando disse que uma pagina dd resposta a outra. Além disso, os{as) alunos{as)
conseguiram assoclar os sentimentos alusivos a parte do crescimenta da “ferida™, em comparacao
com o crescimento da drvore. A par da questdo da importincla da amizade, uma aluna partilhou a

"

sua experiénela mencionando gue “- 1 tive amigos que deram uma ‘facada’ nas costas, o gue
deixou-me triste e magoada”. A par disso, outros({as) alunos(as) falaram da questdo da falsidade nas

amizades.

Num outro ponto de vista quando fol abordada a importdncia da empatia, esta mesma aluna
fez um desabafo sobre uma vivéncia pessoal recente e sensivel para a mesma. A aluna referiu que
tinha um exemplo de falta de empatia para partilhar, senda este o seguinte: *- Ontem, no funeral da
FHERmERSSS @ TeeeEE* feve uma crise ([de ansiedade/panico) e eu quis ficar 1d com ela para dar-lhe
apolo. Demonstrel empatia. Quando cheguel a casa a minha mde reclamou/discutiu comigo, porque
figuei 14, mesmo sabendo da situacdo. N3o demonstrou empatia®. Verdadeiramente, esta aluna
demonstrava tristeza por ndo ter tido esta compreensdo por parte da sua mae, nesta momento tao
dificil. Tal verificou-se quando decidiu partilhar isto, em voz alta, para toda a turma, mesmo sendo,
habitualmente, uma aluna reservada. Esta mesma aluna, durante a discussdo e a reflexdo coletiva,
apelou que “- As vezes pode bastar um simples bom dia para poder salvar a vida de alguém”. Este
comentdrio delxou-me, ao mesmo tempo, apreensiva sobre o que poderia agquela aluna estar a
sentir efou a viver ou ver alguém viver para sentir a necessidade de partithar isto. £ uma mensagem
muito forte, que evidentemente apela a necessidade de sermos mais bondosos(as) e empdticosias)

com o proximo, pois nunca sabemos o que o outro esta a passar. Esta fol uma mensagem que
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também se refletiu a par disso, sensibilizando-os{as} e alertando-osias) que ninguém sabe o gue o
outra esta verdadeiramente a passar e que por baixo dos sorrisos pode estar uma profunda tristeza.
Uma outra partilha a destacar desta aluna, a par da questdo realizada, O que preferiom um presente
materfal oy umo boa palovra?, a qual comentou gue por vezes é preferivel um presente, mas

simbaélico como flores.

Em virtude disso, & de referir que esta aluna era uma das amigas prdximas da aluna gue
faleceu, sendo que, na maioria das vezes, parece ser invadida por um desalento e tristeza facial, que
ao que aparenta também deve-se a problemas pessoals que esta a passar, especialmente, ao nivel
familiar, além do sucedido com a sua colega e amiga. Costuma ser multo reservada e calada nas
aulas, mas surpreendentemente, nesta aula, fol a aluna que mais participou como se sentisse
vontade de desabafar e refletir sobre estas questbes ligadas i vida, por meio da partilha das suas
experiéncias pessoals e coletivas. lgualmente, houve um outro aluno gue fez um comentdrio
profundo e pertinente, alvo de destaque, foi quando este mencionou que, por vezes, alguém pode

estar com depressdo ou estar em baixo/triste @ uma boa palavra, um apoio pode ajudar a pessoa.

De segulda, a atividade desenvolvida, Que polovras s8o porg tf: musicals, escuras, claros,
misteriosas, frias e quentes?, os{as) alunos(as), no inicio, ficaram um pouco hesitantes sobre o gue
era proposto. Talver por estarem habituados{as) a gquestdes mals diretas, onde se espera uma
determinada resposta. Por essa razda, deixel claro gue ndo havia respostas corretas ou erradas, mas
sim o que para cada um(a) the fazia lembrar ou sentir aquelas palavras. Em anexo, no Anexo A,
encontrame-se as sugestdes escritas e algumas delas partilhadas em coletivo pelos{as) alunos{as), as
quais demonstram que tanto assoclam as palavras a algo "subjetive” como “objetiva”. Por exemplo:
para umia) alunofa), as palavras escuras lembram-lhe "raiva® e “preto”. Para outros{as) alunosias)
associam a morte, a solidao, ao medo, a tristeza, entre outras. Multos outros exemplos que também
associam além do concreto, associando, igualmente, a emocbes e sentimentos. Tal é revelador gque
as palavras criam fricc3o e suscitam refletir sobre questdes mais profundas, que par vezes lidamaos
de forma Inconsciente. Na andlise daguilo que escreveram houve uma aluna gue escreveu Ne espaco
dedicado a atividade o nome da aluna gque faleceu. Desconhego a razdo para o ter feito, mas,
possivelmente, por algum motivo sentiu a necessidade, no decorrer da realizagdo desta atividade
lembrar-se dela e deixar esse registo, talvez, enquanto lembranca, dado que em volta do nome

aparecem "*", que podem representar estrelas.

Logo, “Aliar o desenvolvimento de competéncias cognitivas e emocionais é a melhor forma
de promover seres humanos mais integros, menos discriminatdrios, que sdo capazes de se

compreender melhor a si e aos outros estando aptos para estabelecer relagies mals prdxdmas™

(Cardeira, 2012, p. 11). Alids, como prevé a Lel de Bases do Sisterna Educativo (Lei n.? 46/86, de 14
de outubro) o direito & educagdo procura dar resposta as necessidades que surgem na realidade
social. Tal tem em vista promover o desenvolvimento global e harmonioso dos Individuos,
proporcionando meios gue favorecam a formac3o de “cidaddos capazes de julgarem com espirito
critico e criativo o meio social em gue se integram e de se empenharem na sua transformacdo
progressiva™ (Lei n.? 46/86, de 14 de outubro). A escola deve ser um lugar com vida, onde se
transportem questdes da sociedade, onde a educacio e a escola assumem-se meios fundamentais
de transformacdo da sociedade. Assim sendo, "a educacde baseada nos wvalores de igualdade,
respeito e autoconfianca se traduz em maior capacidade para relacionamentos humanos justos e
equitativos em todas as sociedades” (Comissdo Internacional sobre Futuros da Educacdo, Unesco,

2022, p. 66).

A par de tudo isto visou-se promaover um conjunto de opgdes de organizagdo do ambiente
educativo relevantes para planificacBes com a turma gue 2elasse por harmonia, bem-estar e
Inclusdo. Deste modo, na guinta-feira, privilegiou-se nos diversos momentos, a discussdo e a partitha
de idelas, fomentando neles o seu sentido reflexivo e critico, a par das suas vivéncias e dos dltimaos

acontecimentos. Portanto, no ambiente educativo,

As relacbes interpessoals proporcionam experiéncias conjuntas e, para gue todos os
Intervenientes possam ser beneficiados no ambito motivacional, & essencial gue se facultem
#spacos em gue cada um possa participar de uma forma activa, apresentando 05 seus
saberes individuais a favor do grupo e que estejam todos receptivos a tudo aquilo gue as
outras thes possam oferecer, nomeadamente a troca de conhecimentos e sentimentas
(Paiva & Lourengo, 2011, p. 34).

Assim sendo, as atividades visam ter em atengdo estas questdes, procurando-se trazer
algum dinamismo e consequentemente proporcionar condigbes para que se desenvolva um
ambiente rico em didlogo, respeito e envolvimento. Desta forma, motivar osfas) alunos{as} ao longo
do seu processo de aprendizagem, envolvidos(as) num ambiente educativo que transmite bem-
estar, compreensdo @ didlogo é essencial. Para tal carece de um continuo cultivo destes “bens
essenciais”, que uma aula também deve envolver, além da partilha e discussdo referentes aos
conhecimentos clentificos. Igualmente, como meio de estabelecer vinculos mais fortes com a turma.
De acordo com as analises realizadas a um conjunto de estudos, Cadima et al. {2011) consideram

que os
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(...) resultados parecem apoiar a convicgao de que um clima emacional positivo, em que as
relagBes tendem a ser proximas e o professor estd atento e é responsivo as necessidades das
criangas, contribul tanto para a competéncia emocional das criangas como para o seu
progresso académico (Cadima et al., 2011, p. 19).

A par disto procura-se privilegiar, uma vez mals, o didlogo como um meio de troca de aprendizagens,

pois “Ensinar exige disponibilidade para o didlogo” (Freire, 1896, p. 85).

MNeste seguimento, numa fase inicial, ocorre uma etapa fundamental, a preparagdoc das
IintervencBes, na qual o cuidado passou por uma grande guestdo: o gue trozer de diferente dqueles
alunos{as), proporcionando-lhes um momento oacothedor e empdtico pela situagdo que estio a
possor? Desde logo é essencial refletir sobre o que é isto de ser professor(a). A luz disso, Alarcdo

(2020) considera que

Ser professor & uma atividade muito complexa. Implica uma multiplicidade de saberes de
wiria ordem (tedricos, processuals, contextuals), valores, direitos e deweres. Ensinar,
educando ou educar, ensinande é um processo de mediacdo, de intercompreensdo entre o
que o professor e os alunos sabem e o que os alunos e o professor ndo sabem, mas também
entre pesspas diferentes, culturas diferentes, motivacBes diferentes e capacidades
diferentes (p. 27).

Esta refilexdo, por parte desta autora, revela-se essencial sobretedo face a situagdo pela gual
estamaos todos{as) a passar. Tal faz-me recordar, em contexto de estagio no 1.9 CEB, um episadio,
guando estava abragada a uma aluna que estava a chofar por ver poucas vezes a mae, como
desejado devido ao seu trabalho. A par desse episddio, em conversa com a orientadora cooperante,
na altura, a mesma disse-me algo que ficou-me na memdria pelo seu significado. Quando referiu gue
os professores ndo desempenham apenas o papel de prafessor{a) ao nivel dos conhecimentos,
acabando por assumir outros papéis como ocorre ag nivel da gestdo das emogBes e vivénclas das
criangas. Posto isto, ndo lidamos apenas com alunos(as), mas também com pessoas, especialmente,
tratando-se de criangas, acabande a escola por ser quase come uma segunda casa. Por Isso, estas
carecem de ser escutadas e ajudadas, quer ao nivel dos conhecimentos, guer ao nivel das emogdes.

Portanto, contribuimos para o seu desenvalvimento global e harmonioso!

Em virtude disso, relativamente a apreciacdo de opcbes diditicas relevantes para

planificagBes com a turma, sem divida, é de destacar o papel gue assume o livro, o qual serve comao

uma “ponte”, gue nos possibilita explorar o mundo e a nds proprios, permitindo-nos ler @
compreender o eu nesses outros, vislonando-se o eu numa ldela malor. Os livros sdo ferramentas
Imprescindiveis no desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Estes  possibilitam
desenvolver a empatia, isto € a “capacidade de colocar-se no lugar do outro, compreender os
sentimentos do outro, sensibilizar-se com as pessoas a wolta, construindo lagos de respeito e
amizade” (Costa & Goldmeyer, 2016, p. 48). O grande dilema desta semana fol que livro levar,
surgindo diversas questfes e Inquietagbes, pols ndo queria tocar no assunto diretamente, nem ao
mesmo tempo indiretamente. Na verdade queria um livro que nos permitisse de alguma forma,
reconfortar nele e privilegiar o didlogo, com vista a tornarmo-nos pessoas melhores, com uma maior
empatia por aquilo gue nos rodela. Por conseguinte, tornar o mundo um lugar mais acolhedor,
respeltaso, inclusivo, empatico e colorido. Para tal, cada um de nds tem o seu contributo. Afinal,
como sugere nesse livro: "Basta um paguenc gesta - com um sorriso poderas comecar a espalhar a

semente da amizade e o coragao de alguém tocar” (Teckentrup, 2021).

Assim sendo, por melo do livro explorado, “A bondade cresce”, "o leitor & como que
convidado a vivenciar emogbes e sentimentos que podem tocd-lo profundamente, modificando ou
ndo suas percepghes sobre a realidade que o cerca” [Cruz & Pinto, 2020, pp. 188-189)
desencadeando neste a empatia e a sensibilizac3o. Alids, vislumbra-se que atribuam significade ao
que léem e ou gue ouvem ler, de modo a construiremn uma perspetiva critica e reflexiva, que os
ajude a compreender e a atuar no meio envolvente. Por outro lado, a dimensdo estético-literdria é
brilhante e fascinante, pois no livro encontramos mesmao recortes, o que o torna alnda mais incrivel,
Gnico e deficioso. Como indica na contracapa este € um livro “sem idade” para todas as idades, por
outras palavras convida todos agueles que esto dispostos a deixarem-se encantar por este livro,
que desperta a nossa atenddo no aparente didlogo que ocorre entre o texto @ as ilustraches. Tal
como a bondade cresce, a empatia cresce. Por meio dos livros & passivel contagiar os leitores,
semeando em nosso redor a empatia e a bondade, para gue floresgam por onde passamos e com

GUEM NOS CrUZamos.

Em wvirtude disso, com base na discussdo em torno da leltura desse livro, a atividade
seguinte, Que palovras sdo parc t: musicals, escuros, cloras, misteriosas, frias e quentes? visava
compreender alguns dos sentimentos gue estavam a sentir, a par da leitura do livro. A discussdo em
torno do livro contribul para refletirmos melhor sobre o que as palavras significam para cada um de
nos. Posto isto, a literatura além de ser uma fonte de prazer, por melo da mesma, "o conceito gque
defendemos agul, a empatia necessaria ao entendimento e transformacdo das agbes humanas,

confirmando entdo seu papel 'humanizador™ (Cruz & Pinto, 2020, p. 179). Por esse motivo é
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"relevante a colocacdo de questdes que apelem ao pensamento divergente, suscitando conversas
qgue wa3o além do conteddo ou das figuras dos livros, favorecam a aguisicio de conceitos, a
compreensao do que fol lido e a capacidade de empatia” (Ferreira & Silva, 2020, p. 44). Portanto, &
urgente a literatura como uma necessidade universal, ajudando a formar cidad3os mais empaticos e
conscientes da importdnda da sua atuagdo para tornar o mundo num lugar mais colorido e

acolhedor.

Diante disso, ofa} professor{a), enguanto medlador dessas leituras deve ter o cuidado em ter
critérios de escolha na selecdo dos livros, privilegiando a qualidade & guantidade, assim como a
dimensdo estético-literdria (conjugacdo entre o codigo escrito e plistico). Igualmente, este deve
"preparar a leitura e ter em atengdo a forma como faz eco da atmosfera emocional presente no
livra” (Ferreira & Silva, 2020, p. 44). Neste ponto de vista, este livro também se revelou uma boa
escalha e inclusivo. Por outras palavras, & um livro "bom” para explorar, no caso, com a aluna com
cegueira, uma vez que, devido aos recortes gque este apresenta, a aluna pelo tato conseguiu
compreender a evolugdofcrescimento da “ferida” e da “arvore”, a par da explicagio e da leitura
realizada. Alids, inicialmente, na descricdo da capa ¢ da contracapa, quando esta aluna estava a

tocar e a explarar o livro referiu que conseguia ainda aperceber-se de alguns contrastes de cor.

Em suma, “todos os elementos contam, literal e metaforicamente, pois os paratextos
trazem muitas informagbes complementares 3 mensagem que se quer passar” (Mayor, 2016, p.
328). Por outro lado, com o intuito de promover a discussio, a opcdo didatica, de organizar a sala de
aula de maneira distinta, em formate semelhante ao "U", possibilitou um contacto mals préximo
entre todos{as), uma vez que todos{as) conseguiam olhar uns para os outros. De igual modo, com a
Intengdc de ser mais propicio ao didlogo, tornando a sala de aula um espaco mais acolhedor face ao
momento. Uma condicionante @ ajustar o espaco da sala de aula, dado que sdo muitas mesas e
cadelras, o que exige tempo e "espaco de manobra”. Contudo, contel com a ajuda de uma aluna e
de um aluno que se disponibllizaram a ajudar-me, os quals estavam curiosos por descobrir o que iria
ocorrer para haver aguela mudanca. No fundo também se tornou um elemento motivador para o

seu envolvimento nas dindmicas desenvolvidas.

MNeste seguimento, como ja foi alvo de reflexdo, importa sempre realgar a importancia que o
professor({a) assume na intervengdo pedagdgica e como o seu desempenho influencia todo este
processo. Deste modo é essencial, no decorrer desta reflexdc abordar destaques sobre o meu
desempenho. A partir destas linhas de reflexdo € que no decorrer deste percurso, em contexto de
estaglo, foi-se verificando gue enguanto agente educative deve-se "atuar, em sua sala de aula, como

um investigador preocupado ndo apenas com o gue ensina e seus alunos formarem como conceitos,

mas, também, com o bem estar dos estudantes” (Masola & Allevato, 2018, p. 57). O modo como
atuamos é multo preponderante, no modo como a dindmica com a turma se desenvolve e como
os(as) alunos(as) desenvolvem as suas competéncias e os seus conhecimentos. Além disso, ajudou-
me a sensibilizar face a outros aspetos para os guais ainda ndo tinha ecorrido a cportunidade de
refletir e de atuar sobre os mesmos. E essencial compreender que cada alunofa) é um ser (nico com
as suas especificidades e @ preciso cada um de nds dentro da sala de aula, guer como alunofa) ou
professor(a) saber respeitar isso. Neste sentida, a educagdo assume um especial papel na promogao
da empatia e da compaixdo, bem como no desenvolvimento das “capacidades dos individuos para
trabalharem juntos para transformar a sl mesmaos e ao mundo” (Comissdo Internacional sobre os
Futuros da Educacdo, UNESCO, 2022, p. 145). Assim, destaco a minha sensibllidade face a situagdo e
a4 minha preoccupacdo de alguma forma procurar escutd-los(as), no constante culdado de ser
empdtica e ndo invasiva. Escutor “significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que
escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro” (Freire, 1996, p.
75). Esta virtude necessita ser cultivada, desde logo, pelofa) professor{a), sendo este um modelo
para cada aluno(a), pois o “educador que escuta aprende a dificil liche de transformar o seu
discurso, as vezes necessdrio, ao aluno, em uma fala com ele” (Freire, 1926, p. 71). Espero de alguma
forma ter colorido os seus coragbes, proparcionando experiéncias e aprendizagens significativas. Tal
levou-me a refletir qgue ndo é suficiente a escola efou professor(a) criar bons alunos em termos de
resultados escolares, mas também boas pessoas gue tém atitudes de empatla, compaixdo,

solidariedade, entre outras.

Concluindo, no que respeita a desafios futuros do meu desempenho é de ter em especial
consideracdo que ser professoria) € um desafio a tempo inteiro, por estarmos a ensinar @ a educar
criangas na sua globalidade, visando um desenvolvimento pleno e harmonioso. Esta semana
possibilitcu compreender a relevidncia gue assume umfa) professor(a) enguanto gestor das suas
proprias emogBes e das emocBes dos{as) alunos{as). Porém, tudo isto sdo ferramentas gue
contribuem para o desenvolvimento de uma pratica reflexiva mais consciente, lembrando que "0
que aprendemos através da reflex3o sobre as nossas experiéncias torna-se um recurso para lidar
com problemas, questdes e outras situages, tanto pessoais quanto socials, 3 medida que estas
surgem no future” (Beane, 2003, p. 94). Além disso, um desafio que sempre nos deve acompanhar é
a capacidade de motivar os{as) alunos(as), recorrendo a diferentes estratégias, de modo a abracar a
diversidade que acolhe toda a turma. Tudo isto requer uma aposta constante na valorizacdo e na
promogde da cidadania. Logo, ndo devemos esquecer que teremos constantes desafios face ao
nosso desempenho, pols “A formacio nunca estd pronta e acabada, & um processo que continua ao

longo da vida™ (Ndvoa, 2019, p. 9).
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Figura1

Excerto e ilustregdo do livro: "0 Coragdo e o Garrafa” de Oliver Jeffers (2020)
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Anexos

Anexo A - Registos fotograficos dos apontamentos de alguns alunos, relacionados com a atividade
dinamizada, a par da exploragdo do livro “A bondade cresce” de Britta Teckentrup
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Anexo 11 - Plano de aula: PES no 2.° CEB - Portugués

Plano de Aula n.® 23

Data:18/01/2024

freas Recursos/
Discipli Objetivos/Conheci b Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagio Materiais Tempo
Conteudos [Capacidades/Atitudes
Portugués - Interpretar - Dialogo professcra estagiaria/alunofayalunos(as), | - Analise da - Computadores | 11:55
) adequadamente uma obra conducente & atividade a realizar de sequida: capacidade de - Portateis
® Educaciolileraria | s norative *- Hoje fomos presenteados(as). C que acham que | interpretagéio e - Quadro branco
; ; podera significar esse barco de papel, a par das compreensic de - Projetor
AP N nossas iltimas leituras?” (Anexo A), uma obra literéria | - Marcador (para
de Maria.mberta ) - Leitura em voz aita de uma mensagem que se narmativa, com 0 quadro
Menéres encontra dentro de um frasco (Anexo B). base num branco)
R - Interprelagao auditiva de uma mensagem percurso de - Apagador ]
e, intitulada de “As aventuras de Ulisses” (Anexo B): | leitura. - Caderno didrio
avdF:?.il 5 - - Que destino sera esse que iremos deslocar-nos? ' CE“TE{?’
Clvagao, = Desconhecido? / - Hole vamos aventurar-nos como - Lapis
repefigio expressiva, Ulisses. O gue acham gue devemos precisar levar? - Borracha
enumev.a;hao‘ 1 - Para esta aventura necessitamos como diz na - Barcos de
SOompratao. mensagem de entreajuda e colaboragio. Por que napel (Anexo A)
razfo diz isso?". - Frasco com a
- Organizagio do material necessaro para mensagem/
embarcarmas nesta aventura: o estajo e o cadermo Mensagem
diario. {Anexo B)
- Organizagaa da turma em pares, consoante as - Material de
suas caracleristicas e os ritmos de aprendizagem apoio, com as
de cada zluno(a). questdes (Anexo
- Saida da sala de aula, em diregao 4 sala de aula C)
de TIC, onde previamente espera-se quUe 03
computaderes ja estejam ligados para iniciarmos a
sequinte atividade proposta.*!
- Distribuigéio dos pares pelos computadores (1 par 12:10
por cada computador).
- Explicar recursos - RealizagZo de um gquiz, a par da leitura orientada - Analise da 12:15
expressivos utilizados na capacidade de
Rita Cardoso, n.° 13775
1
construgdo de um texto realizada da obra literania de *Ulisses”, de Maria explicitagdo de
literario. Alberta Menéres. recursons
- Interpretagdo visual e auditiva de um quiz, expressivos
realizado, a pares e em coletivo. *2 identificados na
- Registo, no cademo didrio, da resposta correta, a | consirugao de um
cada questao proposta, indicando apenas o nimere | texto literario.
da pergunta e a sucsssiva resposta.
- Distribuigao, no final do quiz, de um material de 13:20
apoio, no qual consia as questdes colocadas, em
cada paragem |iterana realizada ao longo do quiz
(Anexo C)
- Diglogo professora estagidria‘alunosias):
*- (Gostaram desta expenéncia? Quais os pontos
mais positivos que destacam e o3 pontos menos
positivos?”.
- Registo, no quadm, da licdo da aula.
- Registo, no caderno diario, da ligo da aula.
- Reagisto, no guadro, do sumdrio da aula.
- Registo, no caderno didrio, de sumario da aula. 13:25
Observacoesireflexdes:
. Aquando da entrada na sala de aula de TIC encontra-se projetado um video com som, de modo a proporcionar um ambicnte favoravel ao embarque nas
aventuras de Ulisses. Este video encontra-se disponivel em: bitps:ifwwayoutube comiwatch 2yv=5okd2 ZyEy-UiRi=64525,
*2 Este quiz encontra-se disponivel em: https./iquizizz.com/admin/presentation/85a6e0 4096504292284 0c86 ?sourceslesson_share. Este quiz foi realizado
pela professora estagiana. No decorrer do quiz, isto &, a cada desafio proposto & alvo de reflex@o, & medida que v&o realizando, para discutirmos sabre o3
mMesmas, & par das respostas selecionadas, por cada par de aluncs{as). O cbjetivo & discutir, refletir e sistematizar conhecimentos scbre a obra literaria de
“Ulisses", no ambito da leilura orientada realizada com a turma, nas dltimas semanas.
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Anexo A - Barcos de papel a simbolizar as aventuras de Ulisses

Nota: a cada aluno(a) e professor(a) seré entregue um barco de papel, sendo que o barco de papel, a cor amarela, sera o da professora estagiaria, o qual
simboliza o iluminar deste percurso literario, guiando e orientando os(as) alunos(as), ao longo deste embarque pelas aventuras de Ulisses. Cada um(a)
podera depois personalizar 0 seu barco, se assim o desejar, posteriormente. Além disso, este material foi realizado pela professora estagidria.

Anexo B - Frasco com a mensagem alusiva a um convite para navegarmos pelas aventuras de Ulisses / Mensagem presente no frasco

As aventuras de
Ulisses

Ol awentureires e aventureiras. ="

Adawam. e s6 Wisses se iriw avenlurar em mares
descontecidss! Nas!

Ké}c vecks, com o Barce que ves foi oferecids, irae
deslocar-s paras un. deitine que paras i desconecen.
Veremos se sao alenteslas| ¢ contames com o vosse
expirte-de entreapuda. ¢ colaoragio!

Nota: este material de apoio foi realizado pela professora estagiaria.
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Anexo C = Material de apoio a disfribuir, no final, no qual consta as questoes, as quais deram resposta

Nota: este material de apoio foi realizado pela professora estagiaria.

© 1
™ N
2 Quands o srigos o Scamiscarsm ¢ provam gue Uisses nbo stsrs dads, 5 terr wne

saida Quat?
®)
2
% " 7
A M arma ves, Ulises, ra guerra Su Tria, iows Gue § 10 man mantess dos homenss
Porqui?
£
1
s, que Forty T trave.

«

8 aUmoe, de cabeya persde, 1 e sovbe respeder: - Corvo e tharme .. Seilé. Ot
xpra, shamo e v, Qual il 0 rere qus Ui lemibeo 36 de diser pars oaganar ©
ccepe?

%0 &
©s mannesens da greta?

e ongado. oy

& Ocuete
5. Qual bl @ wviso do res £olo sobre e1se sace)

10 %A Oma Lerrhs s e AEOT AB MANKAITL # 1O MEUMO (ASEANTE B1 que e Deberam

Quem oA cu 2 s s

rommte s,

n Usses &3

1 e o V& e 30w Bainioe
anterm, rda & e, .

dos mortee, o gt tam de Bes slerscer?

11 Qusie i o pete

7.4 peragem frerieia:

24 v Cota e avdes, 0 Quevo o e
€304 e sevelns Disem ue sl encartam o5 munsbewrss com & s bels ver, # &4 quere

o pa

£ prragem Wnerivia:

A8, o[ desenberte por Nawsion & hade (i 0 re) Alons & da rmrda Arvie, gor & scolvem na
s torte ()« Apds Ukumes recuperss 3 maméris @ aamae 3 sus hstiea, o que fir o rel
Aicino?

94 peragem leericis:

16 Ulimen 1€ paass em virigar se dan pretendentis § mBs de s reviher ¢ 33 UER0 €6 W
reems A couta Nimervs trvw s idea! Quaal fol 3 idela qur Minana tevs jars nmguém
reconhecer Uisses?

17, xDepors de Ihe cor trza 363 sty Perdiope secomesdon 3 veia 1 Eurcieis que
lavane 23 pes dgase mENOU, (Um0 €13 CHiUTE Nacuces tempo (i Como & que

18 Per fim, hrtando 23 LSO Ot TeRMACG...

Mentfics e,
18 4lle prépeis ara, ns easldade, <m Maco visena o calerts, verers desjme de cairer

PR, St viver 55 Mt e feesd o St s

20, AMes o1 maresheces 650 @ Suvi, € e costas vellades pare ek, combiuerin & G g
" . %
(e PIVCUY, BIPCUL, BIXMIL D P, ATPMUAN, 3 VEVIAL B ISMRL I (VL AT »

21, sleteram, comemm, daganam, _+
u It
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Anexo 12 - Plano de aula: PES no 2.° CEB - Portugués

Area Disciplinar: | Objetivos/Conhecimentos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagio Recurees! | mem
Contetidos ICapacidadesiAtitudes S
Portugués - [dentificar frases ativas e - Didlogo professcra estagiara/aluno(a)/alunos(as), | - Andlise da - Quadro branco | 10:15
frases passivas. conducente & atividade a realizar de seguida, com o | capacidade de = Marcador (para
+ Gramélica apaio do suparte projetado {Anexo A - alineas a. e identificacio & o quadro
. b.): "= Hoje, a aula vai ser apetecivell Trago algo que | diferenciagSo de branco)
- Frases ativas e vos vai abrir o apetite. Vamos descobrir? /- O que frases ativas e de | - Apagador
frases passivas Serd que vamos abordar, nesta aula, paraa frases passivas, a | - Cademno digrio
el designacio de 'GRAMATICAFLIX'? / - Afinal, o que | par das suas - Lapis
= F?Wﬁes sintiticas vamos praticar, hoje? [ - Preparados(as)?". caracteristicas. - Borracha
{BL:I]ERO simples, - Organizacso da turma, em grupos, atendendo as - Analise da - Canela
Su'e“"‘) composto, suas caracteristicas e aos seus ritmos de capacidade de - Materiais de
precicado, i aprendizagem (total: cinco grupos constituidos por trabatho em apoio alusivos a
complemento direta, cinco elementos).*! grupo, “Abiir o apetite”
complemzita - Apresentag#o de materials de apoio alusives acs | incentivando ao para a graméatica | 10:20
indirzto, desafios a propor, referentes as frases alivas e as trabzalho (treinofrevisbes)
mpmem frases passivas. procurando, desde loge, despertar | colaborativo, a = (Anexo A)
abliguo. o seu interesse (Anexo A - alinea c - 1.* momento), | entreajuda, a
oumpleu:nenlu agente a par de uma breve explicagao sobre a sua partilha, & empatia
da passiva, composigio e finalidade. & 8o dislogo.
pn_ad_mahm dD - Langamento do primeiro desafio a propor: *- Em
sujeitn, vocativo.e grupe, vao ter de identificar quais s30 as frases
madificader) ativas e as frases passivas, que vos vao ser
atribuidas, em formato de ‘batata frita’. Tém de as
;esr;?:::c}?:r?ncipai colocar no pacote correspondente a cada frase, nas
f!rans'iﬂvt':- 7 frases ativas ou nas frases passivas.”,
intransitivo), verbe - Entrega, pela professora estagiaria, de dois
copulative & verbo glgootes e de;ﬁ frases, a cada grupo (Anexo A -
auxiliar, e 0. '_1' man‘lienl_n‘a.
- Realizagdo do primeiro desafio proposto,
anteriormente, em grupo.
Rita Cardoso, n." 13775
1
- Circulagdo da professora estagiria pelas mesas,
com vista a acompanhar o trabalho a ser
desenvolvido, bem como as dindmicas e
comunicagio estabelecida entre os elementos do
grupo e para o esclarecimento de eventuais
dividas,
- Corragdo oral e coletiva do primeiro desafio
proposto.
- Transformar a frase ativa | - Langamento do segundo desafio a propor, com o - Analise da
em frase passiva (e apoio do suporte projetado: - Novamente, em capacidade de
vice-versa). grupo, tém l_ie transformar as frases ativas em conhecimento e
frazes p e de as frases pa: aplicacio das
em frases ativas, a par do exemplo apresentado, regras de
organizado em formato de tabela.” (Anexo A - alinea | transformagéo de
c. - 2. momenta). uma frase ativa
- Realizacio do segundo desafio proposto, em numa frase
grupo, registando no s2u caderno didrio, com base passiva e
na tabela apresentada. ViCE-versa.
- Circufacéo da professora estagiaria pelas mesas,
com vista a acompanhar o rabalho & ser
desenvoivido, bem como as dinamicas e
comunicagao estabelecida entre os elementos do
grupo e para o esclarecimento de eventuais
duvidas.
- Corregdo oral e coletiva do segundo desafio
proposto, por meio do quadro branco e do apoio do
suporie projetado (Anexo A - alineac. - 2°
momenlo) - (solicitagdo de diferentes alunos(as)
para escrever, no quadro branco, ais) resposta(s)
corretais)).
- Apresentagdo de malerials de apoio alusivos ao 10:55
seguinte desafio a propor, relacionados as fungbes
sintaticas, visando "abrir o apetite” a4 sua abordagem
e consequente revisdo, acompanhada de uma
breve explicacfo sobre a sua composicio e
finglidade (Anexo A - alinea d. - 1.* momento).
- Identificar fungbes - Langamento do terceiro desafio a propor, com o - Andlise da
sintaticas: sujeito simples, apoio do suporte projetada (Anexo A - alinea d. - 1.° capa‘_cidade de
suieiic-composto momento): - Agora t&m o desafio, em grupo, de identificar fungfias
I ¥ P00, identificar as fungfies sintdticas presentes num dos sintaticas (sujeito
predicado, complemento materiais de apoio que vos vou entregar. com a simples, sujeita
2
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direto, complemento ajuda d= um segundo malenal de apoio que ai se composto,
indireto, complemento encontra.”, predicado,
ohliqua, eomplemento —1Etr‘1ll;eg1a. rE:oela pro:;assura es}\agiér[a}lde It:rn 5 gagglemenlo
"tubno/rolinha”, a cada o (Anexo A - alinead. - i ,
adont dy passiva; 1.2 momenta). WD complemento
predk_:atiuo do ?ule“o' - Realizag2o do terceiro desafio proposto, em grupo, | indireto,
vouativo e modificador, regislando no seu caderno difrio, com base na complemenio
labela apresentada (Anexo A - alinead. - 2° obligua,
momento), complemento
- Circulagio da professora estagiaria pelas mesas, agente da
com vista a acompanhar o trabalho a ser passiva,
desenvolvido, bem como as dindmicas e predicativo do
comunicaggo estabelecida entre os elementos do sujeito, vocativo e
grupo e para o esclarecimento de eventuais modificador), a
dividas. nivel da frase,
- Correcéio oral e coletiva do terceiro desafio segundo as suas
proposto, por meio da quadro branco e do apcio do | caracteristicas.
suporte projetado (Anexc A - alinea d. - 2.7
momento) - {solicitagao de diferentes alunos(as)
para escrever, no quadro branco, als) respostals)
correta(s)).
- Identficar as subclasses - Apresentagdo de materiais de apoio alusivos ao - Analise da 11:20
do verbo: verbo principal SEE;NE dE:Iaﬁo E?b propar, respﬁg'gzlzlt:smas ; fpezprida;fz ds
; i subclasses do verbo, com o intui rmentar a identificacio das
{rEnEIG 2 Ir!transnwo}. sua curicsidade, interesse e envolvimento, subciasses dos
verbo copulativo e verho acompanhada de uma breve explicagio scbre a sua | verbos (veroo
auxiliar. composigio e finalidade (Anexo A - alineae. - 12 principal transitiva,
momento), verbo principal
- Entrega, pela professora estagigria, de uma fatia intransitivo, verbo
de pizza, a cada grupo, num prato de plastico, copulativo e verbo
alertando para o material de apoio gue se encontra auxiliar),
na sua base (Anexo A - alinea d. - 1.° momenta). compreendendo o
- Langamento do quario e Gitime desafio a propor, gue os distingue.
com o apoio da suporte projetado (Anexo A - alinea
e. - 2.° momento): - Com a frase que vos foi
entregue tém como missdo identificar um verbo
principal transitivo, um verbo principal intransitivo,
um verbo copulativo e um verbo auxiliar, Este
exercicio € semelhante aos que ja se realizaram na
passada quinta-feira. E para vos ‘refrescar a
memdria'l".**
3
- Realizagao do quarto e Gltimo desafio proposta,
em grupo, registando no seu caderno diario, com
base na tabela apresentada (Anexo A - alinea e. -
2.° momento).
- Circulagdo da professora estzagiaria pelas mesas,
com vista a acompanhar ¢ frabalho & ser
desenvolvido, bem como as dinamicas e
comunicagéio estabelecida entre os elementos do
grupo e para o esclarecimento de eventuais
duvidas.
- Correggo oral e coletiva do gquarto e ditimo desafio
proposto, por meio do quadro branco e da apoio do
suporte projetado [(Anexo A - alineae. - 2°
momento] - (solicitaggo de diferentes alunos(as)
para escrever, no quadro branco, ais) resposia(s)
correta(s)).
- Dialogo professora estagiaria/alunos|as), face ao 11:40
frabalho desenvolvido: "= Ainda sentem muitas
duvidas face aos contelidos da gramatica revistos,
hoje? - Estudem, treinem e lembrem-se que o
principal & a sua compreensdo.”.
- Registo, no quadro branco, da ligdo e do sumaria
da aula.
- Registo, no cademo didrio, da ligéio e do sumério
da aula. 11:45
Observagbesireflexfes:

*' A turma serd alertada que os desafios propostos irdio ser realizados em grupo, com a intengéo de incentivar o trabalho colabarativo, a enfreajuda, 2
partilha, a empatia e o didlogo. Para tal, todos os elementos do grupo devern compreender o que estdo a realizar, ou seja, ndo basta um(a) aluno{a) dar, de
imediato, resposta ao desafio proposto e os restantes limitarem-se a copiar elou reproduzir. De modo, a averiguar a situaco, além de ir circulando pelos
grupos, guando for 0 momento da partilha de respostas (correcao), qualquer alunoja) pode ser questionadol(a) e tera de justificar a razao pela qual deu

aquela resposta e ndo outra, consoante o exercicio proposto.

*? Na passada quinta-feira, 16 de main, foram realizados exercicios referentes &s subclasses dos verbos, como o proposin. Todavia, devido as dificuldades
sentidas, considerei importante vaoltar a realizar mais um exercicio para verficar se ainda tém dovidas. Igualmente, serve como um exercicio "extra”, caso
terminemes as revisfes mais cedo referente aos outros conteddos gramaticais (frases ativas, frases passivas e fungiies sintaticas). Vai depender das
duvidas e do ritmo de trabalho da turma, contudo, na possibilidade de ndo lerminarmos os desafics propostos nesta aula, daremos continuidade na prosima

aula (quinta-feira, 23 de maio).
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Anexo A - “Abrir 0 apetite” para a gramatica (treinairevises) - "GRAMATICAFLIX"

Os seguintes matenars apresentados. em anexo, foram elaborados pela professora estagiana.

a. Video introdutdrio da “NETFLIX”, seguido da adaptacao a “GRAMATICAFLIX", com o apoio do suporte projetado

Nota: este material audiovisual encontra-se disponivel em: htips Jrwww voutube comiwatchTy=GYIHUDMQ-F&

Nota: este diapositivo é alvo de animagGes, entre elas: a entrada é a de "Limpar’, da esquerda, e depois apresenta uma animacgac designada de “Tornar
Transparente”
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b. “GRAMATICAFLIX" [ “O que vais praticar?"

O que vais praticar?

R /2

Frases ativas Funcgdes Subclasses
e frases passivas sintaticas do verbo

c. Frases ativas e frases passivas

* 1.° momenio - apresentagdo destes materiais & turma. com o intuito de suscitar interesse e consequentemente 0 seu envolvimento na atividade.

Nota: ¢ entregue a cada grupo (totai de 5 grupos) 2 “"pacotes de batata frita”, um alusivo 3s frases ativas e outro referente as frases passivas. Cada grupo

recebe um conjunto de 6 “batatas fritas”, em cada uma esta escrita uma frase. Em grupo tém de distribui-las ao pacote correspondente.
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Nota: apresentacao destes maleriais, com o apoio do suporte projetado, onde sao apresentadas as frases propostas, as guais fazem alus3o a cbra literana
explorada. em leitura onentada, na sala de aula, intitulada de “Os Piratas - Teatro" de Manuel Antonio Pina.

O que vais praticar?

e frases passivas

A mae abriu a porta do quarto.
A gritaria dos piratas sera ouvida por todos.

A Ana encontrou um lengo vermelho.
A mae sera levada pelos as.

* 2.° momento - realizagdo do segundo desafio proposto, o qual consta na transformagdo de frases alivas em frases passivas ou vice-versa, com o
apoio do suporte projetado.

A '»['
* Completa a tabela, transformando frases ativas em frases passivas ou vice-versa. -

W Frases ativas W Frases passivas

A mae abriu a porta do quarto.

A gritaria dos piratas serd ouvida por todos.

0 naufragio provoca o pesadelo.

A mée era abragada pelo Manuel

A Ana encontrou um lengo vermelho.

A mae sera levada pelos piratas.

Nota: este diapositivo recorre a animacgbes, de modo a que cada frase vai aparecendo, sucessivamente. Além disso, este exercicio teve por base o teste

referente ao cominio da "Gramatica” que vao realizar, posteriormente, com a intencio também, de os(as) tranquilizar face & estrutura do que sera solicitado

10
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d. Funcdes sintaticas

« 1.° momento - apresentagdo destes materiais & turma, com a finalidade de despertar a sua atengdo e apelar a sua participagio na atividade.

Nota: dentro da caixa de pipocas, sendo uma das faces, personalizada pela professora estagiaria, encontram-se 5 “tubos” de papel, nos quais estao
representados os materiais de apoio apresentados de seguida. As pipocas coloridas serdo colocadas, minutos antes da aula iniciar, dentro da caixa, com o
intuito de preservar a sua crocancia e qualidade. Alids, esses 5 "rolinhos” foram pintados, com a ajuda de uma esponja, colorindo-os, de acordo com as
pipocas coloridas apresentadas. As pipocas serdo distribuidas pela turma. no fim da aula, havendo o cuidado de levar um segundo pacote de pipocas.

Nota: apresentagdo dos materiais de apoio que se encontram em cada um dos “tubos"/rolinhos™ distribuidos, a cada grupo, com 0 apoio do supore
projetado. As frases propostas, fazem referéncia & cbra literéria explorada, em leitura orientada, na sala de aula, intitulada de “Os Piratas - Tealro” de Manue!
Anténio Pina

O que vais praticar?
FungBes sintdticas

a) O Manuel salta da cama.

b) Q Manuel ¢ a mie tiveram o mesmo pesadelo
Recorda as funcdes sintiticas estudadas:
) Manuel contou © seu pesadelo § Ana
Sujeito simples
d) Mie e filho ficaram aflites Sujeito compasto

o) Finalmente, o Manuel acalmou Predicado
Complemento direto

1) A porta do quarto foi aberta pele me. b Dlnahas S

g) Qs piratas estio a caminho,
Complemento agente da passiva

h)- Eitho, dormel Predicativo do sujeito
-
Vocativo S

Modificador \ ‘ﬂ

1) O Manuel teve gm pesadelo.

v
v
v
v
v
v’ Complemento obliquo
v
v
v
4

) A mie @ o filho sairam de casa
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=« 2.° momento - concretizagEc do desafio proposto, o gual consta na identificacao das fungdes sintaticas, com o apoio do suporte projetado.

Fungoes sintaticas

a) 0 Manuel salta da cama.

b) O Manuel e a mae tiveram o mesmo pesadelo.

c) Manuel contou o seu pesadelo 2 Ana.

d) Mae e filho ficaram aflitos.

€] Finalmente, o Manuel acalmou.

f} A porta do quarto foi aberta pela méde.

g) Os piratas estio a caminho.

h} - Eitho, dorme!

i) O Manuel teve um pesadelo.

j) Ame e o filho sairam de casa.

Nota: este exercicio teve por base o teste a aplicar, posteriormente, referente ao dominio da “Gramatica” que v&o realizar, com a intengao, também, de
o0s(as) tranquilizar face & estrutura do que sera salicitado.

e. Subclasses do verbo

e 1.° momento - pariilha dos seguintes materiais & turma, com o intuito de motiva-los(ias) para a realizag#o do Gltimo desafio.

Nota: Primeiramente, temos uma caixa de pizza, com uma informagao no seu exterior, como mele introdutéric da seguinte atividade. Esta pizza “Gramatical”,

na especialidade das “Subclasses do verbo’, inclui ingredientes deliciosos: verbo principal transitivo, verbo principal intransitivo, verbo copulativo e verbo
auxiliar. Bom apetite!
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Nota: dentro da caixa iremos encontrar uma pizza dividida em 5 fatias, dado que temos 5 grupos, sendo entregue, a cada um deles uma fata. Num dos

grupos temos uma aluna com ceguera € por esse molivo uma das fatias, nao seja pe ivel na p alguns dos elementos com

relevo, com a finalidade desta aluna, pelo tato, ter uma percegdo dos mesmos, a par de uma descrigdo,

15

Nota: na base da pizza, a cada fatia que vai ser entregue a cada grupo, encontra-se um material de apoio, no qual se evidencia a seguinte frase: "O Manuel
esta assustado e, por isso, tapa os ouvidos e grita, porque tinha sonhado com piratas.”.

16
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O que vais praticar?
Subclasses do
verbo

q
\..“‘
WO €01 g,

P1zzA!

Gramatical | Subclasses do verbo

Verbo principal transitivo
Verbo principal intransitive
Verbo copulativo

Verbe suxitiar

BOM APETITE!

-

Nota: a partilha da informagao apresentada na "caixa da pizza™ tem a finalidade da turma ter acesso a mesma, evidenciando 0s elementos que al constam,

para uma melhor perce¢do e compreensao do que sera solicitado, seguidamente.

« 2° momento - concretizagdo do desafio proposto, o qual consta na identificacdo das subclasses do verbo, com o apoio do suporte projetado.

—
at
-
®

1. Lé a afirmagdo seguinte: PN

0O Manuel esta assustado e, por isso, tapa o0s ouvidos e grita, porque tinha sonhado com piratas.

1.1, Transcreve, para o quadro, um verbo principal transitivo, um verbo principal intransitivo,
um verbo copulativo e um verbo auxiliar.

Verbo principal transitive

Verbo principal intransitivo

Verbo copulativo

Verbo auxiliar

Nota: o presente exercicio teve por base o teste a aplicar, posteriormente, referente ao dominia da "Gramatica™ que vao realizar, com a intenc&o, também, de

os(as) ranquilizar face & estrufura do que sera solicitado.
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Anexo 13 - Plano de aula;: PES no 2.° CEB - HGP

Plano de Aula n.* 10

Data: 16/01/2024

Arnss Recursos/
Disciplinares: | Dominio/Tema Objetivos/Cont Ativi de Ensino-Ap a Materiais Tempo
Conteudos ICapacidades/Atitudes
Histdria e - Compreansdo - Relacionar a guerra civil - Didlogo professora - Anglise da - Computador 13:35
Geografia de histarica com a divisio do pais entre | estagiariafalunoa)/alunos(as) conducente capacidade de | - Projetor
Portugal (Temparalidade, | defensares da absolutismo a atividade a realizar de segquida: relagfo da - Quadro
sslidade & s o °- Quais 530 05 vOss0s palpites sobre o guerra civil branco
= PORTUGAL k - que acontecera, no pais, tendo por base com a divisdn | - Apagador
DO SECULO | contextualizagtio) | liberalismo. os Ultimos acontecimentos? / - Que do pais entre - Caneta para o
XVl AD e combate serd este e o que o fornara tio defensores do | quadro branco
SECULO X1X | - Comunicagio especial? / - O praximo video terd pislas absolutismo e | - Lapis
(O triunfo do em Histaria sobre esle combate. Preparados(as)?”, defensores do | - Borracha
liberalismao) com o apolo do superte projetado (Anexo liberalismo, - Caneta/
- Monarquia A - diapositivos 1 e 2). também por Esferografica
liberal ou - Interpretagdo visual e auditiva do video meia da - Caderno
constitucional infitulado de "Conta-Me Histdria - diferenciagéo | diaro
{liveralistas) Transferéncia da Corte para o Brasil' e das | entre - Gola
- Monarquia ideias & dos apoios que diferenciam monarquia - Material de
absolulisia D. Pedro de D. Miguel (Anexo A - absoluta e apoia
{absolulisias ou diapositivos 3 e 4] - Que personagens monarquia partiihados nos
miguelistas) histdricas sao abordadas? /- Que relago | liberalou anexos (Anexo
- Guerra Givil terdo estas personagens? / - Por que constitucional. | A - Guerra civil
razdo D. Carlota Joaguina estava divisdo do pals
exaliada? f - Qual era a situacio do Brasil enfre
e de Portugal? / - O que diferenciava defensores do
D. Pedro de D. Miguel? / - Quem absoiutismo e
consideram que apoiava cada um deles? defenczores do
Porqué?”. fibaralisme e
- Registo, no quadro branco, da Anexp B -
descendéncia de D. Jodo VI, para uma Outros
melhor compreensan dos factos histdricos materiais de
a serem discutidos e reflelidos. apoio &
Rita Cardeso, n.® 13775
1
- Registo, no caderno digrio, da discussdo
descendéncia de D. Jogo VI, para uma sobre o ferma
melher compreensao des factos historicos alvo de estudo:
a serem discutidos e reflefidos. ‘Guerra civil:
- Discussao aral e coletiva, a par da divisdo do pais 1345
interpretacio do regime pelitico que cada entre
um defendia, D. Pedro e D. Miguel, defensores do
verificando-se o que diferencia a absolutismao e
monarquia absoluta da monarquia defensores do
constitucional ou liberal (Anexo A - liberalismao’
diapesitivos 5, 6 e 7 "- Quais 530 03
poderas no regime politico da monarquia
absaluta? / - Como eram geridos 3563
poderas? / - Como se encontram
repartidos os poderes, na monarquia
liberal ou constitucional? f - Qual a
principal mudanga/diferenca entre estes
dois regimes politicos? / - Qual destas
duas monarquias se assemelha ao atual
sistema governaltivo?”.
- Dislribuicao de dois materiais de apoio,
onde num deles consta o que que defende
D. Miguel {Defensor da Monarquia
Absoluta) e num outro o que defende D.
Pedro (Defensor da Monarguia Liberal ou
Constitucional) - (Anexo A - diapositivos 5
e b).
- Colagem dos materiais de apoio
distribuidos, anteriormente, no cademg
diario.
= Langamento da questdo indagadora, que 13:55
nos conduzird & guerra civil: "- Qual a
solucio encontrada por D. Pedro para
resolver essa situacio?” (Anexo A -
diapositivo 8).
- Interpretacio visual e auditiva, a par da
dramatizagéio por dois alunos, escolhidos
pela professora estagiaria, do papelfalas
de D. Pedro a2 de D. Migueal,
compreendendo a solugio encontrada por
D. Pedro para resolver a situaGio (Anexo
2
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A - diapositivos 8, 10, 11,12, 13, 14, 15 e
16): *- Nos dias de hoje a primeira
condicao apresentada por D. Pedro para
D. Miguel governar o pais seria visia como
um escandalo nacienal. Vamos ver porgué.
- Ficaram surpresos(as)? Porqué? /

- Consideram gue € importante ter havido
pessoas como Bealriz Pinhelro, gue lutou
pelos direitos das mulheres? Porqué? /- O
que diferencia a Carta Constilucional de
1826 da Constituigao de 18227".

- Interpretagdo visual de uma caricalura
alusiva & guerra civilentre D. Pedro e D.
Miguel, a par da compreensdo da
expressao “gusrra civil (Anexo A -
diaposilivos 17 e 18): *- Quem sdo essas
pessoas al representadas, nesta
caricatura? / - O que significa a expressio
wquerra civils ? / - As quemras que,
atualimente, vemos nas noticias so
consideradas guerras civis? /- Qualé a
diferenga das guerras atuals que ouvimaos
falar nas noticias para a guerra civil? /

- Quem sdo 0s principais profagonistas
dessa guerra civil? / - Quanto tempo durou
a guerra civil?”. Meste momento, a par da
exploragio do texto adaptado do livro "Um
trono para dois imios”, serd apresentado
es3e livro & turma como uma sugestio de
leitura (Anexa B - alinea a ).

- Registo, no quadro branco, do significado
da expressio wguerra civils.

- Registo, no caderno didrio, do significada
da expressan aguerra civils.

- Interpretagéa visual e auditiva de um
video intitulado de "A implementagio do
lineralismo em Fartugal®, a par do
conhecimento e compreensan de como se
desenvolveu a guerra civil portuguesa
{Anexo A - diapositives 19, 20 e Z1)

1410

14:20

*- Quais foram as razdes que originaram a
guerra civil? / - Qual a atitude de D. Pedro
perante as atitudes de D. Miguel? /

- Quando € gue finalmente foram
derrotados os absolutistas?".

- Volagao, secreta e presencial, de um dos
representantes, D. Pedro (Defensor da
Monarquia Liberal ou Constitucional) ou
D. Miguel [Defensor da Monarquia
Absocluta) - (Anexo A - diapositivo 22):

“- Em breve, Portugal vai ter eleigdes em
Marco. Consideram importarte termos a
possibilidade de votar em quem queremos
que nos represente? Porqué? / - O vosso
desafio, agora, &: se tivessem de escolher
quem iria representar o pais, naquela
época, quem escolhenam, D. Pedro ou

D. Miguel, segundo as ideias que cada um
defende?”. Para o efeito, antes da votagéo
& lambem solicitado aos alunos{as) que se
identifiquem, através do seu cartdo da
escola.

- Colocagéo, do seu vato, dobrado, numa
urna, dispenibilizada para o efeito, pela
prafessora estagiana (Anexo B - alinea b ).
- Contagem dos votos, por uma das
prafessoras estagigras.

- Discussao caletiva sobre o resultado das
eleigbes do possivel representants a
gavernar Portugal, naquela época,

D. Pedro ou D. Miguel, sobre as possiveis
razdes pelas quais foi eleita um ou outro.

- Apresentacdn, pela professora estagiaria,

de uma curiosidade sobre a arigem do
nome do *Mercado 2 de main”, da cidade
de Viseu.

- Analise da
capacidade de
reconhecerem
a relevéncia
do direito de
vato,
incentivando
para o
canhecimenta
sobre o
processa
eleitoral e a
orientagio
sobre a
escolha por
meio de voto
conscientz.

14:35

14:55

15:05

Observagdesireflexdes:
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Anexo A - Guerra civil: divisao do pais entre defensores do absolutisme e defensores do liberalismo

Nota: toda esta apresentacdo ¢ acompanhada por animagdes e sons, de forma a criar dinamismo e envolvimento, promovendo a discussdo sobre a tematica
alvo de estudo. Além disso, este material de apoio foi construido pela professora estagiaria,

e Diapositivo 1

= Diapositivo 2
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e Diapositivo 3

Nota: este video, Intitulado de “Conta-Me Histdria - Transferéncia da Corte para o Brasil” encontra-se disponivel em:
hitos//www.voutube.com/watch?v=dmOPWa-hRbE. Além do mais, o video foi recortado, com vista a privilegiar as partes que nos interessam, a par do tema

alvo de discussao

7
e Diapositivo 4
D. Pedro - os liberais D. Miguel - os absolutistas ou miguelistas
sua mae,
D. Carlota
Apoio de Joaquina
sua filha, [
D. Maria J 3
i \ > Apoio da
’ X o 1 maioria do
Apoio de . . I clero e da
alguns da - nobreza
burguesia
¢ alguns
da
nobreza
8
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e Diapositivo 5
D. Miguel - os absolutistas ou miguelistas

Monarquia absoluta

Poder
executivo
Poder
legislativo

Poder
judicial

!

Rei
Defensor da .\Ionanu{u absolqg

e Diapositivo 6

D.Pedro-oskiberais |
Monarquia liberal ou constitucional

¢ i

Poder Poder Poder
legislativo executivo judicial
Deputados Juizes ou
nas Cortes % tribunais

Rei e secretdrios de
Estado (ministros)
Governam | Julgam quem
Fazem as leis aplicando as ‘ ndo cumpre
leis _ asleis

Defensor da Monarquia liberal ou constitucional
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+ Diapositive 7

‘ Poder | | Poder Poder
Ie;islatnm exacutivo | judicial _ exscutivo

Deputades : Juize | Pose
uts % Lpres: ot legislativa
nas Cortes - tribunais
Rei @ secretarios de
Estado [rnlnlslrns] Padke
judicial
Governam Julgam quem
Fazem as |eis -pliemdu as nio cumpre e
as leis ‘E‘
Rel
"
e Diapositivo 8
e

Com a morte de D. Jodo VI, em 1826 sucedeu-lhe o principe herdeiro
D. Pedro. Mas este ja era imperador do Brasil.

Qual a solugd@o encontrada por D. Pedro para

resolver essa situagao?

12

302



» Diapositivo 9

- para continuar @ ser

do Brasi| rerel
do trono, em

ha filha,

jmperadof
de abdicar
favor da min!

p. Maria.

13
¢ Diapositivo 10
~Diz p
que d':et_!ro ° . p. Miguel par@
Sejas. governares © pais.
Tenho 2 condigdes
cx:ecionais.

14
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o Diapositivo 11

C PL\‘RD[R APANHAMENTO AO SEGUNDO DO BENFIC

DIRETO

Nota: este video encontra-se disponivel; hiips://wvaw voutube com/watch 7v=MvSMnINW bE, o qual sofreu recortes, com vista ao proposito

e Diapositivo 12

16
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o Diapositivo 13

Seguir

<« Publicacoes

@ cmtvoficial

|

emtvoficial D. Padro propde 3 suz filha, D. Maria da Gloria, 2 casar com o s2u
irmao, D. Miguel. Esta & uma das condigdes para D. Miguel governar o pais.

Ver todas os comentirios
# andnimol Isto & uma vergenha! Casar com uma menor e ainda por cima
com & SOBRINHA???

#  andnimo2 Como & que um pai & capaz de fazer iss0 3 sua filha?! Ainda por
cima, por causa de questdes politicas.

ty izpinheiro & mulhares merscem e ter uma voz ativa. BASTA!!!

17
# Diapositivo 14
beatrizpinheiro
-
. Seguir Enviar mensagem
Beatriz Pinheiro
®beatrizpinheiro
Viseu, Portugal (25/10/1871)
Feminista, professora do ensino primario e escritora.
Interessada desde cedo pelas questdes ligadas a condigdo das mulheres, 3 educagdo e ao ensino.
publicagdes seguidores A seguir
18
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e Diapositivo 15

e Diapositivo 16

- Aceito as
condicges o
Prometo que
o (u"‘priras

_ Yens de casa’ com 3
minha filha p. Maria
da Gloria,

govemando o pais

até ela atingir 3
maioridade.

19

20
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* Diapositivo 17

21

E bom ndo esquecer que esta guerra teve a particularidade de ser uma guerra civil, ou seja, opds um grupo de
Portugueses a outro grupo de Portugueses so porque tinham ideias diferentes. Sendo assim, no lado de la do
campo de batalha, n3o estavam desconhecidos. Estavam irm3os, primos, amigos de infincia.

Ana Maria MagalhBes e Isabel Alcada, Um Trono para Dois Irmbos
Lisbea, Editorial Caminho (texto adaptada)

22
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e Diapositivo 18

D. Miguel

@BErra avil

1832 - 1834

Defensor da Monarquia liberal ou constitucional Defensor da Monarquia absoluta

23

¢ Diapositive 19

fwatch?v=rb5aJvISGk&t=185s.

Nota: este video encontra-se disponivel em: https:/Avww. youtube.com

24
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e Diapositivo 20

Ry 5 .?..‘?_A* H*W "'\’Af’. : . S
i ~ et

25

e Diapositivo 21

£M 25 DE MAID DE 1834
NESTACASA
O JOADUIM ANTONIO SARMAGO
FO ASSIENADA A CONVENGAD
OE EYORAMONTE
OUE RESTABELECEU APAZEN

. POTEEIL g
S ————

26
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= Diapositivo 22

VOTE I%

Eleigdo para o rei a governar o pais

Hi

D. Pedro - Defensor da Monarquia liberal ou constitucional D

(ideias liberais)

D. Miguel - Defensor da Monarquia absoluta D
(ideias absolutistas)

27

e Diapositivo 23

@ Curiosidade — Mercado 2 de maio (Viseu)

Alem da data da inauguragdo oficial do Mercado, é a data que assinala um
acontecimento marcante para Viseu, no decurso da guerra civil entre liberais e
absolutistas (1832-1834): a entrada vitoriosa em Viseu das tropas liberais
comandadas pelo Duque da Terceira, apos a derrota das forgas miguelistas.

28
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Anexo B - Outros materiais de apoio a discussao sobre o tema alvo de estudo: “Guerra civil; divisdo do pais entre defensores do absolutismo e
defensores do liberalismo”

a. Livro: “Um trono para dois irmdos” de Ana Maria Magalhdes e Isabel Algada

Ana Murin Mugalhes  Isabel Akada
s de Ackexdo Faguadey

UM TRONO
PARA DOIS IRMAOS

Nota: este livro enconltra-se disponivel a requisitar e conseguentemente a ler, na biblioteca da Escola Grao Vasco.

29

b. Urna para a colocagao dos votos

Fotografia vista de um dos lados Fotografia vista de cima, parcialmente

Nota: esta urna de votos foi elaborada pela professora estagiaria, tendo por base uma caixa de sapatos de cor preta. A fotografia vista de cima, encontra-se
parcialmente, devido ao reflexo que faz a tampa da “caixa de sapatos”, atual tampa da urna, dai a perspetiva da fotografia,

30
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Anexo 14 - Reunido escolar referente a organizagdo do ano letivo 2024-2025

Legislacdo: Nota informativa - Organizacao do ano letivo 2024-2025

REPUBLICA
E@ PORTUGUESA

EDUCACAOQ, CIENCIA E INOVACAO

Nota Informativa

ORGANIZACAO DO ANO LETIVO 2024 - 2025

Considerando que importa assegurar certeza, previsibilidade e estabilidade
quanto aos normativos a aplicar pelos agrupamentos de escolas e escolas ndo
agrupadas na organizacao do ano letivo 2024/2025, de forma a garantir a
seguranca juridica necessaria que a situacao exige, informa-se o seguinte:

1. O Despacho Normativo n.2 10-B/2018, publicado no Diario da Republica, 2.2
série, n.2 129, suplemento, de 6 de julho, que estabelece as regras a que deve
obedecer a organizacao do ano letivo nos estabelecimentos publicos de
educacao pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, manter-se-a em vigor
no ano letivo 2024/2025.

2. O Ministério da Educacao, Ciéncia e Inovacao esta a elaborar o plano de
recuperacdo e consolidacao da aprendizagem que sera implementado no
proximo ano letivo, uma vez que, no final do atual ano letivo, termina a vigéncia
do Plano 23|24 Escola+, aprovado na Resolucao do Conselho de Ministros n.2 80-
B/2023,de 18 de julho. A apresentacao e a publicagao desse novo plano ocorrerao
no mésde julho, permitindo a preparacao atempada do préximo ano letivo.

Lisboa, 25 dejunho de 2024

Secretario de Estado da Administracao e Inovacao Educativa

Assinada de forma

Ped o da digital por Pedro da

Cunha

Cun ha Dados: 2024.0625

15:19:40 +01'00"
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e Guiao de reflexao

Memorando

Reflexdo

1. Balango do ano letivo

Resultados
Plano de Recuperagdo
Qutros

2. Propostas para o ano letivo 24 25 — Despacho Normativo n.2 10-B/2018 (Ver nota

informativa enviada dia 20/06)
a) Calendario Escolar

b) Revisdo de documentos

+« IGC
+ Participaco disciplinar
« ADD

+ Qutros

c) Distribuigio de servigo (artigo 82.° ECD)

d) Reorganizagfio dos processos educativos — Medidas Adicionais

+ Curriculos (matriz curricular)

+ Centro de Apoio a Aprendizagem

e) Critérios gerais a que cbedece a elaboragdo dos hordrios dos alunos:

a) Hora de inicio e de termo de cada um dos pericdos de funcionamento das
atividades letivas (manh e tarde);

b) Distribuicdo dos tempos letives, assegurando a concentragdo maxima das
atividades da turma num sé turno do dia;

¢) Limite de tempo maximo admissivel entre aulas de dois turmos distintos do dia;

d) Atribuicdo dos tempos de disciplinas cuja carga curricular se distribui por trés
ou menos dias da semana;

e) Distribuicio semanal dos tempos das diferentes disciplinas de lingua
estrangeira e da educacio fisica;

) Alteragdo pontual dos horarios dos alunocs para efeitos de substituiciio das aulas
por auséncias de docentes;

g) Distribuicac dos apoios a prestar acs alunos, tendo em conta o equilibrio do
seu hordrio semanal;

h) Desenvolvimento das atividades de enriquecimento cumicular no 1.° ciclo do
ensino basico atento o disposto no artigo 18.° da Portaria n.” 644 -A/2015, de
24 de agosto.

3. Processo de Autoavaliagdo do Agrupamento - Procedimentos

Nota: estes documentos foram facultados pela orientadora cooperante da area de

Histéria e Geografia de Portugal (HGP).
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Anexo 15 - Relatorio critico-reflexivo | Visita de estudo - HGP (PES II)

INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU - Escola Superior de Educacio de Viseu

Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Prética de Ensino Supervisionada em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.°
CEB Il

2.°ano / 2.° semestre

. Polltdenica
de Viesu
Lo
v

Relatério semanal | Visita de estudo

3.* Semana - Historia e Geografia de Portugal

Orientadores cooperantes:

Supervisores:

Discente:
Rita Cardoso, n.° 13775

Viseu - 2023/2024
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Relatdrio semanal

Este relatdrio tem em consideragdo o caminho percorrido ao longo  da cbhservacio
concretizada na terceira semana de estagio, gue envolveu o seguinte dia alve de
observacdo: 13 de mar¢o de 2024 (quarta-feira). A convile de professores da escola Grao
Vaseo, em especial da nossa orientadora cooperants, tivemos a oportunidade de ir numa
visita de estudo, no ambito de HGP, a acompanhar turmas do 6.° ano de escolaridade. Mo
meu caso tive a oportunidade de acompanhar a turma do 6.*  na qual leciono no dmbito da
disciplina de Porfugués. A nossa orientadora cooperante, enguanto uma das docentes
organizadoras desta visita de estudo e do estabelecimento da comunicagio com os demais
envolvidos, partithou, também, connosco o material de apoio, no qual consta todo o roteiro
dessa visita, entre outras indicagdes (Anexo A).

Deste modo, os locais alvo de visita foram os seguintes: o Museu da Farmacia, a
igreja & o Museu de Sao Francisco. Felizmentes, o dia foi muito agradavel, isto &, estava bom
tempo, o gue contribuiu para tornar este dia mais acolhedor e convidative. Na Figura 1
encontram-se alguns registos fotograficos realizados durante a visita de estudo, a par dos
lugares visitados. Assim, saimos da escola por volta das oitos horas e regressamos por
volta das derenove horas e quarenta minutos.

E de salientar que s6 o facto dos(as) alunos{as) saberem que v3o sair da sala de
aula, espago habitual onde decore o processe de ensino-aprendizagem, os(as)
mesmos(as) ficam entusiasmados(as). Desta forma,

Por mais que devamos proleger o espago social da escola, ele ndo precisa ser
cercado por quatro paredes. Pode ser aberto e flexivel, valendo-se de um amplo
conjunto de recursos sociais, culturais e ambientais. Restringir a educagio a salas
de aula de tamanho dnico restrings a aprendizagem e limita o lsque de
possibilidades e oportunidades que as escolas devem criar. (Comissao Intermacional
sobre os Futuros da Educagao, UNESCO, 2022, p. 97)

Meste ponto de vista, sempre que possivel devem-se realizar este tipo de visitas de estudo,
concedendo-lhes a oportunidade de conhecer novos lugares, pois “descobrem” a Histdria de
forma distinta e aliciante. Aligds, houve um aluno, destaco que o mesmo vive numa
instituigdo, com caréncias afetivas, entre outras, mas dada a sua experiéncia de vida
“absorvia” tude o que o rodeava, desde os locais que visitAmos até a apreciagdo da cidade,
com um brilhe no olhar distinto de muitos que nesta “pequena” viagem foram. Melhor
dizendo, este lipo de oportunidades concedidas pela escola permite, igualmente, gue
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alunos(as) gue ndo tem tanta oportunidade de ‘“saborear” novos lugares e
conseguentemente novas historias e realidades, tenham essa mesma oportunidade. Alias,
este aluno desabafou comigo gue por ele ficaria a visitar a cidade por mais um dia,
enguanto se deliciava a apreciar a vista, no tempo gue estivenos a aguardar para entrar no
Museu de Sao Francisco.

Inicialmente, a primeira paragem e visita foi no Museu da Farmacia, no gual em
sistema de rotatividade, enguante alguns alunos visitam o Museu da Farmacia,
propriamente dilo, outros aguardavam enquanto ouviam sessbes sobre distintos assuntos
entre eles: *Fumar Faz Mal’, "Alimemagdo Saudavel” e “Jogos Electrdnicos™ Foi uma
oportunidade de também os(as) alunos(as) partilbarem as suas experiéncias de vida e
mobilizar 05 seus conhecimentos prévios. Houve momentos em gue eram os proprios
alunos(as) a esclarecer dividas guando urn colega seu levantava. Os grupos que ficaram
duas sessdes seguidas, o gue correspondeu a cerca de duas horas, sentados(as), levou a
alguma agitacdo por certos momentos, gerando alguma fadiga. Todavia, quando finalmente
visitAmos a farmacia tivemos a oportunidade de conhecer, além da sua histdria,
instrumentos, entre outros elementos, no decorrer da sua evolugdo, incluindo conguistas
médicas, por meio de cronologias na parede. Inclusive, no decorrer da atividade proposta,
alguns alunos tiraram fotografias nesses locais, demonstrando interesse.

Sucessivamentes, ocorreu a visita & Igreja de S3o Franciseo, que, desde logo, gera
impacto quando |a entramos, embora ndo seja permitido tirar folografias, segundo as
informagdes locais. Durante a visita ocorreu uma explicagdo, através de uma guia, ainda
que dado o ndmero de alunos{as), por vezes a mensagem nao chegava a todos(as),
exigindo um maior esforgo e atencio. Por sua vez, o impacto gue cria essa igreja ja € um
meio enriguecedor para apelar a atengdo e curiosidade dos(as) alunos(as). De seguida,
apds um perfodo de espera no local, ivemos a oportunidade de conhecer o Museu de Sao
Francisco, que acredito gue foi um dos gue criou um outro tipo de curiosidade,
essencialmente, na parte em gue viram ossos humanos. Exatamente, por ser algo real e por
de alguma forma se sensibilizarem devido a também serem seres humanos, o gue gera
urma maior inguietacdo neles. Recordo-me de ver a cara de uma aluna “assustada”, apos
este momente como algo inesperade e inusitado. Contudo, este lado (injesperado da
Histdria para alguns & o gue desperta a sua atengao, entusiasmo e interesse para (rejvisitar
a Historia, o que ndo gerava tanto impacto se o vissem por uma imagem, por exemplo no
sel manual escolar. Esta proximidade a realidade histérica torna mais real e “palpavel” a
Histdria, ndo a perspetivande como algo tdo longinquo efou ireal, em todos os sentidos,
conferindo-the um outro significado, sensibilidade e empatia histdrica.
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Em virtude disso, devem-se conlinuar a promaver este tipo de iniciativas, com vista a
tormar o ensing e a aprendizagem da Historia mais apelative & molivador. Tal exige
“organizar o ensino prevendo a expermentacdo de técnicas, instrumentos e formas de
trabalhe diversificados, promovends intencionalments, na sala de adla ou fora dela,
gtividades de observagio, guestionamento da realidade e integragio de saberes” e
“organizar e desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a
integracdo e troca de saberes, a tomada de conscidéncia de si, dos outres e do meio []°
(Martins et al., 2017, p. 31). Num outro ponto de vista também & uma oportunidade de
os(as) alunos{as) socializarem, embora leve a distracies mais frequentes, o que &
compreensivel, mas que de alguma forma ajuda a tornar este tipo de experidncias mais
significativas. Por outras palawas, como afirma Mdvoa,

Ha muitas viagens que podem ser feitas no mesmo rio. Valorzar formas diferentes
de farer a escola & multiplicar as oportunidades de cada um. Com uma condigao:
nao renunciar, nunca, a construgio de uma cullura comum e de |he dar um sentido
pessoal e colectivo. (Mdvaa, 2010, p. 45)

Concluindo, importa ainda realgar que, segundo Barrio “a verdadeira rigueza do
patriménio de um povo nao estd em seus monumentos, em suas obras de arte ou em seu
saber coletivo, mas na capacidade desse povoe em valoriza-los" (Meneses, 2013). Estas
experigncias devemn “seduzir” oslas) alunos(as) pelo estude da Histéria, desenvolvendo
neles o gosto por conhecer e compreender mais sobre o mundo que os{as) rodela. Estas
visitas de estudo ajudam-0s(as) a saborear a Histdria com mais gosto e prazer, esperando,
igualmente, gque conduzam estas criangas a valoriza-la e a olha-la com um maior cuidado,
curiosidade e sentido critico-reflexivo.
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Figura 1

Registos fotogréficos no decorrer da visita de estudo
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Anexo 16 - Plano de aula: PES no 2.° CEB - HGP

Plano de Aula n.® 1

Data: 07/11/2023

Areas
Disciplinares:
Conteudos

Dominio/Tema

Objetivos/Conhecimentos
/Capacidades/Atitudes

Histéria e
Goografia de
Portugal
* PORTUGAL
DO BECULO
XVINLAD
SECULO XIX
- Reinado de D.
Jodo Ve
manifestagies
do seu poder
- Arte Barroca
(arquitetura,
pintura &
escultura)

- Tratamento de
informagao/
utilizagio de
fontes

- Compreensao
histdrica
(Tempaoralidade,
espacialidade e
contextualizagdo)

Atividades de Ensino-Aprendi

Recursos/
Materiais

Tempo

- Desenvolver a
capacidade de observagaa,
analise @ comunicacio
dos{as) alunos{as).

- Promover o trabalho de
equipa e a sociabilidade
entre alunos{as) e
docentes.

- Sensibilizar para a
preservacao do patrimanio
histérico-cultural.

- Recenhecer em D. Jodo V
um rei abscluto,
ressaltando manifestagbes
do seu poder (construgles

- Didlogo professoras
estagidriasfaluno(a)alunos(as) conducente
& atividade a realizar de seguida: *- A
cidade de Viseu & rica em elementos
histdricos? Quais? / - Que igrejas
conhecem em Viseu? / - Hoje tlemos o
desafio de conhecer mais sobre a Histéria
de Viseu. Vamos descobrir que tipo de are
podemos encontrar revestida, nalguns
desses monumenios,”,

- Organizagdo da turma, pelas professoras
eslagiarias, em grupos, de acordo com os
grupos ja definidos, no infcio do ano letivo.
- Distribuicdo, por grupo, de um guido de
exploragéo do percurso:"A descoberta da
Histdria pela cidade de Viseu 7 O que
podemos ficar a conhecer sobre o Bamroco
na cidade de Viseu?" (Anexo A).

- Leitura, em voz alta, do enunciado inicial
presente no guido distribuido
anteriormente, anles da "ETAPA 1: Escola
— Solar dos Condes de Prime”,

- Salda da sala de auls, em direcio 4
salda da escola.

- Ida da escola até ao Solar dos Condes
de Prime.

- Leitura, em voz aita, do enunciado
presente no quido distribuido, da "ETAFA
1: Escola - Solar dos Condes de Prime”.

- Capacidade
de tomada de
vez e do seu
conhecimento
histarico, tendo
par base o seu
contexto.

- Capacidade
de trabalho em
grupo, com
COOpEragio,
respeito pelo
outro,
entreajuda e
cumplicidade.
- Capacidade
da valorizagio
do patrimdnio
local,

- Capacidade
de identificagBo
de
caracteristicas
da arte
bamoca,

- Guido de
exploracio do
percurso: “A
descoberta da
Histdria pela
cidade de
Viseu/ O que
podemos ficar
a conhecer
sobre o
Barroco na
cidade de
Viseu?"

- Lapis

- Bomracha

- Caneta

13:35

13:40

13:45

14:55

Beatriz Fernandes,

n.* 13779 e Rita Cardoso, n.* 13775,

monumentais - arte
barroca).

- Resposta por escrito, em grupo, &s
guesities colocadas, na etapa 1 do guido.
- Circulagio das professoras estagiarias
pelos grupos para acompanhar e orientar o
desafio proposto.

- Discussdo colefiva sobre as respostas
dadas pelos diferentes grupos, as
questées colocadas, na etapa 1.

- |da do Solar dos Condes de Prime até 4
Igreja da Misericordia.

- Leitura, em voz alta, do enunciado
presente no guifio distribuido, da "ETAPA
2: Solar dos Condes de Prime - Igreja da
Misericdrdia”.

- Resposta por escrito, em grupo, &s
questdes colocadas, na etapa 2 do guiao.

- Circulagio das professcras estagidrias
pelos grupos para acompanhar e orientar o
desafio proposto.

- Discusséo coletiva sobre as respostas
dadas pelns diferentes grupos, as
questtes colocadas, na etapa 2,

- lda da lgreja da Misericordia até & Igreja
dos Terceiros.

- Leitura, em voz alta, do enunciado
presente no guldo distribuide, da "ETAPA
3: Igreja da Misericordia — Igreja dos
Terceiros™.

- Resposta por escrito, em grupo, &s
quastes colocadas, na etapa 3 do guido.

- Circulagdo das professcras estagiarias
pelos grupos para acompanhar e orientar o
desafio propasto.

- Discussdo coletiva sobre as respostas
dadas pelos diferentes grupos, as
questdes colocadas, na etapa 3.

- Leitura, em voz alla, do enunciado
presente na guido distribuido, da "ETAPA
4: Igreja dos Terceiros — Escola”.

- Resposta por escrito, em grupo, &s
questies colocadas, na etapa 4 do guido.

reconhecendo
0 seu contexto
histarico.

14:05

14:10

14:15

14:25
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- Circulagdo das professoras estagidrias
pelos grupos para acompanhar e orientar o
desafio proposto.

- Discussdo coletiva sobre as respostas
dadas pelos diferentes grupos, as
guestdes colocadas, na etapa 4.

- Diglogo professora estagidria‘alunos{as):
"- Gostaram da atividade? Porqué? [/

- Consideram importante valorizar o
patriménio local, no estudo da Histdria e
Geografia de Portugal? / Porqué?”.

- Regresso a escaola.

15:00
15:05

Observagbes/reflexdes:

Anexo A - Guifio de exploragsio do percurso: “A descoberta da Histéria pela cidade de Viseu / O que podemos ficar a conhecer sobre o

Barroco na cidade de Viseu?"

f A descoberta da Histéria pela cidade de Viseu

0 que podemes foar 8 conhecer gobre o Barroeo na cldade de Waeu?

{] e Wi Tens muile tempo & o imporantends € fazer degressa,
mas, sin, fazer herm, L& hem o guilio e seque todas as instruces. Lembra que ndo te deves
separarle doleu grupo, ndo deves perder de vista as prolessanas ¢ deves respefar lodas as regras
de seguranga rodavidda Bom irabmhe!

folysy
ﬂ'ﬁﬂ ETAPA 1: Escola— Solar dos Condes de Prime

Estés de frente pars o Solar dos Condes de Prime. Antes de comecar, deves ler com
alencio as sequintes crientecfes. Nao te esquegas de tirar fotografias.

1. Essas janaias 18m o rome de UMa paca de vestuaro ¢que costUmamos Usar na
cazinha, Chamam-se jJanslas de

=
ﬁﬁj ETAPA 2: Solar dos Condes de Prime - Igreja da Misericardia

Eslés de frente para a Igreja da Misericordia. Antes de comecar, deves ler com stengio as
saguintes orientacdes. Mao te esquegas de tirar fotografias.

0@ 1. No seu exterior, o que observas? (A lisla seguinta lem um conjunio de
caracleristicas do eslio barroco. Seleciona, comum X, as que 580 possiveis verificar

Caracteristicas Verifico

Frantio quebrado

Conchas

Flores

Figuras humanas

Movimento: linhas curvas

Espago muilo omamentado

Grandiosidade

Janelas de avental
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11, Indica outras caracteristicas efou curicsidades deste espago.

ﬁ"} ETAPA 2: Igreja da Misericordia - lgreja dos Terceiros

Esfés de frente para a lgreja da Ordem terceira de S&o Francisco. Antes de comecar, deves

ler com atencio as seguinies oientagies. Nao te esquegas de tirar fotografias.

1. Em que ano e reinado foi concluida a construgio da Igreja dos Terceiros?
{Procura na fachada a inscriciio com a data em numeracio romana)

1.1. Caso haja oulras informagées ne local sobre a sua consbrugdo, indica-as

2. Noseu exterior verificas as mesmas caracteristicas que observaste na lgreja da

d@ Misericardia? (Se sim, indica quas. |

p 3. Mo interier da igreja dos Tercelros, o que observas?

Caracteristicas Verifico

Espago muile omamentada

Revestimento em talha dourada e azulejo

Grandiosidade

Criagho de efeitos de ilusie ofica {perspefivas & matenais
fingidos)

3.1, Observa o3 azulejos nas paredes, Quais as suas caracteristicas? Achas que
padem sar corsidarados parte da arte baroca” Justifica.

ﬁ'ﬁm ETAPA 4: Igreja dos Terceiros - Escola

Fantastico!

Chegamos ao final de nosso percurso,
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Anexo 17 - Certificados de participagao

a) “Projeto Investir na Capacidade 2023/24 - PIC 12, a 07/02/2024 e a 22/05/2024

e ot
Certificado de reconhecimento Z#£ ,

4

Vo,

é aqui concedido a

j} ¢ oz
it Oliagwg Condeas

Pela excecional sessdo por si organizada e dinamizada, no dia o7 de fevereiro de 2024, na Escola
Superior de Educagao de Viseu, no ambito do

PROJETO INVESTIR NA CAPACIDADE 2023/24
PICa2

Certificado de reconhecimento -
€ aqui concedido a

Rida, Qneno Bondoos

Pela excecional sessao por si dinamizada, no dia 22 de maio de 2024, na Escola Superior de
Educagdo de Viseu, no dmbito do

PROJETO INVESTIR NA CAPACIDADE 2023/24
PIC a2

FUNDAGAO e " 1o 123 .% ¢ Q
PR €S ) 2 N
< J £
Data da atividade: 22/95/2024

(‘Lm (wav‘tl )

A Diretors do Aq[up-m!'\!n de Excolas de Nelas
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b) New Technologies in Education and Society

NTES2024

New Technologies in Education and Society
4-6 April 2024, Viseu, Portugal

Certificate

cunlcc Rita Cardoso

lias participated in NTESa024

President of the School of Education

ot Marka Cristing Coelho
de Areredo Gomes Samton o Sibva
M dokdere. ]

B i vl Comes

c) Poster | “3rd International Symposium of Young Researchers in Children's

Literature: Books to Change the World, held at the Department of Languages and

Cultures of the University of Aveiro”

d

Inlernational Symposium of Young
Researchers in Children’s Literabure
Books for changing the worid

The University of Aveiro certifies that

Rita Cardoso and Dulce Meldo

presented a poster, entitled “Children’s literature in primary education: Creative writing
practices” and co-authored by Fernando Alexandre Lopes, in the 37 International Symposium
of Young Researchers in Children's Literature: Books for changing the world, held at the
Department of Languages and Cultures of University of Aveiro, on April 11-12, 2024,

The Organizing Committee

Assinadc e INES MADEIRA MARTINS COSTA
Mum deIdartifcagio: 11737571
DR 2024 04,96 1 721146401 00

1 R 0 T i
[ clio [ L b\ Uil SRUSC A 43
| Povie b pmats. - gt e Trch pe, L7, wtin e farene of e

e ai whiitn
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d) Apresentagado no seminario dinamizado: “E agora? Rumos da Educagao”
‘ P. Viseu
Educacéo
E agora?

RUMOS DA
EDUCACAO

Atividade promovida pelas alunas do 2.° ano
do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Portugués
e HGP no 2.° CEB.

Alice Cravo, Beatriz Batista, Raquel Santos e
Rita Cardoso

ASPETOS A FOCAR

PLANO CURRICULAR

PRATICAS DE ENSINO SUPERVISIONADAS

1.° CEB

2.° CEB

EXPERIENCIAS INDIVIDUAIS
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E agora?

RUMOS DA EDUCACAO

17 TRONCO COMUM
1.° CEB
o ESPECIFICIDADES EnE?nT,‘:Ei‘: Gl e
ANO

« EDUCACAO PRE-ESCOLAR

« 2.° CEB

2.° Ciclo do Ensino
Bésico -

E agora?
RUMOS DA EDUCACAO

H TRONCO COMUM Qual é o plano curricular?
1. CEB

Palitécnico
' de Viseu
2.0 ESPECIFICIDADES éicé‘;?‘ E:g;;ior
ANO b

- EDUCACAO PRE-ESCOLAR
A 2.0 CEB Mestrados

De acordo com o n.® 1 da artige 16.¢ ¢o Decreto-Lel n® 742006, de 24
de marge, Na sua redagdo atual, o ciclo do estudos conducente ao grau
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E agora?

RUMOS DA EDUCACAO

Pratica de Ensino @

Supervisionada no 1.° CEB | H

M lal
'

gL ()

’
] ’

@ g Pratica de Ensino

- Supervisionada no

e
Pratica de Ensino %‘Q 2°CEBI
Supervisionada no 1.° CEB II i!t@

E agora?

Pratica de Ensino

Supervisionada no
2°CEBII

G

RUMOS DA EDUCACAO

Pratica de Ensino

Supervisionada no 1.° CEB

327



MUITO OBRIGADA
PELA VOSSA
ATENCAO!

Seasin de asclaracimentn
online

Atwvidade promovida pelas
slurvas do Mestrad,

3
_ I e

e) Certificado de participagéo | “Encontros de Apresentacéo - Portugués | 5.° ano”

Espaco Professor

Porto
Editora

Rua da Festauracao, 365
4009023 Port

Poiuga
Liviaiias Espagn Prolessor
Paorto - Rua da Restaurachio, 365

Coimbra - Rua de Jodo Machado, 8
Lisboa - Rua Prof Jorge da Siva Herta, 1

Linha do Professor
226 056 T4T

ww espacoprofessorpt

CERTIFICADO

Certificamos que Rita Oliveira Cardoso
participou no evento:

Encontros de Apresentacao
Portugués | 5.° ano

Data: 02 de maio de 2024

Local: Montebelo Viseu Congress Hotel - Viseu
Carga Hordria: 80 minutos

Porto, 02 de maio de 2024

Espago Professor
Porto Editora
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f) Certificado de participagéo: “Webinar | Portugués e PLNM - por onde comegar?”’

LEYa EDUCACAO

Certifica-se que Rita Cardoso assistiu ao evento Webinar | Portugués
e PLNM - por onde comegar?.

Este evento decorreu no YouTube LeYa Educacéo, no dia 21 de maio de
2024 das 18:30h as 19:00h, tendo uma duragao total de 0h30min.

A sessdo foi dinamizada por Marta Gamito.

Notas biograficas:

Marta Gamito

A Diregdo de Marketing Escolar

LeYa Educacdo.Um ponto de encontro.

U]
LeYa EDUCAGAO NG % SN
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Anexo 18 — Solicitagdo da autorizagéo

Nota: como referido algumas das questdes mobilizadas no nosso estudo, especificamente, nos

dois convites a reflexdo sobre a escrita, tiveram em consideragédo os questionarios aplicados por

Maria Teresa Martins Dias Sim0es, decorrente da sua dissertacdo de mestrado intitulada de "A

escrita no 1.° Ciclo do Ensino Basico: Motivar para escrever" e defendidaem 2012. Como nao

obtivemos o seu contacto, foi enviado um email ao seu orientador, o Professor DoutorJo&o Paulo

Balula, o qual nos deu resposta.

Pedido de autorizacdo face ao uso de questdes de um questionario numa dissertacio de
mestrado - Escrita Criativa no 1.2 CEB

RC

Rita Oliveira Cardoso B %S 2
Para: ® Jodo Paulo Balula

Cc: & Dulce Meldo: @ Fernando Lopes

Boa noite, Professor Doutor Jode Paulo Balula.

Venho por este meio enviar-lhe o presente e-mail, no &mbito da realizagio da minha
dissertagdo de mestrado sobre Escrito Criativa no 1.2 CEB, sob orientag8o do Professor
Doutor Fernando Alexandre Lopes e da Professora Doutora Dulce Mel3o.

Desde ja gostaria de me apresentar. Chamo-me Rita Oliveira Cardoso e sou estudante na
Escola Superior de Educagdo de Viseu (ESEV), na qual ingresso no Mestrado em Ensino do
1.2 CEB e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB. Atuzlmente,
encontro-me no 1.2 ano, no 2.2 semestre.

Mo decorrer deste percurso baseei-me para a minha dissertagio de mestrado no
questionario apresentado, na dissertagdo de mestrado intitulada de "A escrita no 1.2 Ciclo
do Ensino Basico: Motivar para escrever”, em formato de convite para esta reflexfo sobre a
escrita. Este trabalho & da autoria de Maria Teresa Martins Dias Simdes e foi efetuado sob a
sua orientacdo, defendido em 2012, Todavia as questBes alvo em gue me basesi foram as
seguintes: questdes 1,2, 3,3.1,4,5.2,6e 7.

Assim, gostaria de lhes pedir autorizacfio para usar estas gquestdes no estudo que estou,
atualmente, a desenvolver scbre Escrita Criativa no 1.2 CEB. Concedem-me autorizagio

para o uso dessas questdes no trabalho que estou a desenvolver, num convite & reflexdo
sobre a escrita?

Muitos parabéns pelo trabalho realizado!

Com gentileza, fico a aguardar uma resposta.

Bom fim de semana.

Cumprimentos,

Rita Oliveira Cardoso
ESEV
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Pedido de autorizagdo face ao uso de questées de um questionario numa dissertacdo de
mestrado - Escrita Criativa no 1.2 CEB

g

Jodo Paulo Balula B & & o
Para: (® Rita Oliveira Cardaso

Cc: @ Dulce Mel3o; @ Fernando Lopes

Boa tarde, Rita!

Antes de mais, felicito-a pela escola do tema para o seu Relatario.

Relativamente ao pedido que me faz, tenho a dizer-lhe que fui orientador do trabalhe que
refere, mas ndo me considero autor, nem coautor. Por outro lado, também ndo tenho
contactos atualizados da Professora Teresa Simbes.

Contudo, considero que para utilizar o trabalho, como refere, bastara referencia-lo e, na
descricdo do seu instrumento de recolha de dados, escrever que incluiu as questtes
referidas, que fazem parte do instrumento utilizado no trabalho da Teresa Simoes.
Continuo disponivel para ajudar a esclarecer o que entender necessario.

Os meus melhores cumprimentos.

m

or Coordenador)

@/
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Anexo 19 — 1.° Convite a reflexdo sobre a escrita (1.° questionario) — 22/05/2023

332



L
1) Sexo:
Masculino [ ] Feminino [
2) Idade: anos Ano de escolaridade
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22
MAIO
2023

3) Gostas de escrever?
(Assinala a tua opgdo com um X no quadrado correspondente.)

Sim [ ] Ndo [ ]

3.1.) Justifica a tua opgao.

W iagens pela escrita - A descsberta e

>
ry

" 4) Como te sentes quando te pedem para escreveres?

(Coloca um X na resposta que melhor expressa os teus sentimentos.)

[] Triste [ ] Ansioso(a)

|:| Aborrecido(a) |:| Entusiasmado(a)
[ ] Nervoso(a) [ ] Alegre
22
MAlo | Qutro(s):
2023
= 4 ﬂiagempﬁfwamm~ ﬁ«dﬁ&wbmtaf;%{
----- 5) Como gostasmaisde escrever na escola?
{Assinalacom um X o quadrado que apresenta a situagdo que mais
te agrada.}
[ ] Sozinho(a) [] comum colega
2 [] Emgrupo [ ] Textocoletive
hEAID

2023

Bilhete de

Bilhete de

2
-
-1
(=]
e
s
=
5
2
o~ |
=
2
e
=
=
0

_|

b

_|
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o ﬂmﬁem' ela escrita — A descoberta .~
“.___" 6) Escolhee assinala ofs) tipo(s) de texto[s) que mais
gostas de escrever.
Tipodetexte | Nio | Gosto | Gosto | Gosto |
gosto pouca Multo

Marrativo

Instrucional

Peoesia

Informativa
27 Tealro

MEAID Cana

2023 Recado

o .
o

. 7 Viagens pela escrita - A desooberta e

7) Quando escreves o que preferes?

|:| Tema livre |:| Tema proposto

Justifica a tua resposta e da sugestoes de temas.

22
A

2023 | ﬂu&aohigadapahh@mh&omq&a!

Rithete de e-ﬂtim&.qu.a-

Rithete de embavgue
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Anexo 20 — 2.° Convite a reflexdo sobre a escrita (2.° questionario) — 20/06/2023
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20
JUNHO
2023

1) Sexo:

Masculino ] Feminino [

2) Idade: anos Ano de escolaridade

'Bifhctedeembmq&w
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)

20
JUNHO
2023

3) Gostas de escrever?

(Assinala a tua opgdo com um X no quadrado correspondente.)

sim [ ]

3.1.) Justifica a tua opgdo.

Ndo [ |

4) Como te sentes quando te pedem para escreveres?

20

(Coloca um X na resposta que melhor expressa os teus sentimentos.)

[ ] Triste

[ ] Aborrecido(a)

[ ] Nervoso(a)

[ ] Ansioso(a)

[ ] Entusiasmado(a)

[ ] Alegre

L i

JuNHO | Qutro(s):
2023
g F

5) Como gostas mais de escrever na escola?
(Assinala com um X o quadrado que apresenta a situacdo que mais
te agrada.)

[ ] sozinhola) [ ] Comum colega
20 [ | Emegrupo [ ] Texto coletivo
JUNHD

2023

Bithete de

Bithete de
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w7 Uu:gw pela escnita - A descoberta ). 4

6) Da a tua opinido sobre as atividades de escrita criativa realizadas.
6.1.) Livro-objeto {acordedo) — Zooldgico Extravagante

Mio gostei Gostei pouco Gostei Gostei muito | N3o participei

Bithete de

Assinala com um X o quadrado que corresponde a tua opinido.

pzelin lJustifica a tua opcao, caso tenhas participado.

2023

i Umgen&pdmemuhw - A descoberta K

6) D4 atua opinido sobre as atividades de escrita criativa realizadas.
6.2.) Dar vida a um provérbio — Escrita num ‘pergaminho’

Mo gostei | Gostei pouco Gostei Gostel muite | MNao participei

Assinala com um X o quadrado que corresponde a tua opinido.

o Justifica a tua opg¢do, caso tenhas participado.

JUNHD
2023

& Umgwpdwm&w-idawﬁm S

F

6) D3 a tua opinido sobre as atividades de escrita criativa realizadas.
6.3.) Poesia Visual — Convencdo dos Deveres da Crianga

M&o gostei Gostei pouco Gostei Gostei muito | Nio participei

3
Assinala com um X o quadrado gue corresponde a tua opinido. g
Justifica a tua opgdo, caso tenhas participado.

JUNHOD
2023
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6) Da atua opinido sobre as atividades de escrita criativa realizadas.
6.4.) gosto de mim (guase sempre)? Espelho meu, espelho meu, o

20
JUNHO
2023

que vejo eu?

Uiagem—pehemitw-ﬁdmbata— }:;

Mio gostei

Gostei pouco

Gostei

Gostei muito

MN&o participei

Assinala com um X o quadrado gue corresponde a tua opinido.
Justifica a tua opcdo, caso tenhas participado.

Muite obrigada, pela tua colaberagio!
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a. Plano de aula — 22 de maio de 2023

Anexo 21 - 1.2 atividade de EC: “Livro-objeto (acordedo) - Zoolégico Extravagante”

retrato/ilustragao de
animais

fomos presentados(as) com trés livros muito
especiais. O que de comum tém estes livros,
interpretando apenas a sua capa? / Estes livros
apelam a vossa curiosidade, tendo vontade de os
ler? / - Quem sdo os seus escritores? /- O que se
comemora neste dia?”.

- Interpretagdo visual das capas dos trés livros: “Se
eu fosse muito magrinho” e “Se eu fosse muito alto”
de Antdnio Mota; “Se eu fosse um livro” de José
Jorge Letria e André Letria (Anexo B - alinea a.).

- Didlogo professora estagiaria/alunos(as): “Hoje
tenho um desafio especial para vocés, pequenos
grandes artistas, especialmente um convite a vossa

Plano de Aula n.° 23 Data: 22/05/2023
Areas Recursos/
Disciplinares: Objetivos/Conhecimentos/ Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliacao Materiais Tempo
Conteudos Capacidades/Atitudes
Portugués / Estudo | - Escrever um texto - Dialogo professora estagiaria/aluno(a)/alunos(as) | - Analise da - Convites de 09:00
do Meio / Educacé@o | descritivo, de forma criativa, | conducente a atividade a realizar de seguida: capacidade de reflexdo sobre a
Artlst!ca - Artes resultante da juncio de dois “- Hoje t_enho um cc_)nVl'te para vos fazer. /- Yamos usar a palavra escrita
\ﬁsual.s SRlEs. de;oo_bnr.q"ue convite & e;te. Curiosos(as)?”. para exprimir e - C’an_eta
e Escrita; - Distribuicdo de um convite, onde consta um : i - Lapis
- Texto descritivo questionario, sem o formato tradicional, dentro de pa'rtllhar OPINIO&S | _ Brracha
- Escrita criativa um envelope (Anexo A).*1 e ideias, com - Caderno diario
- Livro-objeto - Leitura silenciosa do convite, que se encontrano | clareza, num -3 Livros: “Se eu | 09:05
(acordedo) lado exterior do envelope (no decerrer da abertura | convite a reflexdo | fosse muito
e Natureza: da ilustragdo retratada). sobre a escrita. magrinho” e “Se
- Caracteristicas dos - Preenchimento do questionario, convidativo a eu fosse muito
animais reflexdo sobre a escrita, que se encontra dentro do alto” de Antonio
e Experimentacdo e envelope distribuido anteriormente. Mota; “Se eu
Criacgo: - Circulacéo da professora estagiaria pelas mesas fosse um livro” de

- Criatividade no para esclarecer possiveis duvidas. José Jorge Letria

- Didlogo professora estagiaria/alunos(as): “ - Hoje e André Letria. 09:10

- Computador

- Projetor

- Quadro
interativo

- Colunas

- Livro: “Aqui
estamos nos:
apontamentos
para viver no
planeta Terra” de
Oliver Jeffers

- Quadro de giz
- Giz

Rita QOliveira Cardoso, n.° 13775.
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- Utilizar processos de
planificagao, textualizagdo e
revisdo, realizados de modo
individual.

criatividade e imaginagdo. Ja alguém construiu um
livro ou ja escreveu um livro? / - Hoje serdo os
autores da vossa prépria histéria, onde cada um de
voceés dara um contributo neste livro, ganhando este|
livro vida. Como acham que o pudemos fazer?".

- Apresentacao do livro-objeto (acordeao),
previamente construido a sua estrutura

- Interpretacao visual e auditiva de um video,
intitulado de “Livro-objeto (acorde@o)”, mostrando
um dos exemplos dos apresentados possiveis de
construir um livro-objeto (acordeao), para terem umg
percecao de como este pode ter sido construido.*2
- Lancamento do desafio: “- Cada um de vocés vai
escolher um animal e depois vamos sortear um
outro animal a cada um de vocés. Em seguida, apés|
cada um(a) e vocés ter dois animais, vao junta-los e
formar um sé. Por exemplo: camelo e ledo. Ao
junta-os criamos um novo animal: caledo, leca,
lecale, cameao. Escolhe um nome disparatado que
faca referéncia aos dois animais que tém. Depois
vao escrever um texto descritivo sobre a jungéo de
dois animais resultante.

- Selecao de um animal, por cada aluno, de forma
livre.

- Sorteio do segundo animal, apresentando uma das|
péginas do livro designado de “Aqui estamos nés:
apontamentos para viver no planeta Terra” de Oliver
Jeffers, como fonte de inspiragéo “Anexo B - alineas)
b.ec.).

- Registo, no caderno diario, de um animal
escolhido, livremente, e do animal sorteado.

- Planificagao do texto, no caderno diario, tendo em
consideracao os seguintes aspetos: animal 1 +
animal 2 = animal 3 (o animal trés é o nome
escolhido da juncao dos dois animais); retrato fisico
(o corpo), a forma do rosto, a pele, os olhos, o pelo,
nariz, (...); retrato psicolégico (qualidades, defeitos,
interesses); entre outros aspetos que acharem
relevantes e criativos.

- Registo, no quadro de giz, dos aspetos solicitados
na planificagdo do texto descritivo.

- Verificagao da
capacidade de
utilizarem
processos de
planificacao,
textualizacéo e
revisao, alusivos
ao texto
descritivo.

- Lapis de cor
- Tinta

- Pincéis

- Marcadores
- Livro-objeto
(acordeao)

- Tesoura

- Cola

- Materiais de
apoio (folhas em
branco -
dimensao da
pagina do
livro-objeto)

09:20

09:25

09:30
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- Identificar as
caracteristicas dos animais,
relacionando com o seu
habitat.

- Registo, no caderno diario, dos aspetos solicitados
na planificagdo do texto descritivo.

- Construgdo do texto descritivo relativo ao animal,
resultante da jun¢do de dois animais.

- Circulacdo da professora estagiaria pelas mesas
para acompanhar o trabalho proposto e para
possiveis esclarecimentos de duvidas.

- Projecdo, no quadro interativo, para a revisdo do
texto descritivo, confirmando se respeitaram os

- Anédlise da
capacidade de
representar
caracteristicas de
dois animais,
resultante da
juncdo de dois

diferentes aspetos que exige a sua elaboragdo animais, por
(Anexo B - alinea d.). escrito.
- Manifestar capacidades - Desenhar, de forma criativa, o animal resultante da| - Observagéo da 09:556
expressivas e criativas nas jungdo de dois animais, numa folha em brancodo | capacidade de
suas producdes plasticas. tamanho das p.égmas do llvrpobjeto (acordedo), |Iu§1rarem um
recorrendo a diferentes técnicas a sua escolha. animal, resultante
- Registo numa folha, do tamanho do livro-objeto da junc¢édo de dois
(acordedo) do texto revisto e corrigido, pela animais, de forma
professora estagiaria. criativa e
- Colagem, no livro-objeto (acordedo), numa das apelativa, por
faces o texto descritivo do animal resultante da meio de possiveis
jungéo de dois animais para estimular a criatividade | diversas técnicas
dos leitores e no verso desta pagina cola-se a e materiais.
ilustragdo do desenho desse animal e assim
sucessivamente com o de todos(as).
- Didlogo professora estagiaria/alunos(as): 10:10
“- Acham que o livro esta terminado? / - Que
elementos tém, habitualmente, uma capa e uma
contracapa de um livro? / - Quais sdo as vossas
sugestdes para o titulo deste livro e para acapaea
contracapa?”
- llustragdo da capa e da contracapa, em coletivo, - Anélise da
registando nela o seu titulo e os autores deste livro 4 capacidade de
nome dos(as) alunos(a). trabalhar em
- Didlogo professora estagiaria/alunos(as): coletivo, na
“ - Gostaram de fazer este desafio? / - Quais os finalizacdo do
pontos positivos e menos positivos que destacam, | livro (capa e
neste processo de escrita e de dar vida a este contracapa), com
livro?”. respeito, 10:30
colaboragéo,
didlogo e
consenso.
3

343



1 1 : ' ~ 1 1 oLz

Observacoes/reflexoes:

*1 Este convite a reflexdo sobre a escrita, no qual consta um questionario sem o formato tradicional, para de forma criativa apelar ao envolvimento dos(as)
alunos(as), insere-se no estudo a realizar, no ambito do Relatério Final de Estagio.

*2 O video intitulado de “Livro-objeto (acordedo)’ encontra-se disponivel em: hitps://www.youtube.com/watch?v=7Vbkb7ZI\VSY. Apenas sera apresentada
uma das formas de construir um livro-objeto (acordedo), neste caso desde o minuto 04:45 até ao minuto 06:25, lembrando que o papel ja foi anteriormente
dobrado em diversas partes, onde estes em casa depois podem explorar melhor outras formas de construir um livro-objeto (acordedo).
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Anexo A - Convite a reflexdo sobre a escrita

e Parte da frente
o Mun

7 U
\"

Q&

oA
Qe™

;\wpmmﬁmmw\-mmmumm
 einida (odadeumﬂ),ﬂmw-ﬁw.uhmdoZO” \
Pawa & tﬁnln @ lua paslicipagae soewed

b ahaods do questiondnie
m{wdaﬂ\oduiuuu‘dcpa g “
A\?lnén«aud\inohm-w-‘lcdo.

Ot contidbeds & mtte i
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e Parte de tras

e Interior do envelope

1) Sexo:

Masculino [ ] Feminino [ ]

2) Idade: anos Ano de escolaridade

Bilhete de

22
MAIO

2023 Embarca comigoe nest viagem!
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22

3) Gostas de escrever?

(Assinala a tua opgao com um X no quadrado correspondente.)

sim [ ]

3.1.) Justifica a tua opgdo.

7 Viagens pela escrita ~ A descoberta X

Ndo [ ]

2023

MAIO
2023
o o Y &
4 Uiagens pela escritas — A descobertos )
: g
~ 4) Como te sentes quando te pedem para escreveres?
(Coloca um X na resposta que melhor expressa os teus sentimentos.)
[] Triste [ ] Ansioso(a)
[ ] Aborrecido(a) [ ] Entusiasmado(a)
[ ] Nervoso(a) [ ] Alegre
22
MAIO Outro(s):

Bithete de

Bilhete de
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~ 7 Viagens pela escritas - A descobertar ) oo

5) Como gostas mais de escrever na escola?
(Assinala com um X o quadrado que apresenta a situagao que mais

)

te agrada.)
3
[ ] sozinho(a) [] Comum colega §
2 [] Emgrupo [ ] Texto coletivo
MAIO
2023

. 7 Viagens pelaesoita- A descobertn e

s 6) Escolhe e assinala o(s) tipo(s) de texto(s) que mais
gostas de escrever.

[Tipodetexto | Nao | Gosto | Gosto | Gosto |
gosto pouco Muito

Narrativo.
| Instrucional
| Poesia _
Informativo
22 | Teatro _
MAIO Carta
2023 | Recado

Bithete de
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4 Uiaquela/uwm-A/dacobm ‘)<

22
MAIO
2023

7) Quando escreves o que preferes?

[ ] Temalivre [ ] Tema proposto

Justifica a tua resposta e da sugestdes de temas.

Muits obrigada pela tua colaberagie!

Bithete de
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Anexo B - Livros / Sorteio dos animais / Revisdo do texto descritivo

a. 3livros para a exploracao das suas capas

Se eu fosse muito alto Se eu fosse muito magrinho, de Anténio Mota

Se eu fosse

MUITO
ALTO

e

Se eu fosse I~

MUITO
MAGRINHO

Teat ANESIVO NOW
Aartewiier Andrd Lotre

iy
o

De Antonio Mota

De Antonio Mota

Se eu fosse um livro

LIVRO

De José Jorge Letria e André Letria
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b. Livro: “Aqui estamos nos: apontamentos para viver no planeta Terra” de Oliver Jeffer

mx ),w/

2 cores ainda m mnm

Tumbtm mais. Com formas,

AQUI ESTAMOS |

[ONGS

#*
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planeta Terra” de Oliver Jeffers”

Sorteio dos animais - Lista dos diferentes animais inspirada numa das paginas do livro “Aqui estamos nés: apontamentos para viver no

Panda Polvo Canguru Girafa Tartaruga Zebra
Foca Macaco Elefante Pavao Crocodilo Papagaio
Sapo Ovelha Urso Mocho Pinguim Camelo
Ledo Cobra Gaivota Tubardo Porco Vaca
Tucano Coala Morcego Borboleta Coelho Esquilo
Hipopétamo Lobo Aguia Joaninha Cisne Tigre

Nota: estes materiais de apoio com o nome de diferentes animais sera colocado num saco ou caixa onde cada aluno(a) retira, aleatoriamente, um deles.

Contudo, caso o animal seja repetido ao selecionado, de forma livre, repete-se este processo de sorteio com esse(a) aluno(a). Além disso, se for necessario

podem pesquisar sobre alguns destes animais, caso tenham alguma duvida do animal sorteado, com orientacé@o da professora estagiaria.
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d. Revisao do texto descritivo elaborado por cada aluno(a)

Revé o teu texto, verificando se escreveste com toda a informacéo necessaria e se respeitaste as formas de representacao

escrita.

D Identifiquei a personagem a descrever. D Usei adjetivos e enumeracgoes.
D Apresentei as caracteristicas fisicas. D Respeitei as regras ortograficas.
D Referi as caracteristicas psicoldgicas. D Usei corretamente a pontuacéo.

D Fiz uma caligrafia legivel.
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b. Plano de aula — 20 de junho de 2023

Plano de Aula n.® 35 Data: 20/06/2023
Areas Recursos/
Disciplinares: Objetivos/Conhecimentos/ Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao Materiais Tempo
Contetidos Capacidades/Atitudes
Portugués / Estudo
do Meio / Educagao | - Compreender as - Didlogo professoras estagiérias / aluno(a) / - Andlise da - Livro-objeto 15:00
Artistica - Artes caracteristicas de um texto | alunos(as) conducente a atividade a realizar de capacidade da (acordeéo)
Visuais descritivo, de forma criativa, seguida: “- Aqui temos o nosso I@vro. Aiqda se identiﬁcagéo de - Cola
e Escrita: resultante da juniglio de dois recordam como se chama este tipo de livro? / caracteristicas do | - Marcadores
- Texto descritivo s - O que falta terminar, atendendo aos elementos texto descritivo e | - Caneta
- Escrita criativa animais; a par d°§ . essenciais a incluir num livro?".*4 do livro-album - Lapis 15:05
- Livro-objeto elementos essenciais - Colagem do texto descrito e da ilustracao (acordedo), - Borracha ’
(acordedo) representados nos livros. associada realizada por cada aluno(a), a par da revelando ritmos | - Convites de
o Natureza: juncdo de dois animais, no livro-objeto (acordedo). | adequados, com | reflexdo sobre a
- Caracteristicas dos - Escrita no llyro—queto_ (acordedo) dos ultimos uma bo~a escrita _
ahithaie elementos a incluir no livro, acordando com a entoacdo e 15:15
e Experimentacéo e turma como 0 nome dos agtore~s do livro, a data e clareza.
Criagao: o local de ed|~¢ao e de publicagao. :
oty - Apresentacao por parte de cada aluno(a) do seu 15:20
- Criatividade no 3 R = SN
retratofilustracdo de animal, resultante da juns:ao de dms_ammals, ao
R som do instrumento musical acordedo. )
- Distribuigdo de um convite, onde consta um 15:40
questionario, sem o formato tradicional, dentro de
um envelope (Anexo D).
- Leitura silenciosa do convite, que se encontra no
lado exterior do envelope (no decorrer da abertura
da ilustracao retratada).
- Preenchimento do questionario, convidativo a
reflexdo sobre a escrita, que se encontra dentro do
envelope distribuido anteriormente.
- Circulacdo da professora estagidria pelas mesas
para esclarecer possiveis dlvidas.
- Dialogo professoras estagiarias / alunos(as): 15:55
“- Gostaram destes momentos de oficina de escrita
criativa. Qual foi a atividade que mais gostaram e
porqué?”. 16:00
Observagoesireflexoes:
*4 Esta atividade teve o intuito de ser finalizada, posteriormente, com a turma. Esta foi iniciada, no dia 22/05/2023, apresentada no plano de aula n.® 23.
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Anexo D - Convite a reflexdo sobre a escrita

o Parte da frente

o

g

Convite }

ﬂﬁnpwfmhnnpmdemmdm—bwpmﬁﬁn\ukacpﬁhm

a cesila (e ate de saeca), neda lcwu—lma_ 20 de junhs de 2023,
"Pmaaqcﬂn.uhm;udﬁpu«iommwm&doq‘mqmn
| encenha denbie deste encelope. ‘
‘ mammu-mwmmao

s B

I r——
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Parte de tras

Interior do envelope

g‘%\“ =
‘?‘“\oiw‘“ﬁ&
8! "

o <o)}

20
JUNHO
2023

p / Viagens pela escnita— A descobertas %

1) Sexo:

Masculino [ ] Feminino  []

2) Idade: anos Ano de escolaridade
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20

Y4 Viagens pela escrita — A descoberta %

3) Gostas de escrever?

(Assinala a tua op¢do com um X no quadrado correspondente.)

sim [ ]

3.1.) Justifica a tua op¢do.

Nao [ ]

JUNHO
2023
7 Uiagens pela escrita~ A descoberta )
' 4) Como te sentes quando te pedem para escreveres?
(Coloca um X na resposta que melhor expressa os teus sentimentos.)
[] Triste [ ] Ansioso(a)
[] Aborrecido(a) [] Entusiasmado(a)
[] Nervoso(a) [] Alegre
20
JunHO  Qutro(s):

2023

Bithete de

Bilhete de
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7 Viagens pela esorita — A descoberta X

5) Como gostas mais de escrever na escola?
(Assinala com um X o quadrado que apresenta a situagdo que mais

te agrada.)
3
[ ] sozinho(a) [] Comum colega §
a
20 [:] Em grupo [:] Texto coletivo

JUNHO
2023

e ()iagw pela esorita ~ A descoberta x
6) Da a tua opinido sobre as atividades de escrita criativa realizadas.
6.1.) Livro-objeto (acordedo) — Zoolégico Extravagante

N3ao gostei Gostei pouco Gostei Gostei muito | Nao participei

Bilhete de

Assinala com um X o quadrado que corresponde a tua opinido.
resdon Justifica a tua opgdo, caso tenhas participado.
2023

16
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7 Uiagens pela escrita~ A descobertes %

6) D3 a tua opinido sobre as atividades de escrita criativa realizadas.
6.2.) Dar vida a um provérbio — Escrita num ‘pergaminho’

Nao gostei | Gostei pouco Gostei Gostei muito | Nao participei

Bithete de

Assinala com um X o quadrado que corresponde a tua opinido.

iiosdtiis Justifica a tua opgdo, caso tenhas participado.

2023

7 Uiagens pela escrita - A descoberta X

6) D3 a tua opinido sobre as atividades de escrita criativa realizadas.
6.3.) Poesia Visual — Convengdo dos Deveres da Crianga

Nao gostei | Gostei pouco Gostei Gostei muito | Nado participei

Bilhete de

Assinala com um X o quadrado que corresponde 3 tua opinido.
20 - ~
PR Justifica a tua opgdo, caso tenhas participado.

2023
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6) Da a tua opinido sobre as atividades de escrita criativa realizadas.
6.4.) gosto de mim (quase sempre)? Espelho meu, espelho meu, o

20
JUNHO
2023

v

que vejo eu?

Viagens pela escritas— A descoberta )

Nao gostei

Gostei pouco

Gostei

Gostei muito

N3do participei

Assinala com um X o quadrado que corresponde a tua opinido.
Justifica a tua opgdo, caso tenhas participado.

Muits obnigada pela tua colaberagie!

Bilhete de
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c. Registos fotograficos do trabalho desenvolvido

Figura 39

Registo da primeira atividade de escrita criativa (22/05/2023)

Figura 40

Realizacdo, no caderno diario, do texto descritivo e da ilustracao, resultante da juncéo
de dois animais

I
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S bk ey |
FTER R RE E
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Figura 41

Capa e contracapa do livro-acorde&o, intitulado de “Zoologico Extravagante”, resultante
da juncao de dois animais, realizado por cada aluno(a)

Figura 42

Realizacdo da ficha técnica do livro-objeto (acordedo), no quadro de giz (a 27/06/2023)

Nota: a palavra “Extravagante” tinha o “x” bem desenhado, embora n&o aparente. Além
disso, foram ocultadas as informaces respeitantes a escola e aos(as) alunos(as).
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Figura 43

Apresentacéao, por cada aluno(a), do seu animal, resultante da jungdo de dois animais
(12 animal escolhido segundo a preferéncia do(a) aluno(a) e o 2 animal sorteado), a

incluir no livro, a sua descricdo e a sua ilustracéo (a 27/06/2023)
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Figura 44

Colagem da ilustragdo do animal de cada aluno(a) no livro (27/06/2023)

Nota: a colagem dos desenhos e dos textos descritivos dos seus animais, organizou-
se, segundo ordem alfabética para facilitar nas organizacéo e colagem dos diferentes

elementos.
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Figura 45

Ficha técnicado livro, incluida no mesmo, algumas das informac¢8es colocadas no inicio
e outras no fim, por op¢ao da turma, apds a chegada a um consenso (27/06/2023)

No inicio do livro

No fim do livro

Nota: foram ocultadas as informacdes respeitantes a escola e aos(as) alunos(as).
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Figura 46

Resultado final do livro-objeto (acordedo) intitulado de Zooldgico Extravagante
(27/06/2023)
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Figura 47

Registo fotografico com o livro-objeto (acordedo) intitulado de Zooldgico Extravagante com

os(as) envolvidos(as) na sua construcao (finalizado a 27/06/2023)
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d. Texto descritivo / ilustragao, realizados por cada aluno(a) incluidos no livro
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Anexo 22 — 2.2 atividade de EC: “Dar vida a um provérbio - Escrita num ‘pergaminho’”’

a. Plano de aula — 24 de maio de 2023

Plano de Aula n.° 25

Data: 24/05/2023

Areas
Disciplinares: Objetivos/Conhecimentos/ Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao Twe:tl;ise;)i:, Tempo
Contetidos Capacidades/Atitudes
Portugueés / - Identificar os proverbios, a - Didlogo professora estagiaria/aluno(a)/alunos(as) | - Analise da - Livros: 09:00
Educacao Artistica par do seu significado. conducente a atividade a realizar de seguida: capacidade de “provérbios
- Artes Visuais “- Ontem na fabula, A galinha dos ovos de ouro, usar a palavra ilustrados” de
e Educac3o Literaria afirmava no final do livro, na parte da licao de moral| para associar Luisa Ducla
- Provérbios a frase “Quem tudo quer tudo perde”. Ainda se e Soares; “O livro
e Escrita: recordam do que significa? / - Ja alguma vez s:gmﬂce_:dos dos Provérbios 1”
- Texto narrativo escutaram esta expressao ou outras semelhantes? | conotativos a e o “Livro dos
- Escrita criativa Se sim, onde? /-" palavras efou provérbios 2" de
e Experimentacdo e - Apresentacgao dos livros: “provérbios ilustrados” de| expressées que Antdnio Mota
Criag3o: Luisa Ducla Soares; “O livro dos Proverbios 1" e 0 | nzo - Quadro de giz
- Criatividade fia “lero.dos provérbios 2" dg Anténio Mota.» correspondam ao | - Giz o
ilustracdo da histéria - Registo, no quadro de giz, sobre o que é um singdo el - Caderno diario
proverbio. ’ - Quadro
- Registo, no caderno diario, sobre o que é um interativo
proverbio. - Computador
- Organizacéo da turma em grupos de trés - Analise da - Projetor
elementos (total de 8 grupos), pela professora capacidade de - Lapis
estagiaria, tendo como critério a distancia dos(as) | trabalho em - Borracha
alunos(as), as suas caracteristicas e os seus ritmos | peguenos grupos, | - Caneta
de aprendizagem. com respeito pela | - Cubo
- Sorteio de provérbios incompletos com emojis - diferenca, transparente 09:10
dicas (Anexo B), um por cada grupo, que se cooperagao e - Materiais de
encontra dentro de um cubo transparente (Anexo | didlogo. apoio a
D). representar os
- Interpretagao visual dos provérbios incompletos pergaminhos
com emojis, em coletivo, com o apoio do suporte
projetado.
- Consulta por cada grupo, apés uma discussdo
coletiva, do significado associado a cada proveérbio,

Rita Oliveira Cardoso, n.® 13775.
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- Escrever um texto
narrativo, de forma criativa,
em pequenos grupos, dando
vida a um provérbio e
respeitando processos de
planificagao, textualizagao e
revisdo.

- Manifestar capacidades
expressivas e criativas nas
suas produgdes plasticas.

no livro “provérbios ilustrados” de Luisa Ducla
Soares”, dado que no fim lista os provérbios com a
sua devida explicacado, de forma breve.

- Registo, no quadro de giz, dos provérbios e dos
respectivos significados.

- Registo, no caderno diario, dos provérbios e dos
respectivos significados.

- Langamento do desafio: “- Este desafio intitula-se
de A vida dos provérbios. Com o proveérbio que foi
sorteado a cada grupo, escolhido de forma aleatéria
com base no sentido proprio das palavras, cria uma
histéria mais ou menos familiar (texto narrativo). Por|
exemplo: A mentira tem pernas curtas. “Era uma veZ
uma menina que nunca havia mentido. Até que um
dia conheceu a dona Mentira cabeluda e comegou a
mentir...".

- Didlogo professora estagiaria/aluno(a)/alunos(as)
conducente a atividade a realizar de seguida:

“- Ja tiveram em diversas ocasides oportunidade de
construir textos narrativos. Recordam-se das suas
caracteristicas e das suas etapas de construgéo? /
- Recordem as anotagdes anteriores, no caderno
diario e construam um texto narrativo, com o vosso
grupo. / - Apés a construgao do texto coletivo vao
copia-lo a limpo e corrigido para um material de
apoio que representa algo semelhante a um
pergaminho. Sabem o que é um pergaminho e a sug
possivel associagdo aos proverbios?”

- Planificagdo do texto narrativo, no caderno diario,
tendo em consideracdo as suas etapas e aspetos
caracteristicos.

- Construcao do texto narrativo relativo provérbio
atribuido a cada grupo, no sorteio realizado.

- Circulagao da professora estagiaria pelas mesas
para acompanhar o trabalho proposto e para
possiveis esclarecimentos de duvidas.

- llustracdo, de forma criativa, da histéria construida
a partir de um proverbio.

- Escrita do texto corrigido, pela professora
estagiaria, por um elemento por grupo, para os
materiais de apoio a representar os pergaminhos,

- Verificagdo da
capacidade de
utilizarem
processos de
planificagao,
textualizagdo e
revisdo, alusivos
ao texto narrativo,
devendo este ser
organizado em
paragrafos,
coeso, coerente e
adequado as
convencdes de
representagao
grafica.

- Observacao da
capacidade de
ilustrarem com
cuidado,
empenho e

09:25

09:35

10:05
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Anexo A — Livros: “provérbios ilustrados” de Luisa Ducla Soares; “O livro dos Provérbios 1” e o “Livro dos provérbios 2" de Anténio Mota

Luisa Ducla Soares

Nostragies cx Luise Seste

A

enquanto os seus colegas terminam de ilustrar a
histéria (Anexo C).

- Leitura, em voz alta, da narrativa construida por
cada grupo associado a um provérbio, apresentandd
as suas ilustragdes.

- Didlogo professora estagiaria/alunos(as):

“ - Gostaram deste desafio, em pequenos grupos? /
- Quais os pontos positivos e menos positivos que
destacam, neste processo de escrita, onde deram
vida a um provérbio?”.

criatividade a
histéria escrita a
partir de um
provérbio.

|

i
i
i

Obias de :
Antdnio Mota 11

10:20

10:30
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Anexo B - Provérbios incompletos com emojis

T &R &R &K

Mais vale um passaro ...

XD

Quem ndo tem ...

x@ti%
mome

A cavalodado ...

ﬁ@&o
%0%0@&

Grioagrio ...
” ‘ ‘
$ ﬂ\/./
Palavras ...
L\ \ £
' ] |
©)9 909
Olho por...
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Anexo C - Suporte para a escrita do texto narrativo, construido em pequenos grupos, em formato de pergaminhos

Nota: um para cada grupo (total de 8 grupos).
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b. Plano de aula — 24 de maio de 2023

Plano de Aula n.° 35

Data: 20/06/2023

Areas
Disciplinares: Objetivos/Conhecimentos/ Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagcao I:Ile:t::is:izl Tempo
Conteudos Capacidades/Atitudes
Portugusés /
Educacao Artistica | - Ler uma histdria, - Didlogo professoras estagidrias / aluno(a) / - Verificagao da - Computadores 11:00
- Masica / Educagao | jlustrando-a e dramatizando, alungs(as) conducente a atividade a reali;ar de capacidade de - Colunas
Artistica - isandoces, o es | Sauds - Recordantse de lersin dado Vida um leitura de uma | - Materiais de
Expressio - alggns proverbips, em grupo, numa da_s nossas histéria com apoio
Dramatica/Teatro / 7 oficinas de escrita criativa? / - Hoje terdo um novo | ritmo, clareza e (pergaminhos):
Tecnologias da desafio face ao trabalho realizado nessa atividade, | entoagzo, texto narrativo
Informacao e ‘flustrar’ uma historia com som.” *3 recorrendo a sobre a atividade
Comunicacao - Organizagéo da turma, pelos grupos, diversos sons, de | dar vida a um 11:05
e Educacio Literaria: anteriormente criados para a realizacao da forma oportunae | provérbio
- Provérbios atividade de dar vida a alguns provérbios. adequada, com
o Escrita: - Distribuic@o pelos grupos dos textos narrativos criatividade e
- Escritacriabiva construidos, anteriormente, em grupo (Anexo C). pela exploragao
e Experimentagio e - Explc_:raqéo dos sons a usar, po'r meio da sua das 11:10
Criacao: pesquisa no computador e através do corpo e da possibilidades

- Histéria sonorizada W & S ; motoras.e
e Interpretacio e ;E\n;:jl; :a apresentacdo da histéria sonorizada, expressivas.
» Sizrt‘;‘:ig":%aocr,&a 5 - Dramatizacao a turma da histéria realizada, dar 11:35

~ . vida a um provérbio. seaundo 0s sons

Observacoes/reflexdes:

*3 Esta atividade teve o intuito de ser finalizada, posteriormente, com a turma. Esta foi iniciada, no dia 24/05/2023, apresentada no plano de aula n.° 25.
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Anexo C — Textos narrativos construidos em grupo - Dar vida a um provérbio

Grupo 1
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Grupo 2
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Grupo 4
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Grupo 5
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c. Registos fotograficos do trabalho desenvolvido

Figura 48

Registo escrito, no caderno diario, dos textos narrativos, em grupos - (24/05/2023)
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Figura 49

Atividade: “Dar vida a um provérbio” - concluir a colagem dos elementos do pergaminho e
preparacdo para a dramatizacdo da histdria construida, numa outra altura, em grupo
(20/06/2023)
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Figura 50

Dramatizacao, em grupo, do texto narrativo, construido em grupo, usando o corpo e a voz
(20/06/2023)
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d. Texto narrativo / ilustragéo realizada por cada grupo
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a. Plano de aula — 7 de junho de 2023

Plano de Aula n.° 30

Anexo 23 — 3.2 atividade de EC: Poesia Visual - Convengao dos Deveres da Crianca”

Data: 07/06/2023

Areas
Disciplinares: Objetivos/Conhecimentos/ Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliacdo ﬁ;‘;ﬁ;ﬁl Tempo
Contetidos Capacidades/Atitudes
Portugués / Estudo | - Reconhecer aimportancia | - Didlogo professora estagiaria/aluno(a)/alunos(as) | - Analise da - Livro: “Os Direitos] 11:00

do Meio / Cidadania

y da Declaracdo Universal dos
e Desenvolvimento

Direitos Humanos e da

E::;:: ??Qrte s Convgng:éo sobre os Direitos
Visuais da Crianga para a

e Escrita: construcao de uma

- Poesia Visual - sociedade mais justa.
Caligrama

- Escrita Criativa

e Sociedade:

- Declaragao

Universal dos

Direitos Humanos

- Convengéo Sobre

os Direitos da

Crianca

e Experimentagdo e
Criacao

conducente a atividade a realizar de seguida:

“- Felizmente, hoje em dia, temos direitos e deveres
consagrados na legislagdo, que visam assegurar a
nossa vida com dignidade. Antigamente, como ja
tiveram oportunidade de estudar, na Histdria de
Portugal nem sempre tal ocorreu. Quais sao os dois
documentos muito importantes que ja tivemos
oportunidade de falar que protegem e valorizam os
direitos do ser humano? /- Qual a sua importancia?
/ - Vamos novamente recordar uma outra questao
levantada por Luisa Ducla Soares quando
exploramos as questbes relacionadas aos Direitos
da Crianga”.

- Interpretagdo visual de um video intitulado de

“As criangas tém direitos como os adultos, sabias?”’,
como forma de relembrar a Convengé&o Sobre os
Direitos das Criangas, o seu contexto e o que
defende *3

- Leitura, em voz alta, de duas péaginas do livro “Os

capacidade de
usar a palavra
para exprimir
opinides e
partilha de ideias
de forma audivel,
com boa
articulacao,
entoagdo e ritmos
adequados sobre
a Declaragéo
Universal dos
Direitos Humanos
e a Convencao
Sobre os Direitos
da Cnianga, para

das Criangas” de
Luisa Ducla
Soares

- Computador

- Projetor

- Quadro interativo
- Colunas

- Quadro de giz

- Giz

- Caderno diario

- Lapis

- Borracha

- Caneta

- Cola

- Programa de
apoio a construgao
de poesia visual

- Material de apoio

branco, em formatg

11:05

Direitos das Criangas’ de Luisa Ducla Soares,
nomeadas de Os Deveres das Criangas, com o
apoio do suporte projetado (Anexo B). Tal como
forma de relembrar o que foi explorado, na segunda
feira.

uma sociedade
mais justa.

A5
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- Escrever um poema (visual
- caligrama), de forma
criativa, sobre Os Deveres
da Crianga, integrando
linguagem das artes visuais,
nas suas experimentacées:
fisicas e/ou digitais.

- Didlogo professora estagiaria/alunos(as): “- Por
que acham importante numa sociedade haver além
dos direitos os deveres? / - Que outros deveres
além dos mencionados pela Luisa Ducla Soares
poderiamos salientar? / - Hoje vamos aceitar o
desafio que Luisa Ducla Soares faz nesse livio e
vamos construir uma Convengéao dos Deveres das
Criancas, de forma poética. Melhor ainda através de
uma poesia visual! Alguém sabe o que é isto da
poesia visual?”.

- Apresentagdo de exemplos de poesia visual, com
o apoio de suporte projetado, clarificando o que
significa poesia visual - caligrama.

- Apresentagdo de um programa que nos ajudara a
ilustrar o poema visual alusivo aos Deveres das
Criancas. *4

- Registo, no quadro de giz, de uma lista de Deveres
da Crianga.

- Registo, no quadro caderno diario, de uma lista de
Deveres da Crianca.

- Escrita coletiva, em formato de poesia visual,
usando um programa proprio, da Convencéo dos
Deveres da Crianga, de forma poética e criativa.*4
- Distribuigdo de um material de apoio branco em
formato AS.

- Registo nesse material de apoio distribuido
anteriormente da representacéo do poema visual
alusivo aos Deveres da Crianga.

- Colagem, no caderno diario, do material de apoio
distribuido anteriormente, onde consta a
representacdo do poema visual alusivo aos Deveres
da Crianga.

- Verificagdo da
capacidade de
colaborarem com
respeito e
interesse na
construgao
coletiva de um
poema,
respeitando a
estrutura de um
poemaea
utilizagao correta
das suas formas
de

11:15

11:20

11:40

12:00

representagdo.
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Observacgoes/reflexoes:

*3 Este video, designado de “As criangas tém direitos como os adultos, sabias?”, esta disponivel em: hitps:/ensina.rtp.pt/artigo/as-criancas-tem-direitos-
como-os-adultos-sabias/.

*4 Este programa encontra-se disponivel: https://www.languageisavirus.com/visual-poetry/. Neste programa colocamos o texto e depois com o rato do

r computador desenhamos a figura que queremos e automaticamente o desenho é composto pelas palavras que inserimos.

Anexo B - Livro; “Os Direitos das Criancas” de Luisa Ducla Soares

Os Deveres das Criancas

Até hoic, ainda ninguim escreves uma coavenclo sobre 2
obrigaghes dos mais novos.

Mas algumnas delss sdo, gerulmente, aceites.

Se bd sinda criancer que sofrem infastamonte, muite i
rambim qee peream que b tim drvios

Respeitar 03 paix ¢ ox profssores.
Tmuu-mmw

Ir & escola e estudar.
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b. Registos fotograficos

Figura 51

Primeiro passo - Poesia Visual sobre os Deveres da Crianga: registo, no quadro de giz,
de uma lista de deveres das criangas, resultantes de uma discusséo coletiva
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Figura 52

Segundo passo - Poesia Visual sobre os Deveres da Crianga: registo, no quadro de giz,

das ideias do formato do poema visual
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Figura 53

Registo no caderno diario do conjunto de deveres da crianga e a forma de os
representar em poesia visual, resultado de uma discusséo coletiva
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Figura 54

Terceiro passo - Poesia Visual sobre os Deveres da Crianca: desenhado, por uma

aluna, no programa "Language is a virus”, com o formato eleito pela turma, por maioria
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c. Trabalho desenvolvido de cunho pessoal e individual pelos(as) alunos(as) da

possibilidade de dar diferentes formas a convencéo - Poesia Visual sobre os

Deveres da Crianca
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Anexo 24 — 4.2 atividade de EC: “gosto de mim (quase sempre)? Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?”

a. Plano de aula — 20 de junho de 2023

Plano de Aula n.® 35

Data: 20/06/2023

Areas
Disciplinares: Objetivos/Conhecimentos/ Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao ‘::::;?;i’ Tempo
Conteudos Capacidades/Atitudes
Portugués / - Identificar caracteristicas - Didlogo professoras estagiarias / aluno(a) / - Andlise da - Livros de 09:00
Educacao Artistica | de diversos tipos de livro. alunos(as) conducente a atividade a realizar de capacidade de diferentes
- Artes Visuais / seguida: “- Hoje trago aqui diferentes livros. O que | usar a palavra dimensdes e
Cidadania e os diferencia? / - Temos aqui dois livros com o para exprimir formatos
Desenvolvimento mesmo titulo e aparentemente iguais. Quem sabe | opinides e - Livro Pop-up:
® Educacéo Literaria: o que os diferencia? / - Alguém sabe o que € um partilha de ideias | “gosto de ti
- Livro Pop-up livro Pop-up?”. de forma audivel, | (quase sempre)
e Escrita: - Interpretagdo visual dos livros de diferentes com clareza na de Anna Llenas
- Carta dimensoes e formatos (Anexo A). identificacao de - Computador
- Escrita criativa - Leitura, em voz alta, pela professora estagiaria caracteristicas de | - Colunas 09:10
e Experimentacio e do livro Pop-up, intitulado “gosto de ti (quase diversos tipos de | - Material de
Criaggo: sempre)”’ de Anna Llenas, com um instrumental de | livro. apoio: “gosto de
- Criatividade nos fundo.*1 mim (quase
mini-livros de - Ouvir ler uma histéria. - Interpretagdo visual e auditiva de uma historia, - Observacdoda | sempre)?
reclamagdes e de nomeada de “gosto de ti (quase sempre)”, capacidade de Espelho meu,
elogios anteriormente lida: “- O que torna a relagao do Rui | escutar uma espelho meu, o
e Interculturalidade e da Rita tdo especial? / - O que significa a historia contada, | que vejo eu?”
(respeito pela expressao “gosto de ti (quase sempre)’? / - Acham | ao nivel da - Lapis
diferenca) apenas relevante destacarmos as reclamacgées? concentragdo, da | - Borracha
Porqué? / - Acham importante respeitarmos as interpretacdo e - Caneta
diferencas? Porqué?”. da compreensao. | - Cola
- Langamento do desafio designado por “gosto de - Quadro de giz 09:20
mim (quase sempre)? Espelho meu, espelho meu, - Giz
o que vejo eu?”; *- Hoje terdo o desafio de olhar - Caderno diario
para vocés de uma outra forma e de dar vida a - Material de
uma “nova pessoa’, junto com um(a) colega. apoio branco,
Primeiro vao responder a um conjunto de folhas Ad
perguntas sobre vocés, junto com o vosso par. - Marcadores
Depois vao fundir as vossas diferencas e - Lapis de cor
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- Entrevistar um colega,
segundo um conjunto de
questdes disponibilizadas.

- Escrever uma carta, de
forma criativa, resultante da
fusdo das caracteristicas de
1 par de alunos(as).

semelhangas, a par das respostas dadas por cada
par, e recriar uma nova pessoa, que una as vossas
diferentes caracteristicas. Irdo apresentar a turma
essa “nova pessoa’, por meio de um carta”.

- Sorteio dos pares de alunos(as) para a
realizacao do desafio proposto, através dos
numeros de aluno(a).

- Organizagao da turma em pares, segundo o
resultado do sorteio.*2

- Distribuicao a cada par de alunos(as) de um
material de apoio intitulado de “gosto de mim
(quase sempre)? Espelho meu, espelho meu, o
que vejo eu?” (Anexo B).

- Realizagdo de uma aparente entrevista ao colega
A, do par, questionando as questdes propostas no
material de apoio distribuido anteriormente.

- Registo, no material de apoio distribuido, das
respostas dadas pelo colega A, do par.

- Realizagdo de uma aparente entrevista ao colega
B, do par, questionando as questdes propostas no
material de apoio disfribuido anteriormente.

- Registo, no material de apoio distribuido, das
respostas dadas pelo colega B, do par.

- Colagem, no caderno diario, do material de apoio
intitulado de “gosto de mim (quase sempre)?
Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?”.

- Registo, no quadro de giz, de um esquema sobre
os elementos que constituem a elaboracao de uma
carta.

- Registo, no caderno diario, de um esquema
sobre os elementos que constituem a elaboracao
de uma carta.

- Escrita de uma carta, a pares, a turma, onde
criam essa “nova pessoa”, resultante da fuséo das
caracteristicas, das diferencas e das semelhangas
entre o par, apoiado nas respostas dadas as
questdes propostas no material de apoio “gosto de
mim (quase sempre)? Espelho meu, espelho meu,
0 que vejo eu?”. Depois, de forma criativa, dao um
nome a essa “nova pessoa’, resultante da fusdo
do par, que nomeia o remetente da carta.

- Analise da
capacidade de
trabalhar em
coletivo, na
finalizagao do
livro (capa e
contracapa), com
respeito,
colaboragao,
didlogo e
consenso.

- Verificagado da
capacidade de
utilizarem
processos de
planificagao,
textualizagdo e
revisao, alusivos
a carta.

- Tesoura

09:30

09:40

09:45
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- Manifestar capacidades
expressivas e criativas nas
suas producgdes plasticas.

- Construgdo, criativa, de um mini-livro da jungdo
das reclamacgoes, distinguindo, por exemplo, as
reclamacdes do colega A e do colega B, dentro do
par.

- Construgao, criativa, de um mini-livro da jungdo
dos elogios, distinguindo, por exemplo, as
reclamacdes do colega A e do colega B, dentro do
par.

- Leitura, em voz alta, da carta construida a pares,
a turma.

- Apresentaca@o dos mini-livros das reclamacgoes e
dos elogios pelos pares a turma.

—rm———

- Observacdo da
capacidade de
ilustrarem
reclamacgdes /
defeitos e elogios
/ qualidades , por
meio de possiveis
diversas técnicas
e materiais, com
uma
apresentagao
clara, coerente e
criativa.

10:05

10:15

10:30

Observacgoes/reflexoes:

*1 O instrumental de fundo para contar esta historia encontra-se disponivel em: htips://www.youtube.com/waich?v=HQSt 4Hp|Dg.

*2 Apenas um dos grupos sera constituido por 3 elementos dado que, atualmente, a turma € composta por 23 alunos(as). Temos um total de 10 grupos de 2

elementos e um grupo de 3 elementos.
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Anexo A - Livros de diferentes dimensées e formatos

MAGRINH§ 3
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Anexo B — Material de apoio: “gosto de mim (quase sempre)? Espelno meu, espelho meu, o0 que vejo eu?”

gmt& e mine (cku.ouse sempre ).7
ESFE% new, OSFG% mew, & 1&40 veoi,& eu.7

1. Quando te olhas ao espelho o que mais gostas em ti fisicamente
( icas fisicas)? E o que g em ti?

2. Se tivesses um livro de reclamagtes/defeltos sobre ti, o que |13 escreverias?

3. Se tivesses um livro de elogios/qualidades sobre ti, o que 13 escreverias?

4. 0 que achas que te diferencia dos outros a tua volta?

5. Qual é o teu maior sonho?

6. Qual é o teu maior medo?

7. Gostas de ti (quase sempre)? Justifica.
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b. Registos fotograficos

Figura 55

)

de Anna Llenas

Interpretagéo visual e auditiva da historia “gosto de ti (quase sempre

Figura 56

Curiosidade de dois alunos, apos o intervalo na manipulagéo do livro
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Figura 57

Atividade: “gosto de mim (quase sempre)? Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?”

- momento onde fazem a ‘entrevista’ um ao outro, de acordo com as questoes

orientadoras propostas no material de apoio distribuido para o efeito

4
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Figura 58

Momento da construgdo da carta, na qual criam uma nova pessoa, resultante das

caracteristicas do par
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Figura 59

Momento da leitura, a turma, das cartas construidas pelo par

421



Figura 60

Momento em que uma aluna explica e demonstra aos seus colegas como se constroi
um mini-livro, liderando esta sessao

422



c. Respostas dadas pelos(as) alunos(as) na entrevista a pares, atendendo as
questdes propostas no material de apoio distribuido intitulado de “gosto de mim
(quase sempre)? Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?”

Nota: as respostas transcritas dos(as) alunos(as) encontram-se, dentro do possivel,
exatamente como as escreveram. O que estd a itadlico mencionando “(aluna)” ou

“(aluno)” significa que o(a) aluno(a) escreveu o nome do seu colega no registo que fez.

Tabela 23

4.2 atividade de EC: respostas dadas pelos alunos na entrevista a pares, a cada questao
colocada no material de apoio distribuido

1. Quando te olhas ao espelho o gue mais gostas em ti fisicamente
(caracteristicas fisicas)? E o que gostas menos em ti?

- “O que eu nao gosto e 0 meu sorrizo, e 0 que gosto sdo a cor do cabelo.” (E1)

- “O que eu menos gosto é o cabelo quando acordo e o que mais gosto (o meu
colega nao soube responder porém eu acho que séo os seus olhos.)” (E2)

- “Gosta dos seus olhos e nao gosta das marcas na sua testa.” (E3)

- “Eu o0 que gosto mais de mim é a minha cara e o que gosto menos € o brago
direito.” (E4)

- “Tu gostas mais de ti fisicamente é o cabelo e o que gostas menos € o olho.” (E5)
- “Gosto mais em minha cara e o que menos gosto € a minha caspa.” (E6)

- “os teus olhos (sugeri)” / “Usar oculos.” (E7)

- “Dos meus olhos” / “Teimosa” (E8)

- “A (aluna) gosta do cabelo e ndo gosta da sua boca.” (E9)

- “Gosta raio do cabelo, ndo gosta da cabecga.” (E10)

- “O meu cabelo e gosta menos dos dentes.” (E11)

- “O meu cabelo e gosto menos das minhas unhas.” (E12)

- “Gosto do seu cabelo e ndo gosto da sua pele atopica.” (E13)

- “Tu gostas mais de ti fisicamente é o cabelo e o que gostas menos ¢ as orelhas.”
(E14)

- “Cabelo do (aluno), nariz do (aluno).” (E15)

- “Ela gosta do seu cabelo, (ela ndo sabe) eu sugeri as suas subracenhas.” (E16)
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- “gosta: a cara” / “n&o gosta: sorriso.” (E17)

- “gosta mais peitoral menos orelhas.” (E18)

- “Cabelo, gosto menos pinta preta.” (E19)

- “gosta: os olhos” / “ndo gosta: brago esquerdo.” (E20)

- “O que gosto mais em mim é a minha casa e o0 que gosto menos € o meu cabelo
quando o corto.” (E21)

- “Eu 0 que gosto mais de mim € o meu cabelo e 0 que menos gosto é as minhas
costas.” (E22)

2. Setivesses um livro de reclamacdes/defeitos sobre ti, 0 que la
escreverias?

- “Se tivesse um livro de reclamacdes escreveria que reclamava-me sobre mim, e
responder mal aos outros por impolso.” (E1)

- “Se eu tivesse um livro de reclamagdes eu escreveria que era injusto eu ficar
apenas 4 dias com a minha avé.” (E2)

- “A sua inteligencia.” (E3)

- “Eu escrevia no meu livro as maldades que ja tive com os meus amigos.” (E4)

“Eu escrevia la que era pouco rapido.” (E5)

“A teimosia e a raiva.” (E6)

“usar oculos / ter cabelo grande.” (E7)
- “ndo ter cabelo com madeixas azuis.” (E8)
- “A (aluna) escreveria que as vezes é chata.” (E9)

- “S6 gordo, fico muito tempo no telemével.” (E10)

“‘Dentes e pé.” (E11)

“Escreveria as unhas.” (E12)

- “Ela escreveria que € desastrada.” (E13)

“Eu escreveria la que a minha cabega € muito grande.” (E14)

- “Queria ser mais forte (O aluno).” (E15)

“Ela queria ser mais rapida e alta.” (E16)

“Pequeno, risse muito, cabelo pequeno.” (E17)

“sobrancelhas muito grandes.” (E18)
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- “Nao enquontrou defeitos.” (E19)
- “pequeno e cabeca dura.” (E20)
- “A minha teimosia.” (E21)

- “Eu escrevia no meu livro as maldades dos meus amigos.” (E22)

3. Setivesses um livro de elogios/qualidades sobre ti, 0 que la
escreverias?

- “A sugestao que daria a (mencionou o nome da aluna) e que tem cabelo muito
liso.” (E1)

- “(Como a minha colega ndo sobe responder eu assumi e acho que escreveria que
ela é muito crida e criativa).” (E2)

- “Ser bom a partir coisas.” (E3)

- “Eu escrevia no meu livro os elogios que os meus colegas que ja tiveram comigo.”
(E4)

“Eu escrevia la que jogar muito bem futebol.” (E5)

“A simpatia, pintura.” (E6)

“ser alto.” (E7)

“ser baixo.” (E8)

“A (aluna) escreveria que é rapida.” (E9)

“S6 forte.” (E10)

“Cabebelo e olhos.” (E11)

- “Desenhar, cabelo e unhas.” (E12)

“Ela escreveria o facto de gostar do seu cabelo e dos seus olhos.” (E13)

- “Eu escreveria la que eu sou muito alto.” (E14)

“(Meu colega néo sabe) Ele é rapido.” (E15)

“Ela gosta do seu cabelo.” (E16)

“Bonito, magro, joga mal futebol.” (E17)

- “ser forte e alto.” (E18)

“olhos, cabelo, cor da pele.” (E19)

“bonito, magro.” (E20)
- “Artes e simpatia.” (E21)
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“Eu escrevia no meu livro as minhas notas.” (E22)

4. O que achas gue te diferencia dos outros atua volta?

“Eu achava de diferencia aos outros é ser baicha.” (E1)
“Ser baixa.” (E2)

“O facto de usar oculos.” (E3)

“A minha volta diferencia dos outros as carateristicas.” (E4)
“Eu deferencio-me porque sou baixo e a tua voz.” (E5)
“cabelo e a cara.” (E6)

“altura / 6culos.” (E7)

“Cabelo / roupa / altura / acessorios.” (E8)

“A (aluna) acha de diferente os seus gostos.” (E9)

“S6 um bocadinho raivoso.” (E10)

“Altura.” (E11)

“Cabelo.” (E12)

“O facto de ser forte e a altura dela.” (E13)

“Eu diferencio-me porque nao tenho muita forga.” (E14)
“Ele ce acha rapido.” (E15)

“Ela tem cabelo roxo.” (E16)

“Es o mais pequeno.” (E17)

“ter cultura geral.” (E18)

“familia ucrania, olhos verdes.” (E19)

“olhos azuis.” (E20)

“A minha teimosia, voz e cabelo.” (E21)

“A minha diferencia os gostos dos meus colegas.” (E22)

5. Qual é o teu maior sonho?

“O maior sonho ter uma autoestima melhor.” (E1)
“O meu maior sonho é ter uma vida melhor.” (E2)

“Ser professor.” (E3)
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- “O meu maior sonho é ser rico, e receber a Graga de Jesus.” (E4)

- “O meu maior sonho é ser jogador de futebol.” (E5)

“Ser construtor.” (E6)

“ser multimilionario.” (E7)

“ter um coelho / no seu quarto.” (E8)

- “O maior sonho da (aluna) é ser chugadora” (E9)

“Ser o melhor jogador de futebol.” (E10)

“Ser bilionaria.” (E11)

“Viajar para Paris e Londres.” (E12)
- “O maior sonho dela é tornar-se pediatra e profesora de medecina.” (E13)

- “O meu maior sonho é ir 8 Maiami.” (E14)

“Ser jogador de futebol profisional.” (E15)

“Ser rapida.” (E16)

- “Ser gymer.” (E17)

“ganhar a bola de ouro 9 vezes.” (E18)

“aérohomem.” (E19)

“ser fotebolista.” (E20)

“Quero ir a franca.” (E21)

- “O meu maior sonho é sair de Portugal.” (E22)

6. Qual é o teu maior medo?

- “O maior medo ter um sismo.” (E1)
- “O meu maior medo é que a casa caia.” (E2)

“Ser assaltado.” (E3)

- “O meu maior medo é os meus sonhos.” (E4)

- “Eu tenho medo de tubardes.” (E5)

“A noite.” (E6)

“perder os meus membros.” (E7)

- “morrer.” (E8)
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- “O maior medo da (aluna) é que a sua familia morese.” (E9)

- “E que a milha familia morra.” (E10)

“Escuro.” (E11)

“Escuro e bombas atémicas.” (E12)

- “O maior medo dela é ficar sem a sua familia.” (E13)
- “O maior medo € aranhas venenosas.” (E14)

- “Tem medo de ndo ter amigos.” (E15)

- “A sua mae morre.” (E16)

“Quinar.” (E17)

- “Fim do mundo.” (E18)

“Ver o diabo.” (E19)

“morrer.” (E20)

“Privacidade.” (E21)

- “O meu maior medo é os meus sonhos.” (E22)

7. Gostas de ti (quase sempre)? Justifica.

- “Nao, porque acho que sou burra, chata para os outros, feia e emprestavel.” (E1)

- “Nao, porque as vezes quando estou a falar com os outros me sinto uma formiga.”

(E2)

- “Sim, porque até agora ndo cometeu quase nenhum erro.” (E3)

- “Gosto de mim quase sempre porque acho-me bonito.” (E4)

- “Eu gosto de mim sempre porque sou bonito.” (E5)

- “Nao, porque sou gordo.” (E7)

- “Sim, porque gosto de mim prépria.” (E8)

- “Sim, porque ela gosta de si quase sempre.” (E9)
- “Néo, porque ndo.” (E10)

- “Sim, porque sim.” (E11)

- “Sim, porque sim.” (E12)

- “Sim porque cada um tem as suas diferencas e isso € que os torna especiais.”

“Quase sempre porque eu zango-me eu descarrego nas pessoas.” (E6)
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(E13)

- “Eu gosto de mim sempre porque sou bonito.” (E14)

- “Nao, porque ele falou que o cabelo dele parece um ourigo quando despenteia.’
(E15)

- “Nao, porque o seu cabelo fica despentiado.” (E16)

“Sim, porque és magro, lindo e engragado.” (E17)

“Sim, porque é muito bonito.” (E18)

“Quase sempre.” (E19)

“ndo, por quando fica nervoso diz o que pensa.” (E20)

“Quase sempre, porque sou teimoso, ..." (E21)

- “Gosto de mim quase sempre, porque esforgo-me.” (E22)
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Anexo 25 — O gosto pela escrita e suas razfes | 1.° convite a reflexdo sobre a

escrita (22 de maio de 2023)

e Justificagdes dadas pelos(as) alunos(as) que assinalaram gostar de escrever,

no inicio do estudo (22 de maio de 2023) - questdo n.° 3.1. do 1.° inquérito

Categorias

Resposta(s)

Tipo de texto

“Sim, mas dependendo do tipo de texto.” (R1.)

“Depende do tipo de texto.” (R5.)

Possibilidade de expressao e
incremento e partilha da
imaginacéo

“Sim, porque posso exprimir-me e usar a minha
imaginagéo.” (R8.)

“Eu gosto de escrever porque podemos compartilhar a
nossa imaginagao.” (R12.)

Libertacdo da criatividade e
aumento do vocabulario

“Sim, porque liberta a criatividade e aumenta o
vocabulario.” (R7.)

Melhoria da caligrafia

“Eu gosto de escrever porque eu tento melhorar a
minha letra cada vez mais.” (R11.)

“Sim porque depois a minha letra fica bonita.” (R19.)

Gosto e interesse pela escrita

“Sim, porque gosto de fazé-lo.” (R9.)

“Eu gosto de escrever, porque € interessante.” (R17.)

Finalidade da escrita

“Sim, eu gosto de escrever mas textos ndo.” (R20.)

Oportunidade de criar
historias

“Sim, porque posso criar histérias.” (R4.)

Preferéncia pela disciplina

“Sim porque eu prefiro escrever que matematica.”
(R13)

Necessidades futuras
(profisséo)

“Eu gosto de escrever, porque para percontrutor preciso
de escrever.” (R14.)

Oportunidade de
aprendizagem

“Eu gosto de escrever, porque enriquece 0 NOSSO
conhecimento e vai-nos ajudar ao longo da vida.” (R2.)

“Sim, porque aprendo novas coisas.” (R24.)

e Justificagdes dadas pelos(as) alunos(as) que assinalaram n&o gostar de

escrever, no inicio do estudo (22 de maio de 2023) - questdo n.° 3.1. do 1°

inquérito

Categorias

Resposta(s)

Falta de criatividade

- “Eu nao gosto de escrever porque sou pouco
criativa.” (R3.)
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- “Nao gosto de escrever porque € muito cansativo e
chato.” (R6.)

- “Eu nao gosto de escrever porque fico com dores
nos dedos.” (R10.)

- “Nao gosto de escrever, porque cansa a mao.”
(R15.)

- “Nao, porque € muito cansativo.” (R16.)

Esforgo fisico e mental

- “Eu nao gosto de escrever, porque quando escrevo
muito comec¢a-me a doer a mao.” (R18.)

- “Eu nao gosto de escrever porque € muito
cansativo.” (R21.)

- “Eu ndo gosto de escrever porque € muito
cansativo.” (R22.)

- “Eu n&o gosto de escrever, porque é aborrecido.”

Sensacéo de aborrecimento (R23))
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Anexo 26 — O gosto pela escrita e suas razfes | 2.° convite a reflexdo sobre a

escrita (20 de junho de 2023)

e Justificacdes dadas pelos(as) alunos(as) que assinalaram gostar de escrever,

no fim do estudo (20 de junho de 2023) - questao n.° 3.1. do 2.° inquérito

Categorias

Resposta(s)

Liberdade na escrita

- “Sim, eu gosto de escrever, porque eu gosto de
escrever livremente.” (A1.)

Oportunidade de expresséo

- “Porque podemos expressar 0S N0SS0S
sentimentos.” (A3.)

- “Sim, porque posso exprimir-me.” (A5.)

- “Eu gosto de escrever porque me expresso.” (A22.)

Melhoria da caligrafia

- “Sim porque gosto de fazer letra bonita.” (A4.)

Rapidez na escrita

- “Sim, porque estou a aprender a escrever mais
rapido.” (A6.)

Incremento da imaginagao

- “Eu gosto de escrever, porque temos mais
imaginagdo.” (A7.)

- “Sim, porque podes inventar qualquer coisa.” (A9.)

- “Sim porque podemos usar a nossa imaginagao.”
(A11)

- “Eu gosto de escrever pois podemos liberar a nossa
imaginag&o do mundo.” (A20.)

Sentimento de calma

- “Eu gosto de escrever, porque me sinto calmo.”
(A10.)

Gosto/Preferéncia pela
disciplina

- “Eu gosto de escrever, porque a minha disciplina
favorita é Portugués.” (A12.)

Sentimento de diversao

- “Sim porque é divertido.” (A15.)

Gosto por uma das atividades
de escrita criativa
desenvolvidas

- “Eu nao gosto de escrever, mas nesta atividade
gostei.” (A17.)

Incremento da motivagao

- “Eu gosto porque deixa-me motivado.” (A19.)

Melhoria da capacidade de
escrita

- “Sim porque eu quero cada dia escrever muito
bem.” (A21.)
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e Justificagdes dadas pelos(as) alunos(as) que assinalaram ndo gostar de

escrever, no fim do estudo (20 de junho de 2023) - questdo n.° 3.1. do 2°

inquérito

Categorias

Resposta(s)

Preguica

“N&o, porque sou preguicoso.” (A2.)

Dificuldades em expressar-se

e em ter criatividade

"Eu ndo gosto de escrever porgue ndo me consigo
expressar bem e nao tenho criatividade.” (A8.)

Esforco fisico e mental

“Eu ndo gosto de escrever, porque escrevemos muito

e suamos.” (A13.)

“Porque cansa a méo.” (A14.)

“Eu ndo gosto de escrever, porque fica-me a doer o

pulso.” (A16.)

“Nao, cansa.” (A18.)
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Anexo 27 - Preferéncias de escrita face ao tema livre e ao tema proposto

e Justificagcdes para preferir tema livre, quando escreve (assinalou a op¢céo Tema

livre) e sugestbes de temas

Categorias

Resposta(s)

Liberdade de escolha

“Gosto de escrever tema livre porque posso usar as
minhas ideias.” (R1.)

“Eu prefiro o tema livre, porque posso escrever sobre
uma coisa que gosto.” (R2.)

“Tema livre porque eu posso criar as minhas histérias.”
(R4.)

“Prefiro tema livre, porque posso escrever o tema que
quiser.” (R6.)

“Porque ndo tem instrugdes e podemos fazer o que
quisermos e a sugestdo: Mundo Magico.” (R7.)

“Eu prefiro tema livre, porque posso escolher os meus
personagens.” (R11.)

“Eu quando escrevo o que prefiro é tema livre, porque
eu posso escolher o tema que quiser por exemplo:
construgéo.” (R14.)

“Eu escolhi tema livre, porque posso escrever com 0s
meus temas.” (R15.)

“Eu gosto de tema livre, porque o que me apetece.”
(R17.)

“Eu gosto de temas livres, porque sinto-me livre a
escrever: textos, poesias ...” (R18.)

“Eu gosto de tema livre, porque eu posso escrever
coisas eu proprio gosto.” (R20.)

“Eu gosto de escrever tema livre, porque podemos
escrever o que quisermos.” (R23.)

“Eu escolho tema livre, porque gosto muito de fazer
sobre locais como a praia.” (R24.)

Incremento da imaginacao
e da criatividade

“Tema livre, porque posso fazer o que me apetecer. Eu
escolheria o texto informativo ou narrativo, porque gosto
de escrever sobre animais e de libertar a minha
criatividade.” (R8.)

“Podemos criar historias a partir da tua imaginacéo; Um
dia tripulado, Uma noite num caixao.” (R12.)

“Eu escolhi tema livre porque posso ter mais
criatividade.” (R16.)
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Dlljfelzcgls(i?girer?:) '?:nqzar ° |“Eu prefiro tema livre porque se for tema proposto néo
q consigo pensar no que fazer.” (R21.)

proposto

Sugestéo de tema “Uma floresta um passaro Arvore viva.” (R22.)

Na&o justificou (R19))

e Justificagdes para preferir tema proposto, quando escreve (assinalou a opgao

Tema proposto) e sugestbes de temas

Categorias

Resposta(s)

Falta de criatividade

- “Eu prefiro escrever com um tema proposto
porque nao tenho criatividade.” (R3.)

Facilidade/Clareza do que escrever

- “Porque quando é tema proposto é mais facil
e gostava que um texto tivesse: uma menina,
sopa, bruxa e mae.” (R9.)

- “Eu prefiro tema proposto porque nao tenho
davidas do que escrever por exemplo um texto
com praia, gato, formiga.” (R10.)

Dificuldade na gestéo de ideias

- “Eu prefiro tema proposto porque o tema livre
tenho muitas ideias.” (R13.)
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Anexo 28 — Justificacdes relativas a sua opinido sobre a primeira atividade de

escrita criativa desenvolvida: “Livro-objeto (acordeé&o) - Zoolégico Extravagante”

e Justificagdes para ter gostado da atividade: “Livro-objeto (acorde&o) - Zooldgico

Extravagante” (assinalou a opgao Gostei)

Categorias Resposta(s)
Atividade criativa/diferencial, com “Eu gostei porque achei fora do comum e
um sentimento de diversao divertido de criar o nosso proprio animal.” (A8.)
Gosto pela escrita “Eu gostei de escrever porque é fixe.” (A17.)

e Justificagdes para ter gostado muito da atividade: “Livro-objeto (acordedo) -
Zoolégico Extravagante” (assinalou a opgao Gostei muito)

Categorias Resposta(s)

“Eu gostei muito, porque eu acho que vai ficar
bem.” (A1.)

“Pela capa e pelas imagens.” (A2.)

“Porque ficou muito engracado e diferente.”
(A5.)

Apreciacdo da dimensao estético- “Gostei muito, porque no final ficou bonito.”
literaria do livro-objeto (acordeé&o) (A6.)

“Eu gostei muito, porque o livro € muito giro.”
(A7.)

“Gostei porque o formato é engragado e
divertido.” (A11.)

“Eu gostei, porque € bonito e fixe.” (A13.)

Preferéncia pelo tema “Porque gosto de animais.” (A4.)
Sentimento de participacéo “Sim, porque eu fasso parte.” (A9.)
Metodologia de trabalho “Eu gostei pois fizemos tudo em grupo.” (A10.)

“Eu gostei dessa atividade porque foi uma
forma nova de escrever.” (A12.)

“Porque foi um trabalho interessante.” (A15.)

Apreciacéo de um diferente
contexto de escrita

“Nesta atividade eu ndo gostei eu amei.” (A18.)
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“Porque eu adoro este tipo de trabalho.” (A19.)

Sentimento de diversao

“Eu gostei muito, porque foi divertido.” (A16.)

Esforco/Empenho “Esforgcamo-nos bastante.” (A22.)
o e (A3))
N&o justificou (A20)
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Anexo 29 — JustificagcBes relativas a sua opinido sobre a segunda atividade de
escrita criativa desenvolvida: “Dar vida a um provérbio - Escrita num

‘pergaminho’”

e Justificag@o para ter gostado pouco da atividade: “Dar vida a um provérbio -

)

Escrita num ‘pergaminho™ (assinalou a opgao Gostei pouco)

Categoria Resposta(s)

Motivo (escrita) “Eu ndo gostei, porque tinhamos de escrever.” (A13.)

e Justificagdes para ter gostado da atividade: “Dar vida a um provérbio - Escrita

num ‘pergaminho’™ (assinalou a opgao Gostei)

Categorias Resposta(s)
“Porque fiz em grupo.” (A4.)

Metodologia de trabalho
) “Foi interessante mas prefiro sozinho(a).” (A22.)

“Eu gostei porque o meu grupo foi muito criativo.”
(A10.)

“Foi interessante.” (A14.)
“Foi interessante.” (A15.)

Criatividade (do grupo)

Apreciacéo do contexto de

escrita :
“Eu achei legal.” (A18.)
Oportunidade de convivio “Eu gostei, porque convivi com os meus colegas.”
entre colegas (Al16.)
Gosto pela escrita “Eu gosto de escrever porque é fixe.” (A17.)

e Justificagdes para ter gostado muito da atividade: “Dar vida a um provérbio -

Escrita num ‘pergaminho™ (assinalou a opgao Gostei muito)

Categorias Resposta(s)
“Eu gostei muito, porque a atuagao foi engragada.”

Destaque da express&o (A1)

dramética (através do corpo | “Gostei muito, porque os gestos estavam engragados.”
e voz) (A6.)

“Sim, porque foram engragados.” (A9.)

Metodologia de trabalho “Pois trabalhamos em grupo.” (A2.)
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“Eu gostei muito porque fiquei num grupo bom e
porque foi muito divertido.” (A8.)

“Porque em grupos pudemos dar vida a 1 provérbio.”
(A11)

Apreciacdo de um diferente
contexto, de aprendizagem
e treino da escrita

“Gostei muito porque foi uma forma divertida de
aprender e treinar a escrita.” (A5.)

“Eu gostei dessa atividade porque foi divertida.” (A12.)

Liberdade no processo de
escrita

“Eu gostei muito, porque podiamos escrever o que
queriamos.” (A7.)

Sentimento de ansiedade

“Porque faz-me ansioso.” (A19.)

Gosto pela disciplina

“Porque eu gosto muito de tudo de portugués.” (A21.)

N&o justificou

(A3)

(A20))
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Anexo 30 — Justificacdes relativas a sua opinido sobre a terceira atividade de

escrita criativa desenvolvida: “Poesia Visual - Convencdo dos Deveres

Crianga”

da

e Justificagdes para ter gostado pouco da atividade: “Poesia Visual - Convencgéo

dos Deveres da Crianga” (assinalou a opgao Gostei pouco)

Categorias

Resposta(s)

Insatisfacdo face a falta de
oportunidade de escrita (no
guadro de giz e/ou no
computador)

foram escrever.” (A10.)

“Nao gostei muito porque nem todas as pessoas

N&o elaborou o desenho

“Eu gostei pouco, porque nao fiz o desenho.”
(A16.)

e Justificagdes para ter gostado da atividade: “Poesia Visual - Convencéo dos

Deveres da Crianga” (assinalou a opgao Gostei)

Categorias

Resposta(s)

Gosto pelos direitos das
criangas

“Porque eu gosto muito dos nossos direitos.” (A4.)

Preferéncia por outro
formato da “Convencao dos
Deveres da Crianga”

“Porque preferia outro formato.” (AS.)

Dificuldades na elaboracéo
do formato pessoal
proposto da “Convengao
dos Deveres da Crianga”

“Nao adorei porque era dificil fazer o formato.” (A11.)

Extenséo da producéo
escrita

“N&o escrevemos muito.” (A13.)

Apreciacdo de um diferente
contexto, de aprendizagem
e treino da escrita

“Gostei de ler.” (A14.)

“Foi criativo.” (A15.)

“Eu gosto porque é fixe.” (A17.)

“Aprendizagem digital é divertida.” (A22.)

N&o justificou

(A20.)

446



e Justificagdes para ter gostado muito da atividade: “Poesia Visual - Convencgéo

dos Deveres da Crianga” (assinalou a opgao Gostei muito)

Categorias Resposta(s)

Apreciacéo da dimensao “Gostei muito, porque ficou bonito.” (A1.)
estética da “Convencéo dos
Deveres da Crianga”

“Gostei muito, porque o coragao ficou direito e bonito.”
(A6.)

Metodologia de trabalho “Porque, podemos trabalhar em coletivo.” (A2.)

“Eu gostei muito, porque aprendi mais coisas.” (A7.)

Oportunidade de

aprendizagem Eu gostei dessa atividade, porque aprendi os deveres

das criangas.” (A12.)
“Porque fiquei a ver os meus direitos.” (A19.)

Sentimento de diverséo “Sim, porque é divertido.” (A9.)
Apreciacado do contexto de | . . ”

escrita Foi legal.” (A18.)

Melhorla da capacidade de “Porque assim melhoro a escrita.” (A21.)
escrita

N&o justificou (A3.)
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Anexo 31 - JustificagcBes relativas a sua opinido sobre a quarta atividade de
escrita criativa desenvolvida: “gosto de mim (quase sempre)? Espelho meu,

espelho meu, o que vejo eu?”

e Justificacdes para ter gostado pouco da atividade: “gosto de mim (quase

sempre)? Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?” (assinalou a opgao Gostei

pouco)
Categorias Resposta(s)
Tempo da atividade “Porque demorou muito tempo.” (A4.)

Insatisfacdo face a partilha | “Eu gostei pouco porque nédo gosto de compartilhar a
de opinido minha opinido com os outros.” (A8.)

Insatisfacdo face a
realizacdo da atividade com | “Porque ndo queria estar com um colega.” (A19.)
um colega

e Justificagdes para ter gostado da atividade: “gosto de mim (quase sempre)?
Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?” (assinalou a opgao Gostei)

Categorias Resposta(s)

Oportunidade de expressdo | “Porque consegui exprimir-me.” (AS5.)

Oportunidade de reflexao “Foi um bom trabalho de reflexdo.” (A15.)

Metodologia de trabalho “Eu gostei, porque fizcom uma colega.” (A16.)

Apreciacédo do contexto da

escrita Eu gosto porque é fixe.” (A17.)

e Justificagbes para ter gostado muito da atividade: “gosto de mim (quase

sempre)? Espelho meu, espelho meu, o que vejo eu?” (assinalou a opgao Gostei

muito)

Categorias Resposta(s)
Apreciac&o do contexto da | “Gostei muito porque foi fixe” (A1.)
escrita “Porque foi legal.” (A18.)
Oportunidade para “Porque, podemos desabafar.” (A2.)
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desabafar e partilhar
(segredos e gostos)

“Eu gostei muito, porque diziamos alguns segredos.”
(A7)

“Uma forma de comunicar os nossos gostos.” (A22.)

Apreciacdo da dimensao
estético-literaria do livro
pop-up “gosto de ti (quase
sempre)” de Anna Llenas

“Gostei muito porque era uma histéria bonita.” (A6.)

Oportunidade de conhecer
melhor os colegas

“Sim, porque eu descobri coisas sobre a minha
colega.” (A9.)

“Eu gostei porque descobrimos algumas coisas sobre
os colegas.” (A10.)

“Porque ficamos a saber mais sobre 0s nossos
colegas.” (A11.)

“Porque assim conhecemos mais.” (A21.)

Compreensao das
caracteristicas dos colegas

“Eu gostei dessa atividade, porque foi uma forma de
compreendermos as caracteristicas dos colegas.”
(A12)

Sem um motivo
(em especial)

“Porque sim.” (A13.)

Metodologia de trabalho

“Participar com o colega.” (A14.)

Nao justificou

(A3)

(A20.)
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