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Resumo

Este trabalho foi elaborado no ambito da unidade curricular de Seminario de
Investigagdo sobre as Praticas, no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e
Ensino de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico,
encontra-se dividido em duas partes e pretende evidenciar tanto o percurso feito no
decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), como o projeto desenvolvido
englobando as areas de Matematica e Portugués, particularmente ao nivel da Literatura
para a infancia.

O relatorio foi estruturado em duas partes, a primeira apresenta as reflexdes criticas
sobre as préaticas em contexto, relativas & PES | e Il, que decorreram no 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), e lll e IV, relativas ao 2.° CEB, nas disciplinas de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal.

A segunda parte visa estudar as potencialidades de obras literarias de Literatura para a
infancia, identificando quais as ideias matematicas que podem ser analisadas numa
selecédo de livros de Literatura para a infancia. Descrevemos o processo de selecdo de
obras no ambito da Literatura para a infancia a partir das quais construimos uma
categorizacdo em funcéo do destinatario privilegiado, alunos do 1.° CEB, e em fungao
de conteudos de aprendizagem descritos nos referenciais da acdo docente. A partir de
obras selecionadas, propomos dar a conhecer ideias matematicas, potenciando a viséo
e articulacdo de conteudos de Portugués e de Matematica no 1.° CEB.

Palavras-chave: Literatura para a infancia, Matematica, Portugués, 1.° Ciclo do Ensino
Bésico.



Abstract

This work was elaborated within the curricular unit of Research Seminar on Practices, in
the Master in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and Teaching of Portuguese
and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education, you can find
divided into two parts and intends to highlight both the path taken during the Supervised
Teaching Practice (PES), as well as the project developed encompassing the areas of
Mathematics and Portuguese, particularly at the level of Literature for children.

The report was structured in two parts, the first one presents the critical reflections on
the practices in context, related to PES | and II, which took place in the 1st Cycle of Basic
Education (CEB), and Ill and IV, related to 2nd CEB, in the disciplines of Portuguese and
History and Geography of Portugal.

The second part aims to study the potential of literary works of Literature for children,
identifying which mathematical ideas can be analyzed in a selection of Literature books
for children. We describe the process of selecting works within the scope of Literature
for children, from which we built a categorization according to the privileged recipient,
1st CEB students, and according to the learning contents described in the teaching
action references. From selected works, we propose to make known mathematical ideas,
enhancing the vision and articulation of Portuguese and Mathematics contents in the 1st
CEB.

Keywords: Childhood Literature, Mathematics, Portuguese, Literacy, 1st Cycle of Basic
Education.
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Introducéo geral

O presente relatorio final de estagio, realizado na Escola Superior de Educacao
de Viseu, no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, encontra-se dividido
em duas partes.

A primeira apresenta as reflexBes criticas sobre as praticas em contexto,
realizadas ao longo de dois anos, relativas as Praticas de Ensino Supervisionada | e Il
gue decorreram no 1.° CEB, e lll e IV, relativas ao 2.° CEB, nas disciplinas de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal. A segunda parte compreende um trabalho de
investigacao desenvolvido cujo tema é “Literatura para a infancia e Matematica -
Conceitos e abordagens no 1.° CEB”.

Na primeira parte do relatério, encontra-se uma breve caracterizagdo dos
contextos onde decorreram as praticas de ensino, a apreciacdo critica das
competéncias desenvolvidas ao longo das mesmas, tendo como suporte os Padrdes de
Desempenho Docente (Ministério da Educacao, 2010) e por fim, uma sintese global das
reflexdes criticas.

A segunda parte do relatério inclui o projeto de investigacao, que visa estudar as
potencialidades de diferentes histoérias na compreensdo e aplicacdo de conceitos
matematicos, bem como conseguir identificar quais 0s conceitos matematicos
evidenciados numa selecao de livros de Literatura para a infancia, que valoriza a relacéo
entre linguagens, ao aliar a componente linguistica pela narrativa e a componente visual
pela ilustracdo, a partir da qual também se identificam pistas para a concretizacédo de
ideias matematicas.

A segunda parte do relatério tem subjacente a interdisciplinaridade presente no
1.° CEB, e, por isso, a relevancia de tratar as areas de Portugués e Matematica nesta
investigacao para abordar conceitos presentes nas Aprendizagens Essenciais (Martins,
Gomes, Brocardo, Pedroso, Carrilho, Silva, Encarnacdo, Horta, Calcada, Nery &
Rodrigues, 2017), Programas e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico
(Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes, 2015) e Programas e Metas Curriculares de
Matematica do Ensino Basico (Damido, Festas, Bivar, Grosso, Oliveira & Timéteo,
2013). Nesta linha, a investigagdo tem o propédsito de responder a questao: “Que
evidéncias emergem de obras de Literatura para a infancia que potenciem
aprendizagens matematicas no 1.° Ciclo do Ensino Basico?”.

Esta parte do relatério visa estudar as potencialidades de obras literarias de
Literatura para a infancia, identificando quais as ideias matematicas que podem ser

analisadas numa selecdo de livros de Literatura para a infancia. Descrevemos o



processo de selecdo de obras no ambito da Literatura para a infancia a partir das quais
construimos uma categorizagdo em fungédo do destinatario privilegiado, alunos do 1.°
CEB, e em funcéo de conteudos de aprendizagem descritos nos referenciais da acédo
docente. A partir de obras selecionadas, propomos dar a conhecer ideias matematicas,
potenciando a viséo e articulagdo de contetdos de Portugués e de Matematica no 1.°
CEB. Esta encontra-se dividida em 3 seccoes, apresentacdo do estudo, revisdo da
literatura e trabalho de investigacdo. Na secc¢éo da revisdo da literatura apresenta-se
uma fundamentacéo tedrica do estudo que aborda a Literatura para a infancia, o seu
estatuto e funcdes e a Literatura para a infancia e a Matematica: contextos e
potencialidades. Na Ultima sec¢éo, sdo apresentadas as conclusdes do estudo.

Para finalizar apresentamos uma concluséo geral, refletindo acerca do percurso
académico e como este foi fundamental para a base desta investigacdo, uma vez que
ao longo da PES foi referido, tanto pelos professores orientadores, como pelos
professores cooperantes, a importancia de articular as diferentes areas do saber. Por
esse motivo, ao longo das praticas no 1.° CEB foi necessario e fundamental desenvolver
estratégias relacionados com as diferentes areas, bem como utilizar materiais diversos,
para proporcionar aos alunos experiéncias estimulantes e enriquecedoras, onde um
tema pode ter abordagens distintas nas variadas disciplinas, ligando-as para renovar
possibilidades e superar o pensamento fragmentado.

A PES | e Il possibilitaram, por diversas vezes, articular a Literatura para a
infancia e a Matematica, oferecendo um contexto significativo de exploracao de varios
temas matematicos, potenciando a aprendizagem da Matematica. As histdrias tornaram
0S conceitos matematicos mais contextualizados e integrados e, por isso, mais
relevantes, fortalecendo a relacédo entre a Matematica e a realidade.

A articulacdo destas duas areas envolveu os alunos, criou maior interesse e
ajudou a estabelecer ligacdes entre as ideias matematicas e as suas experiéncias
pessoais, bem como, promoveu o0 pensamento critico e auxiliou os alunos a ver a
Matematica como uma ferramenta gque facilita o seu quotidiano. Devido ao interesse
aquando a PES, surgiu, posteriormente o tema da investigacdo, devido a essa
experiéncia significativa e assim possibilitou aprofundar e dar continuidade neste
relatério.

Por fim, apresentam-se as referéncias bibliograficas utilizadas e os anexos.



PARTE | - REFLEXAO CRITICA SOBRE AS PRATICAS EM
CONTEXTO




Nota introdutéria

A primeira parte do relatério é reservada a apreciagao critica de todo o percurso
desenvolvido durante o estagio no ambito da unidade curricular de PES, que integrou
0s quatro semestres do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e Ensino de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Ao longo do Mestrado tivemos a oportunidade de experienciar situacdes
diferenciadas e ricas que nos possibilitaram verificar como é a pratica docente.

Durante os dois anos de estagio, proporcionado pela PES, o grupo foi de dois
elementos e manteve-se inalterado durante os quatro semestres, o que é um fator
essencial na preparacao e na partilha das intervencoes.

O contacto estabelecido com profissionais da educacdo, jA com um vasto
percurso, foi também um fator importante, uma vez que permitiu a partilha de varios
saberes, técnicas e métodos de trabalho adaptados a diferentes alunos.

Assim sendo, surge o ponto que aborda as praticas e a sua respetiva reflexdo, nos
contextos do 1.°e 2.° CEB, decorridos ao longo do Mestrado. Este esta dividido em duas
partes, inicialmente caracterizam-se 0s contextos e posteriormente analisam-se

criticamente as praticas e as competéncias desenvolvidas ao longo da PES.

1. Contextualizacdo das praticas desenvolvidas

A unidade curricular de PES permitiu estar em contacto com varias realidades
escolares, agrupamentos diferentes, alunos com realidades distintas, professores
cooperantes com ideias e atitudes diversificadas. Em resumo, o facto de contactarmos
com contextos distintos provou ser uma vantagem no desenvolvimento pessoal e
profissional, uma vez que no futuro iremos certamente contactar com outras realidades.

A caracterizacdo dos contextos realizada de seguida mostra as caracteristicas
de dois ciclos de ensino distintos. No primeiro ano do Mestrado, a PES decorreu no 1.°
CEB, sendo que, no primeiro semestre, observou-se e lecionou-se no 3.° ano de
escolaridade, dois dias por semana. No segundo semestre, a PES Il decorreu num
contexto distinto, com uma turma do 2.° ano de escolaridade, com a qual se trabalhou
trés dias por semana.

No segundo ano do Mestrado, as intervengdes, no a&mbito da PES Il e PES IV
no 2.° CEB, ocorreram em duas turmas do 5.° e 6.° ano de escolaridade, nas disciplinas
de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, na mesma instituicdo. Na turma do 5.°
ano lecionou-se a disciplina de Histdria e Geografia de Portugal e na turma do 6.° ano,
a disciplina de Portugués.

Em todos os semestres, as primeiras duas semanas foram dedicadas a

observacdo e reflexdo de situacbes de ensino e aprendizagem, seguidas de uma
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semana de intervencdes a pares, e, nas Ultimas semanas, as aulas foram lecionadas
individualmente. Esta experiéncia vivida foi bastante enriquecedora e desafiante, devido
a responsabilidade de estarmos perante uma turma e lecionar as aulas, bem como de
encontrarmos, todas as semanas, novas estratégias para que os alunos estivessem

interessados e as aprendizagens destes fossem produtivas.

1.1. Caracterizacdo dos contextos da Prética de Ensino Supervisionada |
e llno 1.°Ciclo do Ensino Basico

Ao longo do ano letivo de 2017/2018 estivemos em duas instituicbes distintas,
ambas no distrito de Viseu, a trabalhar com dois anos de escolaridade diferentes, o 3.°
ano (PES I) e 0 2.° ano de escolaridade (PES II) do 1.° CEB.

Houve um contacto com diferentes instituicdes, métodos de ensino diferentes,
grupos de alunos distintos e varios documentos essenciais como o Projeto Educativo do
Agrupamento, o Plano Anual de Atividades, o Plano de Trabalho da Turma,
planificacbes facultadas pelas orientadoras cooperantes e os Programas e Metas
Curriculares de Portugués (Buescu, et al., 2015), Matematica (Damiao, et al., 2013),
Estudo do Meio (Ministério da Educacao, 2012) e Expressbdes Artisticas e Fisico-
Motoras (Ministério da Educacéo, 2012).

Os documentos mencionados, a excecdo do Programa e Metas Curriculares das
varias areas curriculares, sdo bastante distintos uma vez que sdo adaptados em
conformidade com o contexto onde estéo inseridos. Ao estarmos em contacto com eles
ao longo do ano, bem como, Ié-los e analisa-los permitiu uma melhor implementacéao de
estratégias ao longo dos semestres, bem como momentos de reflex@o sobre as praticas,
tanto na construcdo dos planos de aula, como no desenvolvimento das aulas, nas
estratégias usadas e como trabalhar nas diversas areas curriculares.

Para planificar cada uma das aulas, foi necessério ler, consultar e analisar 0s
Programas e Metas Curriculares de Portugués, Matematica, Estudo do Meio e
Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras, ao consultd-los houve um contacto com os
diferentes conteldos e refletir sobre qual a melhor forma de os aplicar, ja que os alunos
tém diferentes ritmos de aprendizagem O professor deve diferenciar os processos de
aprendizagem, adequando os seus métodos e estratégias de modo a que todos sejam
envolvidos e consigam aprender os conteldos.

No 1.° semestre, a PES | decorreu durante dois dias semanais (segunda-feira e
terca-feira) onde houve oportunidade de conhecer e ensinar uma turma do 3.° ano do
1.°CEB.



A turma do 3.° A era constituida por 26 alunos, com idades compreendidas entre
0s 8 e 0s 9 anos. Um dos alunos da turma veio transferido de outra escola pertencente
ao concelho de Viseu sendo que os restantes conviveram desde o 1.° ano. Pertencia,
também, esta turma uma aluna com Necessidades Educativas Especiais?, referenciada
com Perturbacdo de Aprendizagem Especifica (PAE) com impacto na leitura, ou seja
Dislexia.

A maior parte dos alunos apresentaram um desenvolvimento psicologico
adequado a sua idade cronoldgica, no entanto alguns revelaram alguma imaturidade,
manifestada por questdes desajustadas ao ano letivo em que se encontraram. No geral,
foram muito ativos, comunicativos e cumpriam as regras de sala de aula. Raros foram
0os momentos de siléncio, pois a professora incentivou os alunos a participar nas
discussbes/didlogos da aula.

Através do Plano de Trabalho de Turma e das observacdes feitas nas praticas,
foi possivel verificar que os alunos manifestaram maiores dificuldades a Portugués, tal
afirmacdo pode ser apoiada, por exemplo, através dos varios erros ortograficos,
escassez de vocabulario e/ou falta de criatividade na producao textual e aquando a
expressao oral, os alunos apresentaram um dialogo pouco fluente e claro.

Os alunos estiveram organizados de frente para o quadro e sentados dois a dois.
A disposicdo da turma nao foi estatica, por vezes, a professora alterou a organizagéo
dos alunos com o propésito de melhorar o seu desempenho (cf. Anexo 1). Estas
mudancas ocorreram em consequéncia de comportamentos menos adequados ou com
0 objetivo de garantir a cooperacao entre pares. A docente optou por colocar um aluno
com mais dificuldades acompanhado de outro com menos dificuldades, para desta
forma, se ajudarem mutuamente. Segundo Arends (2008), as rela¢cbes pedagdgicas sdo
fundamentais em todos os niveis de ensino. Deste modo, os alunos sdo estimulados a
construir 0 seu conhecimento entre relacdes de cooperacao e de respeito pelo outro.

Na PES Il, que decorreu ao longo de trés dias (segunda-feira, terca-feira e
guarta-feira) houve um contacto com uma realidade diferente, uma turma do 2.° ano do
1.° CEB.

O 2.° A era constituido por 20 alunos com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s
8 anos, a esta turma pertencia, também, um aluno com Necessidades Educativas
Especiaist, nomeadamente fibrose quistica, que disp6s de adequag¢des no processo de
avaliacdo. Um dos alunos tinha problemas de satude no campo da visdo. Grande parte
dos alunos apresentaram um desenvolvimento psicolégico adequado a sua idade

cronolégica, no entanto alguns mostraram uma certa imaturidade.

1 A terminologia atual é Necessidades de Saude Especiais (NSE).



Os alunos foram muito ativos, comunicativos, autbnomos, cumpriam as regras
de sala de aula e mostraram-se interessados e entusiasmados, contudo, por vezes,
apresentaram-se agitados e irrequietos, sobretudo apés a hora de almoco.

Através do Plano de Trabalho de Turma e das observacdes feitas nas praticas
foi verificado que, no que respeita as diferentes areas disciplinares, os alunos detiveram
maiores dificuldades a Portugués e Matematica. No caso da area disciplinar de
Portugués foram verificados multiplos erros ortograficos, bem como falta de vocabulario
e/ou escassez de criatividade na producao textual, aquando a comunicag¢do, mostraram
um diélogo pouco fluente. Ao nivel da Matematica, as dificuldades foram evidenciadas
principalmente, na resolucdo de problemas e em tarefas de calculo mental.

Os alunos estavam distribuidos por 13 mesas de trabalho, das quais 10
dispostas em “U” e as restantes ao centro (cf. Anexo 2). Na disposicdo em “U” é
frequente existir espago de um lugar de intervalo entre alunos, enquanto nas restantes
mesas estao dispostos lado a lado. Apesar do espaco de sala de aula poder ser alterado
conforme a necessidade, de modo a facilitar as atividades dos alunos, nas observacdes
isso nao foi verificado, excetuando trabalhos desenvolvidos em grupo.

A docente alterou a disposi¢cdo dos alunos, que mudaram constantemente de
lugar, por questdes de comportamento ou para ser auxiliados de forma mais individual,
nas suas dificuldades, mas a disposicdo das mesas de trabalho em “U”, ndo era
alterada. Arends (2008) defende que o modo como a sala de aula esta organizada
reflete a acdo do professor, a organizacdo da sala influencia o ambiente de
aprendizagem. A disposi¢do em “U” é facilitadora da visibilidade e da interagdo com o

grupo e permite o contacto deste com o docente sempre que haja necessidade.

1.2. Caracterizacdo dos contextos da Pratica de Ensino Supervisionada
lll e IV no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Nas unidades curriculares de PES Ill e IV foi possivel contactar com um novo
contexto, e desenvolver competéncias profissionais e especificas orientadas para o
ensino das disciplinas de Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal no 5.° € 6.°
ano de escolaridade. Ao longo deste ano letivo permanecemos na mesma instituicao
durante um ano letivo (2018/2019), pertencente ao distrito de Viseu, onde o trabalho foi
desenvolvido com duas turmas distintas, uma do 5.° ano e outra do 6.° ano de
escolaridade, onde ensinamos as disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal e
Portugués, respetivamente.

Aqui, conhecemos métodos de ensino diferentes, grupos de alunos

diferenciados e varios documentos fundamentais tais como o Projeto Educativo do



Agrupamento, o Plano Anual de Atividade, o Plano de Trabalho da Turma e o Programa
e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Béasico (Martins, et al., 2015) e o Programa
e Metas Curriculares de Histéria e Geografia de Portugal (Ribeiro, Nunes, Nunes,
Almeida, Cunha, Nolasco, 2014), bem como as Aprendizagens Essenciais (Martins et
al., 2017). Os documentos mencionados, a exce¢do do Programa e Metas Curriculares
e das Aprendizagens Essenciais sdo bastante distintos uma vez que sdo adaptados
mediante o contexto onde estdo inseridos. Ao estamos em contacto com eles ao longo
do ano, bem como analisa-los permitiu uma melhor implementacéo de estratégias ao
longo dos semestres, com a construcdo dos planos de aula, bem como momentos de
reflexdo sobre as praticas, que nos auxiliaram a melhorar a cada semana.

Para planificar cada uma das aulas, foi necessério estar em contacto com o
Programa e Metas Curriculares de Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal,
assim como das Aprendizagens Essenciais, documento que entrou em vigor no ano
letivo de 2018/2019 e por esse motivo, aquando a realizacdo das planificacGes de aula
ambos os documentos eram consultados, dando maior énfase ao Ultimo, uma vez que
dispbe de maior flexibilidade na gestao curricular, com vista a dinamizagéo de trabalho
interdisciplinar, de modo a aprofundar, reforcar e enriquecer as aprendizagens. A
realizacao de aprendizagens significativas e o desenvolvimento de competéncias mais
complexas necessitam de tempo para a sua consolidacdo, bem como uma gestao
integrada do conhecimento, valorizando os saberes disciplinares (Ministério da
Educacéo, 2018).

Ao consultar estes documentos houve um contacto com os diferentes contetdos
e deste modo refletir sobre qual a melhor forma de os aplicar e de serem trabalhados
com os alunos, uma vez que estes tém diferentes ritmos de aprendizagem, assim sendo,
cabe ao docente diferenciar os processos de aprendizagem, adequando 0s seus
métodos e estratégias de modo a que todos sejam envolvidos nas aulas, seja na
linguagem que utiliza, nos materiais que usa na sala de aula, ou no acompanhamento
e auxilio que proporciona aos alunos.

O contacto com as turmas foi estabelecido duas vezes por semana, sendo que
as tercas e quartas-feiras, das 10h30 as 12h15 (100 min.) foi lecionada a disciplina de
Portugués, com a turma do 6.° ano e as tergas e sextas-feiras, das 9h25 as 10h15 (50
min.) as aulas foram de Histéria e Geografia de Portugal, com o 5.° ano.

A turma do 5.° A foi constituida por 21 alunos, com idades compreendidas entre
0s 9 e 0s 11 anos, dos quais 10 s&o do sexo masculino e 11 do sexo feminino. De um
modo geral, os alunos apresentaram um desenvolvimento psicolégico proporcional a
sua idade cronol6gica, no entanto ainda existiam alguns alunos que revelaram alguma

imaturidade. Esta imaturidade manifestou-se em questfes desajustadas ao ano letivo
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em gue se encontraram, alguns exemplos séo: “que caderno abrimos agora?”, “quantas
linhas deixamos?”, o que pode ser consequéncia de mudanca de ciclo.

Contudo, foi uma turma muito ativa, comunicativa e qgue cumpriu as regras da
sala de aula. No decorrer das aulas revelou interesse, entusiasmo e curiosidade em
saber mais. Desta forma, foi concedido um momento reservado a partilha de
experiéncias pessoais e do quotidiano, sempre que estas foram pertinentes. A partilha,
por vezes, possibilitou o estabelecimento de relagdes entre conteidos que estiveram a
ser trabalhados. De um modo geral, ndo houve referéncia a situacdes problematicas
graves ao nivel do comportamento, com ressalva de um aluno. O padrao de interacao
em sala de aula foi estabelecido de forma organizada. A turma participou positivamente,
pedindo a palavra. Todavia, alguns alunos esqueciam-se da regra, sendo necessario
relembrar para tornar possivel a partilha das varias opinides/respostas. Os momentos
de siléncio foram raros, pois a professora incentivou os alunos a participar nas
discussb6es/dialogos da aula e os préprios alunos tiveram curiosidade e motivacao para
a aprendizagem.

A maioria dos elementos da turma foram empenhados, autbnomos e respeitaram
0s colegas e a professora. Alguns demonstraram dificuldades de concentracéo e pouca
autonomia na realizacdo de algumas tarefas, necessitando de apoio individualizado e
sistematico, de forma a colmatar as dificuldades e procederam a autocorre¢cao. Quando
guestionados acerca de determinado assunto decorrente da aula, a maioria dos alunos
revelaram dificuldades em utilizar, aplicar e dominar capacidades nucleares de
compreensdo e oralidade, contudo, com auxilio de pistas ou ajuda no discurso
conseguiram expressar-se eficazmente.

No que respeita as atitudes e aproveitamento no trabalho escolar, a turma foi
heterogénea, houve alunos com muita motivacao para o estudo, outros com pouca ou
muito pouca. Os alunos com mais dificuldades apresentaram um ritmo de trabalho lento,
falta de concentracdo, responsabilidade, estudo, empenho e interesse. Quanto aos
alunos com melhor aproveitamento, estes revelaram alguma competitividade entre si, e
pouca cooperacgao para com o0s colegas com maiores dificuldades.

Dois alunos, um rapaz e uma rapariga, usufruiram de medidas do Decreto-Lei
n.° 3/2008, com medidas educativas especiais, com adequagdes curriculares
individuais. Um deles foi muito timido, reservado e meigo, pouco participativo e
interventivo, participou apenas quando foi interpelado, dando respostas corretas,
mostrando que esteve atento. Por outro lado, o outro aluno foi bastante participativo,
mas chamado a atencao varias vezes durante a aula.

Concluimos, assim, que o ambiente que se viveu dentro de sala de aula foi

agradavel e propicio a relagdo ensino-aprendizagem. Os alunos interagiram
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positivamente uns com 0s outros e esta interacdo vai para além do contexto escolar,
uma vez que grande parte deles ja se conheciam desde o 1.° CEB.

A sala de aula na qual realizdmos a prética na disciplina de Historia e Geografia
de Portugal foi a sala 15, localizada no primeiro piso da escola (cf. Anexo 3). Esta foi
ocupada por 21 alunos que estiveram distribuidos por 12 mesas de trabalho, das quais
10 dispostas em “U” e as restantes ao centro, onde estiveram sentadas duas alunas,
lado a lado e outros dois na mesa atras destas (cf. Anexo 4). Esta disposi¢édo foi
facilitadora da visibilidade e da interacdo com o grupo, permitindo o contacto deste com
o docente sempre que é essencial, ha um acesso rapido ao quadro e possibilita a
entrada do docente dentro do “U” quando é necessario estabelecer um contacto mais
préximo com algum aluno (Arends, 2008).

A turma na qual estagiamos na area de Portugués frequentava o 6.° ano de
escolaridade, era constituida por 20 alunos dos quais 9 eram do sexo masculino e 0s
outros 11 do sexo feminino. Os alunos apresentavam idades compreendidas entre 0s
11 e os 13 anos. Grande parte dos alunos apresentavam um desenvolvimento
psicologico adequada a sua idade cronoldgica, contudo, existiam alguns alunos que
revelaram alguma imaturidade. A turma era muito ativa, comunicativa, com algum
conhecimento geral e cumpria as regras de sala de aula.

Os alunos, ao longo da aula mostraram-se interessados, entusiasmados,
curiosos e interventivos. Eram empenhados, autbnomos e respeitavam os colegas e a
professora, ainda que existissem alguns que demonstravam dificuldades de
concentracao e pouca autonomia na realizacdo de algumas tarefas, sendo necessario
algum apoio individualizado. Raros foram os momentos de siléncio e as discussfes e
didlogos foram uma constante na aula. Ao longo das aulas, as varias intervengdes foram
feitas de forma apropriada, os alunos aguardaram pela sua vez de intervir e raros foram
0s momentos de interrupgéo. Os alunos respeitaram as opinides dos colegas e quando
nao concordaram justificaram a sua opinido de forma civilizada. Quando questionados
acerca de determinado assunto, a maioria dos alunos manifestaram um discurso claro
e desenvolto, revelaram cultura geral e foram interventivos e curiosos. Relativamente
ao ambiente de sala de aula, este foi agradavel, existia um clima de respeito. De um
modo geral, os alunos interagiram positivamente uns com 0s outros e esta interagéo ia
para além do contexto escolar.

No que respeita aos alunos com maior aproveitamento, estes revelavam
competitividade entre si e pouca cooperacdo para com 0sS colegas com maiores
dificuldades, tendo ouvido, com frequéncia, alguns comentarios desagradaveis em
relacéo as notas dos colegas com maiores dificuldades. A professora teve o cuidado de

dar a mesma atencdo a todos os alunos, embora em momentos oportunos apelou a
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participacdo dos alunos que se encontram distraidos ou que revelaram maiores
dificuldades em determinado assunto.

Os alunos tiveram permisséo de se deslocarem pela sala de aula com o intuito
de irem ao caixote do lixo. Ndo tinham o habito de se virarem para trds, a fim de
conversar com os colegas nem de se sentarem incorretamente na cadeira. Por vezes,
conversavam com o colega do lado, mas de forma a ndo perturbar nem interferir com o
decorrer da aula.

Nas aulas, os alunos beneficiaram da presenca de uma professora de apoio de
Portugués, que através de um trabalho de assessoria com a Diretora de Turma forneceu
um acompanhamento mais individualizado aos alunos da turma. O ambiente vivido na
sala de aula foi propicio a relagéo ensino-aprendizagem.

Dois alunos, um rapaz e uma rapariga, ja foram retidos uma vez no 1.° CEB. Um
destes alunos usufruia de medidas do Decreto-Lei n.° 3/2008.Tratava-se de um aluno
muito timido, reservado e meigo. Apresentava limitacdes acentuadas na atividade e
participacdo com grande incidéncia na aprendizagem da leitura, escrita e célculo, no
comunicar e receber mensagens e na conversacao, resultantes de problemas ao nivel
das funcdes do corpo, mais concretamente ao nivel das funcdes intelectuais, cognitivas
de nivel superior, funcbes mentais da linguagem e funcdes de célculo. Usufruiu de Apoio
Pedagdgico Personalizado, Curriculo Especifico Individual, Adequacfes no Processo
de Avaliacdo, Tecnologias de Apoio, bem como de Plano de Ac¢do do Centro de
Recursos para a Inclusdo, no ambito de Terapia da Fala e Terapia Ocupacional. E
fundamental que quando a aprendizagem de um aluno é dificultada, sejam
proporcionados apoios, para que esta seja adequada. Segundo Brennan (citado por
Correia, 1999) “h4 uma necessidade educativa especial quando um problema fisico,
sensorial, intelectual, emocional ou social afeta a aprendizagem ao ponto de serem
necessarios acessos especiais ao curriculo para que o aluno possa receber uma
educacao apropriada” (p.48).

O outro aluno foi empenhado, calmo, sossegado, bem-comportado e pouco
sociavel. Foi acompanhado nas consultas de desenvolvimento no Centro Hospitalar
Tondela/Viseu. Diagnosticado com sindrome de Dump, apresentou défice de atengéo
concentracdo, necessitando de mais tempo para as atividades abstratas. Frequentou
aulas de apoio ao estudo a Portugués, Matematica e Inglés.

A sala de aula destinada as aulas de Portugués foi a sala 17, localizada no
primeiro piso da escola. Nas praticas a sala foi ocupada por 20 alunos distribuidos pelas
varias mesas de trabalho (cf. Anexo 5). As mesas de trabalho ocuparam a grande
maioria do espaco e estiveram dispostas de frente para os quadros. Estiveram dispostas

em “U” e foram treze os alunos que as ocuparam, sendo que 0s restantes sete estiveram
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sentados em mesas localizadas no centro da sala. Contudo, a sala ainda teve
capacidade para incluir mais elementos (cf. Anexo 6).

2. Apreciacdo critica das competéncias desenvolvidas na PES com
apresentacao de evidéncias

A formacgédo inicial permitiu-nos adquirir varias competéncias que irdo ser
fundamentais no futuro como profissional da educacdo. Contudo é importante referir que
a aprendizagem de um professor € feita ao longo da vida e € nos contextos em que esta
inserido que desenvolve inimeras competéncias, onde se cresce a nivel pessoal e
profissional.

O balanco feito é positivo, pois todas as instituicbes contribuiram para o
crescimento pessoal e enquanto futura profissional. Face ao futuro o percurso é longo,
mas as experiéncias proporcionadas na PES ofereceram a consciéncia de que ser
professor é saber agir em qualquer circunstancia.

Para uma melhor visao critica acerca das competéncias desenvolvidas ao longo
de dois anos, a presente reflexdo é realizada tendo em consideracdo os Padrbes de
Desempenho Docente (Ministério da Educacao, 2010), referindo quatro dimensdes: i)
dimensao profissional, social e ética; i) o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem,; iii) a participacdo na escola e relacdo com a comunidade educativa; iv)
o desenvolvimento e formacao profissional ao longo da vida, tdo caracterizadoras da
atuacdao profissional do docente.

Estas dimensfes sdo fundamentais para orientar as praticas dos docentes, ja
gue referem conceitos essenciais sobre 0 que representa integrar a profissdo e
identificam conhecimentos, capacidades e atitudes que lhe atribuem a especificidade no
guadro da sociedade atual como é referido no Despacho n.° 16034/2010, de 15 de

outubro.

2.1. PESIlellem contexto do 1.°Ciclo do Ensino Basico

O professor do 1.° CEB tem de ter a capacidade de desenvolver as suas praticas
num sistema de monodocéncia, cujo ensino é da sua responsabilidade, integrando as
diferentes areas disciplinares. Cabe ao professor escolher as melhores estratégias e
metodologias adequando-as ao meio onde esta inserido, ou seja, deve adaptar-se a
cada contexto. Deve sempre ter em conta a turma que esta a lecionar, quais as
principais dificuldades e como supera-las, ja que os alunos tém diferentes ritmos de
aprendizagem, o professor deve diferenciar os processos de aprendizagem, adequando
0s seus métodos e estratégias de modo a que todos os alunos sejam envolvidos e

consigam aprender os conteudos. O professor €, por isso, aquele que prepara e auxilia
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o aluno a construir o seu proprio conhecimento, de forma critica, e ajudando na
consciencializacdo para uma visdo do mundo.

De acordo com o Decreto-lei n.° 239/2001, de 30 de agosto, o professor é
assumido como “um profissional de educac¢éo, com a funcéo especifica de ensinar, pelo
gue recorre ao saber préprio da profissdo, apoiado na investigacdo e na reflexdo
partilhada da préatica educativa e enquadrado em orientacdes de politica educativa” (p.
5570).

E essencial depois de um ano de praticas ser feita uma reflexdo sobre as
mesmas, uma vez que este processo de formacao de professores é muito complexo e
exigente. E fundamental refletir sobre as praticas, repensando nelas, sendo critico e
autocritico, tanto em aspetos positivos como negativos, quando se € professor, como
defende Novoa (1992).

Referindo os Padr6es de Desempenho Docente (Ministério da Educacéo, 2010),
e relativamente a dimenséao Vertente profissional, social e ética, é de evidenciar que o
1.° CEB apresenta-se como uma das principais etapas do processo de educacao, por
esse motivo, beneficidvamos de unidades curriculares como Didaticas Especificas do
1° CEB I e Il, onde foram contemplados aspetos como a planificagcdo de
temas/conceitos de cada area, nomeadamente Portugués, Matematica, Estudo do Meio
e Expressdes Artisticas e Fisica-Motoras, bem como analisar situacdes/episddios das
praticas. Além das aulas, eram frequentes as reunides com os professores das
diferentes areas, para nos auxiliarem em varios conteudos, de modo a que as praticas
fossem melhoradas e desta forma fosse proporcionada uma maior qualidade de
aprendizagem dos alunos.

Todas as intervencgdes nas praticas eram planificadas semanalmente (cf. Anexo
7), de acordo com os conteudos que a orientadora cooperante fornecia, sendo depois
consultados os Programas e Metas Curriculares das diferentes areas. Destaco a
evolucéo das planificacBes desde a PES | até a PES II, no que respeita a coeréncia e
estruturacdo das diversas atividades.

Durante o estagio, foram abordadas obras referentes a Educacao Literaria, como
“A Menina Gotinha de Agua” de Papiniano Carlos e “A arca de n3o &” de Miguel Neto,
no 2.° ano de escolaridade. No 3.° ano, foi abordada a obra “Ca em casa somos...” de
Isabel Minhés Martins (cf. Anexo 8, destacado a verde), que apesar de ser uma obra de
leitura autébnoma, foi um ponto de partida para os alunos conhecerem parte dela. Estas
obras ndo foram lidas na totalidade, em sala de aula, dando espaco aos alunos para
lerem as restantes obras em casa, se assim o0 desejassem.

Para ter leitores, é indispensavel forma-los, o que exige da escola e dos varios

intervenientes no processo educativo, atitudes para estimular o pensamento, o sentido
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critico, responder a desafios, apostar em objetos de leitura ricos e diversificados e numa
postura de didlogo e cooperagdo, desde o inicio da escolaridade, segundo Sousa
(1999).

Em articulagdo com as obras referidas, eram abordados vérios conteudos de
diferentes areas disciplinares. Procuramos sempre rever e exercitar os contetdos onde
os alunos revelavam maiores dificuldades. Em relacéo aos conteudos lecionados, houve
a preocupacado de estarmos devidamente informados e preparados aquando a sua
explicagéo.

A Literatura para a infancia é fundamental para a formacdo de um individuo.
Assim, a crianca deve ter acesso a literatura, associando a fantasia e a realidade,
desenvolvendo as emocoes, a sensibilidade e a imaginacdo. Tem a capacidade de
reforgcar a imaginacéo e de responder a perguntas e duvidas, incentivando a curiosidade
do leitor. A articulagdo de varias areas envolvendo os alunos, criou interesse pelo tema
da investigacéo, devido a experiéncia significativa aquando a PES, e assim possibilitou
aprofundar e dar continuidade neste relatorio, nas areas de Matematica e Portugués,
nomeadamente a Literatura para a infancia.

O trabalho nesta investigacao visa estudar as potencialidades de uma histéria
na compreensao e aplicacdo de conceitos matematicos, bem como conseguir identificar
guais os conceitos matematicos evidenciados numa selecao de livros de Literatura para
a infancia, pois sdo propostos contextos préximos da realidade dos alunos que permitem
desenvolver aprendizagens matematicas com significado, ao potenciarem a
concretizacao de ideias abstratas. Este promove um cruzamento entre os saberes das
areas curriculares de Portugués e Matemdtica, estabelecendo ligacdes entre o0s
dominios, onde estimula os professores a integrar os conteldos das varias areas
disciplinares e em integrar 0os programas e atividades que compdem o curriculo de
determinado nivel de ensino (Bochniak, 1998).

Ao longo da PES | e Il tentAmos construir uma boa rela¢cdo com todos os alunos,
mostrando-nos disponiveis quando estes solicitavam ajuda ou quando viamos que estes
precisavam de apoio individualizado. O reforgo positivo era usado com frequéncia, com
o objetivo de valorizar a dedicagdo e o empenho dos alunos.

Alguns momentos foram dedicados a pratica da cidadania que constitui um
processo participado, individual e coletivo, apelando a reflexdo e a acado sobre os
problemas sentidos pelo individuo e pela sociedade. Sabemos que a educacéo para a
cidadania visa contribuir para a formacdo de pessoas responsaveis, auténomas,
solidarias. Estas devem conhecer e exercer 0s seus direitos e deveres em dialogo e no

respeito pelos outros, com espirito democratico, pluralista, critico e criativo.
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Foram, ao longo das préticas, abordados temas como a Educacéo para a Saude,
para que os alunos ficassem a conhecer algumas regras de primeiros socorros, por
exemplo, como agir em caso de hemorragia nasal, ferimento ligeiro, mordedura de um
céo (cf. Anexo 9, destacado a verde).

Em véarios momentos, tanto na PES | como na PES II, eram proporcionados aos
alunos momentos de aula de ensino exploratério (cf. Anexo 10, destacado a verde), uma
vez gue desta forma, “a énfase desloca-se da atividade ‘ensino’ para a atividade mais

complexa ‘ensino-aprendizagem’ (Ponte, 2005, p. 13), onde o aluno e o professor estdo
ativos mas cada um de maneira diferente.

O ensino exploratério permite que os alunos aprendam com significado e
desenvolvam capacidades matematicas, tais como a resolucdo de problemas, o
raciocinio matematico e a comunicagdo matematica (Canavarro, 2011). O professor
deve ser dindmico e criativo na abordagem dos contetdos de modo a que os alunos
nao percam o interesse, se mantenham atentos e envolvidos. Neste contexto de
aprendizagem, os alunos acabam por ter uma aprendizagem dos conceitos com
significado e relevancia, que possivelmente ndo aconteceria se estes apenas fossem
trabalhados de forma expositiva num ensino direto. As aulas de ensino exploratorio
permitiram também gerir as relacdes dos alunos, uma vez que tém de trabalhar em
varios grupos e assim, aprender a trabalhar uns com os outros, potenciando a
aprendizagem cooperativa.

Em termos de planificacdo das aulas, eram realizados com frequéncia roteiros
de Matematica, (cf. Anexo 11) de modo a organizar todas as tarefas e atividades
desenvolvidas ao longo desse momento, na area curricular de Matematica, onde eram
explicitados aspetos como o enunciado da tarefa, as aprendizagens prévias e visadas
dos alunos e a apresentacdo e desenvolvimento pelo professor, com o objetivo de
auxiliar na preparacao das aulas.

Semanalmente, eram considerados aspetos como i) informacdo sobre o
desempenho dos alunos relevante para planificacdes com a turma, ii) apreciagdo de
opcdes de organizagdo do ambiente educativo relevante para planificacdes com a
turma, iii) apreciacao de opgOes didaticas relevantes para planificagbes com a turma, iv)
destaques sobre 0 meu desempenho e v) desafios futuros do meu desempenho. Todos
estes aspetos encontrados ao longo da semana eram sintetizados numa reflexédo critico-
reflexiva, tendo em conta as indicagfes da orientadora cooperante, da colega de estagio
e dos professores que nos observaram nessa semana (cf. Anexo 12) levando a uma
analise de todo o trabalho desenvolvido ao longo das semanas.

Além das aulas, foram desenvolvidos outros projetos na escola, em conjunto com

os docentes, nomeadamente a Festa de Natal, desenvolvida, como um projeto para

15



envolver a familia na escola. Este acabou por ser um projeto que envolveu toda a
comunidade educativa, onde participaram alunos do 1.° ao 4.° ano de escolaridade,
pais/EE, professores e assistentes operacionais. E importante que toda a comunidade
educativa esteja presente nestas ocasifes, uma vez que o envolvimento dos pais/EE,
professores e assistentes operacionais nas escolas produz efeitos positivos tanto nos
pais como nos professores, nas escolas e nas comunidades locais.

Houve ainda outro projeto, aquando as praticas, a Caminhada pela Paz, que
apesar de nao ter sido organizada por nos, também contou com a presenca de Varios
pais/EE. Com esta caminhada compreendemos a dificuldade de ter tantos alunos num
espaco, neste caso, 0 espaco circundante da escola, onde se realizou a caminhada e
como estes dependem das regras que impomos para que nhdo haja perigos e tudo corra
bem, sem acidentes. (cf. Anexo 14).

Assim sendo, o envolvimento da familia na escola é essencial para o processo
de aprendizagem dos alunos e, segundo Marques (2001) “estudos realizados nas
Gltimas trés décadas mostram que, quando os pais se envolvem na educacao dos filhos,
eles obtém melhor aproveitamento escolar” (p.19).

Salientando agora a dimensdo Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
destacamos novamente os planos de aula e os roteiros de Matemética, estes sao
essenciais uma vez que ha a oportunidade de refletir sobre as atividades a desenvolver,
guais os objetivos, as aprendizagens prévias e visadas dos alunos, e a posterior
avaliacdo. Estes eram sempre articulados com outras areas disciplinares, como
Portugués, Estudo do Meio ou Expressfes Artisticas, dependendo do tema abordado.

Para estes serem realizados foi necessario consultar os Programas e Metas
Curriculares das diferentes areas curriculares, o facto de serem consultados facilita o
ensino pois fornecem uma visdo mais objetiva do que se pretende alcancar e ajuda a
delinear as melhores estratégias de ensino tendo em conta o grupo de alunos.

O Despacho n.°5306/2011, de 2 de abril de 2011 afirma que, para cada disciplina
e para cada etapa, devem identificar-se, de forma clara: os contetdos fundamentais que
devem ser ensinados aos alunos; a ordenacgédo sequencial ou hierarquica dos conteudos
ao longo das varias etapas de escolaridade; os conhecimentos e capacidades a adquirir
e a desenvolver pelos alunos; os padrées/niveis esperados do desempenho dos alunos
gue permitam avaliar o cumprimento dos objetivos. Aquando as praticas tanto em PES
I como em PES I, estes elementos foram tidos e consideracdo (cf. Anexo 15), bem
como em articular todas as areas disciplinares.

Consideramos a integragdo curricular fundamental, visto que os alunos estao
numa fase do seu desenvolvimento em que percecionam o global e é necessario dar

um seguimento aos diferentes contetdos das diferentes areas. Ligar as diferentes areas
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disciplinares permite um modo de trabalhar em contexto de sala de aula, onde um tema
tem abordagens distintas nas varias disciplinas, visando compreender as partes de
ligacdo entre as diferentes areas de conhecimento, unindo-se para renovar
possibilidades e superar o pensamento fragmentado (Thiesen, 2007, p. 89).

A interdisciplinaridade pode ser vista como uma préatica de ensino que possibilita
a reunido de varios saberes, partindo de diferentes pontos de vista, originando, por parte
dos alunos uma nova aprendizagem. Esta articulacdo de saberes tem como objetivo
comum alcangar novos conhecimentos como defende Teixeira (2016).

Aquando as praticas, os planos de aula sofreram alteracées dependendo de
como os alunos reagiam aos contelidos ou caso surgisse algo inesperado e que nao
estivesse planeado, como o nivel de concentracdo dos alunos, os recursos disponiveis,
conhecimentos ja adquiridos pelos alunos que podem ser aproveitados para
desenvolver, por exemplo, discussdes em grande grupo.

Apesar dessas alteracdes durante as aulas, como futuros professores temos de
ter a capacidade de encontrar estratégias para as adversidades que possam surgir,
durante as aulas e saber adaptar o que esta planeado, para a situacao real, uma vez
que, como defende Perrenoud “a acdo docente define-se como uma acédo em que se
tem de agir na urgéncia, decidir na incerteza e intervir com competéncia” (2001, p.27).

Por outro lado, os roteiros de Matematica tornaram-se um auxilio, para nés,
professoras estagiarias, aquando as aulas, uma vez que estes permitiram organizar as
varias tarefas/estratégias e onde eram explicitados aspetos como o enunciado da tarefa,
as aprendizagens prévias e visadas dos alunos e a apresentacdo e desenvolvimento
pelo professor, bem como a antecipacéo de resolucdes, estratégias e dificuldades, o
gue possibilitavam ter uma maior preparacdo e antecipacdo das possiveis questdes
feitas pelos alunos na sala de aula.

Ao longo das praticas foram proporcionados aos alunos diferentes estratégias
(cf. Anexo 16, destacado a verde) com vista a melhorar e desenvolver as aprendizagens
destes, ou seja, sempre que possivel eram proporcionados trabalhos de grupo,
momentos fora do espago sala de aula, como a biblioteca, visando estimular a
capacidade dos alunos, com um objetivo definido.

Durante as intervencdes foram usados recursos e materiais diversificados, além
do manual escolar do aluno, para que 0s conhecimentos proporcionados aos alunos
resultassem em aprendizagens significativas recorrendo a recursos impressos, como
por exemplo, fichas de trabalho (cf. Anexo 17); audiovisuais, como apresentacdes em
video e exercicios interativos (cf. Anexo 18); materiais manipulaveis como o multibasico,

blocos de construcdo (cf. Anexo 19, destacado a verde); materiais do quotidiano dos
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alunos como fitas métricas, reldgios, balancas (cf. Anexo 20, destacado a verde) e ainda
a construcao de cartazes (cf. Anexo 21) sobre determinados conteudos.

Todos estes momentos foram pensados com o objetivo de estimular e enriquecer
as aprendizagens dos alunos, a escolha de recursos didaticos € fundamental no
processo ensino-aprendizagem, uma vez que se podem revelar instrumentos
facilitadores e devem ser utilizados em situacdes de aprendizagem. Estes servem como
estruturas mediadoras da realidade, uma vez que podem ser considerados elementos
de motivagao e inovagao (Borras, 2001).

Além dos diversos recursos, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC), ainda que escassas nos contextos onde estivemos, eram usadas com frequéncia.
Na PES |, eram usados apenas o computador e o projetor para projetar apresentacdes
em PowerPoint e videos aos alunos, por outro lado, na PES Il, eram usadas com maior
frequéncia, além de ter as mesmas funcdes que na PES |, o quadro interativo era usado
com frequéncia, tanto pelas professoras estagiarias, como pelos alunos, para corrigir
fichas, onde eles se mostravam interessados, participativos e motivados.

De acordo com Wilson e Shrock (2001, citado por Menezes, 2012) encontrar
uma forma de envolver os alunos e de os estimular a ndo desistir ndo € uma tarefa
simples. Por essa razdo, devem ser usados recursos que passem pelas tecnologias e
permitam criar e utilizar recursos didaticos que envolvam o aluno, fazendo com que
estes participem no processo de ensino-aprendizagem, ndo s usando 0s recursos, mas
também tendo oportunidade de os criar. Contudo, com o material disponivel, acabava
por ser um pouco dificil, pois existia apenas um computador na sala de aula e as escolas
nao estdo preparadas com o material necessario, como computadores, tabletes ou
maquinas fotograficas para todos os alunos.

O ensino experimental também esteve presente aquando as praticas, apesar de
ser com mais frequéncia na PES Il os alunos, sempre que percebiam que iria ser feita
uma experiéncia mostravam-se entusiasmados e posteriormente envolvidos na tarefa
proposta. Foram realizadas experiéncias para verificar se 0 ar ocupa espaco, qual o
comportamento do ar quente e do ar frio, etc. (cf. Anexo 22, destacado a verde).

E de relevar que a area de Estudo do Meio proporciona

a possibilidade de conhecer e aprender outros modos de vida, entrar em contato
com diferentes leituras do mundo, ter a experiéncia pratica dos conhecimentos
aprendidos em sala de aula, desenvolver a linguagem escrita e a linguagem
visual, desenvolver o nivel de atencao e observacgdo no processo de elaboracao

de registos, desenvolver a capacidade de obter e selecionar informacdes, rever

atitudes e valores individuais e do grupo”’(Cozza e Santos, 2004, p.14).
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Esta &rea disciplinar reine as condi¢des necessarias para que a crianga alargue
as suas experiéncias e desenvolva competéncias que a torne capaz de interagir de
forma consciente e percecionar a realidade como um todo globalizado. Dai a
importancia de proporcionar situacdes diversificadas de aprendizagem que incluem o
contacto direto com o meio envolvente e a realizagdo de pequenas investigacoes e
experiéncias na escola (Cabral & Alves, 2018).

Dando énfase, agora, ao dominio Participacdo na escola e relagdo com a
comunidade educativa € de referir que no final de cada semestre foi proporcionado aos
alunos uma partilha com as outras turmas e a comunidade escolar. Na PES |, como ja
foi referido anteriormente, foi realizada uma festa de Natal (cf. Anexo 23) que envolveu
toda a comunidade educativa, onde participaram alunos, pais/EE, professores e
assistentes operacionais. Na PES II, foi realizado um lanche partilhado que contou com
a presenca de todas as turmas do 2.° ano de escolaridade e respetivas professoras
titulares e de apoio (cf. Anexo 24, destacado a verde).

Ambas as atividades foram desenvolvidas com o apoio das professoras
estagiarias que se encontravam a realizar as praticas nos mesmos locais. Deste modo,
houve um maior apoio e entreajuda, 0 que permitiu que as atividades fossem mais ricas,
uma vez que o trabalho colaborativo é fundamental, ja que se estrutura “essencialmente
como um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar
melhor os resultados visados” (Roldao, 2007, p.27)

E importante referir, que apesar destes dois momentos contarem com a
presenca dos pais/EE, isso nem sempre acontece e cabe aos professores conhecerem
as melhores estratégias para conseguir envolver as familias nas atividades escolares,
uma vez que a familia e a escola compartilham fungdes sociais, politicas e educacionais,
na medida em que contribuem e influenciam a formacao do cidaddo como defende Rego
(2003).

Contudo, o envolvimento da familia, na comunidade escolar, ndo depende s6 da
familia, a propria comunidade escolar tem de abrir caminho para que esta relagdo exista
e criar as condigdes propicias para acolher as familias.

E fundamental referir que o Desenvolvimento e formagéo profissional ao longo
da vida é transversal as outras dimensodes, ainda que estejamos em formacgéo, este é
um processo longo e demorado, cabe ao professor estar em constante atualizagao, ja
gue a tarefa de ensinar/fazer aprender é complexa. Todos 0s conhecimentos que
aprendemos sao importantes para 0 nosso desenvolvimento enquanto futuros
professores.

Em primeiro lugar destacamos as praticas de PES, e tudo o que aprendemos

com ela, pois consideramos que apesar das aulas tedricas serem fundamentais, € com
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as praticas, ou seja, no “terreno” e com 0s erros que cometemos que aprendemos, pois
lidamos com uma turma, selecionamos os melhores métodos e estratégias para que a
aprendizagem seja proficua e eficaz, solucionamos problemas e encontramos as
melhores solu¢bes para as turmas em questao.

Consideramos que houve uma evolugédo entre a PES | e a PES I, o trabalho
desenvolvido apresentou algumas diferencas, ndo s na realizacéo dos planos de aula,
como a nivel de atitude, sentimos mais confianca e isso refletiu-se nas praticas.

O facto de termos uma boa relacdo com a colega de estagio permitiu trabalhar
cooperativamente, mesmo nhas semanas onde as aulas eram individuais, havendo
sempre trocas de ideias, experiéncias e aprendizagens.

Arends (1995, citado por Santana, 2007, p.31) defende que “a cooperagéo, ao
contrario da competicdo, propicia um clima de maior bem-estar, fortalecendo os lagos
entre as pessoas e influenciando a construcdo de um sistema de valores”. Desta forma,
as aulas foram mais bem preparadas, uma vez que havia diferentes pontos de vista, as
aprendizagens dos alunos tornaram-se mais eficientes, em consequéncia deste trabalho
com a colega de estagio.

O facto de termos frequentado diferentes seminarios e conferéncias, como por
exemplo “Olhares sobre a Educacao lll, IV e V’; “Workshop de Lingua Gestual
Portuguesa”; “IV Ciclo de Conferéncias Jogo e Motricidade na Infancia”; “Seminario
Aprender em Comunidade” (cf. Anexo 25) ao longo da nossa formacao, foi uma mais-
valia, ja que contribuiram para o desenvolvimento pessoal e profissional, estas
acabaram por se mostrar proficuas aquando a abordagem a diversos conteldos,
permitiram conhecer novas estratégias e métodos, o que permitiu melhorar as praticas
e com certeza que vao ser benéficos no futuro. Névoa defende que “o aprender continuo
€ essencial e concentra-se em dois pilares: a propria pessoa, como agente, e a escola,
como lugar de crescimento profissional permanente (2002, p. 64)

Pode afirmar-se que um professor competente é aquele que esta preparado,
disposto e capacitado para ensinar e para aprender com suas experiéncias praticas. O
gue quer dizer que este ndo estd automatizado a ser professor, esta profissao é
construida ao longo do tempo, onde para ser competente deve reunir caracteristicas
como: visdo, motivagdo, compreensdo, pratica, reflexdo e comunidade (Shulman e
Shulman, 2004).

2.2. PESIllelVem contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico
O 2.° CEB é considerado uma das principais etapas do processo de formagéo
dos alunos. Os professores do 2.° CEB desenvolvem as suas praticas num sistema de

pluridocéncia, contudo, os professores das disciplinas de Portugués e de Historia e
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Geografia de Portugal, sGo os mesmos nas turmas que tivemos oportunidade de
observar.

E fundamental referir neste relatério critico sobre as praticas que um professor
deve ser dindmico e criativo na abordagem dos conteidos de modo a que os alunos
estejam envolvidos, atentos e ndo percam o interesse. O desempenho deste resulta de
uma reunido de diferentes experiéncias e desafios com que se vai deparando ao longo
da profisséo, ou seja, cabe ao docente escolher as melhores estratégias e metodologias
adequando-as ao meio onde esta inserido, ou seja, deve adaptar-se a cada contexto.
Deve sempre ter em conta a turma que esta a lecionar, quais as principais dificuldades
€ como supera-las, ja que os alunos tém diferentes ritmos de aprender o conhecimento,
diferenciando os processos de aprendizagem, adequando o0s seus métodos e
estratégias de modo a que todos os alunos sejam envolvidos e consigam aprender os
contetdos. O professor é por isso aquele que prepara e auxilia 0 aluno a construir o seu
préprio conhecimento, de forma critica, e ajudando na consciencializacao para uma
visdo do mundo.

Depois de um ano de praticas é essencial que seja feita uma reflexao sobre as
mesmas, uma vez que este processo de formacao de professores é muito complexo e
exigente, onde é necessario refletir sobre as praticas, tanto em aspetos positivos como
negativos.

Esta reflexao é concretizada considerando os padrées de desempenho docente,
referindo quatro dimensdes: i) dimensdo profissional, social e ética; i) o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; iii) a participacdo na escola e relacao
com a comunidade educativa; iv) o desenvolvimento e formacao profissional ao longo
da vida, que descrevem a atuacao profissional do docente.

Estas dimensdes sao essenciais para orientar as praticas dos docentes, uma vez
gue mencionam conceitos essenciais sobre 0 que representa integrar a profissao e
identificam conhecimentos, capacidades e atitudes que Ihe atribuem a especificidade no
guadro da sociedade atual como é referido no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de
outubro.

Em relagdo a dimenséo Vertente profissional, social e ética, € de evidenciar que
uma vez que o 2.° CEB é uma das principais etapas do processo de formacéo,
beneficiavamos de unidades curriculares como Didatica Especifica de Portugués no 2.°
CEB e Didatica Especifica de Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, onde eram
contemplados aspetos como a planificacdo de temas/conceitos de cada disciplina, bem
como analisar situagdes/episédios das praticas para nos auxiliarem em varios
contetdos, de modo a que as praticas fossem melhoradas e desta forma fosse

proporcionada uma maior qualidade de aprendizagem dos alunos. , uma vez que
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guando uma crianga entra para a escola, jA& aprendeu a lingua, ja compreende
enunciados orais, contudo, € neste local que tem contacto com outras variantes,
eventualmente diferentes da que conhece, nomeadamente com o portugués padréo,
através da aprendizagem da leitura e da escrita, 0 que significa que estamos perante a
aprendizagem, uma vez que existe a intencionalidade de ensinar coisas novas a crianca,
num esforco necessario para aprender novos factos sobre a lingua (Duarte, 2008).

Por outro lado, lecionar Historia ndo é simples, uma vez que tem de se ter a
capacidade de transformar “um saber erudito para um saber ensinavel”’ (Antas, 2004, p.
187). E essencial que sejam usadas metodologias didaticas apropriadas, visando tornar
0 ensino da Histdria acessivel e consequentemente a aprendizagem dos alunos ser
proficua. Esta transposicéo didatica € complexa uma vez que os saberes eruditos nem
sempre sdo objetivos e as simplificacfes elaboradas podem ser subjetivas. Assim
sendo, cabe ao professor de Historia e Geografia de Portugal ensinar os alunos de
acordo com a sua linguagem e valer-se dos seus conhecimentos didaticos para
descodificar a linguagem cientifica da Histéria e torna-la compreensivel para os alunos
(Antas, 2004).

Todas as intervencdes nas praticas eram planificadas diariamente (cf. Anexo 26),
de acordo com os contelidos que as orientadoras cooperantes forneciam, sendo depois
consultadas as Aprendizagens Essenciais e os Programas e Metas Curriculares das
diferentes disciplinas, € necessario que estes documentos curriculares de referéncia
sejam consultados, para assim serem verificados quais 0s objetivos a atingir,
explicitando os conhecimentos e capacidades a serem trabalhadas nas diferentes
areas. Destaco a evolucao das planificacdes desde a PES | até a PES Il, no que respeita
a coeréncia e estruturacao das diversas atividades.

Aquando as praticas na disciplina de Portugués foram abordadas obras
referentes a Educacéo Literaria, como “Pedro Alecrim” de Anténio Mota e “Ulisses” de
Maria Alberta Menéres (cf. Anexo 27, destacado a azul), que apesar de serem obras de
leitura autbnoma, foram um ponto de partida para os alunos conhecerem parte delas.
Estas obras ndo foram lidas na totalidade em sala de aula, dando espago aos alunos
para leres as restantes obras em casa, fazendo posteriormente um teste de verificagdo
de leitura.

Ao longo de toda a prética (PES Il e IV) tentamos construir uma boa relagdo com
todos os alunos, mostrando-nos disponiveis quando estes solicitavam ajuda ou quando
viamos que estes precisavam de apoio individualizado. O reforgo positivo era usado
com frequéncia, com o objetivo de valorizar a dedicacdo e o empenho dos alunos. Os
alunos construiram o seu préprio conhecimento, partindo de aprendizagens visadas e

das suas proprias experiéncias (cf. Anexo 28, destacado a azul).
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Em varias aulas foi aberto um espaco propicio a discussao de temas que para
os alunos era um tema novo e desconhecido, no caso do 25 de Abril de 1974 e o seu
significado, bem como o significado da palavra “liberdade”, que para os alunos tinha um
significado distinto, baseado nas suas experiéncias e conhecimento (cf. Anexo 29,
destacado a azul).

Além das aulas, foram desenvolvidos outros projetos na escola, em conjunto com
os docentes, nomeadamente “O conhecimento que ndo cabia na sala de aula” (cf. Anexo
30). A operacionalizagdo do projeto compreendeu dois momentos que visavam celebrar
e sensibilizar a comunidade escolar para a comemoracdo de datas marcantes. O
primeiro tratou a sensibilizacdo do Dia Mundial da Luta Contra a Sida, que embora
comemorado no dia 1 de dezembro, decorreu a 28 de novembro e envolveu a turma do
6.° B. O segundo momento comportou a comemora¢cdo do Dia da Restauracdo da
Independéncia, celebrado a 1 de dezembro, porém foi implementado no dia 12 de
dezembro e envolveu a turma do 5.° A. Este acabou por ser um projeto que envolveu
toda a comunidade educativa, uma vez que contamos com a ajuda de varios docentes,
bem como assistentes operacionais. E importante que toda a comunidade educativa
esteja presente nestas ocasides, uma vez que o envolvimento dos pais nas escolas
produz efeitos positivos tanto nos pais como nos professores, nas escolas e nas
comunidades locais.

Salientando agora a dimensdo Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
destacamos novamente os planos de aula que sdo um elemento substancial, uma vez
gue ha a oportunidade de refletir sobre as atividades a desenvolver, quais 0s objetivos,
as aprendizagens prévias e visadas dos alunos, e a posterior avaliagdo. Para a
realizacdo dos planos de aula é necessario consultar as Aprendizagens Essenciais e 0s
Programas e Metas Curriculares das diferentes disciplinas e o facto de serem
consultados facilita o ensino pois fornecem uma visao mais objetiva do que se pretende
alcancar e ajuda a delinear as melhores estratégias de ensino tendo em conta o grupo
de alunos. O Despacho n.° 5306/2011, de 2 de abril de 2011 afirma que, para cada
disciplina e para cada etapa, devem identificar-se, de forma clara: os conteudos
fundamentais que devem ser ensinados aos alunos; a ordenagdo sequencial ou
hierarquica dos conteldos ao longo das varias etapas de escolaridade; os
conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos; os
padrBes/niveis esperados do desempenho dos alunos que permitam avaliar o
cumprimento dos obijetivos. Aquando as praticas tanto em PES Ill como em PES |V,
estes elementos foram tidos em consideragéo (cf. Anexo 31), bem como em interligar

todos os momentos de aula.
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Aquando as praticas, os planos de aula sofreram alteragbes dependendo de
como os alunos reagiam aos conteldos ou caso surgisse algo inesperado e que nao
estivesse planeado, como o nivel de concentragdo dos alunos, os recursos disponiveis,
conhecimentos ja adquiridos pelos alunos que podem ser aproveitados para
desenvolver por exemplo, discussdes em grande grupo.

Ao longo das préticas foram proporcionados aos alunos diferentes estratégias
com vista a melhorar e desenvolver as aprendizagens destes, ou seja, sempre que
possivel eram proporcionados trabalhos de grupo, momentos fora do espaco sala de
aula, como a biblioteca, visando estimular a capacidade dos alunos, com um objetivo
definido, possibilitando ao aluno tracar o seu préprio conhecimento.

Durante as intervencdes foram usados recursos e materiais diversificados, além
do manual escolar do aluno, para que os conhecimentos proporcionados aos alunos
resultassem em aprendizagens significativas recorrendo a recursos impressos, como
por exemplo, fichas de trabalho; audiovisuais, como apresentacbes em video e
exercicios interativos; materiais do quotidiano dos alunos como comida e objetos, livros
de Literatura para a infancia e ainda a construcdo de cartazes (cf. Anexo 32) sobre
determinados contetdos.

Todos estes momentos foram pensados com o objetivo de estimular e enriquecer
as aprendizagens dos alunos, a escolha de recursos didaticos € fundamental no
processo ensino-aprendizagem, uma vez que se podem revelar instrumentos
facilitadores e devem ser utilizados em situacdes de aprendizagem. Estes servem como
estruturas mediadoras da realidade, uma vez que podem ser considerados elementos
de motivacédo e inovacao (Borras, 2001).

Além dos diversos recursos, as TIC, ainda que escassas nos contextos onde
estivemos, eram usadas com frequéncia, principalmente o computador e o projetor para
projetar apresentacdes em PowerPoint e videos aos alunos, tanto para introduzir
conteudos, como exercicios, bem como para validar conhecimentos.

Dando destaque, agora ao dominio Participacdo na escola e relacdo com a
comunidade educativa € de referir que no final de cada semestre foi proporcionado aos
alunos uma partilha com as outras turmas e a comunidade escolar. Como ja foi referido
anteriormente, foi realizado o projeto “O conhecimento que nao cabia na sala de aula”
(cf. Anexo 33) que envolveu toda a comunidade educativa, onde participaram alunos,
professores e assistentes operacionais.

E fundamental referir que o Desenvolvimento e formago profissional ao longo
da vida é transversal as outras dimensdes, ainda que estejamos em formacgéo, este é
um processo longo e demorado, cabe ao professor/futuro professor estar em constante

atualizacdo, ja que a tarefa de ensinar é complexa. Todos os conhecimentos que
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aprendemos sao importantes para 0 nosso desenvolvimento enquanto futuros
professores.

Considero também que existiu uma evolucdo entre a PES lll e a PES IV, o
trabalho desenvolvido apresentou algumas diferencas, ndo s na realizagdo dos planos
de aula, como a nivel de atitude e isso refletiu-se nas praticas, uma vez que como ja
tinha alguma experiéncia da PES Ill, a PES IV ocorreu com mais desinibicdo e

determinagéo.

3. Sintese global das reflexdes criticas sobre as aprendizagens em
contexto de PES

De acordo com o trabalho desenvolvido ao longo de dois anos (quatro
semestres), foram inUmeras as experiéncias e aprendizagens vividas. Desde
debilidades que foram ultrapassadas, através de esforco pessoal, mas também com o
auxilio das orientadoras cooperantes, dos professores supervisores e da colega de
estagio, que permitiu, ao longo desta experiéncia, trocar varias ideias e opinides.

A boa relacdo estabelecida refletiu-se aquando das intervencdes, pois a
entreajuda era notédria, 0 que permitia a substituicao de algumas tarefas em sala de aula,
bem como distribuicdo de material.

Apos refletir, referimos que sempre que possivel as intervencdes tinham um
caracter diversificado, tendo sempre em consideracdo a promocdo da
interdisciplinaridade, o que se reflete na natureza e intuito da investigacdo que visa
juntar duas areas curriculares, Portugués e Matematica, promovendo a integracédo da
Matemética com a Literatura para a infancia no ensino e na aprendizagem ajudando os
alunos a aprender conceitos e a desenvolver competéncias matematicas onde, através
de textos desenvolvem conceitos e competéncias, adquirindo experiéncias matematicas
muito enriquecedoras.

O empenho e compromisso durante as praticas foi visto tanto pelos alunos, como
pelas orientadoras cooperantes, que o demostravam com feedback positivo ao longo
das semanas. As Ultimas, ao longo da PES, teceram elogios, a gestao e ao controlo das
turmas, a facilidade de improvisar e a relacéo estabelecida com os alunos.

Contudo, existem outros aspetos que se combinam para que um professor seja
bom na sua pratica como, por exemplo, a utilizacdo adequada de tarefas e materiais
didaticos; a comunicagéo estabelecida com os alunos, a reflexdo acerca das suas aulas
e o que pode melhorar de dia para dia. E fundamental salientar que, independentemente
do que foi aprendido aquando a formacdao inicial, um professor deve estar em constante

aprendizagem.
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As intervencdes pedagogicas foram antecedidas de planificacdes com tarefas e
materiais pensados e estruturados com base nos alunos. No que se refere a construgéo
de materiais didaticos, existiu sempre um cuidado de os adequar as aprendizagens
significativas dos alunos, relacionando as tarefas propostas com o quotidiano, para que
estes estivessem envolvidos e compreendessem o tema abordado.

As reunides de reflexdo com as orientadoras cooperantes assumiram um papel
de extrema pertinéncia pois, ao conceberem criticas construtivas contribuiram para
melhorar o desempenho durante as varias semanas de pratica.

Através desta reflexdo, pode afirmar-se que as dimensfes acima mencionadas
estiveram presentes no decorrer dos semestres, apesar de umas serem mais evidentes
do que outras. Foi também essencial realizar esta reflexdo, uma vez que existe a
possibilidade dos professores questionarem as suas praticas e proporciona a
oportunidade de aperfeicoar a qualidade de ensino e consequentemente 0 sucesso dos

seus alunos.
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PARTE Il - LITERATURA PARA A INFANCIA E
MATEMATICA - CONCEITOS E ABORDAGENS NO 1.° CEB
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Apresentacao do estudo
A Matematica esta presente no nosso quotidiano e deparamo-nos com ela nas
mais diversas situacdes. Assim sendo, € necessario que esta seja compreendida e
explorada desde cedo, pois a aprendizagem da Matematica é considerada muito
importante para “a plena integragao do individuo na sociedade atual e um direito basico
de todas as pessoas, sendo as criancas e jovens o principal foco, isto porque ser
detentor de conhecimento matematico da resposta a necessidades individuais e sociais”
como defendem Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999, p. 17). Esta é indispensavel,
segundo Damiéo (2013, p.2):
ao estudo de diversas areas da atividade humana, como sejam 0s mecanismos
da economia global ou da evolugdo demografica, os sistemas eleitorais que
presidem a Democracia, ou mesmo campanhas de venda e promocao de
produtos de consumo. O Ensino da Matematica contribui assim para o exercicio

de uma cidadania plena, informada e responsavel.

As criancas sao extremamente criativas, o que € um beneficio no que respeita a
descoberta desta area do saber, uma vez que ao observar e explorar o0 que esta a sua
volta, podem ser estimuladas a construir no¢gdes matematicas, contudo, a aprendizagem
da Matematica antes do 1.° CEB assume-se como fundamental e para que haja um
seguimento nesta descoberta é essencial que a curiosidade e o desejo de saber sejam
estimulados. Segundo Moreira e Oliveira (2003) “durante muito tempo a Matematica nao
era considerada como um saber suscetivel de ser desenvolvido com as criancas e,
muitas vezes, surgia apenas ligada a questfes aritméticas ou era identificada com o
desenvolvimento do raciocinio légico” (p. 18).

Usar a Literatura para a infancia para ensinar Matematica tem o potencial de
motivar para a aprendizagem com significado da disciplina, uma vez que relaciona
conceitos matematicos com a vida do aluno. Por outro lado, o desenvolvimento da
capacidade de comunicacdo € outra razdo essencial para recorrer a Literatura para a
infancia, uma vez que esta podera melhorar a aprendizagem, em particular a
capacidade de comunicacdo matematica (Cook, 2011, Harb, 2007, Hong, 1996 &
Perger, 2011, citados por Barroso, 2014).

O uso da Literatura para a infancia no ensino da Matematica aparece como uma
alternativa metodolégica que pode suportar a aprendizagem de conteldos ou
habilidades matematicas, onde uma histéria pode ser usada para desenvolver ideias
matematicas. Alguns livros mostram nitidamente um conceito matematico através do
desenvolvimento l6gico e/ou contexto da prépria histria e das ilustracdes. O uso de
histérias pode tornar 0s conceitos matematicos relevantes para os alunos pois facultam

situagcdes matematicas num contexto narrativo habitual, como socorre Hong (1999).
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A Literatura para a infancia é fundamental para a formacao de um individuo. Por
esse motivo, a crianga deve ter acesso a literatura, associando a fantasia e a realidade,
desenvolvendo as emocg0es, a sensibilidade e a imaginagdo. Esta tem como principal
funcdo fazer com que as criangas tenham uma visdo mais ampla do mundo que as
rodeia, desenvolvendo assim um pensamento critico e reflexivo. Tem a capacidade de
fortalecer a imaginacdo e de responder a questbes e duavidas, incentivando a
curiosidade do leitor.

Umas das suas principais fungdes passa por “oferecer a crianga 0 acesso ao
imaginario humano configurado pela literatura, mas também a de |he permitir conhecer
modelos narrativos e poéticos préprios da sua cultura” (Azevedo, 2006, p.17). A leitura
permite a crianca explorar novos mundos, transportando-a para outras realidades que
ndo conhece. Ler é conhecer, contactar com a realidade que lhe é desconhecida. A
leitura € um encontro entre 0 mundo do leitor e 0 mundo do texto. Esta tem a
possibilidade de ter sucesso noutras areas, como a Matematica, dado que o0 processo
de ensino-aprendizagem desta area “enraiza-se no estimulo da imaginagdo, na
descoberta, no poder de andlise e no sentido critico, no rigor da linguagem e, portanto,
no rigor do pensamento e na intuigdo” (Sebastido e Silva, 1975, citado por Videira, 2012,
p.68).

Assim sendo, a presente investigacdo aborda a Matematica e o Portugués,
nomeadamente, a Literatura para a infancia, que valoriza a relacéo entre linguagens, ao
aliar a componente linguistica pela narrativa e a componente visual pela ilustracdo, a
partir da qual também se identificam pistas para a concretizacao de ideias matematicas.

A Literatura para a infancia ndo serve apenas o proposito de introduzir ideias
matematicas, mas potencia a reflexdo sobre o uso da linguagem, pelas sequéncias
narrativas; pela plurissignificacdo que da leitura emerge, explicitando diferentes
camadas de significado das palavras, bem como pela flexibilidade do léxico utilizado; e
pelas inferéncias que se constroem a partir dos contextos, no qual coabitam palavras e
elementos pictoéricos.

O trabalho nesta investigagéo visa, também, identificar atitudes positivas perante
a Matematica porque sdo propostos contextos préximos da realidade e interesse dos
alunos que permitem desenvolver aprendizagens com significado ao nivel da
Matematica, ao potenciarem a concretizacdo de ideias abstratas que tradicionalmente
corporizam essa area. Trata-se de uma proposta que se alinhava com recurso a
interpretacdo semantica e pragméatica do que se |1é e do que se vé em cada obra

selecionada, com especial incidéncia para a vertente matematica.
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l. Estado da Arte

1. Literatura para a Infancia: estatuto e funcoes

O conceito de Literatura para a infancia é bastante debatido entre os estudiosos

deste dominio. Por um lado, ha os que defendem que é o
objeto escolhido pelo seu préprio leitor, outros dizem que € o objeto de formacao
de um agente transformador da sociedade e, por fim, ha aqueles que questionam
o facto de existir uma Literatura para a infancia e/ou de esta ser entendida como
menor (Fontes, 2009, p. 4).

Segundo Veloso (1994, citado por Fontes, 2009), até a década de 70 do século
passado, a Literatura para a infancia foi frequentemente desprezada, pois era notada
como um subproduto literario menor, onde a questéo era o foco dado a ideia de infancia.
Contudo, este mesmo autor defende que a prépria nogéo intrinseca a Literatura para a
infancia, de que esta se destina a criangas a particulariza incontestavelmente, tanto no
que se refere a sua forma, como no seu contetdo, pois é um:

texto de extensdo mais reduzida, certa abundancia de dialogos, protagonista
frequentemente jovem, um certo otimismo implicito, linguagem de acordo com a
competéncia linguistica da crianca, simplicidade diegética, o fantastico e a magia
como componentes significativas, o respeito por determinadas convencdes, tais
como férmulas relativas ao tempo (Era uma vez..., No tempo em que os animais
falavam...) e ao espaco (Num pais muito longinquo) (p.4).

Por outro lado, Aguiar e Silva recorda que se deve tentar encontrar 0 conceito
basico de Literatura “no recetor de um conjunto de obras que ganham feicao especial,
quer pela tematica, quer pela intencdo.” Assim sendo, uma obra literaria,
especificamente destinada a criancas, € exequivel, se a encararmos como uma
derivacao singular de determinada “textura semiotica e do facto de se dirigir a um
peculiar sujeito cognoscente” (1982, p.53).

Outras correntes de estudiosos propdem, devido a complexidade do tema, as
nocoes de “Literatura infantil”, “Literatura para criangas”, “Literatura infantojuvenil”, que
sdo expressbes usadas para denominar o mesmo conceito. Contudo, neste trabalho,
continuar-se-a a utilizar a expressao “Literatura para a infancia”.

A Literatura para a infancia é fundamental para a formacéo de um individuo. Por
esse motivo, a crianca deve ter acesso a literatura, associando a fantasia e a realidade,
desenvolvendo as emocg0es, a sensibilidade e a imaginacdo. Esta tem como principal
fungéo fazer com que as criangas tenham uma visdo mais ampla do mundo que as
rodeia, desenvolvendo assim um pensamento critico e reflexivo. Esta tem a capacidade

de fortalecer a imaginacgéo e de responder a questdes e duvidas que surgem em relagéo
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a tantas teméticas, incentivando a curiosidade do leitor, possibilitando a descoberta do
mundo dos conflitos, das dificuldades e das solu¢gbes que atravessamos.

Umas das suas fungdes principais passa por “oferecer a crianga o acesso ao
imaginario humano configurado pela literatura, mas também a de Ihe permitir conhecer
modelos narrativos e poéticos proprios da sua cultura” (Azevedo, 2006, p.17). Assim, o
contacto com estes textos permite a crianga aumentar o seu imaginario, de “reencontrar
o uso ludico, pessoal e criativo da linguagem”, assim como a “presenga do maravilhoso
e a alta carga afetiva” que estas obras detém (Azevedo, 2006, p.15).

Mesquita (1999) considera que uma das finalidades da Literatura para a infancia
€ “promover na crianga 0 gosto pela beleza da palavra, o deleite pela criagdo por
mundos de ficcao” (p. 3). Ou seja, alargar o léxico da crianca e aumentar a sua
criatividade, com o mundo da imaginacdo, contribuir para alargar as suas formas de
representacdo do que a rodeia e para a formacédo do pensamento divergente, através
de um discurso sem “infantilismos”, onde a Literatura para a infancia possa ser
considerada como Literatura.

A Literatura para a infancia distingue-se da Literatura por ser dirigida a um
publico especifico, criancas e jovens, definido por uma faixa etaria e por uma
competéncia leitora em processo de construcao.

Bichonnier (1999) reflete sobre estas questdes ao afirmar que o termo “Literatura
para criangas” assume duas realidades contraditorias: 0 mundo da Literatura e o das
criancas. Por Literatura, compreende-se geralmente escrita livre inspirada, uma
estratégia pessoal de autor, sem a preocupacdo de agradar a alguém em particular,
onde um autor segue 0 seu proposito sem se deixar desviar pelo compromisso, no
mundo da literatura. Quando se escreve para criancas, a estratégia € distinta, uma vez
gue é dirigida a um publico preciso, relativamente conhecido e com um limite de idade.
Acrescentar “para criancas” a palavra literatura acaba por lembrar um género literario
diferente, uma outra forma de escrita, adaptada a um publico.

Através desta, as criancas tém a possibilidade de alcangar um conhecimento
singular do mundo, expandir 0s seus horizontes em perspetivas cognitivas, linguisticas
e culturais. A desvalorizagdo cultural e social da Literatura para a infancia devido as
suas semelhancgas com praticas literarias marginalizadas, como os contos populares, a
literatura de cordel, a presenca de marcas de ludicidade, como o humor, a parddia ou o
nonsense, como acontece com as rimas infantis, as anedotas e os contos faceciosos,
aproximando-a do entretenimento, contribui para a discriminacdo do fenémeno literario
destinado a infancia e a juventude, identificando-o como producdo menor (Ramos,
2012).
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As criancas n&o sdo reconhecidas competéncias de leitura necessarias capazes
de perceber as ténues variagfes do texto literario e a pluralidade de leituras possiveis,
por ndo terem desenvolvido completamente a sua sensibilidade literaria como defende
Ramos (2012).

Shavit (1986, citado por Azevedo, 2006) considera que os textos da Literatura
para a infancia se configuram como ambivalentes, uma vez que preveem
simultaneamente dois tipos de leitores-modelo diferenciados: um leitor-modelo crianga
e um leitor-modelo adulto. Assumindo o papel de mediador na relagdo da crianga com
o texto, ja que a esta ndo lhe é reconhecida, pelo menos nas primeiras idades, a
autonomia e o sentido critico necessario para eleger e adquirir os textos que vai ler,
pertence ao leitor adulto proporcionar a crianga 0 acesso a textos literarios de qualidade,
0 meio de assegurar a aquisicdo e o estimulo de uma adequada competéncia literaria.
Assim sendo, o jovem leitor aprende a configurar-se nao s6 como participante ativo na
construgdo dos significados textuais, como também expande o seu saber acerca do
mundo. E o dominio mais ou menos alargado deste conhecimento que os textos
estabelecem entre si que habilita o leitor a poder desfrutar muitas das linhas de leitura
gue a construcao textual sugere.

Como resultado de variadas condicionantes, ligadas a sua origem, a sua
evolucao histérica e também aos seus destinatarios preferenciais, a Literatura para a
infancia tem ocupado posi¢cdes periféricas no sistema literario, constituindo-se como um
sistema totalmente a parte, ainda que conhecendo um nudcleo de obras canonizadas,
mais ou menos classicas.

Viu-se, entdo, a necessidade de criar um céanone literario infantil marcado por
trés fatores:

seletividade (selecéo de obras e/ou autores que ilustram uma identidade literaria
e cultural mais representativa); continuidade (permanéncia ou persisténcia dos
textos ao longo dos tempos, mantendo intactas as suas possibilidades de
leitura); e formatividade (tendéncia de perpetuacdo de determinados modelos,
valores, ideologias, estilos, nomeadamente através do sistema de ensino) (Reis,
citado por Ramos, 2012, p.19).

Estes fatores explicam a presengca em um canone da Literatura para a infancia
de versoes literarias de varios autores como Perrault, os irmaos Grimm, Lewis Carrol,
entre outros. Porém, parece haver um longo caminho a trilhar, dado que ainda é sentida
a falta de representatividade como as mulheres ou as minorias étnicas e a atencéo a

modernidade e contemporaneidade (Ramos, 2012).
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1.1. Literatura para a Infancia: concecdes e linhagens
1.1.1 Daldade Média a atualidade

A Literatura para a infancia nasceu em Portugal no limiar do século XX.
Anteriormente, as producdes portuguesas no ambito da Literatura para a infancia eram
praticamente inexistentes, ou seja, constituiam, essencialmente, adaptacbes e
tradugbes de obras estrangeiras. “Sem uma real intencdo estética, tais produgdes
destinavam-se muito menos a proporcionar prazer aos leitores do que a ensinar e
educar em fungio de determinados valores adultos” (Gomes, 1998 citado por Blockeel,
2001, p.38).

Na Idade Média eram poucas as criancas que frequentavam a escola e as que
tinham essa oportunidade n&o ficavam por muito tempo. Havia escolas “eclesiasticas
medievais, estabelecidas inicialmente com o designio de formar clérigos, existiam
somente certos cursos inconsistentes, assegurados por professores e mestres-escola,
livres de determinar 0s seus proprios curricula arbitrariamente” (Fontes, 2009, p. 1). A
escola era uma instituicao débil, desorganizada e demasiado subjetiva, estando deste
modo propicia a transmissdo de crencas, e ideias fantasistas variadas, bastante
distintas da racionalidade e objetividade que é refletido nas praticas atuais

As criangas contactavam com todos 0s temas, participando totalmente na vida
comunitaria e social, rotinas, jogos, brincadeiras e festas. Temas presentes na vida
adulta como a luta pela sobrevivéncia, a sexualidade, a morte, a transgressdo das
regras sociais, 0 imaginario, as convic¢des, as comemoracdes, as indignacdes e
perplexidades mais diferenciadas eram observadas, em primeira mado, por toda
sociedade, independentemente da faixa etaria. Qualquer crianga com mais de sete anos
ocupava ja o papel de um adulto em ponto pequeno, tendo desta forma o direito de
manifestar uma identidade prépria, tanto no quotidiano familiar como social.

Nesta época era comum a crencga no extraordinario, em poderes sobre-humanos,
personificagfes bizarras de todo tipo, onde imperavam a supersticdo e o maravilhoso,
onde acreditar em fadas, gigantes, andes, bruxas, elfos, duendes, dragdes, castelos
encantados, pocgdes, tesouros, fontes da juventude, paises imaginarios era
perfeitamente comum. Este espirito popular medieval festivo, ligado a atos publicos,
enfatizava o coletivo, onde criangas e adultos se sentavam juntos nas pracas publicas
para ouvir os contadores de histérias.

Ao longo dos séculos, estas reunibes eram uma ocasido para narrar
acontecimentos, embeleza-los perante uma assisténcia. Os contadores de histérias
eram guestionados e iam modelando o corpo das histérias ao sabor do ambiente e do

publico. Estas refletiam os anseios, terrores e paixdes desse mesmo publico. Historias

33



que atualmente séo vistas como destinadas exclusivamente as criangas, tém origem em
enredos gque nao se sabe quando nem onde foram contados e recontados pela fantasia
de cada contador e pelas pressdes conjeturais de cada época (Rocha, 1992).

Segundo Cezaretti (1989), existe um ponto em comum entre 0s contos populares
tradicionais e a Literatura para a infancia, uma vez que estes contos sobreviveram ao
longo dos séculos, sendo transmitidos, de geracdo em geracdo, por trovadores e
contadores de histérias, que tinham uma linguagem simples, marcadamente oral,
repleta de provérbios e expressdes populares, de frases feitas e curtas, onde prevalecia
um vocabulario acessivel, tendo em conta o publico-alvo, uma plateia atenta e avida de
contacto com outras realidades. Na maioria das obras atuais, dirigidas a criancas,
também os textos sdo breves, mostrando frequentemente marcas acentuadas de
oralidade. O vocabulario € de cariz familiar e ttm uma a¢éo construida com a intencao
evidente de entrar em contacto com o leitor a quem se destinam.

Uma vez que as criancas eram consideradas adultos em miniatura, ndo existiam
livros ou historias especificamente dirigidos para elas. As origens da Literatura para a
infancia estariam, segundo alguns estudiosos, nas obras especialmente vocacionadas
para criangas, publicadas a partir do século XVII, que continham uma componente
pedagogica fortemente dirigida e instrumentalizada, que lhes permitiu, inclusive,
passarem a ser aproveitadas como ferramentas de apoio ao ensino. Por outro lado, para
outros especialistas,

a verdadeira “idade de ouro” da Literatura para a infancia tera ocorrido ao longo
da segunda metade do século XIX, aquando o aparecimento de uma influéncia
da Literatura Tradicional na producéo literaria, onde a crianga se torna um objeto
de estudo e investigacdo, em varios dominios do conhecimento humano, como
a psicologia e a pedagogia entre outras ciéncias (Fontes, 2009, p.2).

E nesta época que se presencia a democratizac¢do do ensino e & implementacao
da escolaridade obrigatéria, 0 que introduzira futuramente imensas transformacdes
gualitativas e quantitativas, decorrentes da massificagdo do ensino, e ao influenciar a
populacdo, é fomentado um crescimento de eventuais consumidores, anteriormente
inexistentes, considerando simultaneamente as expectativas e os interesses do publico
infantil e juvenil.

Para além da renovagdo das ideias pedagdgicas, existiram também razdes
politicas que levaram a uma Literatura de melhor qualidade, o fim da monarquia e a
proclamacgéo da Republica em Portugal, em 1910.

A legislacéo derivada da Constituicdo de 1911 apresenta projetos importantes
para as criangas como: bibliotecas escolares, definicdo dos objetivos da educagédo, bem

como 0 ensino primario gratuito e obrigatério. “Na Constituicdo de 1911, no n.° 4 do

34



artigo 3.° do titulo Ill, consigna-se a liberdade da crianca; desenvolve-se o ensino infantil
oficial que duraréa até 1936” (Rocha, 1992, p.53).

Fatores como a alfabetizagdo, a ampliacdo da rede escolar e grande apoio a
escolarizacao foram determinantes para elevar o nivel intelectual e social dos jovens,
levando a que a leitura tomasse o seu lugar. Defendeu-se a leitura de boa qualidade
para as criangas, a leitura encantamento a sobrepor-se a leitura, onde a aprendizagem
e ailustracéo deixam de ser um elemento acessorio para ser um elemento participante-
interpretativo. A Literatura para a infancia, que agora se iniciava estava infundida num
espirito novo, varios escritores da época tém pelo menos uma obra relacionada com a
Historia e Geografia do pais, surgindo em adaptacdes de um grande classico da
Literatura, quer em forma de uma vida romanceada de um herGi portugués ou através
de contos tradicionais. “Urgia despertar nos espiritos o sentimento civico, que
substituisse velhas ideias de fidelidade e obediéncia e desse a cada cidaddo a
consciéncia da responsabilidade de que Ihe incumbia no progresso do seu pais” (Lemos,
1972, citado por Blockeel, 2001, p.40).

A partir desta época, gracas aos grandes avancos tecnolégicos industriais, a
producéo editorial em série, veio possibilitar uma reducao expressiva do preco dos livros
0 que, previsivelmente, ajudou a aumentar o publico infantil. Aumentou
consideravelmente o niumero de edi¢cdes destinadas a infancia e a juventude e a este
desenvolvimento quantitativo da producéo, correspondeu, ainda, uma pluralidade de
temas, estilos, traducdes, adaptacdes e géneros tratados.

E indiscutivel que a alusdo a “contos maravilhosos”, no presente, nos remete
para o mundo das criancas quase automaticamente. Sao, alids, mdultiplas as
designacbes existentes a propdésito deste tipo de Literatura: historias de encantar,
contos de fadas, fabulas, lendas ou simplesmente contos populares (Fontes, 2009).

O Estado Novo em Portugal influenciou a Literatura para a infancia uma vez que
os valores deste regime se baseavam numa ideologia nacionalista, onde as palavras de
ordem eram “Deus”, “Patria” e “Familia” e “Tudo pela Nacao nada contra a Nacao”.

O Estado Novo queria impor uma Unica visdo da Histéria tida como correta,
anulando as influéncias consideradas perniciosas. Assim, identificou-se desde o
inicio com as épocas mais gloriosas da experiéncia histérica portuguesa, com 0s
seus valores mais positivos e os seus heréis e martires (Blockeel, 2001, p.44).

Esta perspetiva teve repercussdes na Literatura para a infancia, ja que “a
reducdo do tempo de contacto com a escola provocaria naturalmente uma diminuicado
grande das oportunidades para a possivel habituacdo da crianca ao livro, para treino de

leitura seguida” uma vez que, como a escolaridade obrigatéria fora diminuida para trés
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anos, nesse periodo, uma crianca ndo adquire habitos de leitura nem o gosto de ler
(Rocha, p. 91, 1992).

Nesta fase, ndo existe um enriquecimento significativo da Literatura para a
infancia, apenas sao difundidas adaptacdes e obras pouco significativas. A visdo do
mundo é extremamente limitada, ndo é deixado perceber as criangas o que as rodeia.

Contudo, mais tarde, a Mocidade Portuguesa tem um papel na divulgacdo e
desenvolvimento da Literatura para a infancia, através de obras que tinham como
objetivo prioritario a apologia do regime vigente, tendo como resultado o aumento de
obras de edicdo e carater histérico, o predominio de tendéncias moralizantes em
detrimento do ludico e varias adaptacdes e versdes de contos tradicionais ou de
excertos de obras consideradas apropriadas (Blockeel, 2001).

O conteudo dos livros destinados as criancas refletia claramente a ideologia do
Estado Novo, a exaltacdo do patriotismo e do nacionalismo, que tinha influéncias na
producéo artistica nacional (Sotto Mayor, 2016).

A Literatura para a infancia tem de ser criativa e artistica, pois s6 deste modo
podera chegar a crianca, assim sendo, nao existe neste periodo de ditadura “um laivo
de imaginacao, ndo se vislumbra beleza, parece mais uma tarefa politica que uma obra
para criangas” (Blockeel, 2001, p. 54).

No ano de 1956, Branquinho da Fonseca apresenta ao Conselho de
Administracdo da Fundacdo Calouste Gulbenkian uma proposta onde fundamenta a
criacdo de uma rede de bibliotecas méveis tendo como base o modelo da biblioteca
circulante, criada por si em Cascais, onde ja se consegue observar a natureza de uma
biblioteca itinerante, as prioridades que orientam o seu funcionamento e garantem o seu
sucesso. O principal objetivo destas bibliotecas passa por ser “de cultura geral, de
educacao e de recreio” e “atender a todos 0s interesses e conveniéncias duma leitura
variada, agradavel e educativa”, como defende Branquinho da Fonseca (citado por
Morais, 2012).

Os termos biblioteca itinerante e biblioteca mével remetem para um conjunto de
recursos bibliograficos (materiais e/ou servi¢cos) que séo transportados por um veiculo,
com o objetivo de os distribuir em determinadas zonas ou junto de publicos especificos.
Este projeto bibliotecério incorporava os principios basicos da leitura publica moderna,
Ou seja, 0 servico gratuito para todos, o empréstimo domiciliario e o livre acesso as
estantes, bem como uma finalidade educativa, cultural e recreativa, a aposta numa
biblioteca generalista, a salvaguarda da pluralidade da oferta, segundo trés faixas
etarias distintas, a infancia, a adolescéncia e a idade adulta e possuindo um variado
namero de areas de interesse (historia, literatura, educacgéo, biografias, ciéncias,

agricultura, artes) (Melo, 2005).
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Surge a necessidade de criar uma biblioteca itinerante que pretendia atingir
certas zonas ou um publico especifico, que estavam fora do raio da acdo da biblioteca
municipal, respetiva, ou devido as caracteristicas geograficas, topograficas, climaticas
ou demograficas do territério, por razdes de desintegracdo social, de reclusao forcada
ou de dificuldades de mobilidade. Em muitos casos, esta era a Unica possibilidade de
acesso a leitura que se encontrava ao alcance das pessoas que possuiam recursos
limitados, que ndo tinham as suas proprias bibliotecas nem meios de adquirir os seus
préprios livros, combatendo deste modo a alta taxa de analfabetismo existente em
Portugal (Arranz, 2001).

Depois do 25 de abril de 1974, a Literatura para a infancia sofreu uma enorme
evolucdo. A revolugdo dos cravos teve varias repercussdes que incluiram as historias
para criancas. Estas, na época, pretendiam divulgar aspetos como a importancia de
saber ler e escrever, clarificar conceitos politicos, potenciando o aumento da producao
literaria de carater reflexivo, possibilitando dar a conhecer as criancas as circunstancias
passadas e as consequéncias nocivas ao desenvolvimento do pais.

Temas dificeis como a carga policial, as relagGes inter-raciais ou as diferencas
ideoldgicas tornaram-se frequentes, por esse motivo, as narrativas nao tinham
grande exigéncia literaria mas sim ideoldgica e, devido ao seu valor literario
limitado ndo se mantiveram muito tempo no ativo (Sotto Mayor, 2016, p. 78).

Neste periodo, chegam da Unesco, duas comemoracdes: O Ano Internacional
do Livro Infantil (1974) e o Ano Internacional da Crianc¢a (1979), uma vez que a Literatura
para a infancia sofre alteracdes devido a fatores de origem nacional (Rocha, 1992).

Sé nos finais dos anos setenta do século XX é que surge uma producao literaria
para criangas e jovens “numa proposta de recuperagao de reconhecido atraso”, juntando
assim variadas vertentes, por um lado, perspetivas estéticas e ladicas e por outro lado,
uma vertente formativa. Surge um projeto para que as criancas tenham um maior
contacto com os livros antes da idade escolar, onde se procura saber o0s interesses e
gostos das criancas. Esta proposta ja tinha sido adotada por editores franceses e
ingleses, contudo nao teve seguimento, mas bastou para evidenciar varias caréncias
existentes e possiveis solu¢des (Rocha, 1984 citado por Blockeel, 2001).

Ha uma preocupacdo em fornecer uma leitura adequada que carecia em
Portugal. Duas mulheres contribuiram para que se escrevessem obras com qualidade,
criando habitos de leitura nas criancas, séo elas Ana de Castro Osorio e Virginia de
Castro e Almeida. Nasce deste modo uma nova geracao de escritores, com atividades
literarias j& principiadas, onde a comunica¢cdo com o publico infantil surge de forma
natural e integrado na sua obra. Destacam-se Luisa Dacosta, Anténio Torrado, Maria

Alberta Meneres, Luisa Ducla Soares, Manuel Anténio Pina, entre outros (Rocha, 1992).
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1.1.2 Ailustracao e a Literatura para a Infancia

E frequente existir uma componente iconica, que estabelece um dialogo e
interage com o texto verbal. “Mais do que uma mera ilustragéo, esta componente iconica
constitui um elemento suscetivel de auxiliar decisivamente o leitor a participar
cooperativamente no texto e a transforma-lo de acordo com as suas experiéncias”
(Azevedo, 2006, p.13), sendo por esse motivo fundamental definir ilustracdo, que
segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa o nome ilustracdo vem do latim
“illustratione” que quer dizer “agao de esclarecer” e significa:

1 imagem (desenho, gravura, fotografia, esquema, etc.) que complementa o
texto); 2 arte ou técnica de criacdo e/ou selecdo de imagens para complemento
de texto; 3 breve narrativa ou exemplo que ajuda a compreender ou esclarecer
algo; 4 soma de conhecimentos; instrucdo; sabedoria (Costa & Melo, 2004, p.
908).

No ambito da Literatura para a infancia, a associacdo de elementos pictéricos ao
texto verbal tem vindo a aumentar a medida que as técnicas de edi¢éo e de reproducao
evoluem. A ilustragdo parece, assim, funcionar como “‘uma lente através da qual é
percecionado o texto e a(s) mensagem(ns) que ele contém” (Ramos, 2010, p.11).

O unico modo de compreender o papel da ilustracédo é através do olhar de uma
crianca. Vejamos por exemplo, uma espécie de simulacdo, onde pegando num livro
ilustrado de Literatura para a infancia escrito numa qualquer lingua estrangeira
desconhecida se d4 a uma crianca. A observacéo atenta por parte desta pode permitir
reconhecer personagens, identificar emoc¢des ou sentimentos, compreender a evolugéo
de uma acéo e localiza-la no tempo e espaco (Ramos, 2010).

Para uma crianca que ainda néo sabe ler, o contacto com livros largamente
ilustrados leva-a a uma tentativa de leitura literaria de contentamento, como defende
Bastos (1999). Por outro lado, Montoya (2005, citado por Sotto Mayor, 2016, p.11)
atenta que as criangas sentem prazer nao s6 quando “se sentem atraidas pelo ruido
que, ao folhear os livros produzem, mas também pelas imagens que estes contém”.

No caso de um leitor pouco experiente, a componente iconica faculta pistas que
0 ajudam a organizar a informacgédo e a desenvolver o imaginario, dando-lhe a conhecer
representacdes culturalmente codificadas como por exemplo, bruxas, dragdes, ogres,
duendes.

Ja no caso do leitor ser considerado experiente, “esta componente, quando
significativa numa relagdo de dialogo signico com o texto verbal, pode originar uma
expansao do leque de interpretagdes potenciais do texto literario” (Azevedo, 2006, p.14),
levando o leitor numa descoberta e construgdo da narrativa. Em suma, uma ilustragéo

“fornece pistas de leitura, mais ou menos claras, pisca o olho ao leitor, jogando com ele
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uma espécie de jogo de revela/esconde e pondo a prova as suas capacidades” (Ramos,
2010, p. 13).

Destaca-se também, o facto de existirem varias recriacdes da mesma histéria,
por varios ilustradores leva a existir uma versatilidade de leituras e infinitas
possibilidades que a ilustracéo acrescenta ao texto.

“A relacao entre texto e imagem é a de uma continua transagédo de conteudos
signicos, com vista a transformarem-se reciprocamente e a influenciarem-se nas
multiplas interpretagdes possiveis” (Sotto Mayor, 2016, p. 154). No entanto, é
necessario saber escolher as obras, pois apesar de haver uma grande variedade,
existem obras onde a qualidade estética e literaria ndo esta presente, estes sao livros
meramente comerciais sem qualquer qualidade nas ilustragBes, com textos pobres e
com uma moral desapropriada (Riscado, 2001).

Para os alunos nos primeiros anos de escolaridade, as ilustracbes que se
encontram nos livros de Literatura para a infancia podem funcionar ndo sé no
desenvolvimento do vocabulario, mas também como materiais didaticos na
aprendizagem e compreensdo de conceitos abstratos. Confrontar os alunos com
imagens € uma acgédo essencial para a aprendizagem da Matematica, sendo que estas
nao foram desenhadas para ensinar Matematica, contudo tém a capacidade de colocar
os alunos a pensar de forma matematica, através da conexdo a imagens, acoes,
experiéncias anteriores ja existentes no seu pensamento e sobre os quais podem
construir novos pensamentos e formas de compreensao (Heuvel-Panhuizen & Van den

Boogaard, 2009, citado por Barroso, 2014).

1.2. Literatura para a Infancia na educacao da crianca

1.2.1 Representacdes e espaco da Literatura para a infancia

A qualidade da Literatura para a infancia na formacdo das criancas é
fundamental para a constru¢cdo de futuros adultos dedicados, questionadores,
imaginativos e interventivos. E por isso necessaria a selecdo da enorme oferta que
existe no mercado para se conhecerem melhor os livros, através da sua leitura e
comparacao de textos e ilustracdes. E fundamental que a Literatura para a infancia seja
como um bom veiculo de transmissdo de conhecimentos e de saberes, sendo “o
momento de encarar o livro para criangas — desde o album puro ao livro de Literatura
ilustrado — como obras de arte, com objetivos sobretudo ludicos e estéticos” (Riscado
2003, p. 122, citada por Rosado, 2011).

Coelho (1984, citado por Rosado, 2011) relaciona a Literatura para a infancia e
o desenvolvimento psicolégico da crianga, quando menciona adequacdo das

caracteristicas dos livros face ao seu recetor. Este autor defende que numa fase inicial
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do desenvolvimento séo as noc¢des de Movimento e Emotividade que imperam, por isso,
os livros de imagens que estimulem a percecédo visual e motora das criancas devem
fazer parte do quotidiano destas. Posteriormente, dos 3 aos 6 anos, séo a fantasia e a
imaginacdo que se destacam, os livros devem apresentar muitas imagens, cujo
significado pode ser sugerido ou completado com textos curtos e elucidativos, ja que
esta € também uma fase de consolidagdo da linguagem. As ilustracdes devem ser o
mais realistas possivel.

A introducdo da Literatura para a infancia no processo educativo € defendida por
Cervera (1991, citado por Rosado, 2011), uma vez que este tipo de Literatura oferece
resposta as necessidades das criangas, propicia o aproveitamento de elementos
folcloricos; conta elementos ludicos que geram motivacdo para o desenvolvimento da
linguagem e atitudes psicoafectivas muito positivas, despertando o interesse pela
leitura. Contudo, é fundamental que a apresentacdo do livro a crianca comece pela
familia, uma vez que “a familia é o lugar privilegiado para a crian¢a despertar para o
interesse pela leitura”, como afirma Manzaro (1998, citado por Rosado, 2011).

A relagdo crianca/livro deve ser continuada na Educagdo Pré-Escolar e mais
tarde no 1.° CEB. Nas Orientacdes Curriculares para a Educacgéo Pré-Escolar (OCEPE)
(Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016) sdo apresentadas, na area de contetido “Area de
Expressdo e Comunicacao”, no “Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita”,
algumas recomendacdes acerca do prazer e motivacao para ler e escrever, entendendo
gue a leitura e a escrita sdo atividades que proporcionam prazer e satisfacao,
estabelecem razfes pessoais para se envolver com a leitura e a escrita associadas ao
seu valor e importancia. As criancas sentem-se competentes e capazes de usar a leitura
e a escrita, mesmo que em formas muito iniciais e ndo convencionais. Estas sao
envolvidas em situacdes que implicam uma exploracdo ludica da linguagem, onde
demonstram prazer em lidar com as palavras, inventar sons e descobrir as suas
relac@es.

As rimas, as lengalengas, os trava-linguas e as adivinhas sdo aspetos da
tradicdo cultural portuguesa que estdo com frequéncia presentes nas salas e no
quotidiano das criangas. S&o recursos de trabalhar a consciéncia linguistica, em
contextos de educacgédo de infancia. A poesia, como forma literaria, constitui um meio de
descoberta e de tomada de consciéncia da lingua, para além de outros contributos
como, por exemplo, a sensibilizacio estética. E através dos livros que as criangas
descobrem o prazer da leitura e desenvolvem a sensibilidade estética. As histérias séo
lidas ou contadas pelo educador e recontadas e/ou inventadas pelas criancas, através
de memoaria ou de imagens. Estas atividades sédo uma forma de tratar o texto narrativo.

O contacto com bibliotecas pode iniciar-se nesta idade, onde podem explorar e
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compreender a necessidade de as consultar e de as utilizar como espacos de lazer e
de cultura. S&o fundadas bases para o desenvolvimento de habitos de leitura e do gosto
pela leitura e pela escrita. A forma como o educador emprega e se relaciona com a
linguagem escrita é essencial para incentivar as criangas a interessarem-se e a
evoluirem no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita (Silva et al, 2016).

A adocdo de uma perspetiva pedagdgica acerca da problematica da leitura
destaca o facto da importéancia de ler na formacdo do ser humano e considerar que as
obras de Literatura para a infancia tém influéncia educativa, ndo sé na contribuicao da
formacdo como no desenvolvimento do seu pensamento. A Literatura para a infancia é
o melhor meio de conhecer o mundo, seja ele fisico, social ou histérico, dado que é um
instrumento que tem significado para as criancgas, e por isso mais compreensivel.

No que respeita ao Programa e Metas Curriculares de Portugués (Buescu, et al.,
2015) o dominio da Educacdo Literaria (Que nos dois primeiros anos de escolaridade, é
denominado Iniciacdo a Educacao Literaria) vem dar mais consisténcia e sentido ao
ensino da lingua, reforcando a associacdo curricular da formagéo de leitores com a
matriz cultural e de cidadania. Ouvir ler e ler textos de Literatura para a infancia € um
percurso que conduz ao objetivo prioritario de compreenséo de textos e € um estimulo
a apreciacao estética. O contacto com textos literarios distintos amplia o espectro de
leituras e favorece a interacdo discursiva e o enriqguecimento da comunicacao.

Para o dominio da Educacao Literaria, foram selecionadas obras e textos
literarios para leitura anual, valida a nivel nacional, garantindo que a escola, a fim de
nao reproduzir diferencas socioculturais exteriores, assume um curriculo minimo
comum de obras literarias de referéncia. Para o 1.° CEB, foram, neste dominio, definidos
sete titulos por ano de escolaridade. Estas leituras sdo complementadas com a
promocao da leitura autbnoma, onde se destacam as listagens do Plano Nacional de
Leitura (PNL), garantindo a manutencdo da escolha pessoal feita pelo aluno, sob
orientacdo do professor ou do professor bibliotecério.

Ainda neste dominio, é pretendido que os alunos se familiarizem e contactem
diariamente com Literatura de referéncia, a partir da qual poderdo desenvolver
capacidades de apreciacédo, com o objetivo primordial de fazer da leitura um gosto e um
habito e encontrar nos livros motivagéo para ler e continuar a aprender, especificamente
na concretizacdo de estratégias de leitura orientada, este dominio abre possibilidade de
convergéncia de atividades de oralidade, de leitura, de escrita e de reflexdo sobre a
lingua.

E essencial que a Literatura esteja presente no curriculo escolar, uma vez que

“o cidadao, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apropriar-se da linguagem
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literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se o0 seu usuario competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa de ler muitos” (Lajolo, 2000, p. 106).

Em sintese, o ensino da compreensao da leitura de textos comec¢a quando, antes
da crianca saber decifrar, onde é explorado o contetdo de um texto, isto é, a deixamos
ler histérias através da nossa propria voz. Este ensino continua em simultdneo com a
aprendizagem da decifracdo e prolonga-se por toda a escolaridade. Trata-se de um
processo em espiral em que € necessario garantir uma progressao constante no nivel

de desempenho de leitura atingido (Sim-Sim, 2007).

1.1.2 Literatura para a infancia no sistema educativo Portugués

A Literatura para a infancia tem-se transformado numa area de destaque e
interesse tanto pelos professores como pelos alunos, uma vez que ouvir histérias faz
com que a crianga ingresse num mundo imaginario, se divirta e simultaneamente
aprenda. Esta passa a ser um elemento integrador e aliado do processo de ensino-
aprendizagem. Silva (2009) defende que a Literatura para a infancia deve ser trabalhada
de acordo com as capacidades dos alunos, que estdo ligadas tanto as experiéncias
familiares como as escolares. Por isso, sdo variadas as atividades que podem surgir
com base na Literatura para a infancia, em contexto de sala de aula, como
dramatizacoes, leituras coletivas e momentos de leituras livres.

O mais importante ndo é a quantidade de livros lidos, mas as relacdes
estabelecidas entre as leituras. E fundamental questionar as criancas acerca dos livros
gue acabaram de ler e se ja leram outros parecidos, este procedimento pode ajuda-los
a criar sistemas conceituais com 0s quais poderéo construir conhecimentos de acordo
com suas leituras, como socorre Colomer (2007, citado por Silva, 2017). A formacéo do
leitor literario como justificacédo da tarefa educativa € integrado na maioria das reflexdes
e dos programas curriculares surgidos recentemente. A alteracdo deste prisma foi
visualizado ao alterar “ensino de literatura” por uma nova denominacao “educagao
literaria” (Colomer, 2007, citado por Silva, 2017).

E fundamental que o trabalho com o texto literario seja integrado nas praticas
guotidianas da sala de aula, uma vez que a leitura tem propriedades que devem ser
mostradas, discutidas e consideradas. Nao se formam bons leitores oferecendo
materiais de leitura empobrecidos, nem contactando com poucos textos, precisamente
no momento em que as criangas sdo iniciadas no mundo da escrita. As criangas
aprendem a gostar de ler quando sdo estimuladas a tal, por isso é fundamental que
tenham contacto com livros diversos e que estes sejam relevantes. As leituras de que o
aluno gosta podem e devem ser trazidas para contexto de sala de aula, como ponto de

partida para a reflexdo, andlise e comparacdo com outros textos. Na sala de aula, a
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Literatura para a infancia pode surgir através de diversos formatos e ndo apenas atraves
do livro, mas em banda desenhada, poesias, anedotas, em prosa. Presentemente, com
a variedade de meios tecnoldgicos é permitido explorar atividades relacionadas com a
Literatura para a infancia, consultando jornais, revistas, livros de receitas, bibliografias,
enciclopédias e dicionarios, adaptados as criancas, entre outros. E possivel explorar
uma historia em suporte digital ou audio.

Paulino (2012, citado por Silva, 2017) destaca que o professor deve entender a
Literatura para a infancia como uma ajuda, que influencia positivamente o processo de
ensino-aprendizagem, ja que proporciona a exploragdo de inumeras possibilidades
educativas no desenvolvimento emocional e cognitivo da crianga.

Em Portugal existem documentos orientadores que se destinam a discussoes e
praticas acerca da leitura, da formacado do leitor e da utilizacdo da Literatura para a
infancia aquando a escolaridade.

Séao destacados documentos como o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA) (2000), o Plano Nacional de Leitura (PNL) (2006), o Programa
Nacional do Ensino de Portugués (PNEP) (2006), o Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Basico (2015), as Aprendizagens Essenciais de Portugués (2017)
e por fim, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017).

O Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico caracteriza-se
pela divisdo em varios dominios: Oralidade, a Leitura e a Escrita, a Educacao Literaria
e a Gramatica. Vamos dar especial destaque ao dominio da Educacédo Literaria, que
proporciona

mais consisténcia e sentido ao ensino da lingua, fortalecendo a associagéo
curricular da formagéo de leitores com a matriz cultural e de cidadania (...) O
contacto com textos literarios, portugueses e estrangeiros, em prosa e em vVerso,
de distintos géneros, e com textos do patriménio oral portugués, amplia o
espectro de leituras e favorece a interacdo discursiva e o enriquecimento da
comunicacao (Buescu et al., 2015, p. 8).

Existem no site da Direcdo Geral da Educacédo (https://www.dge.mec.pt/)

materiais de Apoio a Implementagédo das Metas Curriculares Portugués, divididos por
ciclos e dominios. No da Educacdo Literaria contém os objetivos, descritores de
desempenho e listagens de obras e atividades que podem ser utilizadas ou adaptadas
pelo professor.

Nas Aprendizagens Essenciais, também no dominio da Educacgéo Literaria é
pretendido que “os alunos se familiarizem e contactem diariamente com Literatura de
referéncia, a partir da qual poderéo desenvolver capacidades de apreciagao” (Martins,

et al., 2017, p.8). E fundamental que a leitura seja um gosto e um hébito e que seja
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encontrado nos livros motivagao para ler e continuar a aprender. Este dominio possibilita
a “convergéncia de atividades de oralidade, de leitura, de escrita e de reflexdo sobre a
lingua, visto que, sendo objeto o texto literario, nele se refletem procedimentos de
compreenséo, analise, inferéncia, escrita e usos especificos da lingua” (p.8).

Permanentemente mencionado nos documentos anteriores é o Plano Nacional

de Leitura (PNL) que apresenta como objetivos principais:
(i)  Facilitar o acesso a leitura e ao conhecimento;
(i)  Aumentar os habitos e os indices de leitura da populacgéo;
(i)  Melhorar as competéncias e os niveis de literacia dos portugueses;
(iv) Promover o prazer e o gosto pela leitura;
(v) Desenvolver a formagao leitora;
(vi) Consciencializar a sociedade do valor e da importancia da leitura;
(vii) Estimular uma cultura e um ambiente econdmico-social favoraveis a
multiplicagdo das praticas e dos contextos sociais de leitura;
(viii) Potenciar a presenca e a projecdo mediatica da leitura nos meios
escritos, impressos e digitais, em presenca e na Internet;
(ix) Associar a leitura as ciéncias, as humanidades, as artes e as tecnologias
digitais, de acordo com uma nova ecologia que se faz de multiplas literacias;
(X) Usar a leitura para combater a desinformacdo, o preconceito e a
ignorancia (http://www.pnl2027.gov.pt/np4/quemsomos.html?cat_quemsomos
=objetivos).

O PNL ao pretender estimular as competéncias e os niveis de literacia dos
portugueses vai ao encontro de aspetos avaliativos da leitura, tendo em vista o
Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (PISA). Este foi desenvolvido
pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), e visa
avaliar se os alunos de 15 anos, idade em que, na maior parte dos paises participantes,
os alunos se encontram no final da escolaridade obrigatéria, estdo preparados para
enfrentarem os desafios da vida quotidiana.

Este programa foi criado para avaliar se os alunos conseguem mobilizar as suas
competéncias de Leitura, de Matematica ou de Ciéncias na resolucdo de situacdes
relacionadas com o quotidiano, e ndo se sdo capazes de reproduzir 0s conhecimentos
adquiridos nessas areas. Estes testes séo elaborados de acordo com um Quadro de
Referéncia comum a todos os paises da OCDE. As aplicacdes do PISA ocorrem em
ciclos de trés anos. Em cada ciclo é dado destaque a uma das areas avaliadas (Leitura,
Matematica ou Ciéncias). Portugal participou em todos os ciclos PISA, desde 2000 até
2018. A prova é constituida por varios cadernos de teste que combinam itens das

diferentes &reas avaliadas, contudo cada aluno responde apenas a um caderno de teste.

44



O PISA dispGe de dados que permitem identificar fatores que influenciam o desempenho
dos alunos nos varios dominios de literacia. Assim, elabora um retrato de cada pais e
compara-o com os restantes, proporcionando uma medida da eficacia da educacéo de
cada pais face aos padrbes de desempenho estabelecidos pela OCDE, possibilitando
gue os decisores revejam as suas politicas e estabelecam metas baseadas em padrbes
de desempenho definidos internacionalmente.

Portugal, ao criar o PNL “tenta dar uma resposta aos baixos niveis apresentados
em leitura pelo PISA nos anos de 2000 e 2003, resgatando e ampliando os niveis de
literacia dos alunos até o segundo ciclo de escolaridade” (Pontes, 2009, p.200)

Também no ano letivo de 2006/2007 e concluido em 2009/2010, surge o
Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP) que tem por objetivo

a

responder ao desafio e & necessidade de melhorar o ensino da lingua
portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, particularmente nos niveis de
compreensao da leitura e de expresséo oral e escrita, através de uma articulacao
estreita entre os agrupamentos de escolas e os estabelecimentos de ensino
superior com responsabilidades na formacéo inicial de professores (Despacho
n.° 546/2007).

Foram criadas brochuras? com o objetivo de disponibilizar aos docentes recursos
de qualidade sobre o ensino da lingua portuguesa, a partir das tematicas centrais do
curriculo do ensino basico, com as seguintes denominagdes: “As Implicacdes das TIC
no Ensino da Lingua”; “O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Lexical”;
“O Conhecimento da Lingua: Percursos de Desenvolvimento”; “O Ensino da Escrita:
Dimensbes Grafica e Ortografica”; “O Ensino da Escrita: A Dimensao Textual’; “O
Conhecimento da Lingua: Desenvolver a Consciéncia Fonolégica”; “O Conhecimento da
Lingua: Desenvolver a Consciéncia Linguistica”; “O Ensino da Leitura: A Decifracao”; “O
Ensino da Leitura: A Avaliacdo”; e “O Ensino da Leitura: A Compreensao de Textos”.
Esta ultima reflete acerca da importancia de tornar explicito o ensino da leitura, isto €, a
aula de Portugués deve ensinar aos alunos como se poderao tornar leitores fluentes.

Por fim, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria que se afirma
como um “documento de referéncia para a organizagao de todo o sistema educativo,
contribuindo para a convergéncia e a articulagdo das decisdes inerentes as varias
dimensdes do desenvolvimento curricular’ (Martins et al., 2017, p. 8). Este documento
esté estruturado em Principios, Vis&o, Valores e Areas de Competéncias. Este Ultimo

agrega competéncias entendidas como combinagfes complexas de conhecimentos,

2 Estas brochuras podem ser encontradas em: https://www.dge.mec.pt/materiais-didaticos-elaborados-no-
ambito-do-pnep
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capacidades e atitudes que permitem uma efetiva acdo humana em contextos
diversificados.

As competéncias sdo combinacdes complexas de conhecimentos, capacidades
e atitudes, sdo centrais no perfil dos alunos, na escolaridade obrigatéria. Estas
pressupdem o desenvolvimento de literacias multiplas, tais como a leitura e a escrita, a
numeracia e a utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, que séo
alicerces para aprender e continuar a aprender ao longo da vida.

Destacamos as competéncias na area de Linguagens e textos que remetem para
a utilizacao eficaz dos cédigos que permitem exprimir e representar conhecimento em
varias areas do saber, conduzindo a produtos linguisticos, musicais, artisticos,
tecnologicos, matematicos e cientificos. As competéncias associadas a Linguagens e
textos implicam que os alunos sejam capazes de:

(i) utilizar de modo proficiente diferentes linguagens e simbolos associados
as linguas (lingua materna e linguas estrangeiras), a literatura, a masica, as
artes, as tecnologias, a matematica e a ciéncia;

(ii) aplicar estas linguagens de modo adequado aos diferentes contextos de
comunicacdo, em ambientes analégico e digital;

(iii) dominar capacidades nucleares de compreensdo e de expressao nas
modalidades oral, escrita, visual e multimodal.

A Literatura para a infancia na educacao promove o conhecimento de si e do
mundo, “incentivando a curiosidade, a exploragao, o encantamento, o questionamento,
a indagacao e o conhecimento das criangcas em relagao ao mundo fisico e social” como
refere Pacheco (s.d, p.5). O ideal é o que professor tenha o papel de mediador,
familiarizando o aluno com o texto literario, tornando-se uma ponte entre o texto e o
leitor que ainda ndo é autbnomo. O contacto da crianca com a literatura é fundamental
para a sua formacdo como leitor, quanto mais cedo forem incluidas histérias no seu
guotidiano, maior € o desenvolvimento do prazer pela leitura.

Contudo, as reflexdes em torno da lingua ndo devem ser mecanicas nem visar
apenas a avaliagdo, antes transformar o aluno num leitor fluente, mas que o faga com
prazer e gosto, sendo capaz de selecionar, falar sobre a obra, escrever sobre ela, mas
sem exercicios fixos e pré-estabelecidos.

1.2.3 Plano Nacional de Leitura

O Plano Nacional de Leitura (PNL) foi implementado a partir do ano de 2006 e é
uma iniciativa de politica publica que tem como principal objetivo aumentar os niveis de
literacia da populacédo portuguesa, visando promover habitos e competéncias de leitura
nos cidaddos em geral, priorizando criangas e jovens em idade pré-escolar, e do 1.°e
2.° CEB. Este fundamenta-se num conjunto de medidas destinadas a promover o
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desenvolvimento de competéncias e habitos de leitura entre as criangcas e jovens em
idade escolar, contudo néo exclui as familias, comunidades locais e populagdo em geral.

Esta iniciativa nasceu do

reconhecimento, pelos decisores politicos, da importancia fundamental que tem,
no tempo presente, ndo sO superar 0s atrasos historicos da sociedade
portuguesa neste dominio, comparativamente com o0s paises mais
desenvolvidos, mas também acompanhar as dindmicas sociais mais avancadas
a este respeito (OCDE e Statistics Canada, 2000; OCDE, 2000-2010; OCDE,
2001, 2004, 2007, citado por Costa, 2011, p.17).

A atual sociedade da informacdo e do conhecimento coloca presentemente
novas exigéncias nas mais diversas areas, onde as competéncias de literacia ocupam
um lugar de destaque. O desenvolvimento das competéncias de literacia e dos habitos
de leitura da populagéo sdo os objetivos de outros planos equivalentes tém vindo a ser
criados e aplicados noutros paises, como por exemplo, o Plano de Fomento de la
Lectura, em Espanha; o National Reading Campaign e o Skills for Life, no Reino Unido;
0 Le Golt des Mots, em Franga; ou o Even Start Family Literacy Program, nos EUA (EU
Read, 2011; Neves, Lima & Borges, 2007; Reading Worldwide, 2011, citado por Costa,
2011).

Em Portugal, o PNL iniciou em Julho de 2006, prevendo uma duracéo de 10 anos
(divididos em dois periodos de cinco anos). Este plano foca-se essencialmente no
incentivo e suporte de projetos de leitura nas escolas, orientados a criancas e jovens
em idade escolar. A prioridade dada as escolas foi um modo de apostar nos mais jovens,
pelo facto de estas idades serem decisivas para o desenvolvimento de praticas,
competéncias, habitos e gostos de leitura (Kraaykamp, 2003; Rvachew & Savage, 2006,
citado por Costa, 2011). Envolveu também atividades de promocdo da leitura na
sociedade em geral e de valoriza¢éo publica da leitura.

A implementacdo do PNL implicou conceber variados mecanismos de gestao,
organizacdo, acompanhamento e avalia¢éo e divulgacao decisivos para a execugédo do
Plano para alcancar os resultados esperados e produzir os impactos desejados. Para a
execucdo deste foi inicialmente constituida uma comisséo interministerial.

O Ministério da Educacdo assumiu um papel relevante no PNL, estando varios
dos seus servi¢os e organismos associados ao Plano, onde se destaca o Gabinete da
Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) com o qual foi desenvolvido um variado nimero
de projetos. A estrutura de apoio técnico do PNL é constituida por professores
destacados das escolas e um secretariado, partihado com o Gabinete RBE. O PNL
dispde também de um Conselho Cientifico constituido por um conjunto de especialistas

em varias areas cientificas relacionadas com a leitura e a promogéao desta (Costa, 2011).
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Desde o0 seu come¢o que o PNL dispbe de um endereco eletronico
(http://www.pnl2027.gov.pt), que é uma plataforma de divulgacdo do PNL, mas também

contém informacdo para as atividades desenvolvidas e para as orienta¢gfes dirigidas a
promocao da leitura produzidas. O portal do PNL tem registado um elevado nimero de
visitas, contando, em média, com cerca de 100 mil visitas mensais.

O portal do PNL disponibiliza informacéo sobre as atividades desenvolvidas ndo
s6 no ambito dos projetos do PNL, mas também no quadro de outras entidades,
integrando uma base de dados de iniciativas e eventos relacionados com a leitura, que
inclui ligacdes para sites e blogues de escolas com projetos dirigidos a leitura, bem como
para projetos e materiais produzidos por outras entidades. Disponibiliza ferramentas
para a promocao da leitura, direcionadas para escolas, familias e profissionais
envolvidos nessa promogéao. Estas ferramentas consistem em orientagdes para a leitura
em contexto escolar e em contexto familiar, bem como a elaboracéo de listas de obras
recomendadas (Costa, 2011).

As orientacbes, no caso das escolas, sdo disponibilizadas sugestfes para a
leitura na sala de aula para a Educacéo Pré-Escolar, 1.° e 2.° CEB. Nas listas de obras
recomendadas, a sua elaboracdo decorre da analise, por parte de um grupo de
especialistas na area da Literatura infantojuvenil, de todos os livros remetidos pelas
editoras. As listas, organizadas por nivel de ensino e grau de dificuldade, para leitura
orientada e para leitura autbnoma, abrangem os varios niveis de ensino aos quais 0
PNL tem prestado apoio financeiro para a aquisi¢cao de livros — Educacéo pré-escolar,
1.° ciclo, 2.° ciclo e 3.° ciclo —, mas estendem-se também, na base, as criancas mais
novas, até aos 3 anos e, no topo, aos jovens do ensino secundario e aos adultos pouco
gualificados ou com fracos habitos de leitura, para utilizagcdo no ambito dos Centros
Novas Oportunidades.

As listas integram também livros recomendados para projetos especificos a
desenvolver na escola, relacionados com temas variados. Foram ainda criadas listas de
livros em lingua inglesa, para todos os niveis de ensino, desde a Educacao pré-escolar

ao Ensino secundario (Costa, 2011).

2. Literatura para a infancia e Matematica: contextos e potencialidades
2.1. Interdisciplinaridade e integracao curricular

O conceito de interdisciplinaridade, para Piaget, (1978) surge como um
intercambio mutuo e integracado reciproca entre varias disciplinas tendo como resultado
um enriquecimento reciproco para os alunos, contudo para Santomé (1998, citado por

Margues, 2008) ndo existe um conceito claro.
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A necessidade de interdisciplinaridade na producdo e socializacdo do
conhecimento no campo educativo tem sido discutida por varios autores. A
literatura sobre este tema mostra que existe pelo menos uma posicédo
consensual quanto ao sentido e a finalidade da interdisciplinaridade: procura
compreender a necessidade de superacdo da visdo fragmentada nos processos
de producao e socializagéo do conhecimento, recuperando o carater de unidade,
de sintese, de totalidade e de integracao dos saberes (Thiesen, 2007, p. 88).

Assim sendo, a interdisciplinaridade pode ser definida como “a integragéo interna
e conceptual que rompe a estrutura de cada disciplina, para construir uma axiomatica
nova e comum a todas elas, com o fim de dar uma viséo unitaria de um sector do saber”
(Pombo, 1994, p.10).

Esta surge como uma pratica de ensino apta para promover um cruzamento
entre os saberes de cada area curricular, estabelecendo pontes e ligacdes entre os
dominios divididos, estimulando os professores a integrar os conteidos das varias areas
disciplinares.

A interdisciplinaridade sera articuladora do processo de ensino e aprendizagem
na medida em que pode ser considerada como atitude, como modo de pensar,
como prossuposto na organizacado curricular, como fundamento para as op¢des
metodolégicas do ensinar e como elemento orientador na formacdo dos
profissionais de educacao (Thiesen, 2007, p. 89).

A interdisciplinaridade é compreendida, como um modo de trabalhar em contexto
de sala de aula, onde um tema tem abordagens distintas nas variadas disciplinas,
visando compreender as partes de ligacao entre as diferentes areas de conhecimento,
unindo-se para renovar possibilidades e ultrapassar o pensamento fragmentado.

Sabe-se que o desenvolvimento das criancas passa por aprendizagens de onde
sdo retiradas informagfes, acumuladas, recuperadas e utilizadas num meio onde as
suas capacidades estruturais e afetivas estejam de acordo para que 0 seu
desenvolvimento se realize num conflito sociocognitivo (Matos, 1998).

A articulagéo entre as diferentes areas do saber tende a dissipar-se, ao longo do
percurso escolar, Roldao (2008) afirma que o desenvolvimento do sistema segue uma
l6gica: “mais integrado no inicio, introduzindo especializagbes, chegando a suma
especializacdo, quando acedemos ao ensino superior e nos tornamos especialistas”
(p.24).

O ensino deve assumir a interdisciplinaridade enquanto metodologia a adotar na
sala de aula, contudo, a especificidade dos conceitos que cada area disciplinar
apresenta e o contributo que uma visdo global faculta ao desenvolvimento individual dos
alunos néo deve ser descurada. Segundo Leite, (2012, p. 88) “ocorre a valorizagao de

um grupo de disciplinas que se interrelacionam e cujo nivel de relagfes pode ir desde o
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estabelecimento de processos de comunicacao entre si até a integracdo de contetdos
e conceitos.” Roldao (2008) apresenta uma metéfora sobre saberes especificos e
saberes integrados, na qual refere que se trata de ensinar ao longo de toda a
escolaridade, ou seja “nao s6 a saber ver cada arvore mas a saber ver o bosque que é

justamente feito dessas arvores - mas néo igual a uma soma de arvores” (p.26).

2.2. Projeto de autonomia e flexibilidade curricular

De modo a colmatar algumas falhas existentes no ensino portugués, no ano
letivo de 2017/2018 é implementado nas escolas, um projeto piloto, denominado Projeto
de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC) que concede autonomia e flexibilidade
curricular, o que significa que 25% da carga horaria semanal pode ser gerida pela
escola, desde que sejam cumpridos os programas e as metas curriculares. O objetivo
deste projeto € maximizar a transdisciplinaridade e o trabalho de projeto, fomentando
assim o trabalho colaborativo, autbnomo, de responsabilidade pessoal e social. Neste
sentido, € necessario que se rompam os paradigmas do modelo escolar que é apoiado
pela separacéo das disciplinas e seguir um modelo cuja estrutura curricular é baseado
nas “necessidades e interesses das pessoas que se desenvolvem e aprendem mediante
a interacdo e o envolvimento ativo com o0 seu meio e convoque os saberes disciplinares
para um conhecimento mais integrado” (Palmeirao & Alves, 2017, p.5).

Segundo o PAFC, a autonomia da escola depende da organizacdo de cada
escola e da cooperacdo dos professores e de outros profissionais e do percurso que
constroem para a diversificacdo e a flexibilizacdo, respeitando a individualidade de cada
um. E permitido a cada escola a “identificacdo de opcdes curriculares eficazes”, valoriza
modalidades de “gestao e lecionacgao interdisciplinar e articulada do curriculo”, “trabalho
colaborativo e interdisciplinar, no planeamento, realizacdo e avaliagdo das
aprendizagens. E necessario que haja uma quebra de uma escola que ainda deixa
prevalecer “um sistema curricular com matérias definidas, horarios inflexiveis e salas
fixas” (Formosinho & Machado, 2009, p.30).

Este projeto favorece o trabalho colaborativo dos professores, em projetos
especificos ou no ambito de modelos de ensino por “equipas educativas”. No entanto,
para que este modelo organizativo tenha reflexos positivos nas praticas educativas, é
necessario que haja um “suporte organizacional que potencie o agrupamento flexivel
dos alunos, o desenvolvimento de projetos de gestdo integrada do curriculo e a
formacgao de equipas multidisciplinares de professores” (Formosinho e Machado, 2009,
p.12).

O Conselho de Turma e todos os 6rgdos constituintes do PAFC estao

incumbidos de definir que &reas do saber e quais as competéncias a privilegiar, que tipo
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de comunicacao querem promover, ou seja, se é pretendida uma comunicagcdo somente
em Portugués ou noutras linguas estrangeiras, a que intervenientes da comunidade
educativa querem expandir e obter colaboracgéo e que situacdes de aprendizagem é que
guerem promover para que o aluno fique no centro da aprendizagem. A gestédo do tempo
letivo, bem como as novas formas de trabalho e alteracdes no curriculo devem ser
motivo de reflexdo. As altera¢des do curriculo podem ser alteradas através da criagdo
de disciplinas, de espacos ou de tempos de trabalho em proveito de um
desenvolvimento, sem perder o objetivo da interdisciplinaridade, a combinacéo total ou
parcial de disciplinas e a criagdo de novas disciplinas no tempo destinado a oferta
complementar. O trabalho préatico ou experimental pode ser desenvolvido através do
desdobramento das turmas, da integracdo de projetos desenvolvidos na escola, ha
redistribuicdo da carga horaria das disciplinas das matrizes curriculares-base, podendo
existir partilha de horario entre diferentes disciplinas, segundo o Despacho n.°
5908/2017 (de 5 de julho).

2.3. Aprender Matemética com Literatura para a infancia

A Literatura para a infancia oferece um contexto significativo de exploracéo de
uma variedade de assuntos matematicos, potenciando a aprendizagem da Matematica.
As histérias podem tornar os conceitos matematicos mais relevantes e desta forma
auxiliar a aprendizagem dos alunos. A Literatura para a infancia facilita a relacdo entre
ideias matematicas e a realidade, de modo a deixar clara e explicita a sua participacao,
presenca e utilizacdo nos varios campos da atuacdo humana como socorre Smole
(2000, citado por Barroso, 2014).

Haury (2001, citado por Barroso, 2014) menciona as principais razfes para usar
a Literatura para a infancia no ensino da Matematica, bem como justificar o sucesso que
a ligacao Literatura/Matematica obteve recentemente. Estas razdes passam por motivar
os alunos, provocar interesse, ajuda-los estabelecer conexfes entre as ideias
matematicas e as suas experiéncias pessoais, auxiliar os alunos com diferentes graus
de aprendizagem, promover o pensamento critico, proporcionar contextos para usar a
Matematica na resolucdo de problemas e ajudar os alunos a ver a Matematica como
uma ferramenta que facilita o seu quotidiano. Por outro lado, o desenvolvimento da
capacidade de comunicagdo € outra razao essencial para recorrer & Literatura para a
infancia, afirmando que esta poderd melhorar a aprendizagem, em particular a
capacidade de comunicacdo matematica (Cook, 2011; Harb, 2007; Hong, 1996; Perger,
2011, citados por Barroso, 2014).

A comunicacdo assume um papel fundamental no ensino exploratorio, por

oposicao ao ensino tradicional, também designado por “direto” ou “expositivo”, uma vez
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gue cria oportunidades para que sejam os alunos a construirem ou aprofundarem o seu
conhecimento. Esta construcdo do conhecimento por parte dos alunos depende muito
da acdo do professor e s6 € possivel se este proporcionar um ambiente de participacéo
ativa aos alunos, tanto na interpretacdo das questdes que lhes séo colocadas, como na
interpretacdo das suas respostas ou das respostas dos colegas (Menezes, Ferreira,
Martinho & Guerreiro, 2014).

Nos anos 70 e 80 do século XX ndo existia a preocupacgéo de desenvolver nos
alunos a capacidade de saber comunicar em Matematica, estes eram meros ouvintes,
cujo principal papel era de resolver variados exercicios rotineiros. Atualmente, as aulas
de Matematica, sdo espacos bastante distintos, privilegiando a relacdo pedagoégica
professor-aluno, uma vez que para além da especificidade educativa adquiriu uma
caracteristica comum as restantes relagcfes interpessoais: a comunicacao (Abrantes,
Serrazina & Oliveira, 1999).

Assim sendo, os ultimos documentos orientadores da pratica pedagdgica em
Matematica sdo bastante esclarecedores quanto ao papel da comunicacdo nas aulas
de Matematica. Em 2013, o Programa e Metas Curriculares de Matematica refere que a
comunicagdo matematica devera permitir a compreensdo de “enunciados dos
problemas matemaéticos, identificando as questées que levantam, explicando-as de
modo claro, conciso e coerente, discutindo, do mesmo modo, estratégias que conduzam
a sua resolucao” (p.5). Desta forma, os alunos devem ser incentivados a expor as suas
ideias, saber comentar as afirmacdes dos seus colegas e do professor e a colocar as
suas duvidas. A redacao escrita € também parte integrante da atividade matematica, e
por isso, os alunos devem ser “estimulados a redigir convenientemente as suas
solucbes, explicando adequadamente o seu raciocinio e apresentando as suas
conclusdes de forma clara, escrevendo em portugués correto e evitando a utilizacdo de
simbolos matematicos como abreviaturas estenograficas” (p.5).

Por outro lado, as Aprendizagens Essenciais homologadas em 2018 referem que
a comunicagdo matematica é desenvolvida atraves

do interesse pela Matematica e valorizando o seu papel no desenvolvimento das
outras ciéncias e dominios da atividade humana e social, assim como
desenvolver confianga nas suas capacidades e conhecimentos matematicos, e
a capacidade de analisar o préprio trabalho e regular a sua aprendizagem e
desenvolver persisténcia, autonomia e a-vontade em lidar com situa¢des que
envolvam a Matematica no seu percurso escolar e na vida em sociedade (p.8).

A comunicacgédo pode ser vista de duas formas, como transmisséo de informacao
ou como interacdo social. A primeira pode ser caracterizada pela agdo comunicativa

onde um dado comunicador tenciona que o destinatério reaja do modo que ele previa,
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agindo em conformidade com o que foi comunicado, por outro lado, a interacao social &
um processo social onde os individuos interagem, trocam informag6es, e influenciam-
se mutuamente na construcdo de significados partilhados (Menezes, et al., 2014).

“A comunicagao no processo de ensino aprendizagem da Mateméatica assenta
no pressuposto da existéncia de conhecimentos, de codigos partilhados culturalmente
e de relagOes de interacdo entre os sujeitos presentes na sala de aula (professor e
alunos)” (Menezes et al.,, 2014, p.138) onde a adocdo desta como veiculo de
transmissdo de informacdo na Matematica presume a existéncia de conhecimento
matematico codificado pelo professor, transmitido aos alunos numa linguagem que
estes compreendam, ou seja, culturalmente reconhecida. Aqui, é valorizada a
“estruturacdo do conhecimento matematico numa linguagem que é entendida como
adequada aos alunos e uma avaliagdo baseada na reconstrucdo pelo aluno do
conhecimento matematico transmitido pelo professor, anulando o significado do erro e
a construgdo de conhecimentos singulares” (Duval, 2006 citado por Menezes et al.,
2014, p.138).

O tipo de comunicacao matematica desenvolvida em contexto de sala de aula
influencia bastante a aprendizagem da Matematica, traz efeitos na relagéo professor-
aluno e no modo como este conhecimento é ensinado e aprendido. E destacado o papel
docente, dos alunos, as suas interacdes mutuas e com o professor.

A atividade de um docente na aula de Matematica tem uma forte integrante
comunicativa dada a centralidade da comunicacdo no processo de ensino-
aprendizagem. “Estas agbes comunicativas do professor de Matematica materializam-
se no seu discurso, ou seja, o discurso da sala de aula é a linguagem em acao tendo
como protagonistas professor e alunos” (Sierpinska, 1998 citado por Menezes et al.,
2014, p.138). Sdo destacadas entédo quatro acdes discursivas fundamentais realizadas
pelo professor de Matematica, aquando as suas praticas: (i) explicar; (i) questionar; (iii)
ouvir; e (iv) responder.

0] Explicar: Ao longo das aulas de Matematica, o professor tem por diversas
vezes a hecessidade de explicar, ou seja, estabelecer conexdes entre ideias,
a que esta a ser explanada e outras que sédo partilhadas pelos intervenientes
e parte sempre de uma questdo, seja ela explicita ou implicita. Estas
explicagbes dependem do tipo de audiéncia e da particularidade da questéo
que lhe da origem. Assim sendo, sdo apresentadas quatro tipos de
explicagbes: comuns, disciplinares, instrucionais e autoexplicagdes.

As primeiras surgem como esclarecimento a uma questdo direta e simples,
fazem parte do quotidiano. As explicacdes disciplinares estdo diretamente ligadas com

os conteudos disciplinares e respondem a perguntas ndo contextualizadas, validas em

53



gualguer momento ou lugar, revestindo-se de algum formalismo, ndo sendo necessario
uma interacdo cara-a-cara. Exemplos destas explicagcbes podem ser facilmente vistos
nos manuais escolares ou na enunciacdo de uma definicdo apresentada pelo docente.

As explicagdes instrucionais sdo fundamentalmente orientadas para o ensino,
cujo objetivo é comunicar um conteldo a alguém. Apesar desse objetivo, tém um
caracter menos formal e mais redundante do que as disciplinares. Usualmente, tém
origem em exemplos ou casos particulares e visam apoiar a aprendizagem. A formacao
de explicac6es exige do professor um conhecimento profissional sélido, possibilitando-
Ihe adequar aos conteudos e ao conhecimento dos alunos, bem como a sele¢éo de
exemplos e representacdes que auxiliem a compreensédo dos mesmos. Estas podem
ser enunciadas apenas por uma pessoa, ou construidas em conjunto através de uma
discussao coletiva.

Por fim, as autoexplicacdes, ainda que ndo constituam atos de comunicagéo
tipicos da sala de aula, trata-se de indagacdes colocadas e respondidas pela prépria
pessoa, que podem surgir num momento de reflexdo individual, onde o préprio procura
exemplos, e estabelece conexdes com outros assuntos. Em contexto de sala de aula
podem aparecer como desenhos, esquemas, calculos parcelares que podem ter
influéncia no decorrer da aula.

(i) Questionar: Em contexto de sala de aula é constante o professor questionar
0 aluno com o objetivo de verificar se compreendeu os contetidos abordados,
onde se compara o que o aluno declara com o que o professor transmitiu e
assim, é possivel testar o conhecimento dos alunos, com perguntas
chamadas de teste ou de verificacdo

Outro tipo de perguntas, formuladas pelo professor com o propdésito de
desenvolver a compreenséo e o conhecimento matematico dos alunos sédo as perguntas
de focalizacdo, onde o professor foca a atencdo dos alunos num aspeto por ele
escolhido ou origina uma mudanca de focalizacdo e as de inquiricdo onde o docente
solicita aos alunos que expressem as suas compreensdes, com o0 propdsito de conhecer
0 pensamento e as estratégias destes (Mason, 2000 citado por Menezes et al., 2014).

(iii) Ouvir: Numa sala de aula existe a oportunidade de os alunos participarem
no discurso de sala de aula e por esse motivo o professor tem sempre de
ouvir e tentar entender os alunos, contudo, apenas ouvir ndo é suficiente,
uma vez que “ouvir € um ato comunicativo de natureza interpretativa,
fortemente contextualizado, dado que o significado do que se ouve s6 pode
ser interpretado tendo em conta a situacdo em que ocorre” (Tomas Ferreira,
2005, citado por Menezes et al., 2004, p.145).
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Existem trés modos de modos de ouvir: avaliativo, interpretativo e hermenéutico.
O primeiro tem como objetivo avaliar o conhecimento dos alunos, enquanto o
interpretativo visa compreender as suas ideias e pensamentos. De um modo geral, 0s
docentes com um ouvir avaliativo ndo consideram as contribui¢bes dos alunos para o
discurso da aula, monopolizando-o eles mesmos. Os professores com um ouvir
interpretativo solicitam com frequéncia aos alunos que desenvolvam as suas opinides,
explicando o que dizem, fazendo com que haja interacdes entre todos na sala de aula.
Por fim, no ouvir hermenéutico, o docente pretende conhecer e avaliar o pensamento
dos alunos com o objetivo de apoiar o processo de instrucdo, aquando a tomada de
decisbes, auxiliando os alunos na exploracdo e negociacdo de significados. Assim
sendo, as acbes dos professores conseguem apoiar e desenvolver o pensamento
matematico dos alunos, onde as contribuicbes destes para o discurso da aula
influenciam esse mesmo discurso de forma significativa, ndo sendo ignoradas, por isso
tém um papel ativo na sala de aula.

O facto de os alunos serem ouvidos na sala de aula permite que estes melhorem
a sua compreensdo matematica, além disso, melhora o proprio conhecimento
matematico dos professores, e fornece-lhes ferramentas substanciais para tomar

decisbes que beneficiam os alunos (Menezes et al., 2014).

(iv) Responder: Responder pode ser definido como o seguimento dado as
intervencBes dos alunos e que corresponde a um tipo de ato comunicativo.
Esta pode por um lado promover a autonomia dos alunos, como pelo
contrario encorajar a dependéncia. Para que o aluno seja mais
independente, o docente deve reagir as intervencgdes feitas por eles mas sem
Ihes oferecer demasiada informacéo. O professor deve conseguir lidar com
respostas incompletas ou erradas, sem as ignorar ou corrigir mas sim torna-
las motivo de discusséo.

A aprendizagem matematica e a sua variedade de assuntos matematicos sao
potenciados quando sdo motivo de discussao, contudo, a Literatura para a infancia
oferece um contexto significativo para esta aprendizagem e exploracdo. As historias
podem tornar 0s conceitos matematicos mais relevantes e assim auxiliar a
aprendizagem dos alunos, facilitando a relagéo entre ideias matematicas e a realidade.

E fundamental referir também a importancia do ensino exploratério, esta é uma
pratica de ensino em que “o professor ndo procura explicar tudo, mas deixa uma parte
importante do trabalho de descoberta e de constru¢éo do conhecimento para os alunos
realizarem” (Ponte, 2005 p. 13). Habitualmente, o ensino direto € oposto ao ensino

exploratorio da Matematica (Ponte, 2005, citado por Menezes, Simdes & Carvalho,
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2017). No primeiro existe uma natureza fortemente unidirecional, enquanto no ensino
exploratério da Matematica (designacao da expressao inglesa “inquiry-based teaching”)
este tem uma natureza interativa. Assim, € comum os que os alunos trabalhem com
tarefas matematicas ricas que desafiam o seu raciocinio, de modo a criar a necessidade
de comunicar para resolver os problemas propostos (Stein & Smith, 1998, citado por
Menezes, et al, 2017).

A aprendizagem que os alunos fazem depende da atividade realizada e da
reflexdo que fazem sobre a mesma, e por esse motivo as atividades que s&o
selecionadas para trabalhar em sala de aula, devem ter em consideracéo o tipo de
atividades que podem ser proporcionadas aos alunos. Desta forma, é importante referir
gue as tarefas que conduzem a procedimentos rotineiros séo distintas de tarefas que
exigem aos alunos pensar conceptualmente e que os estimulam a estabelecer ligacoes.

A principal particularidade do ensino exploratorio € a promocéo de descoberta e
a construcdo de conhecimento aos alunos. Assim, a exploracdo de tarefas abertas e
como as gerir na aula, proporcionando aos alunos momentos de discusséo coletiva e
entre pares séo oportunidades elementares para a constru¢cao do conhecimento (Ponte,
2014).

Baxter e Williams (1996, citado por Mestre & Oliveira, 2014, p. 285) “propéem a
designacao de “ensino orientado pelo discurso” para descrever as agdes do professor
gue promovem a construcdo do conhecimento mateméatico através da comunicagao
entre os alunos”. Estes autores defendem que o ambiente de sala de aula que promove
este tipo de ensino deve ser estruturado do seguinte modo:

Em primeiro lugar, a apresentacdo da tarefa, seguida da resolucdo da tarefa
pelos alunos e por fim a discussédo e sintetizacdo. Apés a apresentacao da tarefa, os
alunos sao envolvidos num trabalho arduo de resolucéo, onde o apoio do professor é
fundamental, através do dialogo que é estabelecido com os alunos, permitindo-lhe
detetar e ultrapassar as dificuldades dos alunos. A fase da discussdo coletiva é o
momento em que todos contactam com as diferentes resolucdes e defendem as suas
ideias. A fase de sistematizacdo das aprendizagens € o momento em que o professor,
com a colaboragéo dos alunos, os leva a abstrairem-se da tarefa e a sistematizarem as
aprendizagens realizadas, conectando-as com as suas anteriores (Canavarro, Oliveira
& Menezes, 2014).

Estas normas devem ser seguidas e postas em pratica até que facam parte da
cultura da sala de aula, assim que estas estejam assimiladas pelos alunos, estes
assumem um papel de maior responsabilidade no discurso matematico de sala de aula.

Na perspetiva de Wells (2000, citado por Mestre & Oliveira, 2014, p. 286) as

salas de aula “devem assumir-se como comunidades de investigacdo, onde a turma

56



trabalha em colaboracdo em torno de um mesmo objetivo, construindo de forma
dialégica o conhecimento e onde também o professor deve assumir-se como
investigador integrante dessa comunidade”.

Segundo o Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Bésico,
aponta como uma das capacidades essenciais a comunicagdo matematica, uma vez
que “sendo igualmente a redagao escrita parte integrante da atividade matematica, os
alunos devem também ser incentivados a redigir convenientemente as suas respostas,
explicando adequadamente o seu raciocinio e apresentando as suas conclusbes de
forma clara” (2013, p. 4).

O que nos leva a abordar outro assunto necessario na aprendizagem
matemdtica, o raciocino matematico. Este deve estar no centro da aprendizagem
matematica (Russel, 1999). Esta capacidade € uma das metas gerais destacadas pelo
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) que deve ser desenvolvida desde
0s primeiros anos de escolaridade. Para a compreensédo da Matematica é imprescindivel
ser capaz de raciocinar matematicamente. E essencial que os alunos, através do
desenvolvimento de ideias, da analise de fenébmenos, da justificacdo de resultados e da
utilizacdo de conjeturas matematicas, compreendam e acreditem que a Matematica faz
sentido e é uma ferramenta essencial para a vida quotidiana (Mota, 2014).

As aulas de Matematica como defende Mota (2014) devem estimular os alunos
a expor as suas ideias para assim serem verificadas, onde docentes e alunos estédo
recetivos a questdes e diferentes opinides e a avaliar o raciocinio dos colegas detetando
possiveis enganos. O ambiente de aprendizagem deve ser potenciador de discussdes
matematicas onde os alunos consigam praticar as suas capacidades de raciocinio. De
facto, o raciocinio matematico é um habito mental que deve ser desenvolvido através
da sua utilizagcédo consistente numa multiplicidade de contextos.

Oliveira (2003) distingue quatro tipos de raciocinio — indutivo, dedutivo,
transformativo e abdutivo. Este ultimo tem como objetivo “explorar os dados, descobrir
um padrao, e sugerir uma hipétese plausivel, usando categorias adequadas” (Oliveira,
2003, p. 29). Este autor destaca a abdugcdo como uma deducéo criadora e, por isso,
essencial nas aulas de Matematica, na medida em que os alunos devem “acomodar
inferéncias que comecam pelas razdes e procuram as consequéncias (deducgéo), a par
das inferéncias que comegam pelas consequéncias e procuram as razdes - indugao e
abducao”. Evidencia que a “abdugéo cria, a dedugdo explica e a indugao verifica” (p.
30). Ao longo da escolaridade, o raciocinio mais informal vai dando lugar a um leque
mais variado de tipos de raciocinio, como o raciocinio algébrico e geométrico, raciocinio
proporcional, raciocinio probabilistico, raciocinio estatistico, que se desenvolvem a

medida que os alunos aprendem regras de justificacdo e demonstracdo matematica.
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A concecdo do professor também tem vindo a ser alterada. De elemento
conservador do sistema educativo, mero executor das propostas desenvolvidas por
outros, tem vindo a ser substituida pela de um agente de mudancga, colaborador na
investigacado e inovacdo pedagdgica (Cardoso, 2014). Atualmente, este é fundamental
no processo de ensino aprendizagem, e para que haja um ensino da Matematica de
gualidade é essencial que o docente possua uma formagcdo matematica apropriada bem
como competéncias reconhecidas no campo didatico. No entanto, essas valéncias nao
sdo suficientes, este tem também de ter qualidades humanas e profissionais como um
bom relacionamento com os alunos e a capacidade de lidar com os dilemas com que se
depara no seu quotidiano. Para que possa ter estas caracteristicas, € indispensavel que
disponha de uma formacdo adequada, desde a Matematica a educagdo em geral,
incluindo a Didéatica da Matematica, que tem de analisar os fenédmenos educativos que
ocorrem no ensino-aprendizagem e de facultar ferramentas fundamentais que o
professor use na sua pratica profissional, integrando os contributos e 0s recursos
disponibilizados pelas restantes areas do saber (Ponte, 2014).

E fundamental selecionar literatura que contenha significado matemaético, mas
gue faca a conexao com a realidade do aluno. A utilizacdo de livros de histérias potencia
a comunicacdo matematica e os professores podem planear as suas aulas de forma a
integrarem a Matematica com outras areas disciplinares. A Literatura para a infancia
pode ser usada para ensinar conceitos mais detalhados, uma vez que fornece aos
alunos um meio natural e familiar através do qual aprendem.

Smole e Diniz (2001, p. 75, citado por Silva, 2012) explicitam alguns critérios que
necessitam de ser observados na escolha de obras literarias para o trabalho com
Literatura para a infancia e Matematica e esclarece que:

ao observar um livro que pretenda apresentar aos alunos, o professor deve
refletir se os assuntos que ele aborda tém relagdo com o mundo da crianca e
com os interesses dela, facilitando as suas descobertas e a sua entrada no
mundo social e cultural (...) o professor pode selecionar um livro tanto porque ele
aborda alguma nocdo matematica especifica, quanto porque ele propicia um
contexto favordvel & resolucdo de problemas (...) muitos livros trazem a
Matematica inserida ao préprio texto, outros servirdo para relacionar a
Matemética com outras &reas do curriculo (p.40).

Gradualmente, a Literatura para a infancia ganha um papel essencial como meio
de ensino da Matematica, uma vez que este tipo de literatura é distinto dos manuais,
gue habitualmente sdo muito estruturados, formais e usados em contexto de sala de
aula. Para se promover aprendizagens de contelidos matematicos, em contexto de sala

de aula usando uma histéria, ndo é necessario que esta os detenha explicitamente.
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Textos que apresentem um problema passivel de ser adaptado matematicamente ou
uma situacao aberta o suficiente onde se possam formular questdes com um contexto
gue seja suficientemente interessante a quem Ié a historia é o suficiente para que seja
considerado um recurso valioso.

Segundo Hong (1999) o uso da literatura no ensino da Mateméatica aparece como
uma alternativa metodoldgica que pode suportar a aprendizagem de conteddos ou
habilidades matematicas. Uma histéria pode ser usada para principiar ou desenvolver
conceitos matematicos, sendo que alguns livros representam claramente um conceito
matematico através das ilustracdes, desenvolvimento l6égico e/ou contexto. Este autor
refere também a importancia do contexto para a motivacao dos alunos, uma vez que o
uso de historias pode tornar os conceitos matematicos relevantes para os alunos pois
facultam situacdes matematicas num contexto narrativo habitual.

Diversos estudiosos como Anderson, Anderson e Shapiro (2005), Heuvel-
Panhuizen e Van den Boogaard (2008, 2009) e Marston (2011, citados por Barroso,
2014) referem a relevancia das representacfes visuais no desenvolvimento de
conceitos matematicos, referindo que a atencao da crianca é centrada nas ilustracdes
e posteriormente no texto.

Outros autores referem que, para os alunos dos primeiros anos de escolaridade,
as imagens presentes nos livros de Literatura para a infancia podem auxiliar na
aprendizagem e compreensao de Matematica, particularmente nos conceitos abstratos,
na compreensado e desenvolvimento do vocabulario e de estruturas textuais.

Confrontar os alunos com imagens é uma acao importante para a aprendizagem
da Matemética, na perspetiva da Educacdo Matematica Realista (EMR), que vé
a Matematica como parte integrante da experiéncia humana, como tal, a
Matematica pode também ser vista como integrante das histérias contadas nos
livros de Literatura para a infancia, especificamente nas imagens contidas
nessas histoérias (Barroso, 2014, p. 29).

Estas ilustragdes néo foram desenhadas com o objetivo de ensinar Matematica,
contudo tém a capacidade de colocar os alunos a refletir acerca desta, através da
conexao a imagens, acdes, experiéncias passadas e sobre os quais podem construir
novos pensamentos e formas de compreensdo (Heuvel-Panhuizen & Van den

Boogaard, 2009, citados por Barroso, 2014).
2.4. Recomendacdes para o uso da Literatura para a infancia

A ligacdo da Matematica a Lingua Portuguesa € fundamental em contexto

escolar, particularmente no 1.° e 2.° CEB, uma vez que tanto Portugués como
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Matematica partilham objetivos, como a competéncia de comunicagdo como referem
Menezes, Leitdo, Pestana, Laranjeira e Menezes (2001, citado por Barroso, 2014).
O Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico menciona
que

ainda que a aplicabilidade da Matemética ao quotidiano dos alunos se concentre,
em larga medida, em utilizacbes simples das quatro operagfes, da
proporcionalidade e, esporadicamente, no calculo de algumas medidas de
grandezas (...) o método matematico constitui-se como um instrumento de
eleicdo para a anadlise e compreensao do funcionamento da sociedade (...) O
Ensino da Matematica contribui assim para o exercicio de uma cidadania plena,
informada e responsavel (Damiao, H. et al, 2013, p. 2).

Na aprendizagem da Mateméatica, a importancia do dominio da Lingua
Portuguesa é destacada, ndo s6 na compreensdo de conceitos, mas também na
interpretacdo dos seus enunciados matematicos e na capacidade de expressar um
raciocinio (Menezes, Leitdo, Pestana, Laranjeira & Menezes, 2001). Menezes (2011)
remete para as especificidades dos saberes linguistico e matematico, onde a construcéo
de um saber potencia o outro, defendendo que a area disciplinar de Matematica da ao
Portugués, e em particular a Literatura, a estruturacdo de pensamento, organizacdo
I6gica e articulacdo do discurso. Por outro lado, a area disciplinar de Portugués da a
Matemética capacidades comunicativas, tal como a leitura e interpretacdo de um texto
(escrito e oral) e capacidades de expressao escrita e oral, em particular a discusséo.

Logo promover um ensino compartimentado, n&o contribui para o
estabelecimento dessa ligacao, fragilizando a aprendizagem. As bases da Matematica
e da linguagem séo construidas desde os primeiros anos de escolaridade, por isso as
ligacGes estabelecidas pelo professor sdo essenciais para o desenvolvimento cognitivo
da crianca.

Harb (2007), apoiando-se em Griffiths e Clyne (1988, citados por Barroso, 2014),
justifica a proximidade entre as areas curriculares de Matematica e Portugués, onde
vemos que ambas estdo relacionadas com a classificacdo, com a resolucdo de
problemas, com a observagéo de relagdes, com padrbes, e por fim, ambas tém apelo
estético.

E recomendado que os professores de Portugués e Matematica possuam um
conjunto de preocupagfes comuns, com impacto em cada uma das disciplinas, onde os
docentes de Matemética devem estar mais cuidadosos quanto a parte linguistica dos
enunciados dos problemas matematicos, oferecendo maior profundidade do ponto de
vista linguistico e que os professores de Portugués trabalhem com um maior nimero de

tipos de texto, incluindo textos de problemas matematicos. Este autor defende que a
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mudanca nas praticas letivas dos professores ndo impligue uma reforma ou alteragéo
de programas, mas uma renovagao na abordagem ao ensino, visando a melhoria das
aprendizagens dos alunos nestas duas disciplinas nucleares, como defende Fonseca
(2004, citado por Barroso, 2014).

A Literatura para a infancia pode ser um ponto de partida para a articulagdo com
outras areas disciplinares, que numa perspetiva integradora e contextualizada, é
fundamental no 1.° CEB, tornando as aprendizagens significativas para a crianca.

Na verdade, a Lingua Portuguesa assume um papel transdisciplinar, que
ultrapassa os seus limites, ja que esta se reflete nas varias areas curriculares e integra
a base de todas as aprendizagens indispensaveis a formacao do aluno.

Valadares (2003) destaca que partindo do desenvolvimento das competéncias
essenciais, o Portugués desempenha um papel decisivo na aprendizagem das restantes
disciplinas. Contudo, refere que o aperfeicoamento da leitura, da compreenséo e
expressao orais e escritas é determinante para que os alunos estejam aptos de construir
aprendizagens significativas em todas as areas e, como consequéncia conseguir o
sucesso escolar e social, competindo, ndo s6, ao docente de Portugués a preocupacao
de criar novas estratégias e situacdes pedagoégicas que beneficiem o desenvolvimento
linguistico dos alunos.

A integracdo da Literatura para a infancia nas aulas de Matemética representa
um grande desafio para o professor, uma vez que este depende da sua capacidade para
conseguir manter a integridade de ambas as areas curriculares, por um lado ser capaz
de se concentrar na abordagem matematica de um determinado conceito sem que 0s
alunos percam o gosto e satisfacdo pela histéria. O NCTM (2000, citado por Barroso,
2014) salienta as possiveis conexdes que a Literatura para a infancia possibilita com
contextos reais, mas também com a Matematica e outras disciplinas, oferecendo aos
alunos uma maior compreensdo da Matematica. A utilizacdo de livros de historias
fomenta a comunicacdo mateméatica e recomenda aos docentes o0 planeamento das
suas aulas de modo a integrarem a Matematica com outras areas disciplinares.

Segundo Phyllis e Within (2004), existem critérios para selecionar livros para
criangas com o objetivo de desenvolver conceitos matematicos, como: livros que reflitam
uma Matematica precisa, de utilizagdo funcional e de ideias acessiveis; livros que
reflitam a dimenséo estética e que despertem o sentido estético das formas e a beleza
da linguagem; livros que levem a multiplicidade de respostas e que envolvam o leitor na
narrativa, articulando a linguagem matematica com as ilustracoes.

Souza e Oliveira (2010, citado por Barroso, 2014, p.4) defendem que

um ensino que aborde Matemética e Literatura de forma interrelacionada

contribui para a formacao de alunos leitores que se apropriam da leitura como
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pratica social; forma alunos capazes de utilizar os elementos necessarios para
compreender um texto; forma alunos conhecedores da linguagem, de conceitos
e de ideias mateméticas e leva os alunos a saberem utilizar diferentes
estratégias para resolver problemas — elaborando e testando hipteses — e a
relacionar as suas experiéncias pessoais com o saber matematico.

A Literatura para a infancia pode por isso ser utilizada nos mais diversos
contextos, e, em particular, na exploracao de conceitos matematicos. A Matematica &
uma area que influencia fortemente a estruturacao do pensamento e deve ser explorada
desde a Educacdo Pré-Escolar, através das experiéncias diarias proporcionadas pelo
Educador de infancia. Contudo, ser matematicamente competente engloba “o conjunto
das atitudes, capacidades e conhecimentos relativos a Matemética, que, de uma forma
integrada, todos devem desenvolver e ser capazes de usar’ (Abrantes, Serrazina &
Oliveira, 1999, p.11).

Segundo Menezes (2009), “a ideia de associar a Matematica a Literatura, nao
sendo nova, é contudo pouco discutida e, menos ainda, concretizada em Portugal.” (p.
2). As historias infantis tém um grande valor educativo e permitem que partindo dela as
criancas “tenham atividade matematica relevante, na base também de uma
diversificagdo dos contextos de aprendizagem” (p. 7). Esta area € decisiva para a
estruturar o pensamento humano e para a integracdo na vida social, por essa razao,
tem um papel muito importante na formacgé&o das criancas. A sua ligacdo com a Literatura
para a Infancia promove na crianca aprendizagens significativas (Smole, Rocha,
Candido e Stancanelli, 1995).

Usando livros de Literatura para a infancia, os docentes podem conferir um maior
dinamismo ao ensino, pois ao introduzirem um tema matematico espontaneamente,
possibilitam ao aluno a interpretacdo, a compreensdo de conceitos e reflexdes
relacionadas com a Matematica, através do questionamento ao longo da leitura, ao
mesmo tempo que o aluno é envolvido na histéria. Neste sentido, existe um ensino ativo
e dindmico, de envolvimento e questionamento constantes, numa parceria entre a
Literatura e a Matematica. Contudo, é importante ressaltar que o trabalho tera de ser
desenvolvido num cendrio criativo, curioso, que permita a critica e o questionamento
permanentes, contribuindo para a formacdo de um cidaddo na sua plenitude, como

socorre Carvalho (2005, citado por Barroso, 2014).

2.5 Alguns estudos sobre Matematica e Literatura para a infancia
Os estudos acerca da ligacdo entre a Literatura para a infancia e a Matematica
sugerem que existe uma influéncia positiva na aprendizagem da Mateméatica. Os

estudos apresentados apontam as principais potencialidades desta ligacdo entre as
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duas éreas, especificamente através do uso da Literatura para a infancia, na
aprendizagem da Matemética, nos primeiros anos de escolaridade. Essas
potencialidades sé&o refletidas na pratica docente, aumentando o leque de estratégias
pedagdgicas e de material didatico disponivel para ensinar Matematica (Wilburne, 2008,
citado por Barroso, 2014). Em Portugal, estes estudos comecam recentemente a ter
alguma relevancia.

Mendes e Cebola (2018) apresentam uma proposta didatica para a Educacéo
Pré-Escolar, com a finalidade de estabelecer conexdes entre os dominios da
Matematica e da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, a partir da leitura e exploracéo
de uma histdria “O Grufaldo”, da autoria de Julia Donaldson, com ilustragcdes de Axel
Scheffler. Este livro serve como ponto de partida para a conce¢do desta proposta,
constituida por diversas tarefas passiveis de serem adotadas e/ou adaptadas, por
educadores. Pretende-se demonstrar que, a partir da leitura de uma obra de Literatura
para a infancia, com ou sem conteldo matematico incorporado, se pode delinear um
conjunto de tarefas que nao s6 permitam envolver afetivamente, e de forma
compreensiva, a crianga com o livro mas também outro tipo de tarefas, promotoras do
desenvolvimento da linguagem oral e da consciéncia fonoldgica, bem como de tarefas
matematicas que proporcionem a aquisicado de ideias e de conceitos matematicos e o
desenvolvimento de processos matematicos como a resolucdo de problemas,
comunicacdo matematica e raciocinio matematico, numa perspetiva holistica e
integradora.

Ferreira e Palhares (2017) desenvolveram uma investigacdo pedagogica onde
apresentam potencialidades educativas do uso pedagdgico de histérias para o
desenvolvimento do raciocinio matematico, dando primazia ao raciocinio algoritmico. A
obra literaria usada foi “Quando as estrelas se transformam em numeros”, de Leonel
Vieira. Desta obra, apenas foi usada uma das histérias, que funcionou como um
incitador neste processo, uma vez que foi utilizada inicialmente, mais concretamente na
resolucdo de problemas direcionados para o raciocinio algoritmico. Esta historia
também foi inspiracdo, mais tarde, para a formulacdo de problemas por parte dos
alunos. Com o uso desta hist6ria como problema pretendeu-se promover uma estratégia
de ensino que visasse a formulagcdo e a resolugdo de problemas, permitindo a
integracdo da Matematica com a lingua materna e o desenvolvimento significativo de
competéncias de ambas as areas.

Costa, em 2015, desenvolveu uma investigagdo com um grupo de Educacéo
Pré-Escolar, na sala dos 4 anos e com uma turma do primeiro ciclo, no 3.° ano. Esta
usou a historia “A que sabe a Lua?“ de Michael Grejniec e questionou “Como poderiam

chegar a Lua se faltasse um dos animais?” contou também a histdria “Capuchinho
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Vermelho” e, no fim, perguntou: “Como poderia a cesta chegar inteira a casa da avo
sem passarem pelo lobo mau?” No decorrer das intervengdes, foi acrescentado um novo
problema, o da seguinte adivinha de Jodo Manuel Ribeiro, do livro “Desmatematicar”:
“‘Adivinha Como dividir vais, em partes iguais, sete macgas todas irmas, por treze
danados muito esfomeados?”, com o objetivo de proporcionar ao grupo diversas
atividades matematicas, fomentar a resolucao de problemas e observar as estratégias
usadas pelos dois grupos na resolucéo de problemas idénticos.

Botelho (2015) desenvolveu um trabalho com o objetivo criar uma base de dados
de tarefas matematicas tendo por base uma selecéo de livros do Plano Nacional de
Leitura de leitura orientada, com varios graus de dificuldade, para o0 3.° ano, do 1.° CEB.
Com esta investigacao disponibilizou aos professores recursos de ensino a sua pratica
letiva, potenciando a exploracdo de possibilidades de aprofundar a interdisciplinaridade,
num esforco de articulacéo entre a Matematica e a Literatura para a infancia. Oferece
por cada livro uma ficha de exploracéo, rentabilizando o tempo de cada docente com
outras tarefas letivas. Esta ficha técnica contém toda a informagao importante relativa
ao livro: autor, titulo, editora e ano, uma sinopse do livro onde é apresentado um breve
resumo da obra e as tarefas matematicas, que podem ser realizadas em contexto de
sala de aula, tendo por base a obra ou apenas uma histéria do livro. Para cada uma das
tarefas propostas é apresentado o material necessario para a sua realizacdo; os
contetdos matematicos dos dominios referentes ao 3.° ano que podem ser abordados
e trabalhados, os objetivos que as tarefas permitem desenvolver nos alunos e uma
descricdo da tarefa onde se dao algumas sugestdes metodologicas para o
desenvolvimento da mesma.

Vieira (2012) desenvolveu uma investigacdo centrada no dominio da
Matemaética. Este estudo incidiu em 17 criancas, em idade pré-escolar e teve como
objetivo compreender de que modo as histérias podem contribuir para o
desenvolvimento de capacidades transversais, como a resolucdo de problemas e a
comunicacdo matematica. Foi possivel, com este estudo, observar o alargamento e
refinamento do vocabulario do grupo em relagdo aos temas abordados, a atribuigcéo de
significado a varias preposi¢des relacionadas com a orientagdo espacial, a melhorias
nas contagens, a nomeacao correta das formas geométricas, ao reconhecimento de
unidades de medida ndo padronizadas e a exploracéo do conceito de divisdo.

Rodrigues (2011) pretendeu compreender qual o contributo das hist6rias com
Matematica no envolvimento dos alunos em tarefas de geometria e o papel das
representacdes no desenvolvimento dos seus raciocinios, bem como perceber que
aspetos relativos ao sentido espacial e ideias geométricas surgem. Este trabalho foi

apresentado e desenvolvido numa turma do 3.° ano de escolaridade. As tarefas
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apresentadas, bem como 0s conceitos abordados surgiram a partir de modelos
matematicos apresentados nos livros escolhidos para desenvolver este trabalho: “A que
sabe a Lua?”, “O Rapaz do Espelho” e “O Homem sem Sombra”.

Estes trabalhos desenvolvidos ao longo dos ultimos anos centram a sua atencao
na Matematica e na Literatura para a infancia, onde a escolha de ensinar a primeira
através da Literatura para a infancia assenta na melhoria das praticas pedagdgicas, e
consequentemente da aprendizagem da Matematica, que acaba por ser enriquecedor e
uma mais-valia para a investigacdo e para a escola. Apesar da existéncia de recursos
disponiveis que incentivam os professores a ligar as duas areas, existe ainda pouca
investigacdo que identifique e exemplifique os beneficios da Literatura para a infancia e
da Matematica como um so6 (Anderson, Anderson & Shapiro, 2005, citados por Barroso,
2014). Por esse motivo, a importancia deste estudo que visa a pesquisar e identificacdo
de obras de Literatura para a infancia que permitem o desenvolvimento de conceitos
matematicos, bem como a analise das potencialidades de uma histéria na compreensao
e aplicacdo de conceitos matematicos.

As ligacdes que os professores podem fazer através da Literatura para a infancia
e a Matematica sdo fundamentais para o desenvolvimento dos alunos. Quando estes
usam a discussédo matematica em areas do curriculo distintas, os alunos desenvolvem
habilidades-chave. Esta unido da Literatura para a infancia com o desenvolvimento de
conceitos matematicos e comunicacdo nao deve ser esquecida pelos professores
(Moyer, 2000, citado por White, 2003).

Il. Trabalho de investigacéao

Neste ponto, sdo descritas as varias fases que foram concretizadas ao longo do

projeto de investigacao, tendo como objetivo dar resposta ao problema enunciado.
1. Problema e objetivos da investigacéao

A investigacao foi iniciada com a identificagdo de um problema que segundo
Tuckman (2000), “pode considerar-se a fase mais dificl de um processo de
investigacao” (p.22). A definicdo de um problema proporciona a antecipagdo de uma
ideia sobre uma solucéo e tendo em conta o propésito de perceber qual a importancia
da Literatura para a infancia na aprendizagem da Matematica, definimos como questao

central da presente investigagao:

“Que evidéncias emergem de obras de Literatura para a infancia que potenciem

aprendizagens matematicas no 1.° Ciclo do Ensino Béasico?”
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De acordo com a questdo definida, os objetivos a alcancgar séo:
o Pesquisar e identificar as obras de Literatura para a infancia que

permitem o desenvolvimento de ideias mateméticas;

) Descrever o processo de selecdo de obras no a&mbito da Literatura para
a infancia;
o Identificar que conceitos matematicos se evidenciam numa sele¢éo de

livros de Literatura para a infancia;

) Construir uma categorizacdo em funcdo do destinatario privilegiado,
alunos do 1.° CEB, e em fungdo de conteldos descritos nos referenciais da acdo
docente: Programa Metas Curriculares de Portugués, Programa Metas Curriculares de
Matematica, Aprendizagens Essenciais;

o Analisar as potencialidades de uma obra literaria, na compreenséo e
aplicacao de ideias matematicas, ao nivel de conteudos (texto ou ilustraces);

o Disponibilizar aos professores recursos de ensino que possam ser

usados em contexto de sala de aula.

2. Metodologia

Este trabalho, de natureza empirica, enquadra-se num paradigma qualitativo,
onde os investigadores qualitativos atribuem mais importancia a todo o processo, do
gue propriamente aos resultados (Godoy, 1995).

A investigacao qualitativa tem segundo Bogdan e Biklen (1994) caracteristicas,
onde a fonte direta dos dados é o ambiente natural e o investigador € o principal agente
na recolha desses mesmos dados, que sdo essencialmente de caracter descritivo. A
analise dos dados é feita de forma indutiva onde o investigador é o principal agente na
recolha de dados de fonte direta. Estes despendem grandes quantidades de tempo nos
locais de estudo, elucidando-se sobre as questdes relacionadas com a educacéo.

Os dados sdo recolhidos diretamente e revistos na totalidade pelo investigador,
em forma de palavras ou imagens e nunca por numeros, com uma finalidade,
perspetivar o recurso de obras de Literatura para a infancia, partindo de uma selegéo
para desenvolver aprendizagens matematicas. Esta dedica-se a “reconstruir teoria,
conceitos, ideias, ideologias, polémicas, tendo em vista em termos imediatos, aprimorar
fundamentos tedricos” (Demo, 2000, p.22).

Numa primeira etapa, pesquisou-se por obras no ambito da Literatura para a
infancia existentes em Portugal, tanto de autores nacionais como estrangeiros. Nesse
momento, importava somente a obtencdo de informacdes, existentes tanto no PNL

como em editoras. Numa segunda fase, a ideia foi selecionar, dentro dessa listagem, as
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obras a partir das quais construimos uma categorizacdo em funcdo do destinatario
privilegiado, alunos do 1.° CEB, e em fungéo de conteddos descritos nos referenciais da
acao docente, o Programa Metas Curriculares de Portugués, o Programa Metas
Curriculares de Mateméatica e Aprendizagens Essenciais, com potencialidades na
compreensdo e aplicacdo de ideias matematicas, ao nivel de conteudos,
nomeadamente no texto e/ou ilustracdes. Numa terceira e ultima fase, foi necessario
aprofundar essa escolha. Foram selecionadas e analisadas 12 obras, tendo em
consideracdo as suas potencialidades matematicas, na compreenséo e aplicacédo de
ideias matematicas, ao nivel de temas, tanto na vertente do texto como ao nivel das
ilustracdes. Foi feito um resumo de cada uma das obras escolhidas, seguido das suas
possiveis potencialidades matematicas a ser exploradas pelo professor.

Por esse motivo, a metodologia deste trabalho visa “selecionar, tratar e
interpretar informacao bruta existente em suportes estaveis com vista a dela extrair
algum sentido” como considera a pesquisa documental (Carmo & Ferreira, 2008, p.73).
Esta é assumida como uma “passagem de testemunho” onde se reflete o que se tem
produzido na mesma area, como um ato de gerir a informacgéo, imprescindivel a quem
gueira introduzir algum valor a producao cientifica existente, sem repetir e estudar o que
ja esta estudado, tomando como original o que outros estudaram anteriormente. Para
este trabalho foram consultadas variadas bibliotecas das instituicbes de ensino superior,
bem como bibliografias ja publicadas, revistas especializadas e documentos oficiais.

Na analise de conteudo, Berelson (1968, citado por Carmo & Ferreira, 2008)
define analise de conteudo como “uma técnica de investigacao que permite fazer uma
descricao objetiva, sistematica e quantitativa do conteido manifesto das comunicacdes
tendo por objetivo a sua interpretagao” (p.269). De acordo com Bardin (1977, Carmo &
Ferreira, 2008) esta técnica de pesquisa pode considerar-se como a articulacéo entre o
texto, descrito e analisado e os fatores que determinaram estas caracteristicas,
constituindo a especificidade da analise de contelido, neste caso, documentos escritos
difundidos ou publicados, como é o caso das obras de Literatura para a infancia,
analisadas para esta investigagdo. A andlise de contetdo é constituida como um
processo analitico caracterizado por um conjunto de acdes interpretativas de produtos
comunicativos como mensagens, textos ou discursos, provenientes de processos
originais de comunicacgéo anteriormente relatadas como defende Raigada (2002).

Num estudo qualitativo, a procura por dados na investigacao leva o investigador
a percorrer varios caminhos, ou seja, utiliza uma variedade de procedimentos e
instrumentos de constituicdo e analise de dados. Os instrumentos para constituicdo de
dados geralmente utilizados sé@o: questionarios, entrevistas, observagéo, grupos focais

e andlise documental (Kripka, Scheller, Bonotto, 2015).

67



Para Bardin (2011), a analise documental € uma operagdo ou um conjunto de
operacgfes que visam apresentar o contetldo de um documento sob a forma diferente
do original, a fim de facilitar num estado posterior, a sua consulta e referenciacéo.
Segundo o mesmo autor, a analise tem como objetivo, analisar e representar de forma
condensada as informacgfes origindrias de elementos pesquisados, que permitem
elaborar um documento secundario com o maximo de informacgdes pertinentes sobre a
temética em foco. E precisamente este procedimento, que vem dotar o presente estudo,
compilando livros de Literatura para a infancia e recolhnendo o maximo de informacgdes

para que se torne facilmente acessivel ao leitor.

3. Processo de selecao das obras

Para que os livros selecionados sejam adequados e tenham ideias matematicas
significativas é necessario, em primeiro lugar perceber como se podem trabalhar,
através de histérias de Literatura para a infancia essas ideias matematicas, bem como
selecionar livros cujas histérias sejam efetivamente “boas histérias” para trabalhar esses
conceitos e ter formacao que integre esta tematica, integrando as areas curriculares de
Matematica e Portugués, para que, nao s seja promovida a compreensao e valorizagcédo
dos alunos na leitura e na escrita, como aprofundar a conceptualizacdo matematica
(Ruiz, 2010, citado por Barroso, 2014).

E por isso fundamental que os livros de Literatura para a infancia oferecam uma
prazerosa e auténtica vivéncia literaria, que cativem as criancas e que estas estejam
envolvidas na histéria. Devem também oferecer a possibilidade de usar Mateméatica com
uma intencao real, relacionando os assuntos abordados com os interesses das criancas,
pois € de extrema importancia para a aprendizagem. Apesar dos livros poderem ser
trabalhados de variadas formas, o essencial nessas utilizacfes € a intencéo de usar a
literatura para proporcionar experiéncias matematicas marcantes, fundamentadas em
problemas reais ou situagdes de interesse tanto para alunos como professores, tal como
defendem Austin (1998) e Haury (2001, citados por Barroso, 2014).

O uso de obras de Literatura para a infancia pode ser uma ferramenta (til para
tornar a Matematica significativa para os alunos pois promove discussfes matematicas,
bem como auxilia na comunicacgéo de ideias matematicas. Contar histérias no ensino de
Matematica pode criar um ambiente produtivo de aprendizagem (Egan 1989, citado por
Skoumpourdi & Mpakopoulou, 2011). De acordo com Zazkis e Liljedahl (2009, citados
por Skoumpourdi & Mpakopoulou, 2011) usar histérias em ambiente de sala de aula, no
ensino da Matematica ajuda a memoria, a motivacdo, o envolvimento e permitem

introduzir e explicar conceitos matematicos de uma forma significativa para os alunos.
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Para outros autores como Heuvel-Panhuizen e Van den Boogaard (2008, citados
por Barroso, 2014), as ilustragbes que acompanham as obras de Literatura para a
infancia sdo fundamentais. Para que estas contribuam para o desenvolvimento do
pensamento matematico dos alunos, precisam de obedecer a algumas caracteristicas
tal como: apresentar uma historia cativante para os alunos, com a Matematica integrada,
mas nao de forma obrigat6ria, proporcionar o contacto dos alunos com variados temas
matematicos, estimularem o pensamento e estabelecerem ligacdo com o texto da
histéria.

Burns (2001, citado por Green, 2013) defende a importancia que a leitura de
livros de Literatura para a infancia tem na aprendizagem de ideias matematicas, pois as
histérias ajudam a dissipar o mito de que a Matematica é aborrecida, sem imaginacao
e inacessivel.

Segundo Whitin (1992, citado por Green, 2013), a Literatura para a infancia € um
veiculo de poder ensinar novos objetivos nas aulas de Matematica, contudo, Marston
(2011, citado por Barroso, 2014) considera que ndo existem muitas orientacbes que
auxiliem o professor na escolha de um texto/livro de Literatura para a infancia que possa
ser usado para avaliar livros com ilustragfes. Para que sirva de orientacdo este autor
explBe uma categorizacao alusiva a Matematica com imagens que passa por livros de
entretenimento, onde a Matematica aparece de forma ocasional, sem intencao, livros
com referéncias matematicas especificas, que visam a aprendizagem de conceitos
especificos da Matematica e por fim, livros de entretenimento, que foram escritos com
dupla intencédo, entreter mas em simultaneo apresentar ideias/conceitos matematicos.

As ideias matematicas tornam-se mais interessantes e envolvem os alunos
guando sao aplicados a situa¢Bes do quotidiano. Estes encontram a relevancia da
Matemaética depois de ler um livro e aprendem a reconhecer a Matematica usada ao seu
redor. A promocdo e a integracdo da Matematica com a Literatura para a infancia no
ensino e na aprendizagem ajudam os alunos a aprender conceitos e a desenvolver
competéncias matematicas onde, através de textos desenvolvem conceitos e
competéncias de modos diferentes, adquirindo experiéncias matematicas muito
enriquecedoras.

Para que as histérias sejam usadas no ensino da Matematica, segundo
Henriques (2003, citado por Botelho, 2015) devem respeitar algumas particularidades
como valorizar a histéria na sua primeira leitura, de modo a que os alunos criem gosto
pelo seu conteldo e que a entendam. Esta ndo deve ser distorcida dando énfase a
contetidos matematicos ou aprender primeiro Matematica ou a lingua materna, mas sim
ambas simultaneamente. A histéria ndo deve ser distorcida nem repetida a sua leitura

pois pode impulsionar a criagdo de duvidas. Os alunos devem continuar a recordar a
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histéria pelo interesse despertado neles, e ndo por um conteldo matematico associado,
onde o prazer pela leitura deve prevalecer.

De acordo com Barroso (2014), para abordar contetdos matematicos, as
historias podem ser usadas de modo a fornecer o contexto ou modelo para uma
atividade com conteddos matematicos, podem ser introduzidos de diversas formas
materiais manipulaveis que suscitam experiéncias criativas com Matematica. E possivel
propor um problema interessante, bem como preparar um conceito ou uma competéncia
matematica e explicar ou rever um conceito.

Por outro lado, Rodrigues (2011, citado por Quaresma, 2015) propbe a
organizacao das histérias com Matematica segundo a utilizacéo propositada ou ndo de
modelos matematicos, onde estas sao construidas pelo autor, de forma intencional,
acerca de um tema matematico, onde a exploracéo é limitada a esse tema, ou seja, a
histéria é construida sobre um modelo matematico, explorado ao longo da narrativa,
evidente na obra. Por outro lado, numa histéria, apesar de ndo haver intencionalidade
por parte do autor, podem existir episddios em que 0s contextos, pelo seu valor
matematico, sdo favoraveis a formulacédo de problemas significativas para os alunos. A
ilustracdo ganha um papel de destaque, pois oferece um modelo matematico a ser
explorado, ainda que possa nao ser a intencdo do ilustrador. Esta traduz ou
complementa a histdria, estando intimamente ligada, sugerindo atividades significativas
do ponto de vista matematico.

Assim, a Literatura para a infancia com o seu mundo maravilhoso e a Mateméatica
com o seu lado légico resultam numa unido harmoniosa no processo de formacéo do
aluno, ja que o auxilia a aprender a resolver problemas matematicos, raciocinando e
refletindo, o que significa que a Literatura para infancia ajuda a compreensédo da
Matemadtica, proporcionando a interpretacdo de problemas e/ou situacBes matematicas
e ajuda na integracdo do estudo da Literatura para a infancia e da Matemética,
promovendo a integracao curricular destas duas areas disciplinares.

Para o trabalho em questédo, em primeiro lugar foi feita uma pesquisa e consulta
da lista de livros disponivel no catalogo do PNL, que obedece aos seguintes critérios: o
mérito literario, onde o texto apresenta marcas de originalidade tematica e discursiva,
sinais de novidade e criatividade e, ainda, corregdo linguistica, rigor cientifico, onde &
necessario formulagdo discursiva com rigor cientifico, em termos conceptuais e
metodoldgicos; relevancia de tematicas interdisciplinares e multidisciplinares, bem como
de aplicacdo pratica dos conhecimentos cientificos. A dimensdo estética, onde a
articulacéo entre o texto e imagem; qualidade do trabalho de edicéo; a ilustra¢éo oferece
marcas de originalidade e de criatividade contribui para a educacéo plastica do leitor e

a qualidade de tradugéo, se aplicavel, onde o texto traduzido respeita o espirito da obra

70



original e do seu contexto cultural. Além do PNL, foram também consultadas varias
editoras de renome como “Planeta Tangerina”, “Orfeu Mini” e “Kalandraka” que contém
diversos livros de Literatura para a infancia de variados temas e para varias idades.

A faixa etaria de cada livro est4 determinada pelo PNL ou pelas editoras. O
conjunto destes fatores permitiram a elaboracao de uma extensa lista, onde varios livros
foram lidos, analisados e selecionados conforme a sua pertinéncia neste estudo. Estes
foram entdo categorizados na tabela apresentada de seguida, em fun¢éo do destinatario
privilegiado, alunos do 1.° CEB, e em func¢do de temas descritos nos referenciais da
acdo docente como o Programa Metas Curriculares de Matematica (Damiao, et al.,
2013) e as Aprendizagens Essenciais de Matematica (Martins, et al., 2017). Todos estes
livros continham uma histéria e/ou ilustracdes que ofereciam oportunidades para
resolver ou formular, problemas, desenvolver estratégias de cooperacao e encontrar
solugBes variadas e criativas, permitindo uma aprendizagem motivadora, envolvente e
agradavel, bem como promover valores e atitudes positivas para com a area curricular
de Matematica. E fundamental que sejam definidos critérios que possibilitem avaliar a
gualidade e adequacéo dos livros de Literatura para a infancia para uso em sala de aula
ou para promover a educacao matematica dos alunos. Apesar de nesta lista constarem
livros destinados a Educacao Pré-escolar, devido as suas caracteristicas, esses livros
podem sempre ter diferentes camadas de leitura e permitem complexificar objetivos para
o 1.° CEB. A indicacdo de ciclo ou faixa etaria apenas serve o propdésito de
contextualizar, e ndo pode ser lida como um imperativo de trabalho na area da
Matematica.

Esta tabela contém 30 livros, escolhidos com as caracteristicas consideradas
pertinentes neste estudo, onde foram analisadas as potencialidades de uma obra
literaria, na compreensao e aplicacdo de ideias matematicas, ao nivel de contetdos
(texto ou ilustracdes). Aqui, estdo descritos os titulos das obras eleitas, os autores, a
faixa etaria a que se destinam, segundo o PNL ou as editoras, e se estes pertencem ou
nao ao PNL. Por fim, inclui uma ou varias propostas de abordagem, segundo temas
presentes no Programa e Metas Curriculares de Matematica (Damiao, et al., 2013), que
no 1.° CEB, se divide em trés dominios de contetudos: Numeros e Operacdes (NO),
Geometria e Medida (GM) e Organizagdo e Tratamento de Dados (OTD), permitindo
localizar os temas das obras no ponto seguinte.

Depois da sele¢cdo das 30 obras foi necessario aprofundar essa escolha.
Selecionaram-se 12 obras que foram analisadas com maior precisdo nas suas
potencialidades matematicas, na compreenséo e aplicagédo de ideias matematicas, ao
nivel de temas, tanto na vertente do texto como ilustracdes. Foi feito um resumo de cada

uma das obras escolhidas, seguido das suas possiveis potencialidades matematicas a
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ser exploradas pelo professor, potenciando a viséo holistica e flexivel de conteudos de
diferentes areas de conhecimento, ao invés de uma visdo espartilhada por fronteiras

muito definidas.
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3.1. Obras selecionadas

Faixa

Proposta de abordagem (temas presentes no

Vil @ sl ATIes etéria U Programa e Metas Curriculares de Matematica)
Uma histoéria Mariana Coppo EPE Nao Tempo (GM)
Ainda nada? Christian Voltz EPE Sim Tempo (GM)
Os de cima e os de baixo Paloma Valdivia EPE Sim Figuras geométricas (GM)
Inventando numeros Gianni Rodari EPE Sim Distancia (GM), massa (GM)
Papa, por favor apanha-me a Lua Eric Carle EPE Sim Distancia e Comprimento (GM)
Pé ante pé Leo Lionni EPE Nao Distancia e Comprimento (GM)
Jodo e mais oito Maurice Sendak 1'(;302'0 Sim Adicdo (NO)
A que sabe a Lua Michael Grejniec 1.°ano Sim Distancia e Comprimento (GM)
Tridngulo Mac Barnett EPE Sim Figuras geométricas (GM)
Circulo Mac Barnett EPE Nao Figuras geométricas (GM)
Quadrado Mac Barnett EPE Nao Figuras geométricas (GM)
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Tao tédo grande Catarina Sobral 2.°ano Sim Distancia e Comprimento (GM)
Tirar e por Lucie Felix EPE Sim Figuras geométricas (GM)
: . Jean Luc Fromental, . L
365 pinguins Joelle Jolivet EPE Sim Multiplicacéo (NO)
O pequeno inventor Hyun Duk EPE Sim Figuras geométricas (GM)
Estas tao crescida Antonio Jorge 9-11 Sim Distancia e Comprimento (GM)
Goncalves
Fim? Isto ndo acaba assim Noemi Vola EPE Sim Tempo (GM)
Cem sementes que voaram Isabel Minhds Martins EPE Sim Operagodes (NO)
o , EPE, 1.°¢e . oA .
Com o tempo Isabel Minhds Martins 29'ano Sim Tempo, distancias e comprimento (GM)
Tantos animais e outras lengalengas Manuela Castro Neves 2.°ano Sim Operacbes (NO)
para contar
Ca em casa somos... Isabel Minhos Martins 2.°ano Sim Operacgodes (NO)
O Nabo gigante Aleksei Tolstoi 2.°ano Sim Adicdo (NO)
10 patinhos de borracha Eric Carle EPE Sim Numerais ordinais (NO)
Mais um Marc Taeger EPE Nao Tempo (GM)
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Xosé Ballesteros

Os Trés Ursos (adaptacio) EPE Sim Operagdes (NO)

Baralhando histérias Gianni Rodari EPE Sim Figuras geométricas (GM)
< N « Distancia e Comprimento, Area
(o] ’

O rapaz do espelho Alvaro Magalhédes 1.°CEB N&o Simetria (GM)
Nao é uma caixa Antoinette Portis EPE Sim Soélidos geométricos (GM)

Conta-quilémetros Madalena Matoso EPE Sim Distancia (GM)
Metade, metade Isabel Minhds Martins EPE Sim Figuras geométricas (GM)

Tabela 1- Obras selecionadas
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4. Ideias matematicas nas obras selecionadas

A Literatura para a infancia adquire um papel fundamental como meio de ensino
da Matemética, uma vez que este tipo de literatura difere dos manuais, que
habitualmente s&o muito estruturados, formais e usados em contexto de sala de aula.

Para que aprendizagens de conteddos matematicos sejam promovidas, em
contexto de sala de aula, usando histérias é necessario que os textos tenham problemas
possiveis de serem adaptados matematicamente ou apresentem uma situacao aberta o
suficiente, onde seja possivel formular questdes com um contexto suficientemente
interessante a quem € a historia.

Usar a Literatura para a infancia no ensino da Matematica € uma alternativa
metodolégica que pode suportar a aprendizagem de contetdos ou habilidades
matematicas, onde uma histéria pode ser usada para iniciar ou desenvolver conceitos
matematicos. O uso de histérias pode tornar os conceitos matematicos relevantes para
os alunos pois facultam situagdes matematicas num contexto narrativo habitual. (Hong,
1999).

Ao apresentar um livro aos alunos o professor deve refletir se 0s assuntos que
este aborda estdo relacionados com o mundo da criangca e com os interesses dela. O
professor pode eleger um livro ndo sé porque aborda alguma no¢do matematica
especifica, mas também por propiciar um contexto favoravel a resolucao de problemas,
uma vez que muitos livros trazem a matematica inserida ao proprio texto, outros servem
para relacionar a Matematica com outras areas do saber, como defendem Smole & Diniz
(2001, citado por Silva, 2012).

Com esta selecdo conseguimos também identificar atitudes positivas perante a
Mateméatica uma vez que sdo propostos contextos proximos da realidade dos alunos
gue permitem desenvolver aprendizagens com significado ao nivel da Matemética, ao
potenciarem a concretizacao de ideias abstratas que tradicionalmente corporizam essa
area.

“Com o tempo” 3

“Com o tempo” é uma obra vencedora do Prémio Autor SPA 2015/ Melhor Livro
Infantojuvenil e de uma Meng¢do Honrosa — 19.2 edigdo do Prémio Nacional de
llustrac&o, Direcdo-Geral do Livro, dos Arquivos e das Bibliotecas (DGLAB), 2014. E
um album ilustrado onde se reflete acerca de tudo aquilo que muda com o passar do
tempo (passar das horas, dos dias, das semanas, dos meses ou anos). Nesse passar

do tempo, sdo mencionados aspetos como a franja que chega aos olhos, as calcas que

3 Martins, Isabel Minhés. (2014). Com o tempo. Carcavelos: Planeta Tangerina (p. 1, 2, 11, 12,
13 e 14)

76



passam a ser cal¢des, os pneus de um carro que ficam carecas, tal como as pessoas,
0s ponteiros de um reldgio que voltam ao mesmo sitio, entre outras situagées. Damos
conta que o tempo nos transforma e altera também o que nos rodeia. Transforma tudo.
Todas estas situacdes sugerem uma justificagdo para o titulo do livro “Com o tempo”,
ou seja, vemos que o0 tempo passa porque a realidade se altera nas situagbes mais
pragmaticas da nossa vida.

Ao longo desta histéria, cada momento € apresentado acompanhado de uma
ilustracdo que procura representar a passagem do tempo em diferentes situacdes. A
grandeza tempo bem como as formas mais naturais de a medir (segundos, minutos,
horas, dias, semanas, meses, anos...) sdo ideias com muito potencial na aprendizagem
da Matematica através desta histéria. A grandeza tempo pode ser verificada em aspetos
COmo um menino que cresce, a franja que chega aos olhos, ja que o cabelo cresce com
0 passar do tempo. A pele torna-se mais seca e enrugada. Damos conta que o tempo
nos transforma e altera o que nos rodeia, criando uma ponte com a area curricular de
Estudo do Meio onde os alunos devem ser capazes de reconhecer datas e factos
significativos (data de nascimento, quando comegou a andar...) (cf. Figura 1 e Figura
2).

Figura 2 — A franja chega aos olhos
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Ja& na grandeza comprimento, pensamos que esta pode ser explorada através
da altura do menino, o lapis que diminui de tamanho, as calgas que passam a ser
calcdes (uma vez que a medida que o0 menino cresce a sua altura muda e as calcas
passam a ser curtas para ele). A distancia que podemos percorrer no mar também é
alterada, podendo comparar-se a altura do menino que é cada vez maior com a
profundidade do mar (comparando mais uma vez o0 crescimento do menino e a sua

altura) (cf. Figura 3)

Figura 3- As calgas ficam parecidas com calgbes e consseguimos ter pé mais longe no mar

Neste sentido, é possivel explorar o nimero no sentido de medida, uma vez que
gue quando se comparam as grandezas, os numeros sao fundamentais porque so eles
permitem ter uma ideia do que € menor, maior...

Nesta obra existem outras ideias que vao surgindo de forma mais pontual como
a sombra que vai mudando de lugar (as sombras que variam ao longo do dia) enquanto
projecéo de objetos, edificios, arvores ou pessoas e, por fim, a tendéncia proporcional
direta e inversa (ainda que de forma muito intuitiva e ndao formal) como, por exemplo, a
medida que o tempo passa, 0 cabelo fica mais comprido, a medida que o tempo passa,

a tinta dos tapetes diminui, os livros amarelecem...
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“10 patinhos de borracha” 4

O autor Eric Carle transformou um curioso acontecimento que ocorreu em 1992,
guando um barco, carregado com milhares de bonecos de borracha, caiu ao mar,
perdendo a sua carga, numa fantastica histéria. Esta inicia ainda na fabrica de producéo,
onde varios patinhos de borracha sdo embalados e transportados num navio de carga,
com o objetivo de os levar para paises longinquos. De repente, aparece uma
tempestade que derruba uma caixa com dez patinhos de borracha, que se afastam e
viajam para sitios diversos. Um deles tem a sorte de encontrar uma familia de patinhos
e a sua mae. Nesta histéria participam varios animais marinhos e brinca-se com a
composicao e decomposicdo de numeros, a orientacdo, lateralidade, posicéo relativa de

objetos, a ideia de ciclo, o nimero no sentido ordinal.

Ao longo da obra séo apresentados os varios destinos para onde os patinhos se
deslocaram. O 1.° afasta-se para oeste; 0 2.° patinho de borracha para este; o 7.° para
cima; o 8.° para baixo... permitindo conhecer e explorar os numerais ordinais. Pode ser
um ponto de partida para comparar e ordenar acées, associando-as a numerais ordinais
e analisar a representacdo desses numerais. Esta € uma ideia fundamental porque
contribui para o conhecimento dos ndimeros e para a sua compreensdo global,
principalmente ao nivel dos 1.° e 2.° ano de escolaridade (cf. Figura 4 e Figura 5).

A partir desta histéria € possivel também explorar a composicao e decomposicao
de nameros, nomeadamente do 10.

Por outro lado, os destinos dos patinhos de borracha “oeste, este, norte, sul,
esquerda, direita, cima, baixo, aqui, ali”, que sao referidos ao longo da obra, possibilitam
a exploracdo de conceitos associados a orientacéo e localizacdo de pessoas e objetos
no espaco, nocdes que surgem com elevado destaque no ensino da Matematica do 1.°

ano do Ensino Basico (cf. Figura 4 e Figura 5).

4 Carle, Eric. (2014). 10 patinhos de borracha. Matosinhos: Kalandraka Editora Portugal (p.13,
14, 19 e 20).
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Figura 4 - O 1.2 afasta-se para oeste; o 2.2 patinho de borracha para este

Figura 5 - O 7.2 patinho para cima; o 8.2 para baixo

A posicéao relativa de pessoas e objetos e a lateralidade é explorada através de
expressdes como perto e longe (longinquo..., afastar), oeste, norte,... esquerda, baixo,
comparar a esquerda com a esquerda de quem se refere no texto e comparar com a
imagem (dire¢cdes no espaco relativamente a um observador).

Outra ideia importante que pode emergir a partir desta histéria € a ideia de

regularidade temporal, como o dia e a noite; afastar da mae ou reencontrar a mée, ...
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“Cem sementes que voaram”®

A obra inicia com um pinheiro que solta as suas sementes que voam pelo ar.
Das 100, 10 acabaram numa autoestrada, 20 mergulharam num rio, 10 cairam sobre
pedra (e nas pedras como é 6bvio nunca cresceram sementes), 25 foram bicadas pelos
passaros, 5 serviram de ninho a dois insetos apaixonados, 10 sdo levadas por um
esquilo, outras 10 foram apanhadas por um menino, 7 morreram de sede e 3 que
sobraram continuaram o0 seu caminho e cresceram. Mas apenas uma continuou e
acabou sendo comida por um coelhinho. Quando pensamos que a historia termina,
algumas das sementes germinam e sem mais nem menos 10 arvores apareceram na

floresta. A arvore ja sabia: muitas vezes, para tudo correr bem, basta saber esperar.

A medida que esta histéria se desenvolve, ficamos a conhecer o destino das
varias sementes, onde podemos explorar, analisar e interpretar diversas situacdes de
contextos variados que auxiliam e apoiam uma aprendizagem matematica com sentido
de conceitos como as operacgdes aritméticas, nomeadamente a subtracdo. Ao longo do
texto, sdo varias as oportunidades para realizar célculos recorrendo, por exemplo, a
estratégias de calculo mental. Podem ser exploradas variadas estratégias de resolucao,
e ponderar sobre os resultados obtidos, usando os elementos que surgem na historia e

as ilustragdes que acompanham o texto para facilitar a abordagem (cf. Figura 6).

Figura 6- As sementes e os seus vdrios destinos

5 Martins, Isabel Minhos. (2017). Cem sementes que voaram. Carcavelos: Planeta Tangerina (p.
3, 4,11, 12, 23, 24, 25 e 26)
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E possivel também, a partir desta obra explorar a composi¢éo e decomposi¢éo
de nameros como o 100, por exemplo, ou de outras quantidades referidas no texto.

Através do crescimento das sementes que sobreviveram e que se transformaram
em arvores, utilizando fendémenos ciclicos naturais como as estacdes do ano, € possivel
explorar a passagem do tempo e por isso ser um bom ponto de partida para a exploracéo
da grandeza tempo (cf. Figura 7 e Figura 8).

E assim acoboris este histéria...
mas o Grvere confinuave & espera,
lambram-se?,

esperoncosa de que fudo corresse bem..

E néo é que correu mesmo?

O melra guloso

Fol assim,

s8m mais nem menos,
E que dax éryares novas. vi
spareceram na Aoresta. d

A rvore ja sobia:

mutas vazes,

pora hdo coerer bam,
. basta sober esperar.

3

R i e bl

Figura 8- As vezes basta saber esperar
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“Pap4, por favor, apanha-me a Lua”®

Antes de se deitar, a Ménica olhou pela janela e viu a Lua. Queria tanto brincar
com ela, que a tentou apanhar mas sem sucesso, por mais que se esticasse. Pediu
ajuda ao seu pai e este foi buscar uma escada muito comprida. Quando conseguiu
alcancar a Lua, esta disse-lhe que s6 a podia levar para brincar com a filha quando
tivesse o tamanho certo, quando fosse menor. Assim que a conseguiu apanhar e
entregou a Monica, ela saltou, dancou e abracou a Lua mas esta foi ficando cada vez
menor até que desapareceu. Um dia, a Mdnica viu que a Lua reapareceu no céu e todas

as noites ela crescia, crescia, crescia...

Esta obra apresenta uma caracteristica fisica bastante interessante, uma vez
gue dispbe de paginas que se desdobram de varias formas (para a direta e para a
esquerda, para cima ou para baixo), obrigando o leitor a dirigir 0 seu olhar na direcéo
gue é imposta pelo livro.

Ao longo desta historia, sao apresentadas ilustracdes que pretendem mostrar a
distancia a Lua a que se encontram as personagens. Quando o pai da Ménica vai buscar
a escada, esta é apresentada como sendo tdo comprida, que é necessario desdobrar
as paginas do livro, e mesmo assim ndo se consegue ver toda a escada. Assim sendo,
a histdria sugere uma discussao sobre estimativas de distancias, unidades de medida,
formas de medir.... A partir da leitura e analise desta historia, podem surgir questées
como “é possivel medir o comprimento da escada? E a distancia da casa a Lua? Se
sim, como? Se nado é possivel, como podemos saber o valor dessa distancia?” (cf.
Figura 9 e Figura 10).

Nesta obra existe a possibilidade de, através das ilustracdes, desenvolver a
visualizacéo espacial, bem como trabalhar as formas geométricas. Destaca-se a ideia
de identificar e comparar formas geométricas, reconhecendo semelhancas e diferencas,
e identificando figuras presentes nas representacfes da casa, das janelas, da Lua ou

da montanha (cf. Figura 10 e Figura 11).

8 Carle, Eric. (2013). Pap4, por favor, apanha-me a Lua. Matosinhos: Kalandraka Editora Portugal
(p-1,2,5,6,7¢€8)
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Papd. por favor, apuaha-me 2 Lua - disse 3 Monica

uiz tomarhe

Figura 9 — Ménica queria tocar na Lua

F levou a escads muite comprida até unma mentanha muito alta.

Figura 11 - O pai levou uma escada muito comprida a uma montanha muito alta

As fases da Lua podem também ser um simbolo da passagem do tempo e dos
ciclos associados a fenbmenos naturais, permitindo abordar a ideia de regularidade.
As representacdes de objetos 3D em 2D também estédo presentes na obra com

a representacao da casa, por exemplo, com duas dimensoes.
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“Jodo e mais oito” ’

Um menino absorto na leitura de um livro € surpreendido pela chegada de varios
animais e por inesperados acontecimentos que, bruscamente, perturbam a sua solidao.
Jodo é o primeiro elo de uma cadeia que vai recebendo varias personagens turbulentas.
Apbs uma contagem progressiva do nimero de personagens, o protagonista decide
retomar a tranquilidade e, uma a uma, vai-se libertando delas realizando contagens

regressivas.

Ao longo da obra sé@o apresentados 0s varios personagens: o Jodo, um rato, um
gato, um cdo, uma tartaruga, um macaco, um merlo, um tigre e um ladrdo. A medida
gue estes aparecem na histéria sdo associados a uma contagem progressiva (por

exemplo, “4 era um cao que veio para ficar”; “5 era uma tartaruga que achou o cao feio”,

...) &, no final, cada um sai por ordem inversa (cf. Figura 12 e Figura 13).

Figura 12- Um cdo que veio para ficar

7 Sendak, Maurice. (2017). Jodo e mais oito. Matosinhos, Kaladraka Editora Portugal (p. 7, 8, 9,
10, 25 e 26)
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Figura 13 — Uma tartaruga que entrou em casa do Jodo

Nesse momento, o Jodo teve uma ideia e contou “de tras para a frente”, ou seja,
de forma decrescente, fazendo com que todos saissem e ficasse apenas um elemento
de novo “1 era o Jodo que vivia em sossego”, terminando assim a historia tal como

iniciou (cf. Figura 14).

Figura 14 — Jodo que vivia novamente em sossego

A hist6ria sugere aos leitores que efetuem contagens progressivas e regressivas
(incluindo contagens de 2 em 2, 3 em 3) e registem as sequéncias numericas obtidas,
recorrendo a representagdes simbolicas, iconicas ou ativas, identificando e dando
exemplos de numeros pares e impares.

Esta obra pode ser um ponto de partida para comparar e ordenar nUmeros que

aparecem no sentido de cardinal de conjuntos (das personagens que vao chegando),
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comparando com as ilustracbes que apresentam o numero de elementos que se
encontram na mesma divisdo. Por exemplo: “6 era um macaco que trouxe o correio.” E,
nesse caso, conseguimos contar 6 elementos nessa pagina, ou seja, as ilustracdes e a
prépria historia favorecem a contagem.
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“Nao é uma caixa”®

“Nao é uma caixa” de Antoinette Portis, integra a Literatura para a infancia e tem
a sua primeira publicacdo em 2006. Nesse livro, 0 protagonista vive uma aventura cheia
de certezas que, afinal, geram muitas duvidas. Afinal, a “caixa de cartdo” que o
transporta pelos diversos episédios € tudo menos uma caixa. Em cada momento da
histéria, o protagonista é questionado sobre o que estéa a fazer com esse objeto ao que
responde, apenas, “ndo é uma caixa”.

Esta € uma obra com muito potencial para oferecer aprendizagens com
significados em diversas areas mas, em particular, na Matematica. A histoéria vive muito
das ilustracbes — o texto existente limita-se, praticamente, a uma pergunta e uma
resposta: o que é a “caixa de cartdo” e a correspondente resposta “ndo € uma caixa”. O

livro termina com “E a minha Ndo-E-Uma-Caixa!”.

Ao longo desta histéria, cada momento apresenta pelo menos uma ilustracéo
que procura representar a funcionalidade da “caixa de cartdo” e sugerir uma resposta
para a questdo central do livro. O retangulo que a representa em todos 0s momentos
mostra uma vista da “caixa de cartdo”, o que pode ser um bom ponto de partida para
explorar vistas de objetos, aspeto fundamental para o desenvolvimento da visualizagéo
espacial, e um trabalho mais aprofundado sobre (modelos de) sélidos. Destaca-se,
também, a ideia de que a resposta para a questdo central passa por uma caracteriza¢ao
do objeto pela negativa (ndo € uma caixa) levando os alunos a conjeturar diferentes
possibilidades, s6 aproximadas pelas ilustracbes que sugerem determinadas
funcionalidades (cf, Figura 15). Esta forma de classificar os objetos completa outra mais
tradicional onde as figuras, 0s objetos, as propriedades sdo apresentadas por o que sao
e/ou o0 que tém e ndo por 0 que ndo sao e/ou nao tém, uma visdo que alarga as

capacidades de classificacdo dos alunos.

8 Portis, Antoinette. (2010). N&o é uma caixa. Lisboa: Editorial Presenca (p.3, 4, 5, 6 e 10).
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Figura 15- As varias funcionalidades da caixa de cartdo
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“O nabo gigante” °

“O nabo gigante” retrata a historia de um casal de velhinhos que vivem juntos
numa casa velha e torta. Eles tém varios animais e usam o seu jardim para semear
variados legumes. Aqui semeiam ervilhas, cenouras, batatas, feijoes e nabos. Quando
estavam prontos para colher um nabo, este ndo saia da terra, por isso, o velhinho pediu
a ajuda da velhinha e, de seguida, a cada um dos animais. Por fim chamaram um rato,
gue é apresentado como sendo um animal que néao iria fazer diferenca para arrancar o
nabo, contudo, com a sua ajuda o nabo saiu da terra e todos caem. Este classico
apresenta muito potencial, com variadas licdes para todos, que combina momentos de

alegria, ternura, empenho, dedicacéo, amizade, cooperacao e entreajuda.

Ao longo da obra séo apresentados os varios animais “o velhinho e a velhinha
tinham seis canarios amarelos, cinco gansos brancos, quatro galinhas sarapintadas,
trés gatos pretos, dois porcos barrigudos e uma grande vaca castanha”, evidenciando
como estes sdo enumerados, seguindo um esquema - decrescente, quanto ao nimero
de animais de cada espécie, e crescente, quanto ao seu tamanho. Pode ser um ponto
de partida para comparar e ordenar nimeros que aparecem na forma de cardinal de
conjuntos (dos animais que vao chegando — ilustracbes) e escritos por extenso. -
Numero e a sua representacao pictorica (e 1 um I) (cf. Figura 16 e Figura 17).

Os animais sao abordados no livro, através de somas e diferencas, assim é
possivel reconhecer e descrever sequéncias, formular conjeturas e explicar como estas
sdo geradas, visto que 0s animais aparecem por ordem decrescente (6 canarios
amarelos, 5 gansos brancos, 4 galinhas sarapintadas, 3 gatos pretos, 2 porcos
barrigudos e 1 grande vaca castanha) e depois crescente, quando necessitam de ajuda
para colher o nabo, ou seja aparecem a resolver o problema pela ordem inversa que
aparecem na historia (cf. Figura 18 e Figura 19).

As ilustracdes favorecem, também, a contagem, dado que os grupos de animais
da mesma natureza aparecem dispostos em conjuntos (por exemplo, 3 gatos mais 2
porcos mais 1 vaca mais 5 gansos resulta em 11 animais — contagem favorecida pelo

agrupamento de cada natureza) (cf. Figura 16 e Figura 17).

° Tolstoi, Alexis. (2005). O nabo gigante. Lisboa: Livros Horizonte (p. 3, 4, 23 e 24)
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Figura 17 — Os vdrios animais
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Figura 19- Os animais tentam colher o nabo
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“C4 em casa somos...”1°

“Ca em casa somos...” € uma obra nacional da autoria de Isabel Minhés Martins
que conta a histdria de uma familia com seis elementos, que vive na mesma casa. Aqui,
junta-se uma quantidade consideravel de elementos do corpo: cabecgas, maos, pés,
0ss0s, dentes, fios de cabelo ou maminhas. Nesta obra, a Matemética ajuda a contar
ndo s6 0ssos, dentes ou unhas, mas também os dias e momentos da familia que mora
nesta casa. Sdo contados variados momentos da familia como “C4 em casa somos 6
cabecas. Cada uma a pensar nas suas coisas... de vez em quando todas a pensar no
mesmo (...) C4 em casa somos 1351 ossos nem sempre nas melhores condigbes. Ja
disse o Dr. Januario que somos... 1 escoliose, 1 espondilose, 2 hérnias discais. Mas,
de resto, temos passado muito bem, muito obrigado (...) Ca em casa somos 5 pares de
pernas, 4 patas e uma dezena de pés. O que faz... 10 sapatos para descalgar ao fim do

dia, 10 meias para atirar para um canto.”

A medida que esta histéria se desenvolve e ficamos a conhecer a familia
podemos explorar, analisar e interpretar diversas situacdes de contextos variados que
favorecem e apoiam uma aprendizagem matematica com sentido dos conceitos,
operaces, propriedades, regras e procedimentos matematicos, assim como, realizar
célculos recorrendo a diferentes estratégias de célculo mental. Podem ser exploradas
estratégias variadas de resolucdo, e analisar os resultados obtidos, usando tanto os
elementos que surgem na historia como as ilustracbes que acompanham o texto (cf.

Figura 21 e Figura 22).

CA EM CASA "

50MO%S

BOO OO0 FiOos

DE CHBELDO

OUE E PRECiSO
LAVAR, ENXUGAHR,
DESEMBRRACAR

E PENTERR.

OUANDO CHEGA O VERAD,
VAMOS TODOS A TOSOUIA.

Figura 20 — 800000 fios de cabelo

10 Martins, Isabel Minhés. (2009). Ca em casa somos... Carcavelos: Planeta Tangerina (p. 1, 2,
15, 16, 17 e 18)
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Figura 21 — 6 bocas, 6 linguas e 168 dentes

E 16H DENTES.

Existe também uma regularidade na dinamica da histéria, onde o texto reiterado

tem uma acdo iterativa de apresentacao das ideias/nimero de objetos, por exemplo “Ca

em casa somos 6 cabecas. Cada uma a pensar nas suas coisas...

todas a pensar no mesmo” (cf. Figura 20).

CA EM CASA 50MOS

& CABELAS.

CADA UMA A FENSHR
NAS SUARS COiSAS...

DE VEZ EM QUANDO
TODAS A PENSAR NO MESMO.

Figura 22 — 6 cabegas cada uma a pensar nas suas coisas

de vez em quando
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“Mais um” 11

O coelhinho questiona a sua mae que estad muito gorducha para saber quando é
gue o seu irmaozinho vais nascer, ao que esta responde: “quando ja ndo conseguir ver
os pés”. O coelhinho apressa-se a anunciar aos animais do bosque, interrogando se
sabem quando é que o seu irmdo vai nascer. Ao longo da histéria a personagem imagina
as brincadeiras que poderd partilhar com o seu irmdo quando nascer. Quando chega o
dia em que a mae ja ndo consegue ver 0s pés, este tem uma grande surpresa, pois nao
tem s6 mais um irméo...

Nesta obra, através do dialogo entre as personagens pode ser explorada a
passagem do tempo, mostrado pela espera do nascimento do irmédo do coelhinho,
reconhecendo e relacionando entre si intervalos de tempo (hora, dia, semana, més e
ano). Essa passagem do tempo é demostrada através da méae que ja nao conseguir ver
0s pés, do esquilo que acaba os brinquedos que lhe vai oferecer, do urso que acorda
de vez do sonho que esta a ter ou quando a ovelha acaba a roupa que esté a tecer. E
passivel de usar instrumentos de medida do tempo, como relégios de ponteiros ou

ampulhetas, bem como calendarios (cf. figura 23, Figura 24 e Figura 25).

= Esuando & que cie vai ua

= Val sasers spuando {4 nio conse
NEE 0% eus pis

Figura 23 — A espera do nascimento do irmdo

11 Taeger, Marc. (2017). Mais um. Matosinhos: Kalandraka Editora Portugal (p. 3, 4, 11, 12, 27
e 28)
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Figura 24 — O esquilo que acaba os brinquedos

Figura 25 — A mde do coelhinho jd ndo consegue ver os pés
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“Triangulo” *

Tridngulo vivia numa casa triangular, com uma porta triangular. Um dia,
atravessou a porta e saiu de sua casa com o objetivo de pregar uma valente partida ao
Quadrado. O Triangulo passou por triangulos e formas que ja ndo eram triangulos.
Caminhou até um local onde s6 havia quadrados grandes, médios e pequenos, até que
chegou a casa do Quadrado e disse “SSSSS”, como se fosse uma cobra. Este como
tinha medo de cobras assustou-se e sé percebeu que tinha sido enganado quando ouviu
a gargalhada do Triangulo. Correu atras dele até sua casa, quando o Quadrado se deu
conta de que ndo conseguiria passar pela porta triangular. Ficou entalado, bloqueou a
entrada de luz e escureceu a casa do Triangulo. Quem se ri agora é o Quadrado, que
sem quer consegue assustar o Triangulo, que tem medo do escuro.

Este é o primeiro livro de uma trilogia (Tridngulo, Quadrado, Circulo) criado para

se iniciar a exploracéo das formas geométricas, mas também os medos e as emocdes!

Nesta obra existe a possibilidade de, através das ilustracdes desenvolver a
visualizacéo espacial, bem como trabalhar as figuras geométricas. Destaca-se a ideia
de identificar e comparar figuras geométricas, reconhecendo semelhancas e diferencas,
e identificando poligonos, usando as personagens “Tridngulo” e “Quadrado”.

Ha também a possibilidade de descrever figuras planas, identificando as suas
propriedades, e representa-las a partir de atributos especificados (“a personagem
Tridngulo tem 3 lados, todos os triangulos que aparecem na historia apresentam as
mesmas caracteristicas?”) onde se destaca a ideia de compor e decompor figuras
planas, a partir de figuras dadas, identificando atributos que se mantém ou que se
alteram nas figuras construidas, por exemplo, “com dois tridangulos é possivel construir
um quadrado?”, “com dois quadrados € executavel construir um retangulo?”, “que
figuras sé@o obtidas ao juntar dois triangulos?”, “como pode o Quadrado entrar na casa

do Triangulo?” (cf. Figura 26 e Figura 27).

12 Barnett, Mac. (2017). Triangulo. Lisboa: Orfeu Negro (p. 5, 6, 23, 24, 39, 40, 41 e 42)
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L & a e do Tridngubo.
Este é a Triangula na casu dele. F aquely & & porta do Trigngulo.

Figura 26 — Triéngulo na sua casa

! =¢ o Tridngulo, - S38S8 8358
O Quadrads inha modh de cobras mpdii
tinha! - disae o Quadrado,

Quantas cobras estio 16 fora? Dez? g
Vai-( Ya: s | y
‘embors, cubiral Sui da minha porta Dez milhies? Vio-se emhora, cobrag!

Figura 27 — Quadrado na sua casa

E possivel também levar os alunos a relacionarem o quadrado e o triangulo
enquanto figuras geométricas (por exemplo: “em quantos tridngulos se pode decompor
um quadrado?”), bem como estudar as propriedades dessas duas figuras planas e a
relacdo com outras (a possibilidade do triangulo encaixar, ou ndo, em formas
triangulares) (cf. Figura 28 e Figura 29).

~ dizean Tridngalo, entre gargalhados

Figura 28 — O Quadrado fica preso na porta
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preguei-te uma yalents: purtidi

Iviangulo, o men plans era exte desde o inielo,

Figura 29 — A casa do Triéngulo fica as escuras
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“Quadrado” ®
O Quadrado tem uma gruta secreta e todos os dias desce a sua gruta e tira um
bloco de pedra do monte que empurra para fora da gruta e leva-o para outro monte no
topo da colina. Este € o seu trabalho, todos os dias.
Um dia, aparece a Circulo a flutuar, enquanto ele esta a trabalhar. Esta chama-
0 de escultor, porque, segundo ela, este transforma blocos de pedra em arte. O
Quadrado ndo compreende o que ela diz. Esta pede para que ele fagca uma escultura
parecida com ela. Depois de muito tentar, ndo consegue fazer uma escultura igual a
Circulo, que segundo ele é perfeita. Na manha seguinte, ela volta e qual é o espanto,
guando vé que ele consegue. Mas como?

Nesta obra, tal como na anterior, “Tridngulo”, existe a possibilidade de,
principalmente através das ilustrac6es explorar propriedades das figuras geométricas.
Destaca-se a ideia de identificar e comparar solidos geométricos, reconhecendo
semelhancas e diferencas, e identificando figuras do plano, usando as personagens
“Quadrado e Circulo” (cf. Figura 30).

o parE o seu bloco de pedra i
suin maravilhosa Heeud Ul ~. #eho que 1e devia diver umn ooist,

=

Figura 30 — A Circulo elogia o trabalho do Tridngulo

Ha também a possibilidade de descrever figuras planas, identificando as suas
propriedades, e representa-las a partir de atributos especificos onde se destaca-se a
ideia de compor e decompor figuras planas, partindo de figuras dadas, identificando
atributos que se mantém ou que se alteram nas figuras construidas, por exemplo, “com

dois tridngulos conseguimos construir um quadrado?”’, “com dois quadrados

13 Barnett, Mac. (2018). Quadrado. Lisboa: Orfeu Negro (p. 9, 10, 15, 16, 31 e 32)
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conseguimos construir um retangulo?”, “que figuras conseguimos obter ao juntar dois
triangulos?”. Uma vez que estes dois livros abordam questbes semelhantes seria
interessante que pudessem ser trabalhados em conjunto.

Podem ser desenvolvidas ideias de reflexdo de figuras através da personagem
Circulo que vé a sua imagem refletida na 4gua, depois de chover (cf. Figura 31).

Figura 31 — A Circulo vé o seu reflexo na dgua
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“A que sabe a Lua?”

Os animais presentes nesta historia hé ja muito tempo que desejavam averiguar
a gue sabia a Lua mas, por mais que tentassem nao eram capazes de lhe tocar. Entéo,
a tartaruga teve uma ideia genial, pedia ao elefante que subisse para as suas costas.
Mas mesmo assim ndo conseguiam chegar a Lua, que se afastou um pouco. Chamaram
Varios animais e mesmo assim ndo a conseguiam alcancgar. Até que chamaram um rato
gue conseguiu arrancar um pedaco e distribuir por todos. No entanto, 0 peixe nao
conseguiu perceber a razdo de tanto esforgo para alcancar a Lua, uma vez que na agua
havia uma, muito mais perto. Um livro criado para refletir sobre valores como a

solidariedade, a unido e a entreajuda.

Ao longo desta histéria, cada momento apresenta pelo menos uma ilustracéo
gue representa a altura de cada animal quando se coloca em cima do anterior para ficar
mais alto e tentar alcancar a Lua, através da medicdo de comprimentos, utilizando e
relacionando as unidades de medida do Sistema Internacional de Unidades (SI) e fazer
estimativas de medidas, em contextos diversos. Por exemplo, podemos usar 0 metro
para saber a altura da girafa mas ndo para saber quando mede o rato, ou adicionar as
diferentes alturas para saber a que distancia se encontra a Lua. Assim, “Se um dos
animais faltasse, como poderiamos chegar a lua?"

S&a0 apresentados 0s varios animais: a tartaruga, o elefante, a girafa, a zebra, o
ledo, a raposa, 0 macaco e por fim o rato, evidenciando como estes sdo enumerados,
seguindo um esquema. Pode ser um ponto de partida para contagem, ou seja, 1 animal,

2 animais, 3 animais... que vao chegando (cf. Figura 32 e Figura 33).

14 Grejniec, Michael. (2017). A que sabe a Lua? Matosinhos: Kalandraka Editora Portugal (p.7,
8,9, 10, 23, 24 e 25)
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Figura 32 — Os animais tentam chegar a Lua

Figura 33 — Os animais tentam chegar a Lua mas esta afasta-se
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Destaca-se, também, a ideia de simetria de reflexdo, quando o peixe refere que
ndo compreende a razdo de tanto esfor¢co para alcancar a Lua, uma vez que na agua
havia uma, muito mais perto, ou seja, existe o reflexo da Lua na agua, podendo ser

desenvolvidas ideias de reflexdo (cf. Figura 34).

0 peixe, que tinha visto tudo
sem perceber nada, disse:

— Esta é boa!
Tanto esforco para chegar a Lua,
la em cima no céu, tao longe...
Sera que nao veem que aqui em baixo
na dgua ha outra muito mais perto?

Figura 34 — o peixe ndo compreende todo o esforgo que foi feito pelos animais

O facto de se analisar a ideia de representacao e vistas de objetos/pessoas no
espaco e respetivas representacdes no plano, onde a aproximacdo a Lua acontece
exatamente e unicamente porque essa representacao perante uma determinada vista o
permite...

Nesta obra, podem ser trabalhadas capacidades de comunicagdo e
argumentacao sobre, por exemplo, por que raz&o os animais conseguem “chegar” a Lua

guando na realidade isso é muito mais dificil.
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Concluséo

A investigacdo pretendeu estudar as potencialidades de obras literarias, de
Literatura para a infancia, na compreenséo e identificacdo de ideias matematicas, ao
nivel de conteudos, tanto em termos de texto como ilustracdes.

A Literatura para a infancia potencia a aprendizagem da Matematica oferecendo
um contexto significativo de exploracdo de uma variedade de assuntos matematicos. As
histérias podem assim tornar 0s conceitos matematicos mais relevantes e facilitar a
aprendizagem dos alunos, auxiliando a relagédo entre ideias matematicas e a realidade,
de modo a deixar clara e explicita a sua participacdo, presenca e utilizacéo nos varios
campos da sociedade.

E fundamental a importancia que a leitura de livros de Literatura para a infancia
tem na aprendizagem de ideias matematicas, pois as histérias ajudam a dissipar o mito
de que a Matematica é aborrecida, sem imaginacéo e inacessivel.

Usar Literatura para a infancia na aprendizagem da Matematica tem a
capacidade de motivar os alunos, provocar interesse, ajuda-os a estabelecer ligacbes
entre as ideias matematicas e as suas experiéncias pessoais, promove 0 pensamento
critico e ajuda os alunos a ver a Matematica como uma ferramenta que facilita o seu
guotidiano.

Os professores ao compreenderem as potencialidades da utilizacdo de obras de
Literatura para a infancia, exploradas através do ensino da Matemética, vao observar
gue as vantagens para ambas as areas sao evidentes. Leva a introducdo do ensino da
Matemética através da Literatura para a infancia, desenvolvendo o gosto pela leitura e
tornando a aprendizagem da Matematica mais motivadora. Neste trabalho é criada uma
listagem de obras de Literatura para a infancia, com ideias para exploracdo, algumas
com desenvolvimento de ideias matematicas envolvidas, de modo a contribuir para a
préatica pedagogica dos professores do 1.° CEB.

A construgdo de uma categorizacdo em fungédo dos alunos do 1.° CEB e dos
conteudos descritos nos referenciais da agdo docente, como o Programa Metas
Curriculares de Portugués (Buescu, et al., 2015), o Programa Metas Curriculares de
Matematica (Damiao, et al., 2013) e as Aprendizagens Essenciais (Martins, et al., 2017),
permitiu reduzir e escolher as obras que consideramos pertinentes e vantajosas para
este estudo, onde sdo propostos contextos préoximos da realidade dos alunos que
permitem desenvolver aprendizagens com significado ao nivel da Matematica.

De uma forma geral, todas as histérias analisadas sdo acessiveis e de facil
compreensdo para alunos que frequentam o 1.° CEB, do ponto de vista da lingua, pois
apresentam um campo lexical acessivel e compreensivel. As obras selecionadas

permitem abordar contetdos do Programa e Metas Curriculares de Matemética do 1.°
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CEB: “Numeros e Operacgdes”, “Geometria e Medida” e capacidades transversais. Em
termos da incidéncia do conteddo matemético das historias, observa-se que a maior
parte das histérias remete para ideias associadas ao tema “Geometria e Medida”.

No que se refere as ilustragdes, em obras, como “Quadrado” ou “Tridngulo” estas
representam topicos tratados nas histdrias, constituindo-se como mais-valias para os
leitores, ajudando-os na interpretacdo da narrativa, bem como na concretizacdo de
conceitos matematicos. A possibilidade de utilizar as ilustracdes na aprendizagem da
Matematica para que as imagens estimulem o pensamento matemético dos alunos é
uma mais-valia.

O uso de historias para ensinar e compreender a Matematica pode inicialmente
parecer bastante complexo, no entanto, é importante dar destaque a obras de Literatura
para a infancia que permitam ao docente conhecer as obras e potenciar as abordagens
matematicas possiveis. Estas duas areas reunidas podem contribuir para a melhoria
das aprendizagens matematicas dos alunos. A estruturacdo do pensamento,
organizacao logica e articulagdo do discurso sdo competéncias que a Matematica
fornece a lingua, e em particular a literatura. Por outro lado, as capacidades
comunicativas, como a leitura e interpretacdo de texto, tanto escrito como oral e a
capacidades de expressao (escrita e oral, em particular a discussédo) sédo garantidas
pela lingua a Matematica.

Uma boa histdria pode levar os alunos a niveis de aprendizagem extraordinarios,
desenvolvendo a comunicacdo matematica, o raciocinio mas também a consciéncia
fonoldgica, a compreensdo e a comunicacdo oral. Estas obras oferecem a crianca
aprendizagens consistentes e duradouras, construindo conhecimentos sélidos e
significativos.

Respondendo a questdo problema “De que modo a Literatura para a infancia
pode contribuir para o ensino da Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Basico?” a
integracdo da Matematica na Literatura para a infancia pode ser uma intervencao
promissora, ndo apenas para ampliar o conhecimento matematico dos alunos, mas
aperfeicoando também as habilidades resultantes de alfabetizacdo e linguagem. Os
alunos podem deste modo construir a sua confianca nas duas areas, em vez de destacar
0s seus pontos fortes e fracos por area e desenvolver atitudes positivas em relacao a
Matematica, esta integracéo pode aliviar a ansiedade, bem como promover a satisfacéo
em relacdo a disciplina de Matematica. Esta pode surgir de forma nao explicita e séo
essas as histérias que a revelam como mais natural porque, talvez, estdo mais proximas
da realidade dos alunos.

Através desta investigacdo conseguimos dar resposta aos objetivos delineados,

que passamos a explicar: no que diz respeito ao primeiro objetivo “pesquisar e identificar
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as obras de Literatura para a infancia que permitem o desenvolvimento de conceitos
matematicos”, este objetivo foi concretizado, através da tabela mencionada
anteriormente, que contém 30 livros, escolhidos com as caracteristicas consideradas
pertinentes neste estudo, onde foram analisadas as potencialidades de uma obra
literaria, na compreensao e aplicacdo de ideias matematicas, ao nivel de contetdos
(texto ou ilustracdes).

Quanto ao segundo objetivo “descrever o processo de selecdo de obras no
ambito da Literatura para a infancia”, foi feita uma pesquisa e consultada a lista de livros
disponivel no catédlogo do PNL, onde o texto apresenta marcas de originalidade tematica
e discursiva, sinais de novidade e criatividade e, ainda, corre¢do linguistica, rigor
cientifico, relevancia de tematicas interdisciplinares e multidisciplinares, bem como de
aplicacdo pratica dos conhecimentos cientificos. Além do PNL, foram também
consultadas varias editoras de renome como “Planeta Tangerina”, “Orfeu Mini” e
“Kalandraka” que contém diversos livros de Literatura para a infancia de variados temas
e para varias idades.

Quanto ao terceiro e quarto objetivos “identificar que conceitos matematicos se
evidenciam numa selecdo de livros de Literatura para a infancia” e “construir uma
categorizacdo em funcéo do destinatario privilegiado, alunos do 1.° CEB, e em funcéo
de conteudos descritos nos referenciais da acéo docente: Programa Metas Curriculares
de Portugués, Programa Metas Curriculares de Matematica, Aprendizagens Essenciais”
foram selecionadas 12 obras que foram analisadas com maior precisdo nas suas
potencialidades matematicas, na compreensao e aplicacdo de ideias matematicas, ao
nivel de temas, tanto na vertente do texto como ilustracées.

Quanto ao quinto objetivo “analisar as potencialidades de uma obra literaria, na
compreensdo e aplicacdo de ideias matematicas, ao nivel de contelddos (texto ou
ilustracdes) ” foi realizado um resumo de cada uma das obras escolhidas, seguido das
suas possiveis potencialidades matematicas a ser exploradas pelo professor,
potenciando a visdo holistica e flexivel de conteldos de diferentes areas de
conhecimento, ao invés de uma visao espartilhada por fronteiras muito definidas.

Por fim, esta investigacao permitiu dar resposta ao ultimo objetivo “disponibilizar
aos professores recursos de ensino que possam ser usados em contexto de sala de
aula”, assim sendo, esta pode ser usada para futuras investigagdes e como recurso para

professores que desejem usar a Literatura pra a infancia no ensino de Matematica.
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Consideracg0es finais

Concluindo uma nova etapa de formacao, é fundamental refletir acerca de todas
as oportunidades proporcionadas pelas PES, realizada ao longo do curso de Mestrado,
bem como os resultados e aprendizagens que esta investigacdo desencadeou.

Relativamente as PES, estas proporcionaram experiéncias ricas, onde
crescemos como futuros profissionais de educacdo. O facto de sermos capazes de
refletir sobre os pontos fortes e pontos fracos ao longo desta fase permite-nos crescer
como profissionais e saber como adequar as praticas tanto ao nivel das aprendizagens
como em termos das caracteristicas das turmas.

Verificamos que os professores tém como principal objetivo oferecer aos alunos
percursos escolares de qualidade. Uma vez que o foco da aprendizagem esta no aluno,
“‘um bom professor ndo transforma o processo de aprendizagem numa corrida de
obstaculos, em que os mais fracos tropecam e caem. O papel do professor é formar o
aluno e prepara-lo para as exigéncias da vida” (Estanqueiro, 2012, p.15). Este tem de
estar preparado para ensinar os alunos. O professor desempenha um papel de
orientador que ajuda os alunos no seu desenvolvimento pessoal, ja que tem de lidar
diariamente com os sentimentos positivos e negativos dos alunos como frustracoes,
afetos, caréncias e relacdes que tém entre eles.

Quanto ao trabalho de investigacdo, e apesar de todas as dificuldades,
atentamos que este constituiu um beneficio para o futuro enquanto professoras, pelo
facto de apresentar uma forma de trabalhar duas areas Portugués e Matematica,
acreditamos que seja uma ferramenta valiosa, ndo s6 para nds, como também para
guem ler o trabalho. O processo de selecdo de obras no d&mbito da Literatura para a
infancia a partir das quais construimos uma categorizacdo em funcéo do destinatario
privilegiado, os alunos do 1.° CEB, e em funcéo de conteldos descritos nos referenciais
da acado docente, permitiu ndo s6 dar a conhecer possibilidades de desenvolver ideias
matematicas como também potenciar a visdo de conteldos de diferentes areas de
conhecimento, permitindo compreender as vantagens de envolver e articular as areas
de Portugués e de Matematica no 1.° CEB.

Em suma, numa perspetiva futura enquanto professoras dos 1.° e 2.° CEB de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal, esperamos continuar a apostar em tarefas
gue promovam a transversalidade e a interdisciplinaridade, visando sempre 0 sucesso
e aprendizagem dos alunos.

Terminamos esta reflexao considerando que ainda hd um longo caminho a
percorrer. Esta experiéncia foi fundamental mas ainda ha muito que aprender ao longo

de toda a nossa vida como profissionais da educacgéo.
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Anexo 2

Legenda:

Porta @

Armarios @

Cabides @

Janelas

Secretaria da professora @
Quadro interativo

Quadro de giz @

Mesa do computador

Placar com trabalhos dos alunos
Mesa que continha o lanche e livros para os
alunos consultarem

Mesas dos alunos
Disposicio dos alunos

Rapaz @
Rapariga @

Legenda:

Porta &

Quadro interativo &
Quadre de giz
Secretaria da professora
Computador

Janelas

Armario da docente &
Placares dos alunos &
Armarios/bancadas @
Lavatario

Mesas dos alunos

Rapaz ®
Rapariga &
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Anexo 3

Anexo 4

Legenda:

Porta &

Quadro de giz
Secretaria da professora
c utador

L .I:rlz:l‘ai

Placares dos alunos @
Mesas dos alunos

Rapaz ®
Rapariga &
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Anexo 5

o]

Legenda:

Porta &

(uadre interativo B
Juadre do giz
Socrataria da professora
Compurador

Janelas

Plarsros dee alimos i

Mezas dos aluncs

Ropar &
Ropariga &
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Planificagoes de 27 e 28 de novembro de 2017
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st Foluboios de Vi  ESO0LA SUPERIOR DE EDUCACED DE VEEW
CLifss i Wiy ale am Efding do LECEB | & do 2.0 CEB ain Portuguli & Hitorka & Geoghafi & Portagal
Pritica de Ermine Superilenadano L8 0ER |

Agrugaimenio de Exala Gello Ve
Eicoda Bisica 1.2 badio da Baires
Criertadera covpe i Oiga Adlio

BOIEE And de wolatidede: 18 ahs
Plano de Aulan.? 11 Data: 27 de novembre g 2007
freas Disciplina: Dibjetivos de Ensino Avaliagio Recursos/ Tempo
Conteldos Materisis
Fortugues - Usar a paiavre com | - DiBlogo professor estagiaria/alunos, slund acerce oas ‘Questionam et 500
~iDralideds m tom de woz wesnoas famiieres dofim de amana, cs modo ewri’!inaganm
- Letura musdivel, boa introguzic o texto “C8 &m casa semos...” o lsabel Minhés | produgdo de um
- Compreensao de um urI:iu.lhc__ED: ritmo Martins, que se encontra no manual distur=o coerente
texto afequado - Leiturs do texto, em voz alts, peln professom estagisria Afericho da Manu oe =30
=~ Dir ler e lerum - Leftura do texto, em woz afta pelos akunos cnpﬂciﬂad: de 'Pu'tl.su'u
tmwto -Diilusu Fr.ut.'u:uru :mEiiriq.'ulmns.l'uum sobre & cn'npr\eznﬁa do S50
~Compreender o COMPreEnsSo 0o et texto par parte
wocabulinio: -Di;lribuiﬁad: umu'ﬂ'muﬁem'npr\ezn:ia un‘.mctul dos slunos Ficha gz trabalho | 20:00
aiargamento por parte ce dois Alunas & turma
t:muu'cu,punf'.hs: -Runuﬁad&ﬁ:hu ﬂecu-npreen:iu.por:ar‘.gdu:aunm
& sentidos do texto: | - Cormecia orale por esoito ds fiche de compreensao do 1020
tema, assunto; texo A0:30
informacio essendal
Matematicy - REConneDer 25 - Diflogo professora estmgiaria/alunos,slng, que partinga | Observacio oa 1100
-Mun:':limn_:iu ganimeros | tabusdazgo 7, Ee 5, | das personazens do tmxto, ira sar axploraco o conceito de r\esnm_;in dm ficha
naturEEs os mitiplos seum | mditiplos, pertindo de exemaios do texts de trabaiha
nimero e os -Di;h'ibuiﬁad: uma ficha ﬁehb@hulpﬂr partede vufﬁmjium Ficha ge trabalho | 11:30
criterias de diois slunas B turma aplicagho sos
reconhedments dos -P.uuuﬁaduﬁ:hu de trabaiho, por parte dos alunas conCetos Qusdro
miitiplas de 2. 3 e explimoos,
10
Mlarimne Ruiz, nE 19338 i
partinca da ficha
de trabalbe 1200
Matematics/ Expressio e | - Raconheceras -l:urr:_da oral & por escrito da fiche de trabalha k‘.‘:ril;iu do Quadro 14:00
Educacio Pliniu ) tmbumdRs ga 7, Ba g | - Exploracio :ur-._'unEu professorn estagigria/sluncs/alune | reconheciments | Cademo 1420
-Ml.ll‘h_:lllmq_:un CERUMErDs | oo o e um chFmeumdu: miltiplos e respetivas rezularidades, du:l:ueu?du:: Munm!"ﬂ.:
nahsras . o T —— partinga :lu ‘tabeln dos 100 dnc_'nu.'h':lus- Metematics
-_Eprm_:unﬁeT:u:lm; ritEria de - Resol de umn ﬁFI‘Iﬂ o= traaine presenis no manuel '\'cﬂﬁl_n_:nn da 1433
Diversas de Expressaa: : - Comegao oral & escrita oa fiche de trebalho capacidade de 15200
dobragem "E'I:““"!“ MEMD 005 | - pistribuigia, por parte de dois sluncs de uma folha A4 fnzer dobragens 1%:13
millitipos de 2. 3 & - Explicag2o por parte da professors estagisra & turma, das
i stapas o= dobrgem da folne
- Fazer dobragens -DDJrnaEm Ju’Em'::_ms alunos da folla uF P_up:l 1330
- lestracio do origami, com o teme da multiplicediio 15200

‘Dbservacies, refiexdes:

[1) Ficha de compreensBo do texio- ver anexo
[2) Ficha de metematics — ver anewn
{3) Tobezia dos 100 —wer snexo
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it Polftsenios de Ve ESCOLS SUPERIOR DE EDUCALED DE VISEL
Cuifss de Melvado sm Emilo do L8CEE | & do L¥ CEB am Pofuguli o Hindda o Geografia & Porugal
riitica de Ersine Superetilonada o L8 0EB |

Agruparments de il Gk Ve
[Evecdaifknica 1.1 jodiode Baeros
Ovlentiadons operants: Olga Adl
A de esccdarilade: 18 e

01IHNAs
Planc de Aulan.2 12 Data: 28 de novembro de 2017
Hreas Disciplinares: Objetivos Atividsdes de Ensino-Aprendizagem Avalisgio Recursos) Tempo
Contetos Materiziz
Pnrtngu'zi - Beconhecer as - Esorita de uma frase por parte da pmfﬁsm:shsl'ﬁ o h':l'irimﬁa da Quadna ERe]
- Gramatica: regras da quadra de moda & introduzir o conceito ﬂe‘l:runsfn:uﬁa‘ capecidade do Ficha de trabalha
tnmslin-em_;in mlineac__in - DiiInED :rnres;urue;tusiirfu’ulums,"almn cobrem reconheciments | Computador
dificulicace que N8 £m translinear ceterminadas palavTas oas resTas de Cademo
- Dis‘h’ihl.l'a_:inneumuﬁm diz I:ruhulhulpn:rpqr:: de dois tmn:in:uﬁa Tesours 9:30
alunos & herma BtrEvEs B Coin
- Resoiughio oa ficha de trabaila jor parte 005 BNos didlogo = oy
- Ex:liml;iu por part= da professora L-:InEiiriu go conceito :urr:ﬁa da ficha 5:43
de “transEneagaa”, e respetivas regras, partindo de
exemplos de palavas, com suxilio de uma.upres:rﬂa;;u
m Fower Point
- Int:rpr\e:m:__ill visuml dos alumos, dos conteldas presentes
na Bpreseaniagio em Fower Point
- Dis‘h'ihlj‘_:an por parte de gais minos & turma de uma
ficra ge traoaina fll que contém s regras ea transiinessiio
- Recorte ga ficha de tabaiho
- Colsgem no aderno da ficha da trabaiho
- AutoCorregia da ficha Se traDAING pOr parte 55 Blunos, 10:00
ft=ndo em conia o gue Theess foi apresentado
- I:orre;inorale por escrito da fichs de trabslha 1043
1030
Mariana Reiz, n.2 11338 i
Matematica - Reconhecer as - Apresantaio, SUEVES G UME PrOjecED, POT pErts O Atericio do Computador 11:00
- Multiplicagio e tanuadesdo 7, S 25, | profesom esterisns de ume tareta [l soore oz mdsipos reconheciments | Quadro
nEmenos patures o5 muitiplos de wm mos ez das tabunces & Ficha de trabalha
nimers & o oriterics | - Discuss3o conjunta de estratépins de resolscio da tarefn | dos miitiplos Cadermno 1143
de reconheciments | spresestsds
dos mitinlos G 2,3 | - Distribuigho, por parte de dois alunos & turma, de uma
e 10 '.'i:hud:tm:ulhu.ql.lecumém = tarefs
- He:nlu_:inmtureru por parte o5 2linos 1139
1200
Matematica - Reconhecer as - I'.DIT\:EED ol e por esorito da ficha de trabalho 'n‘:ril‘imlﬁo do Computador 14:00
- Multiplicagho e tabundas do 7.8 ¢ 3, | - Dislogo professor estagiana, sluncs/aluno sobre o gue reconhecments | Quadro 14:30
niimaras naturais o5 militipios de wm | advEm 005 Blunos DEDErem AELE MEQUENTEmERtE s taDumces & Ficha de trabaiha
Estudo do Meio niFmers & os oritérios | - Inl!rprehn_:in visiml ge videos & de u'nnapre:!nluﬁa emi n'nsml'm:ipbs Caderno 14:40
- i@ sew corpo: Sistema de r:DE!m:ﬁm:r':w Power Foint Jfipor parte dos alunos sobre o sistema Ar:riﬁnda Tesouwra
Excretor dos miitiplos de 2,3 | sxcretor compresnsio ds Cola
e 10 . - Exg I'm;;u oral e par escrito por parte da professora funcao do
- Conhecer a fungio | estasiaria do itinerario g urine sishema axcretor
ERCTELDIE - Dim'imiginpor parte de cais alunos, de uma ficha gue Duserm;iu s 1500
-Il:o.nheuer nIEun; contaEm UTE imus!m oars Iesenmrl,i turma rE:.nIu_:En oaz
orgBos do aparstho | - Colagem oa sgends RO CIOEMO POr parte 6os alunos fichas de trabaing
excretor [bexiza, - Preenchimento da lsgenda por parte dos alanos '.'!ririmlﬁo da
rims] -EDrr\:;EDdu Ies:nr:ucu'nnumi'lioﬂe urma imagem, por :umpr::nsEans 1513
“Localizar ssses omrts da professors uhsiiriu,n'ulmu."alunns conceitos
drgBos em - Distribuicho por parte de Sais BILNGS G U ficha de
r\epruentug':\u do trabalho .:ubﬂeo sictems sxcretor, B turms 15:30
Corpo humana - Colazem o ficha de trabaihg No chderna por parte dos
mhunos
- HE.‘-IIII.'EED da ficha de trabalho por parts dos slunos
- ComecEo orel por parte o :rures:nmuhsl'irfaedu: 1500
miunos da ficha ge trabaiho

Observagoes/ reflestes:
[4] Ficha de trabaiha sobre & translineagio—ver aneo

(&) .!.Fr\es:m?;u £mi Power Point sobre & mlin:ﬂc__an - WET BNERD
(6] Imformacin sobre a transinescio — var aneo




T T

I &
ﬁiw INSTITUTO POLTECHICD DE VISED @
Mestrado em Ensino do 1.2 CEB £ o 2.2 058 em Portugues & Histona = Geografia de Portusl

Pratio o= Ensino Supervisionada no 1.2 CEB Il

Planificagtes de 16, 17 e 18 de abril de 2018

Aprupamento de Esooles Wisew Horte

Escoln Basica Frofessor Rolando de Diiveirs

Turmma:- 2.24
Orientadora Cooperante: Maria Emilia Danisl
Spervisores: loko Roche

D= Melso

Mlarisna Beiz, n.® 11338

Mariene Mazsihies, n.2 11163

Viseu, 204720108
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Iratitestes: Poditberiian da Viies f ESCOLA SUPERIOR DF EDUCALED DE WSEL
Corse da Msitrade e Ensing do 1§ CEB e do 18 (5B em Porugels & Hisns & Geografia de Porugsl
Pritica de Erlao Superviienada no L8 OEER

Agrugamenly de Esoslas Viseu Nedte
Eierda Bisica Profesion Relando de Oliweita
Ovlentadens cooperante: Mafa Ermila Danisl

018 B d emierlaridale: 16 ar
Planc de Aulan.? 10 Ciata: 16 de abril de 2018
Ereas Disdplinares: Objetivos de Ensino-Af I Avslisgio Recursos Tempo
Conteldos Materisis
Pn-rtugu's -Usar apalavra com | - Diiluﬁn professora es‘tuaiiri;.l’ulunus."auno acerca das | Questionaments 2000
- Dralidage M tom de vz wivanCiEs mais releventes oo fim-ce-semane = verificagdo da
- Laiturs mudivel, boa - De:lcriﬁn oral por parte @2 professors L‘hsl'irfa., moarcE Ffﬂd“‘i\h d= um
- COnsCisncia fonemica artinsscio & ritmo oo sew fim os semana, apicndo um mAlzo &m que trom discurso
-Muipuh«_:ﬂnrunéml'cu Bfequad oetE :eln"n_.l'z" coerents
- Owvir Ler & ler - Questionamenio 205 slunos soercs das pataras wiilizadas 30
um texto p!ln Pﬂ:rre:sm Eslasl'iriu, ami gue trocou o “tE” p!lo "|:|LE'
no dil'lIuED ge fim de semans
- Resposta dos alunos & questio colocada
- Escrita no quadro pein professora ﬂhEiﬁﬁa das palanTas Cuadro
mandanacas pelos slunas a0
- Diisoussio confunta dos erTos que o3 slunos evidendam nas
palavres exoitas no guadno
- Lefturs silendosa por parte dos alunos do texto “Cue S50
grance mrrn.uin’l projetaco no quadro intemtivo Qusdro interativo
- Lefturs &m v-l:ra Bita por parte dos alunos do texto “Cue '\l’cri-ﬁl:’?;q di
grance tonfusao”, projetado no quadng interative toem de voz,
- E'n:plnraa_:iu orel conjunta de um texto que contém erros artinuln-gin =
urtnErirfcusundz o tE estd @ substituin o qu': evioeversa | ritmo aguando a
- Propostn pels professorn estazisria nos alunos da leitur | leitura 10:00
di tewbo de formees comrets
- Leitura em voz afa do texio pelos alunos
-Inwjrztuﬁn wisual do texto redigido de forme mrretul M!I'igiﬂ oa
capadidade de
Marisns Reis, n.2 11338 1
-Eulurn;in Dcnijadu texto comparando a compresnsan cnmpre!n:'io di
textusl feita pelos sluncs, do texto Com & SEm &rras t=xto por parte
dos mhunos 1015
Matematics - Comparar medidas - Disoussan comjunts acerce do enuncade de 1 probisma M!ril;in da Computador 40:43
- Madids de comprimento &m l gque envobe & distBngs entre locsis conheddos p=ios Fnt:rpmtuﬁa do
- Distanda & Comprimente | cade unidade alunas problema
- Froposta de uplnm_:indu meﬂiﬁa de objetos, utilizando Ficha g= tratao | 12:00
difzrentes unicades g medida
- Distrinuigia de uma ficha de trasaiho [ por dois 2tunes &
‘turma comn wma tabels, qus contem oz ohj!in: quetEm de
medir
- ResolucEa pelas AlLNOS, O proposts feits peia professors
estaziarg .
- ComparagBo conjunta dos resultacas obtidos partindo do | Observacio das 11:30
preenchimento da tabels respastas dadas
- Excrita o caderna, por pare coz aluncs do gue £ 0 metro | pelos slunos Cademo 13:4%
- Resolurdo da restante fiche de traselho pelos alunos Verificagho do 11:30
- Corregas oral e pora:u'itnmql.mru. g ficha g rabamo | conhecimento & 1210
pelos alunas & professom estagiania aplicagho gas
alunos das
distanciaz e
comprimentos 1230
Estudo do Meio - Reconhecsr - Expllorago, do site do Domanano, desting este presente no | verificagao da Computador 1400
- D5 seres wives do seu carzctariztioar texto “Que grands tonfusac” Fd:nt'rima_:iu das
ambiznte externas de alguns - Ouestionaments =0z slunos de qual o tioo  de | diferentes
- Carsteristicas externas Bnimais [corpo revestimento presente nos animais do Do=andrio carmteristicas
coberto de penas, - Erv.lnciupfn:! oral gio conceito & I‘un-c__E-t-_s do revestimento | sxtemas de 14:20
pelos, escamas, bico, | dos animais alguns animais
Eurru;_:] -Imﬂjrztugin wisual, por parte dos alunas, de uiupusil:iun: 14:29
I [PowerPoint] sobre o conoeito = tipos de revestimanto
dos animais
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- Escrita no caderno par parts dos alunos da d:ﬁniﬁn do Cademo 14:43
revestimento £ respetivas fungbes
- DI‘:‘H‘JUiﬁO de uma ficha de trabslho l por dois alunas 2 M!ril;in da Ficha de trabaiho | 1300
turma AsSoTiagED
-Rum.lfiaunﬁ:hu de trabaiho por parte dos alunos comets cas
- Comregao conjurta oral & por esoite da ficha de trabalho dir\erzn!:u 15:13
carmteristicas
exemas de
s lmuns snimais 13:30
‘Dbservecies, reflendes:
{1) Texto “Que sande tonfusEo” — wer anexo
{2) Texto “Que grande tonfusso”, l:ﬂiEiﬂ\:l de die forma correts — wer aneno
{3) Enuncisdo de um proglema que emvolve 8 distinda entre lois contedtas pelas BlLNGS —Ver BReKg
{4) Ficha de troalho que contEm umE tabel paraa ﬂpbmﬁa da meuig'in:! de pbjetos, utilizando diferantes unidedes de medida — ver ans=xo
(] Diup-u:il:ivus[PmrPuint] solre o conosito & Hoos de revestimento dos snimais —ver apsEn
{5) Ficha de trabalha sobne o revestimento dos animais & respetives mn;iu —wer anexo
Btsiro oe Matematios — ver apsw
3
ittt Pelitborie de Vi ESOOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VEBEU Agrugarmenila de Escolas Viseu Moite

Cusrses d Mestrads e Ersing de L0 CEB o do 10 OFB e Fortugus & Histoiia o Geografia de Foriugal
Pritica de Ersine Supsrvisionada ne 16 CEER

Eseviia Bishca Profesior Rolands de Oliveies
Oetertadors coopreante: Marla Ernlia Darel

BT e ez e i keridade 18
Plano de Aulsn.? 11 Data: 17 de abril de 2002
kreas Discplineres: Objetivos de En Ap g Avslisgio Recursos) Tempo
Conteldos Materiais
Matematica - Reconhecer - Propasts por parte do professor estagiaria sos slunos do Metro articulado | 000
- Madida subunidades de mﬂstrul;iu o matro articulada
- Distandia & Compriments comprimento: um - Dfsﬁ:luigiu por perte de dois aluncs 2 twma das
- Subunidadses de migio, um terpo, um | diferentes partes do metro articuiaco e respetivos materiaiz
comarimanto guarta, um |:|u'rrtu, de wn:ru;in
- Unigades do sistems T GEcima, um - M:diﬁn de uir:r:m:uhj::m ooen o metro articalsdio Cademo 2L
metrico cantisimo s um - ComparagBo gos diferembes comprimentos medides pelos | Aferico da
milesimo da unidade | slunos distingBo entre as
- Reconhecer -Int:rpre‘.;uc__iuﬁ;unld: um vfﬂml sohre o metro e 25 suns | diterentes Computador 2T
umidaces do sistema | subunidades por parte das alunos subunidades de
mistrico -Ex:limc__iu orale Porau-fmpehprnrumrua.ﬂasfﬁam; comprimenta
onositas de metro £ a5 suss subunidades
-I:Iis?i:uipfa por dois slunas 'utlurmu e uma fabels Iqu: Tazalz =31
contem o meiro & o5 seus ;uumun:iplns
- Colagem da tabela ro caCETMO ROT parts dos 2lunas
- Distrinuigha de uma ficha ce raseine [ por dois sunos & | veritioacio ca Ficha ce trabamio
turma diferencs sntre Osadro =4y
- Resolugio da ficha de trataiho peor parte dos slunos uridsdes e
- Comregao conjunits oral & por escrito da ficha de trabalho | subunidsdes do 000
sistema matrico 10013
Mariane Rais, ns 11338 1
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Portugués - Usar a palavra com | - Proposta de um jogo por parte da professora estagidria, | Questionamento 10:45
- Oralidade um tom de voz onde os alunos devem trocar o “té” pelo “"qué”, por | ewverificagio da
- Leitura audivel, boa exemplo, “mecro” em vez de “metro” produgdo de um
- Iniciagdo 3 Educacio articulagio e ritmo - Questionamento oral por parte da professora estagidria do | discurso coerente 10:55
Literdria adequado que pode significar a palavra “tépluqué”
- Compreens3o de um - Antecipar - Resposta dos zlunos 3 questio colecada
texto conteddos - Interpretagdo visual e auditiva, por parte dos alunos do Computador 1105
- Ouwir ler & ler um video “0 tépluqué”
texto contemplade | - Discuss3o conjunta sobre o conteddo do video Aferigio da 11:10
na lista de obras e - Didlogo professora estagidriafalunosfalunc sobre a | capacidade de
- Gramdtica: classe de textos para Iniciagio | compreens3o textual compreensdo do 11:25
palavras & Educaclo Literdria | - Distribuig3o do texm. por parte de dois alunos 3 turma | texto por parte Ficha de trabalhe | 11:35
- Compreender - Leitura do texte, em siléncio, pelos aluncs dos alunos
intengSes & - Leitura do texte, em voz alta, pelos aluncs Werificagio do
emogdes das - Distribui¢do de uma ficha de trabalho l por parte de dois | tom de voz, 11:50
personagens alunos 3 turma articulagio &
- Recontar as - Resolugdo da ficha de trabalho pelos alunos ritmo aguando a
passagens do texto - Corregdo oral e por escrito, pela professora | leitura Quadro 12:1%
narrativo estagidria/alunos/zluno da ficha de trabalho Aferigio da
capacidade de
identificar nomes,
determinantes
artigos (definidos
& indefinidos),
werbos & adjetivos
qualificativos 12:30
Estudo do Meio/Express3o | - Recolher dados - Exploragio, por parte dos alunos, das imagens presentes | Verificagio da Computador 14:00
e Educagdo Plistica sobre o modo de no video “0 tépluqué” identificagdo da
- Os seres vives do seu vida desses animais | Explicacdo oral e por escrito pela professora estagiaria | alimentagdo de 14:15
ambiente acerca da alimentagio dos animais diferentes
N . (o que comem] P ) . o
- Alimantacio - Interpretacdo visual por parte dos alunos de diapositivos | animais 14:25
. [PowerPoint] acerca da alimentagio dos animais
2
- Distribuigio de uma ficha de trabalho .por dois alunocs 3 | Aferigio da Ficha de trabalho | 14:40
turma associagio
- Resolugdo da ficha de trabalho por parte dos alunos correta do tipo de
- Corregio conjunta oral e por escrito da ficha de trabalho alimentagio de 1455
-Recorte, colagem, - Explorar as - Proposta por parte da professora estagiaria da construgio | alguns animais Cartolina 15:05
dobragem |possibilidades de de um crtaz [ que contém os varios tipos de alimentacio Tesoura
diferentes materiais: | dos animais Cola 15:30
elementos naturais, | - Distribuicdo por parte de dois alunos 3 turma de diferentes La
13s, jornal, rasgando, materiais X Jornal
- Recorte dos diferentes elementos
desfiando, - Colagem dos diferentes elementos no cartaz
recortando,
procurando formas,
cores, texturas..
- Fazer composi
colando: diferentes
materiais rasgados,
desfiades, cortados
tericDbservagies/reflexdes:
(7) Hiparligacio do video sobre o metro & as suas subunidades por parte dos alunos — ver anexo
[8) Tabela que contém o metro e o5 seus submuitiplos — ver anexo
{9) Ficha de trabalho sobre o metro e os seus submiikiplos — ver anexo
(10} Video “O tépluqué™
[11) Texto “0 téplugué” de Manuel Antdnio Pina — ver anexo
{12) Ficha de trabalho sobre o texto “O téplugué — ver anexo
(13) Diapositivos [PowerPoint) acerca da alimentagie dos animais — ver anexo
(14) Ficha de trabalho sobre a alimentacdo dos animais — ver anexo
{15) Exemplo de um cartaz que contém os varios tipos de alimentacio dos animais — ver anexe
Roteiro de Matematica — ver anexo
3
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACEOD DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Histaria ¢ Geografia de Portugsd
Pratica de Ensing Supervisionada no 1.2 CEB Il

Agrupamento de Escolas Viseu Norte

Escola Bisica Professar Rotando de Oliveira
Oricntadara cooperante: Maria Emiia Danicl

201772018 Ano de escolaridade: 2.2 ano
Plane de Aulan.2 12 Data: 18 de abril de 2018
Areas Discipli Objeti Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagio Recursos/ Tempo
Conteddos Materiais
Portugués - Compreender um | - Exploragio conjunta das vdrias ilumgées.presenres no | Verificacao do Computador 9:00
- Oralidade texto narrativo, o livro “A arca de ndo ... ou o guia dos animais que poderiam | tom de vioz,
- Texto narmativo seu vocabulario, ter existide” de Miguel Neto articulagéﬂ e
tema, assunto, - Questionamento 3os alunos das varias carateristicas dos rl't.mu aquando a 9:30
informacio essencial | animais presentes no livro leitura
- Leitura de um excerto da obra "A arca de n3o &... ou o guia Afericio da 9:45
dos animais que poderiam ter existide”, em voz alta, pela capacida:le”de
professora estagiaria compreensio do
- Didlogo professora estagidriafalunos/aluno sobre a | TeXtopor parte
compreensio textual dos aifnos
- Distribuigdo do rem:». por parte de dois alunes a turma Afericdo da Ficha de trabalho | 3:55
- Leitura do texto, em siléncio, pelos alunos capacidade de
- Leitura do texto, em voz alta, pelos alunos identificar nomes,
determinantes
artigos (definidos
& indefinidos),
verbos e adjetivos 10:15
qualificativos
Matemdtica - ldentificar o - Proposta por parte da professora estagisria de um | Questionamenta | Computador 10:45
- Medida perimetre de um problema sobre 3 construgdo de uma cerca numa quima. e verificagio de
- Distancia & Comprimento: | poligono - Explicagie oral e por escrite do conceito de perimetro | come identificar o
perimetro partindo do problema
Mariana Reis, n.2 11338 1
- Transcrigdo para o caderno, por parte dos alunos da | perimetro de um 11:00
defini¢io de perimetro poligono
- Distribuigdo por parte de dois alunes 3 turma de uma ficha Quadro 11:30
de uabalho.sobre o perimetro Caderno
- Resolugio da ficha de trabalho por parte dos alunos 11:50
- Corregao conjunta oral e por escrito no quadro da fichade | Aferigio da Ficha de trabalho
trabalho capacddade de 12:1%
identificar e
representar o
perimetro de um
poligono 12:30
Estudo do MeiofExpressio | Observar e - Proposta por parte da professora estagidria de uma ida a | - Observacio do 14:00
e Educagio Dramatica identificar 2lzuns biblioteca da escola sentido de
- Os seres vives do seu animais mais - Distribuigﬁl-) por parte de dois 3 Iunc:s 4 turma, de um guido | orientagdo num Guido de-
ambiente . comuns existentss de orientagac . _que o5 ah..l no_s tém de preencher com | espago orientagac
- Jogos dramaticos . algumas carateristicas dos animais
- Linguagem verbal e "D'afnb'em? . - Deslocagde dos alunos parz @ biblicteca, acompanhados Livros sobre 14:10
gestual Proximo: animais pela professora estagiaria animais
selvagens e animais | - Sele¢do de um animal por parte dos alunos de acordo com 1415
domésticos os livros escolhidos anteriermente pela professera
- Reconhecer estagidria : . .
diferentes - BEI'_ItE no guido de orientagao das carateristicas do animal 14:2%
bientes onde selecionadeo
a!'n o - Deslocagdo dos alunos para a sala de aula, acompanhados 14:35
vivem os animais pela professora estagiaria
(verra, dgua, ar) - Discuss3o conjunta acerca do animal que foi seledionado & 14:40
- Reconhecer quais as carateristicas deste
caracteristicas - Proposta por parte da professora estagidria de um jogo 15:00
externas de alguns alusivo ésfamterl'stiﬁs dos animais )
animais {corpo - Erpllcagéo oral por parte da professora estagiaria, das 15:05
coberto de penas, regras do jogo
2
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pelos, escamas, bico,
garras...)

- Recolher dados
sobre o modo de
vida desses animais
(o que comem,
como se
deslocam...).

- Improvisar sons,
gestos e
movimentos,
constituindo
sequéncias de agdes
- Recriar ou imaginar
situagbes a partir de
um tema

- Dramatizagdo por parte dos alunos de determinadas
carateristicas do animal, come este se desloca, que som
Emite, et

15:10

15:30

Observages/reflexdes:

[18) llustragBes presentes no livro “A arca de ndo €... ou o guia dos animais que poderiam ter existido™ de Miguel Neto —ver anexo
[17) Excerto do texto “A arca de ndo &... ou o guia dos animais que poderiam ter existide” de Miguel Neto — ver anexc

{18) Problema sobre a construgdo de uma cerca numa quinta — ver anexo
[19) Definicie de perimetro, presents em diapositivos (PowerPoint] — ver anexo
{20]) Ficha de trabalho sobre o perimetro — ver anexo

(21) Guidio de crientacio que os alunos tm de preencher com algumas carateristicas dos animais — ver anexo

Roteiro de Matemiatica — ver anexo
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Anexo 8

s, o

# &
¥
iw INSTITUTO POLTECHICO DE VEEW &
Mestradio =m Ensing do 1.2 CEB & oo 2.2 CE8 em Portuguss & Histors & Geografia de Portuzsl

Pratica de Ensing Supervisionada no 1.2 CEB Il

Planificagtes de 30 de abril e 2 de maio de 2018

Agrupamientn de Escolas Wisew Norte

Escoin Basioa Frofessor Rolando de Oliveins

Turmma: 2.2 &

Ovientadora Cooperante: Maria Emilz Daniel

Marmna Beis, n.® 11338

Mariene Magalhaes, n.2 111563

Viseu, 204720408
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Instituto Politécnico de Visew / ESCOLA SUPERIOR DE EDUMO DE VISEU

Curso de Mestrado em Ei

Pritica de Ensino Supervisionada no 1.2 CEB I

2017/2018

ino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Historia e Geografia de Portugal

Plano de Aulan.2 15

Agrupamento de Escolas Viseu Norte
Escola Bisica Professar Rolando de Oliveirs

Orientadora cooperante: Maria Emilia Daniel

Ano de escolaridade: 2.2 ano.

Data: 30 de abril de 2018

Areas Disdplinares:

Objetivos

- Usar a palavra com
um tom de voz
audivel, boa
articulacio e ritmo
adequado

- Owvir ler e ler um
posma

- Interpretar as
intengdes e
emogbes das
personagens
-Desenvolver
inferéncias acerca
dos sentimentos e
atitudes das
personagens

‘de Ensino-Aprer

- Exploragio conjunta dos p uais

Avaliacio

presentes no livro “A menina Gotinha de Agua" de Papiano
Carlos I

- Leitura em voz alta por parte da professora estagidria de
um excerto do poema “A menina Gotinha de .ﬁgua" de
Papiano Carlos

- Didlogo professora estagiariafaluncs/aluno sobre a
compreens3o textual

- Distribui¢do dos manuais de Portugués, por parte de dois
alunos a turma

- Leitura do excerto do poema, em siléncio, pelos alunos

- Leitura do excerto do poema, em voz alta, pelos alunos

- Resolugdo, pelos alunos, da ficha de trabalho presente na
pagina 139 do manual de Portugués

- Corregio oral e por escrito, pela
estagidria/alunosaluno da ficha de trabalho

professora

Questis nto
e verificagdo da
produgdo de um
discurso coerente

Andlise da
capacidade de
compreensio
textual

Observacio da
capacidade dos
alunos se

EXpressarem
empregando um
tom de voz
audivel, fazendo
uma boa
articulagio e
wtilizando um
ritmo adequado

Recursos/
Materiais
Computador

Manual de
Portugués

Mariana Reis, n.2 11338

Matemdtica
-Volume

- Reconhecer slidos
equidecomponiveis
em cubos de arestas
iguais

- Identificar medidas
de volume em
unidades nio
convencionais

- Didlogo professora estagidriafzlunos/alune do numero de
caixas que cabem no navio de transporte de mercadorias,
presentes na ilustragio do poema “A menina Gotinha de
Ag'ua”

- Construgdo por parte da professora estagidria de uma
figura com cubes de diferentes cores, usando o material
Qrganicubos

- Questionamento oral aos alunos de gquantos cubos estio
na figura contruida

- Resposta dos alunos 3 questio colocada

- Explicagdo oral por parte da professora estagidria do
conceito de volume

- Escrita no quadro pela professora estagiaria do conceito de
volume

- Transcrigde para o caderno por parte dos alunos do
conceito de volume

- Disposigdo dos alunos em grupos de quatro elementos

- Froposta de exploragio de construgbes com cubos usando
o material Organicubos

- Construgao de varias figuras, por parte dos alunos

- Questionamento oral aos alunos de quantos cubos estdo
na figura contruida & qual tem o maior volume

- Resposta dos alunos 3 questio colocada

- Comparagdo oral, conjunta das respostas dos alunos as
questdes colocadas

- Distribuicio do manual de Matemdtica por dois alunos 3
turma

- Resolugdo, pelos alunos, da ficha de trabalho presente na
pdgina 162 e 163 do manual de Matematica

- Corregao por escrito, pela
estagidriafalunos/alunc da ficha de trabalho

oral e professora

Andlise a
interpretagso do
problema

Observacio das
respostas dadas
pelos alunos

Analize da
capaddade de
determinar o
volume das
construgbes

Organicubos

Quadro

Caderno

Ficha de trabalho

10:45

11:00

11:20

11:35

12:00

12:15

12:30
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Estude do Meic

- Oz aspetos fisicos do meio
local

- 0 tempo que faz

- A existéncia do ar

- Relacionar as
estagbes do ano

- Questionamento aes alunos de gual a estagdo do ano
prasente no poema “A menina Gotinha de Agua”

om o5 dos do
tempo
caracteristicos

- Reconhecer alguns
estados do tempo
{chuvoso, quente,
frio, vemtoso...

- Registar as
condighes
atmosfericas diarias
- Reconhecer a
existéncia do ar

- p dosalunos 3 g S0 colocada

- Interpretagdo visual através de dizpesitivos (PowerPoint)
dos aspetos que caraterizam os diferentes estados de

tempo

- Escrita no caderno por parte dos alunos de quando comeca

& termina cada estagio do ano

- Didlogo professora estagidna/alunos/aluno sobre qual o

estado de tempo

- Consulta do estado do tempo no site www.ipma.pt

- Questionamento aos alunos de onde existe o ar que nos

rodeia

- Resposta dos alunos 3 questio colocada

- Realizacio da atividade experimantal “0 ar existe & scupa

espago?”

- Leitura por parte de um aluno das instrugbes da

experiéncia

- Escrita, no manual de Estudo do Meio, das previsdes por

parte dos alunos

- Verificagdo conjunta se o ar ocupa espago

- Escrita por parte dos alunos das conclusBes que retiram

com base na atividade experimental

- Didlogo professora estagidriafalunosfalunc sobre as

conclusdes retiradas

Verificagio da
identifica3o das
diferentes
carateristicas do
estado do tempo

Observacio da
existéncia do ar

Computador

Caderno

Caderno

Manual de Estudo
do Meio

Baldes

Tesoura

Garrafa de
plastico

14:00

14:20

14:35

14:45

15:00

15:15

15:30

Observagbes/reflexdes:
1) Elementos paratextuais presentes ne livro “A menina Gotinha de ﬁugua' de Papiano Carlos
2] Diapositives (PowerPoint} dos aspetos que caraterizam os diferentes estados de tempo
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INSTITUTO POLTECHICD DE VISEU

Mestrado em Ensine do 1.2 CEB & do 2.2 CEB em Portugees & Histona = Geografia de Portugsl

Pratica de Ensing Supenvizionada no 1.2 CEB Il

Planificagtes de 16, 17 e 18 de abril de 2018

Azrupsmento de Escolms Wisew Norte

Estola Basic Professor Rolando de Oliveire

Turms: 224

Orientadora Cooperante: Maria Emifa Dmnisl

Mariana Beis, n.® 11338

Mariere Mazsihaes, n.2 11163

Wiseu, 20472048
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACEOD DE VISEU
Curzo de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB & do 2.2 CEB em Portugués & Historia & Geografia de Portugs!
Pritica de Ensino Supervisionada no 1.2 CEB Il

201772018

Areas Disciplinares:
Conteddos
Portugués
- Oralidade
- Texte namativo

Objetivos

- Compreender um
texto narrativo, o
seu vocabuldrio,
tema, assunto,
informag3o essencial

Plano de Aula n.2 12
Atividades de Ensino-Aprendizagem

- Exploragio conjunta das varias ilustﬂl;aes.presentes no
livro “A arca de nio €... ou o guia dos animais que poderiam
ter existido” de Miguel Neto

- Questionamento 30z alunos das vérias carateristicas dos
animais presentes no livro

- Leitura de um excerto da obra "A arca de ndo é_. ou o guia

dos animais que poderiam ter existido”, em voz alta, pela
professora estagiaria

- Didlogo professora estagiariafalunos/aluno sobre a
compreensio textual

- Distribuigio do re:-:m. por parte de dois alunos & turma
- Leitura do texto, em siléncio, pelos alunos

- Leitura do texto, em voz alta, pelos alunos

Data: 18 de abril de 2018

Avaliacao

Verificagao do
tom de voz,
articulagdo &
ritmo aquando a
leitura

Aferigio da
capaddade de
compreens3o do
texto por parte
dos alunos
Aferigio da
capaddade de
identificar nomes,
determinantes
artigos (definidos
e indefinidos),
wverbos e adjetivos
qualificativos

Agrupaments de Escolas Viseu Norte
Ezcoiz Bazics Professar Rotands de Oliveira

Orientadara cooperante: Maria Emiia Daniel

Ang de escolaridade: 2.2 ang

Computador

Ficha de trabalho

Matematica - Identificar o - Proposta por parte da professora estagidria de um | Questionamento | Computador 10:45
- Medida perimetre de um problema sobre a construgSo de uma cerca numa quima. e verificagdo de
- Distdncia e Comprimento: | polizgono - Explicagio oral e por escrito do conceito de perimetro | como identificar o
perimetro partindo do problema
Mariana Reis, n.2 11338
- Transcrigio para o cadermo, por parte dos alunos da | perimetro de um 11:00
definigio de perimetro peligono
- Distribuigdo por parte de dois alunos 3 turma de uma ficha Quadro 11:30
de tﬁlbalho. sobre o perimetro Caderno
- Resolugio da ficha de trabalho por parte dos alunos 11:50
- Corregde conjunta oral e por escrito ne quadro da ficha de | Aferigio da Ficha de trabalho
trabalho capaddade de 12:15
identificar e
representar o
perimetro de um
poligono 12:30
Estudo do Meio/Expressio | Observare - Proposta por parte da professora estagiaria de uma ida 2 | - Observagde do 14:00
e Educagdo Dramdtica identificar alguns biblioteca da escola sentido de
- 0s seres vivos do seu animaiz maiz - Distribuig3o por parte de dois alunes a turma, de um guido | orientagdo num Guizo de
ambiente o Comuns existantes de orientacio i _que os al|..| no? t2m de preencher com | espago orientacao
- Jogos dramaticos ~ algumas carateristicas dos animais
-Linguagem verbal & ﬂDrEI-'anHﬂ? ) - Deslocagdo dos alunos para a biblicteca, acompanhados Livros sobre 14:10
gestual Proximo: animais pela professora estagiaria animais
selvagens e animais | - Selecio de um animal por parte dos alunos de acorde com 14:15
domesticos o5 livros escolhidos anteriormente pela professora
- Reconhecer estagiaria . . .
diferantes - Escrita no guido de orientagao das carateristicas do animal 14:25
ambientes onde sele:’lonad-o
X o - Deslocagdo dos alunos para a sala de aula, acompanhados 14:35
wihvem o3 animais pela professora estagiaria
(terra, dgua, ar) - Discuss3o conjunta acerca do animal que foi selecionado = 14:40
- Reconhecer quais as carateristicas deste
caracteristicas - Proposta por parte da professora estagidria de um jogo 15:00
externas de alguns alusivo s carateristicas dos animais
- Explicag3o oral por parte da professora estagidria, das 15:05

animais (corpo
coberto de penas,

regras do jogo
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pelos, escamas, bico, | - Dramatizagdo por parte dos zlunos de determinadas 15:10
carateristicas do animal, come este se desloca, que som

emite, etc...

garras...)

- Recolher dados
sobre o modo de
vida desses animais
(o que comem,
Ccomo se
deslocami..).

- Improvisar sons,
gestos &
movimentos,
constituindo
sequéncias de agbes
- Recriar ou imaginar
situagdes a partir de

um tema 15:30

Observagdes/reflendes:
[16) llustragBes presentes no livro “A arca de ndo €... ou o guia dos animais que poderiam ter existido™ de Miguel Neto —ver anexo
[17) Excerto do texto “A arca de ndo é... ou o guia dos animais que poderiam ter existide” de Miguel Neto — ver anexo
[18) Problema sobre a construgdo de uma cerca numa quinta — ver anexo
(19) Definicio de perimetro, presents em diapositives (PowerPoint) — ver anexo
[20) Ficha de trabalho sobre o perimetro —ver anexo
[21) Suido de orientagio que os alunos t2m de preencher com algumas @rateristicas dos animais — ver anexo
Roteiro de Matematica — ver anexo
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INSTITUTD POLITECHICO DE VESEW
Mestrado em Ensing go 1.2 CEB | & do 2.2 CEB em Portuglees & Historia « Geografia oe Portuga
Pratica ce Ensing Supervisionacs no 1.8 CEE

Planificagies de 27 e 28 de novembro de 2017

Azrupamiento de Escolss Grio Vasoo

Escoim Basica 1.2 Jogo de Barros

Turmm: 3.24
Orientaders Coopemnte: Olga Adao
Supervizores: lobo Roche

Ana Izabel Silva

Mariasna Reis 11338

Mariene Mazalhdes 11163

Wisey, 20472048
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Instituto Politicnica de Visew f ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACED DE VISEU
Curzo de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB | e do 2.2 CEB em Portugués & Histdria e Geografia de Portugsl
Pritica de Ensino Supervisionada no 1.2 CEB |

201772018

Areas

Conteddos
Portugués
- Oralidade
- Leitura
- Compreens3o de um
texto

Ohbijy

- Usar a palavra com
um tom de voz
audivel, boa
articulagio e ritmo
adequado

- Ouvir ler e ler um
texto
-Compreender o
vocabuldrio:
alargamento
tematico, pardfrase
e sentidos do texto:
tema, assunto;
informagie essencial

Plane de Aulan.2 11

de Ensino-A

- Didlogo professora estagidriafalunos/zlunc acerca das
vivéncias familiares do fim de semana, de modo a
introduzir o texte “Ca em casa somos...” de Isabel Minhds
Martins, que se encontra no manual

- Leitura do texto, em voz alta, pela professora estagidria
- Leitura do texto, em wvoz alta pelos alunos

- Didlogo professora estagidriafalunos/aluno sobre a
compreensdo do texto

- Distribuig3o de uma ficha de compreens3o do texto l
|por parte de dois alunos 3 turma

- Resolugio da ficha de compreensio, por parte dos alunos
- Corregdo oral e por escrito da ficha de compreensdo do
texto

Avaliagio

Questicnamento
e verificagio da
produgdo de um
discurso coerente
Afericio da
capacidade de
compreens3o do
texto por parte
des alunos

Agrupaments de Escalas Grio Vasco

Escola Bisica 1,2 Jodo de Barros

Orientatiors cooperarte: Olgz Adde

Ano de escolaridade: 3.2 an0

Data: 27 de novembro de 2017

Manual de
Portugués

Ficha de trabalho

{1} Ficha de compreensio do texto- ver anexo
{2} Ficha de matematica —ver anexo
{3} Tabela dos 100 —ver anexo

Matemdtica - Reconhecer as - Didlogo professora estagidriafalunos/zlunc, que partinde | Observagio da 11:00
- Multiplicagio de nimeros | tabuadas do 7, 82 9, | das personagens do texto, ird ser explorado o conceito de | resolucdo da ficha
naturais os miltiplos de um multiplos, partindo de exemplos do texto de trabalho
nimero & os - DistribuigSc de uma ficha de trabalho I por parte de Verificagio da Ficha de trabalho | 11:30
critérios de dois alunos 3 turma aplicacdo dos
reconhecimento dos | - Resolug3o da ficha de trabalho, por parte dos alunos conceitos Quadro
miiltiplos de 2,52 explicados,
10
Mariana Reis, n.2 11338 1
partindo da ficha
de trabalho 12:00
Matemdtica/ Expressioe | - Reconhecer as - Corregdo oral e por escrito da ficha de trabalho Aferigio do Quadro 14-:00
Educagac Plastica tabuadas do 7, 8 e 9, | - Expleragio conjunta professora estagidria/alunosfaluno reconhecimento | Caderno 14:20
- Multiplicagie de numeros | ;o miltiplos de um do conteddo dos multiplos e respetivas r idades, das tabuadas e Manual de
naturais R . niimero e os partindo iia tabela dos 100 l dos mL’lIti_pIos Matematica
- Exploragao de Técnicas . - Resolucdo de uma ficha de trabalho presente no manual Verificacio da 14:35
Diversas de Exprass3o: critérios de - Corregdo oral  escrita da ficha de trabalho capacidade de 15:00
dobragem reconhecimento dos | Distribuigio, por parte de dois alunos de uma folha A% fazer dobragens 15:15
miltiplos de 2,5 e - Explicagdo por parts da professora estagiaria a turma, das
0 etapas de dobragem da folha
- Fazer dobragens - Dobragem por parte dos alunos da folha de papel 15:30
- llustrag3o do origami, com o tema da multiplicagio 16:00
Observacies/reflexdes:
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Anexo 9

INSTITUTOD POLITECHICO DE VISEU
Mestrado em Ensing do 1.2 CEB = do 2.2 CEB em Portugues & Histora ¢ Geografia de Poruzsl
Pratica de Ensing Supervisionads no 1.2 CEE1

Planificacao de 11 de dezembro de 2007

Azrupamento de Escolas Grao Vasco

Ezcolm Eazica 1.7 Jogo de Earros

Turma: 3.2 4
Orientsdors Coopersnte: Olga Adio
Supenvisores: Jofo Rochs

Ana Izabel Sikva

Mariana Reis 11338

Mariene Magalhies 11163

Wiseu, 20472018
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB | & do 2.2 CEB em Portugués & Historia & Geografia de Portugal
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 CEB |

Agrupamento de Escolas Grio Vasco
Escola Basica 1,2 Jodo de Barros
Orientadora cooperante: Olga Ad3o

2017/2018 &no de escolaridade: 3.2 ano
Plano de Aula n.? 15 Data: 11 de dezembro de 2017
Areas Discipli Objetiv idades de Ensino-Aprendi; Avaliacio Recursos/ Tempo
Contetdos Materiais
Portugués - Usar a palavra com | - Didlogo professora estagidria/alunosfaluno acerca das Questionamento | Manual de 9:00
- Oralidade um tom de voz vivéncias familiares na época do Natal, de modo a e verificacdo da Portugués
- Leitura audivel, boa introduzir o texto “A aventura de Natal” de Alice Vieira, produgdo de um Quadro
- Compreensio de um articulagdo e ritmo que se encontra no manual discurso coerente 9:20
texto: alargamento adeguado - Leitura do texto, em voz alta, pela professora estagidria Afericio da
temdtico, pardfrass e - Ouvir ler e ler um - Leitura do texto, em siléncio, pelos alunos capacidade de
sentidos do texto: tema, texto - Leitura do texto, em voz alta, pelos alunos compreensdo do
assunto; informacdo - Compreender o - Didlogo professora estagiaria/alunos/aluno sobre a texto por parte 9:40
essendal vocabulario compreensdo do texto dos alunos
- Classes de palavras: essencial de um - Apresentacio oral de uma proposta de um desafio por Observacio da 9:50
pronome pessoal texto parte da professora estagidria aos alunos, que consiste na | capacidade de
- Identificar e descoberta de pronomes pessoais no texto “A aventurade | identificag8o dos
reconhecer os Natal” pronomes
pronomes pessoais - Resolugdo por escrito do desafio proposto pela pessoais por
professora estagiaria, pelos alunos parte dos alunos
- Correcdo oral por parte da professora
estagidria/alunos/aluno da ficha de trabalho
- Resolugdo de uma ficha de trabalho presente no manual, 10:00
por parte dos alunos
- Correcdo oral e por escrito por parte da professora 10:10
estagidria/alunos/aluno da ficha de trabalho 10:30
Mariana Reis, n.2 11338 1
Matematica - Resolver - Didlogo professora estagiaria/alunos/aluno partindo de Observacdo da Ficha de trabalho | 11:00
- Adigdo e subtracdo de problemas de até um problema que envolve as personagens do texto “A resolucdo da ficha | Quadro
numeros naturais trés passos aventura de Natal”, onde irdo ser explorados os conteddos | de trabalho Caderno
- Multiplicacio de nimeros | envolvendo de adic8o, subtracio e multiplicacdo Verificagio da Computador
naturais situagdes de juntar, | - Resolugdo de exercicios l projetados em dispositivos aplicagio dos 11:10
acrescentar, retirar, | (ppt), por parte dos alunos conceitos
multiplicar nos - Corregdo oral e por escrito dos exercicios por parte da expliados,
sentidos aditivo e professora estagiaria e dos alunos partindo da ficha 11:40
combinatdrio, de trabalho
comparar ou
completar
- Calcular
mentalmente o
produto por 10, 100,
1000, etc.; produto
de um nimero de
um algarismo por
um nimero de dois
algarismos
12:00

Estudo do Meio

- A seguranga do seu corpo:
primeiros socorros

- Mordeduras de animais
hemorragias

- Conhecer algumas
regras de primeiras
S0COITOS

- Exploragdo oral conjunta professora
estagidria/alunos/aluno do conteido de uma caixa de
primeiros socorros

- Didlogo professora estagidria/alunos/aluno acerca dos
materiais que uma caixa de primeiros socorros deve conter
- Escrita no quadro por parte da professora estagidria da
lista de materiais

- Selecio aleatdria, através de papéis que contém o nome
dos alunos, de trés alunos com o propésito de cada um
deles simular um pegueno acidente (hemorragia nasal,
hemorragia na pele, ferimento ligeiro)

- Explicacdo oral com base na realizacio de vérias
simulagdes l e de como se deve atuar perante esses
pegquenos acidentes

Questionamento
aos alunos da
compreensdo de
como devem agir
perante
pequenos
acidentes, com
base nas regras
dos primeiros
SOCOIToS

Caixa de
primeiros
S0COITos
Quadro
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Expressao e Educacdo
Plastica

- Desenho

- Recorte

Expressao e Educacdo
Musical

- Expressdo e criagdo
musical

- Contornar objetos,
formas, pessoas

- Explorar as
possibilidades de
diferentes materiais
através do recorte

- Utilizar diferentes
maneiras de
produzir sons: com a
VOZ & COM percussao
corporal

- Apresentagdo oral de uma proposta por parte da
professora estagiaria aos alunos da construgio de uma
coroa de Natal, apelando & unido que existe nesta época

- Distribuigdo de retdngulos de cartolina por parte de dois
alunos a turma

- Desenho do contorno da sua méo esquerda na cartolina
por parte dos alunos

- Recorte dos moldes da m8o por parte dos alunos

- Colagem de todas as mios, por parte da professora
estagidria com a finalidade de contruir uma coroa de Natal,
para fixar na porta da sala de aula

- Realizagdo de ensaios para a festa de Natal

- Declamagdo de poemas por parte dos alunos

- Audigdo da cangSo “Eu queria ser Pai Natal”, através do
computador

- Audigdo e acompanhamento vocal, per parte dos alunos,
do dudio “Eu queria ser Pai Natal”

Verificagdo da
capacidade de
desenho e
recorte

Computador
Cartolinas
Tesoura

Cola quente
Pistola de cola
quente
Pompons
Cordel
Purpurinas

14:50

15:15

15:35

16:00

Observagdes/reflexdes:

(1) Exercicios de Matematica - ver anexo
{2} Procedimentos de como agir perante pequenos acidentes- ver anexo
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Anexo 10

s, o

# &
¥
iw INSTITUTO POLTECHICO DE VEEW &
Mestradio =m Ensing do 1.2 CEB & oo 2.2 CE8 em Portuguss & Histors & Geografia de Portuzsl

Pratica de Ensing Supervisionada no 1.2 CEB Il

Planificagtes de 30 de abril e 2 de maio de 2018

Agrupamientn de Escolas Wisew Norte

Escoin Basioa Frofessor Rolando de Oliveins

Turmma: 2.2 &

Ovientadora Cooperante: Maria Emilz Daniel

Marmna Beis, n.® 11338

Mariene Magalhaes, n.2 111563

Viseu, 204720408
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
Curse de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CES em Portugues e Histdria e Geografia de Portugal
Pritica de Ensino supervisionadano 1.2 CEB Il

Agrupamento de Escolas Viseu Norte

Escola Basica Professor Rolando de Oliveira

orientadora cooperante: Maria Emilia Daniel

2017/2018 &no de escolaridade: 2.2 ano
Plano de Aula n.215 Data: 30 de abril de 2018
Areas Discipli Objetin idades de Ensino-Aprendi Avaliacio Recursos/ Tempo
Contetidos Materiais
Portugués - Usarapalavracom |- Exploracdo conjunta dos elementos paratextuais | Questionamento | Computador 9:00
- Oralidade um tom de voz presentes no livro “A menina Gotinha de Agua” de Papiano | e verificacio da
audivel, boa Carlos I produgdo de um
articulagdo e ritmo - Leitura em voz alta por parte da professora estagidria de | discurso coerente
adequado um excerto do poema “A menina Gotinha de Agua” de
- Inidagdo a Educacdo - Ouvir ler e lerum Papiano Carlos 9:20
Literdria poema - Didlogo professora estagidria/alunos/aluno sobre a
- Poema - Interpretaras compresnsao textual
intencdes e - Distribui¢do dos manuais de Portugués, por parte de dois | Andlise da
emogdes das alunos a turma capacidade de
pEersonagens - Leitura do excerto do poema, em siléncio, pelos alunos compreensao Manual de 9:35
-Desenvolver - Leitura do excerto do poema, em voz alta, pelos alunos textual Portugués
inferéndias acerca - Resolugdo, pelos alunes, da ficha de trabalho presente na
dos sentimentos e pagina 139 do manual de Portugués Observacdo da
atitudes das - Correcio oral e por escrito, pela professora | capacidade dos 9:50
personagens estagiariafalunos/aluno da ficha de trabalho alunos se
expressarem 10:00
empregando um
tom de voz
audivel, fazendo
uma boa
articulaciio e
utilizando um
ritmo adequado 10:15
Mariana Reis, n.2 11338 1
Matematica - Reconhecer solidos | - Didlogo professora estagiaria/alunos/aluno do nimero de 10:45
-Volume equidecomponiveis | caixas que cabem no navio de transporte de mercadorias,
em cubos de arestas | presentes na ilustracdo do poema “A menina Gotinha de
iguais Agua”
- Identificar medidas | - Construgdo por parte da professora estagiaria de uma
de volume em figura com cubos de diferentes cores, usando o material
unidades nio Organicubos Organicubos
convencionais - Questionamento oral aos alunos de guantos cubos estdo | Andlise & 11:00
na figura contruida interpretacdo do
- Resposta dos alunos 3 questio colocada problema
- Explicacdo oral por parte da professora estagiaria do
conceito de volume
- Escrita ne quadro pela professora estagiaria do conceito de Quadro
volume
Caderno

- Transcrico para o caderno por parte dos alunos do
- Disposicao dos alunos em grupos de guatro elementos

- Proposta de exploragdo de construgdes com cubos usando
o material Organicubos

- Construgdo de vérias figuras, por parte dos alunos

- Questionamento oral acs alunos de quantos cubos estdo
na figura contruida e qual tem o maior volume

- Resposta dos alunes 3 questio colocada

- Comparacdo oral, conjunta das respostas dos alunos as

questdes colocadas

- Distribuigdo do manual de Matematica por dois alunos a
turma

- Resolugdo, pelos alunos, da ficha de trabalho presente na
pagina 162 e 163 do manual de Matemdtia

- Comegdc oral e por escrito, pela
estagidria/alunos/alunc da ficha de trabalho

professora

Observagdo das
respostas dadas
pelos alunos

Andlise da
capacidade de
determinar o
volume das
construgdes

Ficha de trabalho
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Estudo do Meio

- Os aspetos fisicos do meio
local

- O tempo que faz

- A existéncia do ar

- Relacionar as
estages do ano
com os estados do
tempo
caracteristicos

- Reconhecer alguns
estados do tempo
{chuvoso, quente,
frio, ventoso...

- Registar as
condigdes
atmosféricas didrias
- Reconhecer a
existénda do ar

- Questionamento aos alunos de qual a estacdo do ano
presente no poema “A menina Gotinha de Agua”

- Resposta dos alunos 3 questio colocada

- Interpretacdo visual através de diapositivos (PowerPoint)
l dos aspetos que caraterizam os diferentes estados de
tempo

- Escrita no caderno por parte dos alunos de quando comega
e termina cada estacdo do ano

- Didlogo professora estagiaria/alunos/aluno sobre qual o
estado de tempo

- Consulta do estado do tempo no site www.ipma.pt

- Questionamento aos alunos de onde existe o ar que nos
rodeia

- Resposta dos alunos 3 questio colocada

- Realizac8o da atividade experimental “O ar existe e ocupa
espago?”

- leitura por parte de um aluno das instrugdes da
experiéncia

- Escrita, no manual de Estudo do Meio, das previsbes por
parte dos alunos

- Verificagdo conjunta se o ar ocupa espago

- Escrita por parte dos alunos das conclusdes que retiram
com base na atividade experimental

- Didlogo professora estagidriafalunos/aluno sobre as
conclusdes retiradas

Verificacdo da
identificacdo das
diferentes
carateristicas do
estado do tempo

Observagdo da
existénda do ar

Computador

Caderno

Caderno

Manual de Estudo
do Meio

BalGes

Tesoura

Garrafa de
plastico

14:00

14:20

14:25

14:45

15:00

15:15

15:30

Observages/reflexdes:

(1) Elementos paratextuais presentes no livro “A menina Gotinha de Agua” de Papiano Carlos
{2) Diapositivos (PowerPoint) dos aspetos que caraterizam os diferentes estados de tempo
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Anexo 11

INSTITUTO POLTECHICD DE VISEU
Mestraso em Ensing do 1.2 CEB | & 6o 2.2 CEB £m Portuguss £ Histona & Geografis de Portugsd
Pratics ce Ensino Supervisionads no 1.2 CEE

PManificagoes de 27 e 28 de novembro de 2017

Azrupamentc de Escolas Gric Yaso

Escoim Basics 1.2 JoBo de Earros

Turma: .24
Orientsdors Cooperante: Olga Adao
Supenvisores: loso Rochs

Ana lsabel Sikva

Marisna Reis 11338

Marizne Magslhzes 11163

Wigeu, 20472048
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Multiplos e mais multiplos
1. Enunciado da tarefa
- & zula & iniciadz partindo dz exploragdo do texto anzlisado anteriormeants, onde os
zlunos irdo explorar os multiplos. Serde feitas questdes como: “se 3 familiz & constituida
por & elementos, quantas maos tém no totzl? E guantos dedos?
-E proposta 3 tarefa de, partindo da tsbela dos 100, os alunos identificaremn diferentes
regularidades, onde & professora estagiaria faz gquestdes come “gqual a terminagdo dos
multiplos d= 10, e qual € a coluna que ficz colorida nz tabelz dos 1007"

- Ma aula de terca-feira, oz alunos exploram uma tarefa com o tema dos maltiplos.

0O Fabio estava doente e resalveu ir a0 hospital, O medico receitou-lhe dais medicamentas.
Um para tomar de & em & horas e cutro de 6 em & horas. Comegou a tomar ambos & meia-

noite. Quando & gue o Fabio volta a tomar o5 dois em simultineo?

Explica o teu raciocindo. .

Agui, t8m de explorar e conseguir chegar a diferentes estratégias para a sua resolugdo.
Mo final, em conjunto, 530 discutidas as conclusdes retiradas.
2. Aprendizagens prévias
- Contagens de 2 em 2, de 5 em 5, de 10 em 10;
- Mimeros pares e ndmero impares; identificagdo atraves do algarismo das unidades;
-Tabuadasdo 2, 3,4, 5, 6. 10.
3. Aprendizagens visadas
-Tabuadasdo 7,8 e 5;
- Multiplo de um numere;
- Critério de reconhecimento dos multiples de 2, 5 e 10;
4. Apresentacao e desenvolvimento pelo professor

A aulz de sspunda-feira €& inmiciada com um didlogo  professora
estagizriafalunos/aluno, onde partindo das personagens do texto, ird ser explorado o
conceito de maltiplos, partindo de exemplos do texto, como “se a familia & constituida
por & elementos, quantas maos t&ém no total? E quantos dedoz?. E distribuida uma ficha
de trabalho, que os alunos terdo de resclver. Depaois, £ feita 3 corregdo oral e escrita de
modo 2 que oz alunos possam explicar 3s suzs estratégias e corrigir o5 2rros gue possam

ter.
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De s=guida, & explorado em conjunto, o conteddo dos multiplos & respetivas
regularidades, partinde da tabela dos 100, partindo de guesties comeo “gual e a
terminagdo dos multiplos de 10, e gual € a coluna que fica colorida na tabela dos 1007

Para gque estes conhecimentos sejam aferidos & resolvida wuma ficha de trabalho
presents no manual, gue & postericrmente corrigida oralmente e por escrita.

Ma terga-feira, & apresentada uma tarefa sobre os multiplos aos alunos, gue
terdo de explorar. Fodem ser feitzs guestdes como “se o Fabio comegou 2 tomar os
medicameantos & meia-noite, a gue horas toma os proximos?”

Depois de resolvida, € feita uma discuss20 conjunta de estratégias de resclugdo
da tarefa apresentada, atraves de diferentas metodos.

OUs registos de ideizs, conceitos e resultados vEo sendo executados 3o longo do
dia, strawvés de questdes, esquemas no guadro, fichas de trzbalho de modo a

sistematizar os conceitos.
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AT By il

F K
F
w INSTITUTD POLTECHICO DE VISEY @
Mestrado em Ensing do 1.2 CEB £ do 2.2 (58 em Portuguts & Histona = Geogrofia de Portugal i
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 CEE NI

Planificagoes de 16, 17 e 18 de abril de 2018

Agrupamenio de Esoolss Wisew Norte

Escois Basics Profescor Rolando de Diiveirs

Turrea: 2.2 4
COrientadomn Cooperamte: Maria Emiia Daniel
Supenizores: laso Roche

Dulce kMeiso

Marisna Eeis, n.® 11338

Mariene Mazsihaes, n.2 11163

Wiseu, 20472008
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Roteiro de Matematica (quarta-feira)
1. Emunciado da tarefa

A aula & iniciada pela professora estagiana com a proposta de um
problema sobre a construgBo de uma cerca numa guinta.

[} pnhor Snkinin quier constnilr oma carcs para poder ler os animals
BT SEGUTERCA NE ) Gunla A, i QUi gl cofur bish o rmalo da
Pgqura &

Coaivad il 1Tl Gk, princie o compras makiriel pace Sol ol
o W 3 VDR, PO GRS NB0 SN0 Lk CLUSITRINGE SO,

Coifid podesiod ajodar o betlion &nldei o para gub o6 &nind H nis
o d i ?

i

acdrir
L

S&o feitas questdes acerca da interpretagio da informagdo apresentada
de fiorma a introduzir a tarefa e ter uma percegdo dos conhecimentos prévios dos
glunos acerca do conteldo e qual a sugestdo deles para gue o senhor Antdnio
consiga construir a cerca

2. Aprendizagens prévias

* Reconhecer a unidade de comprimento e medidas de comprimentos
EXpressas como numens naturais.

3. Aprendizagens visadas
* |dentificar o perimetro de um poligono.

4. Apresentacgio e desenvolvimento pelo professor

A aula, € iniciada com um diglogo professora estagiaralalunosialuno,
onde parinde do problema sobre a construgdo de uma cerca numa guinta
pretende-se explorar o conceito de perimetro. Os alunos, como ndo conhecem
o conceito devem perguntar “0 que & o perimetro?; “Como =2 calcula o
perimetro de uma figura?™; “De quantas maneiras podemos calcular o perimetro
de uma figura? e “Quais 80 as maneiras que podes ulilizar para calcularmos o
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perimetro de uma figura?. Partindo destas perguntas & explorado e solucionado
o problema.

Os aluncs transcrevem para o cademno a definigdo de perimetro, de modo
a ficarem com o registo e, de seguida, & distribuida & turma uma ficha de trabalho
sobre o perimetro, para consolidar os conteddos abordados. Esta & resolhvida
pelos alunos e comigida oralmente e por escritc no quadro de modo a que esies
figuem com as respostas cometas e compreendam onde cometeram emos. Os
registos de ideigs, conceitos e resultados vao sendo executados ao longo do dia,
através de questies esguemas no quadro, fichas de trabalho de modo a
sistematizar os conceitos.
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Anexo 12

INSTITUTO POUTECHICD DE VISEU
Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugues & Historia « Seografia de Portgmsl
Fratica de Ensino Supervisionacs no 1.8 CEE |

Reflex3o das aulas de 27 e 28 de novembro de 2017

Agprupamento de Escolas Grao Vasco
Exzrolz Bazica 1,7 bodo de Barros

Turmea: 3.2 A

Orientadors Cooperante: Qlza Ad3a
Supenvisores: Jodo Rocha
BAna lszbel Silva

Marisns Heiz 11338
Marlene Magalhdes 11163

Viseu 2017/ 2018
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INSTITUTO POUTECKICO DE VISEL
Mesbrado &mi Ensiro do 1.2 CEB = do 2.9 CE8 em FurtuE'J'u e Hi:bi!ﬁa.i:-E:uEruﬁa. de Portugal
Pratica ce Ensiro E-'Jpcr'.lisfclnum no 1.2 CEEI

Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 CES - relatdric semanal

Informagao sobre o desempenho das crimngas relevants pars planificagoes com
& turma:

& auls de sepunda-feirs, dia 27 de novembno, iniciou com wmi diil-:gu enkre =
professora estagiara & os slunos de modo @ introduzir o texto “Ca em casa somos..” de
Isabel Minhos Martins, deste modo es alunes puderam contar as suas vivendas do fim
de semiana = de seguida partirem para o texto. Foram feitas penguntas oralmente sobre
= compresns3o do texto lido anteriormente de modo a wverificar se os slunos
comipresnderzm o sertids do texto. De um modo geral sles compresndersm o sentido
do texto, apesar do esdarecimento das palavras gue ndo conheciam o significade, ou
com a ajuda dos colegas ou com meuw ausilio. Partindo de exemplos do texto, s3o feitas
diversas quesides aos alunos sobre o multiplos de um nomero. Por exemplo, se 3
farnilia tem 5 slemento, guantos dedos tern, no total esta farnikia, explorardo zssim as
I'I1l:l||:i|:||l:lF. O alumos fazermn uma ficha alusiva 3 este conteldo, neste caso, os alunos
apresentam dividas ndo em relagio sos miltiplos mas sim 20 facto da ficha referir “par
de m3os” & estes ndo saberem se se refere 3 uma ou duss macs. De modo 3 que os
multiplos sejam explorados, mas desta vez, explorando as regularidades, & mostrado
=0 shunos a tzbela dos 100, onde estes t8m de encontrar diferentes regularidades,
comiz o5 multiplos de dois, gue 53 pares, os muktiples de 5, gue terminam em 0 ouem
5 e par fim, os maltiplos de 10, que terminam sempre em 0. & exploragio conjunta desta
tabela foi feita com sucesso, os alunos conseguiram chegar 35 conclusbes pretendidas
rapidamernte.

Ma terga-feirs, dia 28 de novembro, o dia iniciou com um diill:-g'u sobre @
dificuldsde gue a professors estagiaria tem em translinear corretamente a5 palavres.
Por essa raz3o, foi escrita uma frase no guadro gue foi o ponto de partida para o tema
= abordar. Foi distribuida vma ficha de tebalhe que os alunos deveriam resolver com
base nos conhecimentos previos que tem sobre este assunto. Esta foi feita rapidamente
e sem grandes dinidas, pois & um conteode gue os alunos domineavam relativamente
bem. Depois de resobverem z ficha, foi feita uma explicagio dos conceitos & das regras
que tem de seguir para que a translineagio seja feita cometamente, partindo de

diferentes exemples que nao estaveam presentes na ficha de trabalbo.
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INSTITUTO POUTECKICO DE VISEL
Mesbrado &mi Ensiro do 1.2 CEB = do 2.9 CE8 em FurtuE'J'u e Hi:bf!ﬁa.i:-E:uEruﬁa. de Portugal
Pratica g Ensino Supervisionads no 1.2 CEE |

Depois desta explicac®o os alunos tiveram oportunidade de fazer 2 autocomecso
da ficha de trabalho. Considero este metodo de sutoComegso interessante pois o5
slunos estio habituados a que os exercicios sejam corrigidos ne quadro ou orslmente &
deste modo, coube-lhes 3 eles serem os proprios corretores da ficha de trebalho.

Posteriormente foi proposto aos slunos resoheerem uma tarefz & mostrarem aas
colegas quais =5 estrategias usadas. Agui surgiram mivitas dovidas, pois os alunos nSo
compresndam o problema & este teve de ser explicado varias vezes e tiveram de ser
fomecidas pistas frequentements para gue chegsssem 3 uma conclus3o. Depois de
resolvwida a tarefa, foi escrita no quadre uma das estrategias usadas de modo a que os
shunios ficassem oom o registo de come se resobviz esse exerdcio.

Para terminar o dia, foi promovido um didlogo entre mim & o5 alunes sobre o
que advem dos alunos beberem agua frequentemente. Depois dos alunos verem um
video gue ilustra esta situacio, & lhes novamente sxplicado oralments & eses legendam
umz imagem gue contem o5 orgacs do sisterna excretor. Posteriormente, o5 alunos
resolvem uma ficha gue contem lecunss. Este tipo de estrategia & usada
frequentemente pois s aluncs no conseguem apropriar-se de imediato dos conceitos
e desta forma veo se recordando deles, com o swkilic das imagens & dos espagos que
tem de presncher.

Apreciagho de opgoes de organizagac do ambients educative relevante para
planificactes com & turma:

E habituzl os alunos trabalhasrem individualmente pois de um modo gersl os
slunes n3o sabem como trabalhar em grupo. Estes por vezes trocam adgumas ideias com
o5 colegas, No entanto, coma o frebalbo em grups ou @ pares nao & muito frequente,
estes n3o sabem como o fazer, quando o trabalho em grupo & permitido estes tornam-
se desordeirns & um powcs barulhentos de modo 2 fazerem-se ouvir perante o =ropo.
Considero que este tipo de trabalho deve ser deservolvide futuramente para que

saibarm como trabalhar em grupo & 3 sus importanciz.

Apreciagao de opgoes didaticas relevantes para planificagoes com & turma:
Ma Zrea discplinar de Portuguss optei por, coma & costume, ler o texto =m voz

alta & de sepuida dar oportunidade aos alunos de kerem, tam h&m elez am vaz zita, no
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INSTITUTS POUTECHICD DE VISEU
Mastrado &m Ensiro do 1.8 CEB & go 2.2 C58 &m FurtuE,u'u s Hi:t-f!ria.e-EEuEruﬁa. de Portugal
Pratica gz Ensiro Supervisionaca no 1.8 CEB 1

entanto, como era um texto gque os alunos rao conheciam, deveriz ter dedo
oportunidade de o lerem silenciosamente de modo 2 gue quando a leitura em voz alta
fouse efetuada seria j@ mais fluente.

Parti para a explicatio dada sobre 3 transfineaczo, a partir da escrita e leitura de
uma frase no quadro, este momento serdiu como & mnti'-l:n;E-: inicial, contuda, se fosse
apresentado um jogo @0 inves do que foi feito, taheez o alunos estivessem mais
mativados. Este conteldo ja tinha sido abordado em anos snteriores & por essa razas
os zlunos ndo tiveram grande dificuldsde &em auailisr-me dursnt= 3 explisgio dos
conceitos. Em primeire luzar foi resodvida uma ficha de trabalbo de modo 5 verificr os
conceitos previos dos alunos. De seguida, foram apresentados varios dizpositivos que
continham a5 regras de translineagdo, bem como warios exemplos de palavrss. Depois
destas breve explicagao, os slunos tiveram oporiunidade de faeer 3 sutocormecso da
ficha, de modo & verificar se tinham muitas incomecbes. Esta estratégia de autocomegso
pareceu-me interessante, visto gue os alunos puderam ser eles proprios os proprios
CONTEDDNES.

Quanto aos conteldos matematicos, os maltiplos & as suas respetivas
regularidades, estes foram abordados usande uma tabela dos 100, onde o5 zlunos
tinham de werificar, quais as regularidades existentes em diferentes ndmeros (2, 5 e 10,
por =xemplo. os maltiplos de 5, terminam sempre &m 0 ou 5. Partindo destes exemplos
os alunos partiram para a resolucdo de uma ficha de trabalho do manwal.

Foi tambem proposto acs alunos gue estes resolvessem uma tarefa atraves de
diferentes estratesias, que deveriam depois mostrar @0s colegas, aqui os alunos
spresentarsm muitas dificuldades na interpretscao do problema, o que me leva 3 crer
que nSoestas habituados a este tipo de atividades. Contudo, os zlunos que conseguiram
resohier @ tarefs spresentaram  estretegias bastante interessantes, gue foram
spresentadas & discutidss no quadro. E importznte que haja uma discuss3o coletiva das
resolupbes selecionadss. O professor ndo gere spenas as intervenpies & interagoes dos
diferentes slunos, mas mmbem promovendo a gqualidade matematics das suas
explicagies & argumentagoes [Ruthven, Hofmann, & Mercer, 2011}, e cuidando da
comparagae de distintas resolugtes & da discussao da respetiva diferenga & eficacia

rmatematica [Yackel & Cobb, 1896).
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INSTITUTD FOLTECHICD DE VISEY
Mestrado &m Ensino do 1.2 CEE & do 2.2 CE8 &m FnrtuE'J'u e Histona e Geografia de Porhugal
Fratica cie Ensirg Supervisionacs no 1.2 CEE |

Por esse motive, & uma atividade gue poderei repetir mais vezes, tendo em
conta, no entanto, o grau de dificuldsde, para que oz alunos consigam resoleer & nZo
figuem desmotivados na area disciplinar de Matematica, que de um modo geral, a5
criangas acham t3o dificil

A Estudo do Meio, depois dos slunos werem um video gue ilustra o sistema
ewcretor, legendam umna imagem que contem os orEdos deste sistema. Postariorments,
resolvem uma ficha gue contem lacunas. Este tipo de estrategia e wsada
frequentemente pois 05 alunos ndo conseguem spropriar-se de imediato dos conceitos
e desta forma vao se recordande deles, com o auxilio das imagens e dos espagos que
t2m de presncher.

Destagues sobre o mew/nosso desempenho:

Considero que apesar das dificuldzdes sentidas, houve, nesta semana alguma
evolucio em relagio Gc semanas anteriores. As atividades de ensino-aprendizzsen
propostas poderizm ter sido mais motivadoras pars 3 explorscio de conteddos, no
entanto, os objetivas de sprendizagem propostos foram cumpridos & o processo de
ensing-zprendizagem foi bem orientade, mo entanto, faltando algum mtmo. A
mavdimentace pela sala de aula foi adequads, mais liberta do quadro & acompanhando
os alunos, junto @ eles. As perguntas foram formuladas com equilibrio, adequagao,
relevanda e pausas adequadas.

Desafios futuros do meu/noszo desempenho:

Com o decorrer da Pratica de Ensing Supervisionads pretendo ganhar cada vez
mais confianga pars enfrentar 3 turma & NS0 Me Mostrar RErdosa.

fpesar de falar com clareza & o processo de ensinc-aprendizagem ser bem
conduzido, deva continuar 3 movimentar-me pelz salz de zula de modo 2 scompanhar
todos 05 alumos & um methor rtme pois spesar de validar os conhecimentos efow
atividades a partir do questionamento e das atividades proporcionadas devo estar mais

perts das alunas pars gue ndo haja qualquer divida.
Refergncias bibliograficas:
Canavarro, & P. (2011). Ensing exploratorio da Matematica: Praticas e desafios.

Educacdo & Matematica, 115, 11-17.
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INSTITUTD FOLITECHICD DE VISEW
Mestrado em Ensing do 1.2 CEB e do 2.2 CEB £m Portugues e Historia « Seoprafis de Portssl
Pratica de Ensino Supersizionads no 1.3 CEE Il

Reflexdo das aulas de 7, § e 9 de maio de 2018

Agrupamento de Escolas Wisew Morte
Escoia Basica Frofessor Rolando de Oifesira

Turmrm: 2.2 4
Orientadora Cooperante: Maria Emila Danizl
Supenvizores: JoBo Boche

Doz M=iE0

Marisna FEeis, n.2 11338

Marizne Mazaihdes, n.2 11163
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Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 CES - relatoric semanal

Informagas sobre o desempenho das isngas relevant= para planificagoes com a
turrmac

As regras destinadss @ sals de aula 530, de um modo gersl, cumpridas pelos
slunos, que participam & se interessam nas stividades propostss pela professors
estamidria. Em algumas situsges, para que 3 ordem na sala seja restituida, & necessario
pedir @05 zlunos que ponham o brago no @r pars falar, deste modo ewita-se que
respordsm todos em simultanes. Alguns slunos revelam alguma imaturidade e d3o
respostas mal formuladas, tendo em conta as competencias que ja deweriam ter
sdquirido. Os alunos solicitmm com frequencia a presenca das professoras estegiarias,
sinda que szibam resolver as atividade que Thes s30 propostas.

Ma area disciplinar de Matematics, partindo de um relogio construide pela
professora estagiaria foram eaploradss ss horas. Dests forma os slunos tiveram &
oportunidade de visualizar o que estava 3 seresplicade, ou seja, @ situacdo concretz em
vez de imaginarem.

& Portuguss or alunos mostraram-se interessados e participatives quando
questionzdos sobre qual poderia ser o sssunto do texto ““Ac consubtzs do Dr. Serafim &
a brongquite da senhors Adrianz” de Rossrio Algads Aradjo. Uma vez gque o medico
chegou atrasado a0 consultorio, os slunos puderam concretizar 3 ideiz de tempo & o
que este siznifics em diferentes situagbes do guotidiano das pessoas.

& Estudo do Meio os alunos reslizarsm uma experiencia intitulzds de “A bola de
ping-pong sobe” onde ussndo um secador & uma bola de ping-pong os slunos
verificarsm gue o ar quente & mais leve que o ar frio. Na quarta-feirs, dia 9 de maio, foi
realizada outra experiéncia “Como se forma uma duna”, para gue os alunos verificassem
O QU= Prownca 0 ar &m mosimento.

Apreciagio de opgobes de organizagdc do ambiente educstivo relevante para
planificactes com & turma:

Oz zlunos encontram-se dispostos em U, com um total de guatro mesas ao
centro. & dispasicio dos slunos nZo foi alterada, contude, & de salientar, que os slunos
por vezes se ajudam mutusments ou pedem opinides ao colegs do lado de modo =

resolverem alguns exercicios ou atividedes propostas.
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INSTITUTO POLITECHICD DE VISEU
Mlestrado &mi Ensiro do 1.5 CEE = go 2.2 CE8 &m Furl:uE'Jis-: Histaria & Geografia de Porugal
Fratica gz Ensing Supersisionaca no 1.2 CEB I

Apreciagio de opgoes didaticeas relevantes para planificagoes com a turma:

Ma Srea disciplinar de Matematica foram utilizzados materiaiz como um relogio =
um clendirio, para explorar o conceito de tempo, bem como diferentes horarics, por
exemplo o dos alunos. a programacao de um canal de tebevis3o ou de sutocanmos.

Diesta forma, os alunes puderam observar = diferentes representagtes de um

mesme conceito & desenvolver o raciocinio logico-matematico.

Terdo &m conts o padroes e desempenho docente estipulados no Despacho
1603472010, mais especificamente na dimensso do deservolviiments do ensine & da
aprendizazem, considero relevante gue, apesar da falta de recursos disponiveis na
escola, sejam organizadas & peridss estrategias de ensino face 3 diversidade dos alunos
& 305 meios & recursos disponiveis, trazendo materiais construidos em Gsa de modo 2

que o5 alunos tenham oportunidade de visualizar o gue lhes est3 a ser explicado, deste

modo fimm mais ervolvidos na stividade.

Ma area disciplinar de Portugues o texto “As consultas do Dr. Serafim & a
bronguite da senhora Adriana” foi explorado inicialmente partindo da rogso de tempo
e questionando os slunos da razio do medico se ter atraso pars o trabalho, permitindo
205 alunos desenvolver & sua criatividade & espirito critico.

Mo momento da leitura ozl pebos alunos, todos leram um excerto, percebendn
assim o nivel de leitura que os alunos tem adquirido, bem como este constitui uma

forma de treino deste dominio.

Dursnte 3 semana, bouve o ouidsdo de recorrer 3 materizis diversificsdos como

apresentagtes em PowerPoint e um cartaz, em formato de calendario, construido pelos

slunos.

Destmgues sobre o meufnosso desempenha:
Ao longo da semana houve o cuidado de tentar interdisciplinar todas as areas,
nEo passando repentinamente & sem qualguer encadeamento de uma para 3 ot
Segundo Fombe, 0., Guimardes, Henrigue M. e Lewy, T (1984) 2 interdisciplinaridade
pode ser definida como & promogido e um cruzamento entre o5 saberes disciplinares

de cada @rea ourricular, originando o estabelecimento de pontes & zacdes. Efetuesi uma
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adequada ligegio/articulagio entre o guotidiano dos alunos, tendo em conta o
conhecimento cientifico, pedagogico e diditico inerente 3 @rea disciplinar. &
planificagio do ensing ests de acordo com as finalidades & as sprendizagens previstas
no curriculo & rentabilizag3o dos meios & recursos disponiveis, bemn como 3 conceglo =
planificagio de estratesizs sdeguadas aos diferentes zlunos & contewtos.

Oz conceitos cientificos foram usados corretamente e os objetivos de
sprendizzzem definidos para o espago de obseracio sfetusdo foram astingidos,
consezuinde fazer tudo o gue estava planeado no tempo disponiel.

Tive o cuidade de promover condipbes gQue  permitiszem o
envobimento/participacio dos alunos e circulei palsi sala de suls, atentzndo ao trabalhe
dos alunos e auxiliando em eventuais dificuldades gue iam surgindo, bermn coma interagi
de forma apropriada com os alunos, utilizando vma inguapem adeguada & cuidada.

fiz fichas de trabalho propostas foram tanto comigidas na sala de aula em
conjunto oom os alunds, bem como corrigidas posteriormente &m casa, mostrando uma
preccupas 3o em verificar possiveis erros gue os slunos cometeram.

& interac3o foi efetivado a partir de uma linguagem adequada. As persuntas
foram formuladas com eguilibrio, adeguagdo, relevancia = pausas sdeguadas. Dei
stengio a validagiofavalisgdo do conhecimento efou atividades = partir do
guestionamento & das atividades proporcionadas.

Desafios futwros do mew/nosso desempenhic:

Futuramente, procurarei implementar atividades de interesse & gue sejzm uma
fonte de satisfagio pars a posterior sprendizagem dos alunos, pois estes so aprendem
s& forem motivados.

Destaco por fim, = dificuldade gue & conseguir interfizar todss ss Sress
dizdplinares, devido 2= tematicas que por vezes n3o t2m nads de comMUm UMas oM a5
outras.

Referencias bibhograficas:

Educagdo, M. [3010]. Padroes de Desempenho Docente. Lisbos: Ministerio da
Educacao

Pombo, 0., Guimardes, Henrigue K. & Lewy, T. — & intendisciplinaridade -
Peflaxdo e Experigncia. 2.8 ed. Lishoa:- Texto Editora, 1994,
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Anexo 15

INSTITUTO POLTECHICD DE VISED
Mestrado em Ensing oo 1.2 CEB | & do 2.2 {EE em Portugisss = Histinia & Gzografis de Portug
Pratic o Ensiro Supervisionads no 1.2 CEE |

Planificagoes de 27 e 28 de novembro de 2017

Aprupamento o Excolas Grao ¥aso

Ezcolm Easics 1.2 JoBo de Earros

Turma: 3.24
Orientsdors Cooperante: Olgn Adio
Supernisores: loko Roche

Ana ksabel Siha

Mariana Reis 11338

Mariene Mazaihdes 11163
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st Foluboios de Vi  ESO0LA SUPERIOR DE EDUCACED DE VEEW
CLifss i Wiy ale am Efding do LECEB | & do 2.0 CEB ain Portuguli & Hitorka & Geoghafi & Portagal
Pritica de Ermine Superilenadano L8 0ER |

Agrugaimenio de Exala Gello Ve
Eicoda Bisica 1.2 badio da Baires
Criertadera covpe i Oiga Adlio

BOIEE And de wolatidede: 18 ahs
Plano de Aulan.? 11 Data: 27 de novembre g 2007
freas Disciplina: Dibjetivos de Ensino Avaliagio Recursos/ Tempo
Conteldos Materisis
Fortugues - Usar a paiavre com | - DiBlogo professor estagiaria/alunos, slund acerce oas ‘Questionam et 500
~iDralideds m tom de woz wesnoas famiieres dofim de amana, cs modo ewri’!inaganm
- Letura musdivel, boa introguzic o texto “C8 &m casa semos...” o lsabel Minhés | produgdo de um
- Compreensao de um urI:iu.lhc__ED: ritmo Martins, que se encontra no manual distur=o coerente
texto afequado - Leiturs do texto, em voz alts, peln professom estagisria Afericho da Manu oe =30
=~ Dir ler e lerum - Leftura do texto, em woz afta pelos akunos cnpﬂciﬂad: de 'Pu'tl.su'u
tmwto -Diilusu Fr.ut.'u:uru :mEiiriq.'ulmns.l'uum sobre & cn'npr\eznﬁa do S50
~Compreender o COMPreEnsSo 0o et texto par parte
wocabulinio: -Di;lribuiﬁad: umu'ﬂ'muﬁem'npr\ezn:ia un‘.mctul dos slunos Ficha gz trabalho | 20:00
aiargamento por parte ce dois Alunas & turma
t:muu'cu,punf'.hs: -Runuﬁad&ﬁ:hu ﬂecu-npreen:iu.por:ar‘.gdu:aunm
& sentidos do texto: | - Cormecia orale por esoito ds fiche de compreensao do 1020
tema, assunto; texo A0:30
informacio essendal
Matematicy - REConneDer 25 - Diflogo professora estmgiaria/alunos,slng, que partinga | Observacio oa 1100
-Mun:':limn_:iu ganimeros | tabusdazgo 7, Ee 5, | das personazens do tmxto, ira sar axploraco o conceito de r\esnm_;in dm ficha
naturEEs os mitiplos seum | mditiplos, pertindo de exemaios do texts de trabaiha
nimero e os -Di;h'ibuiﬁad: uma ficha ﬁehb@hulpﬂr partede vufﬁmjium Ficha ge trabalho | 11:30
criterias de diois slunas B turma aplicagho sos
reconhedments dos -P.uuuﬁaduﬁ:hu de trabaiho, por parte dos alunas conCetos Qusdro
miitiplas de 2. 3 e explimoos,
10
Mlarimne Ruiz, nE 19338 i
partinca da ficha
de trabalbe 1200
Matematics/ Expressio e | - Raconheceras -l:urr:_da oral & por escrito da fiche de trabalha k‘.‘:ril;iu do Quadro 14:00
Educacio Pliniu ) tmbumdRs ga 7, Ba g | - Exploracio :ur-._'unEu professorn estagigria/sluncs/alune | reconheciments | Cademo 1420
-Ml.ll‘h_:lllmq_:un CERUMErDs | oo o e um chFmeumdu: miltiplos e respetivas rezularidades, du:l:ueu?du:: Munm!"ﬂ.:
nahsras . o T —— partinga :lu ‘tabeln dos 100 dnc_'nu.'h':lus- Metematics
-_Eprm_:unﬁeT:u:lm; ritEria de - Resol de umn ﬁFI‘Iﬂ o= traaine presenis no manuel '\'cﬂﬁl_n_:nn da 1433
Diversas de Expressaa: : - Comegao oral & escrita oa fiche de trebalho capacidade de 15200
dobragem "E'I:““"!“ MEMD 005 | - pistribuigia, por parte de dois sluncs de uma folha A4 fnzer dobragens 1%:13
millitipos de 2. 3 & - Explicag2o por parte da professors estagisra & turma, das
i stapas o= dobrgem da folne
- Fazer dobragens -DDJrnaEm Ju’Em'::_ms alunos da folla uF P_up:l 1330
- lestracio do origami, com o teme da multiplicediio 15200

‘Dbservacies, refiexdes:

[1) Ficha de compreensBo do texio- ver anexo
[2) Ficha de metematics — ver anewn
{3) Tobezia dos 100 —wer snexo
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it Polftsenios de Ve ESCOLS SUPERIOR DE EDUCALED DE VISEL
Cuifss de Melvado sm Emilo do L8CEE | & do L¥ CEB am Pofuguli o Hindda o Geografia & Porugal
riitica de Ersine Superetilonada o L8 0EB |

Agruparments de il Gk Ve
[Evecdaifknica 1.1 jodiode Baeros
Ovlentiadons operants: Olga Adl
A de esccdarilade: 18 e

01IHNAs
Planc de Aulan.2 12 Data: 28 de novembro de 2017
Hreas Disciplinares: Objetivos Atividsdes de Ensino-Aprendizagem Avalisgio Recursos) Tempo
Contetos Materiziz
Pnrtngu'zi - Beconhecer as - Esorita de uma frase por parte da pmfﬁsm:shsl'ﬁ o h':l'irimﬁa da Quadna ERe]
- Gramatica: regras da quadra de moda & introduzir o conceito ﬂe‘l:runsfn:uﬁa‘ capecidade do Ficha de trabalha
tnmslin-em_;in mlineac__in - DiiInED :rnres;urue;tusiirfu’ulums,"almn cobrem reconheciments | Computador
dificulicace que N8 £m translinear ceterminadas palavTas oas resTas de Cademo
- Dis‘h’ihl.l'a_:inneumuﬁm diz I:ruhulhulpn:rpqr:: de dois tmn:in:uﬁa Tesours 9:30
alunos & herma BtrEvEs B Coin
- Resoiughio oa ficha de trabaila jor parte 005 BNos didlogo = oy
- Ex:liml;iu por part= da professora L-:InEiiriu go conceito :urr:ﬁa da ficha 5:43
de “transEneagaa”, e respetivas regras, partindo de
exemplos de palavas, com suxilio de uma.upres:rﬂa;;u
m Fower Point
- Int:rpr\e:m:__ill visuml dos alumos, dos conteldas presentes
na Bpreseaniagio em Fower Point
- Dis‘h'ihlj‘_:an por parte de gais minos & turma de uma
ficra ge traoaina fll que contém s regras ea transiinessiio
- Recorte ga ficha de tabaiho
- Colsgem no aderno da ficha da trabaiho
- AutoCorregia da ficha Se traDAING pOr parte 55 Blunos, 10:00
ft=ndo em conia o gue Theess foi apresentado
- I:orre;inorale por escrito da fichs de trabslha 1043
1030
Mariana Reiz, n.2 11338 i
Matematica - Reconhecer as - Apresantaio, SUEVES G UME PrOjecED, POT pErts O Atericio do Computador 11:00
- Multiplicagio e tanuadesdo 7, S 25, | profesom esterisns de ume tareta [l soore oz mdsipos reconheciments | Quadro
nEmenos patures o5 muitiplos de wm mos ez das tabunces & Ficha de trabalha
nimers & o oriterics | - Discuss3o conjunta de estratépins de resolscio da tarefn | dos miitiplos Cadermno 1143
de reconheciments | spresestsds
dos mitinlos G 2,3 | - Distribuigho, por parte de dois alunos & turma, de uma
e 10 '.'i:hud:tm:ulhu.ql.lecumém = tarefs
- He:nlu_:inmtureru por parte o5 2linos 1139
1200
Matematica - Reconhecer as - I'.DIT\:EED ol e por esorito da ficha de trabalho 'n‘:ril‘imlﬁo do Computador 14:00
- Multiplicagho e tabundas do 7.8 ¢ 3, | - Dislogo professor estagiana, sluncs/aluno sobre o gue reconhecments | Quadro 14:30
niimaras naturais o5 militipios de wm | advEm 005 Blunos DEDErem AELE MEQUENTEmERtE s taDumces & Ficha de trabaiha
Estudo do Meio niFmers & os oritérios | - Inl!rprehn_:in visiml ge videos & de u'nnapre:!nluﬁa emi n'nsml'm:ipbs Caderno 14:40
- i@ sew corpo: Sistema de r:DE!m:ﬁm:r':w Power Foint Jfipor parte dos alunos sobre o sistema Ar:riﬁnda Tesouwra
Excretor dos miitiplos de 2,3 | sxcretor compresnsio ds Cola
e 10 . - Exg I'm;;u oral e par escrito por parte da professora funcao do
- Conhecer a fungio | estasiaria do itinerario g urine sishema axcretor
ERCTELDIE - Dim'imiginpor parte de cais alunos, de uma ficha gue Duserm;iu s 1500
-Il:o.nheuer nIEun; contaEm UTE imus!m oars Iesenmrl,i turma rE:.nIu_:En oaz
orgBos do aparstho | - Colagem oa sgends RO CIOEMO POr parte 6os alunos fichas de trabaing
excretor [bexiza, - Preenchimento da lsgenda por parte dos alanos '.'!ririmlﬁo da
rims] -EDrr\:;EDdu Ies:nr:ucu'nnumi'lioﬂe urma imagem, por :umpr::nsEans 1513
“Localizar ssses omrts da professors uhsiiriu,n'ulmu."alunns conceitos
drgBos em - Distribuicho por parte de Sais BILNGS G U ficha de
r\epruentug':\u do trabalho .:ubﬂeo sictems sxcretor, B turms 15:30
Corpo humana - Colazem o ficha de trabaihg No chderna por parte dos
mhunos
- HE.‘-IIII.'EED da ficha de trabalho por parts dos slunos
- ComecEo orel por parte o :rures:nmuhsl'irfaedu: 1500
miunos da ficha ge trabaiho

Observagoes/ reflestes:
[4] Ficha de trabaiha sobre & translineagio—ver aneo

(&) .!.Fr\es:m?;u £mi Power Point sobre & mlin:ﬂc__an - WET BNERD
(6] Imformacin sobre a transinescio — var aneo
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I &
ﬁiw INSTITUTO POLTECHICD DE VISED @
Mestrado em Ensino do 1.2 CEB £ o 2.2 058 em Portugues & Histona = Geografia de Portusl

Pratio o= Ensino Supervisionada no 1.2 CEB Il

Planificagtes de 16, 17 e 18 de abril de 2018

Aprupamento de Esooles Wisew Horte

Escoln Basica Frofessor Rolando de Diiveirs

Turmma:- 2.24
Orientadora Cooperante: Maria Emilia Danisl
Spervisores: loko Roche

D= Melso

Mlarisna Beiz, n.® 11338

Mariene Mazsihies, n.2 11163

Viseu, 204720108
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Iratitestes: Poditberiian da Viies f ESCOLA SUPERIOR DF EDUCALED DE WSEL
Corse da Msitrade e Ensing do 1§ CEB e do 18 (5B em Porugels & Hisns & Geografia de Porugsl
Pritica de Erlao Superviienada no L8 OEER

Agrugamenly de Esoslas Viseu Nedte
Eierda Bisica Profesion Relando de Oliweita
Ovlentadens cooperante: Mafa Ermila Danisl

018 B d emierlaridale: 16 ar
Planc de Aulan.? 10 Ciata: 16 de abril de 2018
Ereas Disdplinares: Objetivos de Ensino-Af I Avslisgio Recursos Tempo
Conteldos Materisis
Pn-rtugu's -Usar apalavra com | - Diiluﬁn professora es‘tuaiiri;.l’ulunus."auno acerca das | Questionaments 2000
- Dralidage M tom de vz wivanCiEs mais releventes oo fim-ce-semane = verificagdo da
- Laiturs mudivel, boa - De:lcriﬁn oral por parte @2 professors L‘hsl'irfa., moarcE Ffﬂd“‘i\h d= um
- COnsCisncia fonemica artinsscio & ritmo oo sew fim os semana, apicndo um mAlzo &m que trom discurso
-Muipuh«_:ﬂnrunéml'cu Bfequad oetE :eln"n_.l'z" coerents
- Owvir Ler & ler - Questionamenio 205 slunos soercs das pataras wiilizadas 30
um texto p!ln Pﬂ:rre:sm Eslasl'iriu, ami gue trocou o “tE” p!lo "|:|LE'
no dil'lIuED ge fim de semans
- Resposta dos alunos & questio colocada
- Escrita no quadro pein professora ﬂhEiﬁﬁa das palanTas Cuadro
mandanacas pelos slunas a0
- Diisoussio confunta dos erTos que o3 slunos evidendam nas
palavres exoitas no guadno
- Lefturs silendosa por parte dos alunos do texto “Cue S50
grance mrrn.uin’l projetaco no quadro intemtivo Qusdro interativo
- Lefturs &m v-l:ra Bita por parte dos alunos do texto “Cue '\l’cri-ﬁl:’?;q di
grance tonfusao”, projetado no quadng interative toem de voz,
- E'n:plnraa_:iu orel conjunta de um texto que contém erros artinuln-gin =
urtnErirfcusundz o tE estd @ substituin o qu': evioeversa | ritmo aguando a
- Propostn pels professorn estazisria nos alunos da leitur | leitura 10:00
di tewbo de formees comrets
- Leitura em voz afa do texio pelos alunos
-Inwjrztuﬁn wisual do texto redigido de forme mrretul M!I'igiﬂ oa
capadidade de
Marisns Reis, n.2 11338 1
-Eulurn;in Dcnijadu texto comparando a compresnsan cnmpre!n:'io di
textusl feita pelos sluncs, do texto Com & SEm &rras t=xto por parte
dos mhunos 1015
Matematics - Comparar medidas - Disoussan comjunts acerce do enuncade de 1 probisma M!ril;in da Computador 40:43
- Madids de comprimento &m l gque envobe & distBngs entre locsis conheddos p=ios Fnt:rpmtuﬁa do
- Distanda & Comprimente | cade unidade alunas problema
- Froposta de uplnm_:indu meﬂiﬁa de objetos, utilizando Ficha g= tratao | 12:00
difzrentes unicades g medida
- Distrinuigia de uma ficha de trasaiho [ por dois 2tunes &
‘turma comn wma tabels, qus contem oz ohj!in: quetEm de
medir
- ResolucEa pelas AlLNOS, O proposts feits peia professors
estaziarg .
- ComparagBo conjunta dos resultacas obtidos partindo do | Observacio das 11:30
preenchimento da tabels respastas dadas
- Excrita o caderna, por pare coz aluncs do gue £ 0 metro | pelos slunos Cademo 13:4%
- Resolurdo da restante fiche de traselho pelos alunos Verificagho do 11:30
- Corregas oral e pora:u'itnmql.mru. g ficha g rabamo | conhecimento & 1210
pelos alunas & professom estagiania aplicagho gas
alunos das
distanciaz e
comprimentos 1230
Estudo do Meio - Reconhecsr - Expllorago, do site do Domanano, desting este presente no | verificagao da Computador 1400
- D5 seres wives do seu carzctariztioar texto “Que grands tonfusac” Fd:nt'rima_:iu das
ambiznte externas de alguns - Ouestionaments =0z slunos de qual o tioo  de | diferentes
- Carsteristicas externas Bnimais [corpo revestimento presente nos animais do Do=andrio carmteristicas
coberto de penas, - Erv.lnciupfn:! oral gio conceito & I‘un-c__E-t-_s do revestimento | sxtemas de 14:20
pelos, escamas, bico, | dos animais alguns animais
Eurru;_:] -Imﬂjrztugin wisual, por parte dos alunas, de uiupusil:iun: 14:29
I [PowerPoint] sobre o conoeito = tipos de revestimanto
dos animais
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- Escrita no caderno par parts dos alunos da d:ﬁniﬁn do Cademo 14:43
revestimento £ respetivas fungbes
- DI‘:‘H‘JUiﬁO de uma ficha de trabslho l por dois alunas 2 M!ril;in da Ficha de trabaiho | 1300
turma AsSoTiagED
-Rum.lfiaunﬁ:hu de trabaiho por parte dos alunos comets cas
- Comregao conjurta oral & por esoite da ficha de trabalho dir\erzn!:u 15:13
carmteristicas
exemas de
s lmuns snimais 13:30
‘Dbservecies, reflendes:
{1) Texto “Que sande tonfusEo” — wer anexo
{2) Texto “Que grande tonfusso”, l:ﬂiEiﬂ\:l de die forma correts — wer aneno
{3) Enuncisdo de um proglema que emvolve 8 distinda entre lois contedtas pelas BlLNGS —Ver BReKg
{4) Ficha de troalho que contEm umE tabel paraa ﬂpbmﬁa da meuig'in:! de pbjetos, utilizando diferantes unidedes de medida — ver ans=xo
(] Diup-u:il:ivus[PmrPuint] solre o conosito & Hoos de revestimento dos snimais —ver apsEn
{5) Ficha de trabalha sobne o revestimento dos animais & respetives mn;iu —wer anexo
Btsiro oe Matematios — ver apsw
3
ittt Pelitborie de Vi ESOOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VEBEU Agrugarmenila de Escolas Viseu Moite

Cusrses d Mestrads e Ersing de L0 CEB o do 10 OFB e Fortugus & Histoiia o Geografia de Foriugal
Pritica de Ersine Supsrvisionada ne 16 CEER

Eseviia Bishca Profesior Rolands de Oliveies
Oetertadors coopreante: Marla Ernlia Darel

BT e ez e i keridade 18
Plano de Aulsn.? 11 Data: 17 de abril de 2002
kreas Discplineres: Objetivos de En Ap g Avslisgio Recursos) Tempo
Conteldos Materiais
Matematica - Reconhecer - Propasts por parte do professor estagiaria sos slunos do Metro articulado | 000
- Madida subunidades de mﬂstrul;iu o matro articulada
- Distandia & Compriments comprimento: um - Dfsﬁ:luigiu por perte de dois aluncs 2 twma das
- Subunidadses de migio, um terpo, um | diferentes partes do metro articuiaco e respetivos materiaiz
comarimanto guarta, um |:|u'rrtu, de wn:ru;in
- Unigades do sistems T GEcima, um - M:diﬁn de uir:r:m:uhj::m ooen o metro articalsdio Cademo 2L
metrico cantisimo s um - ComparagBo gos diferembes comprimentos medides pelos | Aferico da
milesimo da unidade | slunos distingBo entre as
- Reconhecer -Int:rpre‘.;uc__iuﬁ;unld: um vfﬂml sohre o metro e 25 suns | diterentes Computador 2T
umidaces do sistema | subunidades por parte das alunos subunidades de
mistrico -Ex:limc__iu orale Porau-fmpehprnrumrua.ﬂasfﬁam; comprimenta
onositas de metro £ a5 suss subunidades
-I:Iis?i:uipfa por dois slunas 'utlurmu e uma fabels Iqu: Tazalz =31
contem o meiro & o5 seus ;uumun:iplns
- Colagem da tabela ro caCETMO ROT parts dos 2lunas
- Distrinuigha de uma ficha ce raseine [ por dois sunos & | veritioacio ca Ficha ce trabamio
turma diferencs sntre Osadro =4y
- Resolugio da ficha de trataiho peor parte dos slunos uridsdes e
- Comregao conjunits oral & por escrito da ficha de trabalho | subunidsdes do 000
sistema matrico 10013
Mariane Rais, ns 11338 1
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Portugués - Usar a palavra com | - Proposta de um jogo por parte da professora estagidria, | Questionamento 10:45
- Oralidade um tom de voz onde os alunos devem trocar o “té” pelo “"qué”, por | ewverificagio da
- Leitura audivel, boa exemplo, “mecro” em vez de “metro” produgdo de um
- Iniciagdo 3 Educacio articulagio e ritmo - Questionamento oral por parte da professora estagidria do | discurso coerente 10:55
Literdria adequado que pode significar a palavra “tépluqué”
- Compreens3o de um - Antecipar - Resposta dos zlunos 3 questio colecada
texto conteddos - Interpretagdo visual e auditiva, por parte dos alunos do Computador 1105
- Ouwir ler & ler um video “0 tépluqué”
texto contemplade | - Discuss3o conjunta sobre o conteddo do video Aferigio da 11:10
na lista de obras e - Didlogo professora estagidriafalunosfalunc sobre a | capacidade de
- Gramdtica: classe de textos para Iniciagio | compreens3o textual compreensdo do 11:25
palavras & Educaclo Literdria | - Distribuig3o do texm. por parte de dois alunos 3 turma | texto por parte Ficha de trabalhe | 11:35
- Compreender - Leitura do texte, em siléncio, pelos aluncs dos alunos
intengSes & - Leitura do texte, em voz alta, pelos aluncs Werificagio do
emogdes das - Distribui¢do de uma ficha de trabalho l por parte de dois | tom de voz, 11:50
personagens alunos 3 turma articulagio &
- Recontar as - Resolugdo da ficha de trabalho pelos alunos ritmo aguando a
passagens do texto - Corregdo oral e por escrito, pela professora | leitura Quadro 12:1%
narrativo estagidria/alunos/zluno da ficha de trabalho Aferigio da
capacidade de
identificar nomes,
determinantes
artigos (definidos
& indefinidos),
werbos & adjetivos
qualificativos 12:30
Estudo do Meio/Express3o | - Recolher dados - Exploragio, por parte dos alunos, das imagens presentes | Verificagio da Computador 14:00
e Educagdo Plistica sobre o modo de no video “0 tépluqué” identificagdo da
- Os seres vives do seu vida desses animais | Explicacdo oral e por escrito pela professora estagiaria | alimentagdo de 14:15
ambiente acerca da alimentagio dos animais diferentes
N . (o que comem] P ) . o
- Alimantacio - Interpretacdo visual por parte dos alunos de diapositivos | animais 14:25
. [PowerPoint] acerca da alimentagio dos animais
2
- Distribuigio de uma ficha de trabalho .por dois alunocs 3 | Aferigio da Ficha de trabalho | 14:40
turma associagio
- Resolugdo da ficha de trabalho por parte dos alunos correta do tipo de
- Corregio conjunta oral e por escrito da ficha de trabalho alimentagio de 1455
-Recorte, colagem, - Explorar as - Proposta por parte da professora estagiaria da construgio | alguns animais Cartolina 15:05
dobragem |possibilidades de de um crtaz [ que contém os varios tipos de alimentacio Tesoura
diferentes materiais: | dos animais Cola 15:30
elementos naturais, | - Distribuicdo por parte de dois alunos 3 turma de diferentes La
13s, jornal, rasgando, materiais X Jornal
- Recorte dos diferentes elementos
desfiando, - Colagem dos diferentes elementos no cartaz
recortando,
procurando formas,
cores, texturas..
- Fazer composi
colando: diferentes
materiais rasgados,
desfiades, cortados
tericDbservagies/reflexdes:
(7) Hiparligacio do video sobre o metro & as suas subunidades por parte dos alunos — ver anexo
[8) Tabela que contém o metro e o5 seus submuitiplos — ver anexo
{9) Ficha de trabalho sobre o metro e os seus submiikiplos — ver anexo
(10} Video “O tépluqué™
[11) Texto “0 téplugué” de Manuel Antdnio Pina — ver anexo
{12) Ficha de trabalho sobre o texto “O téplugué — ver anexo
(13) Diapositivos [PowerPoint) acerca da alimentagie dos animais — ver anexo
(14) Ficha de trabalho sobre a alimentacdo dos animais — ver anexo
{15) Exemplo de um cartaz que contém os varios tipos de alimentacio dos animais — ver anexe
Roteiro de Matematica — ver anexo
3
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACEOD DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Histaria ¢ Geografia de Portugsd
Pratica de Ensing Supervisionada no 1.2 CEB Il

Agrupamento de Escolas Viseu Norte

Escola Bisica Professar Rotando de Oliveira
Oricntadara cooperante: Maria Emiia Danicl

201772018 Ano de escolaridade: 2.2 ano
Plane de Aulan.2 12 Data: 18 de abril de 2018
Areas Discipli Objeti Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagio Recursos/ Tempo
Conteddos Materiais
Portugués - Compreender um | - Exploragio conjunta das vdrias ilumgées.presenres no | Verificacao do Computador 9:00
- Oralidade texto narrativo, o livro “A arca de ndo ... ou o guia dos animais que poderiam | tom de vioz,
- Texto narmativo seu vocabulario, ter existide” de Miguel Neto articulagéﬂ e
tema, assunto, - Questionamento 3os alunos das varias carateristicas dos rl't.mu aquando a 9:30
informacio essencial | animais presentes no livro leitura
- Leitura de um excerto da obra "A arca de n3o &... ou o guia Afericio da 9:45
dos animais que poderiam ter existide”, em voz alta, pela capacida:le”de
professora estagiaria compreensio do
- Didlogo professora estagidriafalunos/aluno sobre a | TeXtopor parte
compreensio textual dos aifnos
- Distribuigdo do rem:». por parte de dois alunes a turma Afericdo da Ficha de trabalho | 3:55
- Leitura do texto, em siléncio, pelos alunos capacidade de
- Leitura do texto, em voz alta, pelos alunos identificar nomes,
determinantes
artigos (definidos
& indefinidos),
verbos e adjetivos 10:15
qualificativos
Matemdtica - ldentificar o - Proposta por parte da professora estagisria de um | Questionamenta | Computador 10:45
- Medida perimetre de um problema sobre 3 construgdo de uma cerca numa quima. e verificagio de
- Distancia & Comprimento: | poligono - Explicagie oral e por escrite do conceito de perimetro | come identificar o
perimetro partindo do problema
Mariana Reis, n.2 11338 1
- Transcrigdo para o caderno, por parte dos alunos da | perimetro de um 11:00
defini¢io de perimetro poligono
- Distribuigdo por parte de dois alunes 3 turma de uma ficha Quadro 11:30
de uabalho.sobre o perimetro Caderno
- Resolugio da ficha de trabalho por parte dos alunos 11:50
- Corregao conjunta oral e por escrito no quadro da fichade | Aferigio da Ficha de trabalho
trabalho capacddade de 12:1%
identificar e
representar o
perimetro de um
poligono 12:30
Estudo do MeiofExpressio | Observar e - Proposta por parte da professora estagidria de uma ida a | - Observacio do 14:00
e Educagio Dramatica identificar 2lzuns biblioteca da escola sentido de
- Os seres vives do seu animais mais - Distribuigﬁl-) por parte de dois 3 Iunc:s 4 turma, de um guido | orientagdo num Guido de-
ambiente . comuns existentss de orientagac . _que o5 ah..l no_s tém de preencher com | espago orientagac
- Jogos dramaticos . algumas carateristicas dos animais
- Linguagem verbal e "D'afnb'em? . - Deslocagde dos alunos parz @ biblicteca, acompanhados Livros sobre 14:10
gestual Proximo: animais pela professora estagiaria animais
selvagens e animais | - Sele¢do de um animal por parte dos alunos de acordo com 1415
domésticos os livros escolhidos anteriermente pela professera
- Reconhecer estagidria : . .
diferentes - BEI'_ItE no guido de orientagao das carateristicas do animal 14:2%
bientes onde selecionadeo
a!'n o - Deslocagdo dos alunos para a sala de aula, acompanhados 14:35
vivem os animais pela professora estagiaria
(verra, dgua, ar) - Discuss3o conjunta acerca do animal que foi seledionado & 14:40
- Reconhecer quais as carateristicas deste
caracteristicas - Proposta por parte da professora estagidria de um jogo 15:00
externas de alguns alusivo ésfamterl'stiﬁs dos animais )
animais {corpo - Erpllcagéo oral por parte da professora estagiaria, das 15:05
coberto de penas, regras do jogo
2
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pelos, escamas, bico,
garras...)

- Recolher dados
sobre o modo de
vida desses animais
(o que comem,
como se
deslocam...).

- Improvisar sons,
gestos e
movimentos,
constituindo
sequéncias de agdes
- Recriar ou imaginar
situagbes a partir de
um tema

- Dramatizagdo por parte dos alunos de determinadas
carateristicas do animal, come este se desloca, que som
Emite, et

15:10

15:30

Observages/reflexdes:

[18) llustragBes presentes no livro “A arca de ndo €... ou o guia dos animais que poderiam ter existido™ de Miguel Neto —ver anexo
[17) Excerto do texto “A arca de ndo &... ou o guia dos animais que poderiam ter existide” de Miguel Neto — ver anexc

{18) Problema sobre a construgdo de uma cerca numa quinta — ver anexo
[19) Definicie de perimetro, presents em diapositivos (PowerPoint] — ver anexo
{20]) Ficha de trabalho sobre o perimetro — ver anexo

(21) Guidio de crientacio que os alunos tm de preencher com algumas carateristicas dos animais — ver anexo

Roteiro de Matemiatica — ver anexo
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Anexo 16

rr:‘*-. Ll
F
;w INSTITUTOD POLTECHICO DE VISEY &
Mestracio =m Ensing do 1.2 CEB & do 2.2 (58 =m Portuguss & Histors = Geografia de Portul
Pratica de Ensing Supervisionaca no 1.2 CEE I

Panificagoes de 16, 17 e 18 de abril de 2018

Agrupamenin de Esooles Wisen Norte

Escolm Basios Frofessor Rolando g Oliveira
Turmma: 224
Orientadora Cooperante: Maria Emila Caniel
Supervisores: foBo Roche

Dulc= Melso

Marisna Beis, n.® 11338

Mariene Mazsihdes, n.2 11163

Wisey, 2047 /20:08
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ettt Poltdcnicn de Visel § ESCOUA SUPERIOR DE EDUCACRAO DE WEED
Curses die Mestrads aim Emling do L8 CER @ do L8 CEB e Foruguks & HistGila o Geogralia de Fortugal
Prithca ds Ensine Supsnvisioneia no 1§ CEEN

Agrugamenl de Escolas Vi Noite
Eiioda Bisica Profesion Relando de Oliveira
Crtertadon cooperante: Maila Erndia Danied

TTEE A de scolaidale: 18 o
Plano de Auls n.d 12 Data: 18 de sbril de 2018
ﬁr:ul‘.lﬁq_:h-ru: Objetivos i de Ensino-Af g Avaliagdo Recursos/ Tempo
Conteudos Materisis
Portugises - Compresnderum | - Explomgo conjunts das variasilustractes [l presentes no | Verificagio do | Computador =000
- Oralidage texto narrstiva, o liwro A arca de nlo & ou o guin dos animais que podariam mmdew_::.
-~ TENLD ARtV e voCmoulario, e swistioo” neMi5u=| Mata ‘_"‘-'i"”h"?“‘ =
temia, assunto, - Questionaments mos mluncs das verEs carmteristios gos | FiUMO aguando a =30
irr.'or'nupfa essencial | animais presentes no fiwo lfiu:'f
- Lefture de um excerto da obra “A mrcs de ndo = ou uEu'a. M!"'F_“ da 5048
gos animais que poderiam ter existido”, em voz alts, pela capaadade de
professora estagiaria Compreensaa do
- Diilusu professora e:tuEiiriu."ulunnm'ulum zohre @ | DRiD por paris
compresnsio taxtue He ahnes
- Distribuicio oo texto [ por parte o= dois mlunos & turma | AferigEo oa Ficha g trabaig | 3255
- Leiturs do texto, am silimin,Felusulmn: f'P“"?‘S‘“E de
- Lefhures do texto, em voz alita, pelos alunos |d!nhh|.:urmmes.
determinantes
wrtigos [definidos
= indetinidoz],
werbos = adjetivas 1017
qualificativos
Matematics - identificar o - Proposta por parte da professors ::lasl'irfa de wm | Questionsmenta Computador 1045
- Madide perimetro ge um prooiams sabre 3 construgio de uma cerca numa guints [l | & veriticacio se
- Distanca e Comprimente: | polizono - Explicacio orsl & por esoito 0o conceits de perimetro | como identificar o
per"':'netrn partinds do problema
Marisna Beis, p 2 11338 1
- Transcrigdo para o caderno, por parte dos alunes da | perimetro de um 11:00
definicio de perimetro poligono
- Distribuigdo por parte de dois alunos 3 turma de uma ficha Quadro 11:30
de trabalho § sobre o perimetro Caderno
- Resclugdo da ficha de trabalho por parte dos alunos 11:50
- Corregao conjunta oral e por escrito no guadre da ficha de | Aferigao da Ficha de trabalho
trabalho capacidade de 12:1%
identificar e
representar o
perimetro de um
poligono 12:30

Os seres vives do seu
ambiente

Jogos dramaticos

Linguagem verbal &
izestual

Observar e
identificar alguns
animais mais
comuns existentes
no ambiente
proxime: animais
selvagens e animais
domésticos

- Reconhecer
diferentes

vivem os animais
[terra, dgua, ar]

- Reconhecer
caracteristicas
externas de alguns
animais [corpo
coberto de penas,

- Proposta por parte da professora estagidria de uma ida 3
biblioteca da escola

- Distribuig3o por parte de dois alunos a turma, de um guido
de orientacio que o5 alunos t2m de preencher com
algumas carateristicas dos animais

- Deslocagdo dos zlunos para a biblioteca, acompanhados
pelz professora estagidria

- Selegio de um animal por parte dos alunos de acordo com
o5 livros escolhidos anteriormente pela  professora
estagiaria

- Escrita no guido de orientagdio das carateristicas do animal

pela professora estagidria

- Discussdo conjunta acerca do animal que foi seledionado e
«quais as carateristicas deste

- Proposta por parte da professora estagiaria de um jogo
alusivo &z carateristicas dos animais

- Explicagdo oral por parte da professora estagidria, das
regras do jogo

- Observagic do
sentido de
orientagio num

espago

Guido de
orientagio

Livros sobre
animais

14:40

15:00

1505
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pelos, escamas, bico, | - Dramatizagdo por parte dos alunos de determinadas 15:10
carateristicas do animal, como este se desloca, que som
emite, etc...

garras...)

- Recolher dados
sobre o modo de
vida desses animais
{2 que comem,
tomoe se
deslocam__).

- Improvisar sons,
gestos e
movimentos,
constituindo
sequéncias de aghes
- Recriar ou imaginar
situagies a partir de

um tema 15:30

Observagdes/reflexdes:
[16) llustragdes presentes no livro “A arca de ndo &... ou o guia dos animais que poderiam ter existide” de Miguel Neto —ver anexo
{17) Excerto do texte “A arca de ndo €... ou o guia dos animais que poderiam ter existide” de Miguel Meto — ver anexo
{18) Problema sobre a construgio de uma cerca numMa quinta — ver anexo
(19) Definigio de perimetro, presente em diapositivos (PowerPoint) — ver anexo
(20) Ficha de trabalho sobre o perimetro — ver anexo
(21) GuiSo de erientagic que os alunos t2m de preencher com algumas crateristicas des animais — ver anexe
Roteiro de Matematica — ver anexo
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Anexo 17

Nome: Data: ! I

Massa

1. Observa as imagens. Ordena-as por ordem crescente de massa,

numerando-as de 13 5.
&5 -

O O 'i_ﬁ' l" O

2. Legenda cada animal com a massa gue fhe comesponde.

2 kg 300 kg "'EI L]

é’&"?

3. Estima a massa de cada produto.

1 ananas

5 mnagas ' i
3 pErds 1 bananas

Pesa mais

de 1 kg

Pesa menos
A 1 fitro de sumo

1 zhobara de 1kg. =

o
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4. Os sacos que estso sobre a balanga tm massas iguais. Qual & amassa

de um saco?

5. A Rute & o pai pesaram-s2 na famacia. 0 pal pesou-se antes da Rute.
Calcula @ massa, em quilogramas, do pai da Rute.

| Pal tu pesas o dosne
deFin maep 6 kg

&
A

N )|

6. Observa as balangas. Qual & a massa, em quilegramas, do irmao da

ow
it

N
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Nome: Data: ) !

0 soldado Jodo

1. Como & o soldado Jodo Ssicamente?

2. E psicologicaments?

3. 0 que recebeu o soldado Jodo por ser t30 bondoso?

4. O que significa a express3o Nao acertava o passo™?

nao se portava bem

nao sabia marchar

nao sabia desenhar

5. Que outro titule podia ter este texin?

6. Completa o texto usando sincnimos das seguintes palavras.

rechonchudo, belo, grandes, reluzentes, rosadas, pequeninas
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0 soldado Jodo era um rapaz, com wumas orelhas

mruito umas bochechas que faziam lembram
mmirangos madurcs e uns olhos como o sol. Trazia uma
flor ao peito, punha as suas Maos nas algibeiras e cogava

o nariz redondinho e

7. Copia do texto

Chois NOMES COMmuns

Um nome proprio

Trés adjetvos

Chois werbos

B. Escreve o refrato fisico e psicologico da Ana, aima do
soldado Jodo. Nao te esquegas de:

» Descrever os tragos fisicos e psicologicos.
» Descrever os gostos/preferéncias.

v Usar adjetives para caralerizar a personagem.
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MHome: Data:

Revestimento do corpo dos animais

1. Escreve o nome dos animais na coluna cometa.

ra macaco cisne tartaruga pavao crocodilo camaleao raposa
mexilhdo
pelos penas escamas concha ou pele nua
carapaga

2. Completa as afirmacbes com o respetivo revestimento do corpo dos

animais.
) sapo tem 3 & himida.
) urso tem o corpo coberio de
) papagaio tem rrasito colondas.
0 peixe-palhago tem brancas e cor de laranja.

0 corpo da améijoa esta coberto por uma

3. Asszocia cormetamente.

ESCAMES
penas
concha ou carapaga

pele nua
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Anexo 18

https://Imsev.escolavirtual.pt/playerteacher/resource/1756096/E

https://Imsev.escolavirtual.pt/playerteacher/resource/1045549/E
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Anexo 19

s, o

# &
¥
iw INSTITUTO POLTECHICO DE VEEW &
Mestradio =m Ensing do 1.2 CEB & oo 2.2 CE8 em Portuguss & Histors & Geografia de Portuzsl

Pratica de Ensing Supervisionada no 1.2 CEB Il

Planificagtes de 30 de abril e 2 de maio de 2018

Agrupamientn de Escolas Wisew Norte

Escoin Basioa Frofessor Rolando de Oliveins

Turmma: 2.2 &

Ovientadora Cooperante: Maria Emilz Daniel

Marmna Beis, n.® 11338

Mariene Magalhaes, n.2 111563

Viseu, 204720408
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
Curse de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CES em Portugues e Histdria e Geografia de Portugal
Pritica de Ensino supervisionadano 1.2 CEB Il

Agrupamento de Escolas Viseu Norte

Escola Basica Professor Rolando de Oliveira

orientadora cooperante: Maria Emilia Daniel

2017/2018 &no de escolaridade: 2.2 ano
Plano de Aula n.215 Data: 30 de abril de 2018
Areas Discipli Objetin idades de Ensino-Aprendi Avaliacio Recursos/ Tempo
Contetidos Materiais
Portugués - Usarapalavracom |- Exploracdo conjunta dos elementos paratextuais | Questionamento | Computador 9:00
- Oralidade um tom de voz presentes no livro “A menina Gotinha de Agua” de Papiano | e verificacio da
audivel, boa Carlos I produgdo de um
articulagdo e ritmo - Leitura em voz alta por parte da professora estagidria de | discurso coerente
adequado um excerto do poema “A menina Gotinha de Agua” de
- Inidagdo a Educacdo - Ouvir ler e lerum Papiano Carlos 9:20
Literdria poema - Didlogo professora estagidria/alunos/aluno sobre a
- Poema - Interpretaras compresnsao textual
intencdes e - Distribui¢do dos manuais de Portugués, por parte de dois | Andlise da
emogdes das alunos a turma capacidade de
pEersonagens - Leitura do excerto do poema, em siléncio, pelos alunos compreensao Manual de 9:35
-Desenvolver - Leitura do excerto do poema, em voz alta, pelos alunos textual Portugués
inferéndias acerca - Resolugdo, pelos alunes, da ficha de trabalho presente na
dos sentimentos e pagina 139 do manual de Portugués Observacdo da
atitudes das - Correcio oral e por escrito, pela professora | capacidade dos 9:50
personagens estagiariafalunos/aluno da ficha de trabalho alunos se
expressarem 10:00
empregando um
tom de voz
audivel, fazendo
uma boa
articulaciio e
utilizando um
ritmo adequado 10:15
Mariana Reis, n.2 11338 1
Matematica - Reconhecer solidos | - Didlogo professora estagiaria/alunos/aluno do nimero de 10:45
-Volume equidecomponiveis | caixas que cabem no navio de transporte de mercadorias,
em cubos de arestas | presentes na ilustracdo do poema “A menina Gotinha de
iguais Agua”
- Identificar medidas | - Construgdo por parte da professora estagiaria de uma
de volume em figura com cubos de diferentes cores, usando o material
unidades nio Organicubos Organicubos
convencionais - Questionamento oral aos alunos de guantos cubos estdo | Andlise & 11:00
na figura contruida interpretacdo do
- Resposta dos alunos 3 questio colocada problema
- Explicacdo oral por parte da professora estagiaria do
conceito de volume
- Escrita ne quadro pela professora estagiaria do conceito de Quadro
volume
Caderno

- Transcrico para o caderno por parte dos alunos do
- Disposicao dos alunos em grupos de guatro elementos

- Proposta de exploragdo de construgdes com cubos usando
o material Organicubos

- Construgdo de vérias figuras, por parte dos alunos

- Questionamento oral acs alunos de quantos cubos estdo
na figura contruida e qual tem o maior volume

- Resposta dos alunes 3 questio colocada

- Comparacdo oral, conjunta das respostas dos alunos as

questdes colocadas

- Distribuigdo do manual de Matematica por dois alunos a
turma

- Resolugdo, pelos alunos, da ficha de trabalho presente na
pagina 162 e 163 do manual de Matemdtia

- Comegdc oral e por escrito, pela
estagidria/alunos/alunc da ficha de trabalho

professora

Observagdo das
respostas dadas
pelos alunos

Andlise da
capacidade de
determinar o
volume das
construgdes

Ficha de trabalho
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Estudo do Meio

- Os aspetos fisicos do meio
local

- O tempo que faz

- A existéncia do ar

- Relacionar as
estages do ano
com os estados do
tempo
caracteristicos

- Reconhecer alguns
estados do tempo
{chuvoso, quente,
frio, ventoso...

- Registar as
condigdes
atmosféricas didrias
- Reconhecer a
existénda do ar

- Questionamento aos alunos de qual a estacdo do ano
presente no poema “A menina Gotinha de Agua”

- Resposta dos alunos 3 questio colocada

- Interpretacdo visual através de diapositivos (PowerPoint)
l dos aspetos que caraterizam os diferentes estados de
tempo

- Escrita no caderno por parte dos alunos de quando comega
e termina cada estacdo do ano

- Didlogo professora estagiaria/alunos/aluno sobre qual o
estado de tempo

- Consulta do estado do tempo no site www.ipma.pt

- Questionamento aos alunos de onde existe o ar que nos
rodeia

- Resposta dos alunos 3 questio colocada

- Realizac8o da atividade experimental “O ar existe e ocupa
espago?”

- leitura por parte de um aluno das instrugdes da
experiéncia

- Escrita, no manual de Estudo do Meio, das previsbes por
parte dos alunos

- Verificagdo conjunta se o ar ocupa espago

- Escrita por parte dos alunos das conclusdes que retiram
com base na atividade experimental

- Didlogo professora estagidriafalunos/aluno sobre as
conclusdes retiradas

Verificacdo da
identificacdo das
diferentes
carateristicas do
estado do tempo

Observagdo da
existénda do ar

Computador

Caderno

Caderno

Manual de Estudo
do Meio

BalGes

Tesoura

Garrafa de
plastico

14:00

14:20

14:25

14:45

15:00

15:15

15:30

Observages/reflexdes:

(1) Elementos paratextuais presentes no livro “A menina Gotinha de Agua” de Papiano Carlos
{2) Diapositivos (PowerPoint) dos aspetos que caraterizam os diferentes estados de tempo
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Anexo 20

L
w INSTITUTI POLITECHICD DE VESEW
Mestraso em Ensing do 1.2 CEB & g0 2.2 CEB em Portugues e Histonia = Geografia de Portugal
Pratica de Ensina Supervisionada no 1.2 CEB Il

Planificagoes de 28, 29 e 30 de maio de 2018

Agrupaments de Escolas Wisew Norte

Escoin Basica Frofessor Rolando de Oifveina

Turrem:- 2.2 A
Ovientadora Cooperante: Maria Emila Daniel
Swpenvisores: Joso Rochs

Dulo= Melso

Marisna Beiz, n# 11338

Mariene Mazalhaes, n.2 11163

Wisey, 20472018
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal
Pratica de Ensino Supervisionadano 1.2 CEB Il

Agrupamento de Escolas Viseu Norte

Escola Basica Professor Rolando de Oliveira

Orizntadora cooperante: Maria Emilia Daniel

2017/2018 A&no de escolaridade: 2.2 ano
Plano de Aula n.® 26 Data: 28 de maio de 2018
Areas Discipli Objeti idades de Ensino-Ap (7 Avaliacdo Recursos/ Tempo
Contetidos Materiais
Portugués - Usar a palavra - Didlogo professora estagidria/alunos/aluno acerca de | Observagio da | Computador 9:00
-Oralidade com um tom de uma cangio que v3o ouvir capacidade de
- Compreensdo de um voz audivel, boa - Audigdo por parte dos alunos de uma cangdo sobre | compreensdo
texto descritivo articulagio e ritmo | “0 soldado Jo&o” de Luisa Ducla Soares l do texto por
adequado - Leitura, em voz alta, por parte da professora | parte dos alunos Texto _"9 +13
-Ouvirler elerum | estagiria do texto “O soldado Jo3o” de Luisa Ducla soldado  Jodo
- Compraender Soares de Luisa Ducla
intencdes e - Questionamento oral, aos alunos, sobre quais as Soares
emogdes das carateristicas fisicas e psicologicas do soldado
personagens - Resposta por parte dos alunos acerca das
carateristicas fisicas e psicologicas do soldado
- DistribuicBo do texto "0 soldado Jo&o” de Luisa Ducla 9:30
SoarP_s., por parte de dois alunos a turma Andlise do tom
- Leitura do texto, em siléncio, pelos alunos devoz,
- Leitura - Reconhecer - Leitura do texto, em voz alta, pelos alunos articulagio e
- Gramdtica: classe de nomes, - Distribuigio de uma ficha de trabalhol por parte de | ritmo aquando a 945
palavras, lexicologia, determinantes dois alunos 3 turma leitura Ficha de trabalho | =
sINGNIMOos e antonimos | artigos (definidos e | - Resolugdo da ficha de trabalho pelos alunos Questionament
indefinidos), - Correcdo oral e por escrito, pela professora | o da capacidade 10:00
verbos, adjetivos estagidria/alunos/aluno, da ficha de trabalho de identificar
qualificativos nomes, verbos e
Mariana Reis, n.2 11338 1
wdjetives
qualificativos o]
Matemitica = Comparar massas | - Didlogo professora estagidniafalunod/alung acerca de putH]
- Masza am NL!FEJ‘S-E‘E sl & o instrumento gue podemos usar para medic 3
dots prates mas i do soldads kado
- idemtificar - Cuestionanmente oral, acs Bluros, acerta da eveluglo | Qbservacio das o
pesagents am dos diferentes instrumentos de medicio de massa, ao | FESposta dedas
uridades n3o lorgo ta temp patos alunas
ConvnCionals « Resposta por parte dos alunos de quals o5
- RBCORhecer & instrumentos que conbecem 1115
guilograma coma | - Explicacio oral ¢ atrawis de diapositieeg |FowerPoint ) Andlize 83 Campuatadon
uniidate de B das carateristicas dos diférentes instrumentes de | Sonhecimento e
medida de massa | medicBo de massa, 30 longo do tempo & qual a unidade | 3plaCE0 002 | caderns

dooks alursts & turma o da capacidade .
- ResolugBo i ficha de tratalho pelos slunas da reggnhacer o
. Corre;Bs oral @ por escito, pela professora | uilograma 1215
estagiiriafalunosfalune, da ficha de trabalho coma uridade
de medida de
massia 12:30
Extudo do Meio « Rpalizar - Didlogo professora estagiiniafaluncs/faluno sobre a | Andlise da Computadon 14:00
-Bloco 5 — doescoberta | experidncias com | lista de compras que o soldado Jodo fer [l identificagho de
dias materisis o objetos | alguns materis ¢ materiais &
objetos de

- Pesagem, por parte da professora estaguinia, dos
alures com o aulio de wma balanca digital

- Comparagio das diferentes massas através da
resoduclio oral @ por escrito de problemas

COmparar
FrEdE5as &m
balancas de dois
pratos
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Expressdo e Educacdo
Plastica

- Bloco 3 — Exploragéo
de técnicas diversas de
expressao

- Recorte, colagem

- Bloco 2 — Descoberta e
organizagdo progressiva de
superficies

- Pintura

objetos de uso
corrente

- Identificar a sua
origem
(natural/artificial)

- Fazer composicdes
colando diferentes
materiais cortados

- Fazer composicdes
com fim
comunicativo
{usando a imagem, a
palavra, a imagem e
a palavra):
recortando e
colando elementos

- Pintar livremente
em suportes neutros

- Questionamento oral, aos alunos sobre a razdo de o
soldado ter de ser deslocar a varias lojas para comprar
os produtos

- Resposta por parte dos alunos 2 questdo colocada

- Explicagdo oral e através de diapositivos (PowerPoint)
I, acerca da origem dos materiais

- Resolugdo, por parte dos alunos, de exercicios no
quadro interativo sobre a origem dos materiais

- Proposta oral, por parte da professora estagiaria, da
construgdo de um soldado, seguindo a descrigdo dada
3os alunos, usando produtos de origem natural e
artificial

- Distribuicdo, por parte da professora estagiaria, dos
diferentes materiais

- Recorte, por parte dos alunos, dos diferentes
elementos

- Colagem, por parte dos alunos, dos diferentes
elementos

- Pintura, por parte dos alunos, dos pormenores do
soldado

origem natural e
artificial
Questionament
o da diferenca
entre materiais
de origem
natural ou
artificial

Observacdo da
capacidade de
diferenciar
materiais de
origem natural e
artificial

Jornais

Folhas de papel
cavalinho
Tintas

Papel crepe

14:15

14:30

14:45

15:00

15:30
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Anexo 21
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Anexo 22

-

[, ] - F
E
%) ——— €¢
Mestraso em Ensino do 1.2 CEB & do 2.2 C58 em Fortugets & Histona & Seografia de Portuzs) 1
Praticn de Ensing Supervisionada no 1.2 CEE I

Planificacoes de 30 de abril e 2 de maio de 2018

Azrupamento de Eccoles Wiseu Norte

Escoin Basica Frofessor Rolando de Oliveire

Turmea: 294
Orientadora Cooperante: Maria Emiia Danisl
Supervisores: lobo Rocha

Dulce Mizlso

Marizna Eeis, n.® 11338

Mariene Magaihtes, n.2 11163

Wisey, 2047208
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGED DE VISEU

Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB = do 2.2 CEB em Portugués e Hi;

Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 CEB Il

2047/2018

iz & Geogrfia de Portugal

Plano de Aulan.? 15

Data: 30 de abril de 2018

Agrupamento de Escolas Visew Norte
Ezcoda Bisics Professor Rolando de Oliveirs
Oriertadora cooperante: Maria Emilia Danicl
Anade escolaridade: 2.2 ana

Areas Disciplinares: Objetivos Atividades de Ensino-Ap i m Avaliagio Recursos/ Tempo
Contedidos Materiais
Portugués -Usarapalawacom |- Exploragic conjunta dos elementos paratextuais | Questionamento | Computador 5:00
- Oralidade um tom de voz presentes no livre “A menina Gotinha de Agua" de Papiano | e verificagio da
audivel, boa Carlosl produgdo de um
articulagdo e ritmo - Leitura em voz zlta por parte da professora estagiaria de | discurso coerente
adequado um excerto do poema “A menina Gotinha de .#’\gua" de
- Iniciagdo 3 Educagio - Ouvir ler e ler um Papiano Carlos 9:20
Literdria posma - Didlogo professora estagiariafalunos/aluno socbre a
-Poema - Interpretar as compreens3o textual
intengdes e - Distribuigdo dos manuais de Portugués, por parte de dois | Andlise da
emogoes das alunos 3 turma capacddade de
PErsonagens - Leitura do excerto do poema, em siléncio, pelos alunos compreensdo Manual de 835
-Desenvolver - Leitura do excerto do poema, em voz alta, pelos alunos textual Portugués
inferéncias acerca - Resolugdo, peles alunos, da ficha de trabalho presente na
dos sentimentos e pagina 139 do manual de Portugués Observagio da
atitudes das - Correco oral e por escrito, pela professora | capaddade dos 8:50
personagens estagiariafalunos/aluno da ficha de trabalho alunes se
EXpPressarem 10:00
empregando um
tom de voz
audivel, fazendo
uma boa
articulagio e
utilizando um
ritmo adequado 10:15
Mariana Reis, n.2 11338 1
Matematica - Reconhecer sdlidos | - Didlogo professora estagidriaf/alunos/aluno do nimero de 10:45
-Volume equidecomponiveis | caixas que cabem ne navio de transporte de mercadorias,
em cubos de arestas | presentes na ilustragio do poema “A menina Gotinha de
iguais f\gua”
- ldentificar medidas | - Construgdc por parte da professora estagidria de uma
de volume em figura com cubos de diferentes cores, usando o material
unidades nio Organicubos Organicubos
convencionais - Questionamento oral 3oz alunos de quantos cubos estdo | Andlise & 11-00
na figura contruida interpretacdo do
- Resposta dos alunos 3 questio colecada problema
- Explicagio oral por parte da professora estagidria do
conceite de volume
- Escrita no quadro pela professora estagiaria do conceito de Quadro
volume
- Transcrigdo para o caderno por parte dos alunos do Caderno
conceito de volume
- Disposigio dos alunos em grupos de quatro elementos 11:20
- Proposta de exploracio de construgbes com cubes usando | Observagio das
o material Organicubos raspostas dadas
- Construgio de varias figuras, por parte dos alunos pelos alunos 11:35
- Questionamento oral aos aluncs de quantos cubos estio
na figura contruida e qual tem o maior volume
- Resposta dos zlunos 3 questic colecada Andlise da
- Comparagde oral, conjunta das respostas dos alunos 3s | capadidade de Ficha de trabalho
questdes colocadas determinar o 12:00
- Distribuigio do manual de Matematica por dois aluncs a | volume das
turma construgdes
- Resolugdo, pelos alunos, da ficha de trabalho presente na
pégina 162 & 163 do manual dz Matematica 12:1%
- Corregio oral e por escaito, pela professora
estagiaria/alunos/alunc da ficha de trabalho 12:30
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Estudo do Meio

- Os aspetos fisicos do meio
local

-0 tempo que faz

- A existéncia do ar

- Relacionar as
estagdes do ano
com os estados do
tempo
caracteristicos

- Reconhecer alguns
estados do tempo
{chuvoso, quente,
frio, ventoso...

- Registar as
condiches

JUTTOCT ST Teat Ul

- Reconhecer a
existéncia do ar

- Cuestionamento zos alunos de qual a estagio do ano

presente no poema “A menina Gotinha de .'i.gua”

- Resposta dos alunos 3 questio colocada

- Interpretacdo visual através de diapesitivos (PowerPoint]
dos aspetos que caraterizam os diferentes estados de

tempo

- Escrita no caderno por parte dos alunos de quando comega

& termina cada estagdo do ano

- Didlogo professora estagiaria/alunos/alunc sobre qual o

estado de tempo

- Resposta dos alunos 3 questio colocada

- Realizagio da atividade experimental “0 ar existe & ocupa
espago?”

- Leitura por partze de um aluno das instrugdes da
experiéncia

- Excrita, no manual de Estudo do Meio, das previsSes por
parte dos alunos

- Verificagio conjunta se o ar oCuUpa espago

- Escrita por parte dos alunos das conclus@es que retiram
com base na atividade experimental

- Didlogo professora estagiariafalunos/alunc sobre as
conclusbes retiradas

Observagbes/reflexdes:
i1} Elementos paratextuais presentes no livro “A menina Gotinha de Agua™ de Papiano Carlos
2} Diapositivos (PowerPoint] dos aspetos que caraterizam os diferentes estados de tempo

Verificagio da
identificacio das
diferentes
carateristicas do
estado do tempo

Observagio da
existéncia do ar

Computador

Caderno

Garrafa de

plastico

14:00

14:20

14:25

14:45
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INSTITUTO POLITECKICO DE VISEW
Mestrado em Ensing do 1.2 CEB | e 0o 2.2 CEE em Portugles & Histona « Seografia oe Portygsl
Fratics de Ensino Supervisionads no 1.2 CEE

Planificagtes de 30 e 31 de outubro de 2017

Asrupamento de Escolas Grio Yasco

Escolm Basics 1.2 loso de Barros

Turme: 334
Orientadors Cooperante: Olza Addo
Supernvisores: Joso Rochs

Ana lmbel Sike

Marsna Beiz 11338

Mariene Maraihdes 11163

Wiseu, 20472018
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAOD DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB | e do 2.2 CEB em Portugués e Historia e Geografia de Portugal
Pratica de Ensing Supervisionada no 1.2 CEB |

Agrupamento de Escolas Grio Vaso
Escola Basica 1,2 Jodo de Barros
orientadora cooperante: Olga Ad3o

2017/2018 Ano de escolaridade: 3.2 ano
Plano de Aulan.2 4 Data: 31 de outubro de 2017
Areas Discipli Obj idades de Ensino-Api Avaliacdo Recursos/ Tempo
Conteados Materiais
Matematica - Minutos e - Apresentacdo em Power Po'lntl de uma imagem de um Questionamento | Computador 9:00
-Tempo segundos; leitura do | reldgio 3 turma e verificacdo da Apresentacdo em
tempo em relogios - Elaboragdo de questdes por parte da professora interpretacdo que | Power Point
de ponteiros estagidria a turma, sobre a leitura do tempo e aspetos que | os alunos em
- Conversdes de ja sdo capazes de reconhecer num reldgio de ponteiros relacdo as
medidas de tempo imagens
- AdigSo e subtragio | - Explicacdo da convers3o de medidas de tempo e da visualizadas Quadro 9:30
de medidas de adicdo e subtracio de medidas de tempo, utilizando o Afericioda Caderno
tempo. quadro compreensdo dos
- Transcrigdo pelos alunos da informacgdo presente no alunos aquando a
quadro para o caderno explicagdo dos
conceitos
- Distribuigdo por parte de dois alunos de uma ficha de Afericio e Ficha de trabalho | 10:00
tmbaﬂ'ml aturma verificac8o das Quadro
- Resolucdo da ficha de trabalho respostas dadas
- Corregio da ficha de trabalho no quadro, por parte da
professora estagidria/aluno/alunos
- Portugués - Ouvir ler e ler um - Distribuigdo de uma ficha de trabalho, " que contémum | Observagio da Ficha de trabalho | 11:00
- Leitura texto texto fluéncia na leitura
- Compreensio de -Compreender o - Leitura oral do texto pela professora estagiaria por parte dos
um texto vocabulario: - Leitura oral do texto pelos alunos alunos
alargamento
temdtico, parafrase | - Questionamento oral pela professora estagiaria aos Cuestionamento
e sentidos do texto: | alunos, acerca de aspetos de compreensdo textual (quais e verificagdo
tema, assunto; 530 a5 personagens principais, espago, tempo, assunto... ) acerca do
informacdo essencial explicado pela
professora
estagidria
- Resolugdo da ficha de trabalho pelos alunos Observacdo da Fichadetrabalho | 11:30
- Corregdo oral e por escrite no quadro dos exercdicios resolucdo da ficha | Caderno
feitos anteriormentes de trabalho Quadro
Verificacdo da
resolucdo da ficha
de trabalho
Portugués - Reconhecer - Explicagdo oral & por escrito, por parte da profe a Cluesti nento | Quadro 14:00
- Gramatica: Sintaxe | diferentes tipos de estagidria dos diferentes tipos de frases, partindo do texto | e verificagdo Ficha de trabalho
frases: frase acerca do quefoi | Tesoura
declarativa, frase - Distribuicdo de uma ficha de trabalho l que contém um explicado pela Cola 14:30
interrogativa e frase | quadro sobre os tipos de frases, bem como exerdicios, por | professora
exclamativa parte de dois alunos a turma estagidria
- Recorte do quadro sobre os tipos de frases Afericdo e

Estudo do Meio

-0 seu corpo:
situagdes agradaveis
e desagradaveis

Reconhecer
situages agradaveis
e desagradiveis e
diferentes
possibilidades de
reacao (calor, frio,
fome, conforto,
dor...).

- Colagem no caderno
- Resolugdo da ficha de trabalho pelos alunos
- Correcio oral e por escrito da ficha de trabalho

- Apresentacdo por parte da professora estagidria de trés
tinas de dgua (quente, morna e fria) 3 turma

- Didlogo professora estagiariafalunos/aluno sobre o que
acham que ird acontecer durante a experiéncia

- Experimentacio, pelos alunos, da dgua das tinas

- Questionamento por parte da professora estagidria, das
reages que sentem ao colocarem a mao na dgua com
diferentes temperaturas

verificagdo das
respostas dadas a
ficha de trabalho

Observacio as
diferentes
demonstragbes
sensitivas
Questionamento
da capacidade de
identificar e

Tinas de dgua
com diferentes
temperaturas
Quadro
Caderno
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- Explicacdo oral e por escrito pela professora estagiaria da

definigdo e reconhedmento de sensagdes agraddveis e
desagradaveis

distinguir

sensagdes
Afericgo 3
explicagdo

Observacdes/reflexdes: (5) Ficha de trabalho de matematica
(6) Texto “De quem € o quintal ?"

(7] Ficha de trabalho sobre os tipos de frases

(8) Roteiro de matematica
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Anexo 24

e

'rr INSTITUTO POLTECNICO DE VISEU-Escoia Superiar de Educsgao
‘i h Mestrado em Ensing do 1.2 CEB £ do 22 (58 em Portupués = Histhria « Geogrmiia de Portuzal
Pratio ge Ensing Supervisionads no 1.2 CEB |

Planificagoes de 4, 5 e & de junho de 2018

Arupamentio de Escolas Wisew Horte

Escoia Basics Professor Rolando de Oliveirs

Twrmna: 294
Orisntadors Cooperamte: Maria Emiia Danisl
Supervisores: Jobo Rochs

Culce Kelso

Marisna Reis, n.2 11338

Marien= Magalhdes, nE 11163

Visen, 20472018

-’F-F"'th

&
£
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Historia e Geografia de Portugal
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 CEB Il

2017/2018

Plano de Aula n.2 31

Data: 6 de junho de 2018

Agrupamento de Escolas Viseu Norte

Escola Basica Professor Rolando de Ofiveira
Orientadora cooperante: Maria Emilia Daniel
Aano de escolaridade: 2.2 ano

Areas Disciplinares: Objetivos idades de Ensi \prendi Avaliacio Recursos/ Tempo
Conteddos Materiais
Matematica -Avaliar as - Resolugdo, por escrito, da ficha de avaliacio de - Andlise da -Ficha de 9:00
aprendizagens dos contetidos de portugués, pelos alunos aplicacdo de avaliacdo de
alunos conhecimentos contetdos 10045
Expressao e Educacio -Experimentar as -Didlogo professora estagidriafalunos/faluno, sobre 10:45
Musical potencialidad los de instrumentos musicais conhecidos pelos
-Instrumentos conoras de materiais | 2UNOS
e objetos -Distribuigio de uma ficha de associacio de sons . ao -Observagdo da -Ficha de 10:55
instrumento, pela professora estagidria associacio associacdo de
-Interpretagdo dudio, pelos alunos, do som emitido por cormreta entre som | sons ao
alguns instrumentos musicais e respetivo instrumento
-Associagdo por escrito na ficha, dos sons ao instrumento instrumento -Computador
musical correspondente, pelos alunos musical
-Correcdo oral, em grande grupo, da associac3o feita pelos
alunos
-Resolugio de um exercicio de palavras cruzadas . como | -Resolucdo de -Ficha de palavras | 11:15
tema “Instrumentos musicais”, gque contém a palavra um exercicio de cruzadas cujo
“orquestra” escondida palavras cruzadas | tema sdo
-Discussdo oral, em grande grupo, do conceito de “Instrumentaos “Instrumentos
“orguestra” musicais”™ musicais”
Portugués -Distribuigo, pela professora estagiaria, do texto poético -Texto poético 11:30
“Que grande festal” l de Maria Alberta Menéres, no qual “Que grande
Marlene Magalhies, n.2 11163 1
estd presentes o conceito de “orguestra” e a referéncia a festal”, de Maria
varios instrumentos musicais Alberta Menéres
-Texto poético -Ouvir ler e ler um -Leitura em voz alta, pela professora estagiaria, do texto
texto poético poético “Que grande festal”, de Maria Alberta Menéres
-Leitura em siléncio, pelos alunos, do texto poético “Que
grande festal”, de Maria Alberta Menéres
-Leitura em voz alta, do texto poético “Que grande festal”, | -Andlise da
de Maria Alberta Menéres, pelos alunos realizacdo de uma
—Co‘n?preensﬁo de um texto —Compreender o -Didlogo prgfe_s.scm'e%mgia'riafaiu nos'@mn”o sobrea leitura correta 11:45
poético vocabulirio- compreensdo ideoldgica do texto poético “Que grande
N festal”, de Maria Alberta Menéres
alargamento, -DistribuicBo, pela professora estagiaria, da ficha de -Ficha de 11:55
adequacio e compreensio ideologica do texto poético . “Que grande -Andlise da compreensio
variedade festal”, de Maria Alberta Menéres compreensio ideoldgica do
-Resolugdo, por escrito, da ficha de compreensdo ideolégica do texto poético 12:10
ideoldgica do texto poético “Que grande festal”, de Maria | texto poético “Que grande
Alberta Menéres, pelos alunos “Que grande festal”, de Maria
-Corregdo oral e por escrito, em grande grupo, da festal”, de Maria | Alberta Menéres
resolucdo da ficha de compreensgo idecldgica do texto Alberta Menéres
“Que grande festa!”, de Maria Alberta Menéres -Observacdo da
-Interpretacdo visual, pelos alunos, de vdrios instrumentos | resolucdo da ficha | -Instrumentos 12:20
musicais trazidos pela professora estagidria de compreensdo | musicais
Expressdo e Educacdo -Utilizar - Exemplificag@o, pela professora estagidria, com os ideoldgica do
Musical instrumentos instrumentos musicais de diferentes ritmos texto “Que
-Instrumentos musicais -Marcacio do ritmo exemplificado pela professora grande festal”, de
estagiaria, através de palmas, estalos e percussio conporal, | Maria Alberta
pelos alunos Menéres
-Exemplificacdo, por um aluno escolhido aleatoriamente -Andlise da
pela professora estagidria, de um ritmo utilizando um capacidade de
instrumento musical marcar ritmo
-Marcacado do ritmo exemplificado pelo aluno, atraveés de atraves de
palmas, estalos e percussdo corporal, pela turma palmas, estalos e
percussac
corporal 12:30

194



Ustudo do Melo “Reconhecer 8
A exditEnciy do a
~Regonhecer gue o
o tem pend, Gl
PGS, quUE OB
pente & mak leve
o gur e fric e
Ut o W e
Sargapresie

- Gapesticramento oral, pely professcra estagiicia, sobre
qual dos instr 2 dors pede prof
EEAEiiria, e Lo ptriefi daar

Sripeita oral dod slunes, b quertie opleads
-Discussho, em prande grupo, das propredsdes o ar,
pamingds das resclugdes dis MdORdel SpeTienind
realinndas nad bulss aAEErRones

- Escrita o quasdro, pels professon estapidna, das
caraferisticas do ar, mencionades pelos alunos
Traegericho parn o chdarng, pebi slusdy, dig
carpberisticas 4o & e3critad no gquadrg

sResolugBo por eserinn, duficha de apbeag o de
comicimentes, pelos alunas
-Coeregho oral & por exonito, da ficha de splicagho de

Sealizacho de um lenche partihado que envclve a3 tris
turmass da 1L¥ ana ds escoly

scencs de gquals
& afEruineAiod
rrsiga
apresentados gue
SIS SORE B
parti da errssha

-hndiise de
comgreeneic day
propredade do

Bl he da
Bt e aplicas i

-Instnamentos
musical:

-Lademag dideia

~Fichy de
B Bo e
conhecimentsd

14400

1400

1435

Obervag S /o rfexdes:

[25) Fecha de nazeciagBo de pon ¢ palisvas onasda. wer aneas 16

[27) Testa podticn “Cue prande festal”, de Maria Alberta Menénes: wer aneso 17
[18) Fechs de compresns o ideckigics 4o teato podtes "Cue prands featn ™, de Maria Sberts Msneres. ver aness 15
(1%} Ficha de aplicacko de conhecmentns de Esbado do Meio- ver anexo 19
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Anexo 25

196






198



- e —

AT A S T

199



200



Anexo 26

TR

{ 7,
s INSTITUTE POLITECHICD DE VISEU
Escola Supericr de Educagio de Vissu
Mestrado 2m Ensino do 1.2 CEB & do 2.2/ 058 em Portugues & Historia = Geografia de Portagsl
Pratica e Ensino Supervisionada no 2.2 CEB

Planificacao de 8 de janeiro de 2019

e, Aprupamento de Estolss de Mundio

Escols E. B. 2, 3 de MundEo

Turmea: 3.2 4

Orientadors Cooperante: Regina Madado
Disciplina: Historia & Geoprafis de Portmd
Supervisor: Liliana Castitho

Intervenddo indiidusl:

Marisng Beis, n.2 11338

Viseu, 200182049
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugues e Histdria e Geografia de Portugal
PPratica de Ensino Supervisionada no 2.2 CEB

Agrupamento de Escolas de Munddo
Escolz E. B. 2, 3 de Mundio
Orientadora cooperante: Regina Machado

2018/2019 ano de escolaridade: 5.2 ano
Plano de Aula n.2 16 Data: 8 de janeiro de 2019
Ligdo n.2 41 Sumdrio: Estudo da ccupagdo mugulmana da Peninsula Ibérica. Data: 08/01/2019 Sala: 15 |
Dominios e C U di: de Ensino-Aprendi Avaliacdo Recursos/ Tempo
Essenciais Materiais
05 MUCULMANGOS NA - Abertura das licdes da presente aula, seguida da escrita do - Quadro 925
PENINSULA IBERICA sumario no quadro, pela professora estagidria; - Caderno didrio
- Conhecimento do - Identificar o - Interpretacdo visual conjunta, de um mapa que mostra o | - Observacdo da - Mapa do 9:30
processo de ocupagdo e as | territdrio abrangide | império mugulmano no séc VIll, a fim de observar a | extensdo do Império
relagbes entre pela expansdo extensdo do im périol Império mugulmanc no
mugulmanos e cristdos na mugulmana - Didlogo professora estagidria/alunos/aluno sobre as | muguimano no séc. Vil
Peninsula Ibérica -Indicar os motivos | razes da conquista da Peninsula Ibérica  pelos | séc Vi
mugulmana da Peninsula da expans3o Mugulmanaos;
Ibérica islamica
- Localizar no tempo | - Interpretag3o visual conjunta de um manuscrito do séc. | -Questionamento | - Manual de 9:40
a conguista XIll, gue representa a luta entre cristdos e mugulmanos l sobreas Historia e
muculmana da - Questionamento oral aos alunos, por parte da professora | concecdes dos Geografia de
Peninsula Ibérica e o | estagidria, partindo da observagio do manuscrito, da | alunos Portugal 5.2 ano
seu periodo de diferenga entre soldados cristdos e soldados mugulmanos; | relativamente aos
dominio politico - Resposta dos alunos 3 questdo colocads;

Mariana Reis, n.2 11338 1
- Reconhecer que - Leitura em voz alta, por parte de um aluno, do documento | cristios e 950
durante o periodo escrito “Acordo feito entre o chefe Abdal- Aziz e o nobre | mugulmanos
de ocupacdo visigodo Teodomiro™ '
mugulmana e - Discussdo conjunta acerca dos aspetos mencionados no | - Andlise das
"reconquista” cristd | documento; ilagdes dos alunos
existiram momentos a partir do
de conflito mas documento
também de
cooperagdo entre as | - Interpretacdo visual conjunta de varias ilustragdes que | -Questionamento
duas civilizagdes representam cristios e mugulmanos, presentes nas pags. 73 | sobre as razdes

e74do manua1l; da convivénda
- Didlogo professora estagidriafalunos/aluno acerca das | entre
razdes da convivénca entre muculmanos e cristdos; mugulmanos e
cristdos
- Interpretacdo visual de um video l referente da - Computador
convivéncia entre mugulmanos e cristdos;
- Discussio conjunta sobre os aspetos mencionados no
video;
- Resolugdo por escrito, por parte dos alunos, das atividades | -Ficha de - Caderno das 10:00
presentes nas pags. 43 e 44 do Caderno das Perguniasl aplicagdo de Perguntas
- Corregdo conjunta, oral e por escrito das atividades | conteddos
presentes nas pags. 43 e 44 do Caderno das Perguntas. 10:15

+ Observagdes:

o A professora estagiaria ird circular pela sala, com o intuito de observar e auxiliar o trabalho desenvolvido pelos alunos e esclarecer possiveis dividas,

SEMpre que necessario.
o A planificacBo podera sofrer alteracfes conforme o decorrer da aula.

*  Materiais:

{1) Mapa gue mostra o império mugulmano no séc. VIl - ver anexo 1

{2) Manuscrito do séc. Xlll, que representa a luta entre cristdos & mugulmanos — ver anexo 2
{3) Documento escrito “Acordo feito entre o chefe Abdal- Aziz e o nobre visigodo Teodomiro” — ver anexo 3
(4) llustracdes que representam cristdos e muculmanos, presentes nas pags. 73 e 74 do manual - ver anexo 4

(5) Hiperligago de um video, referente da convivéncia entre mugulmanos e cristios - ver anexo 5
(6) Atividades presentes nas pags. 43 e 44 do Caderno das Perguntas —ver anexo 6
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Anean 1 - Mapa gue mostr o impario muquimans no sec. Vil

s L FETT

OCEANDG ATLANTICO

AFRICR

L TFLT ] 3020
e

et 7

HR vt Mol v s =l Lk i s i el

BAneas ¥ -Margscrito do s=c A€, gus reprsenlz # bubs =ntre oristios = mu?.llmanu-s

Fig. & Luta entre cristags
& muculmaneos |manuscrile
do sacula Xl

Anexo 3 - Documento esoite “Acordo feito entre o chefe Abdal- Az & o nobre visisodo Teodomiro™

0oc 1. Acordo feito envtre -0 chiefe Abdal-Aziz e o
nabre visipeds Teodamirs

Ge narer de Ak chmente £ meenioordicss. Tedmer [Tesso-
miroy tend @ garaTna a par mesan caradbfes a5 s Romons
s geria isrrminodos meo seducidss 4 ecrovidie; eda senin
probides de praticar o sua refigido ¢ 45 suAs igreus ol Hrﬂu'\
e diods

Em droea, ndo poderd dar sl 0 ninguém que szl nasso
bt e oo s hotiees dvureds pogar am D e did b,
puptrs alwmudes de tngoe de ceveds, quatro medidss: de tinogre,
gz e il o duas de azeke.

Acarde fnfo po e 55 di g mogebmacas g TU3 de o cristl
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Anexs 4- llustragtes qus representam oistas £ MUCIMENcs, presentes nas pass. 73 & 74 do manual

Anexo S - Hip-erip-ﬁu R UM viden, rEferents m.:nmfﬁn:iau'rhfernuim'nums = Tistaas
hitt ps:) Nimnzev s scolavirtusl. ri=acher/ resource (541213 /ETse=ReaTypa=

Anexo & Atividsdes oresamtes nas P‘aﬁ" 43 e 44 do Caderno de Perzuntas

T

;
~ —iE— - e R
—~ M e

e e
R e I — e

LS [ e,
B ko A G 1 e R | AT e ] Bk
R s s el
|t pire—n spleranery
e -:.-.F._lr.:!_—n—.-un..nu-u-.n..un-.-
i e, bk, Gt o e T s iy el : R L
| o A ek s e et e e L
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Anexo 27

T
rf INSTITUTD POLTECHICD IDE VISEW
i; ~ Escals Superior de Edusmio de Vism
Mestrasdo em Ensino do 1.2 CEB & oo 2.2 (58 £m Portugess & Historia = Geografia de Portazsl

Pratica ge Ensing Supsrvisionasda no 2.2 CEB

Planificacao de 12 de dezembro de 2018

rﬁl" Aprupamento de Escodss de Mundao
Esoola E.EL 2, 3 de Mundso
Twrma: 528
Ovientadors Coopemnte: [sikda Monteiro
Supervisor: lsabel Aires de Matos

Intervencio individusal:

Marisna Reis, n.2 11338

Vizeu, 2042/2043

ff“'qu.ﬁ
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Instituto Politécnice de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAD DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Historia e Geografia de Portugal
Pratica de Ensino Supervisionada no 2.2 CEB

2018/2019

Plano de Aulan.? 16

Agrupamento de Escolas de Mund3o
Escola E,E. 2, 3 de Mund3o

orientadora cooperante: Isilda Monteira
Ano de escolaridade: 6.2 ano

Data: 12 de dezembro de 2018

Ligdes n.% 60 e 61 Sumdrio: Analisamos os capitulos 18 e 19 da obra “Pedro Alecrim” de Antonio Mota | Data: 12/12/2018 Sala: 17
e resolvemos a respetiva ficha de compreenso.
Lemos a restante obra e realizamos um teste de verificacio de leitura.
Dy e C id Aprendi; idades de Ensino-Aprendi Avaliagio Recursos/ Tempo
Essenciais Materiais
- Escrita no quadro do sumédrio da aula anterior, seguida da - Quadro 10:30
abertura das ligdes da presents aula; - Caderno digrio
Oralidade - Comunicar, em - Interpretacdo visual conjunta de um video l acerca de 10:40
- Expressdo contexto como honram a morte no México;
formal, opiniSes - Didlogo professora estagiariafalunos/aluno sobre como as | - Observacdo da
fundamentadas varias culturas honram a morte, discutindo as principais | capacidade de
diferencas e semelhangas com a cultura que os alunos | exprimir
conhecem; informacio
Educagdo Literaria - Ler excertos de - Leitura silenciosa, pelos alunos, de excertos dos capitulos - Livro “Pedro 1055
- Compreensdo da narrativas literdrias, | 18e 19 l da obra “Pedro Alecrim” de Antdnio Mota; Alecrim™
narrativa literdria “Pedro em siléncio e em voz | - Leitura em voz alta, pelos alunos, de excertos dos capitulos | - Andlise da
Alecrim”, de Antonio Mota, | alta 18 e 19, da obra “Pedro Alecrim” de Antonio Mota; | fluéncia da leitura
«com base num percurso de - Discussdo professora estagiariafalunos/aluno acerca de
leitura aspetos relacionados com a interpretacdo ideclogica dos
Mariana Reis, n.2 11338 1
- Texto narrativo - Compreender excertos; - Andlise da
excertos de - Distribui¢cdo por parte de dois alunos a turma da ficha de | compreensdo 11:05
narrativas literdrias | compreens3o ideclégica l ideoldgica do
- Analisar o modo - Resolugdo da ficha de compreensdo ideoldgica, por parte | excerto
como os temas, as dos alunos;
experiéncias e os
valores s3o0 - Corregdo conjunta, oral e por escrito, da ficha de | - Resolugdo da - Ficha de
representados compreensdo ideologica; ficha de compreensac
- Compreender compreensio ideoldgica
excertos de ideologica do
narrativas literarias excerto 11:20
Educacdo Literdria -ler excertos de - Leitura em voz alta, pelos alunos, dos capitulos 20, 21, 22 | - Andlise da - Livro “Pedro 11:25
- Compreensdo da narrativas literarias, | e 23 da obra “Pedro Alecrim™ de Antdnic Mots; | compreensio Alecrim”
narrativa literaria “Pedro em siléncio e em voz | - Discussdo professora estagiaria/alunos/aluno acerca de | ideoldgica do
Alecrim”, de Antdnio Mota, | alta aspetos relacionados com a interpretagio ideolégica dos | excerto
com base num percurso de capitulos;
leitura
- Texto narrativo - Compreender - Resolucdo do teste de verificagdo de leitura presente na | - Resolucdo da -Teste de 11:40
excertos de pag. 84 do manual I; ficha de verificagdo de
narrativas literdrias | - Correcdo conjunta, oral e por escrito, do teste de | compreens3o leitura
verificagdo de leitura. ideclogica do
excerto 12:15
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Observacbes:
o A professora estagidria ird circular pela sala, com o intuito de observar e auxiliar o trabalho desenvolvido pelos alunos e esclarecer possiveis dividas,
sSempre que necessario
o Aplanificacdo podera sofrer alteragdes conforme o decorrer da aula.
Materiais:

(1) Hiperligacio de um video, acerca de como honram a morte no México — ver anexo 1
(2) Excertos dos capitulos 18 e 19, da obra “Pedro Alecrim” de Antdnic Mota — ver anexo 2
(3) Ficha de compreenso ideclégica — ver anexo 3

(4] Teste de verificacdo de leitura presente na pag. 84 do manual- ver anexo 4

ANEXOS
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Anexs 3- Fiche de compreensso idsologios
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal
Pratica de Ensino Supervisionada no 2.2 CEB

20132019

Plano de Aula n.® 14

Data: 14 de maio de 2019

Agrupamento de Escolas de Mund3o
Escola E,B. 2, 3 de Mundio
Orientadora cooperante: Isilda Monteiro
Ano de escolaridade: 6.2 ano

Lighes n.= 134 e 135 Sumério: Apresentacdo da obra “Ulisses”, de Maria Alberta Menéres_ Data: 14/05/2019 Sala: 17
Lemaos um excerto da obra “Ulisses”, intitulado de "Como tudo comegou” e fizemos
a respetiva resolugio da ficha de compreensio
Dy e Ci id Aprendi idades de Ensino-Aprendi Avaliagdo Recursos/ Tempo
Essenciais Materiais
- Escrita no quadro do sumdrio da aula anterior, seguida da 10:30
abertura das ligdes da presente aula;
- Apresentacio, por parte da professora estagiaria da obra - “Ulisses” de 10:35
“Ulisses” de Maria Alberta Menéres, usando duas edigdes Mariz Alberta
diferentesl; Menéres
Oralidade
- Express3o de informacdo | - Comunicar, em - Questionamento oral aos alunos qual das obras lhe | - Andlise da
e opinido contexto formal, desperta maior atengdo e qual delas escolheriam para ler, | capacidade de
informacdo essencial | com base na capa; selecionar a capa
& opinides que desperta
fundamentadas - Escrita, mo quadro, por um aluno dos elementos | maior interesse e 10:40
paratextuais presentes no livro (titulo, autor, ilustrador, | justificar
editora, ano de edicdo);
Mariana Reis, n.2 11338 1
- Explicitar, com - DistribuigSo acs alunos da bibliografia de Maria Alberta
- Compreensz3o fundamentacio Menéres, que contém erros l; 10:50
adequada, sentidos
implicitos - Audicdo por parte dos alunos da bibliografia correta da
autora, seguida da correcdo dos erros, pelos mesmos l - Andlise da - Computador
capacidade de - Bibliografia de
compreender a Maria Alberta
mensagem, Menéres, que
ouvindo-a contém erros
- Leitura em voz alta, por parte de um aluno da sinopse que
se encontra na contracapa do livro; - “Ulisses” de 10:55
Maria Alberta
- Comunicar, em - Didlogo conjunto acerca de quem sio "Homero”, “Ulisses” Menéres
- Express3o de informac8o | contexto formal, e “Ddisseia”, palavras que s3o referidas na sinopse, fazendo | -Questionamento
e opinido informacdo essencial | assim uma breve contextualizagSo histérica da obra; acerca de
e opinides “Homero”,
fundamentadas “Ulisses” e
“Odisseia”
- Explicitar, com - Questionamento oral aos alunos sobre o que & uma
- Compreensz3o fund tacSo “epopeia”, referindo se em Portugal, alguém escreveu | -Questionamento
adequada, sentidos | alguma e com gue objetivo; acerca do que &
implicitos uma epopeia
- Leitura em voz alta do inicio da obra “Ulisses”, onde &
revelada a fonte de inspiracdo e o assunto da obra l 11:05

- Didlogo professora estagidriafalunos/alunc sobre a quem
se dirige o narrador quando enuncia “E esta a histdria que
U vos vou contar”. ;
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- Audigdo, por parte dos alunos, das respostas as duas | - Andlise da
perguntas do texto acima, assinalando as afirmacdes | capacidade de - Computador 11:10
verdadeiras, presentes na pag. 114 do manual l compreender a
mensagem,
- Corregdo oral do exercicio realizade anteriormente, | ouvindo-a
justificando as afirmagdes falsas;
- Ouvir ler e lerde - Leitura silenciosa por parte dos alunos de um excerto da
Educac@o Literaria forma dramatizada obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres, presente na pag.
- Texto narrative um texto narrativo 115 do manual, intitulado de “Como tudo comegou” l
- Leitura em voz alta, por parte dos alunos de um excerto da | - Analise da
obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres, presente na pag. | interpretacio e
115 do manual, intitulado de “Como tudo comegou™; entoacdo
aquando a leitura
do texto narrativo
- Audicio, por parte dos alunos de uma gravacio onde | - Andlise da
mostra como Ulisses reagiu a obrigacio de ir para a Guerra | capacidade de
de Troia; compresnder a
mensagsm,
ouvindo-a
11:20
Educacdo Literaria - Didlogo professora estagidriafalunos/aluno acerca do que | -Questionamento 11:25
- Texto narrativo Ulisses fez; acerca da
compresnsdo
ideolégica da
gravacio
- - Continuagdo da leitura em voz alta, por parte dos alunos
- Ouvir ler e ler de de um excerto da obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres, | - Andlise da - “Ulisses” de 11:35
forma dramatizada presente na pag. 116 do manual, intitulado de “Como tudo | interpretacdo e Maria Alberta
um texto narrativo comegou” entoacio Menéres
aquando a leitura
do texto narrativo
- Questionamento oral aos alunos sobre aspetos
- Explicitar o sentido | relacionados com a compreensdo ideoldgica do excerto | -Questionamento 11:40
global de um texto lido; acercada
- Fazer inferéndias, compreensao
justificando-as - Resposta oral dos alunos & questdo colocada; ideoldgica do
- Identificar tema(s), excerto
ideias principais e
pontos de vista - Resolugdo, pelos alunos, da ficha de compreensio do
- Analisar o modo excerto intitulado de “Como tudo comegou” retirado da | - Fichade - Ficha de 11:50
como os temas, as obra “Ulisses”, presente na pag. 117 do manua!l compreensdodo | compreensdo do
experiéncias e os texto texto
valores sdo
representados - Corregdo conjunta oral e por escito da fiche de
compreensdo do excerto intitulado de “Como tudo - Quadro 12:00
comegou” retirado da obra “Ulisses”, presente na pag. 117 - Caderno diario
do manual.
12:15

+ Observacies:
o A professora estagidria ird circular pela sala, com o intuito de observar e auxiliar o trabalho desenvolvido pelos alunos e esdarecer possiveis dividas,

sempre que necessirio.
o A planificacdo poderd sofrer alteragdes conforme o decorrer da aula.

*  Materiais:

{1) Obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres (duas ediges diferentes) - ver anexo 1
(2) Bibliografia de Maria Alberta Menéres, que contém erros - ver anexo 2

(3) Bibliografia correta da autora - ver anexo 3
{4} Inicio da obra “Ulisses”, onde é revelada a fonte de inspiracio e o assunto da obra- ver anexo 4

(5} Perguntas do texto acima, assinalando as afirmagdes verdadeiras, presentes na pag. 114 do manual - ver anexo 5
(6) Excerto da obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres, presente na pag. 115 do manual, intitulado de “Como tudo comegou” - ver anexo 6
{7) Continuagdo de um excerto da obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres, presente na pag. 116 do manual - ver anexo 7
(8) Ficha de compreens3o do excerto intitulade de “Como tudo comegou” retirado da obra “Ulisses”, presente na pag. 117 do manual - ver anexo 8
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Anexo 1— Obre "Ulisses™ de Maris Alberta Mencres [duas edicbes diferentes)
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Anexo 4 - Inicio d= oore 'Ilﬁsu'.mudeéreumhumuim'imﬁneuummdu abra
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Anexo 6- Excerto da obrs “Ulisses™ e Maria Alberta Menéres, presente na pag. 113 do manal, intitulaco
de “Como tuco oo
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Anexo T - Continutgio de um excerto da obra “Ulisses™ de Maria Alberta Mendres, presente na pag. 116 do
Fmanausl
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Anexo 8 -Ficha e mmpreens3o do excerto intitutsdo de “Como tudo comegou™ retirato da oora “Uisses”,

presemts e pag. 147 do misnusl
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Anexo 28

fa':"h
i*w INSTITUTO POLTECHICO DE VISE
Escals Superior de Edumpio de Viso

Mestrado em Ensing do 1.2 CEB & do 2.2 058 em Portugues & Histaris & Geografia de Porugsl

Pratics de Ensing Supervisionsds no 2.2 CEB

Planificacao de 7 de maio de 2019

M, Aprupsmento de Escolas de Mundio

Escols E. B. 2, 3 de MundEo

Turrem: 3.2 4
Orientsdors Cooperante: Regine Machado

Désciplina: Historia & Geografis de Portsml
Supervisor: Lilksna Castilho

Intervenao indiduosl:

Mariana Reis, n.2 11338

Viseu, 20482019
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal
Pratica de Ensino Supervisionada no 2.2 CEB

Agrupamento de Escolas de Munddo

Escola E. B. 2, 3 de Mund3o

orientadora cooperante: Regina Machado

2018/2018 ano de escolaridade: 5.2 ano
Plano de Aula n.® 13 Data: 7 de maio de 2019
Licdo n.2 78 Sumdrio: Estudo da presenga portuguesa no litoral africano. Data: 07/05/2019 Sala: 15
Dominios e C U prendi: de Ensino-Aprendi Avaliagdo Recursos/ Tempo
Essenciais Materiais
PORTUGAL DO SECULO XIlI - Abertura das licSes da presente aula, seguida da escrita do - Quadro 9:25
AD SECULO XVII sumario no quadro, pela professora estagiaria; - Caderno didrio
- Portugal nos séculos XVe | - Sublinhara - Diglogo professora estagiariafalunosfaluno acerca das | - Observagio da | - Computader 9:30
bl importancia dos principais carateristicas dos povos africanos nos séculos XV | capacidade de
movimentas e XV, partindo da observacio de varias ilustracdes | determinar as
migratorios no projetadas l principais
contexto da carateristicas dos
expansdo povos africanos
portuguesa,
ressaltando - Discussdo conjunta das condicdes encontradas pelos - Manual de
alteragdes portugueses a chegada a Africa (territdrios habitados, clima Historia e
provocadas pela quente, dreas de deserto e de florestas densas), observando Geografia de
expansio, o mapa, presente na fig. 42 da pag. 157 do manual l Portugal 5.2 ano
nomeadamente uma
maior miscigenacio
Mariana Reis, n.2 11338 1
étnica, a troca de
ideias e de produtos, | - Explicagdo, por parte da professora estagidria aos alunos, | -Questionamento | - Computador 9:37
a submissdo viclenta | dos contactos comerciais que surgiram entre portugueses e | acerca dos
de diversos povos e | africanos, através de um mapa com os principais produtos | contactos
o tréfico de seres trocados entre eles l comerciais que
humanos; surgiram entre
portugueses e
africanos
- Discussdo conjunta da diferenga entre “feitoria” e | - Andlise da 9:43
“capitania”, distinguindo as principais feitorias portuguesas | distingdo entre
em Africa e referindo o caso do arquipélago de Cabo Verde | “feitoria” e
e5 Tomée Principe' “capitania”
- Escrita no quadro, por parte da professora estagidria de - Quadro
uma definigdo de “feitoria”, com o awilio dos alunos;
- Escrita no caderno didrio, por parte dos alunos, da - Caderno diario
definicdo dada anteriormente;
- Questionamento oral aos alunos por parte da professora | -Questionamento | - Computador
estagiaria do que s30 escravos e qual a razdo de estes serem | acerca do que s8o
um dos produtos trocados, através da observagdo de uma | escravos e qual a
ilustragdo l razdo de estes
serem um dos
produtos
trocados
- Distribuigio por parte de dois alunos & turma de um | - Andlise das - Quadro sintese | 9:50
quadro sintese, acerca das principais feitorias portuguesas | ilacSes dos alunos
em Africa e produtos recebidos pelos portugueses l dainformagdo
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presente o
quadro sintese
- Colagem do guadro sintese no caderno didrio, por parte
dos alunos;
- Reconhecer o - Questionamento oral aos aluncs por parte da professora | -Questionamento 9:55
papel da estagidria de quais os objetivos dos portugueses, ao | acerca de quais
missionac3o catdlica | contactar com os povos africanos; os objetivos dos
na expansio portugueses, ao
portuguesa; - Reposta oral dos alunos 3 questdo colocads; contactar com os
Valorizara povos africanos
diversidade cultural
e o direito a - Dialogo professora estagidriafaluncsfaluno acerca da |- Observagio da | - Computador
diferenca; missionacio portuguesa em Africa e qual o seu objetivo, | capacidade de | - Manual de
através de uma ilustragdo presente na pag. 159 do manual | debater 0s | Histéria e
X objetivos Geografia de
missionagio Portugal 5.2 ano
portuguesa em
Africa
- Leitura em voz alta por parte de um aluno de um | - Andlise das - Computador 10:00
documento, no qual mostra como os portugueses | ilacSes dos alunos
difundiram o cristianismo pelos povos de Africa, em especial | a partir da leitura
no Congo, localizando-o num mapa do continente africano; | de um
l; documento, no
qual mostra como
os portugueses
- Discussdo conjunta do que proporcionou esta difus8o do | difundiram o
Cristianismo;
cristianismo pelos
povos de Africa
- Resolug3o oral e por escrito, por parte dos alunos, das | - Ficha de 10:07
atividades presentes na pag. 159 do manual l aplicacdo de
contelidos
- Correcdo conjunta, oral e por escrito das atividades
presentes na pag. 159 do manual. 10:15

# Observagdes:
o A professora estagidria ird circular pela sala, com o intuito de observar e auxiliar o trabalho desenvolvido pelos alunos e esclarecer possiveis dividas,
SEMpre que necessario.
o A planificacBo podera sofrer alteragfes conforme o decorrer da aula.
= Materiais:
(1) Nlustracdes acerca das principais carateristicas dos povos africanos nos séculos XV e XVI —ver anexo 1
{2) Mapa, presente na fig. 42 da pdg. 157 do manual — ver anexo 2
{3) Mapa com os principais produtos trocados entre portugueses e africanos — ver anexo 3
(4) Mapa das principais feitorias portuguesas em Africa — ver anexo 4
{5) llustracBo de escravos — ver anexo 5
(6) Quadro sintese, acerca das principais feitorias portuguesas em Africa e produtos recebidos pelos portugueses —ver anexo 6
(7) llustragdo presente na pag. 159 do manual —ver anexo 7
(8) Documento, no qual mostra como os portugueses difundiram o cristianismo pelos povos de Africa, em especial no Congo, localizando-o num mapa do continente

africanc —ver anexo 8
{9) Atividades presentes na pag. 159 do manual —ver anexo 9
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Anexo 1 - lustraches scero das prindpais camteristices dos povos africnas nos seculos K & Kl
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Anexn 4 - Mapa das prindipais feitorias portuguesss em Atrica
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Anexn 7 - llustragso presente ns pie. 155 oo manual
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Anexo 29

fa-:"*-.
i*w INSTITUTO POLTECHICO DE VISEW
Escals Superior de Edumpio de Viso

Mestrado em Ensing do 1.2 CEB & do 2.2 058 em Portugues & Histaris & Geografia de Porugsl
Pratics de Ensing Supervisionsds no 2.2 CEB

Planificacao de 26 de abril de 2019

M, Aprupsmento de Escolas de Mundio

Escols E. B. 2, 3 de MundEo

Turrema: 3.2 4
Orientsdors Cooperante: Regina Machado

Disciplina: Histria & Geografis de Portsml
Supervisor: Lilksna Castitho

Intervenao indiduosl:

Mariana Reis, n.2 11338

Vizeu, 2042/2049
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Historia e Geografia de Portugal
Pratica de Ensino Supervisionada no 2.2 CEB

Agrupamento de Escolas de Mundio
Escola E- B. 2, 3 de Mundio
orientadora cooperante: Regina Machsdo

2018/2019 &no de escolaridade: 5.2 ano
Plano de Aula n.? 10 Data: 26 de abril de 2019
Licdon.2 74 Sumario: Reconhecer os motivos gue conduziram a revolucdo do 25 de abril, | Data: 26/04/2019 Sala: 15
comemorando esta efeméride. ‘
Dominios e Ci i Aprendi idades de Ensino-Aprendi Avaliagdo Recursos/ Tempo
Essendiais Materiais
PORTUGAL DO SECULO XX - Abertura das ligdes da presente aula, seguida da escrita do 9:35
‘Comemoracdo do 25 de sumdario no quadro, pela professora estagiaria;
abril de 1974
- Distribuico, pela professora estagiaria, aos alunos do - Texto adaptado | 9:30
texto adaptado “Romance do 25 de abril” l “Romance do 25
de abril”
- Entender - Leitura em voz alta de um excerto do texto pelos alunos; | - Observacio da
efemérides capacidade de ler
importantes na - Breve explicaciio aos alunos de como Salazar se tornou | corretaments - Computador
Histdria do pais Ministro das Finangas e mais tarde Chefe de Governo do
Estado Novo, através de fotografias da época l
- Conhecer, sempre | - Didlogo professora estagiaria/alunos/aluno acerca do gue | -Questionamento
que possivel, o Estado Novo defendia bem como as obras puiblicas que | acerca do que o
episadios da Histéria | criow l Estado Novo
valorizando o defendia bem
Mariana Reis, n.2 11338 1
patrimanio historico como as obras
e cultural existente publicas que criou
- Distribuicdo, por parte da professora estagiaria aos alunos, | - Analise das - Cartdes que 9:45
de cartdes que contém vérias informagdes acerca do que | principais contém varias
ndo se podia fazer aquando o regime ditatorial (beber Coca | informacdes informagdes
Cola, as mulheres usarem calcas, jogar as cartas no | acerca doque acerca do que
comboio..), fazendo referencia a PIDE e a guerra colonial l ndo se podia nao se podia
fazer aguando o fazer aquando o
regime ditatorial | regime ditatorial
025deabrilea
construgdo da democracia | - Reconhecer aagdo | - Continuagdo da leitura, por parte dos alunos de mais um | - Observagio da | - Texto adaptado | 9:50
até & atualidade de individuos e de excerto do texto adaptado “Romance do 25 de abril”; capacidade de ler | “Romance do 25
grupos em todos os corretamente de abril”
processos histdricos
- Audicdo por parte dos alunos de duas misicas “E Depois - Computador
do Adeus” e “Grindola Vila Morena”, que serviram de
senhas para despoletar a revolucio l
- Explicacdo por parte da professora estagidria do que | - Andlise das
aconteceu no dia 25 de abril de 1974, através de fotografias | ilagSes dos alunos
da época, referindo gue foi uma revolugdo pacifica, através | do que aconteceu
dos cravos presentes nas espingardas dos soldados l no dia 25 de abril
de 1974, através
de fotografias da
época
- Continuagdo e conclusdo da leitura, por parte dos alunos | - Observagio da | - Texto adaptado | 10:00
do dltimo excerto do texto adaptado "Romance do 25 de | capacidade de ler | “Romance do 25
abril”; corretamente de abril”
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- Questionamento oral aos alunos, por parte da professora | -Questionamento
estagidria, do que pensam que mudou com a revolugdo do | acerca do que

25 de abril de 1974; pensam que
mudou com a

- Resposta dos alunos & questo colocada; revolugio do 25
de abril de 1974

- Didlogo professora estagidriafalunos/aluno acerca das | - Analise das
mudangas apés o 25 de abril de 1974, & o que Portugal | ilagSes dos alunos
ganhou com esta revolucdo, fazendo referéncia ao primeiro | acerca das

Presidente da Repflblici mudangas apds o
25 de abril de
1874
- Distribuicdo, aos alunos por parte da professora estagidria, | ObservacBo  da | - Cartaz 10:07
de cartdes onde & escrito 0 gue representa a liberdade, a | capacidade - Cartdes onde &
fim de colar num cartaz alusivo & data celebrada l selecionar o que | escrito o que
escrever representa a

liberdade 10:15

* Observacdes:
o A professora estagidria ira circular pela sala, com o intuito de cbservar e auxiliar o trabalho desenvolvido pelos alunos e esclarecer possiveis dividas,
SEmpre que necessario.
o A planificacio podera sofrer alteracfes conforme o decorrer da aula.
*  Materiais:
{1) Texto adaptado “Romance do 25 de abril” - ver anexo 1
{2} Salazar, Ministro das Financas e mais tarde Chefe de Governo do Estado Novo, através de fotografias da época - ver anexo 2
{3) O que o Estado Novo defendia bem como as obras publicas que criou - ver anexo 3
(&) Cartdes que contém varias informagdes acerca do que ndo se podia fazer agquando o regime ditatorial (beber Coca Cola, as mulheres usarem calgas, jogar s cartas
no comboio...), fazendo referencia & PIDE e & guerra colonial - ver anexo 4
(5) Hiperligagdo de duas musicas, “E Depois do Adeus” e “Grandola Vila Morena”, que serviram de senhas para despoletar a revolugdo - ver anexo 5
(&) Fotografias do dia 25 de abril de 1974 - ver anexo 6
{7) Mudancas apds o 25 de abril de 1974, € o que Portugal ganhou com esta revolucdo, fazendo referéncia ao primeiro Presidente da Republica - ver anexo 7
(8) Cartaz alusivo a data celebrada — ver anexo 8
{9) Fotografias alusivas ao projeto — ver anexo 9

ANEXOS
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Anexo 1 - Texto zdapiaco “Romance do 23 de abil”
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Anexs 2 - Sslxzar, Ministro das Finungus = migis trde Chefe de Governo do Estado Movo, strawves ce
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Anexo 4 - Cartdes gue contem varias informagdes acercs G0 Gue N30 e Pocia fazer aquando O regime

ditatorial [beber Coca Cols, a5 mulheres usarem cakcas, jogar 23 Cartas NO COMDOIO.), fazendo referenda a
PIDE e 2 guerra colonial
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Anexo 5 - Hiperligacss de guas mdsices, “E Depois do Adsus™ & “Grandods Vil Morens”, que serdirm de
senhas para despoletar A revolugio

1.5 senha do inedio g revolugao:

2.% senha do insG0 o revolugEa:
hitos ! Danvwr youbube com P aatch " v=oin6 o FLOS
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Anexo 6§ - Fotografias do dis 23 de abril ge 1574
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Anexo 7 - Mudangas spos © 23 ce abril de 1574, e © gue Portugsl zanhou com ests revolugao, fazenco
referenda ac primeiro Presicente da Repudlica
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Anexo £ - Cartsz 3lusivo = data celedrada
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Anexo 3- Futosrafia: aluzvas 20 pro_ie‘zo
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Anexo 30

l-"-l'\---.,hII|I

INSTITUTO POLITECHICO DE VISEU
Escola Superior de Educagda de Viseu

Projeto “0 conhecimento que nao cabia na sala de aula™

Agrupamento de Escolas de Mund3o
Escola Baslea EB. 2, 3 de Munddo

Orentadoras cooperantes: sida Montein
Fegina Machado

Professores Supservizones: Isabs| Alres de Maios
Likana Casdiiho

Meatrandas: Mariana Rels, n.® 11338

Mariens Magalhdes, n. 11153

Viseu, 20182019
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INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU
Ezcola Supenor de Educagdo de Vissu

Projeto “0O conhecimento que nao cabia na sala de aula”

Agrupamento de Escolas de Munddo
Escola Baslca EB. 2, 3 de Munddo

O presente documento destina-s2 a
avallagdo da unidade cumcular
Pratica de Ensino Supervisionada, no
contexio do 2° Ciclo do Ensing
Basico, sob  onentagdo  das
orientadoras  cooperantes  lsiida
Monielm & Regina Machado e das
professoqas GUDENvisoreEs,  lsakel
Aldres de Matos e Lilana Casiliho

Viseu, 20182019
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Confextualizagio do projsto

Uma das compeiSnclas que a unidade cumicular de Pratica o2 Ensho
Superdsionada (PES) visa desenvolver nos almos, passa por planfcar & exscutar
projetos g2 agdo. Estes devem sercapazes de envalver ndo 50 3 escoda, como tambem
a socledade envolvente. & planficagdo e 3 consequente Implementagdo de um projeto
de acde Imoplca a necsssidade dos grupos Ndarem com guesthes complewas
relacionadas com aspeios clentfcos, metodolégicos, soclak e éflcos do AmbRo da
educacda.

Passando a descigio do projto desenvolvigo, este fol Intfuado O
conhecimento que ndo cabla dentro 43 sala de aula” (of. anexn 1) A Instiwcdo onde o
projetn fol @namizado fod @ Escola EB. 2, 3 de Munddo, desiinada 3 alnos que
frequeniam o 2% & 3.° Clelos do Ensino Basleo, & Integiou 35 imas com as quals
realizamas o periodn g2 estagho, conbudo, procuUEmos que o projeto tivesse visiplldade
pof ipda @ comunidade escolar. O grupo de estagio, em diakge, opiou por desenvoiver
um projeto de ralz, que fosse capaz g2 allar a dversdo com 3 educagdo. Aquando a
partiha da ldela com as orentadoras cooperaniss, @sias MOsTam-s2 agradadas. De
forma a ndo Interenr com a componente lefiva, o pojeio decomeu no periodo de
Intervalo, compreendlido enre as 10015 2 as 10h30.

A operacionalizagde do projeto compresndeu dols momenios que visavam
celenrar @ senslbilzar 3 comunidate escolar para @ comemaoragao de dakas marcantes.
O primelr Aty & sensibilzagdo do Dia Mundlal 43 Luta Contra & Slda, que ambora
comemaorado no dia 1 e dezembro, decomau @ 28 de novembro & envolveu a unma do
6% B, consiituida por 20 alunos. O sequndo MOMEND COMPONoU 3 comemoracan do
Dla da Restauragdo da Independéncia, celebrado a 1 de dezembro, paném fol
Impiementads no i3 12 de dezemon & envoivel 3 Wrma do 5.7 A, composia por 21
alnos.

Antes de descrevermos as dinamizaghes Implementadas noo recreio,
consideramos perinents refiefirmos acerca da escolha deste sspago. Ramsietter,
Mwray & Gamer (2010) esclarscem que o recfelo @ wm local cuca paR o
deservoiimenio fislco, cognitivo, soclal e afeive da crlanga. O mecrelo pode Ser
enEndido sequndo dois signifizados dispares, um referenia ao temMpo & OUtrD 30 e5paE0,
como defende Pemsld (2003). Mo que respela ao tempo, o recrelo & entendido como
uma pausa enfre atividades letvas, na qual o5 alunos orincam ge forma Ivre e
awmanoma, sem quakjuer InEfentncia ou Imposicao da pane de um adulio. Refsreniz
a0 S5pagD, O reciell coTesponde 30 local onde 05 alunos tiram proveto do Empao e,
das Intzragles que estabeliecam entre 51 & onde dio largas 3 Imagnacdo. Supractando
Cruz (2013), o recrelp enguanio espagn &
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"0 local para onde as criangas se difgem nos ImenaElos entre as aividades
CUMICUIANeS 0U PETTANECem apds 36 aulas, desenvolvendo dversas aiividades
mT=mene, & fambem o local 3 que 06 prOfESSOES OGS FECOMEr para
gesernaiver UM leque de aflvidades formmals™ (pp.7-8)

Mo que respelta a0 espago de recrelo onde decomeu o projeto, trata-se de um
local Imenor bastante amplo que comesponde adequadaments 3s necessidades do
nimem de alunos que Trequenta a nstiuigio e de toda 3 comunidade educativa no
geral, que dlanaments all Interage (cf. anexo 2.

Degcriglo dos momsntog

Passando ao relato dos momenios que nbegraram o projeto, o primen
objetlvava a comemo=cio do Dia Mundial da Luta Contm a Sida. Sucedsu a 23 de
nowembro, 1Bve 3 duragdo de 15 minubos & decomeu no Aino 493 escola. Partlu da
dramatizap3o de um texto presents na obra "0 Prncipazinho do sec. XXI° (cf. anexo 3)
& ENVoiWeU 3 iuma do 6.% B. O texto selecionado conslste num cativante dialogo entre
apersonagem ntemporal “Prncipeznho” & um ioEkeodependenie. Esla obda ¢ da grande
enfquecimenta & constiiul wm ponto de parida positivo & apopiado na abordagem a
um leque de aspeios chicos perinentes de gesenvalver g discutlr cOm 05 alWnos.

Ciado gue o ndmenD de personagens que Iniegram 3 damatizagdo & reduzido,
procuramos adapiada de forma a possibilar o envolvimenio de toda 3 turma, pals 56
asslm tarla significada. Para fal, optamos por diviglr 3 turma em dols grupos, sendo que
um deles refratava um grpo de toxlcodependentes & o outm, exibia carazes com
palavras esorfias, que simoolzavam semtimenios positivos.

O alunos lcaram encarmagues de preparar a dramatizagdo em oasa, sendo que
hiouve 3 oportunidade e ensalar 3 peca Na presenga das professoras estaglanas, de
modo a combaier algumas Bcunas. Os envolvidos, no dia da dematlzagdo, foam
caraerzados =ndo M conia 3s personagens. O POnclpezinho lEvol uma conoa & uma
Capa, enquants o tolcogependents UsOU LMa camisa & calpas rasgadas. Os restantes
alunos apresentaam-g2 vestidos com iIndumentanas de cores neutras (branco & preto).

O penano nao fol d2scurado g2 foma a concader malor dimensdo @ visibllidags
ap momento. Este fol construido pelas professoras estaglanas & refratava um bakmo
degradado, que integrava cinco prédios Telos com cal@s de carSo que foram
decoradas. Com o Imulio 8o projeio 187 um malor reconnesimenta, oplamaos por elaborar
umi canaz gue fol aEda nos comedones da escola (of. anexn 4).

O s2gundo MXMEnto, 3 comemarag3a 80 Dla da Restawracio da Independéncia,
ooorrey dia 12 de dezembo, feve 3 duragdo de 15 minuios, decimey no Ato da escola
& envolved a urma do 2.7 A. Este Tol um dia de notdvel Impor@nda histonca para o paks
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e como tal defendemos que 2538 celebragies devem ser do conhecimento dos allnos,
que multas vezes desconnecem a Nistrla subjaceni ao fenado naconal

Meste momento, elegemos uma enfrevisla, que para alem de  duas
apresentadoras & um repdrter contou com a presenga de dois convidados, sendo eles,
D. Fiipe N & DO. Jodo V. Esi2s monanas disculiam ob Interessss pessoals e respetivo
papel alshvo 3 epoca histiica. A entrevisia teve por base um guiio redigiso pelas
professoras estagiarias (of. anexo 5).

Mo que respeita a carsterzacdo dos Intenvenientes, fodos ees lam vestidos 3
precaito, os rets inham uma coma & pstentavam manios e as apreeentadom@s, casacos
de carater formal. O vestuano fol-nos disponiblizado pelo Clube de Teatre da Escola.
Quanio ao cendro, esie procuou repessntEr um estodio de televisdo, para tal
confamos com a disposigdo de wma mesa retangular coberta por um teckdo preto & com
a respefiva dentficagdo dos entrevistados. Incluslve, nesie momenio, fvemos em
conskeragdo a integracdo de todos s elementos 43 turma, que simballzavam o povo
& 30 longo da encenagdo grifaram palavras de revola.

Avallagio do projeto

O primedro momenio da atividade designado g2 “Enconto entre o Princpezinho
£ um ‘toxicodependents ™ decomeu dentro da forma prevista. & participacdo dos alunos
do £° B fol bastanie positiva e eloglosa. Ao nivel oo equipamento tecnlcoiawdio,
existiram alguns constrangimentos essenclalments ao nivel do rukdo de fundo que
dificuiioy a clareza na audicdo da peca. As apresentacles reallzaram-s2 denbro dos
parameins de qualidade, adequados 3 este fipo d2 evenio. O tempo previsto para a
duragdo do “espeticuio” fol cumprido, ndo endo sldo necessanka recomer 3 aerages
de diima homa.

No segunds mamenin, a atvidade A conversa com D. Jodo IV & D. Flipe I
decomey dentro da forma prevista. A participagdo 008 alunos do 5.° A fod bastante
posiiiva. Ao nivel Eonicoidudio, as apesantapies tambem se realizaram dentro 0os
pardmeins de qualidade, adequados a este fipo de evenio. O tempo previsto para a
duragdo 40 “2spetacuio” fol cumprido, ndo fendo sI80 nacessark recomer 3 aleragles
de Wima hom. Rematando, ndo s regist@aram consrangimentos.

Fara conclulr, @ pertinente realgar a prontidao & 3 ajuda preclosa 0os professores
de Educagdo Musical na moniagem do equipaments de técnlcoiawdio, bem como toda
a Msponiblidade manfesta por pane dos assistentes operacionals. Este projetn fol visto
COm agrado peld comunidage escolar, gue tecew sloglos 3 Inlclativa.

De forma a registar @ memonzar os momentos, saguem em anexo fologatas
capiadas aguando a dinamizagdo (cf. ansxo 6).
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Anexo 1- Planflicacdo do projeto 0 conhesimento que ndo cabla dentro da sala de
aua"
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Anexo 3- Dramatizacdo selecionada na obra 0 Principezinho o séc. XXI
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Anexo 4- Cartaz "Encontro entre o Principezinho & um toxkodependente”
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Anexo 5- Gulio de entrevista A conversa com... D. JoSo IV & D. Flipe U1
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Anexo 6- Registo fotografico dos dols momentos 03 dinamizacdo
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Anexo 31

T
rf INSTITUTD POLTECHICD IDE VISEW
i; ~ Escals Superior de Edusmio de Vism
Mestrasdo em Ensino do 1.2 CEB & oo 2.2 (58 £m Portugess & Historia = Geografia de Portazsl

Pratica ge Ensing Supsrvisionasda no 2.2 CEB

Planificacao de 12 de dezembro de 2018

rﬁl" Aprupamento de Escodss de Mundao
Esoola E.EL 2, 3 de Mundso
Twrma: 528
Ovientadors Coopemnte: [sikda Monteiro
Supervisor: lsabel Aires de Matos

Intervencio individusal:

Marisna Reis, n.2 11338

Vizeu, 2042/2043
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Instituto Politécnice de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAD DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Historia e Geografia de Portugal
Pratica de Ensino Supervisionada no 2.2 CEB

2018/2019

Plano de Aulan.? 16

Agrupamento de Escolas de Mund3o
Escola E,E. 2, 3 de Mund3o

orientadora cooperante: Isilda Monteira
Ano de escolaridade: 6.2 ano

Data: 12 de dezembro de 2018

Ligdes n.% 60 e 61 Sumdrio: Analisamos os capitulos 18 e 19 da obra “Pedro Alecrim” de Antonio Mota | Data: 12/12/2018 Sala: 17
e resolvemos a respetiva ficha de compreenso.
Lemos a restante obra e realizamos um teste de verificacio de leitura.
Dy e C id Aprendi; idades de Ensino-Aprendi Avaliagio Recursos/ Tempo
Essenciais Materiais
- Escrita no quadro do sumédrio da aula anterior, seguida da - Quadro 10:30
abertura das ligdes da presents aula; - Caderno digrio
Oralidade - Comunicar, em - Interpretacdo visual conjunta de um video l acerca de 10:40
- Expressdo contexto como honram a morte no México;
formal, opiniSes - Didlogo professora estagiariafalunos/aluno sobre como as | - Observacdo da
fundamentadas varias culturas honram a morte, discutindo as principais | capacidade de
diferencas e semelhangas com a cultura que os alunos | exprimir
conhecem; informacio
Educagdo Literaria - Ler excertos de - Leitura silenciosa, pelos alunos, de excertos dos capitulos - Livro “Pedro 1055
- Compreensdo da narrativas literdrias, | 18e 19 l da obra “Pedro Alecrim” de Antdnio Mota; Alecrim™
narrativa literdria “Pedro em siléncio e em voz | - Leitura em voz alta, pelos alunos, de excertos dos capitulos | - Andlise da
Alecrim”, de Antonio Mota, | alta 18 e 19, da obra “Pedro Alecrim” de Antonio Mota; | fluéncia da leitura
«com base num percurso de - Discussdo professora estagiariafalunos/aluno acerca de
leitura aspetos relacionados com a interpretacdo ideclogica dos
Mariana Reis, n.2 11338 1
- Texto narrativo - Compreender excertos; - Andlise da
excertos de - Distribui¢cdo por parte de dois alunos a turma da ficha de | compreensdo 11:05
narrativas literdrias | compreens3o ideclégica l ideoldgica do
- Analisar o modo - Resolugdo da ficha de compreensdo ideoldgica, por parte | excerto
como os temas, as dos alunos;
experiéncias e os
valores s3o0 - Corregdo conjunta, oral e por escrito, da ficha de | - Resolugdo da - Ficha de
representados compreensdo ideologica; ficha de compreensac
- Compreender compreensio ideoldgica
excertos de ideologica do
narrativas literarias excerto 11:20
Educacdo Literdria -ler excertos de - Leitura em voz alta, pelos alunos, dos capitulos 20, 21, 22 | - Andlise da - Livro “Pedro 11:25
- Compreensdo da narrativas literarias, | e 23 da obra “Pedro Alecrim™ de Antdnic Mots; | compreensio Alecrim”
narrativa literaria “Pedro em siléncio e em voz | - Discussdo professora estagiaria/alunos/aluno acerca de | ideoldgica do
Alecrim”, de Antdnio Mota, | alta aspetos relacionados com a interpretagio ideolégica dos | excerto
com base num percurso de capitulos;
leitura
- Texto narrativo - Compreender - Resolucdo do teste de verificagdo de leitura presente na | - Resolucdo da -Teste de 11:40
excertos de pag. 84 do manual I; ficha de verificagdo de
narrativas literdrias | - Correcdo conjunta, oral e por escrito, do teste de | compreens3o leitura
verificagdo de leitura. ideclogica do
excerto 12:15
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Observacbes:
o A professora estagidria ird circular pela sala, com o intuito de observar e auxiliar o trabalho desenvolvido pelos alunos e esclarecer possiveis dividas,
sSempre que necessario
o Aplanificacdo podera sofrer alteragdes conforme o decorrer da aula.
Materiais:

(1) Hiperligacio de um video, acerca de como honram a morte no México — ver anexo 1
(2) Excertos dos capitulos 18 e 19, da obra “Pedro Alecrim” de Antdnic Mota — ver anexo 2
(3) Ficha de compreenso ideclégica — ver anexo 3

(4] Teste de verificacdo de leitura presente na pag. 84 do manual- ver anexo 4

ANEXOS
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Anexs 3- Fiche de compreensso idsologios
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INSTITUTD POLTECHICD DE VISEU
Escols Superior de Educaio de Viss

Mestrado em Ensing do 1.2 CEB = 6o 2.2 CEB em Portugues & Histors = Geogralia de Portugs]

Pratics de Ensing Supsrvisionads no 2.2 (EB

Planificacao de 14 de maio de 2019

r.,j-'[; Aprupsmento de Escolas de Mundao
Escola E.E. 2, 3 de MundEo
Turma:E2E

Dvientadors Coopemnte: Isida Monteino

Supervisor: Fernando Alexandre Lopes

Wiseu, 2042/2049
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal
Pratica de Ensino Supervisionada no 2.2 CEB

20132019

Plano de Aula n.® 14

Data: 14 de maio de 2019

Agrupamento de Escolas de Mund3o
Escola E,B. 2, 3 de Mundio
Orientadora cooperante: Isilda Monteiro
Ano de escolaridade: 6.2 ano

Lighes n.= 134 e 135 Sumério: Apresentacdo da obra “Ulisses”, de Maria Alberta Menéres_ Data: 14/05/2019 Sala: 17
Lemaos um excerto da obra “Ulisses”, intitulado de "Como tudo comegou” e fizemos
a respetiva resolugio da ficha de compreensio
Dy e Ci id Aprendi idades de Ensino-Aprendi Avaliagdo Recursos/ Tempo
Essenciais Materiais
- Escrita no quadro do sumdrio da aula anterior, seguida da 10:30
abertura das ligdes da presente aula;
- Apresentacio, por parte da professora estagiaria da obra - “Ulisses” de 10:35
“Ulisses” de Maria Alberta Menéres, usando duas edigdes Mariz Alberta
diferentesl; Menéres
Oralidade
- Express3o de informacdo | - Comunicar, em - Questionamento oral aos alunos qual das obras lhe | - Andlise da
e opinido contexto formal, desperta maior atengdo e qual delas escolheriam para ler, | capacidade de
informacdo essencial | com base na capa; selecionar a capa
& opinides que desperta
fundamentadas - Escrita, mo quadro, por um aluno dos elementos | maior interesse e 10:40
paratextuais presentes no livro (titulo, autor, ilustrador, | justificar
editora, ano de edicdo);
Mariana Reis, n.2 11338 1
- Explicitar, com - DistribuigSo acs alunos da bibliografia de Maria Alberta
- Compreensz3o fundamentacio Menéres, que contém erros l; 10:50
adequada, sentidos
implicitos - Audicdo por parte dos alunos da bibliografia correta da
autora, seguida da correcdo dos erros, pelos mesmos l - Andlise da - Computador
capacidade de - Bibliografia de
compreender a Maria Alberta
mensagem, Menéres, que
ouvindo-a contém erros
- Leitura em voz alta, por parte de um aluno da sinopse que
se encontra na contracapa do livro; - “Ulisses” de 10:55
Maria Alberta
- Comunicar, em - Didlogo conjunto acerca de quem sio "Homero”, “Ulisses” Menéres
- Express3o de informac8o | contexto formal, e “Ddisseia”, palavras que s3o referidas na sinopse, fazendo | -Questionamento
e opinido informacdo essencial | assim uma breve contextualizagSo histérica da obra; acerca de
e opinides “Homero”,
fundamentadas “Ulisses” e
“Odisseia”
- Explicitar, com - Questionamento oral aos alunos sobre o que & uma
- Compreensz3o fund tacSo “epopeia”, referindo se em Portugal, alguém escreveu | -Questionamento
adequada, sentidos | alguma e com gue objetivo; acerca do que &
implicitos uma epopeia
- Leitura em voz alta do inicio da obra “Ulisses”, onde &
revelada a fonte de inspiracdo e o assunto da obra l 11:05

- Didlogo professora estagidriafalunos/alunc sobre a quem
se dirige o narrador quando enuncia “E esta a histdria que
U vos vou contar”. ;
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- Audigdo, por parte dos alunos, das respostas as duas | - Andlise da
perguntas do texto acima, assinalando as afirmacdes | capacidade de - Computador 11:10
verdadeiras, presentes na pag. 114 do manual l compreender a
mensagem,
- Corregdo oral do exercicio realizade anteriormente, | ouvindo-a
justificando as afirmagdes falsas;
- Ouvir ler e lerde - Leitura silenciosa por parte dos alunos de um excerto da
Educac@o Literaria forma dramatizada obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres, presente na pag.
- Texto narrative um texto narrativo 115 do manual, intitulado de “Como tudo comegou” l
- Leitura em voz alta, por parte dos alunos de um excerto da | - Analise da
obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres, presente na pag. | interpretacio e
115 do manual, intitulado de “Como tudo comegou™; entoacdo
aquando a leitura
do texto narrativo
- Audicio, por parte dos alunos de uma gravacio onde | - Andlise da
mostra como Ulisses reagiu a obrigacio de ir para a Guerra | capacidade de
de Troia; compresnder a
mensagsm,
ouvindo-a
11:20
Educacdo Literaria - Didlogo professora estagidriafalunos/aluno acerca do que | -Questionamento 11:25
- Texto narrativo Ulisses fez; acerca da
compresnsdo
ideolégica da
gravacio
- - Continuagdo da leitura em voz alta, por parte dos alunos
- Ouvir ler e ler de de um excerto da obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres, | - Andlise da - “Ulisses” de 11:35
forma dramatizada presente na pag. 116 do manual, intitulado de “Como tudo | interpretacdo e Maria Alberta
um texto narrativo comegou” entoacio Menéres
aquando a leitura
do texto narrativo
- Questionamento oral aos alunos sobre aspetos
- Explicitar o sentido | relacionados com a compreensdo ideoldgica do excerto | -Questionamento 11:40
global de um texto lido; acercada
- Fazer inferéndias, compreensao
justificando-as - Resposta oral dos alunos & questdo colocada; ideoldgica do
- Identificar tema(s), excerto
ideias principais e
pontos de vista - Resolugdo, pelos alunos, da ficha de compreensio do
- Analisar o modo excerto intitulado de “Como tudo comegou” retirado da | - Fichade - Ficha de 11:50
como os temas, as obra “Ulisses”, presente na pag. 117 do manua!l compreensdodo | compreensdo do
experiéncias e os texto texto
valores sdo
representados - Corregdo conjunta oral e por escito da fiche de
compreensdo do excerto intitulado de “Como tudo - Quadro 12:00
comegou” retirado da obra “Ulisses”, presente na pag. 117 - Caderno diario
do manual.
12:15

+ Observacies:
o A professora estagidria ird circular pela sala, com o intuito de observar e auxiliar o trabalho desenvolvido pelos alunos e esdarecer possiveis dividas,

sempre que necessirio.
o A planificacdo poderd sofrer alteragdes conforme o decorrer da aula.

*  Materiais:

{1) Obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres (duas ediges diferentes) - ver anexo 1
(2) Bibliografia de Maria Alberta Menéres, que contém erros - ver anexo 2

(3) Bibliografia correta da autora - ver anexo 3
{4} Inicio da obra “Ulisses”, onde é revelada a fonte de inspiracio e o assunto da obra- ver anexo 4

(5} Perguntas do texto acima, assinalando as afirmagdes verdadeiras, presentes na pag. 114 do manual - ver anexo 5
(6) Excerto da obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres, presente na pag. 115 do manual, intitulado de “Como tudo comegou” - ver anexo 6
{7) Continuagdo de um excerto da obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres, presente na pag. 116 do manual - ver anexo 7
(8) Ficha de compreens3o do excerto intitulade de “Como tudo comegou” retirado da obra “Ulisses”, presente na pag. 117 do manual - ver anexo 8
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Anexo 1— Obre "Ulisses™ de Maris Alberta Mencres [duas edicbes diferentes)
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Anexo 4 - Inicio d= oore 'Ilﬁsu'.mudeéreumhumuim'imﬁneuummdu abra
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Anexo 6- Excerto da obrs “Ulisses™ e Maria Alberta Menéres, presente na pag. 113 do manal, intitulaco
de “Como tuco oo
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Anexo T - Continutglo de um excerto da obra “Ulisses” de Maria Alberta Mensres, presente na pag. 116 do
rmanausl
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Anexo 8 -Ficha e mmpreens3o do excerto intitutsdo de “Como tudo comegou™ retirato da oora “Uisses”,

presemts e pag. 147 do misnusl
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Anexo 32

fa-:"*-.
i*w INSTITUTO POLTECHICO DE VISEW
Escals Superior de Edumpio de Viso

Mestrado em Ensing do 1.2 CEB & do 2.2 058 em Portugues & Histaris & Geografia de Porugsl
Pratics de Ensing Supervisionsds no 2.2 CEB

Planificacao de 26 de abril de 2019

M, Aprupsmento de Escolas de Mundio

Escols E. B. 2, 3 de MundEo

Turrema: 3.2 4
Orientsdors Cooperante: Regina Machado

Disciplina: Histria & Geografis de Portsml
Supervisor: Lilksna Castitho

Intervenao indiduosl:

Mariana Reis, n.2 11338

Vizeu, 2042/2049
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Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU
curso de Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e do 2.2 CEB em Portugués e Historia e Geografia de Portugal
Pratica de Ensino Supervisionada no 2.2 CEB

Agrupamento de Escolas de Mundio
Escola E- B. 2, 3 de Mundio
orientadora cooperante: Regina Machsdo

2018/2019 &no de escolaridade: 5.2 ano
Plano de Aula n.? 10 Data: 26 de abril de 2019
Licdon.2 74 Sumario: Reconhecer os motivos gue conduziram a revolucdo do 25 de abril, | Data: 26/04/2019 Sala: 15
comemorando esta efeméride. ‘
Dominios e Ci i Aprendi idades de Ensino-Aprendi Avaliagdo Recursos/ Tempo
Essendiais Materiais
PORTUGAL DO SECULO XX - Abertura das ligdes da presente aula, seguida da escrita do 9:35
‘Comemoracdo do 25 de sumdario no quadro, pela professora estagiaria;
abril de 1974
- Distribuico, pela professora estagiaria, aos alunos do - Texto adaptado | 9:30
texto adaptado “Romance do 25 de abril” l “Romance do 25
de abril”
- Entender - Leitura em voz alta de um excerto do texto pelos alunos; | - Observacio da
efemérides capacidade de ler
importantes na - Breve explicaciio aos alunos de como Salazar se tornou | corretaments - Computador
Histdria do pais Ministro das Finangas e mais tarde Chefe de Governo do
Estado Novo, através de fotografias da época l
- Conhecer, sempre | - Didlogo professora estagiaria/alunos/aluno acerca do gue | -Questionamento
que possivel, o Estado Novo defendia bem como as obras puiblicas que | acerca do que o
episadios da Histéria | criow l Estado Novo
valorizando o defendia bem
Mariana Reis, n.2 11338 1
patrimanio historico como as obras
e cultural existente publicas que criou
- Distribuicdo, por parte da professora estagiaria aos alunos, | - Analise das - Cartdes que 9:45
de cartdes que contém vérias informagdes acerca do que | principais contém varias
ndo se podia fazer aquando o regime ditatorial (beber Coca | informacdes informagdes
Cola, as mulheres usarem calcas, jogar as cartas no | acerca doque acerca do que
comboio..), fazendo referencia a PIDE e a guerra colonial l ndo se podia nao se podia
fazer aguando o fazer aquando o
regime ditatorial | regime ditatorial
025deabrilea
construgdo da democracia | - Reconhecer aagdo | - Continuagdo da leitura, por parte dos alunos de mais um | - Observagio da | - Texto adaptado | 9:50
até & atualidade de individuos e de excerto do texto adaptado “Romance do 25 de abril”; capacidade de ler | “Romance do 25
grupos em todos os corretamente de abril”
processos histdricos
- Audicdo por parte dos alunos de duas misicas “E Depois - Computador
do Adeus” e “Grindola Vila Morena”, que serviram de
senhas para despoletar a revolucio l
- Explicacdo por parte da professora estagidria do que | - Andlise das
aconteceu no dia 25 de abril de 1974, através de fotografias | ilagSes dos alunos
da época, referindo gue foi uma revolugdo pacifica, através | do que aconteceu
dos cravos presentes nas espingardas dos soldados l no dia 25 de abril
de 1974, através
de fotografias da
época
- Continuagdo e conclusdo da leitura, por parte dos alunos | - Observagio da | - Texto adaptado | 10:00
do dltimo excerto do texto adaptado "Romance do 25 de | capacidade de ler | “Romance do 25
abril”; corretamente de abril”
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- Questionamento oral aos alunos, por parte da professora | -Questionamento
estagidria, do que pensam que mudou com a revolugdo do | acerca do que

25 de abril de 1974; pensam que
mudou com a

- Resposta dos alunos & questo colocada; revolugio do 25
de abril de 1974

- Didlogo professora estagidriafalunos/aluno acerca das | - Analise das
mudangas apés o 25 de abril de 1974, & o que Portugal | ilagSes dos alunos
ganhou com esta revolucdo, fazendo referéncia ao primeiro | acerca das

Presidente da Repflblici mudangas apds o
25 de abril de
1874
- Distribuicdo, aos alunos por parte da professora estagidria, | ObservacBo  da | - Cartaz 10:07
de cartdes onde & escrito 0 gue representa a liberdade, a | capacidade - Cartdes onde &
fim de colar num cartaz alusivo & data celebrada l selecionar o que | escrito o que
escrever representa a

liberdade 10:15

* Observagdes:
< A professora estagidria ira circular pela sala, com o intuito de cbservar e auxiliar o trabalho desenvolvido pelos alunos e esclarecer possiveis duvidas,
SEmpre que necessario.
o Aplanificacio podera sofrer alteracfes conforme o decorrer da aula.
*  Materiais:
(1) Texto adaptado “Romance do 25 de abril” - ver anexo 1
(2) Salazar, Ministro das Finangas e mais tarde Chefe de Governo do Estado Novo, através de fotografias da época - ver anexo 2
(3) O que o Estado Novo defendia bem como as obras publicas que criou - ver anexo 3
(&) Cartdes que contém varias informagdes acerca do que ndo se podia fazer aguando o regime ditatorial (beber Coca Cola, as mulheres usarem calgas, jogar s cartas
no comboio...), fazendo referencia & PIDE e & guerra colonial - ver anexo 4
(5) Hiperligagdo de duas musicas, “E Depeis do Adeus” e “Grandola Vila Morena”, que serviram de senhas para despoletar a revolugdo - ver anexo 5
(&) Fotografias do dia 25 de abril de 1974 -ver anexo 6
(7) Mudancas apds o 25 de abril de 1974, € o que Portugal ganhou com esta revolucio, fazendo referénda ao primeiro Presidente da Republica - ver anexo 7
(8) Cartaz alusivo & data celebrada — ver anexo 8
(9) Fotografias alusivas ao projeto — ver anexo 9

ANEXOS
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Anexo 1 - Texto zdapiaco “Romance do 23 de abil”

R e i LT T e B T e R

e

\.2

— i et T s |

Anexs 2 - Sslxzar, Ministro das Finungus = migis trde Chefe de Governo do Estado Movo, strawves ce

'I'D':::Er-:.'l‘iusm &oocH
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Anexo 4 - Cartdes gue contem varias informagdes acercs G0 Gue N30 e Pocia fazer aquando O regime

ditatorial [beber Coca Cols, a5 mulheres usarem cakcas, jogar 23 Cartas NO COMDOIO.), fazendo referenda a
PIDE e 2 guerra colonial

272



Anexo 5 - Hiperligacss de guas mdsices, “E Depois do Adsus™ & “Grandods Vil Morens”, que serdirm de
senhas para despoletar A revolugio

1.5 senha do inedio g revolugao:

2.% senha do insG0 o revolugEa:
hitos ! Danvwr youbube com P aatch " v=oin6 o FLOS
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Anexo 6§ - Fotografias do dis 23 de abril ge 1574
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Anexo 7 - Mudangas spos © 23 ce abril de 1574, e © gue Portugsl zanhou com ests revolugao, fazenco
referenda ac primeiro Presicente da Repudlica

Dmrw hc ltolmns -

———— — ———

[ AIPAVES DO RADG CLUBE rORTLGG B
U0 "CONANDD B0 svrvivg Nt Dok FORCAE ARWAnan”
1 TIM O 0ADG C 6L DAUFCTIVG

| Ammmciomcmum

[BOA wres wdte rivwiror o vt g e Tl
deprede o Iy R e
(BN NS S P

LS P

Anexo £ - Cartsz 3lusivo = data celedrada
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Anexo 3- Futosrafia: aluzvas 20 pro_ie‘zo
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Anexo 33

l-"-l'\---.,hII|I

INSTITUTO POLITECHICO DE VISEU
Escola Superior de Educagda de Viseu

Projeto “0 conhecimento que nao cabia na sala de aula™

Agrupamento de Escolas de Mund3o
Escola Baslea EB. 2, 3 de Munddo

Orentadoras cooperantes: sida Montein
Fegina Machado

Professores Supservizones: Isabs| Alres de Maios
Likana Casdiiho

Meatrandas: Mariana Rels, n.® 11338

Mariens Magalhdes, n. 11153

Viseu, 20182019
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INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU
Ezcola Supenor de Educagdo de Vissu

Projeto “0O conhecimento que nao cabia na sala de aula”

Agrupamento de Escolas de Munddo
Escola Baslca EB. 2, 3 de Munddo

O presente documento destina-s2 a
avallagdo da unidade cumcular
Pratica de Ensino Supervisionada, no
contexio do 2° Ciclo do Ensing
Basico, sob  onentagdo  das
orientadoras  cooperantes  lsiida
Monielm & Regina Machado e das
professoqas GUDENvisoreEs,  lsakel
Aldres de Matos e Lilana Casiliho

Viseu, 20182019
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Confextualizagio do projsto

Uma das compeiSnclas que a unidade cumicular de Pratica o2 Ensho
Superdsionada (PES) visa desenvolver nos almos, passa por planfcar & exscutar
projetos g2 agdo. Estes devem sercapazes de envalver ndo 50 3 escoda, como tambem
a socledade envolvente. & planficagdo e 3 consequente Implementagdo de um projeto
de acde Imoplca a necsssidade dos grupos Ndarem com guesthes complewas
relacionadas com aspeios clentfcos, metodolégicos, soclak e éflcos do AmbRo da
educacda.

Passando a descigio do projto desenvolvigo, este fol Intfuado O
conhecimento que ndo cabla dentro 43 sala de aula” (of. anexn 1) A Instiwcdo onde o
projetn fol @namizado fod @ Escola EB. 2, 3 de Munddo, desiinada 3 alnos que
frequeniam o 2% & 3.° Clelos do Ensino Basleo, & Integiou 35 imas com as quals
realizamas o periodn g2 estagho, conbudo, procuUEmos que o projeto tivesse visiplldade
pof ipda @ comunidade escolar. O grupo de estagio, em diakge, opiou por desenvoiver
um projeto de ralz, que fosse capaz g2 allar a dversdo com 3 educagdo. Aquando a
partiha da ldela com as orentadoras cooperaniss, @sias MOsTam-s2 agradadas. De
forma a ndo Interenr com a componente lefiva, o pojeio decomeu no periodo de
Intervalo, compreendlido enre as 10015 2 as 10h30.

A operacionalizagde do projeto compresndeu dols momenios que visavam
celenrar @ senslbilzar 3 comunidate escolar para @ comemaoragao de dakas marcantes.
O primelr Aty & sensibilzagdo do Dia Mundlal 43 Luta Contra & Slda, que ambora
comemaorado no dia 1 e dezembro, decomau @ 28 de novembro & envolveu a unma do
6% B, consiituida por 20 alunos. O sequndo MOMEND COMPONoU 3 comemoracan do
Dla da Restauragdo da Independéncia, celebrado a 1 de dezembro, paném fol
Impiementads no i3 12 de dezemon & envoivel 3 Wrma do 5.7 A, composia por 21
alnos.

Antes de descrevermos as dinamizaghes Implementadas noo recreio,
consideramos perinents refiefirmos acerca da escolha deste sspago. Ramsietter,
Mwray & Gamer (2010) esclarscem que o recfelo @ wm local cuca paR o
deservoiimenio fislco, cognitivo, soclal e afeive da crlanga. O mecrelo pode Ser
enEndido sequndo dois signifizados dispares, um referenia ao temMpo & OUtrD 30 e5paE0,
como defende Pemsld (2003). Mo que respela ao tempo, o recrelo & entendido como
uma pausa enfre atividades letvas, na qual o5 alunos orincam ge forma Ivre e
awmanoma, sem quakjuer InEfentncia ou Imposicao da pane de um adulio. Refsreniz
a0 S5pagD, O reciell coTesponde 30 local onde 05 alunos tiram proveto do Empao e,
das Intzragles que estabeliecam entre 51 & onde dio largas 3 Imagnacdo. Supractando
Cruz (2013), o recrelp enguanio espagn &
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"0 local para onde as criangas se difgem nos ImenaElos entre as aividades
CUMICUIANeS 0U PETTANECem apds 36 aulas, desenvolvendo dversas aiividades
mT=mene, & fambem o local 3 que 06 prOfESSOES OGS FECOMEr para
gesernaiver UM leque de aflvidades formmals™ (pp.7-8)

Mo que respelta a0 espago de recrelo onde decomeu o projeto, trata-se de um
local Imenor bastante amplo que comesponde adequadaments 3s necessidades do
nimem de alunos que Trequenta a nstiuigio e de toda 3 comunidade educativa no
geral, que dlanaments all Interage (cf. anexo 2.

Degcriglo dos momsntog

Passando ao relato dos momenios que nbegraram o projeto, o primen
objetlvava a comemo=cio do Dia Mundial da Luta Contm a Sida. Sucedsu a 23 de
nowembro, 1Bve 3 duragdo de 15 minubos & decomeu no Aino 493 escola. Partlu da
dramatizap3o de um texto presents na obra "0 Prncipazinho do sec. XXI° (cf. anexo 3)
& ENVoiWeU 3 iuma do 6.% B. O texto selecionado conslste num cativante dialogo entre
apersonagem ntemporal “Prncipeznho” & um ioEkeodependenie. Esla obda ¢ da grande
enfquecimenta & constiiul wm ponto de parida positivo & apopiado na abordagem a
um leque de aspeios chicos perinentes de gesenvalver g discutlr cOm 05 alWnos.

Ciado gue o ndmenD de personagens que Iniegram 3 damatizagdo & reduzido,
procuramos adapiada de forma a possibilar o envolvimenio de toda 3 turma, pals 56
asslm tarla significada. Para fal, optamos por diviglr 3 turma em dols grupos, sendo que
um deles refratava um grpo de toxlcodependentes & o outm, exibia carazes com
palavras esorfias, que simoolzavam semtimenios positivos.

O alunos lcaram encarmagues de preparar a dramatizagdo em oasa, sendo que
hiouve 3 oportunidade e ensalar 3 peca Na presenga das professoras estaglanas, de
modo a combaier algumas Bcunas. Os envolvidos, no dia da dematlzagdo, foam
caraerzados =ndo M conia 3s personagens. O POnclpezinho lEvol uma conoa & uma
Capa, enquants o tolcogependents UsOU LMa camisa & calpas rasgadas. Os restantes
alunos apresentaam-g2 vestidos com iIndumentanas de cores neutras (branco & preto).

O penano nao fol d2scurado g2 foma a concader malor dimensdo @ visibllidags
ap momento. Este fol construido pelas professoras estaglanas & refratava um bakmo
degradado, que integrava cinco prédios Telos com cal@s de carSo que foram
decoradas. Com o Imulio 8o projeio 187 um malor reconnesimenta, oplamaos por elaborar
umi canaz gue fol aEda nos comedones da escola (of. anexn 4).

O s2gundo MXMEnto, 3 comemarag3a 80 Dla da Restawracio da Independéncia,
ooorrey dia 12 de dezembo, feve 3 duragdo de 15 minuios, decimey no Ato da escola
& envolved a urma do 2.7 A. Este Tol um dia de notdvel Impor@nda histonca para o paks
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e como tal defendemos que 2538 celebragies devem ser do conhecimento dos allnos,
que multas vezes desconnecem a Nistrla subjaceni ao fenado naconal

Meste momento, elegemos uma enfrevisla, que para alem de  duas
apresentadoras & um repdrter contou com a presenga de dois convidados, sendo eles,
D. Fiipe N & DO. Jodo V. Esi2s monanas disculiam ob Interessss pessoals e respetivo
papel alshvo 3 epoca histiica. A entrevisia teve por base um guiio redigiso pelas
professoras estagiarias (of. anexo 5).

Mo que respeita a carsterzacdo dos Intenvenientes, fodos ees lam vestidos 3
precaito, os rets inham uma coma & pstentavam manios e as apreeentadom@s, casacos
de carater formal. O vestuano fol-nos disponiblizado pelo Clube de Teatre da Escola.
Quanio ao cendro, esie procuou repessntEr um estodio de televisdo, para tal
confamos com a disposigdo de wma mesa retangular coberta por um teckdo preto & com
a respefiva dentficagdo dos entrevistados. Incluslve, nesie momenio, fvemos em
conskeragdo a integracdo de todos s elementos 43 turma, que simballzavam o povo
& 30 longo da encenagdo grifaram palavras de revola.

Avallagio do projeto

O primedro momenio da atividade designado g2 “Enconto entre o Princpezinho
£ um ‘toxicodependents ™ decomeu dentro da forma prevista. & participacdo dos alunos
do £° B fol bastanie positiva e eloglosa. Ao nivel oo equipamento tecnlcoiawdio,
existiram alguns constrangimentos essenclalments ao nivel do rukdo de fundo que
dificuiioy a clareza na audicdo da peca. As apresentacles reallzaram-s2 denbro dos
parameins de qualidade, adequados 3 este fipo d2 evenio. O tempo previsto para a
duragdo do “espeticuio” fol cumprido, ndo endo sldo necessanka recomer 3 aerages
de diima homa.

No segunds mamenin, a atvidade A conversa com D. Jodo IV & D. Flipe I
decomey dentro da forma prevista. A participagdo 008 alunos do 5.° A fod bastante
posiiiva. Ao nivel Eonicoidudio, as apesantapies tambem se realizaram dentro 0os
pardmeins de qualidade, adequados a este fipo de evenio. O tempo previsto para a
duragdo 40 “2spetacuio” fol cumprido, ndo fendo sI80 nacessark recomer 3 aleragles
de Wima hom. Rematando, ndo s regist@aram consrangimentos.

Fara conclulr, @ pertinente realgar a prontidao & 3 ajuda preclosa 0os professores
de Educagdo Musical na moniagem do equipaments de técnlcoiawdio, bem como toda
a Msponiblidade manfesta por pane dos assistentes operacionals. Este projetn fol visto
COm agrado peld comunidage escolar, gue tecew sloglos 3 Inlclativa.

De forma a registar @ memonzar os momentos, saguem em anexo fologatas
capiadas aguando a dinamizagdo (cf. ansxo 6).
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ANEXOS
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Anexo 1- Planflicacdo do projeto 0 conhesimento que ndo cabla dentro da sala de
aua"
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40 s2lecionada na obim 0 Principezinho do sac. XX
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Anexo 4- Cartaz "Encontro entre o Principezinho & um toxkodependente”
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Anexo 5- Gulio de entrevista A conversa com... D. JoSo IV & D. Flipe U1
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Anexo 6- Registo fotografico dos dols momentos 03 dinamizacdo
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