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RESUMO

O relatério final de estagio surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, que
integra o plano de estudos do curso de Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico.

O presente relatorio esta dividido em duas partes. Na primeira, apresentamos uma
reflexdo critica sobre as praticas que vivenciamos nos estagios, tendo estas lugar em dois
contextos distintos: na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Para o efeito,
utilizamos materiais elaborados ao longo do estagio, planificacdes, relatorios criticos e
legislacao.

A segunda parte deste relatorio apresenta o trabalho de investigacdo desenvolvido ao
longo de dois semestres, sobre a pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia no 1.° Ciclo
do Ensino Basico, tendo em conta a perspetiva dos professores deste ciclo.

Para o trabalho de investigacao, realizamos um estudo descritivo, de cariz quantitativo,
através de um inquérito por questionario para a recolha de dados. Os questionarios foram
aplicados a professores titulares de turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico de trés
Agrupamentos de Escolas do Concelho de Viseu.

A partir da andlise de dados, pudemos concluir que os professores consideram que a
acdo pedagogica dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico se enquadra na pedagogia
de John Dewey, concretizando o que é estabelecido no documento Organizacdo Curricular e
Programas (Ministério da Educacao, 2004), que vai, de igual modo, ao encontro dos ideais
pedagodgicos deste autor.

Palavras-Chave: Pratica de Ensino Supervisionada; 1.° Ciclo do Ensino Basico;

Professores; Pedagogia de John Dewey; Principios pedagégicos; Trabalho de projeto.
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ABSTRACT

The final internship report is part of the Supervised Teaching Practice, which
integrates the Master's Course in Pre-School Education and Teaching in the Primary
School.

This report is divided into two parts. In a first part, we present a critical reflection
of the practices that we experienced in the stages, having these places in two distinct
contexts: in Pre-School Education and in the Primary School. For this purpose, we
have used materials developed during the internship, planning, critical reports and
legislation.

The second part of this report presents the research work developed over two
semesters, about the pedagogy of John Dewey and its relevance in the Primary
School, through the perspectives of the teachers of this cycle.

For the research work, we conducted a descriptive and quantitative study
through the questionnaire survey for data collection. The questionnaires were applied
to teachers of the Primary School of three Groups of Schools of the Municipality of
Viseu (Portugal).

From our data analysis, we can conclude that the teachers consider that the
pedagogical action of the teachers of the Primary School fits in the pedagogy of John
Dewey, materializing what is established by the document Curriculum Organization and
Programs (Ministry of Education, 2004), which likewise meets the pedagogical ideals of

this author.

Key words: Supervised Teaching Practice; 1st Cycle of Basic Education;

Teachers; John Dewey's Pedagogy; Pedagogical principles; Project work.
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Introducéao geral

O Relatorio Final de Estagio que se apresenta foi realizado no ambito das
unidades curriculares de Préatica de Ensino Supervisionada Il e Ill do curso de Mestrado
em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior
de Educacéo de Viseu (ESEV).

Este relatorio apresenta, numa primeira fase, informacdo pertinente acerca da
nossa formagédo ao longo do segundo e terceiro semestres da unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada (PES); numa segunda fase, relata uma investigacao
realizada neste contexto, em que se aborda a pedagogia de John Dewey e a sua
pertinéncia no 1.° Ciclo do Ensino Basico, na perspetiva dos professores deste nivel de
ensino.

Assim, o presente relatério divide-se em duas partes. A primeira contempla uma
reflexdo critica acerca das praticas em contexto, que se reporta aos estagios no 1.°
Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) e a Educacdo Pré-Escolar (EPE). A mesma é
constituida por uma caracterizacdo relativa aos contextos em questdo, uma analise
sobre as préticas concretizadas na PES Il e Ill e uma analise alusiva as competéncias e
aos conhecimentos profissionais por nés desenvolvidos.

Para a andlise das préticas supervisionadas, baseamo-nos nas planificagfes e
relatérios, pois sao elementos indispensaveis a patica docente. Relativamente a analise
das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos, tivemos por base o
perfil geral e também o perfil especifico de desempenho profissional do educador de
infancia e dos professores do 1.° CEB apresentados, respetivamente, nos Decretos-Leis
n.°* 240 e 241 de 2001, de 30 de agosto.

A segunda parte do relatério abarca uma investigagcéo que incide sobre os ideais
pedagdgicos de John Dewey, visando analisar a perspetiva dos professores
relativamente a esta pedagogia.

A escolha deste tema prende-se com o facto de, aquando da frequéncia do
estagio em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sempre
termos manifestado bastante interesse pelas pedagogias utilizadas, pois no exercicio
da futura profissdo docente, as aprendizagens das crian¢as/alunos constituirdo a nossa
preocupacgao central.

As pedagogias sdo um tema de bastante controvérsia, ndo havendo, de facto,
uma “receita”; no entanto, Rolddo (1994) refere que os principios de Dewey
‘permanecem influentes ao longo de diversas reformas curriculares” (p.67), sendo
assim importante refletir acerca destes.

A pedagogia de Dewey, segundo Trindade (2009), foi a base para a construcdo

dos principios da escola nova, considerando que toda a prética se deve centrar no
5
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aluno e nado no professor como mero transmissor de conhecimentos, permitindo que o
aluno gere aprendizagens significativas.

Deste modo, podemos afirmar que nos identificamos com a pedagogia
desenvolvida por Dewey e, portanto, 0 presente estudo visa perceber se as acdes dos
professores do 1.° CEB se enquadram neste tipo de pedagogia, tendo em linha de
conta o que é preconizado pelo Ministério da Educagéo (2004).

Ao longo desta investigacdo procurdmos conhecer a perspetiva dos professores
do 1.° CEB sobre os ideais pedagdgicos de Dewey, perceber se estes recorrem a esta
pedagogia e compreender, igualmente, quais sdo as maiores dificuldades e sugestdes,
tendo em conta as metodologias e estratégias que Dewey preconiza.

Este estudo permitiu-nos obter um conhecimento teérico mais profundo sobre a
probleméatica em analise e, igualmente, compreender se os professores de facto
utilizam esta pedagogia, tal como é apresentado na obra deste pedagogo.

A segunda parte do relatério est4 organizada em trés seccdes, na primeira,
procedemos a apresentagdo da escola nova e da escola tradicional, bem como as suas
diferencas. Depois, aludimos a revisdo da literatura, onde comegamos por fazer
referéncia a John Dewey e a sua biografia. Segue-se a abordagem do pensamento
educacional de John Dewey retratando os ideais pedagodgicos deste autor.
Posteriormente, apresentamos os principios da referida pedagogia, onde encontramos
0 pensamento educacional deste autor aglutinado e dividido em quatro principios
tedricos e apresentamos a transposicao da pedagogia de John Dewey para o curriculo,
de modo a perceber se, nos curriculos atuais, é possivel verificar os pressupostos por
ele apresentados. Por fim, procedemos a caracterizagdo do contexto do 1.° CEB e do
professor deste nivel de ensino.

Na segunda secc¢do, damos conta da metodologia utilizada ao longo de todo o
processo de investigacdo. Aqui, definimos o problema e os objetivos do estudo,
fazemos alusdo ao tipo de investigacdo, caracterizamos a amostra e justificamos a
escolha, apresentamos o instrumento de recolha de dados, descrevemos o
procedimento e mencionamos o modo de tratamento dos dados.

Na terceira seccdo, apresentamos o0s resultados, a partir da recolha da
informacéo junto aos professores inquiridos. Na quarta secgéo, procedemos a andlise e
discusséo dos resultados, tendo por base a revisdo da literatura efetuada.

Por dltimo, incorporamos a concluséo geral do relatério, onde mencionamos as
conclusbes da investigacdo realizada, bem como uma reflexdo global de todo o

percurso efetuado nesta formacéo.
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Parte | — Reflexao critica sobre as

praticas em contexto
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Preambulo

O presente Relatério Final de Estagio contém uma reflexao critica do trabalho
que foi desenvolvido durante o curso de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Esta reflexdo refere-se mais especificamente as
unidades curriculares de PES Il e Ill, pois estas duas unidades permitiram-nos um
estagio mais longo em termos temporais, 0 que nao aconteceu com o estagio da PES |I.
Este contacto mais duradouro possibilitou-nos alargar e aprofundar os conhecimentos
essenciais relativos as duas valéncias, bem como desenvolver uma maior
sensibilizacdo para a pratica em contexto escolar.

Toda a pratica desenvolvida nas duas unidades curriculares foi, de facto,
importante, permitindo um contacto profundo com a realidade pedagdégica, na qualidade
de futuras educadoras e professoras, o que nos ajudara numa futura pratica de ensino.
O processo de reflexdo realizado ao longo de todo o percurso foi fundamental de modo
a pensarmos e repensarmos sobre as praticas, competéncias, conhecimento, bem
como possiveis erros cometidos e formas de melhorarmos a nossa atuacao.

Deste modo, é essencial a apreciagéo critica das PES Il e Ill, em cada nivel de
ensino, uma vez que sdo dois contextos que diferem, mas que também se
complementam, pois deve existir uma articulagdo, bem como uma continuidade entre
um e outro. Assim, para compreendermos da melhor forma os referidos contextos,
subdividimos a analise reflexiva nos seguintes topicos: i) caracterizacdo dos contextos;
i) analise das praticas concretizadas e; iii) analise das competéncias e conhecimentos
profissionais desenvolvidos.

Em anexo, encontra-se disponivel um CD com todas as planifica¢des, assim
como com reflexbes concebidas e desenvolvidas ao longo dos dois semestres onde nos

foi possivel estagiar.
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1. Caracterizacdo dos contextos

A presente reflexdo critica refere-se as praticas em contexto desenvolvidas no
curso de Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. O
Mestrado acima referido € um curso do 2.° ciclo de estudos que habilita para a docéncia
na Educacéo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Este caracteriza-se por ter
um plano de estudos de trés semestres, completando, assim, um total de noventa
unidades de crédito (ECTS). E de referir que o curso d& seguimento a licenciatura em
Educacao Bésica, fazendo este parte do 1.° ciclo de estudos.

A referida licenciatura, para além de nos possibilitar usufruir de componentes
tedricas fundamentais, permitiu-nos também contactar, desde cedo, com a realidade
das escolas em diferentes niveis de ensino. Por sua vez, o curso de Mestrado constituiu
um complemento ao curso de Licenciatura, pois, para além de continuar a aprofundar
as componentes teoéricas, agora mais destinadas a préatica de ensino, possibilitou a
experiéncia e envolvimento profundo na EPE e no 1.° CEB, através dos estagios.

Os estagios inserem-se nas unidades de PES |, Il e lll. Estas unidades
permitiram-nos a participacdo e envolvimento na realidade pedagodgica, no que respeita
ao papel de educadores e professores do 1.° CEB. Nestes contextos contactdmos com
diversas criancas/alunos de diferentes niveis de ensino e dissemelhantes nas suas
caracteristicas especificas e, igualmente deparamo-nos com diferentes orientadores
cooperantes, também cada um com as suas particularidades.

Mais especificamente, a PES | incidiu em dois contextos educativos, a EPE e
1.° CEB, permitindo o contacto com estas duas realidades. A PES Il, por sua vez,
proporcionou o estdgio no 1.° CEB, e a PES Ill na EPE. Estas unidades foram
distribuidas ao longo dos trés semestres, sendo que foram as unidades com mais horas
de trabalho, exigindo esfor¢co, empenho e dedicacdo, sem esquecer todas as outras
unidades curriculares, igualmente, essenciais e trabalhosas.

As préaticas supervisionadas foram possiveis devido a recetividade das
instituicdes de ensino no concelho de Viseu, que todos os anos colaboram com a ESEV
na nossa formacdo, permitindo-nos contactar com a realidade e ser melhores
profissionais. Sem esquecer 0 grupo que nos acompanha nestas praticas, que foi
sempre uma mais valia, sendo 0 nosso constituido por trés elementos.

Ao longo deste percurso realizdmos diversos trabalhos importantes e que nos
ajudaram a evoluir, tais como os planos de aula das intervengdes, os relatérios critico-

reflexivos das mesmas, os planos de turma e a avaliagao das criancas.
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1.1. Contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A PES lI, onde tivemos a oportunidade de contactar com o 1.° CEB, decorreu
no segundo ano do curso de Mestrado, no segundo semestre. O estagio decorreu numa
escola pertencente a um Agrupamento de Escolas do concelho de Viseu.

Na referida instituicdo de ensino, para o 1.° CEB, o horario da componente
letiva situa-se entre as 9h00 e as 12h00, na parte da manha e, na parte da tarde,
distribui-se entre as 14h00 e as 16h09. O recreio ocorre no periodo compreendido entre
as 10h30 e as 11h00.

A escola é composta por dois pisos, 0 rés-do-chdo e o 1.° andar, sendo o
acesso ao mesmo feito por escadas. No rés do chao encontram-se 0S espacos
destinados a EPE e algumas salas de 1.° CEB. Encontramos, igualmente, instalacdes
sanitarias, espacos de arrumacgdes, o polivalente na parte central da escola, o bar, o
refeitdrio, a cozinha, a sala dos professores, a sala do pessoal ndo docente e 0s
gabinetes de administragdo. No 1.° andar, encontram-se: a biblioteca, a mediateca, a
papelaria/reprografia, uma sala de mauasica, um atelié de pintura, espacos de
arrumacodes, duas salas para apoios educativos, instalagdes sanitarias e as restantes
salas do 1.° CEB. Os espacgos de arrumacao séo quatro, dois localizam-se no 1.° andar,
0s outros dois no rés do chéo. Estes espagos permitem a arrumacdo de material de
limpeza e materiais desportivos.

Relativamente ao espago exterior, este € um espaco de recreio com pavimento
em terra e um espaco com pavimento sintético (campo de jogos), tendo poucas arvores
e a auséncia de cobertos.

O estagio teve um periodo de duracdo de catorze semanas. A primeira
destinou-se a observacao, sendo esta essencial para compreendermos as rotinas e 0s
métodos de trabalho da turma. A segunda semana cingiu-se a intervencao em grupo,
igualmente fundamental, para nos facilitar a primeira intervengdo com a turma. As
restantes semanas foram distribuidas pelos trés elementos do grupo de modo a que
cada uma realizasse doze intervencdes individuais, sendo estas repartidas ao longo de
quatro semanas alternadas.

Os momentos da pratica decorreram trés vezes por semana, de segunda-feira
a quarta-feira, num horario compreendido entre as 9h00 e as 12h00 e as 14h00 e as
16h09.

Todo este tempo na instituicdo, desenvolvendo a nossa préatica, permitiu-nos o
contacto profundo e uma estreita relagdo com uma turma do 2.° ano. Estes alunos
tinham idades compreendidas entre os sete e os nove anos. Durante este percurso foi-
nos possibilitada a experiéncia docente, com o objetivo de facilitar as aprendizagens

daqueles alunos. Deste modo, orientdmos a nossa acgéo, segundo o0 preconizado para
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os professores do 1.° CEB, em que estes devem regular a sua a¢ao pedagdgica a partir
dos principios orientadores, ou seja, devem permitir que os alunos usufruam de
experiéncias de aprendizagem “ativas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras que garantam, efetivamente, o direito ao sucesso escolar de cada
aluno” (Ministério da Educacéo, 2004, p.23).

A maioria dos alunos manifestava interesse pelas aprendizagens e estava
muito motivada, dando opinides sobre os assuntos em estudo, fazendo propostas sobre
possiveis atividades e estabelecendo relagbes com sequéncia légica com outras
aprendizagens feitas anteriormente. Os alunos falavam das vivéncias do seu dia-a-dia,
de forma espontanea, estabeleciam relagbes de causa-efeito do conhecimento com os
assuntos em estudo e evidenciavam interesse por atividades ludicas.

E de enfatizar que a turma mostrava um grande interesse pelo trabalho de
grupo, pois estes podiam discutir as suas opinides e ideias e tentar chegar a um
consenso, ouvindo também os seus colegas. Assim, os alunos estavam muitas das
vezes organizados em grupos de 3/4 elementos.

Os principais problemas na turma relacionavam-se com a dificuldade em se
manterem calados e quietos, ndo saberem ouvir e esperar pela sua vez. Alguns até
revelavam pouca responsabilidade e muita teimosia em cumprir regras.

No que se refere as areas disciplinares, pudémos verificar que as criangas
tinham um especial gosto pelas Expressdes, o que poderia ser motivado pela sua
pouca exploragdo durante o tempo letivo. Assim, estes mostravam-se muito motivados
e interessados, pois, podiam expressar-se pela musica, pela pintura, pela expressao
plastica e até pelas dramatizacdes que estes faziam.

No que concerne ao Estudo do Meio, os alunos demonstravam a sua
curiosidade para poder explorar e conhecer, sobretudo as atividades experimentais. Tal
reforca a importdncia de as aprendizagens adquiridas em situacdes diversificadas,
como é referido pelo Ministério da Educacgao (2004), “que incluam o contacto direto
como meio envolvente, da realizacdo de pequenas investigacdes e experiéncias reais
na escola e na comunidade, bem como através do aproveitamento da informagéo vinda
de meios mais longinquos, que o0s alunos irdo apreendendo integrando,
progressivamente, o significado dos conceitos.” (p.102).

No Portugués, os alunos exibiam a sua leitura, queriam todos ler e gostavam
muito de historias. Na Matematica, os alunos que tinham algumas aptiddes numéricas,
estavam sempre muito entusiasmados; no entanto, os outros que revelavam algumas
dificuldades desmotivavam mais facilmente, pelo que adotdmos um ensino exploratério,

pois, assim, segundo Ponte (2005, citado por Oliveira, Menezes & Canavarro (s/d),
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os alunos aprendem em resultado do seu trabalho com tarefas ricas e sobretudo da
possibilidade de partilharem e discutirem as suas ideias. Dessa forma, os alunos
tém oportunidade de ver surgir conhecimentos e procedimentos matematicos como
resultado de uma construcdo coletiva, na base da negociacao de significados (pp.
557-558).

O grupo de estagio preocupou-se muito com as necessidades e motivacdes
dos alunos. Por isso, utilizadvamos metodologias que permitissem aos alunos
experienciarem, serem ativos e construirem o0 seu proprio conhecimento. O
levantamento de problemas em sala de aula foi permitido e promovido por nés, em que
as experiéncias dos alunos constituiram as fontes privilegiadas. Os problemas foram
adequados aos alunos, fazendo sentido para eles e permitiram, igualmente, que o aluno
fosse ativo na busca da sua resolucdo, segundo a filosofia preconizada por Dewey
(1938).

A interdisciplinaridade foi algo que esteve sempre presente durante o estagio,
sendo esta uma “combinacdo entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensao
de um objeto a partir de confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objetivo
final a elaboracdo de uma sintese relativamente a um objeto comum” (Pombo,
Guimaraes & Levy, 1994, p.13). O que demonstra este trabalho interdisciplinar é o facto
de muitas das vezes os alunos ndo se terem apercebido que estdvamos a abordar
diversas éareas.

Relativamente a supervisdo das dinamizacfes, esta foi efetuada por um
docente da area das Ciéncias da Educacdo, uma docente das Ciéncias Naturais e um
docente da area das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, responsavel por
supervisionar o uso das tecnologias. A orientadora cooperante foi, sem duavida, uma
interveniente fundamental, pois procedia diariamente a nossa supervisao pedagdgica.

Na sala existia, também, uma professora do ensino especial que dava apoio a
um menino com trissomia 21, 0 que nos permitiu contactar com a realidade dos alunos
com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Deste modo, tivemos ainda que ser
mais flexiveis. Tal como aponta o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, devemos
adotar um “sistema de educacéo flexivel, pautado por uma politica global integrada, que
permite responder a diversidade de caracteristicas e necessidades de todos os alunos”
(p.154).

O facto de termos este menino na sala foi um grande desafio, pois permitiu que
desenvolvéssemos diversas competéncias. Deste modo, aprendemos a incluir uma
crianca com NEE na sala, permitindo que esta interagisse com os pares, potenciando o
processo de ensino-aprendizagem. Foi essencial planear tendo em conta esta crianca
reflectindo acerca dos recursos e das adaptacGes necessérias a realizar. Criamos uma
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relacdo positiva com este menino permitindo que este confiasse em nds e nos deixasse
entrar no seu mundo. E de enfatizar que, inicialmente, ndo foi facil criar uma relacéo de
empatia com esta crianga mas com o apoio da orientadora cooperante foi possivel. A
orientadora revelou-se um exemplo a seguir. E fundamental permitir que estas criancas
se sintam incluidas apesar das suas dificuldades e foi este desafio que nos permitiu
evoluir e crescer enquanto futuras profissionais da educacdo, pois esta serq a nossa
realidade.

Todos estes intervenientes, tanto a orientadora cooperante, como 0S
supervisores da ESEV estiverem disponiveis sempre que necessitdvamos, para refletir,
discutir, tirar davidas acerca da acao educativa, o que nos permitiu planear atividades
que permitissem experiéncias de aprendizagens motivadoras e significativas. De acordo
com Alarcdo, Cachapuz, Medeiros e Jesus (2005), “a supervisdo € um processo
indispensavel e conducente ao desenvolvimento integral do formando, com vista a

prepara-lo para a sua futura profissao docente” (p.35).

1.2. Contexto da Educacao Pré-Escolar

A PES Il decorreu durante o terceiro semestre do segundo ano do curso de
mestrado. O estagio experienciado foi realizado num estabelecimento que pertence a
um Agrupamento de Escolas do concelho de Viseu, diferente do Agrupamento em que
foi desenvolvida a PES 1.

Referente a instituicdo, podemos constatar que na EPE se encontram
disponiveis cinco salas de atividades para cinco turmas e ainda atividades de animacao
e de apoio a familia, assegurada pela Camara Municipal de Viseu. No 1.° CEB existem
dez salas de aula e dez turmas. As turmas na sua maioria sdo de 25 alunos. Existem
espagos em comum para a EPE e para o 1.° CEB que s&o os corredores, 0 recreio, a
cantina, a reprografia, a biblioteca e as casas de banho.

A escola tem no seu exterior dois espagos revestidos a piso sintético com
escorrega e equipamento destinado ao desenvolvimento motor, bem como um campo
polivalente de piso em cimento com balizas. Nesta podemos também encontrar
diversos espacos verdes, com bancos, que estdo a volta de toda a escola. No interior, a
escola tem um outro espacgo de recreio que é dividido com a cantina, um espago com
pequenas dimensdes e com poucos recursos, que € utlizado também para as
atividades de expressdo motora. O corredor que encontramos logo a entrada, no interior
da escola, é também utilizado para o recreio das criangas; este € um espago pequeno
para o numero de criancgas que frequentam este estabelecimento.

Os espacos de recreio, nhormalmente, sdo utilizados pelos alunos quatros
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vezes por dia, ou seja, antes de comecarem as aulas, as 9h00, no intervalo da parte da
manha, entre as 10h30 e as 11h00, na hora do almoco, entre as 12h30 e as 14h00 e ao
fim da tarde, a partir das 16h00.

Nesta instituicdo tivemos a oportunidade de contactar com criangas com idades
compreendidas entre os dois e 0s sete anos. O estagio na sala de EPE foi desenvolvido
durante 14 semanas, de segunda-feira a quarta-feira, entre as quais, duas semanas
foram de observagcdo e intervencdo em grupo e as outras doze foram de praticas
individuais. Nas préaticas individuais, o planeamento de atividades era da
responsabilidade de uma estagiaria, no entanto, verificava-se a interajuda e a
cooperagdo entre todos os elementos do grupo ao longo do desenvolvimento das
atividades.

O grupo de criangas era heterogéneo, constituido por 20 criancas, entre elas
13 meninos e 7 meninas. No geral, o grupo tinha uma boa capacidade de socializacao,
as criangas eram interventivas e revelam espirito critico, curiosidade e desejo de
aprender; elas eram, igualmente, organizadas e cumpridoras das regras estabelecidas.

No que concerne as areas de contetudo e dominios, as criangas mostravam-se
bastante motivadas pelas Expressfes em geral (a plastica, o drama, a musica e a
motora). Era nestes dominios que as criangas se libertavam e demonstravam o seu
envolvimento e interesse. Quanto a area de Conhecimento do Mundo, as criancas,
mostravam-se bastante interessadas em conhecer o mundo, em experienciar e
explorar. Relativamente a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, eram criangas muito
desenvolvidas e com consciéncia das fun¢des da lingua, reconhecendo todas elas o
seu nome, demonstrado isto quando iam assinar o quadro de presencas. No dominio da
Matematica, havia criangas que revelavam bastantes capacidades neste dominio o que,
por vezes, levava a que as criangas mais novas nao tivessem muito tempo para pensar
e questionar. No entanto, todo o grupo exibia um especial interesse quando
utilizadvamos materiais e jogos para explorar este dominio, tal como é apontado pelas
OCEPE (Ministério da Educacao, 1997), “a diversidade de materiais para desenvolver
as mesmas nocdes através de diferentes meios e processos, constitui um estimulo para
a aprendizagem da matematica” (p.76).

A rotina diéria da sala era ja realizada de um modo autbnomo e responsavel
pelas criangas. Quando chegavam a sala pela manha, estas iam de imediato assinar o
seu nome no quadro de presencas. De seguida, era tempo das atividades autodirigidas,
em que as criancas iam brincar com os jogos de mesa. Seguia-se o acolhimento, na
manta, cantando-se a cang¢do dos “Bons dias” e, logo de seguida, voltavam-se a realizar
as presencas com os palhacos que pertenciam a cada um, e ao serem chamados iam

colar os mesmos na janela. Posteriormente, preenchiam-se os outros instrumentos de
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regulacdo, o calendario e o tempo que faz hoje, referente aos estados de tempo. De
seguida, era a hora do lanche e encerrava-se a parte da manha com as atividades
orientadas. Apés a hora do almogo, as criancas voltavam para as atividades
autodirigidas, onde ja podiam brincar nos cantinhos a sua escolha. Seguiam-se as
atividades orientadas até acabar o dia de atividades.

No que se refere a superviséo, esta foi realizada por um docente da area das
Ciéncias da Educacdo e uma docente da area do Portugués. Tivemos também a
supervisdo de um docente da area das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo
(TIC), que era responséavel por supervisionar a utilizacdo das tecnologias nas nossas
dinamizacdes. Na realidade, “o potencial do uso educativo critico, criativo e intencional
das TIC explicita-se na personalizacdo dos processos de aprendizagem, na reflexdo, na
construcdo da propria identidade, na democratizacdo do acesso as informagfes e no
desenvolvimento da capacidade de construir conhecimentos” (Costa, Rodriguez, Cruz &
Fradao, 2012, p.12).

2. Analise das préaticas concretizadas

A reflexdo € um momento fundamental no estagio, um processo basilar que

acarreta um enorme trabalho e muito pensamento, como é referido por Alarcéo (2000):

refletir, pensar, aprender a pensar, conhecer, metaconhecer, aprender, aprender a
aprender, aprender a desaprender para aprender de um modo diferente s&o ideias
recorrentes cada vez mais revisitadas e atuantes na vida, na dinamica da
organizacgfes, que exigem novas concecdes e, consequentemente, outras formas

de organizacao, gestéo e acéo (p.58).

Deste modo, refletir possibilita a reformulag¢éo da pratica de um profissional de
educacao e, consequentemente, a sua melhoria. Oliveira e Serrazina (s/d) referem que
“os professores que refletem na agéo e sobre a acéo estdo envolvidos num processo
investigativo, ndo s6 tentando compreender-se a si proprios melhor como professores,
mas também procurando melhorar o seu ensino” (p.34). Neste entendimento, seguimos
com a apresentacdo da analise das praticas em contexto feita de modo fundamentado,
refletido e ponderado.

Todo o trabalho desenvolvido nas praticas, como a planificacdo, a intervencéo
e a posterior reflexdo decorreu sempre com a cooperacéo e colaboracdo do grupo. E
um grupo que sempre se dedicou e empenhou com grande paix&do e para um objetivo

em comum: permitir experiéncias de aprendizagens ricas as criancas.
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Os planos de aula sdo um instrumento essencial na pratica de um docente,
tendo sido pensados e realizados de modo a haver articulacdo entre os objetivos, as
atividades, os recursos e a avaliagdo. Alvarenga (2011) refere que o professor, quando
planeia a sua ac¢do educativa, deve ter a consciéncia das suas potencialidades e
limitacBes, tanto a nivel pessoal como profissional, de forma a conseguir tirar partido
das suas potencialidades da melhor maneira.

Assim, o planeamento possibilita a construgdo de um processo de ensino-
aprendizagem adequado as necessidades dos criangas/alunos e preparado de forma a
gue estes adquiram as aprendizagens necesséarias. O facto de ja estarmos
familiarizados com os planos no 1.° CEB e os roteiros na EPE, facilitou-nos bastante
este processo e sentimos mesmo esta necessidade de planear, pois apoia-nos muito
durante a pratica, permitindo maior organizacao e coeréncia em toda a agdo educativa.

A intervencdo e a posterior reflexdo sobre a agédo desenvolvida foram
momentos gratificantes, feitos em grupo, que possibilitaram uma constante avaliagéo

dos resultados e experiéncias vivenciadas por nés, considerando a avaliagéo

uma necessidade, tanto para o professor como para o aluno. A avaliagédo permite ao
professor adquirir os elementos de conhecimentos que o tornam capaz de situar, de
modo mais correto e eficaz possivel, a acdo de estimulo, de guia ao aluno. A este
ultimo, entdo, permite verificar em que aspetos ele deve melhorar durante seu

processo de aprendizagem (Depresbiteris, 1989, p.45).

Nao podemos deixar de enfatizar que o bom trabalho se deve muito a grande
afetividade que existe no grupo e ao espirito de equipa que é fundamental para quem
trabalha em educacéo.

2.1.1.° Ciclo do Ensino Basico

No contexto do 1.° CEB, o facto de conhecermos os alunos com quem iamos
trabalhar, as suas motivacdes, dificuldades e conhecimentos, facilitou a adequagéo do
trabalho a desenvolver. O conhecimento que tinhamos da orientadora cooperante foi
outro ponto positivo tendo em conta que j& sabiamos como ela trabalhava e com o que
podiamos contar. Deste modo, ndo foi necessério um periodo de adaptacdo que, por
vezes, é dificil.

Conhecendo a turma, sabiamos que iriamos ter um ambiente acolhedor e
harmonioso, que os alunos tém atitudes de entreajuda, cooperagdo, partilha, boa

socializacdo, respeito, capacidade de negociacdo, motivacdo e interesse pela
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aprendizagem. No entanto, estes alunos tém dificuldades ao nivel da autonomia
(trabalho individual), dificuldades em acatar regras e em comunicar oralmente.
Planificamos as atividades de modo a irem ao encontro destas caracteristicas e, assim,
permitir um maior envolvimento por parte da turma.

No que diz respeito as dinamizac¢des no estagio, refletimos inicialmente sobre
as estratégias a utilizar para os alunos poderem usufruir de experiéncias de
aprendizagem  significativas, diversificadas, integradas, socializadoras, ativas,
motivadoras, que garantissem 0 sucesso escolar, como é previsto no perfil de
desempenho do professor, na dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem.

O momento inicial de motivacao € necessario para que 0s alunos possam estar
predispostos para a atividade que se segue e, consequentemente, estarem mais
envolvidos. Para dar continuidade & motivacéo, pois esta deve persistir durante todo a
acao educativa, utilizdmos diversos recursos educativos, como materiais didaticos,
diapositivos (PowerPoint), videos, jogos, dramatizagfes e cangoes.

Esta preocupacdo em motivar os alunos para a aprendizagem dos conteudos,
levou-nos nao so6 a utilizar recursos atrativos, que ja foram mencionados anteriormente,
como também a realizacdo de visitas de estudo e idas ao espaco exterior da sala de
aula, como o recreio e o polivalente. Referente as visitas de estudo, estas permitiram o
contacto com a comunidade, como é perspetivado no perfil de desempenho do
professor na dimenséo de participacdo na escola e de relacdo com a comunidade.

De salientar ainda que, ndo obstante todas as atividades serem planeadas de
forma a serem atrativas, era crucial ter em conta 0os conhecimentos prévios dos alunos
e as experiéncias e vivéncias individuais.

Deste modo, o professor deve, entdo, ter em atencdo dois aspetos
fundamentais, os conhecimentos prévios/experiéncias passadas dos alunos e o0 meio
em que a experiéncia presente ocorre, utilizando como recursos educativos 0s
contextos e condi¢cdes do meio. O professor deve organizar as atividades de modo a
gue todos os alunos possam contribuir para o trabalho a desenvolver (Dewey, 1938).

No que concerne as metodologias utilizadas, foi algo que sempre nos
preocupou, pois queriamos desenvolver metodologias que permitissem o melhor
ambiente de aprendizagem para a turma. Tendo em conta que os alunos tinham que
construir o seu proprio conhecimento, planedvamos atividades em que estes pudessem
ser autonomos. O trabalho de grupo foi uma metodologia privilegiada, pois permitiu, de
facto, um maior envolvimento dos alunos e a aprendizagem de cooperar e de colaborar.
Como refere Fernandes (1997), o trabalho cooperativo oferece “a possibilidade de

discussdo dos méritos das diferentes maneiras de resolver um mesmo problema, e
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pode facilitar a aprendizagem de diferentes estratégias para a resolucao de alguns
problemas” (p.564).

E de referir que as atividades diarias eram organizadas a volta de um tema
agregador tal como refere Beane (2003), de modo a que o curriculo fosse trabalhado de
forma integrada, procurando as rela¢des entre todos os assuntos a abordar.

A interdisciplinaridade foi um outro objetivo do grupo. Deste modo,
abordavamos os diferentes conteidos das diversas areas disciplinares, sempre de
forma interligada, ndo havendo “roturas”, mas sim um elo de ligagdo. A professora
possibilitava que os alunos pudessem estabelecer relacbes e, assim, darem um
seguimento aos seus pensamentos.

Ao longo desta PES I, percebemos a importancia do conhecimento profissional
docente, ndo s6 ao nivel do conteldo, mas também ao nivel do conhecimento
pedagogico desse mesmo conteudo. O conhecimento profissional relaciona-se com o

processo de reflexdo, sendo um dos geradores de especificidade

do conhecimento profissional docente, relacionado com a capacidade de

questionamento, é a meta-analise, requerendo postura de distanciamento e
autocritica, implicita nos pressupostos de uma pratica reflexiva, mas que, sublinha-
se, ndo pode prescindir dos contributos dos vérios tipos do conhecimento formal
que constituem o saber docente, do conteudinal ao pedagégico-didatico (Roldéo,
2007, p.101).

No que diz respeito as areas disciplinares lecionadas neste contexto, sentimos
gue ndo houve nenhuma area que se destacasse pela sua dificuldade ou maior
facilidade. O facto de termos o conhecimento do contetudo de cada area permitiu uma
preparacdo mais rigorosa e fundamentada. Contudo, o processo de ensino-
aprendizagem de cada &rea difere devido a sua especificidade. Os contetdos a abordar
eram fornecidos a partir do programa do 1.° CEB, um guia orientador do grupo, que
tomavamos em consideracdo, apds a disponibilizacdo dos contelddos a lecionar, por
parte da orientadora cooperante.

A gestao do tempo, um fator importante com que nos confrontdmos, nao foi
facil de gerir inicialmente, pois aqui intervém outros fatores como o ritmo de trabalho
dos alunos, 0s recursos e a pouca experiéncia. O ritmo de trabalho dos alunos era
bastante heterogéneo, de modo que sentimos necessidade de ter sempre algo a mais
planeado para os alunos que acabavam os trabalhados de forma mais rapida. Os
recursos, por vezes, poderiam fazer-nos perder tempo, ou porque o computador estava
mais lento, ou porque um aluno n&o encontrava algum material, como o manual ou um

ficha e, de facto, a pouca experiéncia leva-nos, por vezes, a ndo conseguir perceber a
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duracdo de certas atividades. No entanto, este obstaculo foi depressa ultrapassado,
sendo que, no final do estagio, este ja ndo constituia uma dificuldade.

O manual era utilizado durante a lecionag¢édo, sendo um recurso necessario e
fundamental em certos momentos. Os outros materiais, para além do manual eram
utilizados de forma refletida, cuidada, diferenciada e com o objetivo de envolver os

alunos.

2.2. Educacéo Pré-Escolar

A prética em contexto da EPE decorreu numa nova instituicdo de ensino, néo
conhecendo o grupo de criangas nem a orientadora cooperante. Na fase de adaptagéo
tivemos a necessidade de conhecer cada crianca. A orientadora cooperante facultou-
nos algumas informagdes sobre as caracteristicas daqguele grupo, 0s seus interesses,
dificuldades e caracteristicas individuais. Todo este didlogo com a orientadora
cooperante permitiu que rapidamente nos sentissemos mais a vontade e com
conhecimento suficiente para trabalhar. Deste modo, com as dinamizagbes
apercebemo-nos que este grupo tinha uma boa capacidade de socializacdo, sendo
criancas interventivas, com espirito critico, curiosas e com desejo de aprender.

Gerir este grupo heterogéneo foi, inicialmente, um obstaculo que tivemos de
ultrapassar e aprender a lidar, de modo a que todas as criancas pudessem participar no
trabalho a ser desenvolvido. Tal como é referido nas OCEPE (Ministério da Educacéo,
1997), “o desenvolvimento humano constitui um processo dindmico de relagdo com o
meio, em que o individuo é influenciado, mas também influencia o meio em que vive”
(p.31) e que o educador tem que conhecer e gerir.

Este conhecimento, digamos, mais profundo das criancas, possibilitou-nos
planificar de forma mais adequada e refletida, pensando e repensado acerca do que
gueriamos ensinar, 0s nossos objetivos e a nossa intencionalidade educativa. A partir
dai, seguia a preparacdo das atividades, antecipando as situagfes, tendo em conta o
grupo e todo o ambiente educativo, tal como € preconizado pelas Orientacfes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) (Ministério da Educacdo, 1997).
Durante o planeamento e a escrita dos roteiros era necessario pensar acerca das
melhores estratégias pedagogicas, 0 tempo, as proprias atividades e 0s recursos a
utilizar. Foi um aspeto crucial para a nossa evolucdo enquanto futuras educadoras e
assim, cada vez mais, sentirmo-nos capazes de facilitar as aprendizagens das criancas
e estas experienciarem situa¢des de envolvimento e de implicagao.

Os recursos foram utlizados de forma cuidada, permitindo a sua manipulacéo e

de modo a que fizessem sentido para as crian¢as. E fundamental que as criancas
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tenham a oportunidade de mexer, de explorar e manipular, construindo o seu préprio
conhecimento acerca do mundo. O grupo refletiu sempre em conjunto acerca das
atividades e materiais a utilizar, de modo a que as aprendizagens fossem significativas
para as criangas. Este trabalho em equipa é crucial e € uma mais valia para o grupo,

que usufrui de experiéncias ricas e inovadoras, sendo que,

qualquer que seja a modalidade organizacional, trata-se de um contexto que
permite o trabalho em equipa dos adultos que, na instituicdo ou instituicbes, tém um
papel na educacdo das criancas. As reunides regulares, entre educadores, entre
educadores e auxiliares de acéo educativa, entre educadores e professores, sdo um
meio importante de formacéo profissional com efeitos na educacdo das criangas
(Ministério da educacéo, 1997, p.41)

Para motivar as criancas, foram utilizados recursos como videos, cangdes, idas
ao espaco exterior, materiais didaticos, dramatizacdes, um leque de recursos
educativos que permitiu que o grupo pudesse ser ativo e construisse o seu proprio
conhecimento.

Ao longo deste percurso, o grupo ia refletindo, apds a a¢éo educativa, sobre os
pontos fortes e fracos, pensando se as atividades eram adequadas, se as criangas
aprenderam, se 0s recursos permitiram que as criancas fossem ativas e possibilitadores
de experiéncia. Toda esta reflexdo pode ser feita a partir da avaliagdo, sendo esta em
educagao “um elemento integrante e regulador da pratica educativa, em cada nivel de
educacao e ensino e implica principios e procedimentos adequados as suas
especificidades” (Circular n.° 4 /DGIDC/DSDC/2011, p.1). Esta reflexdo em si, sendo
feita apOs a acdo educativa, permitiu-nos pensar e repensar sobre todos os aspetos que
experienciamos no estadgio e como lidamos com eles, fazendo uma introspecao,
percebendo que apesar de alguns pontos fracos conseguimos progredir como pessoas
e como profissionais de educagéo.

Deste modo, tal como um educador, o grupo teve que passar por diferentes
etapas, como observar, planear, agir, avaliar, comunicar e articular, tal como é
apontado pelas OCEPE (Ministério da Educacao, 1997).

No que concerne as areas de conteudo, ndo houve nenhuma que se
destacasse por ser mais facil ou dificil para o grupo de estagio, apenas era necessario
refletir muito bem nas opg¢Bes didaticas a tomar em cada uma. O mais importante era
termos o conhecimento do conteudo, pois “reconhece-se atualmente a importancia dos
conteudos para a aprendizagem de criangas pequenas. (...) compreender em
profundidade as ideias chave (principios, conceitos, processos, estratégias, etc.)”
(Figueiredo, 2013, p.196). Para isso, o documento das OCEPE (Ministério da
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Educacdo, 1997) e as Metas de Aprendizagem (Ministérios da Educacao, 2012) foram
instrumentos essenciais, porque nos permitiu adquirir o conhecimento do conteudo da
EPE.

3. Andlise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos

Quando analisamos as nhossas competéncias e conhecimentos devemos fazé-
lo de forma refletida, sendo este ato uma atividade que estd presente no quotidiano do
educador, de modo a melhorar as suas praticas. Segundo Ferreira (2000), o ato de
refletir & uma acdo que privilegia a formacdo de novos conceitos, ideias e olhares, com
0 intuito de corrigir algumas praticas ou reforcar as agdes que foram realizadas com
sucesso.

Durante as semanas de estagio das PES Il e PES Il tivemos a oportunidade
de desenvolver a pratica supervisionada nos diferentes contextos, praticas que eram
planificadas previamente como intuito de refletir, antecipar e diversificar as atividades.

Tendo em conta os Decretos-Lei n.”® 240/2001 e 241/2001, de 30 de agosto,
que definem o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e dos
professores dos ensinos basicos e secundario e os perfis especificos de desempenho
profissional do educador de infancia e do professor do 1.° ciclo do ensino basico,
respetivamente, efetuamos uma autoavaliacdo, em duas vertentes: a concecdo e
desenvolvimento do curriculo e a integragdo do curriculo.

Assim, quanto a primeira vertente, reportamo-nos aos perfis do educador de
infancia e do professor do 1.° CEB, ja quando nos referimos a segunda vertente,
aludimos as competéncias que os docentes devem alcancar.

O docente tem necessidade de estar em constante atualizagdo de
conhecimento ao longo da sua vida profissional, tal como refere Silva (2011), “a
formacéo continua € um caminho percorrido por aqueles que sentem necessidade de
desenvolvimento profissional, que possa ajuda-los a terem consciéncia das

dificuldades, ressignifica-las e construirem solugdes” (p.10).

3.1. 1.° Ciclo do Ensino Bésico

No que concerne ao trabalho que desenvolvemos no ambito do 1.° CEB,
segue-se um andlise relativa as competéncias e conhecimentos profissionais
desenvolvidos durante as semanas de estagio, tendo em conta o perfil especifico de
desempenho profissional do professor do 1.° CEB, que estipula um conjunto de
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requisitos a ter em conta, sendo essencial o profissional desenvolver competéncias de
maneira a que seja capaz de alcancar os objetivos adquiridos.

Durante as semanas do estdgio, no que concerne a concecao e
desenvolvimento do curriculo, o professor do 1.° CEB “desenvolve o respetivo curriculo,
no contexto de uma escola inclusiva, mobilizando e integrando os conhecimentos
cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a promocao
da aprendizagem dos alunos” (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, p. 5574).

Assim, construimos diversas planificagdes, tendo em conta os temas que a
orientadora cooperante nos fornecia, integrando as diversas areas disciplinares e
atendendo sempre as necessidades das criangas, as suas motivacoes, interesses e
dificuldades (cf. Anexo 1). Tivemos sempre como principio norteador a reflexdo na
acdo, de modo a adaptar todo o plano sempre que necessario, pois este deve ser
flexivel. Ao longo das semanas de intervencdo elabordmos, igualmente, relatérios
critico-reflexivos (cf. Anexo 2), que serviam para refletir acerca das préticas tendo em
conta as dificuldades e facilidades que foram sentidas e, assim, perceber quais as
solucdes ou melhorias a ter em conta futuramente.

Na elaboragdo das planificagbes tinhamos em atencdo a ligagdo entre as
diferentes areas disciplinares. Embora nao tivéssemos sentido grandes dificuldades
neste aspeto, pois tivemos sempre 0 apoio dos supervisores da ESEV e da orientadora
cooperante, € de ter em conta que é necessario muita preparacao e reflexdo de modo a
ligar perfeitamente as é&reas, fazendo sentido para os alunos e para as suas
aprendizagens.

O manual foi um recurso utilizado nas planificacdes, pois este apoia-nos de
certa maneira e permite, igualmente, refletir sobre algumas atividades.

Enquanto trabalhdvamos com os alunos, iamo-nos apercebendo das suas
principais dificuldades, mas, também, das suas potencialidades. A medida que iamos
conhecendo cada vez mais a turma, melhor adaptavamos as atividades a mesma e,
assim, tornou-se mais facil o nosso apoio para que os alunos pudessem superar as
dificuldades. Contudo, cada aluno € um caso, e todos eles tinham diferentes interesses
e capacidades no ambito das diversas areas disciplinares, dai nos termos preocupado
em promover atividades que permitissem motivar todos os alunos, independentemente
da é&rea disciplinar. As atividade ludicas foram um ponto forte, como podemos verificar

na afirmacdo de Beckemkamp e Moraes (2013),

através do brincar a crianga liberta suas angustias, medos, stress, possibilitando
maior contacto social entre o grupo, e experiéncias significativas entre os sujeitos,
visto que estas se sentem mais seguras e estimuladas para explorar e construir

uma aprendizagem mais significativa no ambiente escolar, pois sentem prazer em
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“descobrir o conhecimento” brincando (p.1).

De referir ainda, que a construcdo do plano de turma (cf. Anexo 3) foi um
momento em que tivemos que refletir sobre os alunos e conhecé-los melhor, a eles e ao
seu ambiente familiar. Este plano permitiu que tivéssemos mais e melhor informacéao
sobre cada um dos alunos da turma e, assim, pudéssemos incidir com maior acuidade
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Com base neste plano, conseguimos desenvolver diversas competéncias,
como por exemplo, cooperar na construgdo de projetos, organizar, desenvolver e
avaliar o processo de ensino, tendo em conta os alunos, bem como utilizar os
conhecimentos prévios dos mesmos.

A relacdo pedagdgica, um aspeto crucial, foi algo construido com os alunos, de
modo a nos relacionarmos melhor com eles e assim lhes promovermos a confiancga,
desenvolvendo assim a competéncia de nos relacionarmos de forma positiva com 0s

alunos. Segundo Goméz (2000, citado por Barbosa & Canalli, 2011),

€ importante considerar a relac@o entre professor/aluno junto ao clima estabelecido
pelo professor, da relagdo empatica com seus alunos, de sua capacidade de ouvir,
refletir, discutir o nivel de compreenséo dos mesmos e da criacdo das pontes entre

0 seu conhecimento e o deles (p.1).

No que concerne a integracao do curriculo, o professor do 1.° CEB “promove a
aprendizagem de competéncias socialmente relevantes, no ambito de uma cidadania
ativa e responsavel, enquadradas nas opcdes de politica educativa presentes nas
varias dimensdes do curriculo integrado deste ciclo” (Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
agosto, p.5574). Deste modo, foi para nés uma constante preocupacdo abordar as
areas disciplinares de forma integrada.

Quanto a area disciplinar de Portugués, todo o trabalho desenvolvido tinha
como intencdo a promocao de aprendizagens a este nivel dos alunos, mas sempre
perspetivando atividades diversificadas que os motivassem.

No que concerne a Matematica, os alunos tinham algumas dificuldades, no
entanto, como eram curiosos e tinham vontade de aprender esforcavam-se para isso,
exprimindo e partilhando as suas ideias e raciocinios. A comunicac¢do “tem um papel
essencial na aprendizagem da Matematica, para a organizagdo, clarificacdo e
consolidacdo do pensamento dos alunos” (Ministério da Educagéo, 2004, p.30). O
professor tem um papel fundamental, permitindo um ambiente que facilite esta
comunicagao dos alunos, sendo que “estes devem ser incentivados a exprimir, partilhar
e debater ideias, estratégias e raciocinios matematicos com o0s colegas e com o

23



A pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia no 1.° Ciclo do Ensino Basico

professor (p.30).

Nesta area disciplinar também tivemos o cuidado de utilizar materiais
diversificados e que permitissem que os alunos experienciassem e se envolvessem nas
atividades. A utilizacdo de problemas do quotidiano possibilitou que os alunos
estivessem muito mais motivados.

No que diz respeito & area disciplinar de Estudo do Meio, foram realizadas
experiéncias com os alunos, de modo a promover o gosto de conhecer e compreender
0 mundo a sua volta.

Relativamente a area disciplinar de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora,
foram realizadas atividades que permitissem aos alunos o seu desenvolvimento fisico-
motor.

As ExpressOes Artisticas foram sempre tomadas em atencdo, pois 0os alunos
mostravam um grande entusiasmo pelas mesmas. Estas eram abordadas diariamente,
estando presentes em todas as semanas de estagio e articuladas com as outras areas
disciplinares. Os alunos sentiam-se bastante motivados e era promovida a sua
criatividade, tal como as competéncias artisticas, de modo a desenvolverem um
pensamento critico em relagdo ao mundo que os rodeia.

Em suma, conseguimos desenvolver competéncias, como por exemplo:
desenvolver nos alunos a compreensao e a expressao oral; incentivar os alunos a
utilizar diversas estratégias de aprendizagem; implicar os alunos na construgdo do seu
proprio conhecimento; desenvolver nos alunos uma atitude cientifica; promover a
aprendizagem integrada dos conteudos; desenvolver nos alunos a capacidade de
apreciar as artes; promover o desenvolvimento fisico-motor das criangas; e promover o

gosto pela matematica.

3.2. Educacéo Pré-Escolar

O trabalho desenvolvido na EPE permitiu-nos desenvolver diversas
competéncias e conhecimentos importantes para o nosso futuro profissional, tendo em
conta o perfil especifico de desempenho profissional do Educador de Infancia. Esse
perfil faz alusdo a concecao e desenvolvimento do curriculo e a integragdo do mesmo.

No que diz respeito & concecédo e desenvolvimento do curriculo, o educador de
infancia “concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da planificacdo,
organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos
curriculares, com vista a construcao de aprendizagens integradas” (Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de agosto).

A este propdsito, podemos referir que, ao longo das semanas de estagio,
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elaboramos planificacbes (cf. Anexo 4), tendo em conta as areas de conteudo, as
criangas, 0S recursos, espacos e outros aspetos importantes. As OCEPE (Ministério da

Educacéo, 1997) referem que,

planear o processo educativo de acordo com o que o educador sabe do grupo e de
cada crianga, do seu contexto familiar e social € condi¢cao para que a educacao pré-
escolar proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e promova
aprendizagens significativas e diversificadas que contribuam para uma maior

igualdade de oportunidades (p.26).

A orientadora cooperante conversava todas as semanas com 0 grupo sobre o
gue queria que as criangas aprendessem, 0 que nos servia como base para todo o
trabalho que vinha a seguir. Foram, igualmente, elaborados relatérios critico-reflexivos
(cf. Anexo 5) ao longo das semanas, onde tinhamos a oportunidade de refletir sobre as
atividades desenvolvidas na semana de estagio, as aprendizagens das criancas e as
nossas aprendizagens.

Para planificar e preparar todo o material € necessario um trabalho prévio de
observacdo que constitui “a base do planeamento e da avaliagéo, servindo de suporte
a intencionalidade do processo educativo” (Ministério da Educagéo, 1997, p. 25). Para
Verissimo (2000), “uma boa parte da avaliagdo passa pelos registos de observacgao, ja
que a recolha de informacdo sobre os desempenhos, atitudes e destrezas
manifestados pelos alunos se concretiza enquanto decorre 0 processo de
aprendizagem” (p.86).

Deste modo, foi possivel desenvolver competéncias, como por exemplo,
organizar o espago e 0s materiais, disponibilizar e utilizar materiais diversificados e
estimulantes, mobilizar e gerir recursos educativos e planificar a intervengédo de forma
integrada e flexivel.

Uma tarefa fundamental neste nosso percurso foi a de avaliacdo (cf. Anexo 6),
considerada um importante instrumento na a¢éo do educador de infancia, pois, “é um
elemento integrante e regulador da pratica educativa, em cada nivel de educacao e
ensino e implica principios e procedimentos adequados as suas especificidades”
(Circular n.° 4 /DGIDC/DSDC/2011, p.1). Tendo em conta a citagdo anterior, podemos
aludir que para uma avaliagdo rigorosa temos que refletir sobre varios aspetos: o
educador, a crianga, o ambiente educativo, os documentos oficiais e o processo de
avaliagéo.

O educador deve ter como principio que a avaliagdo deve assentar em varios

dominios, tais como:
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0 caracter holistico e contextualizado do processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca; a coeréncia entre 0s processos de avaliacdo e os
principios subjacentes a organizacao e gestédo do curriculo definidos nas OCEPE; a
utilizacdo de técnicas e instrumentos de observacao e registo diversificados; o
caracter formativo; a valorizacdo dos progressos da crianca e, por fim, a promocao
da igualdade de oportunidades e equidade (Circular n.°4 /DGIDC/DSDC/2011, p.3).

Com isto, foi possivel desenvolver competéncias, como por exemplo, avaliar
numa perspetiva formativa o ambiente e os processos educativos adotados.

No que a integracdo do curriculo diz respeito, o educador de infancia “mobiliza
o conhecimento e as competéncias necessarias ao desenvolvimento de um curriculo
integrado, no ambito da expressédo e da comunicagédo e do conhecimento do mundo”
(Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto).

Assim, de modo a trabalhar o curriculo de forma integrada, nas varias
intervengdes, tivemos sempre o cuidado de desenvolver nas criancas diversas
competéncias, referidas nas OCEPE (Ministério da Educacgdo, 1997), nas areas de
formacdo pessoal e social, de expressdo e comunicacdo e de conhecimento do
mundo, tendo em conta que estas areas devem ser trabalhadas de forma a permitir a
sua ligacao entre si e também a vida das criangas.

Referente a area de Expressdo e Comunicacgéo, tivemos a preocupacdo de
permitir que as criangas comunicassem entre si e com os adultos e, igualmente,
possibilitar momentos em que estas se expressassem, sendo estas criangas em
particular um grupo que se expressava sem dificuldades e comunicava de forma
espontanea sem grande esforgo. Foi-nos possivel desenvolver competéncias, tais
como, organizar um ambiente que permitisse a estimulagdo comunicativa, promover o
desenvolvimento da linguagem oral, promover de diferentes formas, diferentes tipos de
expressao, tal como a organizacéo de jogos.

No que concerne aos dominios de Matematica e de Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, foi uma constante preocupagdo proporcionar as criancas
momentos de grande envolvimento, tais como a exploracdo de materiais didaticos, de
jogos e situacdes do quotidiano. Como o Ministério da Educacdo (2004) aponta,
relativamente a Matematica, é fundamental “uma formagao que permita aos alunos
compreender e utilizar a Matemética, desde logo ao longo do percurso escolar, cada
um, nas diferentes disciplinas em que ela é necesséria, mas igualmente depois da
escolaridade, na profissdo e na vida pessoal e em sociedade” (p.3).

Ao longo das semanas de estagio foi sempre tido em conta a proposta de
atividades ligadas as Expressfes, de modo a permitir a motivacdo por parte das

criangas para todas as atividades e possibilitar o seu pleno envolvimento.
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Assim, no que concerne a Expressdo Motora foram propostos atividades no
pavilhdo polivalente, de modo a permitir maior liberdade de movimento as criancas e,
consequentemente, um maior interesse e envolvimento por parte delas. No que
respeita a Expressdo Plastica, as criancas tiveram a oportunidade de contactar e
explorar materiais diferentes. Relativamente a Expressdo Dramética, foi permitido as
criancas, a vivéncia e expressdo das suas emocg0Oes, realizando pequenas pecas de
teatro, representacfes e imitagdes. Ja no que concerne a Expressdo Musical, foram
proporcionados as criangas momentos de exploracdo de diversos instrumentos
musicais e o conhecimento do proprio corpo relativamente a musica, realizando
atividades de percusséao corporal.

No que diz respeito a area de Conhecimento do Mundo, as criangcas eram
muito curiosas, o que permitia facilmente criar ambientes de pesquisa e descoberta
gue motivava muito o grupo. No que concerne a area de Formacao Pessoal e Social,
sem davida foi uma area que estava presente em todos 0s momentos, sendo um area
crucial para o adequado desenvolvimento das criangas. Esta area permitiu as criangas
a reflexdo acerca deles, do grupo e toda estas relagbes que se vao criando na sala,
tendo em conta a perspetiva de educagéo para a cidadania.

De seguida, apresentamos a segunda parte deste relatério que contempla o
trabalho de investigagcdo. Esta parte apresenta uma investigacdo que incide sobre os
ideais pedagdgicos de John Dewey, visando analisar a perspetiva dos professores

relativamente a esta pedagogia.
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Parte Il — Trabalho de

Investigacao
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Preambulo

O estudo efetuado aborda a pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia no
ensino do 1.° CEB. Este foi realizado em trés Agrupamentos de Escolas do concelho de
Viseu, onde nos propusemos perceber qual a perspetiva dos professores titulares de
turma do 1.° CEB sobre esta pedagogia. A necessidade de investigar este tema surgiu,
essencialmente, da nossa curiosidade e necessidade formativa em aprofundar a acéo
pedagdgica dos professores e como este trabalho € desenvolvido por estes.

Esta parte do trabalho de investigacdo esta estruturada em quatro secgfes. Na
primeira secc¢do, apresentamos o enquadramento tedrico-concetual sobre o tema, onde
tentamos mostrar os ideais pedagdgicos de Dewey e perceber o funcionamento do 1.°
CEB e dos professores deste nivel de ensino.

Na segunda seccdo, expomos a metodologia adotada nesta investigagdo. Aqui,
referimos as diferentes fases ligadas a este processo, como a formulacdo do problema
e 0S seus objetivos, o tipo de investigagdo e a forma como a andlise e tratamento de
dados foi efetuada.

Na terceira secc¢do, apresentamos e debatemos os resultados obtidos através da
recolha de dados realizada através do questionario aos professores titulares de turma
do 1.° CEB. A discussdo dos dados foi efetuada tendo por base o enquadramento
tedrico delineado, com o intuito de dar resposta ao problema inicial e obter as
conclusdes do estudo empirico.

Por fim, na quarta seccéo, discutimos os resultados obtidos de modo a chegar

as principais conclusdes do estudo empirico.
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1. Revisado da literatura

Esta seccdo refere-se a revisdo da literatura, com énfase na caracterizacdo da
escola nova e escola tradicional, bem como na apresentacdo da biografia de John
Dewey e do seu pensamento educacional, destacando os principios da pedagogia
deste e a transposi¢cdo dos seus ideais para o curriculo. Aqui, também se encontra a

caracterizacdo do 1.° CEB e do professor deste nivel de ensino.

1.1. Escola nova em oposicao a escola tradicional

A educacgéo e a sua historia estdo marcadas pelas suas ideias opostas, sendo
gue uma defende que a educagdo se desenvolve de dentro para fora e que da
importancia a natureza do aluno e a outro defende uma formagé&o de fora para dentro e
a aquisicao de habitos a partir da pressdo externa. Falamos assim da educacado nova e
da educacéao tradicional, respetivamente (Dewey, 1938).

A educacdo tradicional, que teve inicio a partir do século XVI, caracteriza-se por
uma matéria com informacdo do passado, cabendo ao professor transmiti-la aos seus
alunos. Os padrfes e regras estabelecidas no passado sdo transmitidos aos alunos de
modo a que estes adquiram habitos de acdo que vao ao encontro dessas tais regras e
padrdes. A escola deste modo € uma organizacdo, sendo completamente diferente
comparada com as outras formas de organizacdo social. A escola tradicional tem como
objetivo preparar os alunos para as futuras responsabilidades, para a sua vida e futuros
sucessos (Dewey, 1938).

O material escolar, como os livros, sdo os mais utilizados, pois estes sédo os
principais representantes do conhecimento do passado. Neste caso, o professor é o
simples mediador que permite aos alunos relacionar-se com este material. Este
esquema tradicional é visto como uma imposi¢cdo de cima para baixo e de fora para
dentro, impondo padrdes, matérias e métodos (Dewey, 1938).

A educacéo tradicional olha para o aluno como um objeto a modelar a partir do
processo de transmissdo do saber do professor para o aluno. Os exercicios praticos
sdo impostos pelo professor, sendo que ndo ha criagdo, apenas producéo.
Relativamente a relagdo professor-aluno, o primeiro é o centro de todo o processo
educativo e 0 segundo € apenas aquele que recebe os saberes de forma estatica e
cumpre as ordens. Na educacdo tradicional podemos perceber que o professor € um
mestre que possui todo o poder e saber, sendo o aluno apenas uma “crianca fragil,
matéria bruta, que € necessario modelar e equipar do exterior para que possa vir a
estar preparada para enfrentar a vida futura” (Correia, 1997, p. 97).

A escola nova comecou a delinear-se no Ultimo quartel do século XIX, esta
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opbe-se por completo ao esquema tradicional (Correia, 1997). Esta escola aparece
devido ao descontentamento relativamente a educacéo tradicional. Esta escola, ao
contrério da escola tradicional, permite o cultivo da individualidade, a atividade livre,
aprender pela experiéncia, oferecendo ao aluno a oportunidade de tomar contacto com
o mundo em mudanca. A escola nova vem substituir a transmissao pela aprendizagem
a partir da experiéncia do proprio aluno, sendo que este assume um papel importante
em todo o processo de ensino-aprendizagem. Permite uma certa liberdade do aluno
relativamente ao adulto, este jA ndo esta preso, libertando-se de modo a que seja
autbnomo. A educagdo nova considera o aluno como um sujeito que aprende
descobrindo. O professor guia o0 aluno para que este descubra os saberes. (Dewey,
1938).

Neste tipo de educacgéo, a atividade da crianca é essencial, a experimentacéo e
observacdo, de modo a que a crianga aja e se adapte ao mundo. A crianga aqui, ao
contrario da escola tradicional, torna-se o centro das iniciativas. Neste caso, o professor
e o aluno interagem de modo a serem parceiros na aprendizagem do saber (Correia,
1997).

1.2. John Dewey: nota biogréfica

John Dewey nasceu em 1859, em Burlington, no Estado de Vermont e faleceu
em 1952. Este pedagogo estudou na Universidade da sua terra natal e frequentou,
igualmente, a Universidade de Hopkins, onde se doutorou em Filosofia. Ele foi professor
de Filosofia, Psicologia e Pedagogia em varias Universidades, como a de Michigan,
Minnesota, Chicago e Columbia (Marques, 2001).

O mestre de Dewey foi G. Stanley Hall, sofrendo uma grande influéncia de
Pierce, sendo este o fundador do pragmatismo americano (Rocha, 1988). Em termos
filosoficos, Dewey defendeu a corrente de pragmatismo utilitarista, que marcou o seu
modelo pedagdgico (Marques, 2001).

Desde jovem, Dewey manifestou grande interesse pelos ideais social-
democratas, defendendo, no seu tempo, os movimentos pedagdgicos progressistas
(Marques 2001). O termo progressista tinha varias dimensfes para este pedagogo,
como “(1) uma definigdo especifica de educagédo como reconstrugao da experiéncia, (2)
uma sequéncia logica de fases a seguir no processo de aprendizagem e (3) resultados
positivos sobre os individuos e a sociedade resultantes de tal processo educacional”
(Roldéo, 1994, pp.77-78).

Assim, Dewey queria melhorar as propostas pedagdgicas da escola desse

tempo. Ele queria impulsionar os fundamentos de uma “escola democratica,
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experimentalista e laboratorial” (p.49), sendo que a aprendizagem devia permitir o
trabalho de projeto, o trabalho de grupo, o inquérito social, o trabalho de campo e a
cooperagao (Marques, 2001).

Na universidade de Chicago, Dewey teve a possibilidade de criar uma escola
onde podia por em prética a pedagogia que defendia, a escola-laboratorial (1894-1904)
(Marques, 2001). Nessa época, as criangas tinham um papel passivo na sua
aprendizagem. Pelo contrario, Dewey desenvolveu ambientes de aprendizagem em que
as criancas deveriam ser ativas, tendo sido esta uma posi¢ao revolucionéria (Sprinthall,
1994).

Dewey teve dois objetivos com esta experiéncia,

a criacdo de uma escola experimental, onde fosse possivel desenvolver um
programa educativo que fosse a expressdo pratica das modernas teorias
psicolégicas, mas também o desenvolvimento de experiéncias e trabalhos de
campo que enriguecessem os estudos filoséficos, psicolégicos e pedagdgicos
(Marques, 2001, p.49).

Em 1904, Dewey era o educador mais conhecido deste periodo, tendo sido
transferido para o Centro de Pesquisa Educacional - Teachers College of Columbia
University, onde lecionou até se aposentar. Para este pedagogo, “0 sonho americano
de um povo livre num pais livre poderia ser realizado (p. 19)”, se permitissemos que as
criancgas tivessem experiéncias de aprendizagens significativas. Como inovador, Dewey
teve a oportunidade de ver os seus ideais serem levados para a préatica (Sprinthall
1994).

Dewey escreveu inimeras obras, destacando-se O Meu Credo Pedagdgico
(1897), Escola e Sociedade (1899), Como nés Pensamos (1910) e Democracia e
Educacao (1916). Este lutou a sua vida inteira pela “democracia, justica e igualdade das

ragas e classes sociais” (Rocha, 1988, p.59).

1.3. Pensamento educacional de John Dewey

O pensamento pedagégico de Dewey foi fruto de uma resisténcia contra a
escola tradicional. Situando-o na sua época, para melhor compreender este seu
pensamento, ele viu os Estados Unidos da América (EUA) a desenvolverem-se a nivel
econémico e tecnoldgico. Ele foi testemunha das lutas do operario norte-americano e

dos efeitos da grande depresséo dos anos de 1930 (Marques, 2001).
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Influenciado pelas ideias politicas e a sociedade da época, Dewey aderiu a
certos principios, defendo a inovacao, a experiéncia e a utilidade social, opondo-se a
tradicdo, a transmissao e ao formalismo. Deste modo, Dewey encarava a crianga como
um agente ativo da aprendizagem, como um solucionador de problemas, como membro
ativo de uma comunidade e como investigador (Marques, 2001). Este levava muito a
sério a sua missdo na educacdo. Dewey queria p6r em pratica uma filosofia
educacional, onde os conceitos pudessem ser testados. Para ele ndo bastava teorizar
sobre a educagado, mas sim por a prova e concretizar as ideias (Sprinthall, 1994).

Para Dewey, a Humanidade passou por trés grandes revolugdes, sendo estas
a cientifica, a tecnoldgica e a social. A primeira comec¢ou no Renascimento, a segunda
a partir do comeco do século XIX, sendo que estas duas j4 estdo enraizadas. A
revolugcdo social, que teve inicio nos nossos tempos, apenas “ensaia 0s primeiros
passos” (Rocha, 1988, p.60). Assim, a escola deveria, igualmente, revolucionar-se e pér
de lado a escola tradicional que é vista como "anti-psicolégica (...) anti-social (...) anti-
democratica” (Rocha, 1988, pp.60-61).

Deste modo, Dewey tinha como objetivo promover as mudangas significativas
nas escolas e na pratica dos docentes. Estas mudangas enquadravam-se numa época
especifica, a transi¢cdo para o século XX e as primeiras décadas desse século, sendo
um periodo com uma sociedade “industrializada, poderosa, rica e algo violento, em
rapida expansdo” (Roldao,1994, p.72).

Dewey acentuou o conceito de aprendizagem ativa e a ideia de estadios de
crescimento e desenvolvimento, antecipando Piaget. Portanto, este negava por
completo que a criangca era um homem em ponto pequeno. No entanto, Dewey tinha
sido mal interpretado, pelo facto de se pensar que ele defendia o curriculo centrado na
crianca. Mas este defendia que se devia permitir que a crianca experienciasse
momentos orientados. A crianga ndo era uma tela vazia. Dewey percebeu que existia
um processo de ensino-aprendizagem e que o aluno e o professor fazem parte do
contexto de aprendizagem, sendo os dois essenciais (Sprinthall, 1994).

Dewey via a escola tradicional como “autoritaria, seletiva, elitista e reprodutora
das desigualdades sociais” (Marques, 2001, p.50). A finalidade da educacdo para
Dewey néo era integrar os jovens na sociedade, mas, sim, permitir o desenvolvimento
de capacidades e conhecimentos que possibilitassem a sua participagéo na sociedade
de modo a transformé-la. Podemos, assim, verificar que a educacao para a democracia
tenha sido um elemento fundamental para o0 modelo de Dewey. A escola seria vista,
assim, como uma microsociedade (Marques, 2001).

Numa escola organizada de forma adequada, ndo existe um controlo imposto

pelo professor, mas sim, um controlo denominado por controlo social. De referir que
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esta forma de organizar a escola e os alunos é vista como um consentimento social,
pois todos 0s sujeitos sdo responsaveis e devem contribuir para o trabalho conjunto. O
professor deve tentar rejeitar a sua autoridade pessoal, de modo a que nos momentos
de ter que agir firmemente o faca, sempre, pelo interesse da turma. As criangas desde
novas rejeitam a imposi¢éo, no entanto aceitam, respeitam e dao a fungdo de lider a
outra crianga que nao seja autoritaria (Dewey, 1938).

Ainda sobre esta ideia da autoridade de controlo, Dewey (1938) refere outro
pilar que é a liberdade. Esta deve ser vista como a liberdade de observar, de julgar com
respeito. A liberdade nas salas de aula s&o apenas vistas como a liberdade de se
movimentar, algo que tradicionalmente ndo era permitido devido a rigidez do ensino. No
entanto, devemos perceber que a liberdade fisica/exterior esta intimamente ligada a
interna, de pensar e decidir. E crucial dar a oportunidade de crescimento da
individualidade num ambiente de liberdade, pois apenas, assim, € possivel um
crescimento genuino, continuo e normal.

Esta liberdade fisica/exterior tem duas vantagens. Em primeiro lugar, o
professor s6 pode conhecer verdadeiramente o0s seus alunos se lhes der a
oportunidade de experienciar esta liberdade, uma vez que o siléncio e a quietude néo
permitem que o aluno demonstre o seu ser. Assim, como ja foi mencionado
anteriormente, € impossivel o professor adaptar as atividades ao seu grupo. Em
segundo lugar, os alunos desfrutam imensamente desta liberdade e usufruem de
condicbes para um efetivo processo de aprendizagem. Apenas depois da acao é
possivel a reflexdo, sendo o movimento um meio de o aluno alcancar a saude fisica e
mental. Mais uma vez, o professor tem aqui um papel essencial, este deve ter em conta
a sua turma e a partir dai decidir a quantidade de atividade livre, refletindo sempre
acerca deste assunto e permitir a qualidade da agao (Dewey 1938).

A escola deve ser vista como um modelo e projecao da sociedade ideal, isto €,
uma sociedade democrética. A escola deve ser como uma comunidade de vida em
ponto pequeno, que prepare o aluno para a vida social, usando um processo educativo
ativo. Esta deve ser organizada de modo a valorizar a participagdo da crianga no
processo de ensino-aprendizagem (Costa, 1998).

A escola e a sociedade devem estar intimamente ligados sendo que, para
Dewey, o individuo ndo existe por si mesmo, necessitando de uma sociedade; a moral
individual de cada um depende da sociedade; a escola deve ser vista como uma
instituicdo que esta ao servigco da sociedade; na escola e na sociedade, é importante
gque as regras morais sejam as mesmas; e deve-se educar para o servi¢co social e para

uma sociedade aberta (Rocha, 1988).
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Portanto, a escola devera ser democrética, de modo a abolir as classes sociais,
pois s6 se vive verdadeiramente numa democracia se todos os individuos de uma

comunidade tiverem condi¢des de igualdade, assentando nos seguintes pontos chave:

que a democracia € um modo de vida conjunta; que a aprendizagem deve ser
experimental e deve relacionar-se com as necessidades e interesses dos alunos;
gue o questionamento € uma chave para a aprendizagem e que a apresentacao e
resolugéo de problemas séo atributos essenciais para a cidadania numa sociedade

democratica (Kesson, 2016, p.3).

A escola deverd, igualmente, introduzir o trabalho manual, deverd ser
verdadeiramente ativa, para que a crianga aprenda fazendo, e para que possa enfrentar
problemas reais como estimulo para o pensamento e possa igualmente testar as
informagdes que recebe. A crianga devera poder encontrar solugbes para os problemas
e ter um espirito critico relativamente as conclusdes e ter a possibilidade de comprovar
as suas ideias de modo a testar a sua validade (Rocha 1988).

Dewey (1938) refere que toda a matéria dada na escola deriva de materiais da
vida quotidiana, pois esta ja esta intimamente ligada e relacionada. Assim sendo, 0
primeiro passo é extrair da experiéncia o material que é necessario para permitir a
aprendizagem. Os préximos passos dizem respeito ao desenrolar de todas as
experiéncias ja adquiridas para que possa ser apresentado de um modo mais
organizado e, assim, permitir uma ligacao dos contetddos abordados aos sujeitos.

Deste modo, este autor defende que o professor ndo deve apenas ter em
atencdo as experiéncias e conhecimentos anteriores dos seus alunos, mas também
planear atividades ordenadas de forma a expandir e organizar cada vez mais a matéria
de estudo, tendo em conta o crescimento do aluno a partir das experiéncias. O
professor deve ter em atengdo que as experiéncias novas tém que estar relacionadas
com as antigas. Deste modo, o professor deve construir atividades e selecionar
materiais ligados as experiéncias dos alunos e que, simultaneamente, permitam que
estes levantem questbes e problemas de modo a poderem observar e julgar. E desta
forma que experiéncias posteriores se vao desenvolvendo e, assim, existe uma ligacao
entre as sucessivas fases de crescimento do aluno.

Portanto, é possivel concluir que o professor deve ter em atengéo dois aspetos:
um deles, permitir que o problema surja a partir das experiéncias vividas; o outro, é
promover a motivacdo, ou seja, que o aluno se interesse para ser ativo indo em busca
da informagcé@o necessaria e até de ideias inovadoras que irdo dar asas a novas

experiéncias e problemas (Dewey 1938).
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Assim, este pedagogo tinha em vista a escola do futuro, que devia ser uma
comunidade em ponto pequeno. Esta devia ser, também, paidocéntrica, ou seja, a
crianca deve ser o centro, sendo que o desenvolvimento intelectual se processa em trés

fases,

na primeira, s6 se aprende para agir: dai a necessidade, para as criancas, do
brinquedo, do trabalho espontaneo, etc. Logo a seguir, aprende-se para obter
conhecimentos. Estas sdo fruto da investigacdo pessoal ou ministrados por outrem:
é o tempo da Geografia e da Histéria. Por fim, atinge-se o nivel da ciéncia: é a

altura de alargar e aprofundar as aprendizagens teéricas (Rocha, 1988, p.64).

A escola devia ser vista como um processo de vida, sendo que esta deve ser
verdadeira e real para a crianga, como se fosse a vida que esta tem em casa ou com 0s
amigos (Rocha, 1988). Para além de ser verdadeira, a escola devia permitir
aprendizagens Uteis para a crianga, pois Dewey acreditava que a aprendizagem ocorria

se as propostas de atividades fossem U(teis para esta. Assim,

a assimilacdo do conceito de «verdadeiros» problemas a situagbes da vida real e
com utilidade prética contribui para reforcar a caracterizacdo do pensamento da
criangca como pensamento concreto. Quanto mais situacdes Uteis, praticas, reais e
observaveis sdo consideradas de primordial importancia para o aluno, mais se
reforca uma abordagem empiricista em relacdo ao ensino e a aprendizagem
(Rold&o, 1994, p.75).

O pensamento de Dewey foi muito influenciado pelos novos métodos de
investigacdo cientifica, sendo que para esse pedagogo os métodos de ensinar e as
formas de aprender sédo fases do método mais geral de investigacao cientifica. Deste
modo, 0 método de resolucdo de problemas é o método mais adequado no ponto de

vista de Dewey:

a primeira parte do método do problema comeca com a experiéncia atual do aluno,
O ponto de partida deve ser uma situagéo especifica atual da vida real da crianca. A
segunda parte do método ocorre quando se torna necesséario a definicdo do
problema e a elaboracdo de hipéteses. A terceira parte do método consiste na
procura de uma solucéo através da recolha e analise dos dados da experiéncia. A
guarta etapa exige que se confronte a hipdtese com os resultados da experiéncia
(Marques, 2001, pp. 53-54).

Dewey era um respeitador do crescimento natural e da relagdo entre o

individuo e o meio. Deste modo, o meio era essencial ou seja, “ndo se podia estudar a
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aprendizagem no abstrato e ignorar 0 contexto mais vasto — 0 meio em que essa
aprendizagem teve lugar” (Sprinthall, 1994, p.17).

O professor controla a educagéo da crianga ao controlar o ambiente. Isto €,
ndo educamos diretamente, mas sim utilizando o meio. Como uma sociedade se torna
mais complexa, € necessario proporcionar um ambiente social rico que deve fomentar a
capacidade da crianga se desenvolver em termos da maturidade. (Dewey, 1959).

A escola experimental que Dewey fundou na Universidade de Chicago n&o
durou mais que uma década, pois este saiu da Universidade, tendo ido para a
universidade de Columbia. Com a sua auséncia, a escola foi desmoronando, por
necessitar de um forte lider (Marques, 2001).

No entanto, também como refere Marques (2001), durante o seu
funcionamento, esta escola visa o programa educativo como um conjunto de “projetos
multidisciplinares” (p.50) que eram adequados as necessidades e interesses dos
alunos. A escola era encarada como uma microsociedade e as aprendizagens
centravam-se na satisfacdo das necessidades quotidianas do aluno. Esta escola tinha
como ideia principal a unido entre o saber e o fazer, sendo que para este pedagogo ndo
fazia sentido separar o conhecimento da ac¢do. Dewey defendia que a motivacdo do
aluno era dependente de uma relacdo intima entre os fins e 0s meios.

Como salienta Marques (2001), a “escola de Dewey”, permitia que “os alunos
desenvolvessem auto disciplina, ganhassem habitos de auto organizagcdo e
desenvolvessem o apreco pelos valores democraticos do tipo solidario, espirito critico e
participacdo comunitaria” (p.52). Dewey dava, igualmente, muita importancia ao
quotidiano, que fez com que ele introduzisse no programa atividades como a
carpintaria, a costura e a culinaria, de modo a que os alunos satisfizessem as suas
necessidades bésicas. Estas atividades tinham como funcdo a aprendizagem da
ciéncia, da economia e da matematica, e ndo preparar jardineiros ou cozinheiros.
Dewey defendia um curriculo que abrigava as humanidades, as ciéncias, as artes e as
tecnologias.

A participacao do aluno na construcéo dos propésitos educativos € importante.
Estes propésitos necessitam de um primeiro processo, a observagdo com significado,
isto €, temos que compreender aquilo que observamos. O segundo passo é 0
conhecimento de experiéncias passadas e 0 terceiro passo consiste em julgar, ou seja,
relacionar o que observamos com o conhecimento de consequéncias anteriormente
passadas. Deste modo, podemos formular um propésito educativo (Dewey 1938).

Para este pedagogo, o trabalho de projeto é fundamental, este projeto que o
professor podera fazer constréi-se a partir do conhecimento dos alunos através da

observacdo e dai utilizar as suas sugestdes e as dos alunos. Este plano ou projeto
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resultara de um trabalho de cooperacdo entre o professor e os alunos, sendo a
sugestdo do professor ndo algo imposto, mas sim um ponto de partida que vai ter uma
continuacéo a partir da contribuicdo dos alunos que querem aprender.

E importante referir que os ideais pedagdgicos de Dewey, anteriormente
relatados, constituem a base para a construcdo dos principios da escola nova ou
progressiva, fazendo este pedagogo parte deste movimento da escola nova (Trindade,
2009).

Esta nova escola tem como ideia fundamental, a relacdo intima que se
estabelece entre a educacao e a experiéncia, um dos principios basilares da pedagogia
de Dewey. Esta escola defende a expressédo e o cultivo da individualidade, os alunos
aprendem pela experiéncia e aproveitam as oportunidades do presente, permitindo o
contacto com o mundo que estad em constante mudanga (Dewey, 1938).

Este movimento internacional teve inicio na primeira metade do século XX,
permitindo que a escola se transformasse de um modo profundo, colocando a crianca
no centro da acdo, dando valor as suas necessidades e capacidades. Estas ideias
estdo em sintonia com os ideais de Dewey, que afirma que a escola deveria mudar o
seu proéprio “centro de gravidade” que, tradicionalmente, era proposto “fora da crianca” e
deve agora ser formado pelas caracteristicas fundamentais da natureza infantil” (Alves
& Oliveira, 2008, p.20).

E neste sentido que, segundo Branco (2010), Dewey “‘compara a mudanca
introduzida no processo educativo pela educacdo progressiva a uma revolucao
copernicana” (p.13), tornando-se o0 aluno o Sol, tendo em volta os instrumentos da

educacgao a gravitar.

1.4. Principios da pedagogia de John Dewey

O pensamento educacional de John Dewey pode ser, segundo Roldao (1994),
aglutinado e dividido em quatro principios teoricos, o principio da atividade, o principio
da utilidade, o principio da democracia e o principio cientifico. Nas palavras de Roldao
(1994), estes principios “tém fornecido uma base filoséfica ao conceito da crianga como
pensador concreto” (p.67).

Para John Dewey a aprendizagem €é o resultado de um processo de
crescimento, isto €, um processo que € continuo e é parte integrante do
desenvolvimento na vida do individuo (Antonello, 2006).

Relativamente ao principio da atividade, Roldao (1994) refere que para Dewey
a crianga “é um agente ativo” (p.67), ou seja, a criangca nao aprende a partir da pura e

simples transmissdo de conhecimento, muito pelo contrario, a crianca constroi
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aprendizagens “através da experiéncia pessoal ou através da recriacdo da experiéncia
dos outros” (p.67). Dewey (1938) refere que educa¢do nova ou progressiva tem como
ideia fundamental a relagéo intima que se estabelece entre a educacao e a experiéncia.
No entanto, devemos ter em atencdo as experiéncias, pois, nem todas elas séo
experiéncias educativas e que geram aprendizagem. Apenas Sao experiéncias
educativas, aquelas que sdo agradaveis e que influenciam as anteriores, ou seja,
envolvem mudanca em nos.

Alcoforado (2008) refere que para Dewey é fundamental reconstruir as
aprendizagens que séo adquiridas a partir da experiéncia, de forma a permitir o
aumento da capacidade de aprender ao longo da vida. Uma experiéncia deve despertar
a curiosidade do aluno para este se motivar e ter iniciativa, sendo que o professor tem o
dever de guiar o aluno de modo a que a experiéncia o leve na diregdo correta. Deste
modo, a educacdo assume a fungéo de guia, de diregéao.

O papel do professor é importante, este deve conseguir avaliar quais as
atitudes mais propicias para permitir o crescimento do aluno. Cada aluno tem as suas
experiéncias de vida que véo influenciar todas as experiéncias futuras, dai que esse
passado ndo possa ser ignorado. O professor deve, entdo, ter em atencgdo dois aspetos
fundamentais: os conhecimentos prévios/experiéncias passadas dos alunos e o0 meio
em que a experiéncia presente ocorre, utilizando como recursos educativos 0s
contextos e condigbes do meio. O professor deve organizar as atividades de modo a
gue todos os alunos possam contribuir para o trabalho a desenvolver (Dewey, 1938).

Dewey (1938) identifica dois principios fundamentais nesta filosofia da
experiéncia educativa: o principio da continuidade de experiéncia e o da interagcao. O
principio da continuidade de experiéncia manifesta-se quando a experiéncia busca algo
das experiéncias passadas e altera, de alguma forma, as futuras. Este principio permite
o crescimento global e natural do aluno. Relativamente ao principio da interacdo, este
tem dois aspetos importantes, as condicbes objetivas e as condi¢des internas, que
devem ser tomadas em atencgdo. As condi¢cdes internas referem-se a interacdo entre o
individuo e o meio, sendo esta interacdo conduzida pelo professor. As condicbes
objetivas sdo as influéncias do educador e dos materiais existentes na situagdo. Todo
este material deve ser selecionado tendo em conta as necessidades dos alunos. Dai
gue, para Dewey, a experiéncia é vista como a acdo do individuo e o resultado
originado sobre o contexto em questdo, sendo assim, as aprendizagens estdo
dependentes do contexto e condi¢bes proporcionadas (Alcoforado, 2008).

Na experiéncia é fundamental observarmos as condi¢des e as circunstancias,
posteriormente relembrar os conhecimentos anteriores de situacdes semelhantes e, por

fim, dar significado a toda a situagéo, depois de refletir (Dewey, 1938). Por isso, Dewey
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(1966, citado por Antonello, 2006) afirma que a aprendizagem pode ser descrita como
no fluxo: situacdo-problema-indagacéao-reflexdo-nova situacéo, sendo que a experiéncia
reflexiva surge a partir de um problema que faz pensar, inerente a qualquer trabalho de
projeto.

Com efeito, os projetos constituem uma das aplicagdes mais evidentes da
pedagogia de Dewey, contrapondo-se a uma mera atividade (isolada ou imposta) pelo
seu carater intencional e mobilizador de uma aprendizagem ativa e significativa para o
aluno. Neste sentido, o trabalho de projeto ndo se enquadra apenas no principio da
atividade, mas abrange todos os outros principios ao longo do seu processo de
desenvolvimento.

O levantamento de problemas em sala de aula deve ser permitido e promovido
pelo professor, sendo que as experiéncias dos alunos devem ser as fontes
privilegiadas. Estes problemas devem ser adequados aos alunos, fazer sentido para
eles e permitir, igualmente, que o aluno seja ativo na busca da sua resolugéo (Dewey,
1938).

O principio da utilidade esta ligado ao principio anterior, o principio de
atividade, isto €, a crianga da significado a um atividade se esta tiver utilidade. Deste
modo, quando é planeado e construido o curriculo, € importante estarem sempre
presentes objetivos utilitarios e imediatos, pois a aprendizagem apenas ocorre a partir

de atividades Uteis para as criangas (Rolddo, 1994). Segundo esta autora, as

atividades significativas e relevantes na escola pressupbem a aplicacdo para o
dominio da vida real. Assim, a escola deveria encorajar a aprendizagem através de
atividades baseadas na resolucdo de problemas que iriam unificar e integrar as
vérias areas de conhecimento em situagdes probleméticas tal como surgem na vida
real (Roldao, 1994, p.69).

O principio da democracia é fundamental para Dewey (1938), pois, segundo
este pedagogo, as interacdes de carater democréatico permitem uma maior qualidade e
experiéncia humana. Para este autor, a educacao tem, de facto, uma funcéo social, de
modo a que os alunos consigam desenvolver-se a partir da sua pertenca a uma
comunidade. Deste modo, a educacdo depender4d do grupo em que se insere. A
experiéncia conjunta e comunicada entre os individuos é considerada uma forma de
vida, uma democracia. Este ideal democréatico que Dewey defende permite que, num
grupo com interesses comuns, existam mais e variados pontos de participacéo.

Para Dewey (1938), as escolas deveriam oferecer as criangcas um ambiente

social semelhante ao da sociedade. Isto implica, segundo Rold&o (1994) que
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(1) O ambiente real seja representado numa escala menor e num formato
simplificado, como miniatura; (2) no entanto, tal miniatura ndo é uma mera
reproducéo da sociedade existente, mas sim uma reproducdo melhorada; e que (3)
deverdo equilibrar-se os interesses dos diferentes grupos e culturas existentes na

sociedade (p.70).

No entanto, a vida social apenas acontece quando ha um livre intercambio e
comunicacgao das experiéncias. Deste modo, a sociedade deve permitir que a educacao
faculte aos alunos um desenvolvimento do interesse para as rela¢cdes sociais e do
espirito para a mudanca social (Dewey, 1959).

Também segundo Dewey (1959), a educagdo permite que haja aceitagdo e
interesse, repudiando a autoridade externa e proporcionando o aumento das
capacidades dos individuos, de modo a que haja um desenvolvimento progressivo e
orientado para fins sociais. Este pedagogo aponta para dois critérios importantes para
podermos avaliar o valor da vida social. O primeiro é o da liberdade que um grupo tem
para poder colaborar com outros grupos e o segundo critério tem a ver com a liberdade
que o grupo tem de colaborar entre si.

O outro principio teérico de Dewey (1959), o principio cientifico, aponta para a
utilizacdo do método cientifico numa filosofia de experiéncia, pois esta intimamente
ligado ao método educativo. Relativamente aos dois métodos, Alcoforado (2008) refere
que para Dewey os dois implicam a acdo sobre as coisas, alterando as condi¢bes
existentes e a verificacdo das diferencas entre essas alteracdes e as hipoteses
formuladas. Portanto, as atividades devem permitir a descoberta cientifica, com
materiais e processos naturais, resolvendo problemas do quotidiano. A compreensao
cientifica permitira ao aluno adquirir aptides que possibilitam que ele participe
ativamente na vida social.

Para Dewey, a ciéncia tem um papel importante que se enquadra em trés
dimensbes na educacdo: “(1) como um meio para compreender as recentes
transformacfes ocorridas, na época, nas sociedades industrializadas, (2) como
instrumento para desenvolver reflexdo analitica e pensamento critico e (3) como fator

necessario ao progresso humano” (Roldao, 1994, p.71).

1.5. Transposic¢do da pedagogia de John Dewey para o curriculo

A crianca e o curriculo, segundo Branco (2010), ocupam para Dewey, “dois
extremos de um mesmo continuo” (p.604). Para este autor, curriculo representa a

experiéncia de forma sistematizada e acumulada, permitindo orientar e direcionar a
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experiéncia da crianca. No entanto, devemos ter em atencdo que esta orientacao
ndo é uma imposi¢cdo, mas sim concretizar o curriculo de maneira mais adequada.
E fundamental que o aluno consiga estabelecer relacdes entre os problemas que
estes identificam, com as matérias do curriculo, sendo essencial a integracao
estudante-curriculo que pressupde que o aluno tenha uma participacéo ativa.

E possivel verificar os pressupostos de Dewey nos curriculos; no entanto deve-
se ter em atengdo que decorreu quase um século, e que a sociedade é diferente;
devemos entdo ter cuidado quando transpomos o pensamento educacional de Dewey
para o curriculo, segundo Roldao (1994), “o0 que continua a verificar-se nos curriculos
atuais, € uma espécie de reafirmacdo dos pressupostos de Dewey como supostas
verdades absolutas e necessariamente associadas com qualquer concecao educacional
que se deseje progressista e inovadora” (p.73). Deste modo, é possivel encontrar nos
curriculos as concegfes sobre o aluno como agente ativo de aprendizagem, como
solucionador de problemas, como membro da comunidade e como
descobridor/investigador.

Relativamente a nogdo da crianga como agente ativo de aprendizagem, os
documentos curriculares referem que a aprendizagem é um processo ativo e que
apenas ocorre através da experiéncia. Estes documentos recomendam a realizagéo de
atividades, como a manipulagcdo de materiais antes de estas terem contacto com outras
maneiras de abstracdo ou reflexdo, a exploragdo fisica do meio local de modo a
perceberem o mundo e a si. Estas devem, igualmente, obter conhecimentos acerca da
sua comunidade antes de adquirir informacdes sobre os outros mundos e povos
(Roldéo, 1994).

Em relagdo a crianca como solucionador de problemas, a filosofia educacional

de Dewey influenciou bastante os curriculos a varios niveis:

(1) na énfase da maioria das é&reas curriculares sobre o estudo da realidade
circundante do aluno, como suposto dominio de problemas «reais»; (2) na procura
frequente de resultados préaticos das atividades aprendidas nas diferentes
disciplinas, como modo de intervencdo Util e direta na sociedade; (3) nas
recomendagcfes para desenvolver projetos multidisciplinares centrados em

problemas da vida real (Rolddo, 1994, p.74).

A crianga como membro da comunidade era outra forma como Dewey olhava
para as criancas. Este principio da democracia teve implicagbes nos documentos
curriculares, tendo influenciado as ideias e valores do curriculo, designadamente a
educacao para a cidadania ou também a educagdo para o desenvolvimento social e

pessoal. Nestes termos, podemos verificar a importancia a nivel do desenvolvimento de
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aptidées sociais, valores e atitudes, a nivel da preparacdo dos alunos de modo a
participarem de forma consciente como membros da sociedade e a nivel do
desenvolvimento dos alunos de forma global (Rold&o, 1994).

Os objetivos anteriormente enunciados sdo promovidos, pelos documentos
curriculares, a partir da recomendacao de varios processos como o debate, o trabalho
de grupo, o didlogo, entre outros (Roldao, 1994).

Relativamente a crianca como descobridor/investigador, Dewey defendia que
era fundamental o pensamento reflexivo sobre a experiéncia, sendo que, no curriculo,
podemos ver isto aplicado, no entanto de uma forma muito redutora, pois as atividades
gque sdo de descoberta sdo vistas como as mais ativas e significativas
comparativamente as outras formas de aprendizagem e sdo encaradas como tarefas
sequenciais com normas realizadas no meio local, que apenas reproduzem de forma
experimental as fases do método da investigacéo cientifica (observacao, exploragéo e

experimentagdo, conclusdes e generalizagdes) (Rolddo, 1994).

1.6. O 1.° Ciclo do Ensino Béasico no sistema de ensino portugués

O ensino basico tem um “carater universal, obrigatorio e gratuito” (Ministério da
Educacdo, 2004, p.11) determinado pela Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.°
46/86 de 14 de outubro), sendo que deve assegurar aos portugueses a formacgéo geral
comum. Este ensino permite uma formacédo universal, pois é abrangente, alargada e
homogénea, ou seja, abrange todas as pessoas, estende-se por nove anos de
escolaridade e “ndo estabelece vias diferenciadas nem op¢bes prematuras,
suscetiveis de criar discriminagdes” (Ministério da Educagao, 2004, p.11). Como tal,o0
“ensino basico constitui-se como a etapa da escolaridade em que se concretiza, de
forma mais ampla, o principio democratico que informa todo o sistema educativo e
contribui, por sua vez, decisivamente, para aprofundar a democratizagcdo da
sociedade” (Ministério da Educagéo, 2004, p.11).

De acordo com o Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho, o curriculo do 1.° Ciclo
do Ensino Basico (CEB) abrange as areas disciplinares de Portugués, Matematica,
Estudo do Meio e Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras, Apoio ao Estudo, Oferta
complementar, Educacdo Moral e Religiosa e Atividades de Enriquecimento Curricular.
Deste modo, conforme o Decreto-Lei anteriormente referido, neste ciclo, “procede-se ao
reforgo curricular de forma a permitir as escolas a tomada de decisfes relativamente a
organizacao do Apoio ao Estudo, da Oferta Complementar, assim como a gestao dos

tempos a lecionar em algumas disciplinas” (p.4013).

43



A pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Ao olharmos para o 1.° CEB, podemos verificar que este tem as suas
especificidades face aos outros ciclos. Uma das especificidades é a monodocéncia,
enquanto que nos outros ciclos se verifica a pluridocéncia. Face a educacdo de
infancia, o 1.° CEB é caracterizado por uma “aprendizagem mais penosa”, sendo que
nos jardins de infancia observamos uma maior liberdade. Outros aspetos a considerar é
a iniciacdo as literacias (linguisticas; numeracias, cientificas, estéticas e artisticas), a
criacdo de habitos e competéncias de estudo e de trabalho e a integragcédo de saberes,
existindo uma abordagem integrada do conhecimento (Rold&o, 2001).

O ensino bésico persegue trés grandes objetivos, referidos pelo Ministério da
Educacdo (2004). Segundo este, os objetivos s&o entendidos como objetivos de
desenvolvimento, sendo assim, “metas a prosseguir gradualmente ao longo de toda a
escolaridade basica” (p.16). No entanto, & necessario adequar “o nivel de prossecucao
dos objetivos aos estadio de desenvolvimento dos alunos, caracteristicas das diferentes
fases” (p.16).

Portanto, os trés grandes objetivos gerais, segundo o Ministério da Educacdo,

(2004. p.13), sédo os seguintes:

e Criar as condicbes para o desenvolvimento global e harmonioso da
personalidade, mediante a descoberta progressiva de interesse, aptiddes e
capacidades que proporcionem uma formacao pessoal, na sua dupla dimensao
individual e social.

e Proporcionar a aquisicdo e dominio de saberes, instrumentos, capacidades,
atitudes e valores indispensaveis a uma escolha esclarecida das vias escolares
ou profissionais subsequentes.

e Desenvolver valores, atitudes e préaticas que contribuam pra a formacéo de

cidad&os conscientes e participativos huma sociedade democratica.

Os objetivos anteriormente enunciados podem ser decompostos em objetivos
especificos. Assim, relativamente ao primeiro objetivo geral, que se considera como a
“dimensao pessoal da formagao” (p.13), pode ser decomposto em objetivos especificos
como a promocéao de valores da justica, da verdade e da solidariedade; favorecer nos
alunos o sentimento de autoconfianca, que é desenvolvido de forma progressiva,
proporcionar ambientes que possibilitem que os alunos expressem 0s seus interesses e
aptidées e que fomentem a experiéncia por parte destes, favorecer a construcdo e
desenvolvimento do aluno ao nivel pessoal, relativamente aos valores de iniciativa,

criatividade e persisténcia; criar situacbes e condicbes que possibilitem perceber as
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aptidées dos alunos e estimula-las e, por fim, incentivar o desenvolvimento do sentido
de entreajuda e cooperacgao.

Em relac&o ao segundo objetivo geral, que se refere “a dimensao das aquisi¢des
bésicas e intelectuais fundamentais” (p.14), podemos referir os objetivos especificos,
tais como, a promoc¢do do meio de comunicagdo e de expressdo e conhecimento da
cultura portuguesa; desenvolver, nos alunos, a capacidade de interpretar e analisar de
forma critica os fendémenos, culturais, sociais e naturais; permitir que o aluno
desenvolva a sensibilidade estética; desenvolver aptiddes que permitam solucionar
problemas praticos; estimular no aluno a iniciativa de conhecer a tecnologia; permitir
gue o aluno reconheca as conquistas ao nivel técnico e cientifico do homem.

Por ultimo, o terceiro objetivo, que nos remete para a “dimensao da cidadania”
(p.15), considera que existe uma necessidade de promover a capacidade de trabalhar
autonomamente e em grupo; suscitar, nos alunos, atitudes, como a responsabilidade,
solidariedade e participagdo na sociedade; e, por fim, estimular o aluno a criar atitudes
gue possibilitam o favorecimento de maturidade socioafetiva e civica.

Apés a analise feita a pedagogia de John Dewey e aos objetivos gerais do
ensino basico, verificamos que existem, realmente, similitudes nos principios
defendidos por ambos. Iremos iniciar esta abordagem com um dos principios
enunciados por Dewey (1959), o principio da atividade, que se aplica a todas as fases
da vida do ser humano. Para Dewey “o verdadeiro conhecimento € o que decorre da
experiéncia, a atividade da crianga constitui 0 motor da aprendizagem” (Marques 2001,
p.51). Este entendia que n&o fazia sentido separar o conhecimento da agdo e que a
motivagdo do aluno dependia da existéncia de uma relagédo intima entre os fins e os
meios (Dewey, 1959). Neste contexto, verificamos que este principio se assemelha com
0s objetivos gerais do ensino basico, constatando que o 1.° CEB objetiva proporcionar
aos alunos a experimentacao, a descoberta, “a expressao de interesses e aptidées em
dominios diversificados; a experimentacdo e auto-avaliacdo apoiada desses
interesses e aptiddes” (Ministério da Educacao, 2004, p.13).

Cruzando o principio da democracia na pedagogia de Dewey com 0s objetivos
do 1.° CEB, podemos verificar que, neste ciclo de ensino, o terceiro objetivo, &
considerado a “dimens&o da cidadania” da formacé&o, orientando para a promogao
da cidadania e da democracia na sociedade. Deste modo, permite incentivar “o
reconhecimento pelo valor social do trabalho em todas as suas formas e promover
o sentido de entreajuda e cooperagao” (Ministério da Educacéo, 2004, p.14). Todos
estes valores séo inerentes ao principio da democracia, pois Dewey defendia que as
escolas se deviam organizar como comunidades democraticas, que permitissem que 0S

alunos desenvolvessem valores democraticos. Este pedagogo considerava a educacao
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como um processo social, 0 que implicava saber que tipo de sociedade permitia
responder de melhor forma a igualdade de oportunidades e a participacdo de todos os
membros na construgdo de um bem comum (Marques, 2001).

Dando seguimento a esta andlise comparativa, o principio da utilidade.
enunciado por Dewey, assenta no pressuposto de que apenas as aprendizagens
Uteis para a crianca podem ser consideradas significativas (Marques 2001). Neste
caso, a escola deveria encorajar a aprendizagem através de atividades baseadas
na resolucdo de problemas tal como surgem nha vida real (Rolddo, 1994). No
programa do 1.° CEB, a questéo da utilidade esta bem presente, de modo a permitir
gue os alunos adquiram a capacidade de resolver problemas praticos, conseguindo
interpretar e analisar o mundo a sua volta. Permite, igualmente, que os alunos
estimulem as suas aptiddes especificas, possibilitando que déem utilidade as suas
capacidades.

Concluindo esta analise, podemos verificar, também, no 1.° CEB, o principio
cientifico preconizado por Dewey. Este assenta no pressuposto de que a ciéncia na
escola possibilita aos alunos a compreensdo de situacdes que acontecem na
sociedade, permitindo ao aluno desenvolver a sua reflexao e espirito critico e perceber
gue a ciéncia é necesséria para ao progresso da humanidade (Roldao, 1994). Para
Dewey, o desenvolvimento do pensamento reflexivo do aluno era um objetivo
fundamental da educagdo. Na opinido deste pedagogo, o pensador reflexivo era
aquele que analisava cuidadosa e persistentemente uma agéo, crenga ou proposito e
era capaz de utilizar o conhecimento para testar consequéncias (Dewey, 1959).

Os principios de Dewey atras enunciados relacionam-se com a pedagogia
preconizada no 1.° CEB, ou seja, nesta valéncia os alunos sao estimulados e
incentivados de modo a compreenderem, utilizarem e valorizarem a ciéncia e o papel
do homem na evolugdo desta. Este ciclo procura estimular, igualmente, “a iniciagado
ao conhecimento tecnolégico e de ambientes préprios do mundo do trabalho” e
incentiva “a aquisicdo de competéncias para selecionar, interpretar e organizar a
informacéao que Ihe é fornecida ou de que necessita” (Ministério da Educacao, 2004,
p. 15).

1.7. O papel do professor do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Os professores do 1.° CEB regulam a sua acdo pedagogica a partir de principios
orientadores, ou seja, devem permitir que o0s alunos realizem experiéncias de
aprendizagem “ativas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que

garantam, efetivamente, o direito ao sucesso escolar de cada aluno” (Ministério da
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Educacdao, 2004, p.23), facilitando a aprendizagem destes.

Este profissional é fundamental no processo de ensino-aprendizagem, sendo que
lhe compete, segundo o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, desenvolver e gerir
o curriculo, tendo em conta uma escola inclusiva. Este deve ser um mobilizador dos
conhecimentos cientificos de cada area, integrando, igualmente estes conhecimentos e
competéncias, promovendo a aprendizagem e, assim, conseguir exercer a sua funcao
de ensinar.

No entanto, o professor tem outras funcdes, referidos pelo artigo 44.° do Decreto-
Lei n.° 75/2008, de 22 de abril, como a avaliacdo, a organizacdo, o acompanhamento
das atividades que reportam aos alunos, bem como a articulagcdo com a familia e as
outras escolas.

Ser professor € uma tarefa complexa, sendo cada vez mais alvo de criticas, mas
este deve ter a capacidade de responder aos receios dos pais e “a necessidade social
de assegurar um acesso mais largo a educacdo, as exigéncias de uma participagdo
democratica no seio dos estabelecimentos escolares (Cardoso, 2000, p. 165).

O professor do 1.° CEB, segundo Fernandes (2000), “é um profissional capaz de
refletir e de questionar criticamente as finalidades e conteddos do ensino, capaz de
questionar as suas praticas” (p.44). A partir destas, este profissional constréi novos
conhecimentos, de modo a permitir que as necessidades dos alunos ndo sejam
descuradas e, assim, 0 ensino se adeque as necessidades destes. Esta reflexdo
possibilita, igualmente, que o professor renove o seu conhecimento pedagdgico, bem
como a pratica em si.

Os professores devem considerar um conjunto de valores profissionais, como

o respeito pelas diferencas individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada
aluno; a valorizacdo das experiéncias escolares e ndo escolares anteriores; a
consideracao pelos interesses e necessidades individuais; o estimulo as
interacdes e as trocas de experiéncias e saberes; o permitir aos alunos a
escolha de atividades; a promocéo da iniciativa individual e de participagéo
nas responsabilidades da escola; a valorizacdo das aquisicfes e das producdes
dos alunos; a criacdo, enfim, de um clima favoravel a socializacdo e ao

desenvolvimento moral (Ministério da Educacéo, 2004, p. 24).

Cruzando estes valores com a pedagogia de Dewey, podemos verificar
semelhangas 6bvias. Para Dewey (1938), o professor deve permitir o crescimento dos
alunos avaliando as suas atitudes; deve, igualmente, valorizar os conhecimentos

prévios dos alunos e experiéncias passadas e possibilitar aos alunos contribuirem para

47



A pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia no 1.° Ciclo do Ensino Basico

o trabalho. Podemos verificar que o que é referido por Dewey se assemelha aos valores
profissionais preconizados pelo Ministério da Educacédo (2004).

As experiéncias de aprendizagem que o professor deve permitir ao aluno, podem
ser especificadas, considerando assim, segundo Ministério da Educacao (2004), as
aprendizagens ativas que “pressupfem que os alunos tenham a oportunidade de
viver situagfes estimulantes de trabalho escolar que vé@o da atividade fisica e da
manipulacdo dos objetos e meios didaticos, a descoberta permanente de novos
percursos e de outros saberes” (p.23), bem como as aprendizagens significativas que
se relacionam “com as vivéncias efetivamente realizadas pelos alunos fora ou dentro da
escola e que decorrem da sua historia pessoal ou que a ela se ligam” (p.24). Podemos
referir, igualmente, que as aprendizagens diversificadas “apontam para a vantagem,
largamente conhecida, da utilizagdo de recursos variados que permitam uma
pluralidade de enfoques dos conteudos abordados” (p.24), e as aprendizagens
integradas que “decorrem das realidades vivenciadas ou imaginadas que possam ter
sentido para a cultura de cada aluno” (p.24). Por fim, temos as aprendizagens
socializadoras que “garantem a formacao moral e critica na apropriagdo dos saberes e
no desenvolvimento das concecdes cientificas” (p.24) e, igualmente, “os métodos e
as técnicas a utilizar no processo de aprendizagem h&o-de, por conseguinte,
reproduzir as formas de autonomia e de solidariedade que a educacdo democratica
exige” (p.24).

Comparando estas experiéncias com os ideais de Dewey, podemos verificar que
estas se enquadram nos ideais pedagdgicos deste. Relativamente as aprendizagens
ativas e as significativas, podemos constatar a sua similitude com o principio da
atividade enunciado por Dewey, sendo que as experiéncias dos alunos devem ser as
fontes privilegiadas. Os problemas devem ser adequados aos alunos, fazer sentido para
eles e permitir, igualmente, que o aluno seja ativo na busca da sua resolucédo (Dewey,
1938). As experiéncias de aprendizagem permitem aos alunos ser ativos, através da
realizacao de trabalhos mais praticos, em que eles tém a oportunidade de explorar e
descobrir, ndo esquecendo que devemos partir dos alunos e dos seus interesses de
modo a que as aprendizagens tenham significado (Ministério da Educacao, 2004).

As aprendizagens integradas assemelham-se aos principios da atividade e de
utilidade, sendo que esta experiéncia de aprendizagem menciona que todo o processo
de ensino-aprendizagem deve fazer sentido para o aluno e, igualmente, ter em atencgéo
0s saberes e experiéncias prévios destes, havendo uma convergéncia das diversas
areas, permitindo uma abordagem integrada do saber. Deste modo, estes dois
principios estdo intimamente ligados, pois o aluno da significado a uma atividade se

esta tiver utilidade (Roldao, 1994). Dewey (1938) refere, igualmente, que é fundamental
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ter em conta os conhecimentos prévios/experiéncias passadas dos alunos e o meio em
que a experiéncia presente ocorre.

Destacando outra experiéncia de aprendizagem, as aprendizagens socializadoras,
podemos verificar que estas vao ao encontro do pensamento de Dewey (1959), mais
especificamente aos principios da democracia e cientifico. Estas experiéncias também
revelam a importancia dos alunos serem alvo de uma educacdo democratica,
desenvolvendo valores essenciais, como a solidariedade e o respeito pelos outros. Tal
como Dewey (1959) defende, mencionando a importancia de haver uma escola
democrética em que o aluno possa experienciar a escola como uma microsociedade e
usufruir de interacdes de carater democréatico. Esta experiéncia de aprendizagem
permite, igualmente, o “desenvolvimento de concegdes cientificas” (Ministério da
Educacado, 2004, p.24), que para Dewey € fundamental, pois defendendo o método
cientifico, este revela a importancia de o aluno realizar atividades de descoberta
cientifica, com materiais e processos naturais, possibilitando a resolu¢éo de problemas
do quotidiano.

Em suma, a andlise comparativa dos principios enunciados por Dewey e dos
objetivos gerais preconizados para o ensino basico permite concluir que ha uma
similitude entre eles. Importa, pois, verificar se esta relagdo se constata na pratica,
tendo em conta a perspetiva dos professores do 1.° CEB, assunto que iremos abordar

de seguida.
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2. Metodologia

Esta seccdo € constituida pela descricdo das diversas fases que foram
desenvolvidas e percorridas ao longo de todo o processo de investigacao e, igualmente,
pela metodologia implicita as mesmas, de modo a dar resposta ao problema em estudo.

O processo de investigacdo €, segundo Coutinho (2011), “uma atividade de
natureza cognitiva que consiste num processo sistematico, flexivel e objetivo de
indagagao que contribui para explicar e compreender os fenémenos sociais” (p.7).

A investigacdo segue um conjunto de etapas, comecando pela escolha do
problema, passando pela definicdo das variaveis, a formulacdo de hipéteses, a selecdo
dos instrumentos de recolha de dados, terminando na fase de interpretacdo e
comunicac¢éo dos resultados.

Relativamente a op¢do metodoldgica, temos o problema e os objetivos a que a
investigacdo tem como fim responder, sendo estes essenciais na definicdo da

metodologia a utilizar.

2.1. Problema e objetivos da investigagao

Num processo de investigacdo, a primeira etapa € a identificacdo e definicdo
do problema. Escolher e enunciar um problema é um dos aspetos mais importantes da
pratica da investigacdo. Segundo Marconi e Lakatos (2003), o problema consiste num
“enunciado explicitado de forma clara, compreensivel e operacional, cujo melhor modo
de solugdo ou é uma pesquisa ou pode ser resolvido por meio de processos cientificos”
(p. 127).

Segundo Ary, Jacobs, Sorensen e Razavieh (1990), a questdo escolhida para a
investigacdo deve ser de profundo interesse para o investigador ou ser uma questao
sobre a qual o investigador sente grande curiosidade. A escolha deve necessariamente
ser pessoal, a fim de motivar o investigador para levar a investigacao até o fim.

Ao frequentar o curso de mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico tivemos a oportunidade de usufruir de unidades curriculares que
nos levaram a refletir acerca das pedagogias no 1.° CEB. Os ideais pedagdgicos de
John Dewey tornaram-se assim um assunto relevante encontrando nestes uma
motivacao pessoal e clara para este tema.

Assim, pretendemos com este estudo dar resposta a seguinte questao:
e Serd que aacdo pedagogica dos professores do 1.° CEB se enquadra na

pedagogia de John Dewey?
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Tendo por base a problemética a abordar neste estudo, como forma de

responder ao problema enunciado, definimos o0s seguintes objetivos gerais:

- Saber se a acao pedagdgica dos professores do 1.° CEB se enquadra nos ideais
de John Dewey.

- Determinar se as atividades desenvolvidas no 1.° CEB vdo ao encontro da
pedagogia de Dewey, na perspetiva dos professores inquiridos.

- Conhecer as principais dificuldades dos professores do 1.° CEB para a
implementacdo da pedagogia de Dewey.

- Identificar sugestdes de melhoria do processo de ensino-aprendizagem no 1°
CEB, na perspetiva dos professores deste nivel de escolaridade.

- Verificar se ha diferencgas significativas nas perspetivas dos professores sobre a
acao pedagdgica segundo os principios de Dewey, em fungcdo de algumas variaveis
(sexo, idade, habilitagbes académicas, tempo se servico no ensino e situagao

profissional).

2.2. Tipo de investigacao

Na investigacao a realizar, propomo-nos compreender se a acdo pedagodgica dos
professores e 0 que € estabelecido pelo Ministério da Educagdo se enquadram nas
pedagogias de Dewey.

Face aos objetivos da investigacao, o estudo é de carater descritivo, como refere
Fortin (2003), “os estudos descritivos visam obter mais informagdes, quer seja sobre as
caracteristicas de uma populacdo, quer seja sobre os fendmenos em que existem
poucos trabalhos de investigacao” (p. 161).

O estudo visa obter relacdes, descricdes e relacfes estatisticas, existindo um
conjunto estabelecido de procedimentos e etapas que orientam o investigador,
(McMillan & Schumacher, 2001), enquadrando-se assim no ambito do paradigma
guantitativo, utilizando técnicas estruturadas de recolha de dados.

Assim, numa primeira fase de investigagao foi realizada a revisdo bibliogréafica, a
fim de contextualizar a problematica a ser estudada, através de autores de referéncia.
Posteriormente, passdmos a recolha de dados empiricos, através do inquérito por
guestionario, seguindo com a andlise e interpretacdo dos dados e, por fim,

apresentando as conclusdes.

51



A pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia no 1.° Ciclo do Ensino Basico

2.3. Amostra e justificagdo da sua escolha

A investigacdo empirica decorreu em trés dos cinco agrupamentos de escolas do
concelho de Viseu. Deste modo a populacdo em questdo sao os professores do 1.°
CEB do concelho de Viseu, sendo a amostra constituida pelos professores do 1.° CEB
dos trés agrupamentos, ja referidos, que realmente responderam ao questionario.

Para Pardal e Lopes (2011), a amostra “tem condigdes de substituir o universo em
andlise e é, em muitos casos, o Unico meio de o conhecer, se ndo de maneira
plenamente segura, ao menos com razoavel seguranga” (p.54).

Trata-se de uma amostra de conveniéncia (Carmo & Ferreira, 2008), uma vez que
foi selecionada por razdes de ordem prética, de facilidade de acesso da investigadora.

De seguida, procedemos a caracterizacdo da amostra dos professores
inquiridos, tendo em conta a sua caracterizagdo sociodemogréfica, em termos de sexo,

idade, habilitagbes académicas, tempo de servigco na docéncia e situa¢ao profissional.

Tabela 1 — Distribuicdo dos inquiridos segundo o sexo

Sexo N %
Feminino 81 84,4
Masculino 15 15,6

Total 96 100,0

Como se constata na Tabela 1, a grande maioria dos elementos sdo do sexo

feminino (84,4%), sendo apenas 15,6% os do sexo masculino.

Tabela 2 — Distribuicdo dos inquiridos segundo a idade

Idade N %
<35anos 1 1,0
36 —45 anos 31 32,3
>45 anos 60 62,5

N3o respostas 4 4,2
Total 96 100,0

Relativamente a idade, a maioria dos inquiridos tem mais de 45 anos (62,5%),

seguido dos que tém entre 36 e 45 anos (32,3%) (cf. Tabela 2).
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Tabela 3 — Estatisticas relativas a idade segundo o sexo

Sexo
|dade N Minimo Maximo Média Dp
Feminino 77 36 61 48,68 6,33
Masculino 15 25 55 46,40 7,40
Total 92 25 61 48,30 6,53

As estatisticas relativas a idade revelam que os inquiridos apresentam uma
idade minima de 25 anos e uma maxima de 61 anos, ao que corresponde uma idade
média de 48,30 anos com um desvio padrao de 6,53 anos.

Para os elementos do sexo feminino, a idade média é superior aos do sexo

masculino com 48,68 anos, comparativamente a 46,40 anos (cf. Tabela 3).

Tabela 4 — Distribui¢cdo dos inquiridos segundo as habilitagcdes académicas

Habilitagdes académicas N %
Mestrado 13 13,5
Licenciatura 79 82,3
Bacharelato 4 4,2
Total 96 100,0

A licenciatura € a habilitagdo académica mais recorrente (82,3%), seguida do

mestrado e do bacharelato, respetivamente com 13,5% e 4,2% (cf. Tabela 4).

Tabela 5 — Distribuicdo dos inquiridos segundo o tempo de servico

Tempo de servigo N %
<15 anos 9 9,4
16 — 25 anos 45 46,9
> 25 anos 42 43,8
Total 96 100,0

Relativamente ao tempo de servi¢co, a maioria dos inquiridos tem entre 16 e 25
anos de servico (46,9%), seguido dos que tém mais de 25 anos (43,8%) e dos que tém
menos de 15 anos (9,4%) (cf. Tabela 5).

Tabela 6 — Estatisticas relativas ao tempo de servigco segundo 0 sexo

Tempo
Sexo de servico N Minimo Mdximo Média Dp
Feminino 81 6 37 24,96 6,66
Masculino 15 1 33 20,60 7,17
Total 96 1 37 24,28 6,89

As estatisticas relativas ao tempo de servico revelam que os inquiridos
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apresentam um tempo minimo de 1 ano e um maximo de 37 anos, ao que corresponde
um tempo de servico médio de 24,28 anos com um desvio padrdo de 6,89 anos.

Para os elementos do sexo feminino, que representam 84,4% da totalidade da
amostra, o tempo de servico médio é superior aos do sexo masculino (15,6% da
amostra) com 24,96 anos, comparativamente a 20,60 anos (cf. Tabela 6).

Tabela 7 — Distribuicdo dos inquiridos segundo a situac&o profissional

Situagdo profissional N %
Quadro de Agrupamento 72 75,0
Quadro de Zona Pedagdgica 19 19,8

Contratado 2 2,1

N3o respostas 3 3,1
Total 96 100,0

Ja para a situacdo profissional, 0 Quadro de Agrupamento é o tipo de vinculo
mais recorrente (75,0%), seguido do de Quadro de Zona Pedagdgica e dos
Contratados, respetivamente, com 19,8% e 2,1% (cf. Tabela 7).

2.4. Técnicas e instrumento de pesquisa

Para obtencédo dos dados necessarios ao processo de investigacédo recorremos
ao inquérito por questionario, por este constituir um meio de obtencdo de informagéo
pertinente para a obtencdo de dados concretos e mensuraveis, 0 que nos vai permitir
responder a alguns dos objetivos definidos.

Quivy e Campenhoudl| (1992) referem que um questionario

consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma
populacdo, uma série de perguntas relativas a sua situacdo social, profissional ou
familiar, as suas opinides, a sua atitude em relacdo a op¢cbes ou a questdes
humanas e sociais, as suas expetativas, ao seu nivel de conhecimento ou de
consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer

outro ponto que interesse aos investigadores (p. 190).

Esta técnica tem, segundo véarios autores (Carmo & Ferreira, 2008; Gil, 2008;
Pardal & Lopes, 2011), as suas vantagens e desvantagens. McMillan e Schumacher
(2001) referem que, embora haja a possibilidade de respostas omissas ou até a

dificuldade de compreenséo das perguntas por parte dos individuos, esta técnica &
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econdémica e permite o anonimato dos sujeitos. Estes foram dois motivos que nos
levaram a realizar o questionario.

Para Pardal e Lopes (2011) devemos ter em atencdo diversos aspetos na
construcdo de um questionario, como 0s preparativos para a sua construcdo, a
modalidade e tipo de perguntas, a organizacdo e qualidade das perguntas e a
apresentacdo do questionério, que deve ser “esteticamente bem conseguido” (p.84).

Tomando em consideracdo o0s requisitos formais referentes supracitados,
elaboramos um questionéario aos professores do 1.° CEB, contendo questdes abertas e
fechadas e até mesmo de escolha mudltipla, no sentido de recolher as respostas
necessarias para dar resposta aos objetivos definidos.

O questionario foi uma adaptacdo do questionario de Festas (2014) que
constava no seu relatorio final de estagio. Assim sendo, pedimos por email autorizagdo
para podermos adaptar e utilizar o seu questionario (cf. Anexo 7).

E importante referir que foi realizado um pré-teste (cf. Anexo 8) ao questionario,
aos professores do 1.° CEB de um outro concelho, o que nos permitiu perceber quais as
falhas deste e assim melhorar este instrumento. De acordo com Gil (2008), o pré-teste
“deve assegurar que o questionario esteja bem elaborado, sobretudo no referente a:
clareza e precisdo dos termos; forma de questbes; desmembramento das questbes;
ordem das questdes; e introducao do questionario” (p.134).

Os aspetos que foram apontados pelos professores e que consequentemente
alteramos foram os seguintes: sublinhar a frase “ndo ha respostas certas ou erradas”,
colocamos, igualmente, antes das questdes a seguinte frase: “Refira até que ponto
concorda com cada uma das seguintes afirmacdes”. Nas questdes fechadas, deixamos
de dar tanto enfase ao professor no inicio das questfes, remetendo para o ensino no 1.°
CEB. Por fim, nas questbes abertas, referimos que os docentes deviam indicar pelo
menos duas dificuldades de modo a obter mais respostas.

Apés este trabalho, elabordmos, assim, o questionario final (cf. Anexo 9), que
esta subdividido em trés partes. A primeira parte diz respeito a caracterizacdo
sociodemograéfica do(a) inquirido(a); a segunda refere-se a a¢do pedagoégica no 1.° CEB
e a terceira ao trabalho de projeto, sendo constituido por questdes fechadas e duas

gquestdes de resposta aberta.

2.5. Procedimento

Para a recolha de dados realizamos diversas diligéncias, como os pedidos de
autorizacao as diferentes entidades competentes.

Em primeiro lugar, foi feito o pedido de autorizacdo a Direccdo-Geral de
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Educacdo (DGE), para aplicagdo dos questionarios em meio escolar. Neste caso, para
além do questionario, tivemos que enviar também uma declaracdo dos orientadores (cf.
Anexo 10) e uma nota metodoldgica (cf. Anexo 11).

Num curto espaco de tempo recebemos a resposta da DGE, dizendo que foi
aprovado o pedido e mencionando que gostariam “de ter conhecimento dos resultados
do presente estudo dada a sua relevancia para o sistema de ensino” (cf. Anexo 12).

Apobs a obtencdo das autorizagdes da DGE, envidmos o pedido de autorizacdo
as Direcdes dos varios Agrupamentos de Escolas do concelho de Viseu (cf. Anexo 13),
para a realizacdo do estudo empirico, sendo explicado em que consistia o projeto de
investigacao, bem como as suas finalidades.

A fase de recolha de dados coincidiu com as reunifes gerais dos professores do
1.° CEB de um dos Agrupamento de Escolas, o que facilitou bastante, pois tivemos a
oportunidade de entregar os questionarios e recolhé-los logo a seguir, 0 que permitiu
gue os professores preenchessem o0s questionarios na nossa presenca. A maioria dos
professores foi bastante recetiva, sendo apenas uma minoria 0s que, de imediato,
avisaram que nao iriam preencher o questionario.

Nos outros dois Agrupamentos de Escolas o questionario foi entregue aos
professores pelos coordenadores de departamento do 1.° CEB, o que levou a que estes
0s preenchessem num local que nos é desconhecido e a entrega foi feita algumas
semanas depois. No entanto, verificAmos que a maioria dos questionarios vinha
preenchido, o que nos leva a considerar que também houve uma boa recetividade por

parte destes professores.

2.6. Andlise e tratamento dos dados

Depois de terminada a recolha de dados através dos questiondrios foi realizada
uma sistematizacao, analise e interpretacdo dos dados. Para Fortin (2003), esta é uma
etapa da investigacdo que tem como objetivo a compreensdo dos dados recolhidos,
atribuindo-lhes um significado.

Na andlise dos dados quantitativos recorremos a estatistica descritiva e
inferencial, de modo a tratar as respostas fechadas do questiondrio. Através da
pesquisa foram calculadas frequéncias absolutas (N) e frequéncias percentuais (%) e,
no caso das varaveis de razdo (idade e tempo de servigco no ensino), também foram
calculadas as médias e os desvios-padréo.

No que se refere a analise dos dados qualitativos que se reportam as respostas
abertas do questionario, utilizamos a andlise de conteddo. Segundo Bardin (2009) trata-

se de um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, utilizando procedimentos
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objetivos e sisteméticos de descricdo do conteudo das mensagens. Para Krippendorff
(2003, p.18), a analise de contetudo € uma técnica de pesquisa para fazer” inferéncias
replicaveis e validas de textos (ou outro assunto com significado) para os contextos que
utilizam”.

Apos a andlise descritiva dos dados obtidos, passadmos a abordagem inferencial
dos mesmos, através da estatistica analitica. Procedemos assim a verificacdo do
cruzamento entre algumas variaveis independentes e as variaveis dependentes. De
referir que a estatistica inferencial permite utilizar as informag¢des da amostra para
chegar a conclusdes acerca do grupo de professores do 1.° CEB. Esta estatistica tem
como objetivo a extrapolacdo dos resultados obtidos com a estatistica descritiva.

Para o efeito, foram utilizados testes nao paramétricos, nomeadamente o Teste
U de Mann-Whitney e o Teste de Kruskal-Wallis, visto as nossas variaveis dependentes
serem de carater ordinal (de “discordo totalmente” até “concordo totalmente”), pelo que,
na interpretacdo das ordenacdes médias, quanto maior a ordenacgdo obtida, maior o
“grau” de concordancia com a variavel em causa.

Os cruzamentos foram testados com uma probabilidade de 95%, de onde resulta
um nivel de significancia de 5% (p<0,05). Este nivel de significAncia permite-nos afirmar
a relacdo com uma "certeza" de 95%, caso se verifique a associa¢cdo em estudo.

Os critérios de decisdo para os testes de hipéteses baseiam-se no estudo das
probabilidades, confirmando-se a hipétese se a probabilidade for inferior a 0,05 e
rejeitando-se se esta for superior a esse valor.

O tratamento dos dados foi feito, informaticamente, através do programa SPSS

21, em que se utilizaram os seguintes niveis de significancia:
p > 0.05 — ndo significativo
p < 0.05 - significativo

p < 0.01 — bastante significativo

* & o o

p < 0.001 — altamente significativo

A seccao que se segue destina-se a apresentacao dos resultados, a partir da

recolha da informacéao junto aos professores inquiridos.
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3. Apresentacé&o dos resultados

Na presente secc¢do, iremos apresentar os resultados referentes aos dados
recolhidos através das respostas aos questionarios. Os dados sdo apresentados em
tabelas, seguidas da respetiva andlise, por forma a facilitar a compreensdo dos

mesmos.

3.1. Estatistica descritiva
3.1.1. Resultados respeitantes a acdo pedagdgica no 1.° CEB

Principio da democracia

Tabela 8 — Opinido dos inquiridos sobre se o ensino no 1.° CEB permite aos alunos
desenvolver capacidades de comunicacgéo e cooperacédo

L Discordo . N&o concordo Concordo
Principio da Totalmente Discordo nem discordo Concordo Totalmente

democracia

N % N % N % N % N %

Iltem 2.4 - “Nas
praticas do 1.°
CEB, os alunos
desenvolvem a
capacidade de
comunicagéo e
de cooperacéo,
cultivando
atitudes
solidarias.”

0 0 0 0 3 31 63 65,6 30 311

Tabela 9 - Opinido dos inquiridos sobre se o ensino no 1° CEB permite o
desenvolvimento de cidadaos participativos, responsaveis e criticos

Discordo . N&o concordo Concordo
Discordo Concordo

Principio da Totalmente nem discordo Totalmente

democracia
N % N % N % N % N %

ltem25-“0
ensino no 1.° CEB
orienta os alunos
para a cidadania
ativa, com base
no 0 0 0 0 5 52 60 62,5 31 32,3
desenvolvimento
de cidadaos
participativos,
responsaveis e
criticos.”

Um dos principios com bastante destaque na pedagogia de John Dewey é o
da democracia, considerando a educacdo como um processo social. No seu
entendimento, as escolas deveriam desenvolver atividades socialmente uteis,

promovendo nos alunos a aprendizagem dos valores democraticos através da
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cooperacdo, da discussédo e da livre partilha de opinides e de projetos.

No que concerne a este principio, mais de metade dos inquiridos concorda que o
ensino no 1.° CEB permite aos alunos desenvolver capacidades de comunicacdo e
cooperagao (65,6%), sendo que 31,1% concordam em absoluto (cf. Tabela 8). Opinido
semelhante se verifica relativamente a afirmacdo de que o 1.° CEB permite o
desenvolvimento de cidad&@os participativos, responsaveis e criticos, com a qual os
professores concordam (62,5%), ou concordam totalmente (32,3%) (cf. Tabela 9).

Principio cientifico

Tabela 10 — Opinido dos inquiridos sobre se o ensino no 1.° CEB permite aos alunos
conhecer a histéria e evolugcdo dos materiais e objetos.

Princinio Discordo Discordo N&o concordo Concordo Concordo
P Totalmente nem discordo Totalmente

cientifico

N % N % N % N % N %

tem2.1-“0
ensino no 1.°
CEB permite
que o aluno
conheca a
histéria e
evolugéo dos
materiais e
objetos, 1 1,0 7 7,3 7 7,3 72 75,0 9 9,4
relacionando os
diversos
saberes
(histdricos,
sociais,
cientificos,
matematicos,
estéticos ,...).”

Tabela 11 — Opinido dos inquiridos sobre se o professor do 1.° CEB permite que o aluno
realize atividades que possibilitam a descoberta cientifica, com materiais e processos
naturais.

Principio Discordo Discordo Nao cqncordo Concordo Concordo
Lo Totalmente nem discordo Totalmente
cientifico
N % N % N % N % N %

ltem2.6-“0
professor do 1.°

CEB permite

que o aluno

realize

atividades que 5 3 31 3 31 70 729 20 208

possibilitam a
descoberta
cientifica, com
materiais e
processos
naturais.”
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No que diz respeito ao principio cientifico, Dewey (2002) frisa que 0 exercicio
pratico motiva a crianca e da-lhe a experiéncia direta das coisas, pde-na em contacto
com as realidades nos seus valores historicos e sociais e equivaléncias cientificas.

Como se constata na Tabela 10, cerca de % dos inquiridos concordam que o
ensino do 1.° CEB permite aos alunos conhecer a historia e evolucdo dos materiais e
objetos (75%), sendo que 9,4% concordam totalmente. De igual forma, 72,9% dos
professores concordam e 20,8% concordam totalmente que o ensino no 1.° CEB
possibilita ao aluno realizar atividades que permitam a descoberta cientifica (cf. Tabela
11).

Principio da atividade

Tabela 12 — Opinido dos inquiridos sobre se o ensino no 1.° CEB permite a participacéo
ativa do aluno na construcédo do seu conhecimento

Discordo Discordo N&o concordo Concordo Concordo
Totalmente

Principio da nem discordo Totalmente

atividade
N % N % N % N % N %

ltem 2.2 - “No 1.°
CEB, o processo
de ensino-
aprendizagem
realiza-se
através da
participacdo ativa
do aluno na 0 0 5 52 3 3,1 57 59,4 31 32,3
construcao do
seu
conhecimento,
aplicando o
lema: “so6 se
aprende a fazer,

» o

fazendo”.

Tabela 13 — Opinido dos inquiridos sobre se o0 ensino no 1.° CEB desenvolve a capacidade
de manipulacéo e exploragdo dos materiais

Princivio da Discordo Discordo N&o concordo Concordo Concordo
ativiga de Totalmente nem discordo Totalmente

N % N % N % N % N %

Iltem 2.3 - “No
1.°CEB, os
alunos
desenvolvem a
capacidade de
manipulacéo e
exploracéo dos 0 0 3 3,1 19 19,8 62 64,6 12 12,5

materiais até
dominar as
técnicas da sua
transformacao,
tornando-as
expressivas.”
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Tabela 14 — Opinido dos inquiridos sobre se o ensino no 1.° CEB proporciona um
ambiente que desenvolve a capacidade de esforco, perseveranca e disciplina

s Discordo . Nao concordo Concordo
P;R\%'g;%ga Totalmente Discordo nem discordo Concordo Totalmente

N % N % N % N % N %

Item2.7-“0O
professor do 1.°
CEB
proporciona um
ambiente que
desenvolve no
aluno a
capacidade de 0 0 0 0 3 3,1 52 54,2 41 42,7

esforco,
perseveranga e
disciplina, tendo
em conta que
este ciclo de
ensino se centra
no saber-fazer.”

O principio da atividade € um dos principios centrais da pedagogia de Dewey,
uma vez que o verdadeiro conhecimento é, na sua perspetiva, aquele que se adquire
através da experiéncia individual ou através da recriacao da experiéncia dos outros.

No que se refere a este principio, mais uma vez, mais de metade dos inquiridos
concorda (59,4%) que o ensino no 1.° CEB permite aos alunos a participacdo ativa na
construcdo do conhecimento (cf. Tabela 12); o desenvolvimento de capacidades de
exploracéo e manipulacéo de materiais (64,6%) (cf. Tabela 13) e capacidade de esforco,
perseveranca e disciplina (54,2%) (cf. Tabela 14). Também concordam em absoluto,
respetivamente, 32,3%; 12,5% e 42,7%, com cada uma das afirmacdes (cf. Tabela 12,
13 e 14).

Principio da utilidade

Tabela 15 — Opinido dos inquiridos sobre se professor do 1.° CEB proporciona ao aluno
um ambiente onde este tem a possibilidade de resolver problemas

Princivio da Discordo Discordo Nao concordo Concordo Concordo
utilidpade Totalmente nem discordo Totalmente

% N % N % N % N %

Item 2.8 - “O
professor do 1.°
CEB
proporciona ao
aluno um
ambiente onde
este tem a
possibilidade de
resolver
problemas tal
como surgem na
vida real.”

0 0 2 2,1 12 12,5 68 70,8 14 14,6

61



A pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia no 1.° Ciclo do Ensino Basico

John Dewey (1959), na sua pedagogia, d4 também muita importancia ao
principio da utilidade. Na sua esséncia, é a capacidade de aprender com a experiéncia
desde que o aluno possa retirar dela alguma utilidade. Isto é, alguma coisa que possa
ajudar a resolver os problemas de uma situacgéo futura.

A grande maioria dos inquiridos concorda (70,8%), ou concorda totalmente
(14,6%), que o ensino no 1.° CEB proporciona ao aluno um ambiente semelhante a
realidade vivida (cf. Tabela 15).

3.1.2. Resultados respeitantes ao trabalho de projeto

A terceira parte do questionario esta relacionada com o Trabalho de Projeto,
cujo tema foi bastante desenvolvido por Dewey (2002) no seu ideario educacional.
Este entendia que o significado de uma atividade depende da sua utilidade e
consequente motivacdo e interesse do aluno, por este motivo a escola devera
encorajar a aprendizagem através de atividades firmadas na resolugcdo de problemas,
de modo a cruzar e integrar as varias areas do conhecimento em situagdes

probleméaticas do quotidiano.

Tabela 16 — Opinido dos inquiridos sobre o papel preponderante dos conhecimentos
prévios dos alunos no processo de ensino-aprendizagem

Trabalho de Discordo Discordo Nao cqncordo nem Concordo Concordo
. Totalmente discordo Totalmente
projeto
N % N % N % N % N %
Item 3.1 - “Os
conhecimentos
prévios dos
alunos
desempenham
um papel 0 0 1 1,0 7 7,3 53 55,2 35 36,5

preponderante no
processo de
ensino-
aprendizagem no
1°CEB”

Relativamente ao papel preponderante dos conhecimentos prévios dos alunos,
no processo de ensino-aprendizagem, constatamos que a maioria dos inquiridos
concorda (55,2%), ou concorda em absoluto (36,5%) com o papel dos mesmos (cf.
Tabela 16).
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Tabela 17 — Opinido dos inquiridos sobre se as unidades de trabalho se desenvolvem em

ambito do fluxo s-p-i-r-ns

Discordo

Trabalho de Totalmente

projeto

Discordo

N&o concordo Concordo Concordo
nem discordo Totalmente

N % N %

N % N % N %

Iltem 3.2 - “As
unidades de
trabalho, no 1.°
CEB,
desenvolvem-se
no ambito do 1 1,0 1 1,0

fluxo situacao-
problema-
indagacéo-

reflexdo-nova
situacéo.”

18 18,8 70 72,9 6 6,3

Relativamente ao facto de as unidades de trabalho se desenvolverem no ambito

do fluxo “situagdo-problema-indagacéo-reflexdo-nova situagdo” (s-p-i-r-ns), a maioria
dos inquiridos concorda (72,9%), ou concorda totalmente (6,3%). Contudo, 18,8% néao

concordam nem discordam, um docente discorda e outro discorda totalmente (cf. Tabela

17).
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Tabela 18 — Opinido dos inquiridos sobre algumas afirmac8es relativamente ao trabalho
de projeto e ambientes que proporcionam aos alunos

Discordo Discordo N&o concordo Concordo Concordo
O trabalho de Totalmente nem discordo Totalmente

projeto no 1.°
CEB proporciona

ambientes onde N % N % N % N % N %
0s alunos:

Item 3.3a - se
confrontam com
situacoes
problematicas
gue pretendem
resolver.

0 0 0 0 5 52 76 79,2 15 15,6

Item 3.3b -
desenvolvem
unidades de
trabalho com 0 0 3 3,1 9 9,4 71 74,0 13 13,5
base no Método
de Resolugéo de
Problemas.

Item 3.3c -
desenvolvem a
capacidade
organizativa.

o
o
o
o
w

31 71 74,0 22 22,9

Item 3.3d -
desenvolvem o
pensamento 0 0 0 0 2 2,1 71 74,0 23 23,9
critico e
reflexivo.

Item 3.3e -
desenvolvem a
aprendizagem

auténoma.

0 0 0 0 8 8,3 67 69,8 21 21,9

No que se refere ao ambiente proporcionado aos alunos pela implementacdo do
trabalho de projeto, constatamos que em todas as questdes se destaca a concordancia,
embora se verifiguem algumas discordancias. Assim, i) grande parte dos professores
concorda (79,2%), ou concorda totalmente (15,6%), que o trabalho de projeto no 1.°
CEB proporciona ambientes em que os alunos de confrontam com situagdes
problematicas; ii) que permite trabalhar com base no método de resolugdo de
problemas (74% e 13,5%, respetivamente); iii) que possibilita desenvolver a capacidade
organizativa (74% e 22,9%, respetivamente); iv) que permite desenvolver o pensamento
critico e reflexivo (74% e 23,9%, respetivamente); e v) que desenvolve a aprendizagem

autébnoma (69,8 e 21,9%, respetivamente) (cf. Tabela 18).
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3.1.3. Resultados da andlise das questfes de resposta aberta

Tabela 19 - Distribuicdo das respostas dos inquiridos no que concerne as dificuldades
referidas no ambito do ensino do 1.° CEB

Categorias Indicadores Respostas %
Programa/Metas - Programa né&o adequado/complexidade do programa 12 6,67
- Programa ndo adequado para os alunos com NEE 1 0,55
- Extenséo do programa 24 13,33
- Constante alteracéo do programa/politicas educativas 2,78
- Falta de tempo devido ao cumprimento dos programas 6 3,33
Subtotal 48 26,67
Organizacdo educativa - Muitas horas de trabalho 1 0,55
- Nao poder reter no 1.° ano 1 0,55
- Deslocagéo dos professores 1 0,55
- Dificuldades de articulagdo com outros docentes 1 0,55
Subtotal 4 2,22
Caracteristicas dos - Falta de pré-requisitos nos alunos 1 0,55
alunos/turma - Numero elevado de alunos por turma 30 16,67
- Turmas heterégenas 7 3,89
- Falta de concentragao 2,78
- Falta de disciplina/comportamentos inadequados 3,33
- Turmas com mais de um ano de escolaridade/niveis etarios 11 6,11
- Falta de maturidade dos alunos para a compreensao 0s 8 4,44
contetidos
- Infantilidade dos alunos 2 111
- Dificuldades em trabalhar em grupo 0,55
subtotal 71 39,44
Recursos - Falta de materiais 35 19,44
materiais/apoios - Falta de recursos tecnoldgicos 3 1,67
- Falta de material para o ensino experimental 2 1,11
- Falta de espaco e/ou condicdes fisicas 4 2,22
- Falta de apoios 2 1,11
- Falta de apoio para as visitas de estudo 1 0,55
- Falta de apoios para alunos com dificuldades de 2 1,11
aprendizagem
subtotal 49 27,22
Trabalho docente - Trabalhar com base no método de resolucéo de problemas 1 0,55
subtotal 1 0,55
Integragéo dos alunos na | - Dificuldades de integra¢é@o dos alunos com NEE 1 0,55
sala de aula -Dificuldades de integragdo de alunos estrangeiros 1 0,55
subtotal 2 1,11
Familia - Escasso envolvimento da familia na vida escolar dos alunos 5 2,78
subtotal 5 2,78
TOTAL 180 100,00

Dificuldades relativas a implementacao da pedagogia de John Dewey

No que se refere as dificuldades sentidas durante a docéncia no 1.° CEB, os

inquiridos salientam as “Caracteristicas dos alunos/turmas” (71 mencdes, equivalente a
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39,44%), sendo o numero elevado de turmas (30 menc¢des) e a existéncia de mais de
um ano de escolaridade por turma, os indicadores mais referidos, logo seguidos das
turmas heterogéneas (7 mencgdes) e dos comportamentos inadequados de alguns
alunos (6 mencdes). Seguem-se os “Recursos materiais/apoios”, com 27,22%, sendo a
falta de material o indicador mais recorrente.

Temos ainda com uma percentagem significativa, os “Programas/metas”, com
26,67%, salientando-se como indicadores mais influentes a extensdo do programa (24
menc¢des) e a complexidade do mesmo (12 mencgbes). De referir, também, que 6
indicadores (3,33%) remetem para a falta de tempo, consequéncia de um programa
extenso. A constante alteracdo dos programas e das politicas educativas foi outra
dificuldade que cinco professores (2,78%) consideraram.

De referir ainda o facto de cinco indicadores (2,78%) evidenciarem o escasso
envolvimento da familia na vida escolar dos alunos como uma dificuldade a ter em

conta.
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Tabela 20 — Distribuicdo das respostas dos inquiridos no que concerne as sugestdes de

melhoria do processo de ensino-aprendizagem no d&mbito do ensino do 1.° CEB

Categorias Indicadores Respostas %
Programa/Metas - Diminuicéo da extensao do programa 21 13,37
- Metas menos rigidas, havendo mais flexibilidade de trabalho 1 0,64
- Revisdo/atualizagéo das metas/programas 12 7,64
- Introducéo da sexualidade no curriculo 1 0,64
- Existéncia do curriculo oculto 2 1,27
- Existéncia de um programa com “pré-ideias” de acordo com metodologia de projeto 1 0,64
- Programa mais adequado 9 5,73
- Programa do ensino experimental bem definido 1 0,64
- Eliminagdo das metas de aprendizagem 1 0,64
Subtotal 49 31,21
Organizagao - Matriculas a partir dos 6/7 anos 4 2,55
educativa - Mais formacéo para pais e professores 4 2,55
- Aumento das verbas para o ensino publico 1 0,64
- Redugdo das horas letivas 7 4,46
- Menos burocracia 1 0,64
- Mais autonomia 5 3,18
- Permisséo de retengdo no 1.° ano 3 1,91
- Estabilidade do corpo docente 2 1,27
Subtotal 27 17,20
Caracteristicas dos - Turmas mais pequenas 37 23,57
alunos/turma - Turmas menos heterogéneas 1,27
- Turmas apenas com um ano de escolaridade 3 1,91
Subtotal 42 26,75
Recursos humanos - Coadjuvagéo para o ensino experimental 1 0,64
- Psic6logos em permanéncia nas escolas para dar apoio oportuno 1 0,64
- Mais professores/mais acompanhamento para apoio 2 1,27
Subtotal 4 2,55
Recursos - Mais recursos tecnoldgicas adequados 6 3,82
materiais/apoios - Aumento do equipamento/materiais 17 10,83
- Mais apoios 1 0,64
Subtotal 24 15,29
Trabalho docente - Trabalho cooperativo entre professores 1 0,64
- Mais articulac&o disciplinar 1 0,64
- Realizac&o de atividades ludicas/desafiantes 2 1,27
Subtotal 4 2,55
Familia - Maior envolvimento por parte da familia na vida dos alunos 7 4,46
Subtotal 7 4,46
TOTAL 157 100,00
Sugestdes para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem no 1° CEB
Relativamente as sugestdes referidas, o0s inquiridos salientam o

“Programa/Metas”, com 31,21%, sendo a diminuicdo da extensdo do programa, a

atualizacdo das metas e um programa mais adequado, os indicadores mais referidos.
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Seguem-se as “Caracteristicas dos alunos/turmas”, com 26,75%, sendo as
turmas mais pequenas o indicador mais recorrente (37 menc¢des). Temos ainda com
percentagens significativas a “Organizacdo educativa”, e os “Recursos
materiais/apoios”, com 17,20% e 15,29%, respetivamente. Salientam-se como
indicadores do primeiro a reducdo de horas letivas e mais autonomia e do segundo o
aumento de equipamento/materiais.

Uma menor percentagem de indicadores (4,46%) aponta para a familia e a
necessidade de esta se envolver mais na vida escolar dos filhos; dois indicadores
(1,27%) referem que deveriam existir mais professores de modo a apoiar os alunos e

outros dois enfatizam a necessidade de realizar atividades lidicas/desafiantes.

3.2. Estatistica inferencial

Apés a analise descritiva dos dados obtidos, passamos de seguida a abordagem
inferencial dos mesmos, através da estatistica analitica.

Com a finalidade de verificar se ha diferengas significativas nas perspetivas dos
professores sobre a agcédo pedagdgica segundo os principios de Dewey, em func¢éo de
algumas variaveis (sexo, idade, tempo de servico no ensino, habilitacdes académicas e

situacao profissional), calculdmos as seguintes associacoes.

Tabela 21 — Teste U de Mann-Whitney relacionando o sexo e as variaveis dependentes

Sexo Feminino Masculino
Varidveis Ordenagdo Ordenagdo P
Dependentes Média Média
Agdo pedagogica
Item 2.1 48,49 48,53 0,995
Item 2.2 49,79 41,53 0,226
Item 2.3 49,12 45,17 0,552
Item 2.4 48,54 48,30 0,971 .
ltem 2.5 50,75 36,37 0,031%
ltem 2.6 50,73 36,43 0,015
Item 2.7 50,64 36,97 0,046
Item 2.8 49,97 40,57 0,133
Trabalho projeto
Item 3.1 49,62 42,47 0,302
Item 3.2 50,05 40,13 0,104
Item 3.3a 49,80 41,47 0,132
Item 3.3b 50,12 39,73 0,085
Item 3.3c 48,99 45,83 0,597
Item 3.3d 49,28 44,27 0,401
Item 3.3e 50,55 37,43 0,038*
*p<0,05 **p<0,01  ***p<0,001
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Para verificar a influéncia da variavel sexo nas dimensdes das variaveis
dependentes utilizamos o teste U de Mann-Whitney. Na interpretacdo das ordenacdes
médias, quanto maior for a ordenacdo média obtida, maior € o “grau” de concordancia
com a variavel em causa.

Como se constata na Tabela 21, os inquiridos do sexo feminino apresentam uma
concordancia superior na totalidade das dimensdes, seja ao nivel da acdo pedagdgica,
seja ao nivel do trabalho de projeto, com excec¢éo do item 2.1. em que a concordancia é
maior nos elementos do sexo masculino. Este item, refere especificamente que “O
ensino no 1.° CEB permite que o aluno conhecga a histéria e evolugdo dos materiais e
objetos, relacionando os diversos saberes”. De ressalvar, no entanto, que a diferenca
observada neste item ndo € estatisticamente significativa.

Observam-se, contudo, diferengas com significado estatistico (p < 0.05) em
alguns itens relativos a acdo pedagogica, a saber: 2.5. “O ensino no 1.° CEB orienta os
alunos para a cidadania ativa, com base no desenvolvimento de cidadaos participativos,
responsaveis e criticos”; 2.6. “O professor do 1.° CEB permite que o aluno realize
atividades que possibilitam a descoberta, com materiais e processos naturais”; 2.7. “O
processo do 1.° CEB proporciona um ambiente que desenvolve nos alunos a
capacidade de esforgo, perseveranca e disciplina”; e, ainda, no item 3.3. e “O trabalho
de projeto no 1.° CEB proporciona ambientes onde os alunos desenvolvem a

aprendizagem autonoma”.

Tabela 22 — Teste Kruskal-Wallis relacionando a idade e as variaveis dependentes

Idade <35 anos 36-45 anos >45 anos
Variaveis Ordenagdo Ordenagao Ordenagao P
Dependentes Média Média Média
Agdo pedagogica
Item 2.1 49,00 48,73 45,31 0,742
Item 2.2 77,00 37,87 50,45 0,021*
Item 2.3 51,00 42,92 48,28 0,557
Item 2.4 77,50 44,92 46,80 0,352
Item 2.5 33,00 46,65 46,64 0,837
Item 2.6 39,50 47,16 46,28 0,929
Item 2.7 42,00 46,77 47,10 0,161
Item 2.8 48,50 42,69 49,10 0,086
Trabalho projeto
Item 3.1 45,00 47,45 46,70 0,212
Item 3.2 53,00 47,23 46,02 0,920
Item 3.3a 41,50 48,84 45,38 0,693
Item 3.3b 46,00 45,03 47,27 0,889
Item 3.3c 81,50 44,79 46,80 0,214
Item 3.3d 81,00 43,94 47,25 0,188
Item 3.3e 40,00 45,11 47,33 0,861

*p<0,05 #*p<0,01  ***p<0,001
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Quanto a associacdo da idade com as dimensdes das varidveis dependentes,
efetuamos o teste de Kruskal-Wallis, de onde salientamos o dominio na concordancia
da acdo pedagogica dos professores mais novos do item 2.1 ao item 2.4; dos
professores de idade intermédia nos itens 2.5 e 2.6; e dos professores com mais idade
nos itens 2.7 e 2.8. Ja para o trabalho projeto, o dominio da concordancia oscila, ora
nos mais novos, ora nos de idade intermédia, ora nos professores com mais idade.

Contudo, s6 hd uma diferenca estatisticamente significativa (p<0,05) no item 2.2
da agdo pedagodgica, “No 1.° CEB, o processo de ensino-aprendizagem realiza-se
através da participacgédo ativa do aluno na construgéo do seu conhecimento, aplicando o
lema: “sé se aprende a fazer, fazendo.”, para o qual os professores mais novos revelam

um maior grau de concordancia.

Tabela 23 — Teste Kruskal-Wallis relacionando as habilitacbes académicas e as variaveis
dependentes

Habilitagdes Mestrado Licenciatura Bacharelato
académicas P
Variaveis Orde’na.gﬁo Orde’na.c;éo Orde’na.gﬁo
Dependentes Média Média Média
Agdo pedagogica
Item 2.1 44,50 49,01 51,50 0,744
Item 2.2 44,54 48,62 59,00 0,577
Item 2.3 39,65 50,22 43,38 0,298
Item 2.4 46,77 48,29 58,25 0,673
Item 2.5 54,00 47,68 46,88 0,665
Item 2.6 49,27 48,16 52,75 0,909
Iltem 2.7 50,96 47,88 52,75 0,858
Item 2.8 44,65 48,61 58,75 0,539

Trabalho projeto

Item 3.1 52,69 47,76 49,50 0,797
Item 3.2 42,88 50,18 33,50 0,196
Item 3.3a 54,77 47,72 43,50 0,428
Item 3.3b 44,62 49,67 38,00 0,444
Item 3.3¢ 54,04 48,07 39,00 0,425
Item 3.3d 56,08 47,78 38,00 0,257
Item 3.3e 56,04 47,03 53,00 0,374
*p<0,05 **p<001  ***p<0,001

No que se refere as habilitagbes académicas versus as dimensdes das variaveis
dependentes, efetudmos o teste de Kruskal-Wallis, de onde salientamos o dominio na
concordancia na maioria dos itens da agéo pedagdgica dos elementos com bacharelato,
com excec¢do do item 2.3 (dominio da licenciatura) e do item 2.5 (dominio do mestrado).
Ja para o trabalho de projeto, verifica-se uma maior concordéancia dos professores com
mestrado, exceto para as perguntas 3.2; e 3.3b (dominadas pelos que possuem a
licenciatura). Contudo, qualquer uma destas diferencas nao é estatisticamente

significativa (p>0,05).
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Tabela 24 — Teste Kruskal-Wallis relacionando o tempo de servico e as variaveis

dependentes
Tempo de servigo <15 anos 16-25 anos >25 anos
Varidveis Ordenagdo Ordenagdo Ordenagdo P
Dependentes Média Média Média
Agdo pedagogica
Iltem 2.1 56,00 48,38 47,02 0,512
Item 2.2 39,67 47,09 51,90 0,337
Item 2.3 38,39 46,49 52,82 0,185
Iltem 2.4 46,83 49,03 48,29 0,963
Item 2.5 36,94 46,77 52,83 0,150
Item 2.6 47,44 50,12 46,99 0,787
Iltem 2.7 44,06 49,56 48,32 0,824
Item 2.8 44,17 48,50 49,43 0,813
Trabalho projeto
Item 3.1 41,44 51,80 46,48 0,401
Item 3.2 49,94 47,04 49,75 0,826
Item 3.3a 53,61 50,01 45,79 0,434
Item 3.3b 52,89 46,40 49,81 0,617
Item 3.3c 59,67 47,90 46,75 0,247
Item 3.3d 53,67 47,87 48,07 0,745
Item 3.3e 43,44 53,19 44,56 0,156
*p<0,05 **p<0,01 ***p<0,001

Em relagdo ao tempo de servigo, efetuamos o teste de Kruskal-Wallis, de onde
salientamos, na concordancia da acédo pedagodgica, o dominio ora dos professores com
menos tempo de servico, ora dos professores com tempo intermédio, ora dos
professores com mais tempo de servigo.

J& para o trabalho de projeto, o dominio da concordancia € marcadamente dos
elementos com menos tempo de servigo, exceto para as perguntas 3.1; e 3.3e
(dominadas pelos inquiridos entre os 16 e 25 anos de servigo). Contudo, verifica-se que

gualguer uma destas diferengas néo € estatisticamente significativa (p>0,05).

Tabela 25 — Teste Kruskal-Wallis relacionando a situacdo profissional e as variaveis
dependentes

Situagdo profissional Quadro de Agrupamento Quadro Zona Pedagodgica Contratados
Varidveis Ordenagdo Ordenagdo Ordenagdo P
Dependents Média Média Média
Acdo pedagogica
Item 2.1 47,78 43,66 50,50 0,697
Item 2.2 48,39 40,63 57,50 0,350
Item 2.3 50,17 34,45 52,00 0,026
Item 2.4 47,97 42,26 57,00 0,494
Item 2.5 48,47 42,76 34,50 0,465
Item 2.6 48,53 39,58 62,25 0,146
Item 2.7 47,51 46,05 37,75 0,831
Item 2.8 49,56 39,29 28,00 0,082
Trabalho projeto
Item 3.1 48,63 43,76 19,25 0,179
Item 3.2 47,35 44,95 54,00 0,803
Item 3.3a 46,28 47,84 65,00 0,362
Item 3.3b 46,81 45,53 67,75 0,337
Item 3.3c 46,12 46,50 83,50 0,036*
Item 3.3d 47,11 42,79 83,00 0,028*
Item 3.3e 48,70 38,84 63,25 0,108
*p<0,05 #*p<0,01  ***p<0,001
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Para se verificar a influéncia da variavel situacdo profissional nas varias
dimensdes das variaveis dependentes, utilizamos o teste Kruskal-Wallis. Como se pode
verificar na Tabela 25, os professores contratados revelam uma concordancia superior
na maior parte dos itens, a excegao dos itens 2.5., 2.7. e 2.8., em que a concordancia é
maior nos professores do Quadro de Agrupamento, bem como o item 3.1.

De assinalar que se verificam diferencas estatisticamente significativas (p<0,05)
no grau de concordancia relativamente aos itens 3.3c “desenvolvem a capacidade
organizativa” e 3.3d “desenvolvem o pensamento critico e reflexivo”, sendo os
professores contratados os que revelam uma maior concordancia.

Na préoxima seccdo, a quarta seccao, procedemos a analise e discussdao dos
resultados, tendo por base a reviséo da literatura efetuada.
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4. Discussao dos resultados

A abordagem aos objetivos consagrados para o 1.° CEB e para os professores
no ambito da pedagogia desenvolvida por John Dewey pretendeu expressar uma
reflexdo sobre a importancia desta temética, uma vez que se considera que existem
afinidades entre ambas.

Procura-se, neste ponto, analisar o conjunto dos resultados obtidos e interpreta-
los segundo o tipo de estudo e o quadro de referéncia tedrica utilizado.

Tendo em conta o exposto, Gil (2008) refere que, qualquer que seja o tipo de
estudo, € necessério proceder a avaliagdo do processo completo dessa investigacao,
de modo a que os resultados demonstrem uma certa l6gica relativamente aos objetivos
delineados. Este refere, também, que a discusséo dos resultados devera incidir sobre
os resultados mais significativos.

Esta fase do estudo consiste, essencialmente, numa reflexdo que se pretende
critica, sobre os resultados, comparando-os com o que 0s investigadores dizem acerca
da tematica central desta investigagdo e de modo a que se relacionem com as
palavras-chave deste estudo.

Na discussdo dos resultados apurados nesta investigacdo, que passamos a
apresentar, pretendemos responder & questdo que deu origem a esta investigagdo:
“Sera que a acao pedagogica dos professores do 1.° CEB se enquadra na pedagogia
de John Dewey?”.

Constatdmos que a maioria dos professores concorda com a afirmagéo de que
0 processo de ensino-aprendizagem no 1.° CEB se realiza através da participacdo
ativa do aluno na construgcdo do seu conhecimento, aplicando o lema: “s6 se
aprende a fazer, fazendo”, o que vai ao encontro dos ideais pedagodgicos
impulsionados por Dewey, tornando-se o0 aluno num agente educativo ativo da
aprendizagem (Marques, 2001).

Os resultados atestam que a maioria dos docentes concorda com a afirmacgéo
de que os professores do 1.° CEB proporcionam um ambiente que desenvolve no
aluno a capacidade de esforco, perseveranca e disciplina, tendo em conta que este
ciclo de ensino se centra no saber-fazer, e que Dewey (1938) afirma como fundamental
para que essas atitudes se desenvolvam de modo a que o aluno consiga alcancar os
seus objetivos a partir do seu esforco e persisténcia, mas sempre realcando e
permitindo que estes vivenciem experiéncias de modo a aprenderem.

Ainda neste contexto, os resultados evidenciam que a maioria dos docentes
concorda com a afirmacéo de que os alunos, no 1.° CEB, desenvolvem a capacidade
de manipulacdo e exploracdo dos materiais até dominarem as técnicas da sua

transformacédo, tornando-as expressivas. Neste ambito, podemos verificar que esta
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patente, no 1.° CEB, a pedagogia de Dewey que considera o «saber fazer». De acordo
com esta perspetiva, os alunos podem experienciar a manipulacdo e exploracdo de
materiais antes de lidarem com outro tipo de abstracéo ou reflexdo, bem como devem
poder explorar fisicamente o seu meio envolvente de modo a poderem ter um
conhecimento de si proprios e do mundo (Roldédo, 1994).

Tendo em conta que as afirmacdes anteriores se referem ao principio tedrico da
atividade enunciado por Dewey (1938), com base nas respostas dos inquiridos,
podemos considerar que esta a concretizar-se um dos objetivos propostos pelo
documento Organizacdo Curricular e Programas Ensino Basico — 1.° CEB (Ministério
da Educacéo 2004), que acentua a importancia de se proporcionarem ambientes que
possibilitem aos alunos experienciarem e descobrirem, bem como construirem 0s seus
conhecimentos.

Os dados obtidos revelam que a maior parte dos sujeitos da amostra
consideraram que os alunos, nas praticas do 1.° CEB, desenvolvem a capacidade de
comunicagéo e de cooperacgao, cultivando atitudes solidarias.

Tendo em conta este contexto, verificou-se um claro predominio dos professores
que concordam com a ideia que o ensino no 1.° CEB orienta os alunos para a
cidadania ativa, com base no desenvolvimento de cidadaos participativos, responsaveis
e criticos. Podemos inferir, dos resultados obtidos, que os professores inquiridos
privilegiam o trabalho de grupo e a aprendizagem cooperativa. Nesta perspetiva, o
processo de ensino-aprendizagem do 1.° CEB possibilita que haja um caminho para a
cidadania responsavel, conforme o postulado por Dewey (1959).

Estes resultados, que se referem ao principio da democracia, também estdo em
conformidade com os principios ideais de Dewey (1959), reforcando que a escola deve
promover uma educacdo para a cidadania e democracia. Assim, de acordo com o
autor, as escolas devem organizar-se como pequenas comunidades democraticas,
capazes de terem um impacto positivo no desenvolvimento dos valores humanos
democraticos.

Portanto, as praticas do 1.° CEB, na perspetiva dos professores inquiridos,
permitem experiéncias, através das quais os alunos tém a oportunidade de desenvolver
as suas competéncias comunicativas e de colaboracdo, contribuindo para o
desenvolvimento de atitudes mais solidarias. Deste modo, esta a concretizar-se um dos
objetivos propostos pelo documento Organizacédo Curricular e Programas Ensino Basico
— 1.° CEB (Ministério da Educacéo, 2004), que refere a importancia de incentivar o
desenvolvimento do sentido de entreajuda e cooperacdo, bem como permitir o
desenvolvimento atitudes, como a responsabilidade, solidariedade e participagdo na

sociedade.
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A maioria dos participantes revelou que concorda, no que respeita a acao
pedagdgica dos professores do 1.° CEB, que o professor do 1.° CEB permite que o
aluno conheca a histéria e evolugcdo dos materiais e objetos, relacionando os diversos
saberes, estando isto em conformidade com as orientagfes pedagogicas de Dewey
(2002). Assim, a acao pedagdgica dos professores ndo se reduz apenas a uma pratica
rotineira, mas sim a uma prética ativa de descoberta cientifica sobre os materiais e
processos naturais, que funciona como um ponto de partida para os alunos
reconstruirem e analisarem o progresso da humanidade ao longo da Histdria.

Constatdmos, igualmente, que quase todos os professores sao unanimes ao
considerarem que o professor do 1.° CEB permite que o aluno realize atividades que
possibilitam a descoberta cientifica, com materiais e processos naturais. Este
pensamento estd em consonancia com a pedagogia de Dewey (1959), apontando
para a utilizacdo do método cientifico.

Neste seguimento, podemos referir que, tendo em conta o principio cientifico em

gue estas afirmagfes anteriores assentam, esta a concretizar-se um dos objetivos

propostos pelo documento Organizacdo Curricular e Programas Ensino Basico — 1.9
Ciclo (Ministério da Educacao, 2004), que pressupde que devemos estimular no aluno
a iniciativa de conhecer a tecnologia e possibilitar que ele reconheca as conquistas ao
nivel técnico e cientifico do homem.

Constatdmos que a maior parte dos professores do 1.° CEB proporciona ao
aluno um ambiente onde este tem a possibilidade de resolver problemas tal como
surgem na vida real, indo ao encontro do que Dewey (2002) preconiza, sendo que o
aluno deve conseguir tirar significado das suas aprendizagens de modo a estas serem
Uteis, com aplicagbes em situacdes do quotidiano, ndo como algo abstrato e sem
utiidade. Neste contexto, que se refere ao principio da utilidade mencionado por
Dewey, esta a concretizar-se um dos objetivos propostos pelo documento Organizacao
Curricular e Programas Ensino Bésico — 1.° Ciclo (Ministério da Educacéo, 2004), que
pressupde que se deve criar um ambiente em que o aluno desenvolva aptiddes que
permitam solucionar problemas praticos, que de facto tenham sentido para estes.

Quanto ao Trabalho de Projeto, constata-se que a grande maioria dos
professores considera que as ideias prévias dos alunos desempenham um papel
preponderante no processo de ensino-aprendizagem no 1.° CEB. A acédo pedagdgica é
desenvolvida através de uma metodologia l6gica e faseada de modo a realizar um
trabalho organizado, na procura de solu¢cdes para os problemas levantados pelos
alunos, através de uma aprendizagem auténoma. Como tal, a maioria dos participantes
foi undnime ao considerar que as unidades de trabalho, no 1.° CEB, desenvolvem-se

no ambito do fluxo situacéo-problema-indagacéao-reflexdo-nova situacao.

75



A pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Portanto, podemos considerar que estes pressupostos estdo em consonéancia
com a teoria educacional de Dewey, processando-se esta em ambientes educativos
onde os alunos tém a possibilidade de se confrontar com situacdes problematicas que
pretendem resolver. Como se constata, a maioria dos participantes concorda que no
decorrer das varias fases do método de resolucdo de problemas, ou seja, no Trabalho
de Projeto, utiizado no 1.° CEB, os alunos sdo confrontados com situacdes
problematicas que pretendem resolver, que estes desenvolvem unidades de trabalho
com base no Método de Resolu¢cdo de Problemas, desenvolvem a capacidade
organizativa, o pensamento critico e reflexivo, assim como a aprendizagem auténoma.

Os professores referiram diversas dificuldades que o ensino no 1.° CEB lhes
tem apresentado, tendo em conta a acdo pedagogica e o trabalho de projeto. Podemos
referir as que mais foram mencionadas, desde o0 “programa ndo
adequado/complexidade do programa”, “a extensdo do programa”, “o nimero elevado
de alunos por turma”, “turmas heterégenas”, “turmas com mais de um ano de

escolaridade/niveis etarios”, “a falta de maturidade dos alunos para a compreenséo dos
conteudos programaticos”, “a falta de materiais e o0 escasso envolvimento da familia na
vida escolar dos alunos”, dificultando, assim, o desenvolvimento de um trabalho de
qualidade.

Face a estas dificuldades, os professores do 1.° CEB da nossa amostra deram
algumas sugestdes para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem no 1.° CEB.
Propuseram, tendo em conta as sugestbes mais referidas, “turmas mais pequenas”, a
“‘diminuicdo da extensdo do programa”, o “aumento do equipamento/materiais”, a
“revisdo/atualizacdo das metas/programas”, um “programa mais adequado”, a “reducéo
das horas letivas” e um “maior envolvimento por parte da familia na vida dos alunos”.

Pretendeu-se através desta discussdo dos resultados, relacionar a acgéo
pedagdgica no 1.° CEB com a pedagogia de Dewey, saber se as atividades
desenvolvidas neste nivel de ensino vao ao encontro da pedagogia Deweyana, bem
como detetar as dificuldades e as sugestbes de melhoria apresentadas pelos
professores para a implementacéo da pedagogia de Dewey.

Apoés realizada a andlise inferencial dos resultados, cruzando algumas variaveis
de caracterizagdo sociodemografica com variaveis relativas a acdo pedagodgica e
trabalho de projeto, podemos inferir que as professoras revelam uma maior
concordancia relativamente a generalidade dos itens tanto no que concerne a acgéo
pedagolgica, como ao trabalho de projeto. Esta dimensdo (varidvel sexo) teve,
realmente, significAncia estatistica nos itens relativos a acao pedagogica: 2.5. “O ensino
no 1.° CEB orienta os alunos para a cidadania ativa, com base no desenvolvimento de

cidaddos participativos, responsaveis e criticos”; 2.6. “O professor do 1.° CEB permite
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que o aluno realize atividades que possibilitam a descoberta, com materiais e processos
naturais”; 2.7. “O processo do 1.° CEB proporciona um ambiente que desenvolve nos
alunos a capacidade de esforco, perseveranca e disciplina”; e, ainda, 3.3.e “O trabalho
de projeto no 1.° CEB proporciona ambientes onde os alunos desenvolvem a
aprendizagem autonoma”, para os quais os docentes do sexo feminino revelam um
maior grau de concordancia.

Relativamente a idade, podemos constatar que os inquiridos mais novos, os de
idade intermédia e os de mais idade revelam uma maior concordancia ao nivel da a¢ao
pedagdgica, no entanto, em itens diferentes, havendo uma oscilagao entre as diferentes
idades no que se refere ao trabalho de projeto. Esta dimenséo, idade, teve, igualmente,
significAncia estatistica no item 2.2 da agdo pedagdgica, “No 1.° CEB, o processo de
ensino-aprendizagem realiza-se através da participacdo ativa do aluno na construcao
do seu conhecimento, aplicando o lema: “s6 se aprende a fazer, fazendo”, para a qual
os professores mais novos revelam um maior grau de concordancia.

Tendo em conta as habilitagbes académicas, existe uma maior concordancia na
dimenséo da acdo pedagogica dos elementos com bacharelato; no entanto, ao nivel do
trabalho de projeto, o dominio da concordancia é maioritariamente dos elementos com
mestrado. Remetendo para o tempo de servico, podemos constatar uma oscilagdo no
dominio da agé@o pedagogica, j& no trabalho de projeto o dominio de concordéncia &
maioritariamente dos elementos com mais tempo de servico. No entanto, estas
diferencas ndo sao estatisticamente significativas.

Por dultimo, relativamente a situacdo profissional, podemos apurar que 0s
professores contratados revelam uma maior concordancia, na maior parte dos itens, ao
nivel dos dominios da acédo pedagogica e do trabalho de projeto. De assinalar que se
verificam diferencas estatisticamente significativas relativamente ao trabalho de projeto
nos itens 3.3c “desenvolvem a capacidade organizativa” e 3.3d “desenvolvem o
pensamento critico e reflexivo”, sendo os professores contratados os que revelam uma
maior concordancia.

Na proxima seccdo, incorporamos a conclusdo geral do relatério, onde
mencionamos as conclusdes da investigacao realizada, bem como uma reflex&do global

de todo o percurso efetuado nesta formacéo.
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Concluséo geral

O presente Relatério Final de Estagio representa a conclusdo de mais uma
etapa da nossa formacdo, através de um processo reflexivo, sobre todo o percurso
académico, dando énfase aos dois Ultimos semestres, tendo em consideracdo que
estes nos proporcionaram um contacto mais profundo e intenso com os dois niveis de
ensino para os quais ficamos habilitados.

Durante o curso de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, tornou-se cada vez mais claro a importancia e papel de um
professor/educador.

O papel do professor é essencial neste espaco de interagdes que regulam todo
0 processo educativo. A pedagogia de Dewey assume aqui um papel importante, na
medida em que, para este, o professor deve permitir que o aluno seja o centro de todo o
processo de ensino-aprendizagem, sendo necessario ter em conta as caracteristicas e
necessidades dos alunos (Dewey, 1938).

No que concerne a reflexao critica das nossas praticas, 0 objetivo era sermos
claramente reflexivas, de maneira a apresentar as praticas que decorreram nos
estagios e de que modo estas nos possibilitarem evoluir e crescer, quer pessoalmente,
quer profissionalmente. Refletimos, também, acerca das competéncias desenvolvidas
ao longo dos estagios, percebendo deste modo a importdncia das mesmas para a
nossa formacgéao profissional, através das competéncias desenvolvidas tanto ao nivel da
Educacao Pré-Escolar como do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Este percurso académico sempre nos incentivou a sermos investigativos, de
modo a conhecermos cada vez mais e de termos a capacidade de critica. Daqui surge a
nossa investigacao, que integra este relatério final de estagio e que se centra nos ideais
pedagdgicos de John Dewey e na sua pertinéncia no 1.° CEB. Um tema que nos
suscitou curiosidade, uma vez que tivemos oportunidade de observar diversas aulas e
diferentes estratégias pedagoégicas, sendo que nds mesmas tinhamos que suportar o
nosso trabalho numa ou varias pedagogias do nosso conhecimento.

A pesquisa bibliografica veio mostrar que 0s objetivos gerais do 1.° CEB véo ao
encontro dos ideais da pedagogia de John Dewey e que 0s principios que orientam a
acao pedagodgica dos professores do 1.° CEB estédo, igualmente, em conformidade com
0s principios teéricos de Dewey. Neste sentido, € de esperar que os professores
regulem a acdo pedagdgica tendo em conta os ideais de Dewey, considerando que 0s
alunos devem ser o centro da aprendizagem, permitindo que estes possam ter
autonomia e tomar decisGes sobre aquilo que aprendem. Todo o processo de ensino-
aprendizagem deve ir ao encontro dos interesses dos alunos e as aprendizagens

devem ser realizados por projetos. Outro ideal é a avaliacdo que deve ser formativa e
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realizada de forma colaborativa. Os professores devem criar uma relagdo com o0s
alunos e possibilitar que estes se envolvam com a comunidade, assim como permitir
que 0s pais sejam parceiros ativos no planeamento da aprendizagem dos alunos, tal
como referido por Kesson (2016).

O programa educativo de Dewey contém uma dimensdo ativa e €
particularmente experimental, na medida em que as aprendizagens devem ser
adquiridas através da descoberta, tendo em conta uma dindmica temporal onde o
passado € considerado como uma alavanca para se explorar o presente e construir
o futuro. Os alunos aprendem mais quando lhes é possibilitado estabelecer relacdes
através das experiéncias realizadas e do contacto com o material concreto (Patricio,
1986).

Na tentativa de dar resposta ao problema definido: Sera que a acdo pedagdgica
dos professores do 1.° CEB se enquadra na pedagogia de John Dewey? Tal como ja foi
referido em momento anterior, os resultados do questionario aplicado no nosso estudo,
permitem-nos retirar algumas conclusoes.

A maioria dos professores inquiridos perspetiva que o ensino no 1.° CEB
assenta nos ideais pedagdgicos de Dewey, respondendo, assim, afirmativamente a um
dos objetivos especificos deste trabalho: “Saber se a agdo pedagogica dos professores
do 1.° CEB se enquadra nos ideais de Dewey”.

As atividades desenvolvidas no 1.° CEB vao ao encontro da pedagogia
Deweyana, dado os professores inquiridos afirmarem que proporcionam ambientes que
permitem o trabalho de projeto, 0 que nos possibilita dar resposta ao objetivo
“Determinar se as atividades desenvolvidas no 1.° CEB vao ao encontro da pedagogia
de Dewey, na perspetiva dos professores inquiridos”.

O trabalho de projeto preconizado por Dewey faz com que, nas escolas do 1.°
CEB, a cooperagao entre o professor e os alunos deva ser uma realidade, de modo a
ter um impacto positivo no processo de ensino-aprendizagem. Esta ideia € também
suportada pelo pensamento de Mendonc¢a (2002), dado este referir que: “pensar em
projeto é pensar o desenvolvimento e aprendizagem de forma interligada”. (p.67). E
também de realcar que a crianga ndo deve ser vista como algo que aprende o que nés
pensamos que estas devem aprender, mas devemos ter em consideracdo 0S seus
conhecimentos prévios e a experiéncia pessoal de modo a que esta constitua um
suporte para novas aprendizagens. Ndo podemos, contudo, deixar de mencionar que €
fundamental a interagdo entre o adulto e a criangca, de modo a que os problemas
emerjam destas interacbes, o que permite a atribuicAo de um maior significado por
parte dos alunos.

Apesar de se verificar que as respostas dos professores revelam uma relacdo
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entre a acdo pedagdgica no 1.° CEB e a pedagogia de John Dewey, 0os mesmos
mencionaram diversas dificuldades que o ensino no 1.° CEB Ihes tem apresentado,
tendo em conta a acéo pedagdgica e o trabalho de projeto. Pode constatar-se que 0s
professores inquiridos consideram que, atualmente, o ensino no 1.° CEB apresenta
inUmeros constrangimentos a implementacdo da pedagogia de John Dewey. Esta
exposicdo de dificuldades faz-nos alcancar outro objetivo inicialmente definido para
esta investigacao: “Conhecer as principais dificuldades dos professores do 1.° CEB para
a implementacgéo da pedagogia de Dewey”.

Os professores apresentaram, igualmente, algumas sugestdes para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem no 1.° CEB. Esta exposi¢do de sugestdes permite-
nos a consecucdo de outro objetivo: “Identificar sugestdes de melhoria do processo de
ensino-aprendizagem no 1° CEB, na perspetiva dos professores deste nivel de
escolaridade”.

No que concerne as dificuldades sentidas pelos professores e as sugestdes de
melhoria no 1.° CEB podemos verificar que existem categorias equivalentes. No que
concerne a categoria Programa/Meta, percebemos que os indicadores apresentados
nas dificuldades séo referidos nas sugestfes pelos professores, no entanto, em termos
opostos. Como por exemplo, nas dificuldades sentidas, os professores referem
“programa nao adequado/complexidade do programa” e a “extensdo do programa’,
sendo que, nas sugestdes, referem “programa mais adequado” e “diminuicdo da
extensdo do programa”. Isto repete-se noutras categorias, como na Organizacdo
educativa, em que encontramos, nas dificuldades, indicadores que referem “muitas
horas de trabalho” e “ndo poder reter no 1.° ano”, apresentando o contrario destes
indicadores como sugestdes, “reducao das horas letivas” e “permissao de retencao no
1.°ano”.

No que diz respeito a categoria Caracteristicas dos alunos/turmas, os
professores referem como dificuldades, o “nimero elevado de alunos por turma”, as
“turmas heterogéneas” e as “turmas com mais de um ano de escolaridade/niveis
etarios”, sendo apresentado como sugestdes 0 oposto a essas dificuldades, “turmas
mais pequenas”, “turmas menos heterégenas” e “turmas apenas com um ano de
escolaridade”. Na categoria Recursos materiais/apoios, podemos encontrar
dificuldades, como a “falta de materiais de recursos tecnoldgicos” e a “falta de apoios”,
sendo que o contrario se constata como sugestfes referidas pelos professores, “mais
recursos tecnoldgicos adequados” e “mais apoios”. Por Ultimo, 0 mesmo acontece na
categoria Familia, sendo a dificuldade apresentada “o escasso envolvimento da familia”
e, em contraponto, ser sugerida como sugestéo “o maior envolvimento da familia”.

A analise inferencial dos resultados permitiu-nos extrair algumas conclusdes. Para
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isto cruzdmos algumas variaveis de caracterizacdo sociodemogréafica com variaveis
relativas a acdo pedagodgica dos professores. Com esta analise alcancamos 0 nosso
ultimo objetivo definido, “Verificar se ha diferencas significativas nas perspetivas dos
professores sobre a sua a¢do pedagdgica segundo os principios de Dewey, em funcao
de algumas varaveis (sexo, idade, habilitacdes académicas, tempo se servico no ensino
e situagéao profissional)”.

Deste modo, concluimos que apenas as variaveis sexo, idade e situagéo
profissional apresentam diferencas estatisticamente significativas, em alguns dos itens.

Na dimensédo sexo, obtivemos diferencas com significado estatistico em alguns
dos itens relativos a acdo pedagodgica, para qual os professores do sexo feminino
revelam um maior grau de concordéancia, a saber: 2.5. “O ensino no 1.° CEB orienta 0s
alunos para a cidadania ativa, com base no desenvolvimento de cidadaos participativos,
responsaveis e criticos”; 2.6. “O professor do 1.° CEB permite que o aluno realize
atividades que possibilitam a descoberta, com materiais e processos naturais”; 2.7. “O
processo do 1.° CEB proporciona um ambiente que desenvolve nos alunos a
capacidade de esforco, perseveranca e disciplina”; e, ainda, no item 3.3.e “O trabalho
de projeto no 1.° CEB proporciona ambientes onde os alunos desenvolvem a
aprendizagem auténoma”.

Quanto a idade, existe apenas uma diferenca estatisticamente significativa no
item 2.2 da agdo pedagogica: “No 1.° CEB, o processo de ensino-aprendizagem realiza-
se através da participacdo ativa do aluno na construcdo do seu conhecimento,
aplicando o lema: “s6 se aprende a fazer, fazendo”, para a qual os professores mais
novos revelam um maior grau de concordancia.

Relativamente a situagdo profissional verificam-se diferengas estatisticamente
significativas no grau de concordancia relativamente aos itens 3.3c “desenvolvem a
capacidade organizativa” e 3.3d “desenvolvem o pensamento critico e reflexivo”, sendo
os professores contratados 0s que revelam uma maior concordancia.

Podemos referir que o presente trabalho de investigacdo constituiu um forte
contributo para uma ampliacdo de conhecimentos a diferentes niveis: profissional,
investigativo e académico. Profissionalmente, permitiu-nos o aprofundar de
conhecimentos ao nivel da pedagogia de John Dewey, do 1.° CEB e dos professores
deste nivel de ensino. Na dimensdo investigativa, permitiu-nos desenvolver
competéncias praticas necessarias a pesquisa e resposta a um problema de
investigacdo. Em termos pedagogicos, possibilitou-nos consolidar conhecimentos
tedrico-praticos, sustentados cientificamente, que nos permitem agir de forma mais
segura na promocdo do sucesso escolar, no ambito de um processo de ensino-

aprendizagem mais motivador e capaz de levar os alunos a construirem 0s seus
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préprios conhecimentos e aprendizagens, partindo dos conhecimentos adquiridos, para
gque possam alcancar outras descobertas.

Consideramos, assim, que o relatorio d4 resposta aos objetivos delineados, no
entanto, ha algumas limitagfes a referir. Uma das limitacdes é o facto de este estudo se
basear apenas no inquérito por questionario, tendo em conta a perspetiva dos
professores inquiridos. Ou seja, os professores revelam uma perspetiva em geral
favoravel aos principios da pedagogia de Dewey, 0 que nao significa que os coloquem
em préatica em igual propor¢cdo ao grau de concordancia manifestado. Outra limitagéo
prende-se com o publico alvo, ou seja, o trabalho seria mais rico se os alunos também
pudessem dar o seu parecer, deixando este aspeto como sugestdo para futuros
trabalhos de investigagéao.

Esperamos que esta investigacdo fornecga pistas atualizadas de reflexéo, ou de
uma compreensdo diferente da problematica em estudo. Deste modo, pretendemos
gue este estudo abra caminho a futuras investigacdes, que poderdo tirar partido dos
dados recolhidos. Seria interessante a realizagdo de uma investigagdo mais
aprofundada, com uma amostra representativa da realidade nacional, ou a amostra
ser constituida pelas criangas e, assim, verificar as opinides delas. Um estudo de
natureza qualitativo para analisar as praticas pedagdgicas dos professores do 1.° CEB,
através da observagéao, procurando verificar, se, de facto, estas sdo concordantes com

as perspetivas veiculadas através do questionario, seria, igualmente, interessante.
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Anexo 7 - Permissao para a utilizacdo do questionério

Email da Mestre Cristina Festas a dar permissao para adaptar o questiondrio
Date: Tue, 13 Oct 2015 19:45:03 +0100

Subject: Re: Pedido de autoriza¢do para adaptagao de questionario

From: festas.cristina@gmail.com

To: j.c.ferreiral4@hotmail.com

Je Ferreira <j.c.ferreiral4@hotmail.com>

sex 09-10-2015, 16:48

Boa tarde.

Sou a Jessica e estou neste momento a frequentar o Mestrado em
Educacédo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico. Encontro-me a trabalhar no
meu relatorio final, sendo o meu tema “A pedagogia de John Dewey e a sua
pertinéncia do 1.° Ciclo de Ensino Basico: Perspetivas dos Professores do
Concelho de Viseu”. Deste modo, o estudo tem como objetivo principal conhecer
as perspetivas dos professores titulares de turma sobre a implementacéo da
pedagogia de John Dewey no 1.° CEB.

Tive a oportunidade de ler o seu relatério que, igualmente, refere John
Dewey. Apreciei bastante o seu trabalho.

Queria pedir-lhe autorizacao para adaptar o seu questionario de forma a
recolher informacdes por parte dos professores. Desde ja me disponho para
mais tarde facultar-lhe o meu relatério final.

Agradeco a sua atencéo
Com os melhores cumprimentos
Jessica Ferreira

ana cristina festas <festas.cristina@gmail.com>

ter 13-10-2015, 19:45
Cara Jéssica,

li 0 seu email com muito agrado, pois considero que este tipo de estudos
deverao ser partilhados e continuados.

Tem a minha autorizacdo para adaptar o meu questionario ao seu estudo.
Desejo-lhe um bom trabalho e as maiores felicidades.

Atenciosamente
Ana Cristina Festas
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Anexo 8 — Questionario preliminar
Questionario aos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico

O presente questiondrio insere-se num projeto final de Investigacdo no ambito do
Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico da Escola
Superior de Educacéo de Viseu, sobre a pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia
no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Assim, a sua participacdo é fundamental no sentido de conhecer a perspetiva dos
professores. Ndo ha repostas certas ou erradas. O que importa € 0 seu ponto de vista
sobre este tema. Os dados fornecidos sdo confidenciais e destinam-se apenas a fins
académicos.

Agradecemos, desde j4, a sua valiosa colaboracao.

Jessica Coutinho Ferreira

Instrugdes de preenchimento: Assinale com um X a resposta que considera correta, ou

especifique quando solicitado.

Parte 1 - Caracterizacdo sociodemografica do(a) inquirido(a)

1.1. Sexo: Feminino |:| Masculino |:|

1.2. Idade: (anos)

1.3. HabilitacGes académicas:

Mestrado []
Licenciatura []
Bacharelato []
Outra(s) [] Especifique:
1.4. Tempo de servigo no ensino: (anos)

1.5. Situacdo profissional:
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Quadro de
Agrupamento

Quadro de zona Pedagdgica

1 O

Contratado

Parte 2 — Acdo pedagogicano 1.° CEB

2.1. O professor do 1.2 CEB permite que o aluno conheca a histdria e evolugdo dos
materiais e objetos, relacionando os diversos saberes (histéricos, sociais, cientificos,
matematicos, estéticos,...).

Discordo N3o concordo Concordo

totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

U o o 4

2.2. O professor do 1.2 CEB permite que o processo de ensino-aprendizagem se realize
através da participacdo ativa do aluno na construcdo do seu conhecimento, aplicando o
lema: “so se aprende a fazer, fazendo”.

Discordo Mio concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

U O O o

2.3. Nas praticas, o professor do 1.2 CEB possibilita que os alunos desenvolvam a
capacidade de manipular e explorar os materiais até dominar as técnicas da sua

transformacao, tornando-as expressivas.

Discordo Mio concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

S U e U e U e
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2.4. O professor do 1.2 CEB permite que os alunos, nas praticas, desenvolvam a

capacidade de comunicacdo e de cooperacao, cultivando atitudessolidarias.

Discordo Mio concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

U O O o

2.5. O professor do 1.2 CEB orienta os alunos para a cidadania ativa, com base no

desenvolvimento de cidad3dos participativos, responsdveis e criticos.

Discardo Mao concordo Concorda
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

U O O o

2.6. O professor do 1.2 CEB permite que o aluno realize atividades que possibilitam a

descoberta cientifica, com materiais e processos naturais.

Discordo M3o concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

U o O o

2.7. O professor do 1.2 CEB proporciona um ambiente que desenvolve no aluno a

capacidade de esforgo, perseveranga e disciplina, tendo em conta que este ciclo de

ensino se centra no saber-fazer.

Discardo Mao concordo Concorda
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

U O O o

2.8. O professor do 1.2 CEB proporciona ao aluno um ambiente onde este tem a

possibilidade de resolver problemas tal como surgem na vida real.

Discordo Mao concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

0 0O 0 0O O,
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P

arte 3 - Trabalho de

rojeto

3.1. Asideias prévias (representagdes mentais) dos alunos desempenham um papel

preponderante no processo de aprendizagem no 1.2 CEB.

Discordo

totalmente Discordo

J U o O o

3.2. Asunidades de trabalho, no 1.2 CEB, desenvolvem-se no ambito do fluxo situagao-

M3o concordo
nem discordo

problema-indagacao-reflexdao-nova situacao.

Discordo

totalmente Discordo

U O O o

3.3. O trabalho de projeto utilizado no 1.2 CEB proporciona ambientes onde os alunos:

M3o concordo
nem discordo

Concordo

Concordo

Concordo
totalmente

Caoncorda
totalmente

Discordo

totalmente

Discordo

N&o concordo,

nem discordo

Concordo

Concordo

totalmente

3.3.1. se confrontam com situages
problematicas que pretendem

resolver.

3.3.2. desenvolvem unidades de
trabalho com base no Método de

Resolucdo de Problemas.

3.3.3. desenvolvem a capacidade

organizativa.

3.3.5. desenvolvem o pensamento

critico e reflexivo.

3.3.6. desenvolvem a

aprendizagem auténoma.
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3.4. Quais as maiores dificuldades que o ensino no 1.2 CEB lhe tem apresentado
durante a sua carreira como docente, tendo em conta as acOes pedagdgicas e o

trabalho de projeto anteriormente enunciados.

3.5. De acordo com a sua experiéncia, dé algumas sugestdoes para a melhoria do

ensino-aprendizagem no 1.2 CEB.
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Anexo 9 — Questionario final

Questionério aos professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

O presente questionario insere-se num projeto final de Investigagdo no ambito do
Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Escola
Superior de Educacéo de Viseu, sobre a pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia
no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Assim, a sua participagdo é fundamental no sentido de conhecer a perspetiva dos
professores. Nao ha respostas certas ou erradas. O que importa é o seu ponto de vista

sobre este tema. Os dados fornecidos sdo confidenciais e destinam-se apenas a fins
académicos.
Agradecemos, desde j4, a sua valiosa colaboracao.

Jessica Coutinho Ferreira

Instrugdes de preenchimento: Assinale com um X a resposta que considera

correta, ou especifique quando solicitado.

Parte 1 - Caracterizacao sociodemografica do(a) inquirido(a)

1.1. Sexo: Feminino D Masculino D

1.2. Idade: (anos)

1.3. HabilitacGes académicas:

Mestrado []
Licenciatura []

Bacharelato D
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Outra(s) [] Especifique:

1.4. Tempo de servigo no ensino: (anos)

1.5. Situacdao profissional:

Quadro de Agrupamento

[]
Quadro de zona Pedagdgica []
[]

Contratado

Parte 2 — Acao pedagogica no 1.° CEB

Refira até que ponto concorda com cada uma das seguintes afirmacdes:

2.1. O ensino no 1.° CEB permite que o aluno conhega a historia e evolugédo dos
materiais e objetos, relacionando os diversos saberes (historicos, sociais,

cientificos, mateméticos, estéticos,...).

Discordo N&o concordo c d Concordo
totalmente Discordo nem discordo oncordo totalmente

0 G O A B O

2.2. No 1.° CEB, o processo de ensino-aprendizagem realize-se através da
participacdo ativa do aluno na construgdo do seu conhecimento, aplicando o

lema: “s6 se aprende a fazer, fazendo”.

Discordo M3o concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

U o O o

2.3. No 1.° CEB, os alunos desenvolvem a capacidade de manipulacdo e
exploragdo dos materiais até dominar as técnicas da sua transformacao,

tornando-as expressivas.
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Discordo Mio concordo

Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo

totalmente

U o O o

2.4. Nas préticas do 1.° CEB, os alunos desenvolvem a capacidade de
comunicacao e de cooperac¢ao, cultivando atitudes solidarias.
Discordo M&o concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente
2.5.

O ensino no 1.° CEB orienta os alunos para a cidadania ativa, com base no
desenvolvimento de cidadaos participativos, responsaveis e criticos.

Discordo Mio concordo

Concardo
totalmente Discordo nem discordo Concordo

totalmente

U O O o

O professor do 1.° CEB permite que o aluno realize atividades que
possibilitam a descoberta cientifica, com materiais e processos naturais.

2.6.

Discordo Mao concordo

Concorda
totalmente Discordo nem discordo Concordao

totalmente

U O O o

2.7. O professor do 1.° CEB proporciona um ambiente que desenvolve no aluno

a capacidade de esforgo, perseveranca e disciplina, tendo em conta que este
ciclo de ensino se centra no saber-fazer.

Discordo Mao concordo

Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordao

totalmente

S O e O e O e O
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2.8. O professor do 1.° CEB proporciona ao aluno um ambiente onde este tem a

possibilidade de resolver problemas tal como surgem na vida real.

Discardo _ Mao concordo Concorda
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

U O O o

Parte 3 - Trabalho de projeto

3.1. Os conhecimentos prévios dos alunos desempenham um papel
preponderante no processo de ensino-aprendizagem no 1.° CEB.

Discordo _ Mao concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordao Concordo totalmente

0 U e U e O e

3.2. As unidades de trabalho, no 1.° CEB, desenvolvem-se no ambito do fluxo
situacao-problema-indagacéo-reflexdo-nova situacao.

Discordo N30 concordo Caoncarda
totalmente Discordo niem discordo Concordo totalmente

U O O o

3.3. O trabalho de projeto no 1.° CEB proporciona ambientes onde os alunos:
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Discordo Discordo Nao concordo, Concordo

totalmente nem discordo

Concordo

totalmente

se confrontam com situacfes
problematicas que pretendem

resolver.

desenvolvem unidades de
trabalho com base no Método de

Resolucao de Problemas.

desenvolvem a capacidade

organizativa.

desenvolvem o pensamento critico

e reflexivo.

desenvolvem a aprendizagem

autébnoma.

3.4. Quais as maiores dificuldades que o ensino no 1.° CEB Ihe tem apresentado,
durante a sua carreira como docente, tendo em conta as a¢gfes pedagdgicas e
o trabalho de projeto anteriormente enunciados. (Indique, pelo menos, duas
dificuldades)

3.5. De acordo com a sua experiéncia, dé algumas sugestdes para a melhoria
do processo de ensino-aprendizagem no 1.° CEB. (Refira, pelo menos, duas

sugestdes)

Muito obrigada pela sua colaboragéo

Jessica Ferreira
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Anexo 10 — Declaracéo dos orientadores

el
e LN
;’ INSTITUTO POUITECNICO DE VISEU
E ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE VISEU

DECLARAGAO

Ana Paula Perers de Olvera Cardoso, Prafessors Coordenadora da Escala
Superor de Educacdo do Inslitulo Poltécnico de Vissu, Doutora em Ciéncias da
EducagBo, &sa de espacializagdo em Peicologia da Educacdo, pela Universidade de
Combra, declsra para os davidos efeitos gue concords com a metodelogia ulilizada e
com o nstrumento a splcer (quastionano) pale mestranda Jesskca Coutlnho Ferreira,
no ambite do Trabslho Fingl da Mestrado &m Educacso Pra-Escelsr @ Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, qua a51a a ser dasenvolvilo sob 8 minha onentagdo cantifica
e ceanentagiio do Mestre Jod&o Rocha

Al Maximsns Auglo 3503-501 Vissu | Twedone: 230419000 | Fac 232415002 | e-mat ssov@ozow v ol
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Anexo 11 — Nota metodolégica
Contexto de investigacéao

A presente investigacao insere-se no ambito do Mestrado em Educacédo Pré-
Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico Ensino a decorrer na Escola Superior de
Educacdo, integrada no Instituto Politécnico de Viseu. Esta tem como principal objetivo
saber se a acdo pedagdégica dos professores do 1.° CEB se enquadra na pedagogia

de John Dewey. Esta investigacao vai ser efetuada no concelho de Viseu.

Tipo de pesquisa

Trata-se de uma investigacao de carater descritivo, como refere Fortin (2003) “os
estudos descritivos visam obter mais informacdes, quer seja sobre as caracteristicas
de uma populagéo, quer seja sobre os fendbmenos em que existem poucos trabalhos
de investigagao” (p. 161). O estudo tem como objetivo fundamental obter “descrigbes,
relacbes e explicagdes estatisticas” (McMillan & Shumacher, 1989, p.39),
enquadrando-se assim no ambito do paradigma quantitativo, utilizando técnicas

estruturadas de recolha de dados.

Objetivos

Objetivos gerais desta investigagao:

- Relacionar os objetivos gerais do 1.° CEB com a pedagogia de Dewey;

- Perceber se os principios orientadores da agéo pedagogica no 1.° CEB véo ao
encontro da pedagogia de Dewey;

- Saber se a agéo pedagodgica dos professores do 1.° CEB se enquadra nos
ideais de Dewey;

- Identificar as principais dificuldades na implementacéo da pedagogia de Dewey
no 1.° CEB.

Instrumento de recolha de dados

Para obtencao dos dados necessarios ao processo de investigacao recorrer-se-a
ao inquérito por questionario por este constituir um meio de obtencéo de informacgéo
pertinente para a obtencdo de dados concretos e mensuraveis, o que nos vai permitir
responder a alguns dos objetivos definidos. Esta técnica tem, segundo varios autores
(Carmo & Ferreira, 1998; Gil, 1995; Pardal & Lopes, 2001, entre outros) as suas
vantagens e desvantagens. McMillan e Schumacher (1989) referem que embora haja
a possibilidade de respostas omissas ou até a dificuldade de compreensdo das

perguntas por parte dos individuos, esta técnica é econdmica e permite 0 anonimato
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do sujeitos. Para o efeito, foi elaborado um questionério, dirigido aos professores do
1.° CEB.

A pesquisa documental é outra técnica necesséria para esta investigagéo, pois
possibilitar-nos-4 obter informacé&o pertinente relativamente a analise dos documentos
legais como é o caso do documento Organizacdo Curricular e Programas, de modo a
compreender se 0s objetivos gerais do 1.° CEB e os principios da a¢do pedagdgica se
enquadram na pedagogia de Dewey.

Tempo previsto e equipa

Prevé-se que a fase de aplicagdo do questionario decorra num periodo de 28
dias, no més de janeiro de 2016.

Apoés a devida permissdo dos Diretores dos Agrupamentos de Escolas, serdo

distribuidos os questionarios aos professores.

Populacdo e amostra

Para Pardal e Lopes (2011) a amostra “tem condicbes de substituir o universo
em analise e €, em muitos casos, 0 Unico meio de o conhecer, se ndo de maneira
plenamente segura, ao menos com razoavel segurangca” (p.54). Nesse sentido, na
presente investigacdo, a amostra sera constituida pelos professores do 1.° CEB do
concelho de Viseu.

Nesta investigagdo recorremos a cinco agrupamentos do concelho de Viseu:
Agrupamento de Escolas de Mundéo; Agrupamento de Escolas de Viseu Norte;
Agrupamento de Escolas do Viso; Agrupamento de Escolas de Viseu Sul e
Agrupamento de Escolas Zona Urbana de Viseu. Trata-se de uma amostra de
conveniéncia (Carmo & Ferreira, 1998, p.197), uma vez que foi selecionada por razbes
de ordem pratica (a investigadora reside neste concelho).

E nestes Agrupamentos que vai ser recolhida a informagéo necessaria, através
dos questionéarios, para posteriormente, serem analisados e retiradas as devidas

conclusdes.

Tratamento dos dados

Depois de terminada a recolha de dados através dos questionarios e através da
pesquisa documental serd realizada uma sistematizacéo, andlise e interpretacdo dos
dados em fungéo daqueles que forem recolhidos. Para Fortin (2003), esta € uma etapa

da investigacdo que tem como objetivo a compreensdo dos dados recolhidos,
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atribuindo-lhes um significado.

Na andlise dos dados quantitativos iremos recorrer a estatistica descritiva, de
modo a tratar as respostas fechadas do questionario. No que se refere a andlise dos
dados qualitativos que se reportam as respostas abertas do questiondrio, iremos
utilizar a analise de contetido. Segundo Berelson (1952, citado por Bardin, 1995, p.36)
trata-se de uma técnica de investigacado que permite “a descricdo objetiva, sistematica
e guantitativa do conteudo manifesto das comunicag¢des”, tendo por objetivo a sua
interpretagao.

Deste modo, compreende-se que a analise e a interpretacdo dos dados, neste
caso particular, terd por base o estudo das respostas aos questionarios, a fim de

entender mais pormenorizadamente as respostas e delas retirar conclusoes.
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Anexo 12 — Autorizacdo da DGE

Monotorizacdo de Inguéritos em Meio Escolar: Inguérito n® 0515600001 box

mime-noreply@gepemin-edupt (mime-noreply@gepe.min-edu.pt)  Adicionar aos contactos 03-12-2015 Agdes v

Para: j.c.ferreiral4@hotmail.com, j.cferreiral4@hotmail.com »

Exmolals. Sria)s.
0 pedido de autorizagdo do inquérito n.2 0515600001, com a designagio Questiondrio oos professores do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico, registado em 27-11-2015, foi aprovado.
Avaliagdo do inquérito:

Exmo.(a) Senhor(a) Dr.(a) Jessica Coutinho Ferreira

Venho por este meio informar que o pedide de realizagdo de inguérito em meio escolar & autorizado uma vez que, submetido a andlise, cumpre os requisitos, devendo atender-se s observagdes aduzidas.
Com os melhores cumprimentos

José Vitor Pedroso

Diretor-Geral

DGE

Observagd es:

a) A realizacdo dos Inquéritos fica sujeita a autorizagdo das Diregdes dos Agrupamentos de Escolas do ensino publico do concelho de Viseu a contactar para arealizacdo do estudo. Merece especial atengdo o
modo, o momento e condigies de aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados em meio escolar, porque onerosos, devendo fazer-se em estreita articulagdo com a Diregdo do Agrupamento.

b) Deve considerar-se o disposto na Lei n2 67,/98 em matéria de garantia de anonimato dos sujeitos, confidencialidade, protecdo e seguranca dos dados, sendo necessario solicitar o consentimento informado
e esclarecido do titular dos dados. N3o deve haver cruzamento ou associacdo de dados entre os que s&o recolhidos pelos instrumentos de inquirigdo e os constantes das dedaracdes de consentimento
informada.

¢} Informa-se ainda que a DGE ndo é competente para autorizar a realizado de estudos/aplicagdo de inquéritos ou outros instrumentos em estabel ecimentos de ensino privados e para realizar intervengies
edu cativas /desenvo lvimento de projetos e atividades/programas de intervenco/formaco em meio escolar e junto de alunos em contexto de sala de aula, dado ser competéncia da Escola/Agrupamento.

d) A DGE gostaria de ter conhecimento dos resultados e conclusdes do presente estudo dada a sua relevancia para o sistema de ensino.

Pode consultar na Internet toda a informacdo referente a este pedido no endereco hitp://mime.gepe.min-edu.pt. Para tal terd de se autenticar fornecendo os dados de acesso da entidade.

© 2016 Microsoft Termos Privacidade e cookies Programadores Portugués (Portugal)
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Anexo 13 - Pedido de autorizacado as Direcdes dos Agrupamentos de Escolas

Viseu, 18 de dezembro de 2015
Ex.MO Senhor Diretor

do Agrupamento de Escolas de

Assunto: Pedido de autorizagdo de recolha de dados para fins de investigagdo de Mestrado

Eu, Jessica Coutinho Ferreira, encontro-me a realizar o Mestrado em Educacao
Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacéo de Viseu.
Estou a efetuar um estudo sobre a pedagogia de John Dewey e a sua pertinéncia no
1.° Ciclo do Ensino Basico, que visa conhecer as perspetivas dos professores titulares
de turma sobre este tema.

Neste sentido, venho, por este meio, solicitar a V.2 Ex.2 autorizagdo para
permitir a colaboracédo dos professores titulares das turmas do 1.° CEB no referido
estudo, a partir do preenchimento de um inquérito por questionario, com o intuito de
desenvolver os procedimentos de recolha de dados necessarios a concretizacdo dos
objetivos da investigacdo. O questionario € anénimo e de preenchimento voluntario,
destinando-se, apenas, a fins académicos.

Saliento ainda que o referido questionario, com o numero 0515600001, foi
aprovado pela Dire¢do-Geral da Educacgédo (DGE). Junto anexo a autorizacédo da DGE.

Solicito a V. Ex.2 a autorizag&o da referida recolha de dados, a partir desta data.
Manifesto, ainda, a minha inteira disponibilidade para prestar qualquer esclarecimento

gue considere ser necessario. Agradecendo desde ja a atengéo dispensada.

Com os melhores cumprimentos,

(Jessica Ferreira)
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