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Resumo

O presente RFE foi realizado no ambito do Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e contempla duas partes. A
primeira parte apresenta uma andlise e reflexdo critica sobre as praticas
desenvolvidas em contexto e a segunda incorpora um trabalho de investigacéo,
realizado em contexto de estagio no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada
em Educacao Pré-Escolar, que teve como objetivo conhecer os processos de
inclusdo num jardim de infancia da periferia da cidade de Viseu.

Para a realizagdo da primeira parte foram utilizados os materiais desenvolvidos
e utilizados no ambito das préaticas e nomeado e analisado o documento intitulado
Padrées de Desempenho Docente. O estudo é de cariz qualitativo e foi desenvolvido
com recurso a observagdo participante em contexto de estagio, a notas de campo, ao
registo fotografico, a pesquisa documental, a gravacbes audio e a entrevistas
semiestruturadas as criangas, aos pais/encarregados de educacao, as educadoras, a
mediadora sociocultural, a representante da Associacdo de Pais e ao diretor do
Agrupamento de Escolas. Importa, ainda, salientar que com a presente investigacao
pretendemos alcancar os seguintes objetivos: identificar os pressupostos que nortearam
0 PEA e o PPIP; analisar perspetivas e préaticas de valorizacdo inter/multiculturais;
analisar as metodologias/estratégias adotadas pelo jardim de infancia no ambito da
incluséo; analisar os mecanismos desenvolvidos pelo jardim de infancia, tendo em vista
a inclusdo e o sucesso educacional das criangas que o frequentam; analisar as ideias
da comunidade educativa relativamente a frequéncia da EPE; analisar as perspetivas
da comunidade educativa acerca da integracdo das criangas em contexto de EPE;
analisar as perspetivas da comunidade educativa acerca da importancia da frequéncia
da EPE para a integracdo das criangas no 1.° CEB e perceber em que medida sdo
inovadoras as estratégias pedagdgicas desenvolvidas, no jardim de infancia em estudo,
para a promoc¢ao da inclusédo das criangas em contexto de EPE.

Face ao desenvolvimento do trabalho de investigacdo e a luz das
informagcbes e dados obtidos, percecionaram-se Vvarios conteldos que se
encontram intimamente relacionados com aquilo que € defendido por alguns
autores. Ora, tendo em conta o que foi descrito precedentemente e em virtude de
praticas de reflexdo tornou-se possivel dar resposta a certas questdes
direcionadas para a educacéo de infancia na sua generalidade, assim como na

pratica desenvolvida em contexto educativo.



Urge importancia destacar a Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, intitulada de
Lei de Bases do Sistema Educativo e o Decreto-Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro —
Lei-Quadro da Educacédo Pré-Escolar — ambos uma referéncia para a introducéo
da Educacao Pré-Escolar no sistema de ensino portugués. Apesar de ser referido
gue deve haver inclusdo de todas as criancas, ndo ha referéncia para as de etnia
cigana em particular. Como tal e de forma a colmatar este hiato, surgem os
Decretos-Lei n.° 54/2018 e n.° 55/2018, de 6 de julho; dispositivos pedagdégicos
associados a abertura e proximidade gue a instituicdo desenvolve com os pais/EE
e modelos pedagdgicos alternativos. Por dltimo, retivemos que no jardim de
infancia em estudo os principais fatores que tém potenciado a inclusdo das
criancas sdo o trabalho diferenciado baseado nas novas pedagogias,
nomeadamente, no MEM, a aceitacdo e valorizacdo das diferencas das diversas
criancas que frequentam o0 espago educativo e a utlizacdo de apoios,
concretizada em parcerias com a CM e outras entidades.

Por dltimo, retivemos que no jardim de infancia em estudo os principais
fatores que tém potenciado a inclusdo das criangas séo o trabalho diferenciado
baseado nas novas pedagogias, nomeadamente, no MEM, a aceitacdo e
valorizacdo das diferencas das diversas criancas que frequentam o0 espago
educativo e a utilizacdo de apoios, concretizada em parcerias com a CM e outras
entidades.

Palavras-chave:
Educacao Pré-Escolar; Comunidade cigana; Educacao inter/multicultural; Relagéo
Familia-jardim de infancia; Inovacdo Pedagdgica; Incluséo; Politicas educativas;

Dispositivos pedagbgicos.



Summary

The present Final Report of Internship was carried out within the scope of
the Master's Degree in Early Childhood Education and Teaching of the 1st Cycle
of Basic Education and it comprises two parts. The first part presents an analysis
and critical reflection on the supervised practices developed in the context and the
second one incorporates a research work, developed during a traineeship as part
of the Supervised Teaching Practice in Preschool Education, which aimed to
understand the inclusion process in a kindergarten on the outskirts of the city of
Viseu.

In the first part, the materials developed and used in the practices were
used, cited reference authors and named and analyzed the document Teacher
Performance Standards. In turn, the qualitative study, presented in the second
part, was developed through participant observation in an internship context, field
notes, photographic records, audio recordings and semi-structured interviews with
the kindergarten children under study, parents/responsible, kindergarten teachers,
the sociocultural mediator, the representative of the Parents Association and the
Director of the Schools Group.

Through the data collected during the research, we were able to draw
several conclusions, some of which are in line with what is advocated by some
authors. Thus, it was possible to answer the questions-problem enunciated and

characterize the practices developed in the kindergarten under study.

Keywords:
Pre-School Education; Gypsy Community; Inter/multicultural education; Family-
Kindergarten relationship; Pedagogical Innovation; Inclusion; Educational policies;

Pedagogical devices.
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Introducéo geral

O presente RFE foi elaborado no ambito do Mestrado em Educagéo Pré-Escolar
(EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB), tendo como suporte o trabalho
desenvolvido nas PES e o estudo das praticas inclusivas de um jardim de infancia da
periferia da cidade de Viseu, ambos desenvolvidos pela ESEV. As UC, anteriormente,
mencionadas, assumiram um papel crucial na nossa formacdo enquanto alunas,
estagiarias e futuras profissionais da area da educacao, uma vez que foi por meio destas
que tivemos a oportunidade de contactar com o 1.° CEB e com a EPE, assim, como
conhecer aprofundadamente as especificidades de cada nivel. Importa, ainda, salientar
que no ambito da PES em contexto de EPE tivemos a oportunidade de desenvolver um
estudo de cariz qualitativo que nos permitiu analisar as perspetivas e praticas de
valorizagcdo inter/multiculturais de um jardim de infancia, bem como as
metodologias/estratégias adotadas no ambito da inclusdo; o0s mecanismos
desenvolvidos tendo em vista a inclusdo e o sucesso educacional das criangas e as
medidas inovadoras para a promogéao da inclusdo das criangas em contexto de EPE.

O documento em questdo encontra-se dividido em duas partes distintas. A
primeira diz respeito a andlise e reflexdo critica sobre as PES e a segunda ao trabalho
de investigacdo desenvolvido. Neste sentido, no primeiro ponto € apresentada uma
breve analise e reflexao critica sobre as PES desenvolvidas no 1.° CEB e na EPE, que
compreende a caracterizagdo dos contextos e dos grupos de criangas com 0s quais
tivemos a possibilidade de trabalhar e a apreciacdo das competéncias desenvolvidas,
tendo por base o Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro, que apresenta o0s
Padrdes de Desempenho Docente. Na segunda parte é apresentado o trabalho de
investigacao desenvolvido num jardim de infancia da periferia de Viseu, cujo objetivo foi
conhecer as praticas e estratégia pedagodgicas que estdo a ser mobilizadas no ambito
da incluséo.

Deste modo, importa referir, que o segundo ponto do RFE esté estruturado em
guatro seccdes. A primeira seccao, “Revisdo da literatura”, subdivide-se em quatro
subseccdes. Na primeira subseccdo reportamo-nos a contextualizagdo historica e
sociocultural do povo cigano, as representacdes sociais e esteredtipos associados a
comunidade cigana, a importancia da comunidade e da familia na educagéo da crianca
cigana e a relagdo Escola-Familia e a sua relevancia num contexto inclusivo. Por sua
vez, a segunda secgdo contempla o enquadramento legal e as politicas educativas, as
comunidades ciganas e as politicas sociais e educativas na Europa e em Portugal, as

praticas educativas e dinamicas culturais da educacéao inter/multicultural, os modelos
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sociais e educativos para encarar a diversidade e a educacao inclusiva em contexto de
jardim de infancia.

Na terceira subseccdo debrugdmo-nos sobre a tematica “A Educagdo Pré-
Escolar no percurso escolar da crianga”, sendo que analisdmos as ideias e percecdes
de diversos autores relativamente a importancia da Educacéo Pré-Escolar como fator
de sucesso. Por ultimo, na quarta subseccéo, debrugdmo-nos sobre os conceitos de
inovacdo pedagodgica e dispositivos pedagdgicos de intervencdo referenciando,
nomeadamente, os fundamentos da Pedagogia do Movimento da Escola Moderna.
Além disso, nesta subseccao procuramos definir os fatores potenciadores da incluséo
das diversas criangas do jardim de infancia bem como, o papel do/a Educador/a de
Infancia e a sua abordagem a Educacao inter/multicultural, o papel da Associacdo de
Pais/Encarregados de Educacao e a Mediagdo Sociocultural em contexto educativo.

A segunda seccao, designada por “Metodologia”, € composta por seis
subseccdes. A primeira subseccéo expde o problema e objetivos da investigacdo. Na
segunda subseccdo é definido o tipo de investigacdo, sendo que como se trata de uma
investigacdo que procura analisar, aprofundadamente, um fenébmeno que ocorre num
determinado contexto é analisado o conceito estudo de caso. Seguindo esta linha de
pensamento, na terceira subseccdo, apresentamos 0s participantes e a sua
caracterizacdo, bem como a caracterizacdo da area onde decorreu o estudo. Numa
guarta subseccdo sao definidas as técnicas e os instrumentos de recolha de dados. A
quinta subseccdo apresenta e explica todos os procedimentos levados a cabo para a
prossecucao do estudo. Por udltimo, a sexta subseccdo especifica as técnicas de
tratamento e andlise de dados utilizadas na presente investigacao.

Na terceira sec¢do, do presente RFE, sdo apresentados e analisados os
resultados recolhidos e, por ultimo, na quarta se¢do € promovida uma discussao dos

dados, tendo como suporte as informacdes reunidas na reviséo da literatura.
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Parte |

Apreciacao critica sobre
as praticas em contexto
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Nota introdutoria

O Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
permite o contacto com a realidade escolar do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB) e
da Educacgéo Pré-Escolar (EPE) de modo mais concreto e significativo, por meio de
periodos de observagdo, preparacdo e dinamizacdo de momentos de ensino-
aprendizagens para um grupo de criangas.

A parte | do Relatério Final de Estagio (RFE) intitulada apreciacao critica sobre
as praticas desenvolvidas, surge com o propésito de apresentar o trabalho desenvolvido
no decorrer das Préaticas de Ensino Supervisionadas (PES) realizadas em contexto do
1.° CEB e da EPE, bem como refletir de modo critico sobre as competéncias
desenvolvida, apresentando as principais dificuldades e aprendizagens.

Deste modo, € importante referir que por meio das intervengdes realizadas
tivemos a oportunidade de aprender com as criancas, orientadoras cooperantes e
docentes supervisores da Escola Superior de Educacéo de Viseu (ESEV) bem como,
evoluir no que diz respeito as atividades propostas e a nossa postura nos diferentes
contextos. Neste sentido, as PES no 1.° CEB e em EPE assumiram um papel relevante
para a nossa formacdo. Destacamos, também, que tanto as PES no 1.° CEB como na
EPE decorreram em contexto de Ensino Presencial (EP) e contexto de Ensino a
Distancia (EAD), dada a situacdo pandémica vivida, motivada pela COVID-19, sendo
gue, para além de conhecermos, efetivamente, a realidade destes niveis de ensino, bem
como as suas particularidades e especificidades, tivemos a possibilidade de contactar
e aprender com e em diferentes contextos e modalidades de ensino.

Neste sentido, tendo por base a analise do trabalho desenvolvido ao longo das
PES, onde foram adquiridas competéncias de atuagcdo pedaglgica, através da
convivéncia e assimilacdo de conhecimentos, numa primeira fase é apresentada uma
breve caracterizagdo dos contextos e dos grupos de criangas e, numa segunda
instancia, € apresentada uma apreciacao critica das competéncias desenvolvidas tendo
em consideracdo o Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro, onde séo, também,
apresentadas as respetivas evidéncias. Por dltimo, é de ressaltar que as evidéncias
mencionadas, anteriormente, encontram-se em anexo, em formato digital, e foram
selecionadas tendo em conta as préticas realizadas em contexto, apresentando-se,
assim, como uma amostra do trabalho desenvolvido ao longo dos semestres, em ambos

0s niveis de escolaridade.
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1. Contextualizacdo dos estagios desenvolvidos

As PES realizadas em contexto de 1.° CEB e EPE deram-nos a
oportunidade de dinamizar um conjunto diversificado de momentos de ensino-
aprendizagem para diferentes niveis de ensino em contextos completamente
distintos que ampliaram 0s nossos conhecimentos, capacidades e competéncias
enquanto futuras profissionais da area da docéncia. Além disso, as PES em EPE
permitiram-nos contactar com um modelo pedagdgico diferenciado. Neste sentido,
parece-nos proveitoso refletir acerca dos termos EP, EAD, particularizando o
método que se reporta ao Microensino e ao Movimento da Escola Moderna
(MEM).

Hila (2009) e Petrica (2001) caracterizam o Microensino como um recurso
de aperfeicoamento didatico do/a educador/a onde, este/a faz uma demonstragéo
de ensino e, em seguida, é criticado o seu desempenho, resultando dessa critica
uma reflexdo que o/a ir4 ajudar a desenvolver e melhorar as suas capacidades e
competéncias. Corroborando Arrigo et al. (2017) assumimos que o Microensino
pode ser caracterizado como um procedimento de ensino que promove uma
formacgédo inicial baseada na construcdo de um perfil docente pautado pela
reflexdo.

No que diz respeito ao EP, diversos autores caracterizam-no como
sinénimo do ensino, frequentemente, denominado tradicional. Na perspetiva de
diferentes autores (Aretio, 1994; Carozzo-Todaro & Pinheiro-Carozzo, 2015;
Figueiredo, 2009; Kenski, 2008; Le&o, 1999; Saviani, 1991), a modalidade de EP
caracteriza-se pela comunicacao direta entre o/a educador/a e as criangas, sendo
gue, para tal, é necessario que os atores do processo de ensino-aprendizagem
estejam no mesmo periodo de tempo e espaco, denominado sala de atividades.
Damido (2011) e Vidal (2002) acrescentam, ainda, que esta modalidade de ensino
permite ao/a educador/a observar as reagfes, 0 envolvimento e o entusiasmo das
criancas, de um modo mais significativo, através dos seus comportamentos bem
como, das suas expressdes corporais e/ou faciais, redefinindo a sua estratégia de
acao no preciso momento em que esta a dinamizar as suas praticas educativas.

Relativamente ao EAD, Capitdo e Lima (2003) e Fernandes e Fonseca
(2017) defendem que este é um modelo educacional que proporciona uma
aprendizagem sem limites espaciais e/ou temporais onde se desenvolve o
estabelecimento de uma rede entre individuos e recursos que utilizam as

Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para fins educativos e de
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aprendizagem. Esta modalidade é caracterizada como um processo de ensino-
aprendizagem, que utiliza as tecnologias para possibilitar um amplo conjunto de
solucdes que tém como objetivo central fornecer um suporte sélido para que a
aprendizagem ocorra (Damido, 2011; Moran, 2008; Schlemmer, 2005). Almeida
(2010) elucida-nos, ainda, para o facto de que a flexibilidade de uma abordagem
de EAD se concretizar na utilizacdo de Tecnhologias de Comunicacgao sincronas e
assincronas. Deste modo, a interacdo pode ocorrer de forma sincrona, quando
todos comunicam em tempo real, ou de forma assincrona, quando nao é
necessario a participacao simultanea de ambas as partes.

Por altimo, no que concerne ao modelo pedagégico denominado MEM,
importa referir que este pressupde uma pedagogia de cooperagdo educativa, onde
criangas e adultos/as negoceiam atividades e projetos a desenvolver, em torno
dos contelidos programaticos, tendo por base os interesses e saberes destas e 0
contexto cultural das comunidades (Gomes, 2014).

As PES realizadas permitiram-nos, assim, estabelecer contacto com
diferentes contextos e modalidade de ensino, orientadoras cooperantes, grupos
de criancas e documentos orientadores, como € o caso das Metas Curriculares
das diversas areas e, também, o documento orientador da area complementar de
Educacéo Financeira, no ambito do 1.° CEB e as Orientacdes Curriculares para a
Educagdo Pré-Escolar (OCEPE) ao nivel da EPE e, ainda, planos de
turma/projetos curriculares de grupo, projeto educativos e planos anuais de
atividades.

Em ambos os contextos, as praticas realizadas foram desenvolvidas em
grupos constituidos por dois elementos o que potenciou o desenvolvimento de
intervengBes em grupo e individuais. Foram diversas as tarefas realizadas ao
longo das PES, nomeadamente, planificagcbes, reflexdes criticas apos cada
semana de intervencdo e no final de cada PES, projetos de envolvimento da
familia; avaliagédo de alunos(as)/criancgas; analise e caracterizagdo da turma, tendo
como suporte o plano de turma; trabalhos em contexto de microensino, tendo por
“alunos/as” um grupo de colegas; relatérios de caracterizacdo do ambiente
educativo e do grupo de criancgas, planificacfes focadas numa crianca e trabalhos
de projeto.

As reflexdes realizadas e as restantes tarefas permitiram-nos desenvolver
aprendizagens importantes, uma vez que nos fizeram refletir e questionar agoes,

praticas e decisbes e, assim, construir conhecimento profissional que nos
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possibilitou e possibilitard melhorar a nossa intervencdo e postura nos diversos
contextos. A reflexdo € um meio fundamental para a aquisicdo de aprendizagens
porque a préatica e a experiéncia s6 ganham sentido quando o/a educador/a reflete
sobre as mesmas (Alarcdo & Rolddo, 2008; Dewey, 1910; Shulman & Shulman,
2004; Zeichner, 1993). Neste sentido, podemos afirmar que as diversas tarefas
nos permitiram construir conhecimento e competéncias essenciais para mobilizar
na pratica em situactes futuras em que tenhamos a oportunidade de trabalhar

quer no 1.° CEB, quer na EPE.

1.1. No 1.° Ciclo do Ensino Basico

Como referido, anteriormente, as PES no 1.° CEB foram realizadas em
modalidades completamente distintas, sendo que a PES | em 1.° CEB decorreu
em contexto de EP e a PES em 1.° CEB |l decorreu em contexto de Microensino
e EAD dada a situa¢cdo pandémica vivida, motivada pela COVID 19.

Deste modo, no 1.° semestre, ao frequentarmos a PES I, tivemos a
possibilidade de trabalhar com uma turma do 2.° ano de escolaridade, constituida
por vinte e dois alunos, treze do sexo feminino e nove do sexo masculino, com
idades compreendidas entre 0s sete e 0s 0ito anos de idade. A turma era bastante
heterogénea, assidua, participativa, mas apresentava alguns problemas ao nivel
da pontualidade. Além disso, era um grupo que demonstrava, através do
guestionamento constante acerca dos diversos temas, conceitos e conteldos,
curiosidade e vontade de aprender. Uma outra caracteristica especifica era a
necessidade de atividades praticas, uma vez que devido a idade, apresentavam
um reduzido periodo de concentracao.

Importa, também, destacar que a turma era constituida por trés alunos/as
com Necessidades de Saude Especiais (NSE), que eram acompanhados/as por
trés professoras de Educacdo Especial. Uma das alunas era invisual, o outro
apresentava tracos inerente a patologia denominada “Perturbagé&o do Espetro do
Autismo” e a outra patenteava dificuldades ao nivel da leitura, da escrita e do
raciocinio matematico.

No que concerne a caracterizacdo da Escola é relevante destacar, que
esta compreendia dois niveis de ensino, a EPE e o 1.° CEB. A area da EPE
englobava cinco salas de atividades e a do 1.° CEB compreendia varias salas de
aula do 1.° ao 4.° ano de escolaridade, organizadas em dois pisos. A escola

apresentava, ainda, uma biblioteca escolar, um espaco que acolhia crian¢cas com
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NSE, uma sala de professores/as, um saldao polivalente, um refeitério, um bar e
um espaco exterior, comuns a area da EPE e do 1.° CEB. E relevante, ainda,
mencionar que o0 espaco exterior era constituido por espacgos verdes, um campo
de relvado sintético e uma pequena horta, com acessibilidade a todas as criangas.
No entanto, ao contrario do que se encontra espelhado no artigo 8.° Protecdo
contra efeitos climaticos, do Decreto-Lei n.° 37/1997, de 27 de dezembro, o
espaco de jogo e recreio ndo apresentava qualquer tipo de cobertura que
abrigasse as criancas em periodos de intempérie.

Ao nivel da caracterizacdo da sala de aula, consideramos relevante
destacar que a mesma apresentava dimensdes adequadas ao nuamero de
elementos da turma e era composta por grandes janelas que permitiam a entrada
de luz natural, mesas que se encontravam dispostas em filas e paredes que
detinham placares de cortica, onde se encontravam expostos o0s diversos
trabalhos que os/as alunos/as realizavam ao longo das semanas. Autores como
Arends (2008) e Oliveira (2015) referem que este modo de organizar e dispor as
mesas e as cadeiras, na sala de aula, ndo promove a comunicacao, a interacao,
nem as relagbes interpessoais. No entanto, apds algumas semanas de
observacao e pratica pudemos constatar que a opcao da orientadora cooperante
foi a mais adequada porque como os/as alunos/as, da turma em questdo, sdo
constantemente rodeados por estimulos exteriores ao seu trabalho e com este tipo
de organizacdo conseguem manter um elevado nivel de concentracao e empenho
na realizacdo das atividades propostas.

No 2.° semestre, atendendo a emergéncia de salde publica no ambito
internacional, declarada a 30 de janeiro de 2020, pela Organizagcdo Mundial de
Saude, bem como a classificagédo da Covid-19 como uma pandemia, no dia 11 de
marcgo de 2020, o Governo Portugués, através do Decreto-Lei n.° 10-A/2020, de
13 de marcgo, aprovou uma série de medidas excecionais e tempordrias relativas
a situacao epidemiolégica da doenga Covid-19, entre as quais a suspensao das
atividades letivas e néo letivas presenciais. Ndo obstante, no Decreto-Lei n.° 14-
G/2020, de 13 de abril, face a situacao de suspensdo das atividades letivas e
formativas presenciais nas escolas foi declarada a realizacdo das aprendizagens
em regime ndo presencial, ou seja, foi declarada a prossecucdo das
aprendizagens através da modalidade de Ensino ndo Presencial onde, as escolas,
com o apoio dos servi¢os centrais do Ministério da Educagdo e em articulacéo

com as entidades parceiras, tiveram que definir e implementar um plano de EAD
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tendo em consideracdo os recursos disponiveis e os critérios de avaliagdo que
consideravam os contexto em que os/as alunos/as se encontravam.

Neste contexto, perante a situagdo pandémica vivida, os Agrupamentos de
Escolas de Viseu ndo aceitaram a lecionagédo dos conteddos programaticos por
parte das professoras estagiarias e, por isso, os/as professores/as das PES I
optaram por recorrer aos contextos de Microensino e EAD para a
prossecucao/prosseguimento das atividades/tarefas previstas. Como as
tarefas/atividades tiveram como base os conhecimentos adquiridos nas PES | no
1.° CEB, o ano de escolaridade manteve-se, ou seja, os/as docentes da referida
Unidade Curricular consideraram proveitoso planificar momentos de ensino-
aprendizagem para uma turma para a qual ja tinhamos previamente formulado um
conjunto de atividades de ensino-aprendizagem, através da observacdo em
contexto e da concecao e lecionacgdo de diversos momentos.

Deste modo, no primeiro momento de intervencéo, em contexto de “Escola
em Casa”, tivemos a oportunidade de desenvolver a nossa pratica numa sala de
amplas dimensfes, com boa iluminacdo, um projetor e um quadro branco
possibilitador de escrita e, no segundo momento, em contexto de aula, por
videoconferéncia, optdmos por recorrer a partilha de ecréa para a apresentacao de
diversos diapositivos, videos e jogos/quizz, sendo que contdmos, ainda, com um
fundo interativo.

Neste sentido, foram-nos descritos contextos, presencial e a distancia,
para os quais tivemos a oportunidade de desenvolver um conjunto diversificado
de momentos significativos para o referido grupo de criancas. Além disso, foi
nestes contextos que tivemos a oportunidade de desenvolver conhecimentos
acerca das particularidades e especificidades do 1.° CEB e do trabalho com
criangas com NSE, neste nivel de ensino. Consideramos que as experiéncias
vividas, em ambos os contextos, nos permitiram ampliar os nossos conhecimentos
e desenvolver competéncias e capacidades que irdo ser Gteis no futuro. Em suma,
0 contacto com a realidade do 1.° CEB em contexto presencial foi uma “aventura”
muito rica e desafiadora, mas o contacto com a realidade deste nivel de ensino
em contexto de EAD foi uma aventura de resiliéncia, uma vez que aprendemos
com processos de tentativa-erro, na procura da melhor opc¢éao didatica, do recurso

tecnoldgico mais adequado.
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1.2. NaEducacéo Pré-Escolar

Como referido, anteriormente, as PES em EPE foram realizadas em
modalidades completamente distintas, sendo que as intervencdes decorreram em
contexto presencial, a partir da observagdo, bem com da concecdo e
implementacdo de diversos momentos de ensino-aprendizagem, no inicio do 1.°
semestre e ao longo do 2.°, e em contexto de EAD, ao longo das ultimas semanas
do 1.° semestre, através do acompanhamento e conce¢do e implementacao de
uma série de pequenas intervencdes que seguiram uma logica de apoio aos
pais/encarregados de educacdo na ardua tarefa de dinamizar atividades que
promovessem aprendizagens significativas para as criangas.

A instituicdo educativa onde decorreram as PES em EPE | e Il localiza-se
na periferia da cidade de Viseu, junto a um bairro tido como problematico,
composto por diversas familias de etnia cigana. O jardim de infancia em questao
localiza-se junto a Escola do 1.° CEB que, atualmente, é inspirada pela pedagogia
do MEM. Deste modo, é pertinente destacar, que em termos de recursos
humanos, o jardim de infancia era constituido por uma coordenadora de
estabelecimento, duas educadoras, uma professora de Educacdo Especial, um
professor de Educacdo Fisica, uma professora de Danca e cinco assistentes
operacionais, que a nivel metodologico, tal como ja foi apontado, adotava como
modelo pedagdgico, o MEM.

No que concerne a caracterizagcdo do grupo de criancas € relevante
destacar que era constituido por vinte e duas criancas sendo, 12 (doze) do sexo
feminino e 10 (dez) do sexo masculino. O numero de criancas foi alterado do 1.°
para o 2.° semestre, uma vez que, no inicio do 2.° semestre, ingressou uma nova
crianga. As criancas que constituiam o grupo tinham idades compreendidas entre
0s trés e os seis anos. Além disso, é importante salientar que existiam criangas
de etnia cigana e duas criancas que apresentam NSE, sendo que uma padecia de
um Transtorno Metabdlico Grave e a outra de Perturbag&o do Espetro do Autismo.

O grupo de crianga pode ser caracterizado como heter6geno ao nivel das
aprendizagens e dos contextos sociais e familiares. No entanto, havia um fator
comum a todas as criangas que era a sua vontade em querer ir para o contexto,
interagir com o0s colegas, descobrir e aprender coisas novas e ter outro tipo de
experiéncias e de contactos. Deste modo, podemos referir que era um grupo
interessado e que queria sempre saber mais, implicando-se com entusiasmo e

motivacao nas atividades que lhes iam sendo sugeridas, bem como nas que as
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proprias criangas propunham. Além de ser interessado, 0 grupo era extremamente
autbnomo e organizado, uma vez que trabalhava nos seus projetos e areas tendo
em consideragdo as suas motivagfes sem uma interferéncia rigida da educadora.

No que respeita a relacdo entre pares, € pertinente destacar que existia
uma relacdo bastante saudavel, enquanto grupo, mas, também, com os/as
adultos/as, neste caso, a equipa educativa. Esta relacdo era evidente na sala de
atividades, no refeitério, entre outros, gerando um clima favoravel e propicio ao
desenvolvimento integral das criancas. Importa, ainda, destacar, ao nivel da
caracterizacdo do grupo, que as criancas de etnia cigana, na PES |, ndo
frequentaram o jardim de infancia, salvo raras exceg¢fes, devido a situacao
pandémica, nem estiveram presentes no EAD. Durante a PES Il estas ja
frequentaram o jardim de infancia, no entanto, foi de um modo nao regular e, por
iSs0, encontraram-se em constante processo de adaptacéo ao espago, aos pares
e a rotina.

No que concerne a organizacao do espago educativo, tomando as palavras
de Niza (1998), a sala de atividades deve estar organizada de maneira a facilitar
a realizacdo das diversas atividades em diferentes modos de trabalho, ou seja,
individualmente, em pares, em pequenos grupos e em coletivo. Deste modo, tendo
em conta que o contexto se regia pelo MEM, é de notar que a sua organizagao
respeitava o estipulado pelo modelo. Assim, as criangas na sala de atividades
eram confrontadas por uma area destinada as reunides de conselho, com uma
grande mesa e cadeiras para as diversas criancas e por uma série de areas de
interesse (Escrita, Artes, Ciéncias, Matematica, Faz-de-Conta, Fabrica e
Biblioteca) com materiais e recursos disponiveis que permitiam a livre criagdo
destas.

Além de todas estas areas de trabalho, as criangas usufruiam, também, de
um espago exterior constituido por materiais e utensilios de cozinha, de
jardinagem, entre outros materiais reais, ou seja, utilizados no quotidiano das
criancas e das suas familias. As criancas brincavam, assim, livremente com terra,
pedras, agua, paus, bolotas, folhas, na casa da arvore, nos escorregas, nos
baloigos, nas bicicletas, no percurso construido por elas, para a circulagdo das
bicicletas, entre outros materiais. No entanto, ao contrario do que se encontra
espelhado no artigo 8.° Protecdo contra efeitos climaticos, do Decreto-Lei n.°
37/1997, de 27 de dezembro, 0 espaco de jogo e recreio ndo apresentava

qualquer tipo de cobertura que abrigasse as criancas em periodos de intempérie.
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No que concerne a caracterizacéo do espaco educativo, é relevante, ainda,
destacar, que no 1.° semestre, as crian¢as tinham a sua disposi¢éo duas salas de
atividades onde se encontravam organizadas as diversas areas de interesse, dois
espacos exteriores com baloicos, escorregas, etc., e uma sala polivalente que
servia de refeitdrio, espaco para a dinamizacao das aulas de Educacéo Fisica e
Danca e, também, nos dias cinzentos, para recreio. Por sua vez, no 2.° semestre,
devido as obras que comecaram a ser implementadas no jardim de infancia e na
Escola do 1.° CEB, as criancas tinham a sua disposicdo apenas um espaco
exterior, um refeitério improvisado e uma sala de atividades que, também, servia
de espaco para a dinamizacao das aulas de Educacéo Fisica e Dancga e, também,
nos dias cinzentos, para recreio. No entanto, é pertinente referir que, ambas as
salas, apresentavam as dimensdes adequadas ao numero de criangas, um
ambiente acolhedor e boa luz natural.

Numa sala de atividades onde o MEM é uma realidade, todos os aspetos
da rotina estdo relacionados com instrumentos de trabalho que regulam,
monitorizam, planificam e avaliam as atividades. Neste sentido, é relevante
destacar que os instrumentos de pilotagem, suporte do trabalho educativo,
estavam espalhados nas paredes de todo o contexto, auxiliando na definicdo de
uma rotina especifica e personalizada, sustentada na gestdo partilhada entre
criangas e educadora, caracteristica deste modelo.

Em termos de seguranga, convém referir que o jardim de infancia era
delimitado, em todo o espaco escolar, por grades. Além disso, o portdo da entrada
encontra-se fechado e sempre supervisionado por uma assistente operacional, o
que vai ao encontro do definido no Decreto-Lei n.° 117/2009, de 18 de maio.

Em suma, foi neste contexto, que apresentava diversas comodidades as
criancas e possuia infraestruturas recentes que permitiam oferecer condicdes
acolhedoras e um ambiente de aprendizagem estimulante, rico e tranquilo que
tivemos a oportunidade de desenvolver um conjunto diversificado de momentos

de aprendizagem significativos para o referido grupo de criangas.

2. Apreciacao critica das competéncias desenvolvidas

A apreciacao critica das competéncias desenvolvidas nas PES no 1.° CEB
e em EPE remete, numa primeira instancia, para o entendimento de que é por
meio de uma reflexdo continua sobre as nossas praticas que desenvolvemos

multiplas competéncias e capacidades enquanto profissionais, assim como

24



tomamos consciéncia dos nossos pontos fortes e dos aspetos a melhorar. Na
perspetiva de Schon (2000), a reflexdo € o modo como o individuo lida com os
problemas da prética profissional. Para o mesmo autor, o foco do processo de
ensino-aprendizagem concentra-se na capacidade de aprender a refletir sobre as
suas préprias teorias, métodos, metodologias, recursos e instrumentos. Por seu
lado, Costa (2016), Freire (2007) e Sa-Chaves (2005) referem, também, que a
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da profissdo docente, na
sequéncia da relacao teoria-pratica.

Segundo o Despacho 16034/2010, de 18 de outubro,

a especificidade da profissédo docente concretiza-se na funcdo de ensinar,
entendida como acgdo intencional, orientada para a promocdo de
aprendizagens, especializada e fundamentada em saberes especificos. Esta
funcdo pressup8e a definigdo de um perfil profissional que se estrutura em
quadro dimensBes fundamentais: profissional, social e ética;
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; participagdo na escola e
relagdo com a comunidade educativa; desenvolvimento e formagéo
profissional ao longo da vida (p. 52300).

Seguindo esta linha de pensamento, sera realizada uma apreciacgao critica
das competéncias desenvolvidas nas PES no 1.° CEB e em EPE onde seréo
tomados como ponto de referéncia os Padrdes de Desempenho Docente. Na
perspetiva de Danielson (2013) e de Macedo (2015), os padrbes de desempenho
constituem uma referéncia profissional, atuando, assim, como um guia estruturado
que orienta os/as educadores/as. Neste sentido, podemos entender que a
definicdo de padrdes de desempenho docente, consagrada no Despacho n.°
16034/2010, de 18 de outubro, contribui para a orientacdo da acdo dos/as
educadores/as, para a respetiva autoavaliacdo e reflexado e para a catalisacao de
um debate construtivo e enriquecedor sobre a profissionalidade docente. Deste
modo, podemos definir os padrdes de desempenho como orientagbes do processo
de avaliacdo que permitird ao proprio sistema reconhecer as suas valéncias e
deficiéncias, uma vez que definem as caracteristicas e particularidades essenciais
da profissdo docente, nas diversas dimensbes e as atividades profissionais,
caracterizando a natureza, os saberes e os requisitos da profissédo (Despacho n.°
16034/2010).

Neste sentido, importa destacar que a primeira dimenséo, intitulada
“Vertente profissional, social e ética”, relaciona-se com a forma como o/a

educador/a se posiciona perante a profissdo. Deste modo, consideramos que 0s
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dominios e indicadores presentes na referida dimensdo se associam a um/a
educador/a que privilegia o bem-estar das criancas, respeitando os seus direitos,
caracteristicas, motivacbes e interesses ao longo do processo de ensino-
aprendizagem (Despacho 16034/2010, p. 52300). A segunda dimensdo,
designada “Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem”, refere-se a todos os
procedimentos que promovem o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem envolvendo, assim, a planificacdo, a operacionalizacao e regulacdo
do ensino e das aprendizagens, a relacdo pedagogica que ofa educador/a
estabelece com as criancas na pratica bem como, a avaliacdo que o/a mesmol/a
faz de todo este processo (Despacho 16034/2010, p. 52300).

A terceira dimensdo denominada “Participacao na Escola e Relagdo com
a Comunidade Educativa”, refere-se as coligagbes que o/a educador/a estabelece
com a comunidade educativa a fim de promover um processo de ensino-
aprendizagem significativo e harmonioso para as diversas criangas. Por Ultimo, a
quarta dimenséo, apelidada “Desenvolvimento e Formacgao Profissional ao Longo
da Vida”, tal como o proprio nome indica diz respeito ao processo de formacao
profissional que o/a educador/a deve realizar ao longo de toda a vida, tendo
presente a ideia que o mundo, as criangas, os métodos, os materiais, etc. se
encontram em permanente alteracdo e progressao e, por isso, a sua visao sobre
0 que é a Educacédo e de como se promove um processo de ensino-aprendizagem
significativo, também, deve estar em permanente ascensao (Despacho
16034/2010, p. 52300).

2.1. No 1.° Ciclo do Ensino Basico

Reportando-nos as aprendizagens desenvolvidas e, portanto, as respetivas
evidéncias ocorridas ao longo das PES no 1.° CEB, parece-nos relevante destacar que
ao nivel da primeira dimensao “Vertente profissional, social e ética”, existem indicadores
gue estiverem presentes ao longo das praticas em ambos 0s contextos, nomeadamente,
o tépico “Reflexao critica sobre as suas praticas profissionais”, uma vez que todas as
semanas, em virtude dos momentos de intervencao, foram realizadas reflexdes escritas
onde, tivemos que refletir criticamente sobre a acdo desenvolvida, debrucando-nos,
deste modo, sobre o que tinha corrido bem e menos bem, com o intuito de melhorar
numa préxima intervengdo, tendo sempre em atengao as caracteristicas e os interesses
dos/as alunos/as. Neste sentido, destacamos a reflexdo realizada no ambito da analise

do momento de intervencgéo dinamizado a 29 de maio de 2020 (cf. Anexo 1).
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A par destes documentos escritos, também, foram promovidos momentos de
reflexdo com a orientadora cooperante e com os professores supervisores da ESEV.
Estes proporcionaram-nos feedbacks que nos ajudaram a melhorar ndo apenas a nossa
prestacdo e postura como, também, as atividades que propunhamos aos/as alunos/as.

No que concerne ao indicador “Atitude informada e participativa face as politicas
educativas”, consideramos que nos preocupamos em nos mantermos informadas face
as politicas educativas, particularmente, no que diz respeito as aprendizagens
essenciais e as metas curriculares, aos planos de turma, projeto educativo e planos
anuais de atividades. Os documentos referidos, anteriormente, permitiram-nos, assim,
orientar as nossas intervengdes tendo, em atencdo as caracteristicas e interesses da
turma, bem com os conteldos, conceitos e objetivos destinados ao 2.° ano de
escolaridade.

Ao nivel dos tépicos “Reconhecimento da responsabilidade profissional na
promoc¢ao e sucesso das aprendizagens”, “Reconhecimento do dever e de promocao
do desenvolvimento integral de cada aluno” e “Responsabilidade na promogédo de
ambientes de trabalhos seguros, exigentes e estimulantes”, é importante salientar que
tivemos em consideracdo as caracteristicas individuais dos/as alunos/as de modo a
proporcionar aprendizagens diversificadas e significativas. Além disso, estivemos
atentas aos/as alunos/as e procuramos dar mais apoio aos que apresentavam maiores
dificuldades para que estes pudessem acompanhar os/as colegas. Procuramos, ainda,
dinamizar e promover momentos de trabalho em grupo, nomeadamente, na realizacao
de experiéncias, trabalhos manuais e construcdo de sequéncias, sendo que na
elaborag&o dos grupos de trabalho, procuramos diversificar os grupos para que os/as
alunos/as pudessem trabalhar com diferentes colegas.

No que diz respeito ao indicador “Responsabilidade na valorizacdo dos
diferentes saberes e culturas dos alunos”, destacamos que procuramos criar um
ambiente tranquilo e estimulante onde os/as alunos pudessem partilhar as suas
vivéncias e experiéncias, de modo a tornar as aulas mais ricas e dinamicas,
relacionando, sempre que possivel, as experiéncias e vivéncias das diferentes criangas
com o0s conteudos que eram trabalhados, promovendo e construindo, assim,
aprendizagens significativas, efetivas e concretas. Neste contexto, na introducdo e
abordagens dos contetdos tentdvamos, sempre que possivel, partir das experiéncias e
dos conhecimentos prévios dos/as diversos/as alunos/as para, que numa fase posterior
a abordagem se conseguisse de uma forma contextualizada e significativa. Um bom

exemplo ocorreu aquando a introducdo e abordagem do conteldo sequéncias e
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regularidades onde procuramos diversas sequéncias e regularidades nos diferentes
contextos dos/as alunos, na escola, na sala, na rua da escola, etc., e partindo dessas
tentdmos ampliar os conhecimentos dos/as mesmos/as (cf. Anexo 2).

Ainda nesta dimenséo, ao nivel do indicador “Reconhecimento da relevancia do
trabalho colaborativo na sua prética profissional”, durante a PES no 1.° CEB, o grupo
desenvolveu o trabalho em equipa, o que promoveu uma partilha de ideias e opinibes
gue tornaram o trabalho mais significativo, efetivo e rico. Neste sentido, consideramos
gue a unido e a interajuda que estiveram presentes fizeram a diferenca, uma vez que
nos permitiram melhorar e ampliar os nossos conhecimentos, visdes e posturas. Para
além disso, do trabalho realizado dentro do grupo de estagio, procuramos, também,
comunicar com a orientadora cooperante e com os/as professores/as da ESEV com o
intuito de partilhar ideias, dificuldades e opinibes.

No que concerne a segunda dimensado “Desenvolvimento do Ensino e da
Aprendizagem”, ao nivel do indicador “Planificacdo do ensino de acordo com as
finalidades e as aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizacdo dos meios e
recursos disponiveis”, procuramos conceber e organizar as atividades letivas de modo
rigoroso através de planos de aula, tendo como suporte 0s programas e as metas
curriculares de cada area disciplinar. Neste contexto, importa destacar que os planos de
aula foram sendo melhorados e aperfeicoados ao longo da PES, sendo que a nossa
maior dificuldade se concentrou no topico avaliagdo, ao nivel dos critérios de éxito. No
entanto, apds diversas discussfes e esclarecimentos por parte dos docentes
supervisores compreendemos que a definicao de critérios de éxito, no ponto avaliacao,
€ uma mais-valia e facilita a avaliacdo tanto dos/as alunos/as como a nossa propria
avaliacdo. Deste modo, a partir do momento que compreendemos como deveriamos
utilizar esses critérios conseguimos realizar uma avaliagdo mais rigorosa e aprofundada
dos/as alunos/as, durante a execugdo das diversas tarefas/atividades e, também, uma
avaliacdo mais efetiva do nosso desempenho, uma vez que sabiamos quais 0S
feedbacks que deveriamos fornecer as criangas.

Ao nivel dos aspetos cientifico, didatico e pedagdgico, com o objetivo de obter
bons resultados e interligar as diferentes areas disciplinares, tivemos a preocupacao de
nos prepararmos para os diferentes momentos de lecionacdo. Deste modo,
compreendemos que o0s conteudos das diferentes areas disciplinares podem ser
trabalhados de forma articulada, através de atividades e momentos que a promovam,
tal como é visivel na planificacéo de 8 de junho de 2020 (cf. Anexo 3) onde, procuramos

interligar as diferentes areas disciplinares de acordo com o conteudo a trabalhar. Nesta
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aula, foram trabalhados contetdos das areas disciplinares de Matematica e Portugués
e da éarea de oferta complementar (Educacdo Financeira) de modo integrado, tendo
como foco o conceito dinheiro. No que concerne a este conceito, pessoalmente,
sentimos mais dificuldades em realizar a articulag&do entre campos disciplinares na PES
I, uma vez que foi a primeira vez que lecionamos e elabordmos um plano de aula. Nao
obstante, sentimos que, ainda, temos que evoluir neste aspeto, no sentido de sermos
mais criativas na forma como interligamos as diferentes areas disciplinares.

Relativamente ao indicador “Organizacdo e gestdo das estratégias de ensino
face a diversidade dos alunos e aos meios e recursos disponiveis”, importa destacar
gue nas diversas intervencdes, procuramos promover atividades que fossem ao
encontro das dificuldades dos/as alunos/as, com o intuito de atenua-las e suprimi-las.
No que concerne aos materiais utilizados, destacamos 0s cartazes, que construimos
com a colaboracao/cooperacao dos/as alunos/as, fichas de trabalho, apresentagdes em
PowerPoint, visualizacdo de videos e realizacdo de jogos e experiéncias e, ainda, a
utilizacdo de materiais como o Tangram. Consideramos que estes facilitaram a
aprendizagem, uma vez que os/as alunos/as tiveram a possibilidade de manipular os
materiais e utiliza-los em tarefas que os/as auxiliaram na compreensao de determinados
conceitos.

Ao nivel do indicador “Comunicagdo com rigor e sentido do interlocutor”,
salientamos que tivemos o cuidado de utilizar uma linguagem adequada, com equilibrio,
clareza, rigor, relevancia e pausas apropriadas. Por Gltimo, no que diz respeito ao
indicador “Desenvolvimento de atividades de avaliagdo das aprendizagens para o efeito
de diagnostico, regulacdo do processo de ensino e avaliagdo e certificacdo de
resultados”, é relevante destacar que no ambito da PES I, o grupo de estagio realizou a
avaliacdo de trés alunos/as, tendo como suporte uma grelha, com critérios pré-definidos,
fornecida pelos docentes da Unidade Curricular. A referida avaliacdo assumiu-se
relevante na medida em que permitiu ao grupo refletir e analisar o percurso das criangas
ao nivel comportamental e cognitivo, compreendendo, assim, 0S seus interesses e
motivacdes. Neste sentido, consideramos que os/as docentes devem realizar uma
avaliacdo sistematica a turma, de modo a compreender melhor os seus/suas alunos/as,
com o intuito de melhorar as suas praticas tendo, em consideracdo as suas
caracteristicas, interesses e motivagoes.

No que concerne a terceira dimensao “Participacdo na Escola e Relagao com a
Comunidade Educativa”, nomeadamente, ao indicador “Envolvimento em projetos e

atividades da escola que visam o desenvolvimento da comunidade”, importa ressaltar
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que ndo participAmos na concecdo, desenvolvimento e/ou avaliagdo de projetos que
promovessem a intervencdo da comunidade educativa. No entanto, na PES I, o grupo
de estagio participou com os/as alunos/as na “Festa de Natal’ da escola, com uma
musica alusiva, a convite da orientadora cooperante. Relativamente a estes momentos
de convivio consideramos proveitoso destacar que 0os mesmos sao importantes para
os/as alunos/as e, também, docentes, uma vez que permitem a socializacdo e a
interacdo com alunos/as de outras turmas e professores/as de outros niveis e ciclos de
ensino, respetivamente, e, ainda, de outras escolas do Agrupamento.

Ao nivel da quarta dimensao “Desenvolvimento e Formacao Profissional ao
Longo da Vida”, no que concerne ao indicador “Desenvolvimento de estratégias de
aquisicdo e de atualizagdo de conhecimento profissional (cientifico, pedagogico e
didatico)”, salientamos a importancia da formagé&o continua, reconhecendo que todos/as
os/as docentes se devem manter atualizados/a e participativos/as em acdes de
formacgéo, entre outros, com o intuito de ampliar os conhecimentos, alargar os horizontes
e melhorar as suas estratégias, metodologias e préaticas. No entanto, devido as
circunstancias vividas, neste periodo controverso, no decorrer do presente ano letivo
ndo tivemos a oportunidade de participar em conferéncias, palestras ou até mesmo
formacgoes.

Relativamente ao indicador “Analise critica da sua agao, resultando em
conhecimento profissional que mobiliza para a melhorias das suas praticas”,
procuramos analisar e refletir sobre as préaticas dinamizadas, de modo a melhorar estas
e 0 nosso desempenho em futuras situagdes similares. Um exemplo ocorreu apos a aula
desenvolvida em contexto de “Escola em Casa”, no decorrer da PES |, e a posterior
reflexdo acerca da mesma, onde o conceito central foi o dinheiro; consideramos que
deveriamos ter fornecido um maior nimero de exemplos e feedbacks aos/as alunos/as,
com o intuito de estes/as melhorarem a qualidade da sua acdo e, posterior,
aprendizagem. Por dltimo, ainda, na quarta dimensdo, ao nivel do indicador
“Desenvolvimento de conhecimento profissional a partir do trabalho colaborativo com
pares e nos 6rgdos da escola” importa referir que partilhdmos, em diversos momentos,
com a orientadora cooperante e com os docentes da ESEV, ideias que surgiram para
diferentes atividades possiveis de realizar com os/as alunos/as na abordagem de
determinado tema, sobre as quais recebemos sempre sugestbes. Estas partilhas
assumiram-se como relevantes, uma vez que permitiram o desenvolvimento de

multiplos saberes e competéncias.
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2.2.  NaEducacéao Pré-Escolar

Reportando-nos as aprendizagens desenvolvidas e, portanto, as respetivas
evidéncias ocorridas ao longo das PES em EPE parece-nos relevante destacar que ao
nivel da primeira dimensao “Vertente profissional, social e ética”, existem indicadores
que estiverem presentes ao longo das préaticas em ambos os contextos, nomeadamente,
o tépico “Reflexdo critica sobre as suas praticas profissionais”, uma vez que todas as
semanas, tendo em conta os momentos de intervencdo foram realizadas reflexbes
escritas onde refletimos criticamente sobre a acdo desenvolvida, debrucando-nos sobre
0 que tinha ocorrido bem e menos bem, com o intuito de melhorar. Neste sentido,
destacamos a reflexdo realizada no ambito da analise dos momentos promovidos na
semana de 24 a 27 de maio (cf. Anexo 4). A par das reflexdes escritas foram, também,
promovidos momentos de reflexdo com as orientadoras cooperantes, sendo estes muito
importantes porgue proporcionavam o fornecimento de feedbacks que nos ajudaram a
melhorar ndo apenas prestacdo e postura, como, também, as atividades que
sugeriamos as criancgas.

N&o obstante, consideramos que nos preocupamos em nos manter informadas
face as politicas educativas, particularmente, no que diz respeito as OCEPE, ao
documento orientador para EAD na EPE, ao longo do EAD, entre outros documentos
essenciais. Os documentos referidos permitiram-nos orientar as intervengoes, tendo em
atencdo as caracteristicas e interesses do grupo, bem como conceitos e objetivos
relevantes na EPE. Além disso, consideramos, fundamental, destacar a articulagédo
deste indicador com uma Unidade Curricular que decorreu no 2.° semestre, onde
tivemos a oportunidade de refletir acerca das politicas educativas que regem 0 N0sSso
sistema educativo, bem como o impacto que as mesmas tém na nossa sociedade. Face
ao exposto, é possivel referir que mantivemos uma “Atitude informada e participativa
face as politicas educativas” (Despacho 16034/2010, p. 52301).

Ao nivel dos tépicos “Reconhecimento da responsabilidade profissional na
promogao e sucesso das aprendizagens”, “Reconhecimento do dever e de promogao
do desenvolvimento integral de cada aluno” e “Responsabilidade na promocao de
ambientes de trabalhos seguros, exigentes e estimulantes”, importa destacar que
tivemos em consideracdo as caracteristicas individuais das criancas de modo a
proporcionar aprendizagens diversificadas e significativas. Além disso, estivemos
atentas as criangcas e procurdmos dar mais apoio as que apresentavam maiores
dificuldades, para que estas pudessem acompanhar os/as colegas, contribuindo, assim,

para um processo de ensino-aprendizagem coletivo. Recordamos a intervencéo de 20
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de janeiro de 2021 (cf. Anexo 5) onde, num projeto de investigacao, auxiliamos uma das
criancas do grupo na realizacdo de um pequeno desenho e respetiva legenda acerca
da composicdo do corpo de uma lagarta. No referido momento, a crianga, tal como
combinado no seio do grupo de trabalho, tinha que fazer o desenho de uma lagarta e
dizer quais eram as suas “partes”. A crianga conseguiu realizar o desenho, a luz das
informacBes que tinham sido recolhidas, mas ndo estava a conseguir explicar quais
eram as “partes”, para que serviam e 0 que podiam causar, neste caso, a pele dos seres
humanos. Foi neste contexto que auxiliamos a crianca ao colocarmos duas questdes-
chave que Ihe permitiram explicar aos colegas as informac¢des que tinha recolhido.

O contexto onde estivemos inseridas revelou-se um “ambiente de trabalho
seguro, exigente e estimulante”, como estipulado pelo Despacho 16034/2010 (p.
52301), uma vez que nos sentimos seguras emocionalmente para agir e intervir sem
receios de as nossas ideias serem rejeitadas, notando que esta segurangca se
manifestou mais em ambiente de sala de atividades. Consideramos que esta seguranca
mais amplificada, em contexto de sala de atividades, se deveu ao facto de ndo estarmos
a ser observadas pelos pais/encarregados de educacdo, uma vez que no EAD
estivemos mais reticentes e “controladas” porque tinhamos receio de errar em frente a
estes/as.

No que diz respeito ao indicador “Responsabilidade na valorizagdo dos
diferentes saberes e culturas dos alunos”, procurdmos criar um ambiente tranquilo e
estimulante onde as criangas pudessem patrtilhar as suas vivéncias e experiéncias, de
modo a tornar os momentos de ensino-aprendizagem ricos e dinamicos, relacionando,
sempre que possivel, as experiéncias e vivéncias das diferentes criangas com 0s
conteudos que eram trabalhados, promovendo e construindo, assim, aprendizagens
significativas, efetivas e concretas. Recordamos a realizacdo da atividade do
minimercado (cf. Anexo 6), onde todas as criangas estiveram envolvidas, concentradas,
motivadas e demonstraram muitos dos habitos sociais e comunitarios, atuais, que ja
dominavam, como é o caso da utilizacdo do &lcool gel e do distanciamento social, bem
como capacidades e competéncias matematicas, de expressao oral, entre outras. Em
contexto de PES em EPE II, salientamos uma atividade onde as criancas de etnia
cigana, num momento de grande grupo, foram convidadas a dangar e cantar masica
cigana para darem a conhecer aos/as colegas as musicas que mais gostavam e que 0s
seus pais Ihe ensinaram. Apés esta partilha das criancas de etnia cigana, as criancas
nao ciganas, também, cantaram e dancaram musicas populares.

Ao nivel da introducdo e abordagem dos conteludos, tentamos partir das
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experiéncias e dos conhecimentos prévios das diversas criangas para que, numa fase
posterior, a abordagem se conseguisse de uma forma contextualizada e significativa.
Um bom exemplo ocorreu em contexto de EAD, quando para trabalhar as emocbes
partimos de questfes e situacdes do dia-a-dia das criancas para poder explicar o que
sdo as emocdes e 0 que sentimos quando estamos tristes, alegres, com raiva, com
medo, etc. Em contexto presencial, também, existiram inGmeros momentos, sendo que
salientamos um onde partimos do que as criangas sentiam quando tinham medo de
perder algo para explicar o que sdo as preocupacdes, tendo como suporte a leitura
expressiva da histéria “As preocupacdes do Billy’. No que concerne ao indicador
“Reconhecimento da relevancia do trabalho colaborativo na sua pratica profissional”,
ainda nesta dimensdao, é pertinente referir que o grupo desenvolveu o trabalho em
equipa, que promoveu uma partilha de ideias e opinies que tornaram o trabalho mais
significativo, efetivo e rico. Consideramos, assim, que a unido e a interajuda fizeram a
diferenga, uma vez que nos permitiram melhorar e ampliar os nossos conhecimentos,
visOes, dificuldades e opinides.

Relativamente a dimensao “Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem”
(Despacho 160347/2010, p. 52301), é relevante destacar que nas intervencdes
realizadas, tivemos em consideracgéo a avaliacéo e a intencionalidade sobre as praticas
exercidas no que concerne a organizacao, planificacéo e prepara¢cdo do modo como 0s
diversos conteudos seriam trabalhados e dos objetivos que pretendiamos que as
criangas alcancassem.

No jardim de infancia onde tivemos a oportunidade de realizar as PES em EPE,
dadas as especificidades do MEM e, também, do nivel de ensino, a planificagdo das
atividades contava com a voz ativa e participagdo das criangas, tendo sempre presente
0S seus interesses e motivagfes. Deste modo, no periodo da manhd, as criangas em
colaboracdo com as educadoras-estagiarias, definiam as areas onde queriam realizar
as suas produc¢des, bem como os projetos ou outras atividades que queriam realizar ao
longo da manha. A par disto, eram, por vezes, também, definidas, no plano do dia,
algumas atividades coletivas que surgiam dos interesses e motivacdes das criangas.
Por sua vez, no periodo da tarde, denominado de Tempo Curricular Comparticipado, as
criancas participavam em atividades de grupo, eram levadas historia de literatura infantil,
propostas de atividades no exterior, entre outras, sugeridas pelas educadoras-
estagiarias, tendo como referéncia os contetdos evidentes nas obras e 0s interesses e
motivacoes revelados pelas criancas nas semanas de observacdo, bem como nas

semanas de intervencéo que iam decorrendo.
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E de notar que sempre que as criangas demonstraram interesse por outros
conteudos, atividades, etc., que ndo eram os planificados e preparados, tivemos que
adaptar a planificacdo, uma vez que reconhecemos que devem ser seguidos sempre 0s
interesses e motivacdes das criancas. Neste sentido, ao longo das semanas, as
planificacdes semanais sofreram algumas alteracdes, em virtude dos interesses e
motivacdes das criancas. Um bom exemplo decorreu na semana de 14 e 15 de
dezembro de 2020 (cf. Anexo 7), na PES em EPE |, quando, na terca-feira, as criancas
quiseram que a “Festa de Natal” contasse com a presenca e visita do Pai Natal,
iluminacodes, etc. Neste sentido, seguindo o0s seus interesses e desejos, a nossa acao e
a realizacdo da referida “Festa” tiveram que ser reavaliadas e reajustadas. Outro
exemplo diz respeito a todas as atividades desenvolvidas no ambito do trabalho de
projeto onde as criangas tiveram liberdade total para se organizar e decidir o que
gqueriam fazer, em que moldes, quando, etc.

Deste modo, tendo como suporte as notas reflexivas presentes nos relatérios
semanais, as observacOes realizadas e algumas observacbes das educadoras,
consideramos que tivemos o cuidado de conceber e planificar atividades de ensino-
aprendizagem que fossem ao encontro dos interesses e motivagdes das criangas e que
tivessem como suporte um conhecimento cientifico adequado, uma vez que nao
poderiamos ensinar as criancas aquilo que desconheciamos. Neste contexto,
destacamos, também, todo o processo de pesquisa, reflexdo e analise em torno do
conceito de “medida”, aquando da proposta do trabalho de interven¢éo do Lesson Study.
Reconhecemos que quando os/as professores/as nos disseram que teriamos que
planificar, em grande grupo, momentos de ensino-aprendizagem, que envolvessem o
conceito de “medida”, ficamos um pouco reticentes, uma vez que, primeiro, nao
tinhamos grandes conhecimentos acerca deste conceito, e, segundo, ndo sabiamos
como o abordar com criangas em idade de EPE. Foi neste sentido que surgiu todo o
processo de fundamentacdo didatica e cientifica, sendo que, primeiro, pesquisdmos
acerca do conceito de “medida”, da sua importancia e relevancia em contexto de EPE
e, posteriormente, acerca de como se podia e deveria trabalhar com criangas pequenas.

Salientamos, ainda, as pesquisas e analises desenvolvidas no ambito do
envolvimento da familia no processo de ensino-aprendizagem, ao nivel do projeto de
envolvimento da familia, da Metodologia de Trabalho de Projeto e da avaliagdo em
contexto de EPE. E de notar que foi, durante este processo, que compreendemos a
importancia de conhecer o conteddo que queremos abordar, bem como saber e

conhecer como podemos fazé-lo, uma vez que apés conhecer o contetido e saber como
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€ que pode ser trabalho conseguimos perspetivar, com suporte nas diversas
abordagens analisadas, uma forma propria de trabalho.

Importa, também, destacar que na instituicdo onde decorreram a PES em EPE,
0 ambiente educativo apresentava uma estrutura e organizacdo muito propria
decorrente da metodologia adotada. Esta permitia a concecdo e dinamizacdo de
atividades de grupo e individuais e fornecia as criancas oportunidades de trabalharem
em todas as éareas espelhadas nas OCEPE. Consideramos, portanto, tendo como
suporte as observacoes e intervencdes, que este modo de organizacao e estruturacao
do ambiente educativo favorece o desenvolvimento harmonioso das diversas criancgas.

Nas diversas intervengfes procuramos, ainda, estabelecer uma relacdo de
proximidade e afeicdo com as diversas criangas, de modo a conhecé-las e a termos em
consideracdo as suas caracteristicas, pontos fortes e dificuldades, aquando a
planificacdo das atividades de ensino-aprendizagem. A luz dos diversos comentarios
tecidos pela orientadora cooperante e, também, pela educadora coordenadora,
consideramos que estabelecemos com as criancas relagfes de proximidade sinceras,
significativas e que promoveram o desenvolvimento de um processo de ensino-
aprendizagem harmonioso. Deste modo, acreditamos que o modo de estar do/a
educador/a ndo pode ser repressivo ou dominante, uma vez que o afeto, o carinho e 0
saber ouvir as criangas sao elementos-chave (Brazelton & Greenspan, 2002).

Um outro aspeto que salientamos refere-se ao trabalho colaborativo que a
educadora estabelecia com as criancas, bem como a interagdo que as criancas
estabeleciam umas com as outras. Na sala de atividades onde decorreu a PES em EPE
todas as criangas contribuiam para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, quer através das suas partilhas, quer por meio dos comentarios e
questdes que colocavam aos/as colegas que partilhavam os seus conhecimentos. Uma
das ideias-chave da sala de atividades e do grupo de criangas era a de “aprender e
contribuir para a aprendizagem das outras criangas”, tal como sustentado por Niza
(1998). Neste sentido, as atividades de colaboracéo e interajuda eram muito valorizadas
pelas criancas e pela educadora. Deste modo, procurdmos dinamizar e promover
momentos de trabalho colaborativo, sendo que, na elaboracdo dos grupos de trabalho,
procurdmos sempre diversificar 0s grupos, ou seja, tentamos que as criancas pudessem
trabalhar com diferentes colegas.

Ao nivel dos objetivos das atividades propostas, importa referir que estes foram
definidos tendo em consideracado os contetdos a trabalhar, bem como os interesses das

criangas que iam surgindo nas comunicacdes e nas reunides de conselho. Na perspetiva
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de Cunha (2009), Méndez (2002) e Niza (1998) o periodo das comunicacdes e das
reunides de conselho é um tempo de regulacdo, de articulacdo, de reordenacéo e de
coordenagdo em que todas as acdes do grupo adquirem significado. Neste sentido, o
didlogo constitui um meio essencial para a aprendizagem obtida pela partilha. As
estratégias utilizadas foram pensadas e concebidas tendo em consideracdo 0s
interesses das criancas, de modo a envolvé-las nas tarefas/atividades e a torna-las
participativas e implicadas no processo de ensino-aprendizagem, respeitando, sempre,
0S seus conhecimentos prévios. Neste sentido, antes de iniciar a abordagem de um
conceito, estabeleciamos um didlogo com as criancas de modo a compreender quais
eram 0s conhecimentos e saberes que estas tinham em relacdo a esse conteudo,
tomando-os como ponto de partida para a posterior abordagem, facilitando, deste modo,
0 estabelecimento de relagbes entre 0s conhecimentos prévios das criangas e as novas
aprendizagens. Deste modo, ao nivel do indicador “Planificacdo do ensino de acordo
com as finalidades e as aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizacdo dos meios
e recursos disponiveis”, procuramos conceber e organizar atividades significativas,
através das diversas planificacdes, tendo como suporte as OCEPE, sendo que
consideramos que as planificacbes foram sendo melhoradas e aperfeicoadas, em
virtude da elaboragcédo das mesmas, semana ap0s semana.

No que concerne aos aspetos cientifico, didatico e pedagogico com o objetivo de
interligar as diferentes areas disciplinares, tivemos o cuidado de nos preparar para 0s
diferentes momentos reconhecendo, sempre, que 0s contelddos das diferentes areas
disciplinares podem ser trabalhados de forma articulada, através de atividades e
momentos que a promovam. Relativamente ao indicador “Organizagéo e gestdo das
estratégias de ensino face a diversidade dos alunos e aos meios e recursos disponiveis”,
destacamos que procuramos promover atividades fossem ao encontro dos interesses
das criangas, com o intuito de as tornar participativas e motivadas para o processo de
ensino-aprendizagem. No que concerne aos materiais utilizados, consideramos que
estes facilitaram a aprendizagem das criangcas, uma vez que estas tiveram a
possibilidade de manipular os materiais e utiliza-los em tarefas que os/as auxiliaram na
compreensao de determinados conteudos. Ao nivel do indicador “Comunicagao com
rigor e sentido do interlocutor”, tivemos o cuidado de utilizar uma linguagem adequada,
utilizando equilibrio, clareza, rigor, relevancia e pausas apropriadas.

No que diz respeito ao indicador “Desenvolvimento de atividades de avaliagéo
das aprendizagens para o efeito de diagnéstico, regulacdo do processo de ensino e

avaliacao e certificagdo de resultados”, é relevante destacar que o grupo realizou a
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avaliacdo do nivel de implicagéo e bem-estar emocional das criancas. E de notar que a
andlise dos resultados permitiu a compreensédo de quais sao as estratégias e atividades
mais adequadas e que suscitam maior concentracdo e aprendizagem por parte das
criancas e vice-versa. Neste sentido, a referida avaliacéo (cf. Anexo 8) foi essencial ao
nivel da preparacao e sugestao de atividades significativas para o grupo de criancas.

N&o obstante, a analise dos niveis de bem-estar emocional e implicacdo das
criancas, em dois contextos distintos, EP e EAD, permitiu reter que o bem-estar
emocional, a organizacdo de um ambiente rico e estimulante e a
implicacdo/envolvimento sdo conceitos que andam de “maos dadas”, ou seja, se as
criancas forem confrontadas com um ambiente rico e estimulante, que promova o seu
impulso exploratorio (implicagcdo/envolvimento) irdo atingir elevados niveis de bem-estar
emocional. A par disto, o grupo de estagio teve a oportunidade de avaliar, na PES em
EPE II, trés criancas tendo como suporte 0 SAC o que permitiu 0 desenvolvimento de
aprendizagens ao nivel de como deve ser encarado, concebido e desenvolvido o
processo de avaliacdo na EPE.

Ao nivel do indicador “Promocao de processo de auto-regulacdo nos alunos que
Ihes permitam melhorar os seus desempenhos”, é relevante salientar a planificacdo
individual que o grupo realizou para uma crianga que era muito autocentrada e néo se
conseguia concentrar no que os/as colegas partilham nas comunicacdes e nas reunides.
Neste sentido, tendo como suporte o reconhecimento da crianca da sua dificuldade foi
promovido um didlogo com o intuito de lhe dar a conhecer que estdvamos la para a
ajudar, assim, apos o mesmo, ficou estabelecido que as educadoras estagiarias iriam
ficar sentadas ao lado da crianga com o objetivo de a ajudarem a concentrar-se no que
estava a ser exposto. Considerou-se que a estratégia deu resultado, mas que no futuro,
ainda, ha muito trabalho para ser realizado com o intuito de a crianga se autorregular
sem a presenca permanente do/a adulto/a. Devemos, ainda, destacar as planificacdes
individuais concebidas para as duas crian¢cas com NSE (cf. Anexo 9). Estas foram muito
bem conseguidas e permitiram-nos aprender imenso acerca das atividades que devem
ser propostas.

Por ultimo, ao nivel dos indicadores “Aplicagéo de instrumentos adequados a
monitorizagdo da sua atividade”, “Utilizacdo de evidéncias na analise critica do seu
processo de ensino e formulagdo de hipdteses explicativas dos resultados” e
“Reorientacao da planificacdo e do desenvolvimento do ensino de acordo com a
apreciagao realizada” (Despacho 16034/2010, p. 52301), destacamos as reflexdes

semanais, nomeadamente, a de 24 a 27 de maio de 2021 (cf. Anexo 4) onde se
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encontram as observacgoes e reflexdes criticas ao nivel do trabalho desenvolvido, bem
como as tecidas pelas educadoras que tinham como objetivo a melhoria do trabalho
pedagdgico ao longo das intervencgdes.

No que concerne a terceira dimensao “Participacado na Escola e Relagdo com a
Comunidade Educativa”, nomeadamente, ao indicador “Envolvimento em projetos e
atividades da escola, que visam o desenvolvimento da comunidade”, importa ressaltar
que participAmos na concec¢do, desenvolvimento e/ou avaliacdo de um projeto de
envolvimento dos pais/encarregados de educacédo. A partir deste foi possivel reter que,
tal como afirmam Hohman e Davies (1989, p.37), “o envolvimento dos pais proporciona
multiplos e diversos beneficios”, relativamente as criancas, aos pais e as equipas
pedagogicas.

Ao nivel da quarta dimensdo “Desenvolvimento e Formagéo Profissional ao
Longo da Vida”, no que concerne ao indicador “Desenvolvimento de estratégias de
aquisicdo e de atualizacdo de conhecimento profissional (cientifico, pedagogico e
didatico), ressaltamos a importancia da formacao continua, reconhecendo que todos/as
os/as educadores/as se devem manter atualizados/as e participativos/as em acdes de
formacéo, entre outros, com o intuito de ampliar os conhecimentos, alargar os horizontes
e melhorar as suas estratégias, metodologias e praticas. Neste sentido, reconhecemos
que a participacdo em coléquios, palestras, seminarios, formacgdes, etc. € fundamental
para a aquisicdo de novos conhecimentos, ampliacdo de conhecimentos e
diversificacdo das visdes sobre o que é a educacdo e como deve ser desenvolvido o
processo de ensino-aprendizagem (Costa, 2016; Perrenoud, 2000). Deste modo, apesar
de concebermos as aulas como poderosos momentos de formagéo, dada a amplitude
deste tipo de eventos, consideramos estes fundamentais para o enriquecimento e a
complementaridade de certos conceitos e conteldos, uma vez que nos permitem ouvir
e partilhar experiéncias na area da Educacdo e, também, contactar com temas e
vivéncias que alargam o0s nossos horizontes e que nem sempre sédo abordados em
contexto de sala de aula. Neste sentido, dadas as circunstancias vividas, neste periodo
controverso, tivemos a oportunidade de participar em conferéncias, palestras, sdbados
pedagogicos do MEM, Webinares (cf. Anexo 10), etc., como por exemplo, “A Educagao
nos primeiros anos” e “Encontro internacional-Documentacéo pedagogica e pedagogias
participativas em tempos de pandemia”, que contribuiram para o alargamento dos
nossos conhecimentos a diversos niveis, sendo que um dos temas mais impactantes
reteve-se com a importancia do brincar na vida das criangas.

Relativamente ao indicador “Anadlise critica da sua agao, resultando em
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conhecimento profissional que mobiliza para a melhorias das suas praticas’,
procurdmos analisar e refletir criticamente sobre as préticas dinamizadas e
desenvolvidas, de modo a melhorar estas e, também, o nosso desempenho em futuras
situagOes similares. Salientamos a analise realizada em torno da leitura expressiva em
contexto de EAD, no dia 8 de marco de 2021 (cf. Anexo 11). Apds a intervencao
desenvolvida, considerou-se que a leitura de leitura expressiva de histérias, em contexto
virtual, deve ser mais fluida, continua e sem interrup¢des. Seguido esta linha de
pensamento e tendo como base a atividade, anteriormente, descrita, na quarta-feira, dia
10 de marco de 2021 (cf. Anexo 12), o grupo optou por fazer uma leitura expressiva da
obra “Saudades do teu abrago” de forma mais continua, fluida e sem pausas, tendo,
assim, como suporte um video gravado pelas educadoras estagiarias.

Ao nivel do referido indicador, consideramos, também, fundamental destacar o
papel ativo que assumimos, no sentido em que atualizamos 0s conhecimentos
cientificos e pedagdgicos através de uma constante pesquisa e leitura de documentos,
textos e artigos sobre aspetos que se revelaram fundamentais para as praticas letivas.
De referir que estas leituras, bem como a analise de artigos e projetos que foram
proporcionadas por UC de carater mais tedrico, facilitaram o processo de aquisicao e
desenvolvimento de conhecimentos basicos potenciadores de um melhor desempenho
profissional.

Por ultimo, ao nivel do indicador “Desenvolvimento de conhecimento profissional
a partir do trabalho colaborativo com pares e nos érgéaos da escola”, importa destacar
gue partilhdmos, em diversos momentos, com a orientadora cooperante e os/a
professores/as da ESEV ideias que surgiram para diferentes atividades, que
poderiamos realizar com as criancas na abordagem de determinado tema, sobre as
quais recebemos sempre sugestdes. Deste modo, reconhecemos que esta partilha de
ideias e conhecimentos enriqueceram imenso a nossa formagéo e fomentaram a nossa
ideia de que o processo de ensino-aprendizagem é um trabalho de equipa, tal como

iremos referir na sintese global das reflexdes que sera apresentada posteriormente.

3. Sintese global das reflex6es

Por meio das reflexdes criticas, tendo como suporte geral o defendido por Schén
(2000) e Zeichner (1993) quando relevam a importancias das mesmas e das diversas
tarefas desenvolvidas no ambito das préaticas supervisionadas desenvolvidas ao longo

do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Enino do 1.° Ciclo do Ensino Basico tivemos
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a possibilidade de ponderar sobre diversos aspetos relevantes na préatica docente,
nomeadamente, a importancia do didlogo com as orientadoras cooperantes e com os/as
supervisores/as da ESEV a escolha dos materiais e tarefas a desenvolver com as
criancas, bem como a importancia da postura que devemos adquirir em ambos os niveis
de escolaridade e contextos/modalidades de ensino.

Neste contexto foi possivel reter que devemos ter em consideracdo que as
criancas nao sao todas iguais e que a qualquer momento surge uma duvida inesperada,
uma situacao que precisa de ser resolvida, uma experiéncia/vivéncia que estas sentem
necessidade de partilhar, gue muda o rumo inicialmente previsto. Assim, é importante
assumirmos uma postura flexivel, uma vez que é fundamental ter presente que o mais
importante € dar voz as criangas, tendo, assim, em consideragéo as suas ideias, as suas
sugestdes, 0s seus interesses, as suas caracteristicas e as suas dificuldades nos
momentos de planificacdo e concecao de atividades/tarefas (Siraj-Blatchford, 2007).

Deste modo, as PES no 1.° CEB | e Il proporcionaram-nos a possibilidade de
conhecer duas realidades completamente distintas. Neste sentido, pudemos estar em
contacto com os/as alunos/as em Contexto Presencial e, também, com um grupo de
colegas que encarnou esse papel, em contexto de EAD. Ambos 0s contextos requerem
diferentes modos de agir, estar e intervir. Neste sentido, ao nivel da PES |, que decorreu
em Contexto Presencial, acreditamos que o desenvolvimento de atividades concretas,
com um maior grau de manipulacdo dos objetos por parte dos/as alunos/as foram mais
significativas. Por sua vez, no que concerne a PES Il, que decorreu em contexto de
EAD, retivemos que a utilizacdo das Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo
(TIC) possibilitam o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e a
utilizacdo de estratégias e recursos muito motivadores para os/as alunos/as.

As PES em EPE também nos proporcionaram o contacto com um grupo de
criangcas em modalidades de ensino distintas, uma vez que, também, estivemos com o
grupo em EP e EAD. Nao obstante, estas PES permitiram-nos contactar com um grupo
de criangas com idades inferiores as que ja tinhamos trabalhado. Neste sentido, foi
possivel constatar que este nivel de escolaridade é muito diferente do 1.° CEB,
nomeadamente no que diz respeito a organizacao do tempo e do espago. Enquanto no
1.° CEB era um ensino mais formal e mais organizado, onde nos socorriamos de
manuais, metas de aprendizagem, programas, fichas de trabalho e métodos mais
concretos, na EPE esta realidade ndo se verifica. Na EPE, as criangas tém uma rotina
onde estao incluidos os momentos de atividades autodirigidas, estando para tal a sala

organizada por areas de interesse, que permitem as criancas brincar livremente
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entrando, assim, num mundo imaginario do faz de conta, onde podem explorar multiplas
perspetivas, materiais, etc.

Deste modo, a transicéo do 1.° CEB para a EPE, apesar de ndo ser um processo
muito dificil, contou com alguns lapsos da nossa parte, principalmente, no que diz
respeito a postura, a linguagem e as atividades a desenvolver com as criangas, uma
vez que estdvamos habituadas a planificar e a comunicar com criancas do 1.° CEB.

No entanto, consideramos que as PES, nos diferentes niveis, permitiram-nos o
desenvolvimento de uma postura ativa no processo de ensino-aprendizagem das
criancas com quem tivemos a oportunidade de trabalhar, bem como o aprofundamento
do nosso conhecimento acerca das particularidades e caracteristicas préprias de ambos

0s niveis de escolaridade.
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Parte |l

A Inovacao pedagogicae a
Inclusao na Educacao Pre-Escolar
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Nota introdutoria

A sociedade atual caracteriza-se, cada vez mais, pela sua diversidade
cultural. A cada ano que passa, as salas de atividades sdo 0 encontro de crian¢as
das mais variadas origens, etnias e culturas. Deste modo, na sociedade atual, é
frequente observar o cidaddo comum a promover um conjunto de meios e acdes
de sensibilizacdo ao multiculturalismo, a pensar na inclusdo social enquanto meio
de diminuicao das desigualdades, quer seja ao nivel da educac¢éo, do género, das
diferencas sociais ou raciais, etc.

Em termos tedricos, aparentemente, o0 desajustamento e
desfavorecimento sociocultural das familias tem-se assumido como efeito
negativo ao nivel da inclusdo das criangas na instituicdo educativa. Neste sentido,
€ relevante que quando comprovada esta realidade, sejam criadas estratégias
inovadoras, compensatdérias e promotoras dessa mesma inclusdo. Um dos grupos
minoritarios mais afetados por este desajustamento e desfavorecimento
sociocultural € o povo cigano que continua a ser alvo de praticas de exclusao por
parte da sociedade dominante, comecando com a sua entrada para a instituicdo
educativa e continuando ao longo dos anos, a nivel do emprego, da habitacdo e
da aceitacdo pelos seus valores e principios que definem o seu quadro cultural e
identitario. Neste sentido, podemos afirmar que ndo é sé a sociedade que sofre
mudancas, mas também a educacéo, passando, assim, a instituicdo educativa a
ter repetidamente um papel muito marcante e relevante.

Deste modo, no caso das criancas de etnia cigana, tem sido
particularmente dificil intervir, dado o alheamento, desinteresse, indiferenca e
desconhecimento geral que a sociedade maioritaria evidencia em relacdo as suas
tradigbes, costumes e cultura. Ou seja, o desconhecimento das suas dinamicas
singulares, por parte da sociedade em geral, leva a que a comunidade cigana
demonstre alguma resisténcia e algumas barreiras em relagéo a integracao das
suas criangas em contexto de EPE e em contexto de 1.° CEB.

Importa, ainda, referir que a perspetiva minimalista da comunidade cigana,
de concordar ser apenas do seu interesse preparar as criancas com saberes
praticos como o ler, o escrever e o contar, conduz a que, muitas vezes, a
sociedade dominante n&o aceite a integracdo das suas criangcas em contextos,
maioritariamente, frequentados por criangcas de etnia cigana. Neste sentido, o
educador/a e o/a docente do 1.° CEB tém um papel fulcral, no sentido, da

promocao de boas praticas inclusivas.
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Foi neste contexto que surgiu o trabalho de investigacdo que passamos a
apresentar. Este encontra-se organizado em quatro partes que estdo subdivididas
por seccdes. A primeira sec¢éo intitula-se “Reviséo da literatura”, subdivide-se em
guatro subsecc¢des e apresenta uma breve reviséo da literatura que serve de apoio
e nos auxilia a contextualizar as nossas ideias, perspetivas e percecdes,
sustentando a concecéo e o desenvolvimento do nosso estudo.

Na segunda secgao, designada por “Metodologia”, expomos o problema e
objetivos, definimos o tipo de investigacdo, apresentamos e caracterizamos 0s
participantes, descrevemos as técnicas e os instrumentos de recolha de dados,
os procedimentos e, por fim, as técnicas de andlise dos dados. Deste modo, esta
segunda secc¢do engloba as diversas fases que foram desenvolvidas ao longo do
trabalho de investigacéo, assim como as varias situacdes pelas quais passamos,
tendo como objetivo primordial dar resposta as nossas questdes-problema.

A terceira e Ultima seccdo, intitulada “Apresentagdo e discussdo dos
dados”, apresenta, em primeiro lugar, os dados obtidos através das entrevistas
realizadas aos diversos participantes e, em segundo lugar, uma breve discussdo
tendo em consideracdo a revisdo da literatura efetuada e os dados obtidos, com
o objetivo de dar resposta as nossas questées-problema e retirar as respetivas
conclusbes do presente projeto de investigacao.

Pondo termo a este tépico introdutério, importa destacar que com este
trabalho esperamos promover uma atitude reflexiva e critica sobre a problemética
gue gira em torno da inovacdo pedagodgica, dos dispositivos pedagdgicos e
inclusdo das criangas, alertando, deste modo, para os novos desafios de

investigacao e de intervencdo sobre caminhos e ideias alternativas.
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1. Reviséo da literatura
1.1. Ainstituicdo educativa e a etnia cigana

1.1.1. Contextualizagao histdrica e sociocultural

A comunidade cigana constitui a mais antiga minoria étnica da Europa sobre a
qual pouco se sabe e, por isso, a que suscita um maior nimero de sentimentos
ambivalentes (Foletier, 1983). Estima-se que no mundo existam doze milhdes de
ciganos e que dois tercos se encontrem a viver na Europa (Moutouh, 2000), ainda, a
carecer de acesso a bens e servicos fundamentais e promotores da sua integracao
(Resolugéo do Conselho de Ministros n.° 25/2013).

A adocao de uma cultura agrafa, de tradi¢céo oral e ndo literaria impediu a criagdo
de registos escritos sobre o percurso histérico da comunidade cigana (Fonseca, 1996).
Neste sentido, qualquer pesquisa relativa a sua origem ou histéria permite a obtengéo
de respostas ambiguas e divergentes que conduzem a formulacdo de opinides e
representacdes erradas (Alvarrdo, 2011).

Nunes (1996) reconhece, que apesar de ndo existir nenhum documento oficial
gue comprove a origem da comunidade cigana, existem diversas explicacdes, teorias e
lendas. Pensou-se durante varios séculos que a origem do povo cigano derivava do
Egito, uma vez que a sua chegada a Europa coincidiu com migracdes de artesaos
egipcios. No entanto, da Renascenca ao século XVII, foram recolhidos e analisados
diversos elementos da lingua cigana expondo-se a tese da origem indiana do Romani
(Fraser, 1998). Foletier (1983) reconhece, que em finais do século XVIIl, estabeleceram-
se ligagdes entre a lingua cigana com linguas oriundas da india, uma vez que varios
dialetos tém caracteristicas das linguas indianas Hindi, Punjabi e Sanscrito (Resolugéo
do Conselho de Ministros n.° 25/2003).

Deste modo, tendo como critérios primordiais os aspetos linguisticos, na
atualidade, os estudiosos da comunidade cigana estdo de acordo quanto a sua origem
(Kenrick, 1998; Vieira, 2008). No entanto, ainda, perduram duvidas por esclarecer em
relagcdo ao seu grupo étnico, classe social e época das primeiras migracdes (Foletier,
1983). Existem varios indicios que sugerem que os ciganos faziam parte de um grupo
ndo homogéneo, uma espécie de associacdo de elementos muito diversa dos quais
alguns seriam oriundos do Sudeste da india e outros pertenceriam a um grupo
dravidiano (Liégeois, 1989). Desconhece-se a data exata e 0s motivos que levaram a
dispersdo geografica deste povo, mas podemos encontrar uma das primeiras

referéncias no relato de Bahram Gur, rei da Pérsia, que solicitou dez mil musicos
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ciganos para o entretenimento do seu povo (Foletier, 1983; Reyniers, 2003). Apesar
deste relato estar associado a uma lenda, atesta a presenca de ciganos na Pérsia, em
meados do século X, vindos da india, bem como as suas habilidades musicais, a falta
de perfil face as praticas agricolas e a tendéncia para o nomadismo. Autores como
Liégeois (2001) e Nunes (1996) acreditam que esta onda de migracdo veio para
Ocidente, por volta do século X, como forma de escape a escraviddo de que eram
vitimas.

Relativamente ao continente Europeu, julga-se que as comunidades de etnia
cigana tenham comecado a atravessar o Boésforo a partir do ano 1000, tendo
descoberto 0 nosso continente entre os séculos XIV e XV (Benites, 1997). Vieira (2008)
reconhece que a primeira sinalizacdo do povo cigano na Peninsula Ibérica ocorreu em
finais do século XV e inicios do século XVI. No entanto, autores como Nunes (1996)
e Coelho (1995) acreditam que a entrada dos ciganos em Portugal tera ocorrido, nos
finais do século XVI, por meio da fronteira com a Estremadura espanhola, penetrando,
deste modo, pelo sul do nosso pais.

Em territorio portugués, a primeira referéncia oficialmente documentada sobre a
presenca e permanéncia de ciganos remonta ao século XVI, conforme o Cancioneiro
Geral de Garcia de Resende (Mendes, 2005). Gil Vicente, também, faz referéncia a
comunidade cigana na sua obra Farsa das Ciganas perante a corte de D. Manuel I. A
partir destes e de outros documentos e representacdes, 0 povo cigano comegou a ser
constantemente perseguido e foram varias as sucessivas tentativas da sua
erradicagdo (Costa, 1996).

No ano de 1957 foi concedido o direito de cidadania ao povo cigano, o que o
obrigou & matricula dos mais novos na escola, a sua sedentariza¢do e ao servi¢co militar
obrigat6rio (Antunes, 1997). Os individuos das comunidades ciganas passaram, assim,
a ser considerados cidadaos portugueses, contudo, continuou-se a pensar e a defender
que estes se autoexcluiam e que ndo cumpriam as leis impostas (Nunes, 1996). Esta
situacao deveria ter sido solucionada com a Revolugéo Liberal, por meio da Constituicdo
de 1822 e da Carta Constitucional de 1826 (Casa-Nova, 2009; Costa, 1996), mas a
mudanca legislativa promoveu medidas no sentido da desagregagdo das familias
ciganas, com o proposito de fragilizar a sua coeséo interna e simplificar a adaptacao
aos costumes da cultura da sociedade portuguesa (Fraser, 1998; Mendes, 2005). No
entanto, o insucesso destas medidas, aliado a marginalizacao e a discriminacao a que
esta comunidade sempre foi sujeita, permitiu-lhe conservar a sua identidade e cultura
(ACIDI, 2013).
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A diversidade associada a histéria de migracdo da comunidade cigana para
diferentes contextos implicou o contacto com diversas terras e culturas diferentes que
fomentaram uma mudanca adaptativa que deu origem a existéncia de trés grandes
grupos distintos nos costumes, habitos, ocupacdes e linguas: os Rom, tradicionalistas
e oriundos da Europa Oriental, os Sinti, mais ocidentais e os Gitanos, oriundos da
Peninsula Ibérica, detentores de um dialeto proprio designado Romand e
sedentarizados (Foletier, 1983 ; Nunes, 1989). Tal situacdo contribuiu para que ndo
exista uma identidade Unica entre todos os ciganos, mas diversas comunidades
ciganas que mantém relacGes de semelhanca (Nunes, 1996).

Para melhor compreendermos a singularidade étnica da comunidade cigana,
gue tem conservado as suas principais caracteristicas ao nivel linguistico, dos modos
de vida, crencas, tradigbes, costumes e dindmica familiar € pertinente desenvolver
alguns conceitos como: etnia, etnicidade e minoria étnica.

As minorias étnicas podem ser definidas como grupos minoritarios inseridos em
sociedades com valores diferentes dos que defendem, que procuram conservar as
tradicbes, os modos de vida e as especificidades culturais. A etnia é a expresséo ou
representacdo de uma determinada identidade social, biolégica e culturalmente
coletiva que um grupo de individuos conectados em rede adquirem (Pinto, 2000). Diz
respeito as caracteristicas culturais que séo partilhadas no seio de um determinado
grupo (Hall, 2006; Mendes, 2005).

O conceito de etnicidade pode ser definido como o conjunto das caracteristicas
especificas que séo interiorizadas pelos membros de um determinado grupo, por meio
dos processos de socializacdo. Deste modo, por etnicidade entendem-se as praticas
culturais e os modos especificos de entender o mundo que distinguem um determinado
grupo (Giddens, 2004; Machado, 1992). Berry e Sam (2006) referem que a cultura e a
histéria de um determinado povo séo os ingredientes essenciais da etnicidade, sendo
que o seu conhecimento aprofundado é essencial para o entendimento dos processos
de identidade das minorias étnicas e das relacdes interétnicas que se estabelecem.

Autores como Alvarrdao (2011), Ferreira (1986), Gabriel (2007), Perestrelo (2001),
Perotti (2003), Sacristan (2002) Saraiva (1993) e Sousa (2004) defendem que a cultura
ndo € um produto bioldgico, uma vez que constitui a hereditariedade social do ser
humano, enriqguecendo as identidades individuais e sociais. Bitti (2009), Bruner (1997),
Cuche (2002), Hofsted (2003) e Réman (2003) asseveram que 0 termo cultura se
reporta ao conjunto dos modos de viver e pensar de um determinado grupo de pessoas,

a um esquema de padrées de comportamentos, ideias e simbolos que se associam,
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materializando-se nas vivéncias partilhadas numa determinada comunidade. Neste
sentido, o0 conceito de cultura refere-se aos elementos representativos de um
determinado grupo, mas, também, aos elementos que contribuem para a sua
compreensédo (Gabriel, 2007; Lind, 2008; Rose, 2001; Teixeira, 1995).

Alicercado no conceito de cultura surge o de identidade, uma vez que a
identidade é produto da cultura vivida por uma determinada comunidade (Candeias et
al. 2014). Para Marques (2016), a identidade constréi-se, fundamentalmente na
diferenca, num contexto de interacdo. A identidade resulta, assim, de um processo
complexo construido no interior das relacfes interpessoais e de interacdes multiplas,
que advém da histéria pessoal de cada individuo (Liégeois, 2001).

A identidade cultural da comunidade cigana, construida socialmente de acordo
com as crengas, tradicdes e costumes das diferentes culturas (Alvarréo, 2011), assenta
numa organizacdo social baseada na familia alargada e nas rela¢des de parentesco
entre diversas familias, onde o homem, a mulher e a crianga cumprem papéis sociais
definidos e distintos (Candeias et al. 2014; Pereira, 2015). Deste modo, a identidade
cigana pode ser caracterizada como coletiva, uma vez que é definida mediante a
pertenca a uma familia, a um local particular e a um modo de vida (Magano, 2010;
Sousa, 2001).

Na perspetiva de Liégeois (2001), o povo cigano espalhado por todo o mundo
constitui um “mosaico de grupos diversificados” que fazendo parte de um todo
diversificado, comunga das mesmas normas e valores préprios, que estruturam e
organizam a interligagdo que se estabelece entre si. No entanto, em cada grupo de
ciganos é possivel identificar e assinalar nuances culturais, por isso, podemos dizer que
existem tantas culturas ciganas como o0s grupos, sendo que este facto advém da
multiplicidade de experiéncias vividas na relacdo com outros povos e grupos sociais e
culturais, a sua itinerancia e sedentarizagdo, as situacdes de perseguigéo e exclusdo e
a uma prética secular de inovacao (Aires et al. 2006; Liégeois, 1994; Liégeois, 2001).

Perante esta variedade de grupos ciganos torna-se dificil caracterizar a cultura
cigana e definir os seus fundamentos basilares (Alvarrdo, 2011; Montenegro, 2012). No
entanto, € possivel enunciar elementos, costumes e tradicdes culturais comuns,
reconhecendo que estas reforcam a unidade do grupo étnico cigano, preservam a
autoridade e mantém a hierarquia no seio familiar (Liégeois, 2001). Neste sentido, é
pertinente referir que a cultura cigana apresenta caracteristicas de uma cultura
tradicional com preponderéncia de valores coletivistas que se refletem na solidariedade

e lealdade comunitaria, na subordinacdo dos interesses individuais a favor dos
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interesses do grupo e na forte identidade cultural, sendo que a vida do povo cigano se
concentra a volta da comunidade, onde o “nés” se sobrepde ao “eu” (Alvarrdo, 2011).

A cultura cigana afirma-se mediante um quadro de valores morais e simbdlicos
comuns que estruturam as suas vivéncias (Liégeois, 2001), sendo que 0s tracos mais
fortes séo: cada familia tem um chefe; quando é necessario tomar uma deciséo que é
do interesse de todos, os chefes de familia relinem-se e decidem; a crianca cresce
imitando os mais velhos e em liberdade; quando existem transgressdes a lei cigana os
chefes de familia formam o “tribunal cigano” e ditam a sentenca; os jovens casam cedo;
as raparigas devem auxiliar as maes e 0s rapazes o0s pais; s6 a partir do nascimento do
primeiro filho é que o0 marido é considerado homem, fazendo, assim, parte das reunibes
de familia; a palavra dos mais velhos é respeitada, venerada e escutada; o rapaz é
educado para mostrar valentia e a rapariga para demonstrar recato; a mulher deve estar
sempre ao servico do marido, dos filhos e da sogra e a hierarquia cigana tem por base
0 sexo e a idade (Enguita, 1999). Neste sentido, os valores da cultura cigana mais
estruturantes e determinantes séo: a coeséo e a fidelidade familiar, a solidariedade, a
mulher enquanto transmissora dos valores e tradi¢gfes, a lingua, a virgindade da mulher,
0 matriménio no seio da comunidade cigana, as leis ciganas, o luto e respeito pelos
mortos, o gosto pela musica e o respeito pelos territérios locais e translocais dos grupos
familiares (Sousa, 2001).

Outro valor fundamental da cultura cigana € a liberdade, que é expressa por meio
da frase “a terra € a minha patria, 0 céu o meu teto e a liberdade a minha religiao”
(Nunes, 1996). A crenga numa entidade divina, também, caracteriza a comunidade
cigana. Na atualidade, a maioria dos ciganos, residentes em Portugal, pertencem a
Igreja Evangélica da Finlandia. Este movimento caracteriza-se por ser um movimento
Evangélico Pentecostal Carismatico, que promove a relacdo direta com Deus através
do Espirito Santo e da leitura e interpretacdo da Biblia Sagrada (Blanes, 2007,
Rodrigues & Santos, 2006).

A organizacdo social das comunidades ciganas € outra das suas
particularidades. Esta assenta nas relagfes de parentesco, uma vez que a nogéo de
familia € central para a identidade dos ciganos e para a conservagado e resisténcia
destas comunidades as praticas de assimilagdo promovidas pela comunidade
maioritaria (Barreto et al., 2006; Mendes, 2002). A coesao familiar €, assim, uma
determinante na cultura cigana, uma vez que é na familia que se revelam as funcdes de
controlo social, seguranca e autoridade que constituem a comunidade (Ferreira da Silva,

2005). Para esta comunidade, a familia € uma unidade de organizacdo e producao

49



social, na qual todos colaboram e cooperam para que se desenvolva uma economia de
subsisténcia (Enguita, 1999; Mendes, 2002; Mendes, 2005; Nunes, 1989).

Seguindo esta linha de pensamento, Casa-Nova (2005) elucida-nos que no seio
da comunidade cigana, a mulher, o homem e a crianga apresentam funcdes e tarefas
diferenciadas. Aos homens quase tudo lhes é permitido, mas as mulheres muito pouca
margem de liberdade lhes é concedida (Mendes, 2007). Deste modo, ao homem, por
ser o chefe da familia, compete a lideranca dos negocios, o poder de decisédo e a
instituicdo da autoridade no interior da familia. A mulher é a responsavel por todas as
tarefas domésticas, pela educacédo dos filhos e pela mediacdo de conflitos com e nas
instituicdes ndo ciganas (Casa-Nova, 2005; Nunes, 1989). Em situacdes de extrema
necessidade, compete-lhe, também, o sustento da familia.

Neste sentido, autores como Costa (1996) reconhecem a mulher como
impulsionadora da vida familiar, uma vez que assume o papel de guardida e promotora
das tradicbes e costumes da cultura cigana (Casa-Nova, 2002, 2009). No entanto,
apesar de a mulher desempenhar um papel essencial ao nivel da coesédo e
sobrevivéncia do grupo, ocupa sempre uma posicdo de subalternidade (Pinto, 1995),
uma vez que na organizacdo social da etnia cigana a submissdo e subordinacédo da
mulher sdo uma constante (Montenegro, 2007). No que concerne as criancas de etnia
cigana € importante realcar que, desde cedo, cooperam com 0s pais aprendendo as
tarefas sociais que Ihe serdo fundamentais para a vida futura (Fernandes, 1999; Sousa,
2001).

O casamento endogamico é outras das particularidades da comunidade cigana.
Mendes (2005, 2007) e Montenegro (2007) encaram esta especificidade como um
mecanismo potenciador da reproducao social e cultural da comunidade cigana, uma vez
gue reforca a cultura e a socializagdo, promovendo e preservando as praticas
tradicionais. Numa comunidade onde as regras, tradigdes e costumes séo transmitidos
oralmente, de geracdo em geracdo e onde a experiéncia € sindnimo de sabedoria, 0s
mais velhos sdo encarados e reconhecidos como merecedores de todo o respeito e
reveréncia (Mendes, 2002; Pinto, 1995). Neste sentido, o respeito pelos ancidos é uma
constante muito valorizada (Fonseca, 1996; Mendes, 2005). Assim, a autoridade, na
hierarquia da comunidade cigana, decorre do mais velho para o mais novo e do homem
para a mulher, sendo que a maxima autoridade reside na figura do tio a quem compete
a resolucao dos conflitos e a regéncia da comunidade, segundo as normas e os c6digos
previstos na Lei Cigana (Liégeois,1994; Mendes, 2002; Pereira, 2015; Pinto,1995).

No que concerne a sua visdo do mundo e estilo de vida, os ciganos apresentam
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uma elevada orientagcdo para o contexto, ou seja, encontram-se muito focados nas
relagdes interpessoais que se estabelecem no mundo do trabalho, onde o saber se
encontra associado a experiéncia (Crespo et al. 2004; Nunes, 1996). Para a comunidade
cigana, o trabalho advém da necessidade de sobrevivéncia quotidiana, ou seja,
trabalham para viver, mas néo vivem para trabalhar (Nunes, 1996; Pinto, 1995). Por
esse motivo € que os ciganos ndo compreendem a atividade profissional como uma
fonte de valorizacao e enriguecimento profissional e preferem o exercicio de atividades
independentes, onde o trabalho é uma atividade livre e realizada em funcdo das
necessidades familiares (Alvarrdo, 2011; Liégeois, 1994; Mendes, 2005).

Como referido, anteriormente, a lingua falada pela comunidade cigana, de
caracter unicamente oral, € um dos aspetos que a define e identifica (Antunes, 2008;
Casa-Nova, 2005; Mendes, 2007). Por dltimo, outro aspeto que caracteriza a cultura
cigana € o respeito e a devocao em relagédo aos defuntos. O luto € o nome atribuido ao
periodo apds a morte de um familiar, no qual os individuos estdo limitados nas suas
atividades e relacdes sociais. A duracédo deste periodo difere em fungcédo do grau de
parentesco e do tradicionalismo da familia (ADCMoura, 2010). Para Guerra (2012) e
Mendes (2002), o luto é sinénimo de rutura com as “coisas boas da vida”, resultando
num consciente prolongar da dor.

Pondo termo a este ponto de reflexdo, importa destacar que a comunidade
cigana € portadora de uma cultura propria, discriminada e ndo reconhecida pela
sociedade dominante. Por esse motivo, relaciona-se com esta mediante uma atitude de
desconfianc¢a, fechando-se as influéncias do exterior, na procura do equilibrio assente
nos valores tradicionais e na coeséo do grupo (Ferreira da Silva, 2005; Pereira, 2015).
Em Portugal, a cultura cigana continua a ser desconhecida, desvalorizada e associada
a pobreza, a excluséo social, a discriminag&o social e ao racismo, sendo que 0s ciganos
continuam a viver isolados numa sociedade a parte, regida pelas suas proprias leis e
regras (Enguita, 1996; Magano, 2015; Malheiros, 2001; Marques, 2013; Nunes, 1996;
Parlamento Europeu, 2011; Pereira, 2008). No entanto, apesar das crencas e valores
defendidos pelas familias ciganas apresentarem diferengas relativamente aos que a
sociedade portuguesa defende, estes devem ser respeitados e considerados, desde
qgue ndo contrariem os principios espelhados na Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos e na Constituicdo da Republica Portuguesa (ACIDI, 2013).
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1.1.2. Representacdes sociais e esteredtipos associados a comunidade
cigana

Y

A necessidade de categorizar o “outro” advém de uma condicdo inerente a
prépria dindmica social e constitucional da realidade, sendo que a criacdo de
esteredtipos e representacdes sociais tendem a criar e fortalecer espacos de
discriminacdo entre grupos sociais que podem contribuir para a segregacgao e violéncia,
situagdo muito frequente entre as comunidades de etnia cigana (Souza, 2004). Deste
modo, assume-se relevante compreender o que séo esteredtipos e representacdes
sociais, bem como quais é que estao associados a comunidade cigana e como € que
estes atuam, nomeadamente, no campo educativo.

O estudo do conceito estere6tipo surgiu com a finalidade de descrever um grupo
social segundo as suas caracteristicas (Lopes, 2010; Neves, 2012). Deste modo, Allport
(1954) defende que os esteredtipos sao certezas ou convic¢des que 0s elementos que
compdem uma sociedade tém acerca de uma determinada realidade,
independentemente da sua veracidade. Camargo et al. (2016), Lima e Pereira (2004),
Lima e Vala (2004), Pereira (2011) referem que os estere6tipos surgem da escassez de
conhecimentos ou de conhecimentos erroneos em relacdo a uma realidade, podendo
influenciar as atitudes e comportamentos de um individuo ao longo do seu ciclo vital.

Para Cabecinhas (2004), Camargo et al. (2016), Moscovici (2009), Pereira
(2011), Tajfel (1982), os esteredtipos sdo componentes que nos ajudam a criar
expetativas sobre 0s entes sociais. Deste modo, os estereétipos podem ser concebidos
como uma “crencga coletivamente compartilhada acerca de algum atributo, caracteristica
ou traco psicolégico, moral ou fisico atribuido extensivamente a um grupo humano,
formado mediante a aplicagdo de um ou mais critérios” (Krtiger, 2004, pp. 36-37).

No que diz respeito ao conceito de representacdo social € relevante destacar
que foi abordado pela primeira vez por Durkheim no estudo da representacéo coletiva,
seguindo-se, anos depois, a conceptualizacdo de Moscovici com o0 estudo sobre o
pensamento cientifico (Castro, 2002; Leite, 2014). Para Lopes (2010) e Neves (2012),
as representacgdes sociais sdo aglomerados de concecdes que resultam na construcao
de mitos e crencas que ajudam o individuo a compreender uma realidade, sendo que
estas podem ser alteradas em virtude das relagdes que 0s atores sociais estabelecem
entre si, bem como das alterag@es historicas, culturais e sociais.

Na perspetiva de Moscovici (2003), as representacdes sociais ocorrem de forma
organizada, segundo uma estrutura que se rege por meio de trés componentes: a

atitude, que revela a forma como o individuo se posiciona em relacdo a realidade
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observada; a informacéo, que se refere ao conjunto de conhecimentos e saberes que o
individuo contém em relacéo a realidade analisada e a representacdo, que remete para
o modo como a informagdo que constitui a realidade, estd organizada. As
representacdes sociais podem, assim, assumir diversas funcdes, nomeadamente:
saber, que se prende com a compreensao e explicacdo de uma realidade; orientar, que
diz respeito a orientacao dos comportamentos, atitudes e rela¢des; justificar, que remete
para as explicac6es relativas as decisdes ao nivel comportamental de um individuo ou
grupo e identificar, que diz respeito a protecédo e conservacao do caracter especifico e
Unico do grupo (Abric, 1998; Bauer, 2003; Bellini & Reis, 2010; Lopes, 2010).

Neste sentido, as representacdes sdo elaboragcbes mentais construidas
socialmente, a partir da dinAmica que se estabelece entre um sujeito e um objeto do
conhecimento, podendo ser concebidas como conhecimentos partilhados pelos
membros de uma coletividade, que orientando parcialmente 0s comportamentos sociais,
podem ser caracterizados pela objetivacdo, que se refere aos processos de
transformacgdo de conceitos abstratos em conceitos concretos, e pela ancoragem, que
consiste na familiaridade do individuo com a realidade social, através da formacao de
uma representacao (Corteséo et al., 2005; Crusoé€, 2004; Jodelet, 1990; Wachelke et
al., 2008; Monteiro & Vala, 2013).

Castro (2002), Ferreira (2017), Mannoni (2006) e Vala (1993) entendem por
representacdes sociais, 0 saber pratico que nos permite “dominar o nosso ambiente,
compreender e explicar os factos e ideias que circulam pelo nosso universo de vida, agir
sobre e com o outro e responder as questdes que o mundo nos pde (Jodelet, 1990 p.
360). Neste sentido, as representagdes sociais dizem respeito a imagens mentais que
os individuos vao construindo ao longo da sua existéncia, influenciados pelos processos
de socializag&o, pelos meios de comunicagéo social e pelas relagdes que desenvolvem
nos diversos contextos sociais de interacdo (Care, 2010).

A relagdo que se estabelece entre a comunidade cigana e a comunidade
maioritaria € marcada por estereotipos e representacdes sociais negativas que
comprometem a sua integracdo efetiva na sociedade portuguesa (Candeias et al.,
2014; Guerreiro, 2013; Faisca & Jesuino, 2006; Liégeois, 2001; Pereira Bastos, 2007).
Benjamin (2004), Carvalho et al. (2012) e Teixeira (2008) reconhecem que essas
representacdes sociais e estereotipos se baseiam nas relacées com outros grupos.

Carvalho et al. (2012), Casa-Nova (1999), Moscovici e Pérez (1999), Silva (1999)
e Sousa (2004) defendem que as atitudes associadas ao povo cigano se manifestam

segundo duas vertentes: a vertente romantica ligada ao folclore e uma vertente com
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uma visdo mais negativista que se associa a expressoes de alarmismo condicionadas
pelas imagens enviesadas construidas acerca dos ciganos, sendo que a que mais se
perpetua é a ultima. Faisca e Jesuino (2006) acrescentam, ainda, que a indiferenca face
aos ciganos, os sentimentos de medo, a adesé&o a crencas que veiculam a negatividade
em torno deste povo, fazem com que seja a minoria menos amada pelos portugueses.

No campo da educacdo, as representacdes sociais, enquanto processo
mediador das praticas pedagdgicas que compdem o universo cultural dos/as
educadores/as e das criangas, S840 uma componente importante. Autores como Gabriel
(2007) acreditam que as representacdes sociais se manifestam em palavras e
comportamentos que permitem compreender as relacdes sociais e as respostas
educativas que compdem o processo pedagdgico.

Gil (2008) reconhece que as representacfes sociais em contexto educativo
orientam a ateng&o para o papel dos conjuntos organizados das significagdes sociais
no processo educativo, podendo, assim, influenciar a relagdo pedagdgica que se
estabelece entre a instituicdo escolar e os diversos atores que nela intervém. Santiago
(1993) corrobora esta ideia, ao defender que as representacfes sociais em contexto
escolar sdo a manifestacéo da relacdo que se estabelece entre a instituicdo educativa
e os atores.

Deste modo, as representacdes em contexto educativo podem ser entendidas,
por um lado, como um processo dindmico de construcdo pelos sujeitos de uma
determinada realidade escolar e, por outro, como um processo de apreensdo dessa
mesma realidade, uma vez que descrevem as relacdes que os atores tém com a escola
e ao mesmo tempo, as relagfes interpessoais e intergrupais (Santigo, 1993, p.149).
Neste sentido, no campo educativo, as representacbes assumem uma grande
importancia no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o objetivo da instituicao
escolar € o de educar as criangas tendo como suporte 0 respeito, a aceitagdo e a
compreensdo das diferencas apoiando, deste modo, as suas potencialidades e
singularidades (Gil, 2008).

No entanto, Silva (2009, p.36) reconhece que apesar de todo o discurso a volta
da diferenciacdo do processo de ensino-aprendizagem, a natureza etnocéntrica do
curriculo, as ideologias assimilacionistas de muitos educadores/as, a sua falta de
preparacdo para lidar com minorias, as baixas expetativas em relacdo as criangas
pertencentes a minorias étnicas e a integracdo destas em grupos de niveis diferentes,
em funcdo da sua etnia, resultam em representacdes negativas e praticas educativas

nao direcionadas para a sua especificidade. Seguindo esta linha de pensamento, Araujo
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(2008) refere que ha um longo caminho a percorrer pelas instituicbes escolares, no
sentido de se adaptarem a diversidade cultural e de “suscitar verdadeiras aprendizagens
interculturais, que permitam as criangas dos grupos minoritarios a aquisicdo de
competéncias que lhes possibilitem uma participagéo ativa e criativa na comunidade
maioritaria, sem descurar a identidade cultural transmitida pelos seus ascendentes” (p.
70).

1.1.3. A importancia da comunidade e da familia na educacdo das criancas

ciganas

Para o povo cigano, a estrutura familiar € o “porto seguro” a volta do qual tudo
gravita (Liégeois, 2001; Mendes, 2002). Sousa (2001) acredita que esta proximidade a
familia se deve, essencialmente, a inexisténcia de oportunidades fora do seio familiar,
Oou seja, como o0s ciganos ndo reconhecem oportunidades de convivéncia com
individuos ndo ciganos voltam-se para a sua comunidade procurando seguranca e
apoio.

Donati (1992) define familia como uma unido socialmente aprovada, uma forma
de relag&o social constitutiva da espécie humana. O mesmo e outros autores como
Chinoy (1993) encara a estrutura familiar como o pilar que fornece aos individuos os
elementos favoraveis a sua sobrevivéncia e as condigcbes essenciais para o
desenvolvimento e realizacdo pessoal. Bravo (2014) reconhece a familia como a
primeira instituicdo educativa por estar presente como uma realidade simbdlica que
fornece experiéncias ao nivel psicoldgico, social e das orientagdes étnicas e culturais,
bem como respostas as necessidades humanas e sociais relevantes. Para Piaget
(1996) e Sannicola (1994), a familia € uma rede de solidariedade que transmite o
conjunto dos valores e dos critérios que devem orientar a conduta do ser humano
conferindo, assim, significado a sua vida.

A familia € um dos pilares da comunidade cigana, porque é no seu seio que se
preservam e sobrevivem os valores, as tradicbes e os costumes (Cortesdo, 1995;
Enguita, 1999). A crianga cigana assume uma fungdo basilar na familia, podendo-a
perpetuar ou modificar, por isso € que 0s ciganos concentram 0s seus esforgos
educacionais na implementacédo de um contacto bastante estreito entre os adultos e as
criancas, educando-a, assim, para o conceito familiar (Bravo, 2014; Liégeois, 1994).

A etnia cigana apresenta, assim, uma concec¢ao muito propria de Educagéo de
Infancia onde, a nogdo de limpeza e pureza séo elementos essenciais (Corteséo, 1995;
Sousa, 2001). Nesta concecao propria de educagéo, a crianga € encarada como um ser

totalmente livre e sem frustracbes, que ao explorar o mundo que a rodeia, huma
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estrutura organizacional em que a mulher e 0 homem apresentam diferentes papéis e
responsabilidades, se prepara para tomar as suas funcdes de adulto e apreender um
forte sentido de solidariedade social que assegura a sobrevivéncia e continuidade do
seu grupo (Pastor, 2005; San Roman, 1997).

Deste modo, no seio da comunidade cigana ndo existe uma separacao entre
geracbes. As “criancas e adultos trabalham juntos, vivem juntos, sofrem juntos. A
crianca aprende através da imersdo na familia a respeitar o adulto e a ser respeitada
por ele” (Liégeois, 2001, p.69). Neste sentido, a crianga, apesar da supervisao dos
adultos, desenvolve-se, cresce e brinca de forma espontéanea, aprendendo, numa base
de educacao permanente (Corteséo, 1995; Silva, 2009), dentro de um “todo”, onde n&o
€ obrigada a reger-se por horarios, nem habitos disciplinados, uma vez que o seu ritmo
de vida flui de modo natural e flexivel (Liégeois, 1994; Bravo, 2014), os valores e 0s
costumes fundamentais da cultura cigana (Nunes, 1989).

Seguindo esta linha de pensamento, Liégeois (1994) reconhece que a educacéo
da crianga cigana se processa de modo coletivo, uma vez que é assegurada pelos
membros da comunidade que fazem parte de um todo estruturado e organizado onde,
a solidariedade social e a seguranca social e psicolégica sdo uma constante (Bravo,
2014). Para eles, esta responsabilidade educacional coletiva apresenta um duplo
objetivo: tornar a crianca respeitosa e, em simultaneo, livre para explorar o mundo que
arodeia. A crianca é, assim, instruida para a aquisicao da autonomia dentro do respeito
pelo grupo e pelos seus valores (Liégeois, 2001).

Reconhecendo a importancia da familia no seio da cultura cigana, Barreto et al.
(2006) e Fernandes (1999) identificaram nos seus estudos alguns aspetos educativos,
entre os quais se destacam: a total aceita¢cdo do nascimento da crianca; a grande unido
entre os membros da familia e em especial entre os irméos; a crianga como alvo de
afeto por parte de todos os membros da comunidade; a conservacao da virgindade; a
desconfianga perante individuos que ndo pertencem a familia e a relutancia ao nivel da
separacdo crianga-familia. Seguindo esta linha de pensamento, Mendes (2005)
acrescenta que o nascimento de uma crianga é sempre movido por alegria e festa no
seio da comunidade cigana, estabelecendo-se, desde cedo, uma forte relacéo de afeto
e carinho.

A acado educativa, em contexto cigano, apresenta, assim, trés caracteristicas
especificas. A primeira prende-se com a tomada de consciéncia da sua condicdo de
cigano, apropriando-se dela. A segunda centra-se no ato educativo propriamente dito

onde, em contexto real, o individuo aprende toda a vida cigana, os costumes, as
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funcgbes, as tradicdes e os papéis. A terceira e Ultima concentra-se na nogao de que a
educacao se deve dirigir a um ser social, uma vez que a crianga existe para o0 grupo
(Alvarrdo, 2011). A crianga cigana é, assim, educada dentro de um sistema educativo
ndo formal, caracterizado pela auséncia de conceitos abstratos (Alvarrdo, 2011), onde
a comunicacdo em familia e as experiéncias in loco asseguram a transmissdo dos
conhecimentos, dos valores e das aprendizagens fundamentais, a manutencdo e a
persisténcia do grupo familiar e a adaptabilidade e independéncia do sujeito face ao
ambiente estranho a comunidade (Foletier, 1983).

Como referido, anteriormente, a crianga cigana € envolvida, deste muito cedo,
no processo de sustento da familia, auxiliando os pais nas diferentes atividades. Estas
ndo sdo encaradas como exploracdo de trabalho infantil, mas como uma colaboracéo
entre diferentes geragdes, para a subsisténcia familiar (Alvarrdo, 2011). Assim, nesta
dindmica de cooperagdo, 0s pais organizam e estruturam diversas atividades com o
intuito de proporcionarem aos seus filhos a aquisicdo de uma variedade de
competéncias como a responsabilidade, a polivaléncia, a capacidade de negociagéo, de
persuasdo e de sobrevivéncia (Liégeois, 1994). Deste modo, o ritmo de vida das
criangas é regulado pelo ritmo de vida dos pais (Barreto et al., 2006). Neste sentido,
para as comunidades ciganas, 0 mais importante € que as criancas aprendam o
desempenho dos trabalhos e fun¢des que irdo ter que realizar no futuro, através de uma
incorporagdo progressiva, ou seja, observando primeiro e executando depois, ao seu
proprio ritmo e sem pressoées (Alvarrdo, 2011; San Réman, 1997).

E, ainda, relevante destacar que no seio da comunidade cigana existe uma forte
diferenciagéo entre a educacao das raparigas e dos rapazes. A rapariga cigana a partir
dos dez anos de idade deixa de ter a mesma liberdade que o rapaz e em todas as
atividades que desenvolve é vigiada e circunscrita a um determinado contexto, onde
devera estar sempre presente um familiar (Barreto et al.,, 2006; Fernandes, 1999;
Liégeois, 2001; Montenegro, 2007).

Concluindo, é importante referir que para a comunidade cigana, a educacgao
realiza-se em espagos onde néo se estabelece um propdsito consciente e onde néo se
dispbe de um tempo ou espaco particular para o fazer, uma vez que a convivéncia e
interagdo da crianca com a familia ou qualquer outro contexto pressupdem o
estabelecimento de uma relacdo educativa, porque educar é socializar, humanizar e

promover a apropriacdo de valores (Alvarrdo, 2011).
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1.1.4. A relacédo jardim de infancia-familia e a sua relevancia num contexto
inclusivo

O povo cigano apresenta uma funcéo educativa de grupo onde, de uma forma
global, interdependente e integradora, promove aprendizagens significativas (Liégeois,
2001). Esta comunidade tem dificuldade em delegar os seus deveres de educadores na
instituicdo escolar, dai que devemos, por isso, falar de escolarizacdo e ndo de
educacao, uma vez que esta é concebida para complementar a educacao familiar e ndo
para a colocar em causa ou a contradizer (Montenegro, 1999). Atualmente, fruto da
necessidade de cumprir a lei da escolaridade obrigatéria e as politicas sociais
implementadas, como o Rendimento Social de Insercéo, as criangas ciganas ja se
encontram a frequentar, em maior escala, as instituicbes escolares do 1.°, 2.° e 3.°
Ciclos, sendo a EPE o nivel com o menor numero de criangas inscritas (Pereira, 2015).

Neste seguimento, Casa-Nova (2006), Enguita (1996) e Nicolau (2010)
elucidam-nos que a relagdo dos ciganos com a escola publica tem-se pautado por um
afastamento secular que tem na sua origem o conhecimento estereotipado da sua
cultura. Para Rodrigues (2003), o que ocorre no seio da instituicdo escolar € um
confronto de duas formas de socializagdo, dois sistemas culturais e duas formas de
aprendizagem distintas. Seguindo esta linha de pensamento, Pereira (2015) e Ramos
(2011) reconhecem que na instituicdo escolar, a crianga cigana experimenta
conflitualidade e comportamentos disruptivos com as criangas ndo ciganas e com os/as
educadores/as, uma vez que a sua frequéncia impde rigidez na assiduidade, no
cumprimento de horérios e de tarefas, sob constante supervisdo do adulto, aspetos que
ndo se coadunam com a educagdao familiar.

Autores como Liégeois (1994) reconhecem que o contexto escolar é um
contexto que pertence ao “mundo nao cigano”, representando, por isso, uma certa
“ameacga”, uma vez que a presenca das criancas ciganas na instituicdo escolar implica
a partilha da sua custédia, o que é vivido como uma perda. Na perspetiva de Pereira
(2008), a instituicdo escolar pelos mecanismos que adota contribui para a discriminacao
da populacdo cigana, uma vez que o Sistema Educativo ao nao reconhecer a
legitimidade e o valor académico que as culturas minoritarias tém para oferecer faz com
que criancas que tém uma cultura diferente da cultura escolar sejam penalizadas (Costa,
2017; Seabra, 2009). Na mesma linha de pensamento, Casa-Nova (2006) refere que a
instituicdo escolar continua a ndo estar pensada para acolher grupos minoritarios, como
a etnia cigana, mas sim para corresponder as exigéncias das classes média e alta,

porque, na generalidade, continua a potenciar “relagées de conflitualidade e nédo de
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empatia com as criangas ciganas” que, na maioria dos casos, sdo consideradas
intrusas, ndo sendo, assim, compreendidas na sua diferenga” (Sousa, 2001, p.39).

Para Liégeois (2001), a instituicdo escolar enquanto entidade de acolhimento de
criancas ciganas apresenta uma série de limitacdes, que se consagram em diferentes
formas de rejeicdo, entre as quais: a burocracia excessiva dos procedimentos
administrativos de inscricdo, que para familias maioritariamente analfabetas € um
entrave; o afastamento das rotinas e a rejeicao indireta usando, por exemplo, o pretexto
das condicdes de higiene ou dos atrasos, as criancas sao colocadas a parte do grupo.
Estes aspetos causam um clima negativo, no qual as criancas ciganas, nao dispondo
de mecanismos de protecdo, respondem com indisciplina e agressividade (Guerra,
2012). Deste modo, perante a diversidade cultural, compete a instituicdo escolar por em
pratica uma educagédo inter e multicultural e estratégias, no sentido de: i) respeitar e
incluir as diversas criancas; ii) potenciar o seu rendimento e aproveitamento e; iii) as
dotar de competéncias para a vida em sociedade. Neste sentido, é primordial que esta
ndo assuma uma atitude passiva de aceitacdo, cabendo-lhe a implementacdo de
estratégias pedagogicas inclusivas e a articulagdo com a comunidade local, de forma a
estabelecer relacdes de empatia, de conforto e de confianga. Deste modo, mais do que
integrar, é necessario incluir todas as criancas (Pereira, 2015).

Casa-Nova (2005) admite que existe uma variacao significativa ao nivel do grau
de importancia atribuida a instituicdo escolar, por parte das comunidades ciganas,
reconhecendo que esta se deve aos diversos grupos que a compdem. Estudos
nacionais que tém sido realizados, com os de Maia (2006), Mendes (2007) e Pereira
(2008), destacam referéncias positivas relativamente a escola/jardim de infancia e ao
seu valor para o futuro dos/as filhos/as, sendo que existem grupos que defendem que a
instituicdo escolar contribui, também, para uma melhoria das rela¢des interpessoais,
porque dota os individuos de capacidades de comunicacdo (Casa-Nova, 2005).

No entanto, a maioria da populagéo cigana continua a focar o seu interesse em
motivacdes praticas e instrumentais da escolariza¢do, nomeadamente, a importancia da
aprendizagem da leitura e da escrita para as profissdes tradicionais ciganas, acesso a
carta de conducéo e atribuicdo do RSI (Casa-Nova, 2009; Pereira Bastos, 2007). Neste
sentido, para a maioria, a instituicdo escolar serve para apetrechar as criancas de
competéncias funcionais e necessarias as atividades quotidianas (Casa-Nova, 2005).
Nos seus estudos, Derrington (2007) reconhece que muitas familias ciganas, ainda,
encaram a instituicdo escolar como um instrumento de controlo, dominagdo e

assimilagéo forgada.
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Deste modo, a frequéncia das criancas ciganas nas instituicoes escolares, dos
diversos niveis, é, ainda, ambivalente, uma vez que é considerada “boa” para as
criangas, mas “menos boa” para a reprodug¢ao cultural da vida tradicional dos ciganos.
Paralelamente a questdo cultural e a utilidade que é, ou néo, atribuida a instituicdo
escolar soma-se “exposi¢cao a racismo e bullying (Guerra, 2012, p.15; Pereira, 2015).

Autores como Abajo Alcalde (2004), Casa-Nova (2008), Derrington (2007),
Santos (2006) e Vieira (2008) defendem que os fatores inibidores da frequéncia e
continuidade das criancas ciganas nas instituicbes escolares, que estdo na base do
posicionamento das familias face a esta, sdo: i) a diferenca entre a aprendizagem no
seio familiar e a instru¢cdo escolar; ii) as mensagens contraditorias entre a instituicdo
escolar e a familia sobre o objetivo e valor desta, o trabalho em casa, as regras de
assiduidade, os castigos, etc., que conduzem a dissonancia cultural; iii) os medos
relativamente a fenbmenos como racismo, o bullying e a contetdos inapropriados do
ponto de vista cultural; iv) as divergéncias de perspetiva no que concerne a educacgao
das meninas e dos meninos e; v) a falta de expectativas dos/as educadores em relacdo
as criangas ciganas.

Seguindo esta linha de pensamento, também, foram identificados, por diversos
autores como Antunes (2008), Derrington (2007), Casa-Nova (2009), Wilkin et al. (2009)
Macedo (2010), Myers (2009) e Reis (2010), os fatores facilitadores da frequéncia e
continuidades das ciganas nas instituicbes escolares, que estdo na base do
posicionamento das familias face a esta, entre os quais: i) o vinculo relacional positivo
entre criancas ciganas e nao ciganas e partilha de atividades nao académicas; ii) a
relac@o de proximidade e confianga entre pais e educadores/as; iii) as relagfes afetivas
e relacionais na comunidade educativa e; iv) a organizagdo dos grupos na medida em
gque a presenca de criangas mais velhas na mesma turma permite a sua
responsabilizagdo pelos mais novos e torna os mais velhos co-formadores dos colegas.

Em suma, no seio da comunidade cigana, a separagéo das criangas da familia
é vivida de uma forma bastante violenta (Liégeois, 2001) e, por esse motivo, Dessen e
Polonia (2007) defendem que a presenga da familia no jardim de infancia é fundamental.
Neste sentido, tal como nos elucida Davies et al. (1997), Dessen (1997), Dessen e Braz
(2000), Dessen e Pereira-Silva (2004), Marques (2001), Sanders e Epstein (1998) e
Szymanski (2001), a EPE deve partir da educagcdo das criancas, uma vez que a
educacao familiar constitui, também, um sistema educativo, organizado de acordo com
determinados valores, tradicdes e crencas. Assim, € crucial criar uma ponte entre

educacao escolar e familiar, onde as praticas pedagdgicas no espaco educativo se
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apoiem na experiéncia, na vivéncia e no cédigo linguistico que a crianga transporta, de
modo a que seja possivel ir ao encontro das expetativas, desejos e praticas das familias
ciganas (Mendes, 2005; Ramos 2011; Pereira, 2015).

1.2. Educacédo inter/multicultural na infancia: Processo de inclusdo e
inovacéo

No nosso pais, existem diversas minorias étnicas e culturais. Deste modo, face
a diversidade cultural, a instituicdo escolar, ha sua atuacao, tem que optar por uma de
duas formas antagdnicas ou ignora a multiplicidade de culturas, mantendo os canones
da sociedade dominante, ou reconhece a pluralidade cultural e assume a educacao para
todos, como um processo de adaptagéo as diferentes realidades. Devido a documentos,
como a Constituicdo da Republica Portuguesa, a Lei de Bases do Sistema Educagéo e
o Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, as questdes multi e interculturais tém vindo a
ser mais destacadas em contexto escolar e a fornecer aos/as educadores e a propria
instituicdo alguma flexibilidade para gerir estes aspetos (Pereira, 2015).

A educacado € um termo multifacetado e abrangente que pressupde objetivos e
finalidades que facilitam a comunicacao entre diferentes culturas (Vieira, 2011). Ouellet
(1991) concebe a educagdo como 0 processo que promove o0 desenvolvimento de
capacidades humanas que permitem a autodeterminagdo em relacdo ao mundo. De
acordo com esta definicdo, a educacdo esta aberta ao mundo e as suas diversas
culturas, mas, tal como nos elucida Vieira (2011), a pratica a educativa é essencialmente
monocultural. No entanto, para Rocha (2006), existem tendéncias educativas que
contrariam esta contradicdo, sendo que o0s autores anglo-saxénicos utlizam a
terminologia “multicultural” e os francéfonos o termo “intercultural. Neste sentido, é
relevante definirmos o termo educacéo intercultural e o termo educagédo multicultural.

Na perspetiva de Leal (2010), a educagdo intercultural implica uma
transformacao da instituicdo escolar, do “eu” e da sociedade. Para Lopes-Cardoso
(2008, p. 25), a educacao intercultural € uma inter-relagdo e um “intercambio de saberes,
de experiéncias e de culturas.” Nesta linha de pensamento, Leal (2010, p. 22) afirma
que a educacéo intercultural tem a responsabilidade de inculcar “nas criangas e jovens,
valores como a compreensao da diferenga, o respeito pelo Outro como ser humano’,
havendo uma comunicacéo e colaboragcéo entre todos que tenham origens diferentes,
com a certeza de que sera um “enriquecimento mutuo”.

Para Marques (2016), a educagédo intercultural pressupde uma educagdo que

tem em consideracéo as diferentes culturas, uma vez que fazer educacéo intercultural
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€ mobilizar dispositivos de diferenciacdo pedagdgica e construir praticas pedagogicas
dentro da sala de atividades, de modo a que as criangas que nela convivem entendam
0 que se pretende. A educacéo intercultural preconiza, assim, um modelo educativo
baseado num conjunto de valores e crengas democréaticas que procura fomentar o
pluralismo cultural no seio das sociedades. Neste sentido, valorando o enriquecimento
cultural dos cidadaos, a educacdo intercultural parte do reconhecimento e respeito pela
diversidade, por meio do didlogo e intercambio, para promover uma participacao ativa e
critica no desenvolvimento de uma sociedade democratica alicercada na tolerancia,
solidariedade e igualdade (Garcia & Sales, 1997; Lorecerie, 2002).

Na perspetiva de Bennett (1999), Hall (2006), Pansini e Nenevé (2008) Vieira
(2011) e Zabalza (1992), a educagdo multicultural refere-se aos varios modelos
educativos que preconizam o respeito pela diferenca, mas ndo encaram as diferencas
como fatores potenciadores de enriguecimento pessoal e social. Por sua vez, Pereira
(2015) e Silva e Brandim (2008) reconhecem que a educac¢do multicultural impde a
instituicdo escolar a responsabilidade de se estruturar de modo a fazer face a
diversidade, ajustando o curriculo e implementando estratégias e medidas educativas
gue proporcionem o acesso € 0 sucesso educativo.

Em Portugal, Stoer e Corteséo (2005, citados por Fleuri, 2005, p. 93)) concebem
a educagéao inter/multicultural como o “conjunto de propostas educacionais que visam
promover a relacdo e 0 respeito entre grupos socioculturais, mediante processos
democraticos e dialdgicos”. Deste modo, Giardetto (2000) e Vieira (2011) referem que
0s objetivos da educacéo inter/multicultural devem passar por uma maior compreensao
das culturas nas sociedades, uma maior capacidade de sintonia entre pessoas de
culturas diferentes e uma atitude mais adaptada ao contexto da diversidade cultural, por
meio de uma melhor compreensdo dos mecanismos psicossociais e dos fatores
sociopoliticos capazes de produzir o racismo, de modo a ajudar as criancas e jovens a
conquistar a capacidade de reconhecerem a desigualdade, a injusti¢ca, o racismo, 0s
esteredtipos e o0s preconceitos e dar-lhes o conhecimento e as capacidades necessarias
que as ajudem a desafiar e a tentar mudar todos estes problemas sempre que com eles
se deparem. Neste seguimento, Neto (2007) refere que entre os objetivos da educacéo
inter/multicultural, deve a ver uma aceitagdo do pluralismo cultural que contribua para o
estabelecimento de relagbes interétnicas harmoniosas e de uma sociedade de
igualdade de direitos e equidade.

Deste modo, o desenvolvimento da educacdo inter/multicultural passa por

conseguir que os/as cidaddos/as criem uma visdo do mundo, conservando um
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sentimento de orgulho pela sua identidade pessoal e cultural e desenvolvendo
conhecimentos conscientes acerca do que os/as rodeiam. A educagao inter/multicultural
expressa, assim, o contacto, a reciprocidade, a troca, a complexidade, os empréstimos
que numa sociedade multicultural, uma cultura da a outra, resultando no enriquecimento
de ambas (Vieira da Silva 2015).

Em suma, reconhecendo que a instituicdo escolar € o local onde melhor uma
sociedade pode intervir de forma reflexiva sobre ela mesma, a fim de orientar o seu
futuro em conformidade com os seus principios de justica e ideais de humanidade, e
que a educacdo é o processo que promove o desenvolvimento de capacidades
humanas que potenciam a autodeterminacdo em relagdo ao mundo (Vieira, 2011), é
pertinente realcar a importdncia da educagdo inter/multicultural, uma vez que esta
corrente de agéo pedagodgica visa a compreensao e aceitagdo da natureza multicultural
das sociedades atuais (Goncalves, 2013; Lopes-Cardoso, 2008; Lorigo, 2011; Rocha,

2006).

1.2.1. Enquadramento legal e politicas educativas

Atualmente, é reconhecida e aceite a importancia da educacdo como fator de
integracdo na sociedade e promoc¢éao do individuo na sua realizacdo pessoal e social.
Deste modo, é consensual a necessidade de educar as criangcas como forma de
combater a pobreza, a discriminagdo e a desigualdade. Neste contexto, os diversos
estados, nacdes e governos tém subscrito, ao longo das ultimas décadas, um conjunto
de compromissos, acordos, tratados e declaragcbes em que se comprometem a
desenvolver todos os esfor¢os, no sentido de proporcionar o0 acesso a educagao inscrita
como direito universal e, assim, potenciar uma melhor convivéncia e participacdo de
todos 0s grupos sociais, étnicos, culturais, religiosos, etc. (Pereira, 2015; Pinheiro, 2013;
Reis, 2010).

Na mesma linha de pensamento, Liégeois (2001) elucida-nos que a preocupagao
com a educacgdo da comunidade cigana surgiu no panorama Europeu, na sequéncia de
duas Resolu¢des do Parlamento, datadas de marco e maio de 1984, apds a constatacéo
dos baixos graus de escolaridade entre a populacdo adulta desta etnia e o elevado
indice de insucesso e abandono escolar entre as suas criancas e jovens, entendidos
como causa e efeito da situacdo de pobreza, marginalizacdo, estigmatizacéo e exclusao

social, caracteristicos do modo de vida desta etnia.
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1.2.1.1. As comunidades ciganas e as politicas sociais e educativas na
Europa e em Portugal

A comunidade cigana, presente na grande maioria dos paises da Europa,
continua a ser o0 grupo étnico que apresenta condi¢cdes mais precarias a nivel social e
educacional (Reis, 2010). Por isso, legalmente, a Unido Europeia tem vindo a emitir
varias diretrizes no ambito da inter/multiculturalidade e da inclusé@o social das minorias
étnicas, nomeadamente, da etnia cigana. Assim, no sentido de |lhes ser reconhecida
igualdade no acesso aos servicos, direitos e igualdade de tratamento e protecdo tém
sido promovidas véarias medidas com vista a reducdo dos niveis de pobreza destes
grupos (Pereira, 2015).

De entre as politicas de intervencédo, destacam-se: a Diretiva sobre a Igualdade
Racial, (2000); a Diretiva sobre a Livre Circulacdo das Pessoas (2004); a Rede Europeia
para a Inclusdo Social e Rom (2007); a Nova Diretiva sobre a Igualdade (2008); a
Diretiva relativa a Luta Contra o Racismo e a Xenofobia (2008); os Dez Principios
Basicos Comuns da Inclusdo das Comunidades Ciganas; a Comissao Europeia contra
0 Racismo e a Intoleréncia; a Convencdo-quadro para a Protecdo das Minorias
Nacionais; e, mais recentemente, a Estratégia Europeia 2020, complementada pelo
Quadro Europeu para Estratégias Nacionais para a Integracdo das Comunidades
Ciganas, até 2020, com incidéncia nas areas da Educacgdo, Emprego, Saude e
Habitagc&o (Pinheiro, 2013).

Os diversos discursos oficiais tém, assim, recaido sobre a integracdo social dos
ciganos na Europa (Parlamento Europeu, 2011). A Diretiva sobre a Igualdade Racial
consagra-se como a peca-chave da legislacdo da Unido Europeia contra a
discriminacao com base na origem étnica ou na raca. Adotada em 2000, esta encarrega
os Estados-Membros da Unido Europeia de proporcionarem igualdade de acesso as
minorias étnicas ao nivel dos diversos servicos, como € 0 caso da educacgdo, da
habitacdo, do emprego e da saude (EAPN, 2011).

A par disto, a Estratégia Europeia 2020 estabelecia, como um dos seus objetivos,
a reducdo da pobreza em 20 milhdes de habitantes até 2020. Para tal, os Estados-
Membros tiveram que definir os principais grupos-alvo. A Plataforma Europeia Contra a
Pobreza identificou as comunidades ciganas como uma das prioridades-chave. Assim,
a 5 de abril de 2011, a Comissdo Europeia apresentou um Quadro Europeu para
Estratégias Nacionais que visava a integracao das comunidades ciganas até 2020. Este
quadro pretendia ajudar a orientar as politicas nacionais, direcionadas a comunidade

cigana e a mobilizar os fundos disponiveis ao nivel da Unido Europeia, para o0 processo
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de incluséao desta (EAPN, 2011). Neste sentido, com o objetivo de garantir a existéncia
de politicas eficazes em que definam estratégias nacionais de integracdo das
comunidades ciganas (Candeias et al., 2014), Portugal, um dos Estados-Membros da
Unido Europeia, tem vindo a promover diversas estratégias e discursos oficiais sobre a
integracdo social dos ciganos (ACIDI, 2013).

De acordo com o artigo n.° 154/2018, de 29 de novembro, promulgado pelo
Conselho de Ministros, foi aprovada a revisdo da Estratégia Nacional para a Integracao
das Comunidades ciganas 2013-2022, gue tem como objetivos gerais: promover o bem-
estar e a integragdo da comunidade cigana, “o conhecimento mutuo, a interagao positiva
e a desconstrugcao dos esteredtipos” (Artigo n.° 154/2018, de 29 de novembro). Neste
sentido, a Estratégia Nacional para a Integracdo de Comunidades Ciganas 2013-2022
prevé a realizagdo efetiva dos direitos humanos, segundo o principio da igualdade e da
ndo discriminagdo, presente no artigo 13.° da ConstituicAo da Republica Portuguesa.
Com isto, pretende-se que nenhum cidaddo sofra de exclusdo ou de alguma
desvantagem devido a sua origem ética e racial (Resolucdo do Conselho de Ministros
154/2018, de 29 de novembro).

A Resolugédo do Conselho de Ministros 154/2018, de 29 de novembro, disponivel
no Diario da Republica, faz referéncia a oito objetivos estratégicos que se encontram
espelhados na Estratégia Nacional para a Integracdo de Comunidades Ciganas 2013-
2022. Séao eles: i) melhorar a eficacia na implementacdo da ENICC e reforcar o
conhecimento sobre pessoas ciganas; ii) promover uma cidadania inclusiva e de nao
discriminacéo; iii) reforcar a intervencdo em mediacao intercultural; iii) promover a
igualdade entre mulheres e homens nas medidas de integracéo de pessoas ciganas; iv)
garantir condi¢des efetivas de acesso a educagéo, sucesso educativo e aprendizagem
ao longo da vida de pessoas ciganas; v) garantir as condi¢des para uma participacao
plena e igualitaria de pessoas ciganas no mercado de trabalho e na atividade
profissional; vi) garantir as condi¢gbes para uma efetiva igualdade de acesso a uma
habitacdo adequada por parte de pessoas ciganas e garantir condi¢cdes efetivas de
ganhos em saude ao longo dos ciclos de vida de pessoas ciganas (Resolugdo do
Conselho de Ministros 154/2018, de 29 de novembro).

Para complementar a Estratégia Nacional para a Integragdo de Comunidades
Ciganas (2013-2022) tém sido promovidos e desenvolvidos alguns programas e
recursos, entre os quais: o Rendimento Social de Insercdo Social; os Programas de
Educacao Multicultural e Intercultural; os Territérios de Educacdo de Intervencéo

Prioritéaria; O Kit Pedagdgico Romo Atmo; o Programa Novas Oportunidades; a Rede de
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Escolas para a Educacéo Intercultural e o Programa Escolhas (Candeias et al., 2014).

Dando continuidade ao que foi elencado e tal como ja foi referido ao longo deste
relatorio, os Decretos-Lei n.° 55/2018 e n.° 54/2018, ambos de 6 de julho, preconizam
uma educacao baseada na inclusédo, promovendo, assim, aprendizagens holisticas e de
gqualidade as criancas de etnia cigana, comecando a desenvolver competéncias
transversais que lhes seréo Uteis para a sua vida pessoal e profissional.

Em suma, para que a integracdo das comunidades ciganas seja efetiva é
necessario a criacdo de um espaco onde, existindo uma cultura de partilha das
comunidades, seja promovida a edificacdo de uma sociedade que ndo cologue em
causa os valores culturais de base de ambas, ou seja, uma sociedade, baseada no
respeito pelos valores nacionais e constitucionais em que concirnam as diferencas das
duas comunidades (ACIDI, 2013). Para que exista, portanto, uma perfeita simbiose,
entre a sociedade maioritaria e a comunidade cigana, é preciso existir uma adaptacéo
de ambas as partes para que nenhuma das culturas saia lesada ou beneficiada, pois,
guando duas culturas com uma vasta riqueza comungam e coabitam no mesmo espaco
€ necessario compreender, cuidar, promover e regular relagdes socioculturais positivas

para que dai advenham boas aprendizagens (Candeias et al., 2014).

1.2.1.2. Préticas educativas e dinamicas culturais da educacéo
inter/multicultural

A instituicdo escolar assume um papel preponderante na inclusdo de todas as

criancas (Lorigo, 2011). No entanto, tal como nos elucida Nunes (2013), ndo é facil

propor um modelo de ensino que respeite a diversidade cultural de todas as criangas,

uma vez que isso implica ter conhecimento aprofundado da realidade social e cultural

de cada um/a. Neste seguimento, Lorigo (2011) defende que a incluso requer por parte

dos sistemas educacionais uma adequada planificagdo e organizagdo, tendo em

consideracao a diversidade das criancas, oferecendo, assim “respostas adequadas as
suas caracteristicas e necessidades individuais” (p.30).

Independentemente do maior ou menor etnocentrismo que ainda caracteriza o

curriculo formal, o professor, ao nivel da sua préatica pedagogica, tem uma certa

margem de liberdade que lhe permite: seleccionar e/ou redefinir a énfase a

conceber aos objectivos e contelidos mais representativos da diversidade cultural

existente na turma/escola/comunidade; adoptar as estratégias de ensino mais

adequadas ao contexto em que trabalha; implementar modalidades e técnicas de

avaliagdo compativeis com a heterogeneidade cultural e com a diversidade de

ritmos e processos de aprendizagem (Pereira, 2004, p. 104).
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Para Gaspar (2009), os/as educadores/as devem promover um ensino
individualizado e especializado desenvolvendo estratégias que facilitem aprendizagens
e se coadunam com os interesses das criangas sendo que, as especificidades étnicas,
culturais, linguisticas e sociais ndo devem ser negligenciadas. Na mesma ordem de
pensamento, Rocha (2006) defende que é de extrema importancia que nas praticas
docentes, os/as educadores/as estimulem as criancas e promovam a sua confianca e
autoestima, ndo discriminando as de minorias étnicas. Marques e Borges (2012)
acrescentam que as préaticas educativas devem ter como objetivo fundamental
incentivar, coordenar e promover programas e as a¢des que visem a educagao para 0s
valores da convivéncia, da tolerancia, do didlogo e da solidariedade entre diferentes
povos, etnias e culturas.

Partilhando da mesma opinido, Leal (2010, p.35) defende que a aprendizagem
cooperativa € uma boa estratégia para se conseguir uma igualdade de aprendizagens,
uma vez que esta pode “combater a discriminagédo social € motivar os alunos para a
aprendizagem, em detrimento da aprendizagem baseada (...) no trabalho individual”
gue, segundo o autor, pode acentuar ainda mais as diferengas entre as criangas. Neste
sentido, as atividades educativas tém que ser estruturadas para um grupo nao
homogéneo, onde a interacdo entre as criangas é um fator promotor da toleréncia e a
incluséo destas (Diaz-Aguado, 2000).

Outro aspeto que deve ser considerado, reporta-se ao material didatico que
os/as educadores/as utilizam nas suas praticas. Para autores, como Gaspar (2009) e
Lorigo (2011) é relevante que estes sejam pedagdgicos e contenham referéncias aos
diversos grupos étnicos, apresentando-os nas suas tarefas habituais, no pais ou na
cultura de onde séo originarios (Lorigo, 2011). Deste modo, por exemplo, nos livros
escolhidos € importante identificar a contribuicdo das minorias na sociedade para algo
que tenha tido interesse em alguma area (Marques & Borges, 2012).

Para Lima (2013), existem cinco medidas essenciais para o desenvolvimento da
educacdo inter/multiculturais: integracdo de conteddos nas praticas educativas;
processo de construcdo de conhecimento; reducdo do preconceito; pedagogia
igualitaria e cultural escolar e estrutura social capacitada. Neste seguimento, Erll e
Gymnich (2010) reconhecem que a pedagogia inter/multicultural € composta por trés
competéncias, entre as quais: competéncia cognitiva, que diz respeito aos
conhecimentos relevantes sobre as culturas; competéncia afetiva, que se prende com

as ideias e atitudes perante membros de outras culturas e a competéncia pragmatica-
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comunicativa.

No caso especifico das criangas ciganas, Montenegro (2003) reconhece que a
construcdo de respostas educativas pertinentes para a diversidade, passa pela
superacao da forma escolar que pressupde a valorizacdo dos saberes e experiéncias
das criancas; o reconhecimento de que nao ha separacao entre o mundo das crian¢as
e 0 dos adultos; a concecao de uma outra forma de organizar 0os espacos e o tempo de
acao educativa, valorizando os aspetos nao formais da acao educativa; a promocao de
estratégias de animacdo como estruturantes de qualquer projeto de intervencéo
educativa e a criacdo de estruturas educativas que possam ser marcadas pela
reversibilidade dos papéis educativos.

Deste modo, as intervengfes em sala de atividades devem ser dinamicas,
ludicas e transmissoras de valores, como 0 respeito, tolerancia, solidariedade,
convivéncia multipla, cooperagéo, partilha, etc. (Lorigo, 2011). Rocha (2006) acrescenta
que os/as educadores/as devem utilizar dispositivos de diferenciacdo pedagogica,
manter o curriculo aberto a diversidade, elaborar projetos que envolvam toda a
comunidade educativa, promover um contacto permanente com as familias,
comunidades e associacdes, para melhor compreender o seu modo de vida, 0s

costumes, tradigdes e os valores que Ihes sdo mais especiais.

1.2.2. Modelos sociais e educativos para encarar a diversidade

Ha varios séculos que 0 nosso pais se debate com o fendmeno da complexidade
social e cultural (Mendes, 2005). Uma marca distintiva da diversidade cultural do nosso
pais € a presenca da etnia cigana (Casa-Nova, 2002; Pereira Bastos, 2007). Na
atualidade, o mosaico cultural, no interior das sociedades, é marcado pela coexisténcia
de povos portadores de culturas especificas onde, o movimento pluridimensional e os
fendbmenos como a desculturagdo, aculturacdo, transculturacdo tém servido para
assegurar politicas de diferenciacdo que, na sua maioria, resultam em politicas de
exclusdo (Mendes, 2005). Ribeiro (2017) refere que tém existido, por parte dos varios
governos, tentativas de resposta aos problemas causados pela diversidade cultural,
mas que nao existe consenso entre os modelos adotados nas politicas educativas para
fazer frente aos problemas da diversidade. Por esse motivo, iremos considerar 0s
modelos: assimilacionista, integracionista e pluralista.

O assimilacionismo defende o primado de uma cultura sobre as outras em
presenca e a incompatibilidade entre diferentes culturas, apontando para a sua

desvalorizacao e até eliminacdo, exigindo, assim, as minorias que esquecam as suas

68



culturas de origem (Cardoso, 1996; Casa-Nova, 2002; McLaren,1997; Sam & Berry,
2006; Vieira da Silva, 2015). Neste sentido, apelando ao nivelamento monocultural da
sociedade, as politicas assimilacionistas partem do pressuposto de que as minorias ndo
tém os conhecimentos e competéncias necessarias a uma integracéo satisfatoria na
sociedade e, por isso, ndo faz sentido que os Estados promovam a manutencdo das
suas culturas minoritarias de origem (Cardoso, 1996). Neste entendimento, Casa-Nova
(2002) reconhece gue este modelo, de caracter monocultural e etnocéntrico, pressupde
uma assimilacdo cultural, uma vez que a um grupo étnico ou cultural é exigida a
aquisicao das perspetivas de outro grupo em detrimento das suas.

O modelo integracionista assenta no paradigma da valoracdo da diferenca
cultural, na igualdade das culturas e na promoc¢é&o da unidade através da diversidade,
uma vez que pretende atender as necessidades das minorias étnicas apostando na da
comunicagdo inter-relacional e interpessoal e na criagdo de um clima de tolerancia e
respeito (Cardoso, 1996; Casa-Nova, 2002; Vieira da Silva, 2015). Deste modo, este
modelo aplicado, essencialmente, as comunidades ciganas, aposta na preparacao das
criangas para uma vida em sociedade, combatendo a discriminacdo e o preconceito, de
maneira a que exista uma participacao substancial nas dindmicas da vida da sociedade
maioritaria (Pereira, 2015). Para Cardoso (1996), o integracionismo continua a
privilegiar a existéncia de uma cultura dominante que € encarada como um quadro de
referéncias para as culturas minoritarias, uma vez que exige que minorias se
predisponham ao conformismo e assimilem os conhecimentos, atitudes e valores da
cultura maioritaria.

O pluralismo baseia-se na ideia de igualdade real de oportunidades, entendida
como principio de justica social numa sociedade democratica (Casa-Nova, 2002;
Gaspar, 2009; Vieira da Silva, 2015). Deste modo, esta perspetiva congrega principios
gue visam o reconhecimento das diferencas aspirando a uma sociedade onde os
diversos grupos podem coexistir em plena liberdade, mantendo as suas respetivas
identidades culturais e tendo direito equitativo na participacdo social, politica e
econdmica (Cardoso, 1996; Pereira, 2004; Oliveira & Sequeira, 2012).

Em contexto escolar, o modelo assimilacionista propde uma Visdo
compensatéria da teoria do deficit de privagdo cultural e genética, concebendo a
diversidade como deficiéncia bioldgica (Vieira da Silva, 2015). Deste modo, o
assimilacionismo, em contexto escolar, ao oferecer uma estrutura monocurricular e
etnocéntrica de selecdo meritocratica, gera um terreno favoravel a desigualdade de

oportunidades (Barbosa, 1996; Casa-Nova, 2002). Na perspetiva de Barbosa (1996), o
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modelo integracionista perpetua a estrutura meritocratica e seletiva da instituicao
escolar do modelo assimilacionista. Contudo, Cardoso (1996) defende que
reconhecendo a importancia do conhecimento e respeito pelas diferencas culturais, os
curriculos integracionistas comecaram a incluir contetdos referentes a diversidade
cultural e os/as educadores/as foram alertados/as para a necessidade de contarem com
as diversas culturas e etnias na sua planificacdo didatica. Por tltimo, o modelo pluralista,
apoiado em ideias nao estereotipadas, procura implementar atitudes de reconhecimento
e conhecimento cultural, bem como medidas de justica social, pautadas pela equidade
e real igualdade de oportunidades (Vieira da Silva, 2015). No entanto, Cardoso (2001)
e Silva (2009) reconhecem que este modelo apenas podera ser assegurado mediante
uma progressiva democratizacdo do Sistema Educativo e a previsdo de novas
pedagogias, implementadas a partir de curriculos inclusivos, flexiveis e abertos a
diversidade, entendidas como enriquecedoras do processo de ensino-aprendizagem,

para todas as criangas.

1.2.3. A educacgéo inclusiva e o jardim de infancia

A incluséo, entendia como uma questao de direitos e valores, € encarada por
Silva (2009) e Leitdo (2010) como um esforco de mudanca e melhoria da prépria
instituicdo escolar, a fim de proporcionar a todos/as as melhores condicbes de
aprendizagem, sucesso e participagdo, na base das circunstancias especificas de cada
um/a. Neste sentido, a educacao inclusiva deve ser encarada como um processo de
ampliagcéo da participagéo e acesso de todas as criangas ao ensino que pressupde uma
reestruturacdo cultural e politica das praticas educativas nas instituicdes escolares, de
modo a que possam responder a diversidade. Neste sentido, a educacgédo inclusiva
implica a adogdo de uma abordagem mais humanistica e democratica, sob uma visédo
compreensiva da crianga nas suas particularidades, no sentido de favorecer o seu
desenvolvimento social e pessoal.

A educacéo inclusiva assegura, as diversas criancas, acesso a uma educagao
apropriada, relevante e efetiva no seio da sua comunidade. Neste sentido, a educagdo
inclusiva comeca em casa com a familia, abrangendo iniciativas formais, ndo formais e
todos os outros tipos de educacao baseada na comunidade, e estende-se a instituicao
escolar onde impera uma abordagem que deve reconhecer que todas as criangas sao
individuos com diferentes necessidades e velocidades de aprendizagem (Alves &
Silveira, 2005). Uma escola inclusiva é, portanto, uma escola que estimula e promove a

aprendizagem da crianca, até ao limite das suas capacidades (Correia, 2008).
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Para Leitdo (2010), um sistema educativo so € inclusivo quando admite no seu
conceito, 0s seguintes principios: todas as criangas podem aprender; as diferencas das
criangas sdo respeitadas; as estruturas, sistemas e metodologias sédo ajustadas as
necessidades de cada crianca; sdo promovidas estratégias em prol de uma sociedade
mais inclusiva; o processo de ensino-aprendizagem € dindmico e ativo e o sistema é
aberto em termos espaciais e no nimero de criangcas com acesso aos recursos materiais
necessarios. A Lei n.° 116/2019, de 13 de setembro, primeira alteracéo, por apreciacado
parlamentar, ao Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, que estabelece o regime juridico
da educacdo inclusiva prevé, os seguintes principios orientadores: educabilidade
universal; equidade; inclusdo; personalizacéo; gestéo flexivel do curriculo, dos espagos
e dos tempos; autodeterminagéo; envolvimento parental e interferéncia minima ao nivel
da intervencgao técnica e educativa.

Para Alves e Silveira (2005), a pratica inclusiva implica refletir acerca da
diferenciacdo curricular que, em simultdneo, fragmenta um grupo, com base em
determinados pressupostos e categorias, e o educa em conjunto. Deste modo, esta
visdo procura aproveitar o potencial educativo da diversidade do grupo, assumindo-o
como heterogéneo. Por sua vez, Rodrigues (2003) acrescenta, ainda, que esta
diferenciacdo supde que exista uma gestdo e organizacdo pedagdgica acrescida e
atipica, uma vez que os/as educadores tém que reconhecer “que as criangas possuem
diferentes pontos de partida para a aprendizagem, que realizam percursos de
aprendizagens distintos e podem mesmo atingir parametros de objetivos e
competéncias diferentes” (p. 93).

Costa (2006) elucida-nos que apesar de Portugal ter multiplicado os recursos da
educacdao inclusiva, a sua eficiéncia necessita de alguma analise e reajuste, atendendo,
maioritariamente, aos desafios que vao surgindo no ambito escolar. Esta autora,
considera, ainda, que a existéncia de um sistema unico de educac¢éo seria positiva neste
dominio, ao afastar a ideia de educacdo especial e acolhendo a necessidade de
reestruturacdo das competéncias profissionais ao nivel da educagdo inclusiva em
contexto escolar, uma vez que

uma educagdo e uma escola inclusivas asseguram a incorporacdo de variaveis
como a ética, relativa aos valores e principios, visando o combate as atitudes
discriminatorias e a criagdo de uma sociedade mais justa; a implementacdo de
medidas de politica educativa que recorram a uma abordagem holistica de todo o
sistema educativo e a um plano de acdo coordenado entre os varios atores a
praticas educativas de qualidade, com respeito pela diversidade, dando

oportunidade a todos os alunos de desenvolverem o seu maximo potencial
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(Ministério da Educacao/ Dire¢éo-Geral de Educagéo, 2018, p.7).

Em suma, a educagéo inclusiva pressup0de a ideia de que as criangas possuem
diferentes pontos de partida para a aprendizagem, que realizam percursos de
aprendizagens distintos e que, deste modo, podem atingir parametros de objetivos e
competéncias diferentes. Neste sentido, consideramos relevante refletir acerca do
impacto da Educacdo Pré-Escolar no percurso escolar das criangas, uma vez que
reconhecemos que este nivel € estruturante e, por isso, deve ser baseado numa

educacao inclusiva.

1.3. A Educacéo Pré-Escolar no percurso escolar das criancas

A EPE tem vindo ao longo dos anos, por for¢ca da evolucdo da sociedade, dos
conhecimentos e da cultura, a ganhar maior relevo nas instituicées educativas, sendo a
sua regulacdo importante para poder garantir os padrdes de qualidade que os pais
esperam e a sociedade carece (Bravo, 2014). Na atualidade, a EPE é encarada como
um contexto educativo que assume um papel fundamental na construgdo de uma
sociedade democratica, livre e com igualdade de oportunidades. No entanto, esta visdo
nem sempre foi a seguida, uma vez que s6 depois da segunda Guerra Mundial é que
se verificaram um conjunto de transformag@es sociais e politicas, como a reforma Veiga
Siméo, a Revolugdo de 25 de Abril de 1974 e a reforma dos anos de 1980, que
permitiram a emergéncia e consolidacéo da EPE (Costa, 2011) e o surgimento da Lei-
Quadro da Educacdo Pré-Escolar, Lei n. © 5/97 de 10 de fevereiro (Lei-Quadro da
Educacéo Pré-Escolar, Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro).

A partir deste normativo, que consagra o ordenamento juridico e reconhecimento
da Educacado Pré-Escolar, este nivel passou a ser considerado a primeira etapa da
“Educacao Basica” no processo de educacdo ao longo da vida, destinada as criancas
entre os 3 anos e a entrada na escolaridade obrigatéria (Lei-Quadro da Educacao Pré-
Escolar, Lein. °5/97 de 10 de fevereiro). Seguindo esta linha de pensamento, Madureira
(2011) e Bravo (2014) reconhecem que a EPE, enquanto primeira etapa de um processo
tdo importante, quer para a crianca quer para a sociedade que a acolhe, deve ser de
acesso universal, a todas as criancas. Madureira (2011) elucida-nos, ainda, que dar
acesso a este nivel de Educacao passa por implementar medidas de diversa natureza
e criar respostas especificas para grupos de criangas que tenham as suas
especificidades e que ndo se encaixilhem em estruturas vidveis para a maioria das
criancas. Deste modo, a crianca deve ser encarada como sujeito e ndo como objeto do

processo educativo, uma vez que devem ser respeitadas e valorizadas as
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caracteristicas individuais da mesma (Silva, 1997).

1.3.1. Ojardim de infancia enquanto “Espac¢o Fronteirico”

Na atualidade, o jardim de infancia e, consequentemente, a EPE séo reflexo de
uma sociedade diversa cultural e racialmente. Neste contexto, Vasconcelos (2009)
elucida-nos que “quanto mais diversas se tornam as sociedades, mais importante se
torna uma educacdo de infancia que sirva de ligacdo, ou de ponte, que se situe em
terrenos de fronteira, de modo a reforcar e apoiar a inclusao social” (p. 47).

Na perspetiva de Bravo (2014), a crianca deve aprender, desde cedo, a apreciar
a diferenca e a aprender com ela, socorrendo-se dela numa dialética de partilha e
aprendizagem mutua. Para Ventura (2004), é a partir das primeiras idades que podemos
trabalhar a interagdo com o/a outro/a diferente e aceita-lo nessa diferenca, aprendendo
com ele/ela de modo livre e em contexto. Bravo (2014) reconhece que tanto as crian¢as
ciganas como as néo ciganas tém diversas vivéncias para partilhar, sendo que ambas
ficam mais ricas com essas partilhas, uma vez que conhecem as tradicdes e o0s
costumes, umas das outras.

Em linha com o aventado anteriormente, Ventura (2004) explica que para que
esta situacdo de interacdo e aprendizagem mutua decorra, o/a educador/a deve criar
um ambiente educativo inter/multicultural que contrarie o tratamento igualitario. Deste
modo, o/a educador/a na organizagdo do ambiente educativo tem que apresentar uma
intencionalidade pedagdgica em que todos tém lugar, com a sua cultura e saberes. A
par disto €, ainda, importante desenvolver uma acgdo dindmica e inclusiva de
enriguecimento e de aprendizagem, suportada no diadlogo entre culturas e na troca de
saberes.

Neste sentido, os Jardins-de-Infancia devem ser “espacos policéntricos” onde se
experimentam praticas democraticas, por meio de areas polivalentes e constantemente
renovaveis, estimulantes e provocadoras de investigacdo, acdo e reflexdo
(Vasconcelos, 2009). Tal como refere Bravo (2014), o espaco educativo deve ter
contetdo educativo e, assim, apresentar espacos com responsabilidade social que
promovam interacdes ricas e promotoras de desenvolvimento e aprendizagem, para
todas as criangas.

Em suma, no espago do jardim de infancia devem ser promovidas vivéncias e
experiéncias positivas e agradaveis que afluam para a desmontagem de estere6tipos e
preconceitos sobre o outro diferente, de modo a que sejam reconstruidas

representacdes positivas baseadas em emocodes positivas vividas sobre e com o outro.
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Neste sentido, o jardim de infancia deve ser encarado como um espaco entre-fronteiras,
de coabitacdo, transformacéo, uma espécie de terra partilhada onde, se pode negociar
através da diferenca e agir a partir das semelhancas (Vasconcelos, 2009).

1.3.2. Ojardim de infancia e a diversidade cultural

A diversidade cultural é uma tematica real na sociedade portuguesa (Melo,
2016). Para Fedrigo (2014), a diversidade significa variedade, diferenca e multiplicidade.
Para Aguado et al. (2002), Borges (2008), Lorigo (2011) e Neto (2007), quando falamos
de diversidade cultural, evidenciamos as diferentes estratégias, normas e valores que
os seres humanos foram capazes de promover para viverem em grupo.

A Convencao sobre os Direitos da Crianca defende que se deve inculcar na
crianga o respeito pela sua identidade cultural, lingua e valores, pelos valores nacionais
do pais em que vive, do pais de origem e pelas civiliza¢des diferentes da sua. Reitera
ainda que a crianca pertencente a uma populacdo indigena ou a uma minoria, tem o
direito de ter a sua prépria vida cultural, praticar a sua religido e utilizar a sua propria
lingua (Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, 1989). Deste modo, nas instituicdes
escolares onde nos confrontamos, cada vez mais, com a diversidade linguistica, social
e étnica das criancas € urgente, na perspetiva de Rocha (2006), desenvolver praticas
pedagdgicas, ao nivel da Educacao Pré-Escolar, em particular, de modo a “combater o
racismo, xenofobia, intolerancias e exclusao social” (p. 17). Para Lima (2013), é visivel
que “de acordo com a Constituicado e a luz desta tematica, o Estado nao pode promover
uma Educacgdo etnocéntrica” (p. 20). Neste sentido, “é evidente que perante a
heterogeneidade dos grupos na EPE, ha que reconhecer e valorizar a heterogeneidade
cultural e linguistica” (Vieira, 1999, p. 126).

Quando entra numa instituicdo escolar, a crianca traz uma bagagem cultural que
lhe fornece um entendimento da vida e para a vida (Vieira, 2013). E essa bagagem que
deve ser trabalhada, segundo as OCEPE, uma vez “que todas as criancgas,
independentemente da sua nacionalidade, lingua materna, cultura, religido, etnia,
orientacdo sexual de membro da familia, das suas diferengas a nivel cognitivo, motor
ou sensorial etc., ttm o direito de participar na vida do grupo, sendo a diversidade
encarada como um meio privilegiado para enriquecer as experiéncias e oportunidades
de aprendizagem de cada crianga” (Ministério da Educacao, 2016, p. 11).

Deste modo, para Rocha (2006), face a diversidade cultural, as instituicées
escolares, como ja referimos anteriormente, podem optar por politicas educativas

diferenciadas, sendo que podem escolher uma educacdo assimilacionista, tratando
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todas as criancas por igual, desenvolver uma politica multicultural que promova o
respeito e valorizacdo pela diversidade, ou uma politica intercultural que promova o
inter-relacionamento de individuos de diferentes culturas, respeitando os valores do
outro. Seguindo esta linha de pensamento, Alves-Pinto (1995) reconhece que a
diversidade das praticas pedagogicas se torna uma condicdo para que as instituices
escolares possam responder, de forma positiva, a publicos escolares social e
culturalmente diferenciados porque “se a diversidade de origens socioculturais se
responder com uniformidade de tratamento criam-se situa¢des de uns serem mais iguais
do gue outros, ou seja, situagcdes de verdadeira desigualdade” (p. 3). No entanto, Bravo
(2014) refere que perante esta heterogeneidade, a instituigdo escolar continua a
organizar-se para um determinado tipo de crianca. Cortesdo e Stber (1996)
reconhecem, assim, que a instituicdo escolar ndo tem cumprido as suas funcgfes de
socializacdo e inclusdo, uma vez que oferecer as mesmas propostas educativas a
criancas de origens diversas significa contribuir para a exclusdo de muitas delas.

Neste sentido, Leite (2002), Martins (1998) e Peres (2000) sugerem que em
relagcdo ao curriculo, este deve: i) valorizar o contributo de todas as culturas no
desenvolvimento do conhecimento humano; ii) motivar as criangas para o conhecimento
de outras sociedades e culturas; iii) fornecer informacgfes as criancas sobre valores e
modos de vida de outras culturas; iv) proporcionar o conhecimento das razdes e dos
efeitos dos preconceitos, dos esteredtipos e das vérias formas de discriminacéo e; v)
respeitar experiéncias e modos de vida especificos da cultura de origem de todas as
criangas. Deste modo, o curriculo deve ser contextualizado, tendo em consideracao a
instituicdo escolar e as criangas a que se destina (Bravo, 2014). A par disto, Corteséo e
Stoer (1997) defendem que devem ser promovidas estratégias e/ou dispositivos
pedagogicos que permitam a construgdo de uma “uma boa ponte na ligagdo necessaria
entre a cultura de escola e da comunidade envolvente” (p.41).

Desta forma, a instituicdo escolar devera ser geradora da construgdo cultural,
tendo em conta, sobretudo, que o conhecimento de outros modelos culturais contribuira
para o rompimento de falsas imagens que temos sobre determinadas culturas, etnias e
grupos, como é o caso da comunidade cigana (Casa-Nova, 2004). Assim, a Educacéo
Pré-Escolar e, em particular, o/a educador/a de infancia deve direcionar o seu trabalho
no sentido da construgao de um curriculo transformador e orientado para a acao, para
gue as criancas pequenas possam desenvolver competéncias democraticas, para
viverem numa sociedade multicultural onde, todos/as se sintam integrados/as (Banks,
2002).
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1.3.3. A Educacgdo Pré-Escolar como fator de sucesso

Diversos estudos e autores reconhecem a EPE como fator de sucesso no
percurso escolar das criancgas (Bravo, 2014). O Programa Internacional de Avaliacao de
Alunos, por exemplo, elucida-nos que as criancas portuguesas que frequentaram a EPE
mais do que um ano, apresentam maior sucesso do que as que nao frequentaram, ou
frequentaram apenas um ano. Em Portugal, a EPE, tal como ja foi referido, foi
considerada a partir da publicacdo da Lei-Quadro da Educacéo Pré-Escolar, Lei n® 5/97
de 10 de fevereiro, a primeira etapa da Educacdo Basica em acdo complementar da
familia.

Na Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro)
encontram-se descritos 0s objetivos que devem ser considerados para a promogéao de
um processo de ensino-aprendizagem de qualidade impulsionador de sucesso, entre 0s
quais: i) a promoc¢do do desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em
experiéncias de vida democratica numa perspetiva de educac¢do para a cidadania; ii) a
insercdo da crianca em grupos sociais diversos, no respeito pela pluralidade das
culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel como membro da
sociedade; iii) o contributo para a igualdade de oportunidades no acesso a instituicdo
escolar e para o sucesso da aprendizagem; iv) o estimulo do desenvolvimento global de
cada crianga, no respeito pelas suas caracteristicas individuais, incutindo
comportamentos que favoregam aprendizagens significativas e diversificadas; v) o
desenvolvimento da expressdo e a comunicagdo através da utilizacdo de linguagens
multiplas como meios de relacdo, de informagdo, de sensibilizacdo estética e de
compreensdo do mundo; vi) o despertar da curiosidade e 0 pensamento critico; vii) a
promocao de condigBes de bem-estar e de seguranca, designadamente no ambito da
saude individual e coletiva; vii) a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias e
precocidades, promovendo a melhor orientagdo e encaminhamento da crianca; ix) o
incentivo a participacdo das familias no processo educativo e; x) o estabelecimento de

relacdes de efetiva colaboracdo com a comunidade.

Estes dez objetivos fazem um enfoque na aprendizagem e no desenvolvimento da
crianga, nas suas varias dimensfes, mas também no principio de uma educacao
para a cidadania, proporcionando experiéncias de vida democrética e respeito por
outras culturas, sendo um contributo para uma igualdade de oportunidades no

acesso a escola e ao sucesso. Estes sdo os objetivos que devem nortear a agao
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educativa dos educadores com as suas criangas, € sao claros também no que
respeita ao trabalho com as familias e a comunidade, que deve envolver no

desenrolar do ato educativo (Bravo, 2014, p. 32).

Em suma, podemos referir que a luz do que defende Bravo (2014), intervencdes
educativas de qualidade na EPE, estabelecidas nos principios anteriormente
mencionados, podem ajudar a desenvolver nas criancas atitudes positivas no que se
refere a atitudes raciais e étnicas e, por isso, ndo se e pode descurar a diversidade
cultural presente nas salas de jardim de infancia, uma vez que para muitas crian¢cas
estes espacos sdo a primeira representacdo da diversidade existente na sociedade. A
EPE pode ser, assim, encarada como um fator de sucesso, uma vez que promove o
desenvolvimento de competéncias e habilidades nas diversas dimensfes e, ainda,
potencia, baseada no principio da Educacao para a Cidadania, experiéncias de vida
democratica e respeitos por todas as culturas, aptiddes essenciais aos desafios do
século XXI.

1.4. Mudanca e inovacéao pedagogica no jardim de infancia

Nas ultimas décadas, perante a necessidade da sociedade contemporanea se
redefinir segundo mudancas e inovagdes sustentadas em novos padrdes, tém-se vindo
a intensificar as discussdes sobre a rutura do paradigma escolar tradicional (Capra,
1996; Costa & Momo, 2009; Lopes, 2017; Moraes, 1997). Coriat e Weinstein (2002),
relacionam a mudanca e a inovacdo com os avancos da ciéncia e da tecnologia
enguanto pilares do desenvolvimento econdmico, social e cultural.

Neste sentido, Cardoso (2003) refere que qualquer transformagéo significativa,
no campo educativo, pressupde uma abordagem global que tenha em considerag¢éo os
fatores contextuais mais latos. Em linha com estas ideias, a mesma autora defende que
o termo inovagéao faz parte de uma rede de significagdes flutuantes e abrangente. Com
efeito, reconhece que existe uma grande diversidade de definicbes, mas que existem
regularidades, entre as quais: novidade, intencionalidade, acdo, vontade de mudanca e
de melhoria do sistema educativo. Assim, define inovagcdo como um processo complexo
gue envolve pais/EE, criancas e diversos profissionais, requer tempo, uma acao
persistente e um esforco de reflexdo e avaliacdo continua, por parte dos diferentes
intervenientes.

Nesta linha de pensamento, N6voa (1998) refere que “a inovagao nao se decreta.

A inovac&o ndo se impde. A inovacdo ndo é um produto. E um processo. Uma atitude.
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E uma maneira de ser e de estar na educagdo” (p.8). Corroborando Fullan (2002),
reconhecemos que as inovagbes ou mudancas educativas se relacionam com o
surgimento de novos recursos didaticos e estratégias de ensino e com mudancas na
crenca de novos pressupostos pedagoégicos. Neste ambito, Gomez (2007) elucida-nos
gque o conceito de inovacdo, no campo educacional, €, frequentemente, utilizado como
sinbnimo de mudancas ou melhorias educativas.

Para Cardoso (2003), Fino (2008) e Messina (2001), a inovacdo pedagogica
supBe, assim, uma rutura com a situacao atual, trazendo uma mudanca intencional,
deliberada e consciente que visa uma melhoria. Neste sentido, Lave e Wenger (1991),
Fino (2007), Sousa (2008, 2012) e Toffler (1970) reconhecem que a inovacao
pedagogica deve ser encarada como um processo aberto, um espaco de possibilidades
e articulagdes dindmicas que simbolizam um processo construtivo de conhecimentos.
Deste modo, a inovagédo é uma mudanca evidente e intencional que traz algo de novo,
exige um esfor¢co conscientemente assumido e deliberado, persisténcia por parte dos
atores, contribui para a melhoria da educacdo e promove a “investigagdo-acao”
(Cardoso, 2003).

Para Fullan (2007) inovacado centra-se nas instituicbes escolares, nas salas de
atividade e nas praticas dos/as educadores/as. O mesmo autor reconhece, ainda, que
o termo inovacgao agrega trés componentes: a utilizacdo de novos materiais/tecnologias,
0 uso de novas estratégias/atividades e a alteracdo de crencas por parte dos
intervenientes. Perrenoud (2002) refere, ainda, que inovacdo se desencadeia pela
“explicitacdo, concetualizagdo e explicagdo dos fins e das praticas” (p. 98), mas,
também, mediante debate sobre as vantagens e 0s inconvenientes de determinada
acdo. Testemunhando esta ideia, Barroso (2005) reconhece que nos processos de
mudanga, no campo educativo, existem dois tipos de estratégias antagonicas: as
inovacdes desenvolvidas por iniciativas de “minorias ativas” e as inovagdes introduzidas
por iniciativa do poder politico.

Deste modo, a inovagdo pedagdgica enquanto processo que envolve
obrigatoriamente as préaticas pedagdgicas, tanto nos ambientes formais como nos
informais, representa mudancas qualitativas emergindo do interior dos contextos de
aprendizagem (Fino, 2007; Fino & Sousa, 2005; Giroux, 1999; Sousa, 2007). A este
propésito, Giacquinta (1998) e Cardoso (2003) dizem-nos que a recetividade dos/as
educadores/as a mudanca e a inovacao é um ingrediente fundamental para que uma
instituicdo educativa veja bem-sucedido o seu esfor¢o de transformacao.

Seguindo esta linha de pensamento, Cardoso (2003) reconhece que existem
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evidéncias empiricas a favor da ideia de que os fatores de ordem pessoal,
nomeadamente as caracteristicas de personalidade do/a educador/a estéo relacionadas
com a recetividade a inovagéo e com a possibilidade de esta vir ou ndo a ser adotada e
continuar a ser usada. Crozier (1982), Jardel (1996) e Miles (1964) reconhecem que
os/as educadores/as inovadores apresentam tracos de personalidade especificos,
como: abertura a experiéncia, caracter empreendedor, tolerancia a ambiguidade,
aceitacdo do risco e sentido de eficacia. Deste modo, um/a educador/a inovador/a é
uma pessoa benevolente, forte, de grande capacidade intelectual e aptiddo verbal,
pouco influenciavel pelas normas e muito auténtico e entusiasta (Miles, 1964).

A par disto, autores como Cardoso (2003) reconhecem que O sucesso ha
implementacdo da inovacdo esta, também, dependente do contexto organizacional e
educativo. Nesta linha, a mesma autora refere que cada instituicdo educativa tem uma
identidade prépria e bastante complexa que tem repercussbes a diversos niveis,
incluindo o da recetividade a inovacdo. Canario (1993) acrescenta, ainda, que um
contexto de apoio e seguranca institucional € importante para consolidar a iniciativa e a
participacdo do/a educador/a na inovagdo. Deste modo, a capacidade inovadora do
estabelecimento educativo é fundamental (Havelock, 1973).

Com efeito, para autores como Havelock (1973) e Morrish (1981), as
caracteristicas comuns as instituicbes educativas inovadoras séo: dispdem de apoios
financeiros, que tendem a utilizar de uma forma criteriosa; tm um conceito muito claro
dos seus objetivos institucionais; tém educadores/as mais capacitados/as, que encaram
os conflitos como indicadores da necessidade de proceder a alteracfes; possuem uma
adequada e sdlida rede de comunicacdo entre os educadores e a direcdo; geram,
internamente, novas praticas, sendo a procura de solugfes para a melhoria educativa
encarada como um procedimento normal e necessario; revelam um sentido de
autonomia, entendido como a capacidade da instituicdo para determinar a sua forma de
atuacdo e dispdem de um subsistema interno de inovagéo, ou seja, uma equipa de
trabalho especifica.

Neste sentido, House e McQuillan (1998) referem alguns tragcos comuns as
instituicbes educativas bem sucedidas, em termos de mudanca e inovagcdo, que
abordaram em estudos de caso: a lideranca desempenha um papel crucial no
desenvolvimento do processo de mudanca; ha um claro estimulo a inovacgéao, sendo a
mudanca encarada como uma norma; as instituicdes sdo de pequenas dimensfes o0 que
permite a criagcdo de um clima de confianca entre os diversos intervenientes; sao

mantidas ligagbes com organizagdes externas e todos os membros sdo tratados com
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respeito e é-lhes concedida uma apreciavel autonomia. Deste modo, os fatores criticos
para uma mudanca bem-sucedida sdo: a estabilidade do contexto educativo; o apoio
das autoridades centrais; o envolvimento ativo e construtivo dos diversos intervenientes
da comunidade educativa; a coesdo; o compromisso dos/as educadores/as na mudanca
e a presenca de um diretor escolar facilitador da mudanca (Pechaman & King, 1993).

Em suma, os quatro atributos considerados fundamentais nas definicbes
habitualmente apresentadas de inovacdo séo: a ideia de novidade, de processo, de
mudanca e de melhoria (Andamczewski, 1996; Cros, 1998; Marmoz, 1979; Serrano,
1992). A inovacdo pode ser, assim, definida como a “introdugdo de uma novidade no
sistema educativo, promotora de uma real mudanca, subentendendo um esforco
deliberado e conscientemente assumido, bem como uma acgéo persistente, integrada
num processo dinamico, visando a melhoria pedagdégica” (Cardoso, 2003, p.22). A par
disto, importa destacar que para que a inovagdo seja um processo bem conseguido &
fundamental ter em consideracéo as variaveis de personalidade dos/as educadores/as,
bem como as varidveis do contexto educativo. Neste sentido, alguns fatores que
parecem contribuir para estimular a inovagdo, ao nivel do estabelecimento educativo
sdo: um corpo docente qualificado e recetivo a novas ideias pedagdgicas; apoio eficaz
do diretor; existéncia de um consenso ao nivel dos objetivos a atingir e comunicacao
facil e eficaz entre os membros da instituicdo (Dalin, 1993; Damanpour, 1991; House &
McQuillan, 1998; Morrish, 1981).

Deste modo, para encarar a diversidade cultural, étnica e religiosa o/a
educador/a deve assumir e desenvolver um modo de trabalho pedagdgico multicultural,
que seja capaz de integrar aspetos das diversas culturas, contemplar e responder aos
multiplos interesses das diferentes criangas, bem como valorizar e respeitar os saberes
e formas de ser e estar (Montenegro, 2003). Nas perspetivas de Cortesdo et al. (2002),
este modo de trabalho pedagdgico deve ser baseado na utilizacdo de dispositivos
pedagdgicos que facilitem a compreensdo do modo como decorre o quotidiano das
criangas, bem como os valores e regras que orientam o0s seus estilos de vida. Nesta
linha, Vieira (2008) refere que as praticas e atividades educativas devem ser suportadas
por dispositivos pedagogicos que partindo das vivéncias, experiéncias e interesses das
criancas, sirvam de alavanca para a atribuicdo de significado aos saberes e
competéncias a desenvolver. Para Cortesdo e Stoer (1996), Enguita (1996), Marques e
Borges (2012), Noronha (2003) e Vasconcelos (2009) estes dispositivos pedagdgicos
poderdo passar por, entre outros: livros/histérias e/ou imagens que permitam

desmistificar preconceitos e estereétipos; didlogo com as familias, porque as atividades
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e acOes so fazem sentido em “negociagao” e, também, com medidas de diferenciacdo
pedagdgica que permitam olhar para as criancas no sentido de identificar competéncias
indicativas de uma insercdo positiva na escolaridade obrigatoria. Neste ambito,
consideramos relevante recolher informagdes acerca da pedagogia adotada no jardim
de infancia em estudo com o intuito de compreendermos se esta apresenta

caracteristica inovadoras.

1.4.1. Pedagogia do Movimento da Escola Moderna

O MEM é concebido como um modelo pedagdgico que se apoia, teoricamente,
em Freinet e na Educagéo Nova, mas que contempla interposi¢cdes de Antonio Sérgio,
Maria Amalia Borges Medeiros, entre outros, que contribuiram para a pedagogia
defendida pelo MEM (Gonzéalez, 2002). Deste modo, inicialmente fundamentado e
baseado em Freinet numa concecao empirista da aprendizagem, as inspiracdes tedricas
do MEM evoluiram, consagrando a teoria de aprendizagem de Vygotsky, passando,
assim, a conceber a aprendizagem como uma construcdo a partir das experiéncias
culturais de cada um e nas interagdes entre pares e adultos (Niza, 1998).

As bases filos6ficas do MEM ajustam-se a todos os niveis de ensino, uma vez
que o MEM detém um curriculo ancorado na organizacdo da sala de atividades,
encarada como cenario pedagogico, nas rotinas e no modo como as interacdes entre
criancas e adultos séo dirigidas. Este é, assim, um curriculo aberto & cooperacdo de
todos os intervenientes e fundamentado na vida real de cada um (Niza, 1998). No
entanto, o curriculo pertencente a cada etapa de ensino apresenta especificidades
(Bohac, 2014), como é o caso da EPE que, na perspetiva de Niza (2012) e Folque
(2012), possui trés condicdes essenciais presentes nas dinamicas sociais das agdes e
atividades educativas nos Jardins-de-Infancia.

A primeira condi¢cdo prende-se com a organizagdo dos grupos. No MEM, os
grupos séo organizados por criangas de distintas idades e conhecimentos de forma a
contribuir para o enriquecimento da aprendizagem social e cognitiva destas (Niza,
1998). Deste modo, os grupos de criancas ndo séo formados de um modo vertical, mas
sim horizontal (Santos, 2019). Para Cruz (2015), esta condicdo promove uma maior
heterogeneidade que, por sua vez, potencia o respeito pela diferenca e a interajuda,
uma vez que as criangas mais velhas sdo motivadas a ajudar as mais novas e todas
sdo encorajadas a participar partilhando o que sabem e aprenderam. Além disso, nesta
primeira condigdo consagra-se um dos principios fundadores do MEM que reside no

facto de as criangcas com necessidades especiais fazerem parte do grupo, num
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entendimento de incluséao plena (Bohac, 2014).

A segunda condigdo corresponde ao trabalho inovador onde a construgéo do
saber das criangas surge por meio da expressao livre do que lhes interessa e dos seus
saberes. Deste modo, a segunda condicao, diz respeito a necessidade de criar um clima
de livre expressdo, onde as criancas sdo incentivadas a valorizar a partilha de
experiéncias de vida, opinides e ideias (Bohac, 2014). Deste modo, dentro da sala de
atividades de uma instituicdo escolar que adote este modelo deve prevalecer um
ambiente em que todas as criancas sao livres para exprimir uma ideia ou contar uma
experiéncia (Santos, 2019).

A terceira condigao diz respeito & importancia de existirem momentos ludicos em
gue se permite que criancas explorem e descubram novos materiais. Dessa forma,
possibilita-se que a crianga adquira controlo sobre o seu processo de aprendizagem e
se envolva na tentativa de compreender o mundo que a rodeia (Bohac, 2014). Neste
sentido, no MEM as criancas sado encaradas como agentes ativos do processo de
aprendizagem e sdo encorajadas a entender que o resultado final advém de um
processo, ou seja, 0s seus conhecimentos decorrem de um percurso de planeamento,
execucao e avaliacdo, que elas proprias vao construindo (Folque, 2012).

O MEM propde, assim, uma comunidade colaborativa em que as criangas e 0s
adultos, enquanto parceiros, atuam como participantes comunicativos (Serralha, 2007).
Neste sentido, este modelo pedagdgico foca o desenvolvimento do individuo como ser
social, pertencente a um grupo procurando que a aprendizagem se desenvolva tendo
em consideracdo 0s interesses e necessidades das criancas, sendo o0 objetivo
primordial, o envolvimento, a colaboracdo e a responsabilizacdo destas no proprio
processo de aprendizagem, prevendo, deste modo, o sucesso educativo focado no
desenvolvimento e crescimento pessoal e social (Niza, 1998).

O MEM move-se por varios principios, como o trabalho diferenciado, a
autonomia, as experiéncias das criancas, a intervencdo no meio envolvente e a
cooperacgdo. Neste sentido, a organizagao participada do trabalho em sala de atividades
€ a palavra-chave deste modelo pedagdgico que assenta em trés subsistemas
interligados: os circuitos de comunicacdo, a participagdo democratica ativa e as
estruturas de cooperacdo educativa (Niza, 1998). Assim, 0 espago e 0 tempo Sao
elementos fundamentais do modelo, uma vez que constituem a base do trabalho (Cruz,
2015).

Sampaio (2009) refere que a sala de atividades € um laboratério de

aprendizagens no qual as criangas, o/a educador/a e os instrumentos de trabalho estdo
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a disposicao de modo intencional. Folque (2012) elucida-nos que com o intuito de
despertar o interesse das criangas para multiplas possibilidades de aprendizagem, o
ambiente numa sala de atividades de um jardim de infancia que adote o MEM é dividido
em diferentes &reas em que cada uma delas apresenta um objetivo educativo. Deste
modo, numa sala MEM, é fundamental existirem areas especificas destinadas, a
Matemaética, a Biblioteca; as Ciéncias; a Escrita; as Construcdes; ao Faz de Conta; as
Artes Plasticas e, também, a Cultura Alimentar para que as criancas tenham a
oportunidade de vivenciar multiplas e distintas atividades relacionadas com as principais
areas de conhecimento. Niza (2012) refere, ainda, que para evitar espacos infantilizados
deve ser uma prioridade do/a educador/a a escolha de materiais reais para que cada
area seja associada a uma oficina de trabalho de uma “sociedade adulta”. Além disso,
0s materiais devem estar acessiveis para que as crian¢as ndo precisem de pedir ajuda.

No que concerne a organizagdo do tempo, Bohac (2014) elucida-nos que a luz
do que se encontra espelhado na Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar, a componente
letiva é organizada por meio de uma rotina quotidiana muito explicita para a apropriacao
por parte das criangcas. No entanto, Sampaio (2009) elucida-nos que a rotina é flexivel,
ou seja, se houver necessidade de mudar algum aspeto, € possivel, uma vez que deve
ser adequada ao grupo de criangas.

Para Santos (2019), numa sala de atividades em que se trabalha com 0 MEM
todos os aspetos da rotina estdo relacionados com os instrumentos de pilotagem que
déo suporte ao trabalho educativo, ajudando as criangas e o/a educador/a a planear o
seu dia-a-dia assim como a avaliar as conquistas e aprendizagens alcancadas. Nesta
linha, Niza (1996) reconhece que os denominados instrumentos de pilotagem,
pertencentes a um conjunto de mapas de registo nos quais as criangas planeiam, gerem
e avaliam as suas atividades, encontram-se espalhados pela sala e sao utilizados pelas
criangas ao longo do dia. Acrescenta, ainda, que estes, enquanto instrumentos de
monitorizacdo da acdo educativa, sdo de extrema importancia, uma vez que permitem
a organizacao e avaliacéo do trabalho pedagdégico, desenvolvido por adultos e criangas.

Deste modo, a luz do que defende Folque (1999), os espacos e a rotina séo
construidos em fung&o de um conjunto diversificado de atividades onde, a metodologia
de trabalho de projeto é o cerne do trabalho pedagdégico. Corroborando esta ideia, Niza
(2012) refere que a criagdo de conhecimento, numa sala de atividades MEM, provém
dos projetos que nascem, na maioria das vezes, de conversas e ideias partilhadas em
grupo e que sdo desenvolvidos pelas criangas, educadores/as, encarregados de

educacédo e, também, individuos do meio envolvente. Acrescenta, ainda, que no MEM
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0s pais sdo chamados a serem agentes ativos no processo de desenvolvimento dos/as
filhos/as, sdo como que os/as parceiros/as do/a educador/a e das criangas.

Neste sentido, para Folque (1999) e Trindade (2009), a aprendizagem
cooperativa esta intrinsecamente relacionada com os principios e fundamentos
organizacionais do MEM. Neste entendimento, Niza (2012) refere que a organizacao
cooperada dos tempos e espacos, responsabilidades e decisbes gera negociacbes
progressivas e diretas entre pares e com o/a educadora/a de maneira democratica, o
que faz com que as criancas aprendem a viver em grupo respeitando as normas, 0s
valores e as significacdes que decorrem da interacdo social. Assim, de forma
cooperativa e dialogada concretizam-se os resultados dos trabalhos, proporcionando a
troca de aprendizagens e conhecimentos desvendados ao longo das producdes
realizadas (Bohac, 2014).

A respeito da atitude do/a educador/a autores como Cruz (2015), Folque (1999),
Rodrigues (1999) e Trindade (2009) reconhecem que este/a deve ser um/a
guia/orientador/a e, por isso, deve aceitar e valorizar cada crianga; tirar partido da
diversidade para enriquecer as experiéncias e oportunidades de aprendizagem das
diversas criangas; adotar praticas pedagogicas diferenciadas que respondam as
caracteristicas individuais das criancas; estimular o brincar, bem como a curiosidade
das criangas, criando, deste modo, condicdes para que “aprenda a aprender” e, deve,
ainda, abordar as diferentes areas de modo globalizado e integrado. Para tal, o/a
educador/a deve escutar e considerar as opinides da crianca, garantindo a sua
participacdo nas decisdes relativas ao seu processo educativo, sendo que a estimulacao
das iniciativas da crianca e o apoio do seu desenvolvimento e aprendizagem devem ser
o foco de toda a sua pratica.

Em suma, no MEM a aprendizagem é construida numa perspetiva de partilha e
cooperagao em que “todos ensinam e todos aprendem” (Niza, 1998) concebendo, deste
modo, o ambiente educativo como uma sociedade democratica baseada na
solidariedade mutua entre individuos onde sao partilhadas experiéncias e vivéncias
decorrentes das trés grandes finalidades do MEM: iniciacdo a praticas democraticas,
reflexdo permanente dos valores e significagbes num processo cooperativo entre os
adultos e as criancas e reconstrugcdo cooperada da cultura, onde o grupo de criangas

influencia e é influenciado pela sociedade envolvente (Folque, 2012).

1.4.2. Fatores potenciadores de incluséo
Numa sociedade plural, como a nossa, a inclusdo deve ser olhada do ponto de
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vista politico e legislativo mediante um enquadramento normativo onde todos séo iguais
em oportunidades e direitos. Também nos cenarios educativos, tendo como suporte as
premissas do direito de todos a educacao, a inclusdo deve ser o fio condutor que
mobiliza e atualiza os discursos, normativos e opc¢des dos decisores politicos e
educativos (Camacho, 2016). Neste sentido, face aos dilemas da diversidade foram-se
desencadeando, no seio das instituicdes escolares, diferentes mecanismos para que o
processo de inclusdo respondesse as expetativas dos diferentes agentes envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem (Deakin, 2008; Slee, 2008).

Camacho (2016) acredita que, atualmente, a inclusao nas instituicbes educativas
tem que envolver e congregar, necessariamente, 0s seguintes elementos: sociedade;
politicos; 6rgdos de gestdo da instituicdo educativa; familias; criancas e atores
educativos. Deste modo, a sociedade é chamada a promover uma verdadeira igualdade
de oportunidades que potencie a aceitagdo, compreenséo e disseminacéo de valores,
como a nao discriminacdo, o respeito e a participacdo consciente e ativa.

Neste ambito, os politicos sdo convidados a redimensionar o seu poder, no
sentido de elaborar, implementar e supervisionar normativos, subjacentes e
fundamentais para que as préticas eficazes se consolidem. Em consonancia, 0s 6rgaos
de gestdo da escola devem ser o veiculo e o espelho de liderancas eficazes e
transformacionais ao metamorfosearem as instituicbes educativas em verdadeiras
comunidades de aprendizagem. Para tal, as instituicbes educativas tém de
‘redimensionar espacos, otimizar recursos humanos e materiais, promover o
partenariado, a colaboracéo e a apropriacao significativa de escolhas e procedimentos,
a partir da escuta, dialogo e negociagao” (Camacho, 2016, p.30). Deste modo, para que
a integracao das diferentes culturas e etnias seja concretizada € necessario a criagdo
de uma sociedade baseada no respeito pelos valores nacionais e constitucionais em
gue respeitem as diferencas das diversas comunidades (ACIDI, 2013).

Neste contexto, as familias sdo, também, chamadas a participar, de modo global
e transdisciplinar, nas diversas atividades do processo de ensino-aprendizagem. Na
perspetiva de Camacho (2016), os atores educativos, por ele considerados “mediadores
entre as decisdes nacionais, as opc¢des da escola, a heterogeneidade das turmas e dos
alunos, pilares da competéncia, da mudanca de atitudes, da instituicdo de valores, das
premissas do saber e da reafirmacao das convicgdes inerentes ao sucesso da inclusao”
(p.31) devem, mediante uma avaliacdo compreensiva de cada crianca, empreender
intervencdes ajustadas e geradoras e sucesso. Assim, a educacdo comeca em casa

com a familia e estende-se a instituicao escolar onde impera uma abordagem que deve
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reconhecer que todas as criangas sdo individuos com diferentes necessidades e ritmos
de aprendizagem e desenvolvimento (Alves & Silveira, 2005).

Por ultimo, as criangas, esséncia do desafio empreendedor da inclusdo, séo,
também, convidadas a compreender e aceitar que cada individuo € um ser Unico e
irrepetivel nas suas potencialidades, sentimentos e necessidades, sendo que o caminho
da inclusdo se afirma perante uma “intervencédo pedagdgica holistica, que promova o
conhecimento, a descoberta, a escuta e a emancipacdo, de acordo com as suas
condigbes intraindividuais” (Camacho, 2016, p.32). Nesta linha, Correia (2013, p. 96)
refere que “é fundamental que o/a educador/a tenha consciéncia da sua funcdo, dado
gue desempenha um papel importante na criagdo de ambientes educacionais positivos
e enriquecedores”. Por seu lado, Alencar e Fleith (2007) e Correia (2003) referem que
um dos fatores relevantes para uma inclusdo de sucesso € a efetivagdo desta e que
passa pela preparagéo dos/as educadores/as, ou seja, devem ser incluidas na formacgéo
de educadores/as questdes que os/as facam refletir sobre a aceitacao da diversidade e
a construcao de uma pratica pedagodgica baseada nas realidades encontradas.

Fernandes (2011), a luz dos resultados do estudo que realizou, defende que para
uma efetiva inclusao, devem ser implementadas, nas instituicdes escolares, estratégias
gue facilitem a autonomia, a socializacdo, a comunicacado, a satisfacdo e o bem-estar
das criancas de modo a que a estabilidade emocional e efetiva, assim, concretizada,
melhore o nivel de interesse, empenho, participacdo e motivacdo. De entre as
estratégias a utilizar, o mesmo autor, salienta: a utilizacao de tecnologias de informacao
e comunicacao e medidas de diferenciacdo pedagogica, bem como o fomento de
relacdes interpessoais de qualidade.

Em suma, de entre os fatores relevantes para uma inclusdo de sucesso,
destacam-se: i) uma melhor organizacdo curricular, como curriculos adaptados; ii) a
implementacdo de métodos e estratégias pedagdgicas diferenciadas; iii) a utilizagéo de
apoios necessarios como recursos humanos e materiais; iv) uma melhor organizagéo
da instituicdo escolar e; iv) a sensibilizagdo dos/as educadores/as, assim como a

aceitacdo e valorizagédo da diferenca (Campos, 2012; Coelho, 2010; Rebelo, 2011).
1.4.3. O papel do/a Educador/a de Infancia e a sua abordagem a educagéao
inter/multicultural

Reconhecendo que a EPE ¢é a primeira etapa da Educacao Basica no processo
de Educacéo ao longo da vida (Lei n.° 4/97 de 10 de fevereiro), Franco (2009) salienta

que as primeiras experiéncias da vida sdo as que marcam verdadeiramente a pessoa,
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sendo que as criangas na EPE estéo a responsabilidade do/a educador/a e que este/a
deve estar consciente de que mais experiéncias positivas se traduzem em mais atitudes
de autoconfiancga, cooperacéo, solidariedade e responsabilidade. Neste contexto, Banks
(2002), Lima (2013) e Lorigo (2011) defendem que na resposta educativa a diversidade
cultural, o/a educador/a assume um papel determinante, uma vez que € este/a que gere
o curriculo num sentido inter/multicultural, levando as criangas a compreenderem que
todos/as devemos respeitar, aceitar e valorizar o/a outro/a na sua diferenca porque sao
as diferencas que nos enriquecem.

Neste seguimento, Casa-Nova (2006) refere que o/a educador/a deve adotar
uma postura inter/multicultural atendendo a pluralidade que existe na sociedade do
ponto de vista cultural e procurando fazer aquilo que é reconhecido como construgéo de
praticas pedagodgicas maximamente abrangentes. Deste modo, o/a educador/a deve
procurar que na sua sala de atividades se interligue a cultura escolar com a experiencial
e vice-versa. Para que isto ocorra, o/a educador/a deve considerar os conhecimentos,
interesses e preocupacdes das criancas e nunca esquecer que estas sao seres sociais
que atuam fora da instituicdo educativa (Alvarrdo, 2011; Derrington, 2007). E, assim,
imprescindivel que o/a educador/a assuma e desenvolva um modo de trabalho
pedagdgico multicultural, que seja capaz de integrar aspetos das diferentes culturas,
contemple e responda aos multiplos interesses das criancas e respeite e valorize 0s
seus saberes, as suas formas de estar e de ser (Montenegro, 2003). Neste sentido, a
luz do que se encontra espelhado nas OCEPE, o/a educador/as deve flexibilizar o
curriculo, adequando-o as caracteristicas de cada crianca do grupo (Ministério da
Educacéo 2016).

Margues e Borges (2012, p.99), por seu lado, referem que o/a educador/a deve
ser capaz de reconhecer o "mosaico cultural” com que se depara e deter um
conhecimento profundo sobre “os tragos culturais e identitarios das criangas com quem
trabalha”, para ultrapassar os estereotipos que frequentemente surgem em realidades
diferentes das habituais. Acrescentam, ainda, que neste contexto, a abordagem de
conteudos interculturais € um desafio para o/a educador/a, uma vez que para além de
fornecer conhecimentos as criancas, tem, também, de saber como articular os
contetdos num processo de ensino-aprendizagem baseado na realidade sociocultural.
Partilhando desta perspetiva, Vasconcelos (2009) defende que o/a educador deve ser
capaz de reconhecer e entender a teia de interacdes em que as criancas se
desenvolvem dentro e fora do jardim de infancia e pensar na estruturacdo da sua sala

de atividades como um espaco de interacdes sociais, de recursos e situacdes de
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aprendizagem em que cada crianga tem o seu lugar e participa com a sua riqueza étnica
e cultural para um saber comum e (co)construido.

Deste modo, o/a educador/a, enquanto agente basilar da educacdo, deve
fomentar o desenvolvimento da autonomia das diversas criancgas e a sua plena inclusédo
na sociedade. Para tal, deve ter atencdo a qualidade dos contextos de inser¢cdo do
processo educativo, de modo a garantir o bem-estar das criancas e o desenvolvimento
de todas as componentes da sua identidade individual e cultural. Nao obstante, em todo
este processo, deve respeitar as diferencas culturais e pessoais das criancas,
valorizando os diferentes saberes e culturas, combatendo processos de exclusdo e
discriminacdo. Neste sentido, a promocdo e desenvolvimento de estratégias
pedagogicas diferenciadas que conduzam ao sucesso e a realizacdo de cada crianca
num quadro sociocultural de diversidade das sociedades e de heterogeneidade dos
sujeitos, mobilizando valores, saberes, experiéncias e outras componentes dos
contextos e percursos pessoais, culturais e sociais das criancas, deve ser a sua principal
preocupacéo (Pereira, 2015). Assim, tal como refere Vieira (2013, p.121) o/a educador/a
deve “educar na e para a diversidade”.

Neste sentido, Pereira (2004) reforca que o/a educador/a sO sera
inter/multicultural quando privilegiar a igualdade educativa, dentro e fora da sala de
atividades, criando, para tal, condigcbes de aprendizagem equivalentes para todos.
Deste modo, para Bravo (2014, p.37) é fundamental “uma intervencédo e uma atencao
particular ao nivel da formacao inicial e continua dos educadores de infancia, no sentido
da implementagdo de programas eficazes no ambito da educacdo multicultural na
infancia”, uma vez que s6 assim, é possivel a criagdo de espagos que preparem as
criangas para uma sociedade mais tolerante, democrética e harmoniosa.

No que se refere, especificamente, as criangas ciganas quando o/a educador se
confronta com uma crianca cigana confronta-se com um modo de estar diferente, em
termos de utilizagdo do espaco e tempo (ACIME, 2004). Deste modo, para Santos
(2006) e Vieira (2008), os/as educadores/as que trabalham com grupos onde estdo
presentes criancas ciganas deviam responder a um perfil adequado e ser
selecionados/as de acordo com a sua motivacdo pessoal, experiéncia profissional
semelhante e conhecimentos/formacao na area, uma vez que representacdes erradas
influenciam diretamente as estratégias pedagdgicas utilizadas.

Resumindo, para que um/a educador/a seja promotor de uma Educacéo na e
para a diversidade necessita de formacdo inicial e continua que lhe permita desenvolver

estratégias pedagogicas diferenciadas baseadas no respeito e na valorizacdo da
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diversidade de culturas e saberes (Pereira, 2004; Vasconcelos, 2009). Além disso, a
Educacao inter/multicultural ndo devera ficar apenas pela abordagem inclusiva dos
conteudos, mas por abordagens que ajudem as criangcas a compreender 0s conceitos,
acontecimentos e pessoas sobre diferentes perspetivas étnicas e culturais. Por outras
palavras, ndo devem ser utilizados recursos pedagdgicos e estratégias sem que tenham
por objetivo o envolvimento direto das criancas e encarregados de educacdo no
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que sé se pode promover a inclusdo em

contexto e com historias de vida ilustrativas (Nicolau, 2010; Pinheiro, 2013).

1.4.4. O papel da Associacéo de Pais/Encarregados de Educacéo

Da complexidade que caracteriza a Educacao, em termos de praticas e objetivos,
resulta a pluralidade de percecdes, procedimentos e sentidos, quer a nivel coletivo, quer
a nivel institucional e individual. Neste sentido, qualquer reflexao acerca da problematica
da relacéo escola-familia, ou vice-versa, representa a ponta de um enorme icebergue
(Silva, 1994). Com efeito, a par do que visivelmente as instituicbes escolares exigem
aos pais/EE, que resulta da produgédo normativa, é essencial analisar aspetos como o
papel desempenhado pelas Associacbes de Pais na construcdo de solucdes que
contribuam para um maior e melhor envolvimento e participacdo das familias na vida
educativa dos/as seus/suas educandos/as (Martins & Sarmento, 2013). Neste contexto,
a participacdo dos pais/EE na instituicdo escolar € uma questdo que se tem vindo a
colocar nos ultimos anos devido, por um lado, a legislacdo que define a necessidade da
sua intervencdo na vida educativa e, por outro lado, aos estudos que reconhecem a
importancia que a sua participa¢do constitui no desenvolvimento das aprendizagens e
consequente sucesso das criangas (Pereira, 2008).

A Lei n.° 29/2006, de 4 de julho, reconhece que em cada estabelecimento os
pais/EE podem e devem organizar-se em Associagao de Pais, com o objetivo de garantir
0s seus direitos e deveres enquanto primeiros e principais responsaveis pela Educacao
dos filhos ou educandos, defendendo a liberdade de ensinar e de aprender, bem como
promover a melhor qualidade de ensino. Neste sentido, tal como refere Pereira (2008),
as Associacdes de Pais devem ser encaradas como uma forma de os pais/EE
participarem, ndo s6 na gestdo, como também, na vida do estabelecimento educativo
dos/as filhos/as.

Assim, da importancia vital que uma participacéo parental positiva e sustentada
pode ter no sucesso educativo das criangas e partindo da premissa de que a construcao

de uma relacdo de parceria entre a instituicdo escolar e as familias sé é possivel na
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perspetiva da disponibilidade, do didlogo e da cooperacédo, Sarmento (2005) reconhece
que € essencial, em cada instituicdo, a formacdo de uma Associacdo de Pais.
Associacdo esta que funcione como um espaco privilegiado de construcdo dessa
participacdo ativa e positiva, potenciando, deste modo, os beneficios da participagao
através duma plataforma de atuacéo coletiva e, por isso, mais forte do ponto de vista da
sua assertividade e da sua sustentabilidade. Neste sentido, a instituicdo escolar e a
Associacdo de Pais devem trabalhar em conjunto para que a construcao de uma ponte
entre culturas ndo seja apenas mais uma manifestacao retdrica (Martins & Sarmento,
2013).

1.4.5. A Mediacdo Sociocultural em contexto educativo

Na atualidade, a vida em sociedade é vincada, cada vez mais, pela diferenca,
mas os individuos continuam a nao querer aceita-la como algo positivo, construtivo e
enriguecedor (Pereira, 2008). Ao contrario de outros contextos, nomeadamente
europeus, onde ndo existem canais de comunicagdo entre familias e educadores/as,
Portugal tem, desde 1996, a figura do/a mediador/a sociocultural/a (Pereira, 2015).
Moreno (2004) reconhece que um dos elementos essenciais das instituicdes educativas,
de forma a estabelecer a ponte entre as familias, culturas e etnias é o/a mediador/as
sociocultural.

Neste sentido, em contexto educativo, a figura do/a mediador/a sociocultural
surge como um terceiro elemento que faz a ponte entre as partes envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem (Vieira, 2013). O/a mediador/a é, assim, considerado
por Rego (1996), como uma espécie de advogado que representa os interesses das
criangas em contexto educativo, trabalhando, para isso, em cooperagdo com o/a
educador/a e individualmente com as criancas, acompanhando-as nas diferentes
atividades. Assim, o/a mediador/a deve ser encarado como o elo de comunicacao entre
a instituicdo educativa, os encarregados de educacgdo e a comunidade, combatendo o
absentismo e o abandono escolar e fomentando o dialogo intercultural. Deste modo, a
sua formacao devera abranger todos 0os dominios necessarios a sua capacitacdo para
a resolucao dos problemas inerentes a escolarizacdo das criancas ciganas e de outras
etnias e culturas, sendo-lhe, indispensaveis os conhecimentos relativos a histéria, a
lingua e a cultura (Marigo, 2007).

Neste contexto, a mediacdo tem-se vindo a afirmar como “um modo alternativo
de resolugao de conflitos (...) como um modo de regulagao social” (Vieira, 2013, p. 104).

No entanto, o papel do/a mediador/a ndo se esgota na resolucéo de conflitos. O conflito
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€ visto como algo a controlar, mas deve ser encarado como algo “inerente a condi¢ao
humana, levando a uma transformacgéo pessoal e social que pode representar uma
riqgueza no relacionamento pessoal” (Vieira, 2013, p. 108). Neste seguimento, a autora
refere que no campo educativo, especificamente, a mediagdo educativa, escolar e
sociopedagdgica sao conceitos cada vez mais perpetuados por parte dos profissionais
da Educacdo, uma vez que o intuito do processo de mediacdo é a promoc¢do da
autonomia dos individuos.

Na perspetiva de Martins e Viana (2013), a instituicdo educativa ndo se cinge a
sala de atividades, uma vez que além de espaco de educacgao formal, “a escola € um
local de convivéncia, de multiculturalidade, de negociacao, de socializa¢do, de incluséo,
de (in)sucesso escolar, de diadlogo, de emancipagao e de conflitos” (p. 181). Deste modo,
espera-se que o0 processo de mediagdo socioeducativo possa viabilizar o diadlogo
construtivo e emancipador, desencadeando, assim, relacdes interpessoais confortaveis
na convivéncia e inclusdo educativa. Neste sentido, a mediacdo que deve reinar nas
instituicdes educativas “enquadra-se num paradigma intercultural, no qual se reivindica
uma escola para todos e ndo todos para uma escola” (Vieira, 2013, p. 31). Assim, a
mediacdo escolar deve ser encarada como uma “estratégia formadora e preventiva e
ndo apenas como mera estratégia de gestao e resolugcdo de conflitos nos contextos
escolares, como estratégia fundamental para a educacgéo, para a responsabilidade, para
a cidadania para a participagao civica, para a inclusdo e nao discriminagao” (Martins &
Viana, 2013, p. 180).

A Lei n.° 105/2001, de 31 de agosto, reconhece o estatuto legal da figura do/a
mediador/a sociocultural, defendendo que este/a deve ser pertencente a uma etnia, com
formacéo especifica para poder, no &mbito das suas competéncias, exercer fun¢des ao
nivel da

colaboracdo na prevencéo e resolucédo de conflitos socioculturais e definicdo de
estratégias de intervenc¢éo social; colaboracéo ativa de todos os intervenientes dos
processos de intervengcdo social e educativa; facilitar a comunicacdo entre
profissionais e utentes de origem cultural diferente; assessoria a estes utentes na
relagdo com profissionais e servi¢os publicos e privados; promogé&o da incluséo de
cidadaos de diferentes origens sociais e culturais em igualdade de condi¢des (ponto
2,do art.° 129).

Neste sentido, o/a mediador/a sociocultural tem como func&o colaborar na
integracdo de imigrantes e minorias étnicas, na perspetiva do reforco do didlogo

intercultural e da coeséo social. Este tem como competéncias e deveres a promog¢ao do
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didlogo intercultural, incentivando o respeito e o melhor conhecimento da diversidade
cultural, e a incluséo social. Sdo, também, definidas como competéncias e deveres dos
mediadores socioculturais: i) a colaboracdo na prevencdo e resolucdo de conflitos
socioculturais e definicdo de estratégias de intervencdo social; ii) a colaboragdo ativa
com todos os intervenientes dos processos de intervencdo social e educativa; iii)
promocao do dialogo entre profissionais e utentes de origem cultural diferente; iv)
assessoria a estes utentes na relacdo com profissionais e servicos publicos e privados
e; V) promocao da inclusdo de cidadaos de diferentes origens sociais e culturais em
igualdade de condi¢des (Lei n.° 105/2001, de 31 de agosto).

No entanto, apesar de ter o seu estatuto legal estabelecido pela Lei n.° 105/2001
de 31/08/2001, o/a mediador/a sociocultural, ainda, ndo € uma presenca em todas as
instituicdes educativas, nem a sua existéncia € do conhecimento da totalidade dos/as
educadores/as. Ndo obstante, a presenca desta figura tem contribuido para melhorar as
relacdes entre a instituicdo escolar e os diversos grupos étnicos, culturais, religiosos e
as proprias familias destes, reforcando o didlogo intercultural. A presenca de
mediadores socioculturais nas instituicdes educativas favorece, assim, a integracdo das
criancas, nomeadamente, das ciganas; promove e/ou refor¢a o didlogo intercultural;
reforca a coesdo social; contribui para a prevencdo e resolucdo de conflitos
socioculturais; contribui para a definicdo de estratégias de intervencgéo social e promove
a inclusdo das criangcas, nomeadamente, das ciganas, em igualdade de condicbes
(Pereira, 2015). Deste modo, autores como Pereira (2008) acreditam que a presenca da
figura do mediador sociocultural no espaco educativo pode ser determinante para o
combate aos preconceitos e aos estereétipos fomentando, assim, a inclusdo de todas
as criangas em igualdade de oportunidades.

Apés a apresentacdo da revisdo da literatura onde foram analisadas as
caracteristicas especificas da comunidade cigana, a relevancia da relagdo escola-
familia, a pertinéncia da educacéao inter/multicultural na infancia, enquanto processo de
inovacdo e inclusdo, a importancia do jardim de infancia no percurso escolar das
criancas, a relevancia da inovacgdo pedagogica e o papel do/a educador/a de infancia,
da Associagédo de Pais, e do/a mediador/a sociocultural no desenvolvimento de uma
educacao intercultural, na proxima seccdo € exposta a metodologia utilizada para a

presente investigacao.
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2. Metodologia

A investigacdo constitui uma atividade fundamental na formagéo de
educadores/as e professores/as, uma vez que permite a ampliagdo dos seus
conhecimentos e o desenvolvimento de multiplas competéncias (Cardoso, 2003). Para
Kerlinger (1988), a investigacao cientifica € o estudo sistematico, empirico, controlado
e critico de fendmenos naturais, orientado por teorias e hipéteses acerca de presumiveis
relacdes entre esses fendmenos. Seguindo esta linha de pensamento, acrescenta que
a investigacao cientifica € uma prética tedrica de constante e permanente procura que
pressupbe um processo intrinsecamente inacabado. Neste sentido, a investigacao
cientifica, assumindo um carater pragmatico, prevé a concec¢ao de um processo formal
e sisteméatico de desenvolvimento do método cientifico que tem como objetivo primordial
a descoberta de respostas para problemas, atravées da adogdo de diversos
procedimentos cientificos.

Na perspetiva de Freixo (2009, p. 156), todo o0 processo investigativo passa por
trés fases ou etapas, “a fase Conceptual, a fase Metodolégica e a fase Empirica”. Gil
(2008, p.53) reconhece que depois da formulacdo de um problema de investigacdo, que
serd o objeto de estudo, é essencial compreender se este “é testavel cientificamente
quando envolve variaveis que podem ser abrangidas ou manipuladas”. Na segunda
fase, que “inclui todos os elementos que ajudam a conferir a investigacdo um caminho
ou dire¢ao” (Freixo, 2009, p. 177), escolhemos o desenho da investigacédo definindo os
métodos e procedimentos que vamos utilizar para obter as respostas as questdes da
investigacdo sendo que, é, também, nesta fase que séo definidos os participantes e
fazemos a escolha dos instrumentos que mais se apropriam para a recolha de dados.
Por dltimo, tratamos e analisamos os dados recolhidos (Fortin, 2006; Pardal & Lopes,
2011).

Tendo em consideracdo que a escolha da metodologia deve ser feita em funcéo
da natureza do problema a estudar, considerou-se pertinente seguir uma metodologia
de investigacdo qualitativa, pois entendeu-se que seria a mais adequada para a
compreensdo dos processos e fendbmenos inerentes a problematica da investigacao.
Neste sentido, no presente ponto sdo descritas as varias fases que foram concretizadas

ao longo do projeto de investigacéo.

2.1. Problema e objetivos do estudo
Para Tuckman (2000), a investigacdo comeca com a selecdo de um problema,
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sendo que “a identificagdo de um problema pode considerar-se a fase mais dificil de um
processo de investigacdo”. Kerlinger (1988) reconhece que uma investigacdo se
sustenta numa “questdo que mostra uma situagdo que necessitada de discusséo,
investigagao, decisdo ou solugao” (p. 35).

Na sociedade atual, é frequente observar o individuo a promover um conjunto de
meios e acldes de sensibilizagcdo ao multiculturalismo e a pensar na inclusdo social
enguanto meio de diminuicdo das desigualdades (Marques & Borges, 2012; Rodrigues,
2003). No caso das criancas de etnia cigana, tem sido particularmente dificil intervir,
dado o alheamento, desinteresse, indiferenca e desconhecimento geral que a sociedade
maioritaria evidencia em relacdo as suas tradicdes, costumes e cultura. O
desconhecimento das suas dinAmicas singulares, por parte da sociedade em geral, leva
a que a comunidade cigana demonstre alguma resisténcia e algumas barreiras em
relacéo a integracdo das suas criangas em contexto educativo (Casa-Nova, 2006). Aléem
disso, a perspetiva minimalista da comunidade cigana, de concordar ser apenas do seu
interesse preparar as criangas com saberes praticos como o ler, o escrever e o contar,
conduz a que, muitas vezes, a sociedade maioritaria ndo aceite a integracao das suas
criancas em contextos, maioritariamente, frequentados por criancas de etnia cigana.
Neste contexto, os/as educadores/as tém um papel fulcral na promocéo de boas préticas
inclusivas (Lopes, 2017).

Assim, tendo como suporte a experiéncia desenvolvida nas PES, a curiosidade
pessoal em perceber melhor esta realidade das nossas instituicbes educativas e
assumindo que “garantir a inclus&o e o sucesso educativo de todos os cidadao e cidadas
constitui um valor matricial do sistema educativo portugués e um desafio central de
todos os seus profissionais” (Ministério da Educagao/Diregéo-Geral da Educacgéo, 2019,
p. 8), elegemos como problemética, o estudo de uma instituicdo educativa, reconhecida
como inclusiva e dos principais fatores associados.

Deste modo, tendo em conta que toda a investigagdo tem inicio com a escolha
e enunciado de um problema, definimos como questdes centrais:

“Que politicas educativas direcionadas para a inclusdo em contexto de EPE
estdo a ser implementadas num Jardim de Infancia da periferia de Viseu? Que
dispositivos pedagodgicos estdo a ser mobilizados para a inclusdo das criangas no
referido Jardim de Infancia? Quais os principais fatores que tém potenciado a inclusédo
de criangas no Jardim de Infancia?”

Neste sentido, de acordo com as questdes definidas, os objetivos a alcancar séo:

¢ Identificar os pressupostos que nortearam o PEA e o PPIP;

94



e Analisar perspetivas e praticas de valorizagdo inter/multiculturais;

e Analisar as metodologias/estratégias adotadas pelo jardim de infancia no &mbito
da inclusao;

¢ Analisar os mecanismos desenvolvidos pelo jardim de infancia, tendo em vista a
incluséo e o sucesso educacional das criancas que o frequentam;

e Analisar as ideias da comunidade educativa relativamente a frequéncia da EPE;

o Analisar as perspetivas da comunidade educativa acerca da integracdo das
criancas em contexto de EPE;

e Analisar as perspetivas da comunidade educativa acerca da importancia da
frequéncia da EPE para a integragéo das crian¢as no 1.° CEB,;

e Perceber em que medida sdo inovadoras as estratégias pedagogicas
desenvolvidas, no jardim de infancia em estudo, para a promog¢é&o da incluséo

das criangas em contexto de EPE.

2.2. Tipo deinvestigacao

Com esta investigacéo pretendemos compreender o trabalho que tem vindo a
ser desenvolvido no ambito da inclusdo de criangas num jardim de infancia, da periferia
de Viseu.

Neste modo, considerou-se pertinente realizar um estudo de caso através de
uma metodologia de investigacdo qualitativa, uma vez que parece ser a mais adequada
para a compreensdo dos processos e fendmenos inerentes a problematica da
investigacao.

A investigacdo qualitativa fundamenta-se numa filosofia “naturalista-
fenomenoldgica” e supde a existéncia de diversas realidades construidas socialmente,
através de defini¢cdes coletivas e individuais da situagdo/fendmeno social. Este tipo de
investigacdo encontra-se voltada para a compreensdo dos fendbmenos sociais, tendo
em conta as perspetivas dos participantes e da participacdo do investigador (Ludke &
André, 1986). Para Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa tem muita
relevancia ao nivel das varias possibilidades que existem para se estudar os fendmenos
que envolvem o Homem e as suas conexfes sociais, nos diferentes
contextos/ambientes. Estes autores reiteram a ideia de que um determinado fenémeno
€ melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual faz parte, devendo ser
analisado globalmente.

A esséncia deste tipo de investigacdo, tal como defendem Bogdan e Biklen
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(1994), assenta em cinco caracteristicas: i) a fonte direta dos dados € o ambiente natural
e o/a investigador/a é o/a principal agente na recolha desses dados; ii) os dados que
o/a investigador/a recolhe sdo essencialmente de cardcter descritivo; iii) os/as
investigadores/as que utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais pelo
processo em si do que propriamente pelos resultados; iv) a andlise dos dados € feita de
forma dedutiva e; v) o/a investigador/a interessa-se, acima de tudo, por tentar
compreender o significado que os/as participantes atribuem as suas experiéncias. Deste
modo, nas metodologias qualitativas os/as intervenientes da investigacdo sao
encarados/as como partes de um todo no seu contexto natural, onde ndo existem
caracteristicas do ser humano que sdo ignoradas e a subjetividade do investigador
implica a existéncia de uma ampla diversificacdo de procedimentos metodoldgicos.

Para Aires (2015), um paradigma qualitativo, enquanto exercicio de pesquisa,
nao se rege por um conjunto fechado de metodologias, mas por um conjunto de métodos
e técnicas etnogréaficas que permitem a imaginacao e a criatividade dos investigadores
na proposta e exploracdo de novos enfoques. McMillan e Shumacher (1989) referem
também que nos estudos qualitativos existe uma grande flexibilidade tanto ao nivel dos
métodos, como ao nivel do processo de investigacdo sendo que, essa flexibilidade
encontra a sua explicacdo no facto do investigador tomar decisbes acerca das
estratégias da recolha dos dados durante o estudo. A investigacao qualitativa procura,
assim, ter em conta a subjetividade na andlise e interpretacao dos dados. Deste modo,
ao contrario do investigador quantitativo, o investigador qualitativo “mergulha” na
situacao presente ou passada e no fenémeno alvo de estudo, acreditando que as acdes
do Homem séo influenciadas pelos contextos onde as situagdes decorrem e, por isso,
as generalizagcdes devem-se circunscrever a um determinado contexto limite.

Gerthardt e Silveira (2009) referem que a investigagdo qualitativa “ndo se
preocupa com representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizagao, etc.” (p.32). Neste sentido, os
investigadores que elegem os métodos qualitativos tém como objetivo explicar o porqué
dos acontecimentos. Neves (2015) refere que na pesquisa qualitativa o principio
fundamental é interpretar o fendmeno observado sendo que, para tal, o investigador
deve contactar diariamente com os individuos do estudo, uma vez que € uma das formas
mais naturais de recolha de dados verdadeiros.

Para Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa partindo de questées amplas,
gue vao sendo esclarecidas no decorrer da investigacdo, pode ser conduzida através

de diferentes caminhos, nomeadamente, a pesquisa etnografica e o estudo de caso.
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No presente estudo optamos por trabalhar o estudo de caso. Este “caminho”
preocupa-se em efetuar uma analise aprofundada de um fendmeno desenvolvido em
contexto real (Neves, 2015). Corroboramos da perspetiva de Yin (2001), quando refere
que o estudo de caso € uma investigacdo empirica que tem como objetivo a andlise de
um fendbmeno contemporaneo dentro do seu contexto.

O estudo de caso €, assim, uma metodologia que possibilita a abordagem de
gquestdes especificas, no cenario em que as mesmas ocorrem, procurando descobrir e
compreender os fendmenos, interpretando-os, assim, em contexto (Cardoso & Rego,
2017). Neste sentido, 0 estudo de caso procura representar a realidade de forma
completa e profunda tendo por base a complexidade natural das situagdes e as relacdes
de ambas as partes (Amado & Freire, 2014, p.142). Deste modo, podemos reter que o
estudo de caso possibilita o conhecimento e a compreensao dos varios fendmenos que
ocorrem hum determinado contexto, permitindo a todos os individuos desse contexto
atuar de forma mais esclarecida e em conformidade com os contributos do estudo
(Cardoso & Rego, 2017).

Salientamos que Yin (2001) refere que o estudo de caso ndo é apenas uma
forma de pesquisa qualitativa e pode utilizar uma mistura de evidéncias quantitativas e
qualitativas sendo que, existem cinco aspetos importantissimos a ter em consideragao
num estudo de caso: as questdes do estudo; as proposicOes, se existirem; a(s)
unidade(s) de analise; a l6gica que liga os dados as proposi¢des e; 0s critérios para
interpretar as constatacfes. O objetivo primordial de um estudo de caso concentra-se,
assim, na andlise pormenorizada de situacdes particulares através de métodos
gualitativos e/ou quantitativos que permitem a recolha de informacéo diversificada e,
consequentemente, a sua triangulagéo (Pardal & Lopes, 2011).

Cardoso (2003) releva que as caracteristicas essenciais de um estudo de caso,
embora ndo exclusivas deste tipo de investigagdo, sdo: i) o seu caracter holistico que
procura abranger o(s) estudo(s) na sua globalidade; ii) compreensivo que visa extrair 0s
sentidos das agbfes e das relacdes sociais, decifrando e compreendendo a
complexidade do objeto de estudo e; iii) aprofundado que se apoia num variado conjunto
de fontes de evidéncia que procuram apreender de modo completo a realidade
envolvente.

Em suma, a luz das consideracdes tecidas, salientamos que a presente
investigacao se trata de um estudo de caso, de paradigma qualitativo, uma vez que visa

a compreenséao aprofundada da educacéao inter/multicultural e inclusiva.
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2.3. Participantes e a sua caracterizacdo

A investigacdo que levamos a cabo teve como populagdo alvo a comunidade
educativa de um jardim de infancia que se localiza na periferia de Viseu. As pessoas
entrevistadas foram fundamentais para a prossecucdo do estudo, uma vez que
apresentam um papel ativo no local e detém diversas perspetivas e/ou opinides sobre o
problema em estudo. A presente investigacao teve, assim, como participantes o diretor
do AE, as duas educadoras do jardim de infancia em estudo, a representante da AP do
jardim de inféncia, a mediadora sociocultural, (12) doze pais/EE e 13 (treze) criangas.

Deste modo, neste caminho metodologico entendemos ser necessério dar voz
aos/as efetivos/as intervenientes deste processo, no sentido de conhecermos e
compreendermos a sua experiéncia, as suas perspetivas, sentimentos e percecdes
sobre todas as estratégias inovadoras e inclusivas que sdo promovidas no jardim de

infancia em estudo.

2.3.1. O Agrupamento de Escolas

O AE que alberga na sua composi¢éo o jardim de infancia onde foi realizado o
presente estudo foi constituido em 2012 e tem a sua sede situada no concelho de Viseu.
Este é composto por duas escolas Basicas dos 2.° e 3.° ciclos, onze jardim de infancia
e onze escolas do 1.° Ciclo do Ensino Basico (Projeto Educativo, 2017-2021).

O referido AE surgiu da agregacdo de dois ex-agrupamentos, um situado em
zonas predominantemente rurais, onde a pobreza, assiduidade e abandono séo alguns
dos problemas que se identificam na populacdo escolar, muito particularmente nas
criancas de etnia cigana, que constituem cerca de 25% da populacdo e outro em areas
urbanas e aldeias limitrofes da cidade de Viseu, em que existe uma zona urbana
periférica com um bairro socialmente problematico, que assume caracteristicas muito
especificas (Projeto Educativo, 2017-2021).

O agrupamento, a luz das informagBes espelhadas no Projeto Educativo
2017/2021, tem como objetivo primordial tornar as instituicbes que a ele pertencem
espacos que compreendam e valorizem a diversidade cultural (Projeto Educativo, 2017-
2021).

2.3.1.1. O diretor do agrupamento de escolas

Neste trabalho de investigacdo considerdamos importante falar com o diretor do
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AE, ao qual pertence o jardim de infancia onde decorreu o estudo. Esta opgéo derivou
do facto de julgarmos relevantes as perspetivas e percecdes que este tem acerca da
tematica em estudo. Deste modo, no presente ponto, iremos fazer uma breve
caracterizacdo ao nivel das suas habilitacdes e experiéncia profissional, tendo como
referéncia as informacdes recolhidas em contexto de entrevista.

O diretor do AE ao qual pertence o jardim de infancia onde decorreu o estudo
tem sessenta e seis anos de idade é licenciado, com especializacdo em Educacédo
Especial e varias pds-graduacdes, entre as quais, no dominio Administracdo Escolar.
Encontra-se a desempenhar fun¢des, no agrupamento em questéo, ha trinta e quatro
anos dos quais vinte e nove como diretor/presidente do Conselho Executivo/Conselho
Diretivo.

Na entrevista, o diretor referiu-nos que concorreu a direcdo do agrupamento
porque sempre teve uma grande apeténcia para as questfes da gestédo e lideranca.
Além disso, confessou-nos que, nos Ultimos anos, 0s aspetos que mais contribuiram
para a sua satisfacéo a nivel profissional foram a ideia do bem-estar da comunidade
educativa, os bons resultados do agrupamento e o reconhecimento publico que é feito
do agrupamento.

2.3.1.2. A mediadora sociocultural do agrupamento de escolas

No presente estudo consideramos relevante envolver a mediadora sociocultural
do AE, ao qual pertence o jardim de infancia onde decorreu a investigacdo. Esta opcéo
derivou do facto de julgarmos essenciais as perspetivas que esta possuiu acerca da
tematica em estudo. Deste modo, no presente ponto iremos fazer uma breve
caracterizacdo ao nivel das suas habilitacdes e experiéncia profissional, tendo como
referéncia as informagdes recolhidas em contexto de entrevista.

A mediadora sociocultural tem trinta e sete anos, ndo provém da comunidade
cigana e é licenciada em ensino do 1.° CEB. Teve a oportunidade de trabalhar com a
etnia cigana ha dez anos através de uma formacdo nos Cursos de Educacdo e
Formacgdo de Jovens (CEF) e Cursos de Educacdo e Formagédo de Adultos (EFA).
Atualmente, encontra-se a frequentar uma pos-graduacdo em educacdo especial e
citando as suas palavras, “neste momento, estou também a fazer uma pés-graduacéao
em educacao especial, porque senti essa necessidade, porque uma mediadora tanto
trabalha com alunos especiais, com necessidades especiais, como com alunos que nao

tém nenhuma necessidade, entdo senti essa necessidade de fazer essa formacao”.
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A mediadora relevou, ainda, que ndo tem uma formacdo completamente
direcionada para criancas de etnia cigana, mas que desde 2009 a 2012 teve a
oportunidade de mediar cursos a nivel nacional que Ihe permitiram estabelecer um
contacto efetivo com as familias ciganas. Além disso, no ano letivo 2019-2020, esteve
a lecionar na escola do 1.° CEB que se encontra junto ao jardim de infancia. Por ultimo,

importa realcar que é o primeiro ano que exerce as funcdes de mediadora.

2.3.1.3. Ojardim deinfancia

O jardim de infancia onde decorreu o estudo encontra-se situado junto a um
bairro socialmente problematico que assume caracteristicas muito especificas. Ao seu
lado funciona uma escola do 1.° CEB. Durante anos, estes dois edificios funcionaram
lado a lado, suportados por pedagogias distintas. O jardim de infancia em estudo
apoiado num projeto estruturado e baseado na pedagogia do MEM e a escola do 1.°
CEB suportada numa pedagogia assente no modelo tradicional, sendo que o 1.° CEB
era apenas frequentado por criancas de etnia cigana do Bairro Social envolvente
(Ministério da Educacao/Direcao-Geral da Educacao, 2019).

Atualmente, o jardim de infancia inspira a escola do 1.° CEB a quebrar as
barreiras entre os dois espacos. Em ambos os contextos podemos encontrar praticas
educativas alternativas e inovadoras. O que concretizou esta efetiva troca de estratégias
e métodos foi um projeto elaborado pela Associagcdo de Pais em protocolo com o
Agrupamento de Escolas e o Ministério da Educagéo. Este assume-se como um projeto
inovador que pretende romper com o padrdo do ensino tradicional (Projeto Piloto de
Inovagéo Pedagogica, 2018).

Deste modo, partindo de pedagogias alternativas, nomeadamente e, sobretudo,
no MEM, focando-se na melhoria da qualidade de ensino publico, respeitando o perfil
de cada crianca e promovendo uma educacéo inclusiva, o referido projeto pressupde
uma nova forma de viver a instituicdo educativa e a educacéo, visando dar continuidade
a linha educativa seguida na EPE, onde séo tidas em consideracéo as caracteristicas
de cada crianca e os seus ritmos de aprendizagem. E, ainda, promovida uma vis&o
inclusiva e democratica da instituicido escolar, em que se pretendem resolver as
questdes do desinteresse e abandono escolar e das fracas instalagfes e reformular de
forma urgente a estrutura escolar ao nivel das instalacdes, do projeto educativo, dos
agentes educadores, do envolvimento das familias, da comunidade e, sobretudo, do
papel que é dado a criangca enquanto agente ativo do seu processo de ensino-

aprendizagem (Projeto Piloto de Inovacdo Pedagdgica, 2018).
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2.3.1.3.1. A populagéo do Bairro Social

A aldeia onde se localiza o jardim de infancia em estudo situa-se préximo de
Viseu. Atualmente, é habitada por uma populacao envelhecida, com caracteristicas de
bairro residencial. Além disso, importa destacar que, nesta zona suburbana, existe um
Bairro Social onde residem familias carenciadas, sendo a sua maioria de etnia cigana.
Estas familias foram ai alojadas pela Camara Municipal de Viseu. Salientamos, ainda,
gque nesta &rea funciona um centro comunitario, com uma equipa multidisciplinar que
conta com o apoio da Caritas Diocesana (Projeto Piloto de Inovacédo Pedagdgica, 2018).

O referido Bairro Social totaliza cinquenta e oito familias da comunidade cigana
gue apresentam baixos recursos econdmicos, fraca escolaridade e fraca especializagédo
profissional. A esta comunidade estdo associadas atitudes de medo, estigmatizagéo e
exclusdo social, denotando-se, assim, varias fragilidades sociais e fraco capital cultural
e social, 0 que a torna, ainda, mais vulneravel a exclusédo social (Projeto Piloto de
Inovacédo Pedagdgica, 2018).

Importa, também, destacar que os agregados familiares se caracterizam por um
elevado nimero de familias monoparentais, pais/EE a cumprir pena de prisao, crian¢as
aos cuidados dos avés, baixos rendimentos, registando uma percentagem significa de
agregados beneficiarios do Rendimento Social de Insercdo e de outras prestacdes

sociais (Projeto Piloto de Inovacéo Pedagdgica, 2018).

2.3.1.3.2. O grupo de criancgas do jardim de infancia

Neste estudo, o grupo de criangas e 0 proprio espago educativo foram pecas-
chave para decifrar os aspetos essenciais das praticas inclusivas e inovadoras que
estdo a ser implementadas. Deste modo, no presente ponto iremos fazer uma breve
caracterizacdo do grupo de criangas, tendo como referéncia as observagdes realizadas
em contexto, bem como o contacto informal.

O grupo de criangas com o qual tivemos a oportunidade de trabalhar, ao longo
de dois semestres, era constituido por vinte e duas criangas, 12 (doze) do sexo feminino
e 10 (dez) do sexo masculino. O namero de criangas foi alterado do 1.° para o 2.°
semestre, uma vez que no inicio do 2.° semestre ingressou uma nova crianga. As
criancas que constituiam o grupo tinham idades compreendidas entre os trés e 0s seis
anos. Neste grupo existiam criangas de etnia cigana, criancas nao ciganas e duas que

apresentam NSE, sendo que uma apresentava um Transtorno Metabdlico Grave e a
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outra de Perturbac&o do Espetro do Autismo.

O grupo de criancas pode ser caracterizado como heterégeno ao nivel das
aprendizagens e dos contextos sociais e familiares, mas homogéneo no que concerne
a sua vontade em querer ir para 0 contexto, interagir com os colegas, descobrir e
aprender coisas novas. Podemos, assim, referir que era um grupo interessado,
extremamente autbnomo e organizado, que trabalhava sem uma interferéncia rigida da
educadora, em projetos e &reas de interesse tendo em consideracdo as suas

motivacoes.

2.3.1.3.3. As educadoras do jardim de infancia

Nesta investigagdo optdamos por envolver a educadora titular e a educadora
coordenadora da instituicdo por considerarmos que ambas teriam perspetivas e
percecdes abrangentes e enriquecedoras acerca da temética em estudo. Deste modo,
no presente ponto iremos fazer uma breve caracterizag&o ao nivel das suas habilitagdes
e experiéncias profissionais, tendo como referéncia as informagdes recolhidas em
contexto de entrevista e em contacto informal.

Ao nivel das habilitagcbes e experiéncias profissionais importa destacar que a
educadora coordenadora tem quarenta anos de servico, detém o curso de Educadores
de Infancia, uma especializacdo em Educacdo Especial e exerceu fungdes no ME e em
escolas Luso-Chinesas de Macau, a ensinar Portugués como lingua estrangeira em
contexto de jardim de infancia. Além disso, ao longo da sua carreira, desempenhou
fungBes como coordenadora de departamento, no Conselho Pedagdgico, no Conselho
Geral do AE, nas comissfes de avaliacdo de professores e na comissdo de avaliacao
interna do AE. Possui vinte e trés anos de experiéncia, com trabalho desenvolvido junto
de criancas de etnia cigana

A educadora titular tem vinte e sete anos de servico e licenciatura em Educagéo
Bésica em complemento de formagdo do Bacharelato em Educacgdo Pré-Escolar e
exerceu fungdes como professora de Educacéo Fisica, no inicio da carreira. Ao nivel do
trabalho com criancgas ciganas, a educadora titular mencionou que apenas trabalha com
criancas de etnia h& dois anos.

Salientamos que ambas partilham a ideia de que a educacéo deve ser inclusiva
e inter/multicultural, pois sé neste contexto € possivel promover aprendizagens

significativas e efetivas para todas as criangas.
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2.3.1.3.4. As familias das criancas que frequentam o jardim de infancia

Nesta investigacdo optamos, também, por envolver os pais/EE, por
considerarmos que teriam perspetivas amplas e enriquecedoras acerca da temética em
estudo. Assim, no presente ponto, por meio das informagdes recolhidas nas entrevistas,
apresentamos uma breve caracterizacdo das diversas familias que aceitaram o desafio
e partilharam connosco as suas nocdes e visdes acerca do processo de ensino-
aprendizagem que é promovido no jardim de infancia, onde decorreu o estudo.

Deste modo, importa referir que os pais/EE que colaboraram na prossecucao do
estudo apresentam idades compreendidas entre os trinta e quatro e cinquenta e seis
anos e um nivel socioeconémico e académico muito diversificado. Alguns possuem
formacdo académica superior enquanto que outros ndo apresentam habilitagcdes além
do 4.° ano.

As entrevistas realizadas aos pais/EE permitiram-nos perspetivar que algumas
criancas pertencentes a comunidade cigana estdo ao encargo dos avos. Além disso, foi,
também, notério um maior envolvimento e cooperagdo por parte das familias n&o
ciganas. Deste modo, podemos referir que existe uma disparidade ao nivel da
funcionalidade das familias e das atividades de cooperag&do com a instituicao escolar.

N&o obstante, destacamos que muitas das familias que vivem no bairro social,
proximo do jardim de infancia, sdo beneficiarias do Rendimento Social de Insercéo (RSI)
e outros apoios, sendo que existem casos sociais graves, devido ao trafico de droga,
alcoolismo, casamentos na adolescéncia, prisdo domicilidria e priséo efetiva (Projeto

Piloto de Inovacao Pedagdgica, 2018).

2.3.1.3.5. A Associagao de Pais do jardim de infancia

A par da participacdo e envolvimento dos pais/EE, no presente trabalho de
investigacdo, considerdmos pertinente recolher informacgdes junto da AP, uma vez que
este 6rgdo foi o maior impulsionador do PPIP aqui em estudo. Deste modo,
considerando que a representante da AP teria perspetivas e perce¢fes abrangentes e
enriquecedoras acerca da teméatica optamos por solicitar a sua colaboracdo para a
prossecucdo do estudo. Neste sentido, no presente ponto iremos fazer uma breve
caracterizacdo da representante da Associacdo de Pais, bem como da referida
Associacgéao.

No que concerne a caracterizacdo sociodemografica e profissional da

representante da AP, importa destacar que € uma mulher de trinta e nove anos, com
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Licenciatura em ensino de Educacéo Visual e Tecnoldgica, Mestrado em Escultura e
Doutoramento em Educacao Artistica.

Relativamente a fundacgéo da AP, importa referir que a iniciativa partiu de pais/EE
ndo ciganos. No entanto, durante a concegao do PPIP foram desenvolvidas diversas
reunides com pais/EE ciganos para que fosse recolhida informacao relevante que
conduzisse a construcdo de um documento que envolvesse todos os elementos da
comunidade educativa. Importa, ainda, mencionar, a luz do que nos foi referenciado,
que na EPE ja existia h4 varios anos um grupo informal de pais/EE, mas que a sua
formalizac&o ocorreu no ano letivo de 2017-2018, quando esse grupo propbés um PPIP.
Deste modo, como o projeto proposto teve seguimento para o ME e para a Secretaria
de Estado para a Cidadania e Igualdade e houve a necessidade de assinar protocolos
e documentos formais teve que existir a criacdo de um organismo legal.

Na atualidade, a AP é apenas composta por pais/EE nado ciganos. No entanto,
como referido, anteriormente, no inicio, os homens das familias ciganas participaram
com ideias e perspetivas.

Passamos, de seguida, a apresentar as técnicas e instrumentos de recolha de
dados.

2.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Como ja referido em momento anterior, utilizamos o estudo de caso como
estratégia de investigacéo e, este compreende um conjunto diversificado de técnicas de
recolha de dados, de entre as quais se destacam, a pesquisa documental, instrumentos
como questionario ou testes, entrevistas e a observagédo em contexto (Cardoso & Rego,
2017). O estudo de caso como estratégia de investigacdo € abordado por diferentes
autores, tais como, Rodriguez et al (1999) e Yin (1993, 2005).

Na investigacdo de cariz qualitativo que desenvolvemos, elegemos como
técnicas e instrumentos de recolha de dados, a entrevista semiestruturada, a pesquisa
documental e a observacdo. Neste contexto, consideramos relevante tecer algumas
consideracdes acerca das diferentes técnicas e instrumentos a luz de autores de
referéncia.

No que concerne as entrevistas, podemos referir, tal como nos elucidam
Bogdan e Biklen (1994), estas podem ser encaradas e concebidas como conversas com
finalidades que se caracterizam pelo seu modo de organizacdo. Para Kerlinger (1988),

a entrevista € uma técnica que permite a obtencdo da informagédo necessaria para a
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pesquisa. De acordo com Stake (2009), as entrevistas permitem a descricdo de factos
e a ligacdo entre estes e o0s entrevistados, como, também, a compreensdo e
interpretagéo que os mesmos fazem destes.

Segundo Batista et al. (2017), esta técnica € uma das mais utilizadas no
processo de trabalho de campo, uma vez que permite a recolha de dados sobre um
determinado fendbmeno. Na perspetiva de Bogdan e Biklen (1994), as entrevistas variam
guanto a sua estrutura podendo, deste modo, ser estruturadas, ndo estruturadas e
semiestruturadas.

As entrevistas estruturadas sao compostas por guestées fechadas, previamente
escritas e por categorias de resposta definidas anteriormente (Gil, 2008). As entrevistas
ndo estruturadas permitem que o entrevistador tenha a percecdo das diferencas
individuais e das mudancgas, surgindo as questbes da situagdo imediata. J& as
entrevistas semiestruturadas que utilizamos no presente estudo, sdo um misto; ou seja,
sao compostas por categorias de resposta definidas, que ajudam o/a entrevistador/a no
momento da conversa, mas, também, por perguntas que podem surgir no momento da
conversa como intuito de recolher o maximo de informacéo relevante possivel (Bogdan
e Biklen, 1994, p. 135).

Para Marconi e Lakatos (2003), a elaboragdo de uma entrevista € um processo
muito importante e que requer algum cuidado, nomeadamente, ao nivel do seu
planeamento, da selecdo dos entrevistados, da disponibilidade do/a entrevistado/a e
das condicdes favoraveis que garantam as questdes da confidencialidade. Seguindo a
mesma linha de pensamento, Bogdan e Biklen (1994) asseguram que uma boa
entrevista se prende com o facto dos sujeitos se sentirem a-vontade e falarem
livremente sobre as suas posi¢oes/opinides. Deste modo, boas entrevistas “produzem
uma riqueza de dados, recheados de palavras que revelam as perspetivas dos
respondentes” (p. 136).

Convém, aqui, acrescentar que foram elaborados seis guides de entrevistas,
sendo um destinado ao diretor de agrupamento, contemplando 9 (nove) dimensdes (cf.
Anexo 13), outro destinado a mediadora sociocultural, com 7 (sete) dimensdes (cf.
Anexo 14), outro dirigido as criangas, contendo 5 (cinco) dimensdes (cf. Anexo 15), outro
destinado as educadoras de infancia, abarcando 9 (nove) dimensdes (cf. Anexo 16),
outro reservado aos pais/EE, com 12 (doze) dimensdes (cf. Anexo 17) e outro dirigido a
Associacéo de Pais, apresentando 6 (seis) dimensdes (cf. Anexo 18).

No que concerne a pesquisa documental, Gil (2008) refere que esta “vale-se

de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico ou que ainda podem ser
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reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (p.51).

Seguindo esta linha de pensamento, Albarello et al. (1997) refere-se a pesquisa

documental com um
método de recolha e verificagdo de dados, que visa o0 acesso a fontes apropriadas,
sejam elas escritas ou ndo. Abre muitas vezes a via a utilizagdo de outras técnicas
de investigacao, com as quais mantém regularmente uma relagdo complementar
(observagéo, inquérito, analise de conteldo, investigacdo-agéo), e, assim, chega,
por vezes, a criar material empirico novo (p. 30).

Deste modo, a pesquisa documental pode ser compreendida como um
procedimento que se utiliza para a apreensao, compreensdo e analise de documentos
dos mais variados tipos (Kripka et al., 2015).

Ludke e André (1986) salientam que a pesquisa documental pode ser entendida
como uma série de operacgdes que visam estudar e analisar um ou varios documentos,
procurando identificar informacfes factuais nos mesmos, para descobrir as
circunstancias sociais, econémicas e ecolégicas com as quais podem estar
relacionados, atendo-se sempre as questdes de interesse.

Assim, neste processo de recolha de dados, reconhecendo que os documentos
de um AE permitem um conhecimento mais aprofundado sobre as suas metas e
objetivos (Braz, 2012), consideramos pertinente realizar uma pesquisa documental,
nomeadamente, ao nivel do PEA e do PPIP, de modo, a compreendermos quais 0s
pressupostos que norteiam estes documentos e 0S mecanismos que estdo a ser
desenvolvidos tendo em vista a incluséo e o sucesso educacional das diversas criangas.
Deste modo, para consultar o PEA recorremos a pagina web do agrupamento e para
aceder ao PPIP houve a necessidade de pedir autorizacdo a AP.

Através da leitura e andlise destes documentos conseguimos aferir que ambos
apresentam objetivos e metas congruentes no que concerne a promog¢do de uma
educacao inclusiva, equitativa e inter/multicultural. Deste modo, as op¢fes pedagodgicas
e prioridades curriculares concentram-se, essencialmente, na construcdo de praticas
flexiveis, coerentes e exequiveis que respondam eficazmente as necessidades da
comunidade escolar; na definicdo da escola como uma comunidade e um espago de
formacao integral de um individuo consciente de si e do mundo que o rodeia e no
incentivo e promocdo de uma articulacdo vertical e horizontal numa perspetiva
mobilizadora e integradora de saberes.

Ao nivel da observacdo assumiu-se relevante destacar que esta € fulcral
durante toda a investigacdo, no entanto, é na fase da recolha dos dados que se torna

mais evidente. Segundo Gil (2008), a observacao nada mais é que o uso dos sentidos
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com o proposito de obter os conhecimentos essenciais para o quotidiano; todavia, esta
também pode ser utilizada como um “procedimento cientifico” (p. 100).

Para Ludke e André (1986), a observacdo é um dos instrumentos bésicos para
a recolha de dados na investigacado qualitativa. Esta técnica de recolha de dados
pressupbe a utilizacdo dos sentidos, de forma a obter informacédo de determinados
aspetos da realidade, o que obriga o/a investigador/a a manter um contacto mais direto
com a realidade, ajudando-o/a a identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre
0s quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam o seu comportamento
(Santos, 2002).

Neste estudo realizamos uma observacgédo naturalista, ndo estruturada, uma vez
gue nos encontrdvamos em contexto de estagio.

Na perspetiva de Lakatos e Marconi (2003) e Ludke e André (1986) quer a
observacao seja estruturada, ou ndo, o seu papel consiste em observar e registar da
forma mais objetiva possivel e depois interpretar os dados recolhidos. Como vantagens
para esta técnica, podemos referir o facto de a observacao permitir chegar mais perto
da perspetiva dos sujeitos e a experiéncia direta ser melhor para verificar as ocorréncias
e, ainda, permitir a evidéncia de dados que néo seriam possiveis de obter nas respostas
a questionarios.

Em suma, a observacdo desempenha um papel de relevo “nos processos
observacionais, no contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contacto mais
direto com a realidade” (Lakatos & Marconi, 2003, p. 191). Nao obstante, auxilia,
também, o/a investigador/a na identificacdo e na obtencdo de provas “a respeito dos
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam o seu

comportamento” (p.191).

2.5. Procedimento

Ao longo da presente investigacdo e para que o estudo fosse passivel de ser
concretizado, foi essencial proceder a realizagédo de diversas etapas, nomeadamente, a
elaboracgéo dos guifes das entrevistas, a conducéo das entrevistas, analise e discussao
de dados e, por ultimo, o registo de conclusées.

Assim, numa primeira fase, procedemos a redacao e, posterior, envio de um
pedido de aprovacédo, ao AE, para a realizacdo do estudo (cf. Anexo 19). Em seguida,
falamos com as educadoras de infancia, explicando-lhes em que consistia a

investigacdo e solicitando, neste contexto, a colaboragdo de todos. Depois de
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informadas estas entidades e de estas terem concordado em participar no estudo,
solicitamos a cooperacdo dos pais/EE, das criangas mais velhas e da mediadora
sociocultural.

Apds concedidas todas as autorizagdes, na primeira fase do processo de recolha
de dados, com o objetivo de promover uma aproximagao positiva com as criancas e as
suas familias, estabelecemos contactos informais que nos auxiliaram a concluir a
redacao das entrevistas. Estabelecemos, assim, contactos informais com as familias,
no momento em que estas iam buscar ou levar os seus educandos a escola. Estes
contactos permitiram a criacdo de um laco positivo que se assumiu como um meio
privilegiado para conhecer e esclarecer situacdes e perce¢fes de uma forma mais
natural e espontanea.

Depois de estabelecido este contacto, considerAmos que a entrevista
semiestruturada seria o instrumento de recolha de dados mais adequado. Julgamos que
este seria 0 tipo de entrevista mais ajustado ao estudo, porque permite alguma
flexibilidade, dando liberdade ao/a entrevistado/a para se expressar (Bogdan &
Biklen,1994). Deste modo, importa destacar, como ja referido de forma breve, em
momento anterior, que foram construidos cinco guides diferentes para cada um dos
grupos de participantes: criancas 14 (catorze), educadoras 2 (duas), pais/EE 13 (treze),
mediadora sociocultural 1 (uma) e diretor do AE 1 (um).

Os guibes das entrevistas foram organizados tendo com consideracao diversas
dimensdes essenciais para o esclarecimento das questfes de investigacao. Estes foram
elaborados em colaboracdo com uma colega que realizou um estudo paralelo em
contexto de 1.° CEB. Além disso, tiveram a validag@o dos professores supervisores.

No entanto, os guibes foram apenas orientadores, ndo havendo qualquer rigidez
no momento do didlogo. As perguntas foram sendo ajustadas aos dialogos que fomos
estabelecendo com os interlocutores, tendo sido, por vezes, relevante introduzir novas
perguntas. Neste ambito, importa destacar que as entrevistas foram gravadas em
formato audio e, posteriormente, transcritas para suporte escrito.

No presente trabalho de investigagéo, reconhecendo que a crianga “tem o direito
a ser ouvida e ter uma voz, nos seus contextos de vida diaria” (Folque, 2012, p.240),
consideramos pertinente fazer entrevistas as diversas criangas do grupo. Julgdmos que
a informacéo seria determinante para a analise e discussao dos dados em comparacao
com as perspetivas das familias, educadoras e outros participantes no estudo, dando-
nos referéncias para uma triangulacdo de dados mais profunda e alargada.

Destacamos que tomamos em consideracdo, no desenvolvimento do nosso
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estudo, os pensamentos de Oliveira-Formosinho e Araujo (2013) quando defendem que
para favorecer a recolha de dados, as entrevistas a criancas devem ser realizadas em
contextos que sejam do dominio destas, nomeadamente, em contexto familiar ou
escolar. Assentimos ainda, de acordo com as autoras, que estando nestes contextos de
dominio, os testemunhos das criancas poderao ser mais ricos, uma vez que estas estao
mais a-vontade. Além disso, o/a entrevistador/a deve estabelecer a priori uma relagéo
positiva com as criancas. Tomando como referéncia as ideias de Oliveira-Formosinho e
Araujo (2013), se assume relevante destacar que antes de iniciarmos o processo da
realizacdo das entrevistas, houve uma particular preocupacéo em criar um laco positivo
e de familiaridade com o grupo.

Na elaboragdo do guido das criangas procurdmos, assim, elaborar questbes
adequadas, de modo a que nao fossem ambiguas, mas de facil compreensao. No
entanto, as conversas nem sempre foram faceis. Muitas das respostas foram acenos de
cabeca ou monossilabos, o que nos levou, pontualmente, a reformular as questdes,
recorrer a repeticdes e a redundancias para melhor situar a crianca. Além disso, ao nivel
da interpretacdo de perguntas, por parte das criancas, depardmo-nos com dificuldades
com uma delas que ndo entendeu o significado da palavra jardim de infancia, porque
para esta, a instituicdo que frequentava chamava-se escola dos pequenos.

Deste modo, com a intengdo de dar espaco as criangas, procuramos desenvolver
uma conserva que permitisse um dialogo fluente e ndo com intencdo de pergunta-
reposta. Procurdmos, assim, criar um ambiente tranquilo, assumindo uma atitude de
ouvintes, de entrevistadoras com duvidas que necessitavam do contributo da crianca
para sermos esclarecidas ou saber mais, sendo que, para tal utilizamos expressdes
como: “Como foi?”; “Porqué?”; “Queres-me contar como foi?”.

Importa, ainda, referir que eticamente tivemos o cuidado de comegar por dizer
as criangas que os pais/EE tinham conhecimento da entrevista e tinham dado
autorizacdo. Além disso, sempre que as criangas manifestaram algum desconforto,
faziam siléncio ou diziam “Nao sei”, abandonamos as questodes.

Reconhecendo que a familia e a instituicdo escolar devem ser parceiras, uma
vez que ambas tém um papel ativo na educacédo das criancas, consideramos, também,
pertinente fazer entrevistas a diversos pais/EE, as educadoras, ao diretor do
agrupamento de escolas e a mediadora sociocultural. Julgamos que os dados de todos
estes intervenientes seriam determinantes para a andlise e discussdao dos dados,
dando-nos referéncias para uma triangulacao de dados mais profunda e alargada.

Deste modo, na elaboracao do guido para os/a adultos/as, também, procuramos
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elaborar questbes adequadas e de facil compreensdo. No decorrer das entrevistas,
procurdmos que os/as interlocutores/as se sentissem a vontade para expressar as suas
ideias e sentimentos e nos dizerem a verdade, numa perspetiva de respeito pelo outro
e pelas suas vivéncias e valores. Neste sentido, assumimos uma atitude de boas
ouvintes porque, tal como referem Bogdan e Biklen (1994 p.137), “o que se revela mais
importante é a necessidade de ouvir cuidadosamente. Oi¢a 0 que as pessoas dizem.
Encare cada palavra como se ela fosse potencialmente desvendar o mistério que é o
modo de cada sujeito olhar para o mundo”.

Importa referir gue os maiores constrangimentos foram sentidos no momento da
marcagado das entrevistas com as familias ciganas, sendo que estas se mostraram
sempre disponiveis na hora de fazer a marcagéo, mas, no momento da concretizacao,
ndo compareciam e ndo apresentavam qualquer justificagcdo. Foi neste contexto que
consideramos pertinente pedir ajuda ao Centro Comunitario do Bairro Social. Deste
modo, é relevante salientar que a excecao de uma, todas as entrevistas com as familias
ciganas ocorreram no Bairro Social.

Em suma, no decorrer das entrevistas aos intervenientes referidos
anteriormente, conseguimos recolher dados essenciais para responder as questdes da
investigacdo, assumindo ndo sO6 uma atitude de ouvintes, mas, também, de
observadores de gestos, olhares, pausas, indecisdes e tons de voz, que nos permitiram
ler mensagens nas entrelinhas.

Concretizada a recolha dos dados necessarios, procedemos a sua andlise e
discussdo por meio de uma andlise de contetudo, tendo em consideracdo o
enquadramento teérico e o0s objetivos orientadores do estudo. Para findar,
apresentamos as conclusfes sobre a problematica em analise, indagando-se as ideias

essenciais da recolha de informacdes.

2.6. Técnicas de tratamento e andalise de dados

O presente estudo baseou-se no paradigma qualitativo da investigacéo, por isso
considerou-se relevante apos a recolha dos dados proceder-se a sistematizacdo e
analise destes, socorrendo-nos do método denominado analise de conteldo.

Na perspetiva de Bardin (2016), o termo analise de conteddo designa um
conjunto de técnicas de analise visando a obtencéo, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do contetdo das mensagens, de indicadores quantitativos ou nao

gue permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
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producdo/rececdo destas mensagens.

Seguindo esta linha de pensamento, Bogdan e Biklen (1994) referem que a
andlise de conteudo pode ser entendida como um processo de procura e organizacao
sistematica de informacdes que se encontram em entrevistas, notas de campo e outros
materiais recolhidos, com o intuito de aumentar a nossa compreensao, permitindo-nos,
assim, apresentar aos outros o que encontrdmos e concluimos. Também Esteves (2006)
refere que a analise de conteido é um método que nos permite organizar a informacao
recolhida de modo a sermos capazes de ler e recuperar os dados, & medida que nos
apercebemos do potencial da informacéao.

Para Bardin (2016) existem seis técnicas de analise de conteudo. A técnica que
utilizdmos no estudo denomina-se categorial. Esta baseia-se na categorizacdo, segundo
reagrupamentos analégicos, por analise tematica. Entre as diferentes possibilidades de
categorizacao, a investigacdo dos temas ou andlise temética é a mais rapida e eficaz
na condicdo de se aplicar a discursos diretos e simples (p.201). A mesma autora elucida-
nos, ainda, para o facto de as categorias poderem ser definidas a priori, a posteriori ou
de forma mista.

Bardin (2016) indica-nos, também, que a utilizacdo da andlise de conteudo prevé
trés fases fundamentais: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados - a inferéncia e a interpretacdo. A primeira fase, a pré-andlise, pode ser
identificada como uma fase de organizacdo. Nela estabelece-se um esquema de
trabalho que deve ser preciso, com procedimentos bem definidos, embora flexiveis.
Importa, ainda, referir que esta envolve a leitura “flutuante”, ou seja, um primeiro
contacto com os documentos que serdo submetidos a andlise, a escolha do corpus de
andlise, a formulacdo das hipéteses e objetivos, a elaboragdo dos indicadores que
orientardo a interpretacdo e a preparacdo formal do material. Na segunda fase séo
escolhidas as unidades de codificagdo e categorizagdo que permitem reunir 0 maior
namero de informacdes a custa de uma esquematizacao e, assim, correlacionar classes
de acontecimentos para ordena-los. Por Ultimo, a terceira fase do processo de analise
do contelido é denominada tratamento dos resultados. Durante esta fase € preciso voltar
atentamente aos marcos teoricos, pertinentes a investigacao, uma vez que estes dao o
embasamento e as perspetivas significativas para o estudo sendo que, a relagdo entre

os dados obtidos e a fundamentacgao tedrica, € que dara sentido a interpretagéo.

3. Apresentacédo e analise dos dados
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Na presente investigacdo para tratarmos e analisarmos os dados recolhidos
consideramos relevante, como referido, utilizar o método conhecido por andlise de
conteudo. Deste modo, tendo como suporte as ideias de Bardin (2016), numa primeira
fase, ap0s a realizacao das entrevistas foi feita a transcricao na integra de todas para o
formato digital. Além disso, foi, também, realizada uma leitura a que Bardin (2016)
designa de “flutuante” (p.122), tanto ao nivel das entrevistas como dos documentos
chave do Agrupamento.

Neste sentido, da pré-analise das entrevistas passamos ao processo de
codificacdo e categorizacdo. Assim, comecamos por definir as matrizes de codificacéo
dos intervenientes. Na Tabela 1 encontra-se descrita a codificagdo dos intervenientes.
Em seguida, definimos os temas e categorias das entrevistas realizadas aos diversos
intervenientes. E, por dltimo, realizamos uma analise segundo as dimensdes e
categorias definidas, procurando em cada categoria analisar as falas dos varios

intervenientes.

Tabela 1
Codificacéo dos intervenientes

Grupo de intervenientes Intervenientes Cédigo do interveniente
Diretor do Agrupamento de Escolas D D1
Mediadora Sociocultural M M1
Representante da Associacdo de Pais RAP RAP1
Criancas B CccC1
C C1
F cc2
G C2
J C3
JAI CC3
JAN cc4a
JR C4
L C5
P C6
S C7
Y CC5
Y CC6
Educadoras ES El
EA E2
Familias AB FC1
AJ FC2
MCM FNC1
MCS FNC2
MG FNC3
MJ FNC4
MJIL FNC5
ML FNC6
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MP FNC7
MS FNC8
PCP FNC9
PJ FC3
PV FC4

*Esta codificagéo encontra-se presente ao

longo de todo o trabalho.

Y

3.1. Apresentacdo e analise dos dados relativos a entrevista do diretor do

Agrupamento de Escolas

A Tabela 2 intitulada “Dimensbes e categorias para a sistematizacado e analise

dos dados relativos ao diretor do AE” descreve e regista a matriz de categorizagao

utilizada no tratamento dos dados relativos ao diretor. A par da matriz de categorizagéo

€, também, apresentada uma breve andlise dos dados recolhidos, procurando em cada

categoria analisar as intervencgdes do diretor.

Tabela 2

Dimens0fes e categorias para a sistematizacdo e analise dos dados relativos ao diretor

do AE

Unidades teméticas Categorias

Dominios gerais dos indicadores

Misséo, visao e
valores da acéo
educativa

A acéo do diretor do
AE

-O PEA enquanto documento orientador

-A abordagem a educacgéo inter/multicultural no
PEA

-A participacdo dos pais/EE no PEA

-O Projeto Piloto de Inovagéo Pedagdgica

-A participacéo dos pais/EE no PPIP

O compromisso com a
organizacao escolar

Compromissos
do diretor do
AE para com a
organizacdo
escolar

-Os docentes e as dindmicas do AE

-O diretor e as dinamicas do AE o: estratégias
mobilizadas para que o PPIP seja uma
referéncia nacional

Cultura
organizacional

Cultura organizacional
e ambiente escolar

-A cultura organizacional do AE
-0 trabalho colaborativo entre docentes

Ambiente escolar

-Relacdes entre docentes

-Apoio ao PPIP
Integracdo das Forma como tem -A importancia da frequéncia da EPE para as
criangas ciganas no decorrido a criangas

AE integracdo das
criangas ciganas
no jardim de
infancia em
estudo

-A educacdo inter/multicultural na EPE
-Participacdo dos pais/EE no processo de
integracéo das criancas

-Medidas educativas, dispositivos pedagogicos
e fatores potenciadores de inclusdo em
contexto de EPE implementadas no jardim de
infancia em estudo

A acéo do diretor do AE: Misséo, viséo e

O PEA enquanto documento orientador

valores da acgéo educativa

O projeto educativo € um documento estruturante e orientador da vida
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organizacional do agrupamento, uma vez que espelha a visdo e os valores que este
defende para as préticas pedagdgicas e educativas das instituicdes que agrega.
Seguindo esta linha de pensamento, consideramos pertinente compreender quem foram
0s intervenientes que participaram na sua elaboracdo. Para o diretor do agrupamento,
“‘quando ha um documento a ser elaborado e estes documentos sao estruturantes, ha
uma comissao, um conjunto de pessoas que se predispdem a redigir o documento, mas
esse é sempre partilhado com toda a comunidade” (D1). Deste modo, na perspetiva do
diretor, “toda a comunidade educativa, na verdade, participa na elaboracéo final desses
documentos” (D1), uma vez que estes sao divulgados em todos os 6rgados em gque estao
presentes os diversos participes da comunidade educativa. Neste sentido, os
documentos estruturantes da vida organizacional do agrupamento, como é o caso do
projeto educativo, sdo redigidos por um grupo de pessoas que se predispbe a fazé-lo e,
posteriormente, apresentados em CG, que é o conselho maximo, e publicados nos
diversos canais que a comunidade educativa tem acesso.

Para além de querermos conhecer os intervenientes que tiveram um papel ativo
no processo de elaboragéo do projeto educativo, consideramos fulcral entender os seus
pressupostos. Deste modo, colocamos a seguinte questao: “Quais sdo os pressupostos
que norteiam o projeto educativo do agrupamento?”. Mediante a sua resposta podemos
referir que na perspetiva do diretor, 0s pressupostos que estiveram na base da
elaboracdo do PEA foram a Constituicdo da Republica, uma vez que este documento
define que todas as criancas tém direito a educacéo, e a Lei de Bases do Sistema
Educativo, que contém principios humanistas e de educacéo inclusiva.

Por ultimo, mencionou que um dos principios que norteia a a¢éo educativa dos
docentes e educadores que fazem parte do AE é o de fazer com que as criangas entrem
na instituicdo educativa, “sejam todos iguais e saiam daqui com menos desigualdades
do que quando entraram e s a educacgéo, nesse caso, € que pode esbater essas
desigualdades” (D1). O PEA tem, assim, como objetivo primordial a educagéo equitativa,
uma vez que pretende que todas as criancas sejam iguais dentro das suas diferengas
sendo que, para que esta igualdade seja concretizada, é essencial promover e
desenvolver oportunidades igualitarias reais onde, as criangas com mais dificuldades
sejam auxiliadas por meio de diversas praticas de diferenciacdo pedagogica, se for

necessario.

A abordagem a educacao inter/multicultural no PEA

O PEA como referido, anteriormente, visa a promocdo e o desenvolvimento de
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praticas pedagdgicas e educativas que fomentem oportunidades igualitarias reais de
crescimento e aprendizagem. Deste modo, reconhecendo que a populagdo educativa
do agrupamento é bastante divergente ao nivel socioeconémico, académico, cultural e
étnico, julgdmos relevante compreender se o PEA contempla a educacao
inter/multicultural.

Foi neste contexto que colocamos a seguinte questao ao diretor: “Considera que
0 projeto educativo do agrupamento contempla uma abordagem a educacao
inter/multicultural? Em que medida?”. Em resposta, o diretor referiu que a educacao
inter/multicultural pressupfe equidade de oportunidades ao nivel das aprendizagens
gue devem ser realizadas em contexto educativo independentemente da cultura, raca,
religido ou estrato econdémico/social das criancas. Deste modo, a agdo docente deve
ser pautada pela ideia de que as criangas ndo sdo todas iguais e, por isso, necessitam
gque sejam criadas oportunidades equitativas para que todas consigam desenvolver as
aprendizagens pretendidas e, assim, alcangar o sucesso educativo. Citando as palavras
do proprio diretor, “a educacdo inter/multicultural consiste em tentar que as
aprendizagens, o sucesso académico chegue a todas as criancas da mesma forma,
independentemente da sua cultura, da sua raca, da sua religido, portanto do seu estrato
econdmico, que todas as criangas possam usufruir do sucesso académico da mesma
forma.” (D1).

Tomando como referéncia as ideias, anteriormente, apresentadas, o diretor
defendeu que o PEA contempla uma abordagem a educacédo inter/multicultural, uma
vez que se propde tratar de modo equitativo todas as criangas independentemente da
raga e nacionalidade. Seguindo esta linha de pensamento, reconheceu que a educacao
inter/multicultural “é um objetivo para o qual estamos a caminhar, mas, neste momento,

ainda nao é realidade” (D1).

A participacéo dos pais/EE no PEA

Para Martins e Sarmento (2013), a participacdo e o envolvimento dos pais/EE
na instituicAo educativa tem vindo a ser associado ao desenvolvimento de
aprendizagens e, consequente, sucesso educativo das criancas. Deste modo,
reconhecendo a importancia que a participacdo dos pais/EE tem no desenvolvimento
harmonioso das criangas, consideramos fundamental questionar o diretor acerca da
abertura que o AE apresenta relativamente a participacao dos pais/EE no PEA.

Neste contexto, para compreendermos de que forma é promovida e incentivada

a participacdo dos pais/EE na vida educativa das criancas, colocamos a seguinte
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questao ao diretor: “De que modo participam os pais/EE nas linhas orientadoras do
Agrupamento?”. A esta o diretor comecou por referir que os pais/EE participam, ao nivel
da vida educativa, através dos o6rgaos de que fazem parte, quer oficial, quer
informalmente. Seguindo esta linha de pensamento, o diretor esclareceu-nos que no CG
havia uma representante da AP e que no CP, embora ndo esteja legalmente
estabelecido, os pais/EE eram elementos convidados, por se considerar que sao tao
importantes como qualquer outro elemento pedagdgico.

Em suma, podemos reter que no presente AE os pais/EE sdo convidados a
participar na vida educativa das criancas sendo que essa participacdo se encontra

espelhada nos principios e fundamentos do PEA.

O Projeto Piloto de Inovagéo Pedagogica

O PPIP é um documento estruturante e orientador da vida organizacional do
jardim de infancia em estudo. Este, partindo de pedagogias alternativas, nomeadamente
e fundamentalmente, o MEM, respeitando o perfil de cada crianca e promovendo uma
educacdo inclusiva, pressupds uma nova forma de viver a instituicdo educativa e a
educacao (Projeto Piloto de Inovacao Pedagdgica, 2018).

Na perspetiva do diretor, o PPIP elaborado pela AP apresenta como aspetos
relevantes: a formacgéo de jovens que sejam verdadeiros cidadaos; a promocéo e o
desenvolvimento de um leque abrangente de aprendizagens e a constru¢cdo do Eu
enquanto cidadao de pleno direito. Deste modo, é possivel referir, a luz do que foi
mencionado pelo diretor, que o PPIP ndo tem como objetivo primordial o
desenvolvimento e a promocao de excelentes resultados académicos ou institucionais,
mas humanistas. Por outras palavras, o PPIP ndo se preocupa em especifico com os
resultados académicos, mas com a formacgéo das criangas ao nivel da construcdo do
Eu enquanto cidadao de pleno direito e do desenvolvimento de um leque abrangente de

aprendizagens essenciais para a vida.

A participacéo dos pais/EE no PPIP

A participacdo dos pais/EE na instituicdo educativa promove o desenvolvimento
de multiplas aprendizagens e, consequentemente, sucesso educativo das criangas.
Deste modo, reconhecendo a importancia que a participacdo dos pais/EE tem no
desenvolvimento harmonioso das criancas, consideramos fundamental questionar o
diretor acerca da abertura que o AE ofereceu a AP, nomeadamente, no que concerne
ao PPIP.
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Foi neste ambito que compreendemos, mediante as palavras e explicagdes do
diretor, que o AE deu total liberdade & AP para redigir um projeto fundamentado na
educacao inter/multicultural e na pedagogia do MEM. O diretor explicou-nos que 0s
pais/EE se mobilizaram porque, particularmente, a escola do 1.° CEB estava a
ultrapassar um periodo de crise, em que a quase totalidade das criancas era de etnia
cigana. Assim, face a esta situacdo, os pais/EE daquela area geografica e cujos filhos
tinham frequentado o jardim de infancia, onde a dindmica por ser inter/multicultural e
fundamentalmente baseada no MEM lhes agradava, propuseram ao AE apresentar um
projeto que “aceitou de bom grado e trabalhou em parceria com os pais para que tudo
fosse possivel.” (D1).

Por dltimo, o diretor acrescentou que o envolvimento dos pais/EE na elaboragéo
do PPIP trouxe diversos beneficios. Nas suas palavras, “os pais trazem sempre uma
visdo exterior (...) os pais, as vezes, chamam-nos a razao, através das suas ideias e
ajudam-nos a construir uma escola em que ndo sejam so os resultados académicos que
tenham importancia, mas o resultado da formacédo do jovem num todo, da formacéo

integral, ndo sé da formagéo académica.” (D1).

O compromisso com a organizagao escolar: Compromissos do diretor do AE para

com a organizacao escolar

Os docentes e as dindmicas do AE

Apos recolhermos e analisarmos as perspetivas e perce¢cdes do diretor acerca
do envolvimento dos docentes, podemos afirmar que este considera que foi muito
importante o papel que a educadora teve na elaboracdo do PPIP, uma vez que
reconhece que se o compromisso for assumido pelos préprios intervenientes do
processo ensino-aprendizagem, esse é mais efetivo e eficaz, porque “se for um projeto
feito por outros, 0 meu compromisso nao é tdo grande como se for eu também” (D1).

Deste modo, compreendemos que o diretor considera relevante o envolvimento
dos docentes nas diversas dindmicas do Agrupamento, tendo em vista 0 seu
compromisso na obtencdo de bons resultados, “porque se os docentes ndo estiverem
envolvidos e comprometidos ndo se obtém os resultados que ndés ambicionamos” (D1).
Seguindo esta linha de pensamento, o diretor confessou-nos que para encorajar o
envolvimento ativo dos docentes, valoriza o seu desempenho e reconhece a cada
momento o trabalho que é desenvolvido. Nas suas palavras, “a Unica forma de os

envolver ao mais alto nivel é estar consecutivamente com reforco positivo e a
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reconhecer e a valorizar aquilo que os docentes fazem” (D1). Neste sentido, para que o
empenho e o esfor¢o dos docentes sejam elevados, no que respeita & consecucao dos
objetivos delineados, o diretor valoriza o trabalho desenvolvido considerando que esse

reforgo positivo os estimula para que continuem a fazer mais e melhor.

O diretor e as dindmicas do AE: estratégias mobilizadas para que o PPIP seja uma
referéncia nacional

Reconhecendo que o diretor é um elemento-chave na vida organizacional de um
AE, tal como refere Azevedo (2003) e Barroso (2005), consideramos relevante
compreender como se posiciona. Deste modo, colocamos a seguinte questao:
“Enquanto diretor como se posiciona?”. Neste ambito, o diretor comecgou por referir que
por horma nao restringe atividades nem projetos sendo que primeiro analisa com as
instituicdbes os objetivos, 0s recursos e as metas, para, posteriormente, responder,
sempre que possivel, positivamente. Deste modo, as dindmicas de funcionamento das
instituicdes educativas que o agrupamento agrega sao maioritariamente autonomas.
Nas suas palavras, “os jardins e as escolas tém sempre autonomia de proporem e a
maior parte das vezes, a autonomia de realizarem, porque num projeto apresentado ha
sempre algo positivo e, portanto, o diretor da autonomia para que o projeto, a dinamica,
O processo se realize.” (D1). O diretor assume-se, neste sentido, como um
impulsionador da mudanca, uma vez que incentiva, valoriza e reconhece publicamente
o trabalho que é desenvolvido. Além disso, enquanto impulsionador da mudanga
reconhece que valoriza a formacdo dos docentes e promove 0 envolvimento da
comunidade. Para Barroso e Carvalho (2009), Chiavenato (1994) e Luck (2004) o
diretor tem um papel importantissimo no seio da escola e, por isso, deve intervir no
sentido de mobilizar os/as docentes para as mudancas necessérias, da organiza¢do ao
curriculo, das relagbes com os/as professores/as as relacdes com os/as alunos/as, do
trabalho pedagdgico a intervengédo comunitaria. Além disso, deve promover e fomentar
o envolvimento de toda a comunidade educativa.

Por ultimo, colocamos a seguinte questao “Que estratégias desenvolve para que
o jardim de infancia e seja uma referéncia nacional?”. Citando as palavras do diretor,
“Motivando (Pausa). Ndo se desenvolve nenhuma estratégia em particular. A estratégia
€ o envolvimento desde o primeiro minuto de toda comunidade, portanto, ndo ha
nenhuma estratégia delineada pelo diretor. A estratégia tem sido sempre envolver a

comunidade e para cada problema encontrarem em conjunto a melhor solugdo.” (D1).
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Cultura Organizacional

A cultura organizacional do AE

Relativamente a caracterizagdo da cultura organizacional do AE, o diretor
comecou por mencionar que “a cultura organizacional é aquilo que define uma
organizacao e que a torna Unica e que Ihe confere uma identidade propria” (D1). Neste
ambito destacou que o AE em questéo difere de todos os outros “porque tem uma cultura
prépria, uma forma de atuacdo propria, uma identidade publica propria” (D1). Deste
modo, o diretor afirmou que o AE se caracteriza por uma cultura una e coesa, onde o
trabalho cooperativo e colaborativo entre docentes dos varios niveis de ensino ou
escolas favorece o percurso sequencial e articulado das aprendizagens das criancas.

Chiavenato (1994) reconhece que o diretor tem um papel importantissimo no
seio da escola, uma vez que é “o responsavel direto pela sobrevivéncia e pelo sucesso
da organizacao” (p.145). No que concerne ao papel do diretor na construcdo da cultura
organizacional, comecou por referir que a sua posi¢do é de impulsionador e construtor
da cultural organizacional do Agrupamento. Citando as suas palavras, “o diretor tem
muita importancia na construcdo da cultura organizacional, porque ele é digamos,
embora como eu vos diga tenha uma forma de atuar muito colegial, muito partilhada, é
a figura central do agrupamento e a volta dele se desenvolvem todos 0s processos que
conduzem ou ndo aos melhores ou piores resultados do Agrupamento” (D1). Referiu,
ainda, que enquanto diretor tem promovido essa cultura coesa e una “dando as pessoas
todos 0s meios necessarios a concretizagcdo dos seus objetivos profissionais e
sobretudo para que se sintam realizados, dando as pessoas a possibilidade de se

sentirem realizadas profissionalmente” (D1).

O trabalho cooperativo entre docentes

Como mencionado, anteriormente, para o diretor, o trabalho cooperativo e
colaborativo entre os docentes dos varios niveis de ensino € uma preocupa¢ado e uma
prioridade. Neste sentido, para promover esse tipo trabalho entre docentes que favorece
0 percurso sequencial e articulado das aprendizagens das diversas criangas, 0
agrupamento dinamiza reunifes para que os docentes possam trocar informacdes e
partilhar experiéncias acerca dos diversos grupos de criancas, com o intuito de dar
continuidade as praticas educativas e as aprendizagens desenvolvidas.

Deste modo, o diretor considera que para garantir a promoc¢ao da articulacdo

curricular de forma a garantir os resultados escolares desejados, é essencial fazer “uma
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verdadeira articulacdo vertical que é os educadores conversarem e terem reunides de
preparagdo para o ano letivo com os colegas do 1.° ciclo que vao receber as suas
criancas, os colegas do 1.° ciclo conversarem com o0s professores, reunirem-se e
passarem informag¢des importantes aos colegas do 2.° ciclo e os do 2.° ciclo com os do
3.°ciclo.” (D1).

O diretor acrescentou, ainda, que “nessa articulagdo nés vamos ganhando muito,
porque os professores a partida ndo recebem uma folha em branco que é o que
acontece se nao houver articulacdo, mas recebem uma folha com varios apontamentos
e isso é muito Util, especialmente para os resultados dos alunos, para o professor ja
conhecer e saber com o que pode contar, com as dificuldades que vai encontrar ou ndo
com aqueles alunos” (D1). Por ultimo, destacou que promove a partilha de experiéncias

pedagogicas no AE “nas reunides de departamento” (D1).

Ambiente Escolar
Relagbes entre docentes

Ao nivel do dominio geral dos indicadores “Rela¢des entre docentes” foi possivel
constatar que o diretor e toda a sua equipa considera que é importante e fundamental
que haja um clima franco e aberto entre os docentes, uma vez que é por meio dessa
relacdo que é possivel a construcdo e a promocdo do bem-estar e satisfacdo a toda a
comunidade educativa. Deste modo, para o diretor, apenas num clima franco e aberto
“se consegue que as pessoas aprendam umas com as outras, partilhem experiéncias,
partihem saberes, se ajudem mutuamente, trabalhem colaborativamente e
cooperativamente” (D1).

Seguindo esta linha de pensamento, o diretor referiu que as relacdes de
confianga entre os docentes dos varios niveis de ensino facilitam e potenciam o sucesso
da organizacao escolar. Nas suas palavras, “esta relagéo de confianga entre os varios
professores dos diferentes niveis de ensino facilita muito a relacao” (D1).

Na entrevista realizada, o diretor revelou-nos, ainda, que “uma das facetas que
nés avaliamos todos 0s anos no processo de autoavaliagdo do Agrupamento, porque
nés temos um processo interno de autoavaliagdo, € o nivel de satisfacdo da
comunidade, pais, alunos, professores e pessoal ndo docente, porque s6é com niveis e
satisfacdo muito altos é que obtemos os resultados pretendidos” (D1).

Por ultimo, o diretor referiu que a comunicacdo é um aspeto muito relevante na
vida organizacional do agrupamento “porque € importante que a comunidade esteja

informada de todos os assuntos que lhes dizem respeito. S6 quando a informacéao
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circula é que todos estamos nas mesmas condi¢cdes para trabalhar, portanto € muito
importante essa comunicacao entre todos” (D1).

Apoio ao PPIP

Reconhecendo que o PPIP um documento estruturante e orientador da vida
organizacional instituicdo educativa em estudo, considerdmos relevante compreender
qual foi o apoio prestado por parte do AE.

Neste ambito, compreendemos que o diretor procurou promover e apoiar o PPIP
sendo que, pds “a disposicdo da comunidade todos 0s recursos que eram possiveis ao
diretor, todos os recursos pedagdgicos, econémicos que vao sendo possiveis ao diretor
de disponibilizar” (D1). Deste modo, o diretor considera que todos 0s apoios e recursos
gue eram exequiveis de mobilizar para que fosse possivel a concretizacdo do PPIP,

foram disponibilizados.

Integracéo das criangas ciganas no AE: Forma como tem decorrido a integracéo das

criancas ciganas no jardim de infancia

A importancia da frequéncia da EPE para as criancas

Para o diretor, a frequéncia da EPE é um tema de grande importancia, uma vez
gue este nivel de ensino é estruturante e essencial para que o sucesso educativo das
criangas seja uma realidade. Deste modo, relativamente ao dominio geral dos
indicadores, “Frequéncia das criancas de etnia cigana na EPE”, o diretor referiu, “o
nosso agrupamento é por definicdo inclusivo e sendo inclusivo como vos disse, a
perspetiva relativamente as criangas ciganas é a mesma perspetiva relativamente as
criancas ndo ciganas. Sabemos que, normalmente, vém em termos culturais e
econdémicos com mais dificuldades que os outros, mas 0 nosso objetivo é sempre, como
vos disse, abolir essas desigualdades através da sua formacdo pessoal e da sua
formagao académica” (D1).

Neste sentido, podemos afirmar, a luz das consideragdes tecidas pelo diretor,
gue o trabalho e a integracdo das criancas ciganas, ndo ciganas entre outras etnias e
culturas é encarada de igual modo, ou seja, ndo séo utilizadas estratégias diferenciadas.
Por outras palavras, as criancas sdo todas tratadas de forma equitativa tanto ao nivel

da sua integracdo como das atividades desenvolvidas.

A educacéo inter/multicultural na EPE
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Na perspetiva de Leal (2010), a educagdo inter/multicultural tem a
responsabilidade de inculcar nas criancas valores como a compreenséo da diferenca, o
respeito pelo Outro como ser humano e a ideia de que a comunicagéo e colaboracéo
entre todos é um fator de “enriquecimento muatuo”.

Seguindo esta logica, para o diretor, a educacéao inter/multicultural em contexto
de EPE, é uma tematica que deve ser trabalhada mesmo que no grupo ndo existam
criancas de culturas diferentes “porque num grupo do pré-escolar pode ndo a ver
criancas de culturas diferentes, mas essas mesmas crian¢cas quando chegarem ao 1.°
ciclo ou ao 2.° ciclo ou 3.° ciclo vdo de certeza encontrar criancas de outras culturas,
portanto, eu penso que isso no pré-escolar deve ser muito trabalhado” (D1). Além disso,
reconheceu que a educacgdo inter/multicultural deve ser discutida nas reunides de
pais/EE e no CP.

Participacdo dos pais/EE no processo de integracéo das criancas

Ao nivel da participacao dos pais/EE, no processo de integracdo das criangas, o
diretor comecou por referir: “acho que toda a contribuicdo dada pelos pais é sempre
bem-vinda” (D1). Em seguida, acrescentou que os objetivos da instituicdo educativa e
dos pais/EE sdo comuns, uma vez que consistem em “criar cidaddos bem formados,
tanto a nivel académico como a nivel social, preparar as criangas para serem futuros
cidaddos de pleno direito e de plena competéncia também, porque nédo é sé direito
também uma competéncia ser um cidadao ativo na sociedade” (D1).

A par disto, o diretor mencionou que o envolvimento e participacdo dos pais/EE
na elaboracéo do PPIP contribuiu para a efetiva integracdo das criangas, uma vez que
“‘quando os pais ou outros agentes participam na elabora¢cdo dos documentos, sentem-

se mais envolvidos e motivados para que os objetivos sejam atingidos” (D1).

Medidas educativas, dispositivos pedagdgicos e fatores potenciadores de inclusdo em
contexto de EPE implementadas no jardim de infancia

Relativamente a inclusdo e integracdo das criancas em contexto de EPE, o
diretor comegou por mencionar que a integragdo das criancas no jardim de infancia pode
ser caracterizada como “muito boa, apesar da diversidade de criangas que o
frequentam” (D1). Seguindo esta linha de pensamento, reconheceu que as medidas
educativas direcionadas para a inclusdo que estédo a ser implementadas no jardim de
infancia encontram-se associadas ao método de trabalho que é utilizado ha varios anos.

No que concerne aos dispositivos pedagogicos mobilizados, o diretor apenas
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mencionou “os que fazem parte do projeto” (D1), ndo especificando nenhum. Por ultimo,
ao nivel dos fatores potenciadores de inclusdo reconheceu “o facto das Educadoras e
das professoras do 1.° CEB terem encarado o projeto como um desafio e 0s pais se
terem motivado e unido para que o projeto se efetivasse” (D1).

3.2.  Apresentacdo e analise dos dados relativos a entrevista da mediadora
sociocultural do Agrupamento de Escolas

A Tabela 3 intitulada “Dimensdes e categorias para a sistematizacdo e analise
dos dados relativos @ mediadora sociocultural do AE”, descreve e regista a matriz de
categorizacao utilizada no tratamento dos dados relativos a mediadora. A par da matriz
de categorizagdo é, também, apresentada uma breve andlise dos dados recolhidos,

procurando em cada categoria analisar as falas da mediadora sociocultural.

Tabela 3
DimensbGes e categorias para a sistematizacdo e andlise dos dados relativos a
mediadora sociocultural do AE

Dimensdes Categorias Dominio gerais dos indicadores

A relacdo entre a Comunicacao e -A relacdo entre as educadoras e a

mediadora reconhecimento do trabalho mediadora sociocultural

sociocultural e 0 AE desenvolvido pela mediadora -O trabalho da mediadora
sociocultural no seio da sociocultural no seio da
organizacéo escolar organizacéo escolar

A relacdo entre a Comunicacéo e -A relacéo entre a mediadora

mediadora reconhecimento do trabalho sociocultural e as familias

sociocultural e as desenvolvido pela mediadora -O papel da mediadora

familias sociocultural por parte das sociocultural na resolucdo de
familias conflitos

A promocéo de O papel da mediadora na -Areas de acdo da mediadora

relacdes positivas promocéao de relagdes sociocultural

entre as familias positivas entre as familias -O trabalho desenvolvido pela

ciganas e ndo ciganas ciganas e ndo ciganas mediadora sociocultural e as

relagBes positivas entre a
comunidade cigana e ndo cigana
-A frequéncia da EPE e 0
desenvolvimento de relagbes
positivas entre as familias

A integracéo das Processo de adaptagdo das  -O Projeto Piloto de Inovagéo
criancas no jardim de criangas ao jardim de Pedagdgica
infancia em estudo infancia em estudo -A educacdao inter/multicultural

-A integragédo das criangas ao
jardim de infancia em estudo
-Medidas educativas, dispositivos
pedagégicos e fatores
potenciadores de inclusdo em
contexto de EPE implementadas
no jardim de infancia em estudo
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A relacdo entre a mediadora sociocultural e o AE: Comunicacao e reconhecimento

do trabalho desenvolvido pela mediadora sociocultural no seio da organizacéao escolar

A relacdo entre as educadoras e a mediadora sociocultural

Reconhecendo que numa instituicdo educativa toda a equipa pedagdgica e
educativa deve estar de acordo quando a forma de atuacdo, bem como intervir no
sentido de fomentar um ambiente harmonioso de aprendizagem e desenvolvimento as
criancas (OCEPE, 2016) julgdmos ser pertinente conhecer e compreender as préticas
de articulacdo e cooperacao que se estabelecem entre as educadoras e a mediadora
sociocultural.

Neste ambito, colocamos a seguinte questao, a mediadora sociocultural, “Como
descreve a sua relagao com o/a educador/a de infancia?”. Em resposta a mediadora
sociocultural afirmou que teve a oportunidade de conviver com as educadoras no ano
letivo transato, quando esteve a lecionar na escola do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Além
disso, referiu “este ano como mediadora sempre que elas precisarem, quer a educadora,
quer as colegas do 1.° ciclo, sempre que precisarem da minha ajuda (Pausa), claro que
podem contar com isso” (M1).

Seguindo esta linha de pensamento, questionamos, também, a mediadora
sociocultural acerca de como eram planificadas as atividades em contexto de EPE, para
conseguimos compreender se esta fazia parte do processo. Com a resposta a questao
colocada conseguimos perspetivar que ao nivel do planeamento das atividades a
educadora ndo procura concretamente a ajuda da mediadora sociocultural, ou seja,
conversa com esta acerca dos projetos e das possiveis atividades, mas nao recorre a
esta com frequéncia para delinear um fio condutor de agéo.

Por ultimo, referiu, também, que a educadora néo recorre, concretamente, a sua
ajuda para resolugdo de conflitos. Para a mediadora sociocultural os conflitos que
surgem no seio da SA “a educadora consegue logo travar (...) através das tais
atividades dentro da sala” (M1). Deste modo, reconheceu que a sua presenca, ao nivel
da resolucgéo de conflitos, € mais necesséria no 2.° e 3.° Ciclo do Ensino Bésico. Citando
as suas palavras, “eu acho que a resolugao de conflitos e segundo a experiéncia que
eu estou a ter, recorrem mais & minha pessoa quando € numa faixa etaria mais
avancada (...) no 2.° e 3.° ciclo (...) recorrem com muita frequéncia, porque ja tém
aquela ideia de que ja sabem, j& mandam, ja sdo donos de si, pronto ai sim sou mais
precisa digamos assim” (M1).

Deste modo, conseguimos perspetivar que a relacdo que se estabelece entre a
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educadora e a mediadora sociocultural ndo é de procura constante, tanto ao nivel do

planeamento das atividades, como da resolucéo dos conflitos.

O trabalho da mediadora sociocultural no seio da organizagéo escolar

Ao nivel da dimensido “A relacdo entre a mediadora sociocultural e o AE”
quisemos compreender se o trabalho da mediadora sociocultural no seio da organizacdo
escolar é reconhecido e, também, se esta se sente rejeitada ou menos valorizada por
algum dos profissionais do AE.

Deste modo, no que concerne ao reconhecimento do trabalho da mediadora
sociocultural, no seio da organizacdo escolar, podemos constatar que toda a
comunidade educativa reconhece e valoriza o trabalho que desempenha nos mais
diversos niveis. Citando as suas palavras, “quer pelos pais ou Encarregados de
Educacgao, quer pelos colegas, pelos professores e mesmo pela Direcdo” ha uma
valorizacao do trabalho desenvolvido” (M1).

Por ultimo, foi possivel constatar, também, que a mediadora sociocultural ndo se
sente desvalorizada ou rejeitada por nenhum profissional do AE, uma vez que como
referido, anteriormente, os/as colegas reconhecem a importancia e a relevancia do seu

trabalho.

A relacdo entre a mediadora sociocultural e as familias: Comunicagdo e
reconhecimento do trabalho desenvolvido pela mediadora sociocultural por parte das
familias
A relagdo entre a mediadora sociocultural e as familias

A comunicacdo, a partilha e a unido que se estabelece entre a familia e a
instituicdo educativa sdo fundamentais para que o processo de ensino-aprendizagem
das diversas criancas seja conseguido. Deste modo, reconhecendo a importancia da
relacéo saudavel entre as familias e os diversos elementos da equipa educativa de uma
instituicAo escolar consideramos relevante compreender como € que pode ser
caracterizada a relagdo que se estabelece entre as familias e a mediadora sociocultural.

Neste sentido, relativamente a ligacdo da mediadora sociocultural com as
familias ciganas pudemos constatar que é boa, uma vez que, muitas dessas familias ja
eram suas conhecidas e, por isso, foi muito bem acolhida e aceite no seio da
comunidade cigana que encontra os/as seus/suas filhos/as a frequentar o jardim de
infancia em estudo. Nas suas palavras, destacamos que a relacdo com as familias

ciganas “melhor n&o sei se poderia ser” (M1). Para a mediadora sociocultural no seio da
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comunidade cigana “facilmente (...) conseguimos fazer a ligagéo entre as familias e
passamo-nos a conhecer’ (M1). Nao obstante, a relagdo que se estabelece entre a
mediadora sociocultural e as familias ndo ciganas €, também, muito positiva. Para a
mediadora, esta caracteriza-se por ser “precisamente igual” (M1). Seguindo esta linha
de pensamento, confidenciou-nos, “nao fago distincdo, dai nds falarmos em escola
inclusiva” (M1).

Neste ambito, a mediadora sociocultural reconheceu que o seu trabalho é
valorizado e apreciado pelas familias ciganos e ndo ciganas. A par disso, afirmou que
“a mediacao se calhar sempre foi feita, se calhar ndo, sempre houve mediacdo entre a
escola e as familias. No entanto, era feita pelos professores ou mais direcionado para
os diretores de turma. No entanto, 0 n0sso agrupamento tem um numero consideravel
de alunos de etnia cigana, dai a grande necessidade de terem um mediador, neste caso
duas mediadoras.” (M1).

Por ultimo, relatou-nos que nunca se sentiu rejeitada ou desvalorizada por parte
de nenhuma familia. Citando as suas palavras, podemos afirmar que nunca sentiu
“rejeicao nenhuma até porque desde o inicio 0 que eu sempre tentei incutir e demonstrar
€ que estou aqui para ajudar e para acrescentar, ndo € para os prejudicar, nem para
tirar nada, pelo contrario”. Seguindo esta linha de pensamento, referiu “as primeiras
abordagens que eu tenho com 0s pais € eu estou aqui para ajudar e acrescentar e acho
que eles ja perceberam isso”. Neste sentido, reconheceu que “melhor relacionamento

era impossivel.” (M1).

O papel da mediadora sociocultural na resolucao de conflitos

Como a resolugéo de conflitos € um tema relevante na vida educativa de um
grupo de criangas, uma vez que lhes fornece uma série de ferramentas e competéncias
para os problemas da vida futura, consideramos relevante compreender se o0 apoio da
mediadora sociocultural é procurado pelos diversos intervenientes do processo de
ensino-aprendizagem.

Relativamente a este tema, a mediadora reconheceu que as familias, tanto as
ciganas como as nédo ciganas, recorrem a sua ajuda para a resolucéo de conflitos que
decorrem entre criangas ou até mesmo entre criangas e adultos. No entanto, sdo as
familias ndo ciganas que tém criancas em niveis de ensino mais avancados que
recorrem com mais frequéncia ao seu apoio.

Para a mediadora, na comunidade cigana “o conceito de familia € muito forte

(...) e depois vivem todos no mesmo Bairro, muito proximos e se aquela familia néo é
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logo esclarecida entéo vao ter com a familia do outro menino e véo ver se realmente se
passou aquilo, ou seja, a dada altura aquilo ja € uma bola de neve gigante e nesse
sentido eles ligam-me para tentar esclarecer as coisas” (M1). Deste modo, no seio da
comunidade cigana os problemas agravam-se, uma vez que estado todos muito mais
préximos e o seu conceito de familia enquanto entidade protetora é bastante forte e, por
isso, sempre que ha um conflito as familias agrupam-se e vdo ao encontro dos
intervenientes do problema para o tentar resolver. Neste ambito, a mediadora
sociocultural reconheceu que o seu trabalho com as familias ciganas jA é muito
valorizado porque estas ja a procuram numa situacao de conflito.

Além disso, a mediadora sociocultural referiu que as familias ciganas recorrem
com frequéncia ao seu apoio “se tiverem dificuldade em alguma situacdo de
documentacao, o0 que € preciso, onde precisam de ir, qual 0 documento que precisam

de preencher, se precisarem de ajuda para preencherem esse documento” (M1).

A promocéao de relagfes positivas entre as familias ciganas e ndo ciganas: O papel

da mediadora na promocéo de relacdes positivas entre as familias

Areas de acéo da mediadora sociocultural

Reconhecendo que o trabalho da mediadora sociocultural € composto por
diversas e diferentes areas de acgdo, considerdmos pertinente questionar a mediadora
a fim de compreendermos quais sdo especificamente as areas e as fungdes que
desempenha em cada uma delas.

Neste ambito, a mediadora sociocultural comecgou por referir que a sua area de
atuacdo se concentra na parte da socializacdo, da integracdo, da acdo social e da
inclusdo de todas as criancas sem exce¢do. Seguindo esta linha de pensamento,
reconheceu que dentro destes campos as suas func¢des séo variadissimas, uma vez
gue, nas suas palavras, “estamos aqui para o que a familia precisar e para o que nds
podermos fazer a mediacdo, a ligacdo entre as pessoas que sejam importantes para
resolver a situacao do aluno ou da aluna” (M1).

Deste modo, deu-nos como exemplo o contacto com os dentistas das criancas,
nomeadamente, das criangas ciganas. “Na parte da agédo social em que ha ligagdo com
a assistente pessoal. Por exemplo, com os dentistas, como devem saber os alunos tém
direito aos cheques-dentista, 0 a ver uma preocupacdo da nossa parte em saber se a
familia esta a usufruir daquele cheque-dentista, se ndo precisou, convém na mesma

fazer um rastreio, porque tivemos oportunidade de ter um caso que nos despertou,
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ainda, mais para essa importancia. (...) isto tudo, para dizer que a mediadora chega até
esse ponto, falar com o médico de familia se necessario.” (M1).

Em suma, o papel da mediadora sociocultural é apoiar as familias das criancas
no que elas necessitam, ou seja, fazer a mediacao, a ligagéo entre as diversas entidades

para que seja mais facil solucionar os problemas que surgem no campo educativo.

O trabalho desenvolvido pela mediadora sociocultural e as relagdes positivas entre a
comunidade cigana e ndo cigana

As relacBes que se estabelecem entre as familias das criancas que compdem o
grupo sao importantes para que todo o processo de ensino-aprendizagem decorra de
modo tranquilo e harmonioso. Neste sentido, considerdmos relevante compreender se
o trabalho desenvolvido pela mediadora sociocultural influencia ou promove relagfes
positivas entre a comunidade cigana e nao cigana. Deste modo, para melhor
compreendermos esta relacdo, colocamos a seguinte questdo a mediadora
sociocultural, “Considera que o seu trabalho tem ajudado a melhorar as relagdes entre
as comunidades cigana e a ndo cigana? Se sim, em que medida?”. A pergunta colocada,
a mediadora sociocultural respondeu positivamente, ou seja, reconheceu que o0 seu
trabalho tem ajudado a melhorar as relagdes entre a comunidade cigana e a ndo cigana.

Seguindo esta linha de pensamento, acrescentou que a equipa educativa
procura atuar constantemente, promovendo atividades tanto no exterior como no interior
da SA. Nas suas palavras, “sempre que ha um conflito entre eles tentamos atuar logo
na hora, ndo deixar que aquele problema aumente, que se alimente muito e tentar travar
logo a situacgdo e a crianca que realmente teve um comportamento menos assertivo ha
gue chamar a atencdo e ha que ter a responsabilidade e a humildade de corrigir essa
situacdo, pedindo desculpa aos colegas e tem que ser penalizado de alguma forma,
claro.” (M1).

A frequéncia da EPE e o desenvolvimento de rela¢des positivas entre as familias

Neste ponto, quisemos compreender qual era a perspetiva da mediadora
sociocultural acerca da relacdo que se pode estabelecer entre a frequéncia da EPE e o
desenvolvimento de rela¢des positivas entre as familias ciganas e néo ciganas. Deste
modo, colocdmos a questédo “Considera que a frequéncia de criangas ciganas no jardim
de infancia promove o desenvolvimento de relacdes positivas entre as familias ciganas
e as nao ciganas?”.

A resposta foi positiva, “eu creio que sim, pela experiéncia que tive 1a” (M1). A
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par disto, a mediadora reconheceu que “se as criangas comecarem logo com o hébito
no pré-escolar de frequentar a escola (Pausa). Vai ter beneficios a todos os niveis, quer
a nivel da socializacao, quer a nivel da integracdo, quer ao nivel da aquisicdo de outros
conhecimentos. Porqué? Porque nés, professores do 1.° ciclo apercebemos quando
apanhamos um 1.° ano, se aquele aluno frequentou ou ndo um pré-escolar, quer pela
concentracdo, quer pelo conseguir estar sentado, quer depois no proprio
desenvolvimento das atividades.” (M1).

Neste sentido, para a mediadora “se comegarmos num pré-escolar € muito facil
depois da crianca gostar e querer ir para a escola, ser ela prépria, caso algum dia os
pais ndo a levem, sejam elas a motivar os pais para as levarem” (M1). Em suma, a
frequéncia da EPE para além de promover o desenvolvimento de relagfes positivas
entre as familias ciganas e néo ciganas traz beneficios as criangas quer a nivel da

socializacado, quer a nivel da integracdo, quer ao nivel da aquisigdo de conhecimentos.

A integracdo das criancas no jardim de infancia em estudo: Processo de adaptagéo

das criancas ao jardim de infancia em estudo

O Projeto Piloto de Inovacédo Pedagogica

O PPIP é um documento fundamental da vida organizacional do jardim de
infancia em estudo sendo que, € por meio das suas linhas de atuacdo que se
desenvolvem atividades e projetos. Reconhecendo, assim, a importancia que este
documento assume na vida educativa do jardim de infancia consideramos relevante
compreender qual foi o papel da mediadora sociocultural na sua elaboracdo. Neste
ambito, foi colocada a seguinte questado: “Pode descrever em termos breves o projeto
educativo da instituicdo? Teve uma participacao ativa na sua elaboragao?”.

Em resposta a esta questdo, a mediadora sociocultural referiu que nao tinha
participado na elaboracdo do PPIP de uma forma ativa. Por ultimo, mencionou-nos,
“sempre estive disponivel para que a distancia nos tentarmos controlar ou ajudar naquilo
que nés podiamos. Agora frequentarmos muito a escola, o pré-Escolar, a sala, o 1.°
ciclo ndo, néo fui (Pausa). Espero vir (Pausa). Eu e todos nés, podermos socializar de
uma forma mais livre e de portas mais abertas, digamos assim.” (M1). Com esta
palavras, podemos constatar que apesar de nao ter tido um papel ativo na elaboracéo
do PPIP a mediadora sociocultural, esta disponivel para auxiliar as educadoras em

todos os aspetos que necessitem para que, assim, 0 projeto seja um sucesso.
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A educacéo inter/multicultural

Para a mediadora sociocultural, a educacao inter/multicultural é a partilha de
conhecimentos, experiéncias, habitos, costumes e saberes. Aludindo as suas palavras,
“é que dadas as nossas diferengas nés possamos beneficiar dessas diferengas” (M1).
Neste sentido, a educacéo inter/multicultural “ndo é para prejudicar, mas para beneficiar
porque eu estou a aprender com o outro colega e o outro colega esta a aprender comigo”
(M1). Seguindo esta linha de pensamento, a mediadora sociocultural referiu que a
educacao inter/multicultural deve “suscitar interesse por saber algo mais de outras
vivéncias diferentes das nossas.” (M1).

Neste ambito, a interlocutora reconheceu que o PEA contempla uma abordagem
a educacao inter/multicultural, uma vez que “é sempre uma preocupacao da nossa parte
envolver e demonstrar que todos somos diferentes, mas acabamos por ser todos iguais”
(M1). Deste modo, para a mediadora é fundamental dar a entender que “é possivel nés
vivermos, convivermos com todas essas diferencas e, sem duvida nenhuma que a
interculturalidade onde, as escolas sdo pautadas por esse publico-alvo €, sem duvida
nenhuma, um foco a ter diariamente, em qualquer atividade que se planeie, que se
escolha ou até um simples texto que se leia, uma atividade pratica que se possa ter”
(M1).

A par disto, a interlocutora mencionou que na sua perspetiva, a educacdo
inter/multicultural deve ser trabalha em contexto de EPE, mesmo que no grupo nao
existam criancas de culturas diferentes, uma vez que “a qualquer momento pode existir
(...) naquela turma pode nao existir um aluno com um outro tipo de vivéncias, um outro
tipo de cultura, mas amanha nés podemaos receber e nds, também, devemos preparar
os alunos ndo s6 para contexto escolar, caso num passeio na rua, num parque infantil”
(M1). Seguindo esta linha de pensamento, a mediadora referiu que se as criangcas
“tiverem devidamente alertadas, preparadas, sensibilizadas” para a questido das
diferencgas “se calhar ndo vao olhar para aquele amigo ou aquela crianga com um olhar
diferente (...) se calhar vai ser mais facil de eles poderem brincar e ajudarem-se
mutuamente” (M1).

Por ultimo, acrescentou que na sua opinido a educacgdo inter/multicultural deve
ser um tema debatido nas reunides de pais/EE e nos CP para que exista uma
continuidade e um trabalho de equipa entre a instituicdo educativa e a familia. Referindo
as suas palavras, “nés enquanto professores e educadores tentamos que haja uma
continuidade, porque se houver um estanque entre escola e casa 0 nosso trabalho

torna-se mais dificil ou os objetivos (...) em vez de os atingirmos a curto prazo se calhar
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vamos precisar de mais tempo para os conseguir atingir (...) se a familia estiver
envolvida o que é acontece?! Aquilo que o aluno ouve na escola vai continuar a ouvir

em casa” “Por isso, quanto a essa pergunta, sim, acho que os pais devem ser

envolvidos” (M1).

A integracado das criancas no jardim de infancia em estudo

Um dos objetivos do presente trabalho de investigacdo é a compreensdo do
modo como se desenvolve o0 processo de integracdo e inclusdo das crian¢as no jardim
de infancia em estudo. Deste modo, consideramos pertinente recolher informacotes
acerca das perspetivas e percegdes que a mediadora sociocultural detém acerca de
como decorreu e decorre a adaptagéo das criangas.

Neste ambito, conseguimos perspetivar que a mediadora reconhece e valoriza
bastante o trabalho desenvolvido pelas educadoras. Nas suas palavras, “as colegas que
estdo la fazem um trabalho fantastico (...) é trabalho exaustivo, todos os dias elas
motivam, elas ndo se acomodam a falta de assiduidade, ndo se acomodam & auséncia
de um aluno, caso aconteca isso ha sempre da parte das colegas o tal telefonema, a tal
envolvéncia, o tal chamar a responsabilidade dos pais para a importancia das criancas
frequentarem a escola” (M1).

Relativamente a participacdo ativa da mediadora neste processo de incluséo e
integracdo das criangas retivemos que “para conseguirmos, as vezes, perceber, ajudar
o aluno, muitas das vezes temos de falar com o encarregado de educacéo ou pai e mae
e abordar algumas questfes, dai eles serem convocados a reuniées aqui na escola,
tentarmos dialogar e ver realmente 0 que se passou, 0 que se esta a passar e ver o que
€ melhor para o aluno” (M1). No entanto, foi notério que a mediadora assume um papel
mais ativo e relevante nos niveis de ensino mais avangados.

A par disto, compreendemos que, para a mediadora, 0 envolvimento e a
participacdo dos pais/EE na elaboragdo do PPIP contribuiram para a efetiva integracao
das criangas, uma vez que “quando os pais estdo envolvidos mais facilmente (Pausa).
E muito mais facil envolver os filhos” (M1). Neste sentido, para a mediadora, “a uniéo
faz a forca e se todos tivermos motivados a remar para 0 mesmo objetivo as coisas vao
se conseguindo” (M1).

Deste modo, pudemos constatar que a integracéo e adaptacéo das criancas ao
jardim de infancia em estudo é um processo levado a cabo pelas educadoras e familias
das criangas que compdem o grupo, ou seja, a mediadora ndo apresenta um papel ativo,

mas de apoio se for necessario.
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Medidas educativas, dispositivos pedagdgicos e fatores potenciadores de inclusédo em
contexto de EPE implementadas no jardim de infancia em estudo

Relativamente as medidas educativas e aos dispositivos pedagogicos que tém
potenciado a inclusdo das criancas em contexto de EPE, a interlocutora referiu que
“passa muito por minimizarmos a falta de assiduidade (...) o tentarmos adaptar, por
exemplo, o Programa Educativo as criancas com Necessidades Especiais, respeitar o
ritmo de aprendizagem de cada um” (M1). Seguindo esta linha de pensamento, a
mediadora reconheceu que “um Plano Educativo passa sempre por ai (...) tentar que
todos os alunos, quer com as suas diferengas, quer com as suas necessidades possam
participar sempre, fazer parte desse plano isso sera uma das medidas principais e a
assiduidade e pontualidade, também.” (M1).

Deste modo, os dispositivos pedagdgicos e as medidas educativas que estao a
ser implementadas para a inclusdo das criancas no jardim de infancia em estudo sdo
direcionadas para a adaptacdo dos materiais, situacfes e atividades as experiéncias
das criancas. Esta ideia encontra-se espelhada, por exemplo, nas palavras “o tentarmos
sempre adaptar todo o material didatico, tudo, tudo a todas as criangas, principalmente
aquelas que mais dificuldades tém em ter acesso.” (M1).

No que concerne aos principais fatores que tém potenciado a inclusdo das
criancas, a mediadora reconheceu que o envolvimento da familia e as obras que estao
a ser desenvolvidas sdo os exemplos primordiais e fundamentais a ter em conta. Por
ultimo, a entrevistada acrescentou que a mediacao “é mais importante que aquilo que
possam pensar, a ligacdo, a mediagdo entre, neste caso, o0 bairro e a escola, porque se
nao houver esta empatia entre familias e a escola, o0 insucesso serd maior, a falta de
assiduidade e pontualidade também. Por isso, nés, todos os dias, contribuimos para
que haja uma empatia, um interesse de ambas as partes, para que corra tudo bem.”
(M1).

3.3. Apresentacéo e analise dos dados relativos as entrevistas das criangas

A Tabela 4 intitulada “Dimensdes e categorias para a sistematizagdo e analise
dos dados relativos as criancas”, descreve e regista a matriz de categorizagao utilizada
no tratamento dos dados relativos as criancas. A par da matriz de categorizacdo &,
também, apresentada uma breve andlise dos dados recolhidos, procurando em cada

categoria analisar as intervengdes das criangas.
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Tabela 4

Dimens0es e categorias para a sistematizacao e andlise dos dados relativos as criangas

Dimensdes Categorias Dominios gerais dos
indicadores
Integracéo e Sentimentos  vivenciados  pelas -Motivacéo para querer

experiéncia no

jardim de infancia

criancas ao entrar no jardim de

infancia

frequentar o jardim de infancia

Interesses e aprendizagens das
criancas realizadas em contexto de

jardim de infancia

-Interesses

-Aprendizagens

Relacdo com os/as

colegas e adultos

Aspetos caracterizadores da relagdo

crianga-crianga e crianga-adulto

-Relacéo entre pares

-Relacdo com os adultos

no jardim de

infancia

Crengas e Crencas e expetativas das criangas -Para que serve o jardim de

expetativas em relativamente a importancia da infancia

relagdo ao jardim frequéncia do jardim de infancia -O jardim de infancia e a

de infancia obtencao da profissdo
desejada

Integracdo e experiéncia no jardim de infancia: Sentimentos vivenciados pelas
criancas ao entrar no jardim de infancia e interesses e aprendizagens das criancas

realizadas em contexto de jardim de infancia

Motivacao para querer frequentar o jardim de infancia

Conhecer os sentimentos e emogdes das criancas relativamente ao jardim de
infancia é um fator-chave para que o sucesso do processo de ensino-aprendizagem
possa decorrer de modo eficaz. Deste modo, consideramos relevante compreender
guais foram as emocdes e 0s sentimentos que as criangas tiveram no seu primeiro dia
no jardim de infancia em estudo. A par disso, julgamos, também, ser proveitoso recolher
informacgdes, junto das criangas, acerca da sua motivacao para frequentar o jardim de
infancia.

Foi neste contexto que considerdmos relevante questionar as criangas acerca
de como tinha sido o seu primeiro dia no jardim de infancia em estudo e quais tinham
sido os seus pensamentos no momento da sua entrada na instituicdo. A esta questao

houve uma grande variedade de respostas. No entanto, conseguimos caracterizar as
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respostas quanto ao tipo, ou seja, podemos referir que houve criangas que conseguiram
descrever mais ou menos o0 seu primeiro dia no jardim de infancia, criancas que
disseram que ndo se lembravam, mas que quando confrontadas com a questdo
“Gostaste do dia?” responderam positivamente e criangas que disseram que, no inicio,
nao queriam frequentar o jardim de infancia, mas que depois se habituaram.

Neste sentido, consideramos pertinente apresentar algumas das respostas
dadas para que a sua “beleza e riqueza” ndo sejam perdidas. Deste modo, relativamente
as criancas que conseguiram relatar mais ou menos o seu primeiro dia destacamos:

- “Hum, correu bem (...) pensei que todos iam brincar comigo e iamos para as areas

juntos e brincar juntos.” (C2);

“Eu estava a rir-me e tudo com 0s meninos a andar de escorregas.” (CC2);

“Porque a escola é fixe.” (CC3);

“Sim. Pensei que havia muitas coisas e arco-iris porque fizemos a experiéncia” (CC4);

“Foi muito fixe! (...) porque eu gostei de brincar com os amigos.” (C5);

“Pensei que ia ser divertida e é.” (C6);

- “Tinha trés anos, ouvi uma historia, fiz jogos, fui para a casinha. Fomos passear, fomos
a floresta.” (CCB).

No que concerne as criancas que referiram que, no inicio, ndo queriam
frequentar o jardim de infancia, mas que depois acabaram por gostar, destacamos:

- “Eu acho que eu antes ndo queria vir para a escola, hdo gostava muito de almocar
(Pausa) era, assim, um bocadinho dificil (...) depois até gostei dele e comecei-me a
habituar.” (C1);

- “Ah, sim ia para a escola nova e queria a mae e chorei (...) ah (Pausa), pensei que era
bom e depois quando eu vim agora ja ndo choro mais.” (C3);

- “Hum, nao fui para o jardim (Pausa) eu nem respondi & mama e ao papa (...) Foi para
|4 para dentro da sala, daquela sala do polivalente brinquei com a [ ili] eu pensava
que ela ndo me emprestava e a [l perguntou: “Emprestas ao [, e ela
emprestou.” (C4);

- “Nao queria ir para a escola por causa da sopa, da massa, da maga porque eu ndo
gostava.” (CC5).

Deste modo, ap0s questionarmos as criancas acerca de como tinha sido o seu
primeiro dia no jardim de infancia e quais tinham sido 0s seus pensamentos no momento
da entrada na instituicdo, consideramos importante compreender se as criancas se
sentiam bem no jardim de infancia e, também, se o gostavam de frequentar. As repostas

foram todas positivas, umas criangas referiram “Sim (Pausa) gosto.” (C1), outras “Eu
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gosto de brincar na ala do recreio.” (C4) e outras, ainda, simplesmente acenaram com
a cabeca referindo que sim ou responderam efetivamente “Sim.”. Relativamente a
questao “Sentes-te bem no jardim de infancia?” as respostas convergiram para o “Sim.”.
No entanto, houve uma crianga que n&o respondeu e outra que acrescentou “Nao tenho
medo de ficar na escola.” (CC3).

Em suma, podemos concluir que todas as criancas gostam de frequentar o
jardim de infancia e tém boas recorda¢des de um dia que poderia ter sido negativo, caso
a sua entrada na instituicdo néo tivesse sido apoiada pela educadora como podemos
constatar que aconteceu. Além disso, apesar de uma das criancas nao ter respondido
a questao “Sentes-te bem no jardim de infancia?”, podemos afirmar que todas as
criangas se sentem bem, uma vez que no decorrer das semanas de intervencdo em
contexto, pudemos observar que todas as criangcas permaneceram implicadas nas
diversas atividades e apresentaram altos niveis de bem-estar, inclusive a crianca que

nao respondeu.

Interesses

Conhecer os interesses e motivacdes das criancas e verificar se estes estao a
ser correspondidos é um dos fatores que nos indica se as crian¢as estao ou nao a ser
encaminhadas num processo de efetiva inclusdo. Deste modo, consideramos relevante
compreender quais 0s interesses das criancas.

Neste campo de a¢do, conseguimos perspetivar que a area favorita das criancas
e que lhes desperta maior conforto e interesse é o “Faz-de-Conta”. No seguimento das
respostas das criangas, também, conseguimos compreender que as criancas ciganas
tém mais interesse nas areas que se encontram ligadas a Educagéo Artistica, ou seja,
a Pintura, o Recorte e Colagem e o “Faz-de-Conta” sdo as areas mais procuradas. Além
disso, é importante destacar que a area do “Faz-de-Conta” é procurada em grande
escala pelas criangas de etnia cigana e que sempre que retornam ao jardim de infancia,
ao fim de alguns dias de faltas, as crian¢as apenas procuram esta area.

Considerou-se, por meio das observagfes realizadas em contexto e, também,
através de algumas reflexdes com as educadoras, que a procura desta area tem a ver
com o facto de ser um local onde as criancas podem dramatizar o que vivem nas suas
casas e, por isso, ndo sentem medo de falhar, ou seja, ndo sentem que ndo sabem o
que podem ou nao fazer naquela area. Com isto, ndo queremos dar a entender que as
criancas ciganas nao frequentam as diversas areas, porque o fazem. No entanto, para

o fazerem é necessario um estimulo e um apoio maior por parte da educadora, ou seja,
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a educadora tem que incentivar e demonstrar as criangas que, por exemplo, na area
das Ciéncias podem fazer experiéncias e descobrir coisas novas.

Seguindo esta linha de pensamento, conseguimos apreender que as criangas
nao ciganas, ao contrario das ciganas, apresentam e demonstram interesse pelas areas
que estdo relacionadas com o Conhecimento do Mundo, com a Matemética e com a
Abordagem a Escrita, sem que seja necessario um estimulo ou apoio da educadora.
Deste modo, conseguimos compreender que os interesses das crian¢as ciganas e nao
ciganas nao sao iguais, uma vez que as criancas ndo ciganas demonstram motivacao
e interesse pelas areas relacionadas com as literacias sem estimulo da educadora. No
entanto, foi possivel constatar que tanto as motivagdes das criangas ciganas, como 0S
interesses das criancas ndo ciganas sdo apoiados e encontram-se no espago educativo.

A par disto, foi possivel reter que as criancas, de um modo geral, gostam todas
muito de brincar no espaco exterior nos baloigos, nos escorregas, no tunel e nos
triciclos. Citando as suas palavras, “Brincar |4 fora.” (C1); “Brincar na rua, ah (Pausa).
Mais?! (Pausa). Jogar a bola com os amigos e andar de triciclo e andar de baloi¢o” (C3);
“Ir ao recreio, andar de triciclo, andar de baloi¢o, andar no tinel.” (C4); “Quando vou ca
para fora.” (C6).

No entanto, conseguimos perspetivar que as criancas, também, reconheceram
que gostam muito de brincar nas areas. As criancas ciganas referiram este interesse
em maior escala. Consideramos que esta situacao advém do facto de as criancas
ciganas em casa terem muito tempo e espago para brincarem no exterior e pouco

espaco para o pintar, o recortar, etc.

Aprendizagens

As aprendizagens que as criangas tém nocao de que realmente ocorreram s&o
muito importantes para compreendermos 0 seu processo de desenvolvimento. Neste
sentido, consideramos pertinente questionar as criancas acerca das aprendizagens
realizadas em contexto de EPE. As respostas foram diversas e para que nao se perca
a sua riqueza, passamos a citar as mais marcantes:
- “Eu acho que j& aprendi a partilhar e, também, aprendi a n&o ter tantas duvidas a
almogar.” (C1);
- “A fazer o meu nome.” (CC2);
- “Ja aprendi a fazer nimeros, queres ver?! A crianga comegou a escrever nUmeros
numa folha que se encontrava na mesa (...) o meu nome. Eu escrevi no diario (Pausa)

aguele nome a vermelho, fui eu que escrevi sozinho.” (CC3);
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-“Desenhos, a ler, eu vou contar uma histéria (Pausa). A crianca dirigiu-se a area da
Biblioteca, trouxe um livro e esteve a “ler” a histéria mostrando, em simulténeo, as
ilustracoes e realizando adaptacbes de voz, nas diferentes personagens, tal como a
educadora faz.” (CC4);

- “A brincar com os amigos.” Como aprendeste? “A ouvir uma histéria.” (C5);

- “Aprendi a ndo magoar.” (C6);

-“Ah (Pausa), a ndo sair de fora do risco do desenho.” Como é que aprendeste?
Ouviste uma histéria? Foram os/as teus colegas que te ajudaram? “Foram 0s
meninos que me disseram.” (C7);

- “Ah brincar na casinha, dar passeios, a fazer projetos (A crianga apontou para o placard
dos projetos).” (CC5);

Deste modo, a partir das respostas das diferentes criangas conseguimos
perspetivar que as suas aprendizagens se focam nos valores, nomeadamente, na
partilha, nos saberes praticos, como saber escrever o nome e 0s nimeros, pintar dentro
das linhas, brincar nas areas, etc. e no reconhecimento e valorizagéo das regras, como

ndo magoar 0os amigos, nao levar brinquedos do jardim de infancia, etc.

Relagdo com os/as colegas e adultos no jardim de infancia: Aspetos

caracterizadores da relacdo crianca-crianca e crianga-adulto

Relagéo entre pares

Os primeiros contactos de interagdo das criancas com 0S seus pares sdo
desenvolvidos, essencialmente, em contexto de jardim de infancia. Neste sentido, é
através deste contexto que as criangas comegam a revelar capacidades de estabelecer
relagbes com outros, desenvolvendo, assim, as suas competéncias sociais (Coleman &
Ladd, 2010).

Conhecer e compreender as relagfes que se estabelecem entre pares é, assim,
fundamental para caracterizar a integrac@o e inclusdo de uma crian¢ga num contexto
educativo, isto porque, quanto melhor for a relacdo ente pares, melhor sera o
desenvolvimento das criancas. Deste modo, reconhecendo a importancia das relagées
que se estabelecem entre pares considerdmos relevante recolher, junto das criangas,
informagdes que nos permitissem compreender se as criangas brincam umas com as
outras, partilham ideias e aprendizagens, etc.

A este propésito, colocamos a seguinte questdo: “Quem sdo os/as teus/tuas

amigos/as no jardim de infancia?”. Como ¢é legitimo e expectavel, as respostas variaram
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de crianca para crianga. No entanto, ao fim de analisarmos pormenorizadamente todas
as respostas, conseguimos perceber que, de modo geral, as criangas ciganas
apontaram como amigos/as as outras criangas ciganas e as criangas néo ciganas
procederam da mesma maneira sendo que, apenas 2 (duas) criancas nao ciganas e 3
(trés) ciganas responderam “Todos”.

Para aprofundarmos mais esta questdo da relacdo entre pares questionamos,
também, as criancas acerca dos/as amigos/as que convidavam para as suas festas de
aniversario. Apesar de esta questao ter sido enviesada pela variavel parasita Covid-19,
tal como todo o estudo, foi possivel constatar que as criancas ciganas convidam as
criancas do “Bairro” e as criangas ndo ciganas convidam as criangas nao ciganas. Estas
constatagdes surgiram de algumas respostas das criangas que passamos a citar:
-“Chamo os do Bairro” (CC1);

-“Nao, eles ndo sabem onde é a minha casa.” (C1);

- “Eu nunca os convido porque eles nao podem ir.” (CC3);

- “Nao, estavam em casa e nao sabiam onde € que era o Bairro.” (CC4);
-“ Ah, ninguém sabe qual é o numero de minha casa.” (C5);

-“Nao, porque ndo sdo meus amigos.” (CC5);

Seguindo esta linha de pensamento, questionamos as crian¢as acerca do/a
colega que mais gostavam no jardim de infancia. As respostas seguiram a mesma
l6gica, ou seja, as criangas ciganas referiram criangas ciganas e as criancas nao
ciganas apontaram criangas ndo ciganas. Quando confrontdmos as criangas acerca do
porqué de gostaram daqueles/as colegas obtivemos respostas muito variadas, que
considerdmos relevante citar:

-“A . Porqué? Ela faz-me sentir bem.” (C1);

- “Sim, a minha irma [l 2 minha ima | ¢ o meu irm&o . Porque é
gue gostas deles/as? Porque eles sdo meus irméos.” (CC2)

- “A que gosto mais? Sim. O . Porque é que gostas do |Jll> Porque ele
d&-me abracos. Ele é querido parati? E.” (C3);

- “Uma menina, a [l porque ela é boazinha.” (CC3);

-“Ah, a . Porqué? Porque nés procuramos caracol.” (C7);

Por ultimo, para perspetivarmos como é que as criangcas se veem e
compreendem umas as outras e, de modo a verificarmos se existe uma efetiva inclusédo,
também, conseguida a partir das atitudes das criancas, colocamos a seguinte questéo,
“Gostavas que o teu jardim de infancia fosse frequentado apenas por criancas de etnia

cigana ou por criancas ndo ciganas e ciganas. Achavas bem?”. As respostas foram
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divergentes, no seio do grupo das criancas ciganas sendo que, 3 (trés) referiram que
era preferivel ter apenas criangas ciganas no jardim de infancia e 2 (duas) mencionaram
gue gostavam que fosse frequentado por criangas ciganas e ndo ciganas. Deste modo,
consideramos relevante citar as suas palavras:

- “Gosto de meninos do Bairro. Querias que s6 houvesse meninos/as do Bairro?
Achavas bem? Sim, achava.” (CC1);

- “Sim. Ndo gostas dos/as meninos/as que ndo sdo do Bairro? Gosto, mas gosto
mais do Bairro, com 0s meus amigos e meus irmaos.” (CC2);

- “Gosto de meninos do Bairro, ha poucos meninos do Bairro.” (CC3);

- “Sim e dos meninos todos. Entdo se sé houvessem meninos/as do Bairro tu ndo
gostavas tanto? A criangca acenou com a cabeca referindo que ndo.” (CC4)

- “Meninos do Bairro e meninos sem ser do Bairro.” (CC6);

Por sua vez, as criangas ndo ciganas afirmaram, na sua maioria, que gostavam
gue o jardim de infancia fosse frequentado por criancas ciganas e ndo ciganas. Algumas
das respostas foram:

- “Criancas que sao do bairro e sem ser do bairro. Achas que é melhor assim? Sim.
Porqué? (Pausa). Porque eu acho que elas também merecem um bocadinho ter alguma
escola para tarem a brincar.” (C1);

- “Eu gosto que o jardim seja assim.” (C2);

- “Sim, acho bem que eles venham.” (C7);

A partir das respostas das criancas, pudemos verificar que ndo ha uma conduta
especifica que caracterize o comportamento das criangas ciganas e outra que
caracterize o comportamento das criangas ndo ciganas. Isto porque temos respostas de
criancas ciganas que referem que gostam e partiiham ideias, aprendizagens e
brincadeiras com criangas ndo ciganas e vice-versa, mas, também, temos criancas nao
ciganas que referem que preferem o jardim de infancia sem “meninos do Bairro”, como
sdo designados, e vice-versa. No entanto, foi not6rio que a maior percentagem de
criancas que defende que o jardim de infancia deve ser composto por criangas de
diferentes culturas é da cultura maioritaria, sendo que consideramos relevante citar,
novamente, uma resposta muito rica “Criangas que séo do bairro e sem ser do bairro.
Achas que é melhor assim? Sim. Porqué? (Pausa). Porque eu acho que elas também
merecem um bocadinho ter alguma escola para tarem a brincar.” (C1). Com esta
resposta conseguimos perspetivar que a crianca tem nocdo das diferencas e da

importancia de colmatar essas diferencas por meio da frequéncia do jardim de infancia.
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Relagdo com os adultos

O/a educador/a tem um papel fundamental na promocéo do desenvolvimento da
autoestima positiva/saide emocional e da parte motora e fisica das criancas. Além
disso, cabe ao/a educador/a estimular o desenvolvimento do raciocinio e pensamento
conceptual, o impeto exploratério e a atitude de compreensdo do mundo fisico e social
valorizando, assim, a competéncia social, a expressao e comunicac¢ao, a capacidade de
auto-organizacao e iniciativa, a criatividade, etc. Deste modo, o/a educador/a detém a
ardua tarefa de ajudar as criancas a construir uma atitude basica de ligacdo ao mundo,
crucial ao seu desenvolvimento enquanto cidadado/a emancipado/a (Laevers, 2004).

Reconhecendo a importancia que o/a educador/a adquire no desenvolvimento
harmonioso e saudavel das criangas, bem como toda a equipa pedagogica, julgamos
pertinente conhecer a perspetiva das criangas acerca da sua agdo educativa. Assim,
por meio de diversas questdes procuramos saber qual é a relacdo que se estabelece
entre a equipa educativa e as criancas.

Neste ambito, a primeira pergunta que colocamos as criancgas foi “Gostas da tua
educadora? Ela ajuda-te? Porque gostas dela?”. As respostas foram diversas, mas
todas convergiram para o “Gosto” a excegao de uma crianga que referiu “Nao gosto das
professoras.” (CC1). De entre o rol de respostas, destacamos:

- “Gosto. Porgué? Ela ajuda-me nas coisas que eu preciso.” (C1);

- “Sim, porque ela me ajuda e gosta de mim. A [l gosta que eu venha a escola.”
(C2);

- “Sim. Porqué? Porqué ela é bonita. (Pausa) E mais? Mais nada. Ela ndo te ajuda?
Ajuda, mas eu néo quero dizer (Risos).” (C3);

- “A crianga acenou com a cabeca referindo que sim. Porque ela € boazinha.” (CC3);

- “Sim. Porqué? Porque ela é muito divertida. E ajuda-te? Sim.” (C7).

Seguindo esta linha de pensamento, questionamos as criangcas acerca das
atividades que a educadora desenvolvia e promovia. Tal como na questdo anterior,
apenas uma crianca referiu que ndo gostava. No entanto, considerdmos que esta
resposta ndo pode ser valorizada porque a crianca ainda estava em processo de
adaptacdo, ou seja, estava numa fase em que tudo lhe parecia um pouco estranho,
porque estava habituada a estar em casa, no seio familiar. A par desta crianca, as
respostas foram variadas e, por isso, destacamos as mais marcantes:

-“Faz. Quais s&0 as que mais gostas de fazer? E explorac&o do conto, € praticamente
essas coisas. O que gostas mais de fazer € exploragcdo do conto? A crianga acena

com a cabeca referindo que sim.” (C1);

140



- “De que ela me ajude a arrumar os trabalhos que sdo muitos que eu faco e de (Pausa)
ajuda-me a fazer algumas coisas.” (C2);

- “Sim, Sim. Gosto de fazer desenhos, fotos, telefones. Na fabrica? Sim.” (CC4);

- “Sim. (Pausa) Quais séo as que mais gostas de fazer? Expiéncias” (C7);

- “Sim. Eu gosto de fazer ginastica, assim, a mexer os pés. (Pausa). Eu gosto de fazer
tudo.” (CC5);

- “Sim. Quais s&o as atividades mais gostas? Gosto que a [l me ajude a
trabalhar a fazer recorte e colagem.” (CC6).

Todas estas respostas indicam-nos que existe uma boa relacdo de apoio,
carinho, amizade e interajuda entre a educadora e as criangas. Isto, porque todas as
criancas referiram que as educadoras as ajudam no que precisam, sdo divertidas e
realizam atividades que elas gostam.

Nesta relacdo com os adultos ndo deixdmos de fora as assistentes operacionais
e, por isso, colocamos a seguinte questdo as criangas: “Gostas das assistentes
operacionais (nomes)? Porqué?”. Todas as criancas referiram que gostavam das
assistentes operacionais pelas mais variadas razdes, de entre as quais destacamos:
“Sim (Pausa). Porque sdo minhas amigas e gosto. (C3); “A crianca acenou com a
cabeca referindo que sim. Também sdo boazinhas.” (CC3); “Gosto de todos daqui da
sala. Porque é que gostas delas? Porque elas brincam comigo. A [l mora no culto.”
(CC4); “A crianca acenou com a cabecga referindo que sim. Porqué? Porque sdo
queridas. Elas sdo muito lindas.” (C5).

Por ultimo, colocamos a seguinte questdo: “Ha algum adulto de quem gostes
muito aqui? Quem? Porqué?”. Como esperado as respostas foram variadas, mas
convergiram para “Todas”, a educadora titular e para uma das assistentes operacionais.
De entre as respostas destacamos: “Sim, a || e a . Porqué? Porque elas
ajudam-me com 0s meus sentimentos, ajudam-me quando eu magoo.” (C1); “Da
B o2 < da [l < de ti também. Porqué? Porque vocés ajudam-me a fazer
as coisas que nao consigo.” (C2). Em suma, foi possivel constatar que as criancas se
sentem bem e mantém uma relagéo saudavel e afetiva com os adultos que compdem a

equipa educativa.

Crencas e expetativas em relagdo ao jardim de infancia: Crengas e expetativas das

criancas relativamente a importancia da frequéncia do jardim de infancia

Para que serve o jardim de infancia
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A importancia que as criangas atribuem a frequéncia do jardim de infancia diz-
nos muito acerca das suas experiéncias e aprendizagens familiares, permitindo-nos,
assim, compreender 0 que 0s seus pais/lEE esperam da educacdo que lhes é
proporcionada na instituicdo educativa.

Neste ambito, consideramos proveitoso recolher informacfes, junto das
criancgas, acerca da funcao do jardim de infancia. Deste modo, colocamos, as criangas,
a seguinte questao: “Para que achas que serve o jardim de infancia?”. As respostas
foram variadas. No entanto, foi possivel constatar, apdés uma analise pormenorizada,
que as crianc¢as de etnia cigana ndo tém uma nocéo clara acerca da finalidade do jardim
de infancia, sendo que apenas uma destas criangas nos forneceu uma resposta
estruturada que respondia efetivamente a questdo colocada. Dada a sua pertinéncia,
consideramos relevante citar as suas palavras: “Para brincar, para lanchar, para sentar,
para ver, para tudo.” (CC6).

Quanto as criangcas ndo ciganas, surgiram respostas ricas e interessantes que
julgamos ser importante apresentar:

- “Porque acho que, assim, aprendemos coisas e, também, as pessoas ajudam-nos no
que nés precisamos.” (C1);

- “(Siléncio). Tu sabes? Sei sim, para divertir, para brincar e para fazer (Pausa), para
fazer (Pausa). Aprender? Aprender quando nds fomos para a escola primaria.” (C3);

- “Pra aprender.” (C4);

-“ Para aprender coisa nova.” (C7).

Em suma, consideramos que a finalidade do jardim de infancia é mais bem
conhecida e compreendida pelas criangas ndo ciganas, uma vez que estas nas suas

respostas nos enunciaram diversas fun¢des deste contexto educativo.

O jardim de infancia e a obten¢&o da profissdo desejada

No ambito do conhecimento das crencas e expetativas das criancas
relativamente a importancia da frequéncia do jardim de infancia, questionamo-las acerca
da profissdo desejada e da relevancia da frequéncia do referido contexto para a sua
obtencdo. A partir das respostas, constatamos que nem todas as crian¢as tém uma ideia
estruturada e organizada acerca da profissdo de sonho, sendo que, algumas,
nomeadamente as criangas ciganas, ainda, ndo sabem ou ndo compreendem
efetivamente o que é uma profissdo. De entre as respostas destacamos:
- “Eu quero ser a Let go.” (CC1);

- “Quero ser dangarina.” (C1);
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- “Quero eu ser grande (Pausa) eu ver a escola e no seu telefone fazer TikToks.” (CC2);
- “Quero ser policia. Até ja tenho um quarto de policia.” (C2);
- “Quero ter um cdo. Mas qual é a profissdo que tu queres? Quero ser pai médico.”
(CC3);
- “Médica.” (C3);
- “Hum, bombeira.” (C5);
- “Médica e cantora.” (CC4);
- “Policia.” (CC6);
- “Quero ser professora como a Angela (Pausa), quero ser professor. Queres ser
professor? Nao, tratador dos animais.” (C6);
- “Ah (Pausa), professora de dancga.” (C7).

Por dltimo, relativamente a frequéncia e importancia do jardim de infancia para
a obtengcdo da profissdo desejada, foi possivel constatar que algumas criangas
valorizam e reconhecem a pertinéncia das aprendizagens realizadas em contexto de
EPE. Do rol de respostas destacamos:
- “Sim. Porqué? As vezes até danco aqui na escola.” (C1);
- “Acho que sim. Porqué? Porque eu e o Pedro e outros meninos jogamos aos policias
e aos ladrBes e as vezes eu sou o ladrao ou os policias.” (C2);
- “Acho que sim.” (C7).

Em sintese, a maioria das criancas tem nocao, atribuem e reconhecem a

importancia das aprendizagens desenvolvidas em contexto de jardim de infancia.

3.4. Apresentacdo e andlise dos dados relativos as entrevistas das
educadoras

A Tabela 5 intitulada “Dimensdes e categorias para a sistematizagao e analise
dos dados relativos as educadoras”, descreve e regista a matriz de categorizacao
utilizada no tratamento dos dados relativos as educadoras. A par da matriz de

categorizacao €, também, apresentada uma breve andlise dos dados recolhidos,

procurando em cada categoria analisar as falas das educadoras.

Tabela 5
Dimensbes e categorias para a sistematizacdo e analise dos dados relativos as
educadoras

Dimensdes Categorias Dominios gerais dos indicadores

143



Concecdes face
ao AE e ao PEA

Abordagem a educacgéo
inter/multicultural no PEA
e no PPIP

-A educacdo inter/multicultural
-Metodologias/estratégias adotadas pelo
jardim de infancia no &mbito do trabalho
com criancas de etnia cigana

-O PEA e o trabalho com criancas de etnia
cigana

-O Projeto Piloto de Inovacao Pedagdégica

A integracédo das
criangas no

jardim de infancia

Processo de adaptacéo
das criangas ao jardim de

infancia

-A adaptacéo das criancas ao jardim de
infancia

-As dificuldades das criangas ao entrarem
no jardim de infancia

-A assiduidade das criancas

-A participacdo dos pais/EE no processo de
adaptacéo das criancas

-Praticas pedagdgicas que potenciam a

participagéo dos pais/EE

Medidas educativas,
dispositivos pedagdégicos
e fatores potenciadores

de inclusao na EPE

-Medidas educativas potenciadoras da
inclusdo na EPE
-Dispositivos pedagdgicos e fatores

potenciadores da inclusdo na EPE

Gestao das
diferentes
culturas no

curriculo

Gestao curricular perante
diferentes culturas

-A abordagem & histoéria e cultural cigana
-A gestéo dos ritmos e estilos de
aprendizagem das criancas

-A cooperacéo e colaboracdo na SA

A relacéo das
criangas com 0s
pares no jardim

de infancia

Interacdes entre criancas

ciganas e néo ciganas

-Relacgéo entre pares

-Resolucao de conflitos entre pares

A relagéo
educadora-familia

Estratégias, mecanismos
e atitudes promotoras da

participagdo das familias

-Relacéo jardim de infancia -familias
-A participacao ativa e regular dos pais/EE

na vida educativa das criancas

Contributos da
frequéncia da
EPE para a
integracéo das
criancas no 1.°
CEB

Importancia da EPE

-Importancia do EPE para a integracdo no
1.°CEB
-Transicdo da EPE para 0 1.° CEB
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Concecdes face ao AE e ao PEA: Abordagem a educacao inter/multicultural no PEA e
no PPIP

A educacéo inter/multicultural

A existéncia de varias culturas na mesma sociedade e o reconhecimento de que
todas elas possuem igual valor e importancia coloca, inevitavelmente, desafios a
educacio e ao ensino. E neste contexto que a educacao inter/multicultural se constitui
um imperativo, uma vez que se configura como um conjunto de praticas que procuram
dar respostas educativas a diversidade cultural (Borges & Marques, 2012).
Reconhecendo que no jardim de infancia em estudo coabitam diversas culturas
considerou-se pertinente compreender a perspetiva das educadoras acerca do que é a
educacao inter/multicultural.

A partir das respostas fornecidas, conseguimos perspetivar que para a
educadora coordenadora, a educacdo inter/multicultural “E a aceitacdo de todas
(Pausa), das culturas (Pausa) de todas as criancas que temos numa turma (Pausa)
sejam elas do Brasil ou da Siria (Pausa), ou de uma comunidade cigana, portanto, as
criancas (Pausa) vém carregadas (Pausa) de casa (Pausa) dos seus habitos culturais e
(Pausa) se nos tivermos respeito por isso e (Pausa) ah (Pausa), abrirmos portas a essas
culturas, isso € mais-valia para essas criangas porque se vao sentir mais aceites e
(Pausa), também, é bom para as outras criangas porque aprendem sobre a diferenca,
sobre as especificidades e sobre diferentes culturas” (E1). Neste seguimento, para a
educadora titular, a educagéo inter/multicultural € a mistura de culturas, “(...) & misturar
isto tudo numa sala e fazer (Pausa) e, e, e tirar partido dessa, dessa (Pausa), dessa
mistura de culturas (Pausa) para enriquecer os miudos” (E2).

Neste dominio geral dos indicadores quisemos, também, compreender se as
educadoras consideravam fundamental trabalhar a educag&o inter/multicultural em
contexto de EPE, mesmo que no grupo ndo existissem criancas de culturas diferentes.
Ambas as respostas foram positivas, sendo que, tanto a educadora coordenadora, como
a titular referiram ser muito importante trabalhar a educagéo inter/multicultural no jardim
de infancia.

Por dltimo, relativamente ao trabalho desenvolvido ao nivel da educagéo
inter/multicultural, colocamos a seguinte questdo “Acha que a educacdo
inter/multicultural deve ser discutida nas reunibes de pais e nos Conselhos
Pedagdgicos?”. A educadora coordenadora respondeu que sim e a educadora titular

referiu “Claro que sim. Eu acho que sim porque, porque se estamos todos na, na, ha
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mesma escola, no mesmo agrupamento (Pausa) acho que deve-se falar sobre isso
(Pausa) deve-se discutir se esta a dar resultado, criar estratégias (Pausa) para, para
colmatar aquilo que a gente vai vendo que nao esta a dar resultado” (E2).

Em resumo, para as educadoras do jardim de infancia em estudo a educacao
inter/multicultural €, por um lado, a aceitacéo e respeito de todas as criancgas e culturas
e, por outro, a mistura e andlise/trabalho dessas diferencas e habitos culturais para que
as criancas aprendam e, assim, enriguecam 0 seu conhecimento. Além disso, para
ambas, o trabalho desta temética € de extrema importancia em contexto de EPE, sendo
que deve ser desenvolvida com as criancas no dia-a-dia de forma natural, com os

pais/EE nas reuniées e com os/as colegas nos CP.

Metodologias/estratégias adotadas pelo jardim de infancia no ambito do trabalho com
criangas de etnia cigana

Neste dominio geral dos indicadores procuramos compreender se o jardim de
infancia em estudo apresenta metodologias e/ou estratégias especificas no ambito do
trabalho com criangas de etnia cigana, uma vez que nesta instituicdo existem diversas
criangas pertencentes a comunidade cigana. Foi neste contexto que colocamos a
seguinte questdo: “A instituicdo em que trabalha apresenta metodologias e/ou
estratégias especificas no ambito do trabalho com criancas de etnia cigana?”.

A educadora coordenadora referiu que o trabalho diferenciado voltado para as
novas pedagogias é a estratégia que a instituicado adota. Além disso, acrescentou “eu
(Pausa) acredito (Pausa) que as novas pedagogias (Pausa) sdo (Pausa) propicias a
inclus@o das criangas. A todas elas (Pausa) sejam elas da educacgéo especial, sejam
elas da etnia cigana, sejam elas de nivel social elevado e, portanto, acredito que é na
diversidade que se faz a inclusdo e se prepara as criangas para viver em sociedade.”
(E1).

Nesta linha de pensamento, a educadora titular referiu, “este jardim de infancia
esta incluido num projeto (...) que é fazer com que os de etnia cigana saiam do jardim
de infancia e entrem no 1.° Ciclo adaptados e com vontade. (Pausa). Porque aquilo que
acontecia antes de eu vir para cé (Pausa) ah, e pela histéria que me contam (Pausa) é
gue 0sS meninos aqui estavam muito bem, com o jardim de infancia, e depois quando
chegava (Pausa) ir para o 1.° Ciclo ja ndo queriam ir e depois acabavam por desistir e
num, e num iam, nao frequentavam. E, entdo, (Pausa) ah, arranjamos uma estratégia
gue é dar continuidade (Pausa) a mesma pedagogia que estava a ser implementada

aqui, na altura, no jardim de infancia no 1.° Ciclo que é o Movimento da Escola Moderna
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(Pausa) e isso fez com que as criancas ficassem com muita mais vontade.” (E2).
Deste modo, podemos averiguar, tendo como base as perspetivas subjetivas
das educadoras, que a estratégia/metodologia utilizada reporta-se ao trabalho
diferenciado voltado para as novas pedagogias, nomeadamente, o trabalho
desenvolvido tendo como suporte os métodos do MEM, que passou a ser implementado
no 1.° CEB, havendo, assim, uma efetiva continuidade entre a EPE e 0 1.° CEB o que

motiva as criancgas, especialmente, as da comunidade cigana.

O PEA e o trabalho com criancas de etnia cigana

Reconhecendo que a populacdo educativa do agrupamento é bastante
divergente ao nivel socioeconémico, académico, cultural e étnico julgamos pertinente
compreender se o PEA contempla alguma dindmica especifica relativamente ao
trabalho com criancas de etnia cigana.

Foi neste contexto que colocdmos, as educadoras, a seguinte questado: “O
projeto educativo do agrupamento contempla o trabalho a desenvolver com as criancas
de etnia cigana nos diferentes niveis de ensino?”. A educadora titular referiu “Em termos
de projeto educativo € de facto isso (Pausa) é a ver um, um (Pausa) um intercambio
entre os pais, entre a familia e a escola, sempre, muito estreito que é para eles ndo, nao
se sentirem abandonados e ndo comegarem a abandonar a escola.” (E2). Por sua vez,
a educadora coordenadora mencionou, “Ha pelo menos essa pretensao (Pausa) depois
se ela é (Pausa) ah (Pausa), concretizada na pratica (Pausa) ah, s6 observando os
resultados (Pausa) ah, mas eu sim (Pausa) eu penso (Pausa) eu acredito que sim
(Pausa) ah, e quando eu cheguei aqui ha vinte anos a maior parte dos pais ndo sabiam
ler (Pausa) nem escrever (Pausa) e hoje (Pausa) eles tém tabletes, eles tém telemoveis
(Pausa) eu vejo-os a comunicar no Facebook (Pausa) etc. (Pausa) E aos pais, hoje, ja
ndo é preciso ler-lhes as informacdes ou as autorizagdes que VAo para casa porque 0S
pais tém efetivamente mais literacia” (E1).

Neste sentido, conseguimos compreender que no PEA existe uma certa ambigc&o
no que concerne ao trabalho a desenvolver com as criancas de etnia cigana, sendo que,
para a educadora coordenadora essa pretensdo esta a ser conseguida, uma vez que 0s
pais/EE de etnia cigana ja comecam a ter mais literacia. Além disso, foi possivel reter,
através das ideias tecidas pela educadora titular, que o trabalho que tem sido
desenvolvido com a comunidade cigana passa pela sua estrita colaboragdo com o
jardim de infancia e agrupamento, ou seja, ho PEA existe a intencdo de existir um

estreito intercambio entre a escola e os pais/EE, para que estes ndo se sintam
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abandonados e, portanto, ndo se verifiquem altos niveis de absentismo e de abandono

escolar.

O Projeto Piloto de Inovagédo Pedagdgica

O PPIP é o documento orientador do trabalho que € desenvolvido no jardim de
infancia em estudo, uma vez que este foi elaborado tendo como suporte as
especificidades da comunidade educativa. Deste modo, considerAmos relevante
perceber se este apresenta os intervenientes e o seu papel na elaborag¢édo do projeto.
Neste sentido, colocamos a seguinte questdo: “O projeto educativo da instituicdo
apresenta os intervenientes (pais, mediador) e o seu papel na elaboracéo do projeto?”.

A educadora coordenadora esteve presente no processo de elaboracdo do PPIP
e, por isso, esclareceu-nos com as suas palavras que, passamos a citar, “Eu, eu
participei junto com o grupo de pais que estavam (Pausa) que foram eles os verdadeiros
autores (Pausa) ah, do programa, mas (Pausa) do projeto, mas o projeto surge (Pausa)
ah, depois de ja a ver (Pausa) ah, uma escola que nao era tradicional onde, o MEM ja
existia e, portanto, esse grupo de criangas que ndo séo de etnia cigana e que sao pais
(Pausa) ah, direi (Pausa) bem informados sobre as pedagogias e, e sobre (Pausa)
alguns eram professores, psicologos, etc. (Pausa) ah, ah, queriam uma escola
alternativa para os seus filhos (Pausa) que fosse uma alternativa a escola tradicional
(Pausa). E o projeto surge dessa necessidade (Pausa) é claro que (Pausa) ah, esse
grupo de pais sabia (Pausa) que nessa escola os filhos deles iam estar em conjunto
com (Pausa) ah, criancas de etnia cigana (Pausa), mas como 0s pais ja estavam
habituados a que isso acontecesse no jardim de infancia (Pausa) e isso ndo era
problema, portanto, eles ndo se importaram de avangar com o projeto (Pausa) sabendo
gue isso, também, ia continuar a acontecer (Pausa) no 1.° Ciclo.” (E1).

Além disso, a educadora titular elucidou-nos que o PPIP apresenta o0s
intervenientes e o seu papel na elaboragdo do projeto sendo que, “(...) 0s pais tém
sempre uma palavra a dizer, ndo é?! (Pausa). Entre os, os docentes e ndo docentes,
toda a comunidade educativa tem que participar nesse (Pausa), nessas propostas de
atividades para o projeto educativo.” (E2).

Em suma, o PPIP foi criado por um grupo de pais/EE que queriam uma escola
alternativa para os/as seus/suas educandos/as e, portanto, 0 projeto surge da
necessidade de nao existirem, no concelho, alternativas a escola dita tradicional.
Importa, ainda, destacar que neste projeto toda a comunidade educativa tem um papel

importante e definido.
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A integracdo das criancas no jardim de infancia: Processo de adaptacdo das

criancas ao jardim de infancia

A adaptacao das criancas ao jardim de infancia

A integracdo das criancas no jardim de infancia € um dos aspetos que nos
propusemos a estudar. Assim, reconhecendo que as educadoras sao figuras centrais
em todo o processo de adaptacdo das criancas ao jardim de infancia, uma vez que
auxiliam tanto as criancas como os pais/EE, consideramos relevante compreender a
sua perspetiva acerca de como este processo de adaptacdo tem decorrido em relacao
as criangas ciganas e, também, as ndo ciganas. Foi neste contexto que colocamos a
seguinte questédo: “Na sua perspetiva como tem decorrido a adaptagdo das criancas
ciganas ao jardim de infancia? E a adaptagdo das criancas ndo ciganas?”.

Para a educadora titular, entre pares “Eles ndo conseguem ver a diferenca entre
(Pausa) os ciganos e os ndo ciganos” (E2). No entanto, “N6s na perspetiva do adulto e,
e (Pausa), e profissionais que somos notamos claro (Pausa), claramente (Pausa) muita,
muita diferenca. Ah (Pausa), eles ndo tém (Pausa) ah, ndo séo puxados, como a gente
costuma dizer, em casa (Pausa) ah, tém, tém interesses completamente diferentes dos
meninos que ndo séo de etnia” (E2). Seguindo esta linha de pensamento, a educadora
titular reconheceu que “(...) o grande problema dos de etnia cigana é que os pais ndo
tém uma, uma (Pausa), uma ideia da escola como algo muito importante para os filhos,
néo é7?! (Pausa) Entdo, se por acaso, hd uma noite, um dia que se deitam mais tarde no
dia seguinte ja ndo trazem os filhos (Pausa) apesar de termos aqui criangas que choram
e dizem que querem vir para a escola, mas o0s pais ndo trazem (Pausa) e acredito que
sim (Pausa) e isto é que faz com que a adaptagéo deles seja muito dificil porque como
eles faltam muito, ao longo do ano letivo, eles estdo sempre a recomecar e isso dificulta
muito 0 nosso trabalho, dificulta muito a adaptacéo deles (Pausa) ai est4 (Pausa). E até
mesmo todo o funcionamento aqui da escola (Pausa) o dia-a-dia.” (E2).

Além disso, a educadora titular referiu “(...) a nossa preocupacéo (Pausa) é fazer
com que todos se sintam bem dentro (Pausa) das, das, das caracteristicas de cada um,
ndo é?! (Pausa) E das, das limita¢cdes de cada um. Temos, também, meninos com, com
Necessidades Educativas Especiais e nds tentamos fazer com que todos estejam aqui
integrados e sejam todos iguais.” (E2).

Neste ambito, a educadora coordenadora mencionou que a adaptacdo das

criangas, de um modo geral, correu bem. A par disso, referiu “(...) ah, as criangas
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(Pausa) ndo sao segregadoras (Pausa), mas as crian¢as, também, sdo muito auténticas
e, portanto, as criangas, também, se juntam ou se agrupam (Pausa) consoante 0s seus
interesses (Pausa) e o feedback que tém uns dos outros (Pausa). Ah, (Pausa) a
integracdo das criancas, também, ndo acontece espontaneamente (Pausa) é
necessario que o educador (Pausa) ah, esteja atento para dinamizar essa inclusao, a
integracdo em colaboracdo com as familias (Pausa) com as assistentes operacionais,
com as estagiarias, com (Pausa) para que toda a gente esteja atenta e para que iSso
aconteca.” (E1).

No que se reporta a integracao das criancgas, consideramos, também, relevante
guestionar as educadoras acerca dos tragos especificos que contribuiram para um
melhor processo de adaptagaol/integracao. Deste modo, colocamos a questao: “Quais
foram as facilidades ou tracos especificos das criangas ciganas que mais contribuiram
para a sua integracdo? E em relag&o as criangas nao ciganas?”.

Relativamente as criangas ciganas a educadora titular referiu “Eles sdo muito
comunicativos e (Pausa), e isso facilitou bastante.” (E2). No que concerne as criangas
nao ciganas a educadora titular mencionou “sem ser de etnia (Pausa) ah (Pausa), ndo
sei (Pausa) a educacao que eles tém, também, ndo é?! (Pausa). As regras (Pausa) isso
foi algo facilitador.” (E2). Seguindo esta linha de pensamento, a educadora
coordenadora reconheceu que “Uma das diferencas € que (Pausa) as criangas que ndo
sdo de etnia cigana os pais (Pausa) tém obrigatoriamente de se levantar de manha
(Pausa) porque vao trabalhar (Pausa) e a escola € uma necessidade (Pausa), tém que
vir pbr os seus filhos a escola porque eles tém que ir trabalhar. Na comunidade cigana
(Pausa) a maior parte (Pausa) ndo tém trabalho, ndo tém emprego (Pausa), ndo tém
essa obrigacdo (Pausa). Entdo, tém um tipo de vida (Pausa) que as vezes ndo é
compativel com os horarios da escola” (E1). Por dultimo, referiu que um fator,
caracteristico das criangas, que fornece confianca as familias, nomeadamente, as
familias ciganas, € a vontade e o gosto que demonstram em relagdo ao jardim de
infancia.

De modo a aprofundarmos os nossos conhecimentos relativamente as
diferencas que as educadoras apontam entre as criangas ciganas e as criangas nao
ciganas, em termos comportamentais colocamos a seguinte questao: “Como caracteriza
0 comportamento das criancas de etnia cigana? E o comportamento das crian¢as nao
ciganas?”. A referida questdo, a educadora coordenadora respondeu “os tracos
especificos que eu reconheco (Pausa) sao o facto de ndo virem por sistema a escola e,

portanto, temos que os reintegrar (Pausa). E se a crianca vem hoje e s6 vem daqui a
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oito dias (Pausa). O que se passou durante esses oito dias na escola a crian¢a perdeu
e, portanto, a crianga ndo sabe do que estamos a falar (Pausa), quando estamos a falar
de uma visita ao Largo da Igreja ou uma coisa qualquer (Pausa) e a crianga ta mais
desfasada (Pausa) porque nao vem (Pausa) sistematicamente (Pausa). Se vier,
sistematicamente, ndo ha qualquer diferenca.” (E1).

A educadora titular reconheceu que em termos de comportamento, as criancas
ciganas tém muita dificuldade em integrarem as regras e cumprirem as regras, aludindo
as suas palavras, “Eles acham que (Pausa) como ndo ha se calhar regras em casa
(Pausa) eles aqui, também, tém alguma dificuldade em se integrarem nas regras e, e
cumprirem essas regras” (E2). Por sua vez, a educadora titular referiu que esta é uma
das caracteristicas positivas que caracteriza o comportamento das criangas néo
ciganas, ou seja, 0 comportamento das criangas ndo ciganas € pautado por regras e
normas especificas.

Neste ponto, julgdmos, ainda, pertinente conhecer as maiores e menores
dificuldades demonstradas pelas criancas ciganas e pelas criangcas ndo ciganas nas
diversas atividades dinamizadas no jardim de infancia. Considerdamos que esta
informag&o nos permitiria conhecer melhor as caracteristicas das criancas.

No que respeita as criancas ciganas, conseguimos apurar que as maiores
dificuldades se concentram ao nivel da literacia e do conhecimento do mundo. Além
disso, conseguimos perspetivar que tém mais facilidades ao nivel da comunicagéo e um
maior desenvolvimento motor, citando as palavras da educadora titular “Ha muita falta
de literacia da parte deles, ndo é?! (Pausa) E, por exemplo, o, 0, a escrita,
psicomotricidade (Pausa), o pegar num lapis € uma grande dificuldade (Pausa). Em
fazer o corpo humano é uma grande dificuldade, eles ndo tém estimulos nesse sentido
(Pausa). Fazer uma representacdo grafica ndo acontece (Pausa). Ah, e nem sao
incentivados a isso e acham que se calhar ndo é importante incentivar a crianga pra isso
(Pausa) e ai nota-se bastante. Sao muito bons ao nivel da oralidade (Pausa). E eu acho
que é (Pausa) sédo faceis e comunicar (Pausa), essa parte eu acho que esta bastante
estimulada neles, mas toda, todo um conhecimento do, do que é o mundo, a cultura, a
parte das ciéncias é tudo o que lhes passa ao lado, tudo o que Ihes passa ao lado” (E2).
Importa, ainda, destacar as palavras da educadora coordenadora, “Eu ja identifiquei
(Pausa) grupos de criancas de etnia cigana com um desenvolvimento motor superior as
criancas que vivem confinadas a apartamentos (Pausa) e, e (Pausa) a jogar a bola ou
andar de bicicleta (Pausa) ou (Pausa) a saltar ou a fazer um salto em profundidade

(Pausa). As criancas de etnia (Pausa) estdo mais seguras e estdo mais a vontade
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(Pausa) enquanto, que as outras estavam mais medrosas, ndo €?! (Pausa). Mas como
referi atrds, por exemplo (Pausa), para a capacidade de ouvir histérias (Pausa), de
concentrar a atencdo (Pausa) e descodificar (Pausa) algum (Pausa) vocabulério
(Pausa) as criancas de etnia cigana revelam mais dificuldades.” (E1).

Relativamente as criangcas nado ciganas, conseguimos reter que tém mais
facilidades ao nivel da literacia, uma vez que “hoje em dia (Pausa) ah, nas comunidades
nao cigana (Pausa) os pais estimulam muito em termos cognitivos (Pausa) as criancas,
nao é?! (Pausa) E, portanto, (Pausa) ah, muitas criancas, agora, no jardim de infancia
aparecem (Pausa) a saber ler, a identificar nimeros, a reconhecer os simbolos de todas
as marcas de carros” (E1). No que diz respeito as dificuldades as educadoras
destacaram, contrariamente as criangas ciganas, as aptidées motoras.

Por dltimo, procuramos compreender o papel das educadoras nho combate as
dificuldades evidenciadas pelas criangas. Neste ambito, colocamos a questdo “Como
tem auxiliado as criancas a ultrapassar as dificuldades evidenciadas nas
atividades/aprendizagens anteriormente referidas?”. A educadora titular referiu-se as
particularidades do modelo adotado, afirmando que “O Movimento da Escola Moderna
ajuda-os, nesse sentido, € ao comunicarem, dizerem aquilo que eles fizeram, todo o
grupo toma consciéncia da dificuldade da crianga e tenta ajudar essa crianga a colmatar”
(E2). Seguindo esta linha de pensamento, a educadora coordenadora, também, fez
referéncia ao modelo e as novas pedagogias bem como, as suas estratégias de trabalho
como o intervir individualmente ou em pequenos grupos ao nivel do desenvolvimento
proximal das criangas.

Neste sentido, compreendemos que a adaptacdo e integracdo das criancas
ciganas ndo € propriamente igual a adaptacdo das criangas néo ciganas, uma vez que
estas faltam muito menos e, portanto, ndo estdo em constante processo de readaptacéo
ao espaco educativo e, também, aos/as colegas, educadoras e assistentes
operacionais. Além disso, foi possivel reter que a adaptacdo das criangas ndo € um
processo que ocorre de modo espontédneo sendo que, o/a educador/a tem que estar
atento/a e dinamizar essa integragdo em estreita colaboragdo com a comunidade
educativa. Seguindo esta linha de pensamento, apreendemos que as criangas ciganas
apresentam boas competéncias orais que facilitam a sua adaptagéo e integracdo, mas
ndo frequentam o jardim de infancia com regularidade e apresentam baixos niveis de
literacia e conhecimento do mundo o que nao favorece o seu desenvolvimento. Por sua
vez, as criancas ndo ciganas apresentam altos niveis de literacia porque séao

estimulados em casa em termos cognitivos, mas ndo tém as competéncias motoras
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desenvolvidas como os/as meninos/as de etnia cigana. No que concerne ao colmatar
das dificuldades apresentadas pelas criancgas, foi possivel reter que o0 modelo adotado
€ um dos motores que facilita o trabalho desenvolvido pelas educadoras, uma vez que
as dificuldades s&o suprimidas em conjunto, ou seja, com a ajuda das educadoras, mas

também com o auxilio dos/as colegas.

As dificuldades das criancas ao entrarem no jardim de infancia

Um processo de adaptacao e/ou integracado é sempre marcado por dificuldades
gue derivam, essencialmente, das caracteristicas especificas das pessoas. Neste caso,
em especial, consideramos relevante compreender se as dificuldades das criangas ndo
ciganas eram as mesmas que as criangas ciganas. Neste sentido, questionamos as
educadoras acerca das maiores dificuldades que as criangas ciganas encontraram, em
geral, ao chegar ao jardim de infancia e, também, sobre os obstaculos que as criancas
ndo ciganas encontraram.

A educadora titular confessou-nos que as criangas de etnia cigana demonstram
uma grande falta de estimulacdo em casa e, por isso, o jardim de infancia “é todo um
mundo novo para eles (Pausa). E o mundo das letras, das histérias, dos nimeros
(Pausa) que eles nao estdo habituados.” (E2). Seguindo esta linha de pensamento,
referiu que uma das suas grandes dificuldades “é a rotina, o saber que tém que estar
sentados (...) saber que hé horas para tudo, respeitar uma Agenda Semanal. E entrarem
na rotina, assim, que eles entram na rotina do jardim de infancia através da Agenda
Semanal isso da-lhes tranquilidade (Pausa), eles chegam ali (Pausa) vdo muitas vezes
a Agenda Semanal ver o que é que se vai fazer.” (E2). Para a educadora coordenadora,
as maiores dificuldades das criancas ciganas concentram-se ao nivel da literacia sendo
que, também, fez referéncia ao absentismo.

No que concerne as criangas ndo ciganas, as educadoras ndo apontaram
dificuldades particulares ao nivel da adaptagéo e integracdo. Deste modo, foi possivel
constatar que ao entrarem no jardim de infancia, sdo as criancas de etnia que sentem
mais dificuldades. As educadoras atribuem essas dificuldades, nomeadamente, a falta

de estimulacgéo e literacia.

A assiduidade das criancas
O processo de adaptacao/integracao das criancas esta intimamente relacionado
com a frequéncia regular do jardim de infancia, uma vez que se as criancas faltarem

muito acabam por se encontrar em permanente processo de integracdo, ou seja,
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chegam ao final do ano sem se sentirem efetivamente adaptados ao espaco educativo,
aos pares e a equipa educativa. Neste ambito considerdmos relevante questionar as
educadoras acerca da assiduidade das criangas.

Através das respostas foi possivel verificar que as criancas de etnia cigana
faltam em grande escala, 0 que compromete 0 seu processo de integracdo, uma vez
que quando voltam ao jardim de infancia entram num processo de readaptacdo, como
ja referido em momentos anteriores. Nas palavras da educadora coordenadora,
“claramente, as criancas de etnia cigana fazem mais absentismo a escola (Pausa). Ah,
as maes e as familias estéo todas juntas (Pausa) protegem, sdo muito protetores dos
seus filhos (Pausa) eles proprios tém saudades deles, de os deixar para vir para a
escola. E acham que eles é que tomam melhor conta deles e que debaixo daquele
nacleo familiar é que eles estdo bem” (E1).

Relativamente as criancas ndo ciganas, a educadora titular referiu que “Os
outros, sem ser de etnia, geralmente ndo faltam (Pausa). E nota-se a diferenca, chega
mais ou menos no meio do ano (Pausa) a crianca que esta sempre a faltar (Pausa). Os
outros (Pausa) porque vém sempre ja estdo num nivel, ja estdo muito mais autbnomos
ja (Pausa), ja sao capaz de saber o que €é preciso (Pausa) o que em cada area podem
trabalhar, quais sdo os materiais existentes e os outros ndo (Pausa). Os outros estdo
sempre numa (Pausa) reaprendizagem” (E2).

Deste modo, podemos concluir que o maior problema no processo de
integracdo/adaptacdo € a falta de assiduidade das criancas, citando as palavras da
educadora titular, “esse é o grande problema dos de etnia porque faltam imenso e

sempre que regressam estao a (Pausa) num recomeco (Pausa) constante.” (E2).

A participacéo dos pais/EE no processo de adaptagdo/integracdo das criangas

Os pais/EE enquanto elementos-chave da educacdo de uma crianga devem
acompanhar a sua vida educativa participando de modo ativo em todos 0s processos
gue facam parte do seu desenvolvimento. Nesta linha de pensamento, consideramos
relevante compreender qual € a perspetiva das educadoras acerca da participacdo dos
pais/ EE no processo de adaptacédo das criancas.

Neste campo de acdo, confrontamos as educadoras com a seguinte questao:
“Qual o papel que os pais/Encarregados de Educacdo devem desempenhar no jardim
de infancia? Considera que devem ter uma participacao ativa no processo de integracao
dos/as seus/suas filhos/as?”. As respostas convergiram para a participacao ativa dos

pais/fEE em todos o0s processos que envolvem os/as seus/suas educandos/as.
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Referindo as palavras da educadora coordenadora, “Se (Pausa) o pai bombeiro vem e
traz 0s seus recursos e a sua sabedoria (Pausa) pro grupo (Pausa) isso é uma mais-
valia (...) E isso traz um outro olhar sobre a escola (Pausa) porque as familias, assim,
elas sentem-se parte da escola (Pausa). E quando (Pausa) ou quando nés temos uma
atitude de afastamento (Pausa) ah (Pausa) é diferente porque (Pausa) a atitude dos
pais, também, é diferente (Pausa). Ah, aumenta a confianca na escola (Pausa) melhora
a qualidade da interacdo, melhora a iniciativa dos pais, melhora a cooperac¢éo (Pausa)
ah, melhora a interacdo dos pais para perceberem se falta alguma coisa na escola e
ajuda. Para que o professor (Pausa), também, é uma mais-valia.” (E1).

Por dltimo, quisemos saber se as educadoras tinham recorrido a ajuda dos
pais/EE durante o processo de integracdo das criancas e, por isso, colocamos a
questao: “Procurou a ajuda dos pais/Encarregados de Educacédo durante o processo de
integragéo das criangas?”. Ambas as respostas foram positivas, citando as palavras da
educadora coordenadora “Sim (Pausa) sim, sim (Pausa) e (Pausa) ah (Pausa), ah, s6
tenho a agradecer (Pausa) ah, e a reconhecer (Pausa) a aceitacdo que os pais fazem
(Pausa) ah, das criancas (Pausa) ndo s6 das criancas de etnia cigana (Pausa) como de
algumas criancas com Necessidades Especificas (Pausa). Ah, e isso ndo tem sido um
problema (Pausa) os pais nédo tém levantado problemas (Pausa) e (Pausa) bem pelo
contrério, ja tivemos a cooperagcdo com essas criancas (Pausa), com os pais.” (E1).
Além disso, a educadora titular acrescentou “(...) temos alguns meninos que tém
problemas na adaptacdo, ndo é?! (Pausa). Porque estdo muito ligados aos pais e é
como eu digo nés sempre abrimos as portas e, se for preciso, os pais ficam um
bocadinho com eles aqui dentro (Pausa) e, e podem vir buscé-los para almocar (Pausa).
Ah (Pausa), e para que toda a adaptacdo seja faseada e ndo seja tdo brusca pra, pras
criangas porque héa criangcas que sentem muito (Pausa) essa transicdo de casa pra
escola.” (E2).

Em sintese, foi possivel compreender que os pais/EE no jardim de infancia em
estudo séo convidados a participar em todos 0s processos que tém a ver com 0
desenvolvimento do/a seu/sua educando/a, sendo que existe uma grande abertura por
parte das educadoras para que tanto as criancas como os pais/EE se sintam bem e

integrados em todas as dinamicas.

Praticas pedagdgicas que potenciam a participacdo dos pais/EE
Para as educadoras, o facto de os pais/EE terem participado na elaboracdo do

PPIP tem contribuido para a efetiva integracédo dos/as seus/suas filhos/as, uma vez que
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os pais/EE, principalmente os de etnia cigana sentem-se mais seguros e confiantes no
jardim de infancia e na equipa educativa. Além disso, a educadora titular reconheceu
gue a abertura que o jardim de infancia fornece aos pais/EE fomenta a sua participacao
e consequente integracao.

No que concerne as préticas pedagdgicas e/ou estratégias que sdo mobilizadas
e potenciam a participagao dos pais/EE, a educadora titular referiu “As estratégias €, €
na Agenda Semanal estar sempre contemplado alguma coisa relacionado com 0s pais
(Pausa). Claro que, agora, por causa do covid, isso ndo pode ser (Pausa). Fazer com
que os pais (Pausa) participem nas reunides e, e participar nas reunidées é vir a4 escola
pegar nos trabalhos das criancas e verem o que € que elas fazem (Pausa). E fazer com
que os pais, também, eles proporcionem (Pausa) ah, ah (Pausa), proporcionem que as
criangas tragam coisas” (E2).

Deste modo, foi possivel reter que as praticas pedagdégicas que tém potenciado
a participacao dos pais/EE convergem para a partilha de conhecimentos e poderes entre
os pais/EE e o jardim de infancia, ou seja, as estratégias passam pela abertura de portas
do jardim de infancia a todos os saberes que os pais/EE tém para patrtilhar.

A integracdo das criangas no jardim de infancia: Medidas educativas, dispositivos

pedagdgicos e fatores potenciadores de inclusao na EPE

Medidas educativas potenciadoras da inclusdo na EPE

No que concerne as medidas potenciadoras da inclusao das criancas em
contexto de EPE, as educadoras fizeram referéncia ao modelo adotado pelo jardim de
infancia. A educadora titular mencionou “Eu acho que é o dia-a-dia (Pausa), eu acho
que é o respeito e, mais uma vez, eu vou falar do Movimento da Escola Moderna esta
sempre a incentivar essa parte que é o respeito entre os pares (Pausa). E, é o, a
regulagéo entre eles (Pausa) e eu penso que é isso.” (E2).

Neste sentido, a educadora coordenadora referiu que as medidas educativas
direcionadas para a inclusdo em contexto de EPE estavam relacionadas com O modelo
democratico do jardim de infancia onde, as criangas tém voz ativa, onde as opinides,
interesses, desejos, apeténcias e motivagdes das criancas sdo tidas em consideracao.

Em suma, podemos aferir que as medidas educativas adotadas pelo jardim de
infancia em estudo estdo relacionadas com o modelo, que € um modelo democratico
onde, as criangas tém voz ativa, ou seja, onde as suas opinides, interesses, desejos,

apeténcias e motivacfes sao tidas em consideracdo. Por outras palavras, as medidas
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educativas adotadas sdo medidas que fazem com que as criangas se sintam valorizadas

e com papéis definidos no seio do grupo, o que potencia a sua integragao.

Dispositivos pedagdgicos e fatores potenciadores da inclusdo na EPE

Quando questionamos as educadoras em relacdo aos dispositivos pedagogicos
e fatores potenciadores da inclusdo das criancas em contexto de EPE, ambas fizeram,
novamente, referéncia ao MEM, enquanto modelo pedago6gico adotado pelo jardim de
infancia.

Ao nivel dos dispositivos pedagdgicos, as educadoras identificaram os quadros
de regulagdo como bons exemplos. Segundo as palavras da educadora coordenadora,
os quadros de regulagao “sao facilitadores da autonomia e da inclusdo em grupo” (E1).
Seguindo esta linha de pensamento, referiu, ainda, que os dispositivos pedagdgicos
adotados seguem “o principio democratico em que todos tém direito a votar as suas
ideias, as suas opinides” (E1). No que concerne aos principais fatores que tém
potenciado a inclusdo das criangas no jardim de infancia, as educadoras, também, se
referiram aos pressupostos defendidos pelo MEM. Citando as palavras da educadora
coordenadora “eu acho que é a aceitacao de todos e aceitagdo (Pausa) entre pares”
(E1).

Deste modo, compreendemos que os dispositivos pedagdgicos e os fatores
potenciadores da incluséo das criancas em contexto de EPE estdo relacionados com os
pressupostos do MEM, uma vez que ha sua base estédo os valores do respeito, aceitacdo

e valorizag&o das diferencas.

Gestéo das diferentes culturas no curriculo: Gestédo curricular perante diferentes

culturas

A abordagem a histéria e a cultura cigana

A partilha das vivéncias das criangas s6 é possivel através de uma boa gestéo
curricular por parte do/a educador/a. Deste modo, consideramos relevante compreender
como se processa a dindmica da gestao curricular das educadoras perante as diferentes
culturas/etnias que coabitam no espac¢o educativo do jardim de infancia.

Neste ambito, em primeiro lugar, questionamos as educadoras sobre a
pertinéncia da partilha das culturas/etnias das criancas. Ambas responderam que a
partilha de particularidades das culturas/etnias das criangas era uma mais-valia, citando

as palavras da educadora coordenadora “é bom para a aceitagéo das criangas (Pausa).
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Eu ja tive criangas, alunos, aqui no jardim que ja foram para o 1.° Ciclo, que ja estédo no
Secundério (Pausa) e olham para a escola e para a comunidade cigana com outros
olhos porque (Pausa) porque conhecem (Pausa) porque nunca tiveram problemas com
isso, ndo é?! (Pausa). Sabem lidar com isso naturalmente.” (E1).

Seguindo esta linha de pensamento, colocAmos a seguinte questdo: “Nas
atividades que dinamiza costuma abordar questdes relacionadas com a historia e cultura
das criancas de etnia cigana? Como realiza essa abordagem?”. As educadoras
responderam que em algumas situacfes, de uma forma muito natural, abordavam,
questdes relacionadas com a histéria e cultura das criancas de etnia cigana. A
educadora coordenadora referiu que existem no jardim de infancia materiais especificos
da histéria do menino cigano e do dia da comunidade cigana para explicam as criancas
as tradicdes e costumes desta comunidade. A educadora titular acrescentou que
“principalmente, na parte da danca e da, da musica eu incentivo muito as criangas a
mostrarem como € que elas fazem, como é que sdo as cang¢bes (Pausa). Ah (Pausa),
eles falam que vao muitas vezes (Pausa) que fazem uma fogueira, a noite, e estdo a
volta e eu questiono, “Mas o0 que € que vocés fazem?” (Pausa) e eles vao contando.
Isso é uma partilha (Pausa) importante” (E2).

Deste modo, foi possivel apurar que as educadoras nao forcam a partilha de
vivéncias, ou seja, ndo impde as criancas a partilha de tradicdes e costumes da sua
cultura/etnia sendo que, quando desenvolvem atividades relacionadas com a historia e
cultura das criangas de etnia cigana fazem-no de uma forma muito natural recorrendo a
recursos didaticos especificos e, também, aos conhecimentos e experiéncias das
proprias criangas ciganas que mostram e contam aos/as restantes colegas como fazem,

como dangam, como cantam, etc.

A gestéo dos ritmos e estilos de aprendizagem das criangas

A gestdo curricular que o/a educador/a necessita de realizar para que as
criangas consigam desenvolver as competéncias e aprendizagens essenciais encontra-
se intimamente relacionada com os ritmos e estilos de aprendizagem das criangas.
Assim, considerdmos importante, por um lado, compreender se as criang¢as néo ciganas
apresentam ritmos e estilos de aprendizagem diferentes das criancas ciganas e, por
outro, como é que as educadoras fazem a gestao dessas diferencas para que todas as
criangas tenham um desenvolvimento harmonioso e equilibrado.

Neste sentido, colocamos a seguinte questao: “As criancas de etnia cigana tém

ritmos e estilos de aprendizagem préprios diferentes dos restantes colegas? Como é
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gue gere essa situacdo?”. As respostas foram divergentes sendo que, a educadora
coordenadora referiu que os estilos de aprendizagem ndo eram diferentes e a
educadora titular mencionou que o facto de as criancas ciganas faltarem muito e ndo
serem estimulados em casa influenciava os seus estilos e ritmos de aprendizagem.

Neste encadeamento, perguntamos, também, as educadoras se as criancas
ciganas realizam atividades diferenciadas dos/as restares colegas. A resposta foi nao,
ambas as educadoras referiram que as atividades séo iguais, sendo que, as vezes, tal
COmMO ocorre com as criangas nao ciganas, nos primeiros anos, € necessario “estimular
mais essas crian¢as a um nivel mais basico” (E1).

A educadora titular referiu, ainda, que para ultrapassar essas diferencas tenta
“falar com os pais (Pausa) influencia-los (...) influenciar os pais (Pausa) é uma conversa
com 0s pais, mas é preciso, também, ter-se cuidado, ndo é?! (Pausa) E, e, e saber falar
sem ofensas (Pausa), saber dizer que eles sdo muito importantes e que as criangas
(Pausa). E que é muito importante a escola para as criancas porque os (Pausa), os pais
de etnia tém uma protecao muito grande em relacdo aos filhos (Pausa). E é engracado
porque é um contrassenso porque eles nao déo conta que o facto de ndo mandarem as
criangcas é um desleixo da parte deles” (E2).

Resumindo, foi possivel reter que os ritmos e estilos de aprendizagem das
criancas ciganas e ndo ciganas, para a educadora titular, sdo diferentes sendo que,
essa diferenca é sentida devido a falta estimulacao em casa e ao seu absentismo. Neste
ambito, as educadoras para colmatarem tais diferencas procuram estimular em maior
escala as criangas ciganas em contexto de jardim de infancia e conversar com 0s
pais/EE no sentido de estes compreenderem que o jardim de infancia é muito importante

para o desenvolvimento das criangas.

A cooperacao e colaboragéo na SA

A cooperacdo e colaboracdo na SA fornecem-nos informagdes importantes
acerca de como é que 0s pares interagem entre si, 0 que nos permite compreender se
as criangas ciganas se sentem bem e integradas.

Neste contexto, consideramos relevante colocar as educadoras a seguinte
questao: “Existe cooperacéo e colaboragéo na sala de atividades entre as criangas de
diferentes culturas? Como se estabelecem essas relacdes?”. Ambas as educadoras
responderam que existe uma boa cooperacédo e colaboram na SA entre pares. Citando
as palavras da educadora coordenadora, “As criancas (Pausa) ndo sédo (Pausa), ndo

séo segregadoras (Pausa) as criancas (Pausa) gostam de ajudar e (Pausa) as vezes,

159



ah (Pausa), se tiverem (Pausa). Ah, as criangas reagem muito naturalmente com o0s
pares, ndo fazem diferenca.” (E1).

A educadora titular referiu, “eu acho que € mesmo isso através de toda a rotina
que é estabelecida aqui na escola (Pausa) proporciona esse tipo de coisas, nao é?!
(Pausa). Até mesmo o, 0, as tarefas que eles desempenham é sempre (Pausa) dois a
dois e, e é claro que ndés ndo costumamos colocar dois de etnia”’ (E2). Por ultimo,
reconheceu que para promover relacdes de cooperacdo entre diferentes culturas
socorre-se dos pressupostos do MEM, nas suas palavras, “eu acho que (Pausa) mais
uma vez vou falar do Movimento porque tem tudo a ver, ndo é?! (Pausa). E mesmo isso
(Pausa). E, é o trazer pra escola aquilo que se faz em casa através dos relatos das
criangas, através da nossa Agenda (Pausa). Fazer com que 0s pais venham & escola e
(Pausa) penso que € nesse sentido.” (E2).

Deste modo, foi possivel averiguar que as criangas nao sdo segregadoras €, por
isso, ndo veem diferencas entre 0s pares, 0 que leva a que exista uma boa cooperagao

e colaboracdo na SA entre as criancas de diferentes culturas/etnias.

A relacéo entre pares no jardim de infancia: Interacdes entre criangas ciganas e ndo

ciganas

Relacbes entre pares

A relacéo que se estabelece entre as criangas ciganas e ndo ciganas no jardim
de infancia em estudo, também nos fornece informacdes importantes ao nivel da sua
integracdo/adaptacédo e de todos os aspetos que fomentam a coexisténcia de varias
culturas/etnias no mesmo espaco educativo. Neste intuito, consideramos importante
guestionar as educadoras acerca da relacdo que se estabelece entre criangcas ndo
ciganas e ciganas e de como foi evoluindo ao longo o ano letivo.

No inicio, as educadoras comecaram por referir que as criangas,
nomeadamente, as ciganas como costumam ir para o jardim de infancia com um/a
primo/a ou irmao/a fecham-se um pouco mais, uma vez que brincam e trabalham mais
com os pares que conhecem do seu meio familiar. Para a educadora titular essa juncéo
“tem mais a ver com, com (Pausa) eles se identificarem (...) identificam-se muito com
as criancas que fazem a mesma coisa que eles” (E2). No seguimento das suas
explicacdes, ambas referiam a importancia do MEM para que essa separacao seja
colmatada, citando as palavras da educadora coordenadora “O modelo de ensino

(Pausa) acaba por os misturar (Pausa) e, portanto, eles depois acabam por participar
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em grupos e tarefas e brincar (Pausa) e todos partilham.” (E1).

Deste modo, a medida que o ano foi avangando, a interagdo entre pares foi
evoluindo. No entanto, tal como nos elucidou a educadora titular as criangas ciganas
“faltam muito” (E2) e, por isso “Quando eles voltam tém sempre aquela tendéncia
(Pausa), depois comeca a ficar melhor, mas, entretanto, faltam (Pausa) quando vém
outra vez a necessidade de se agregarem (Pausa) e é isso.” (E2). Importa, ainda,
destacar que as educadoras reconheceram que a interacdo entre criancas ciganas e
nao ciganas € muito natural, uma vez que as criancas nao veem diferencas.

Em sumula, no inicio, as criancas ciganas, tal como algumas néo ciganas, tém
algumas dificuldades na interagdo com os pares, porque acabam por trabalhar e brincar
com as criangas que conhecem. No entanto, a medida que as semanas vao passando
as criangcas comecam-se a conhecer, devido as dindmicas que sdo promovidas pelas
estratégias e metodologias caracteristicas do MEM, e acabam por brincar e trabalhar

todas juntas de forma muito natural.

Resolucao de conflitos entre pares

Os conflitos entre pares provocam nas criancgas turbilhdes de emoc¢des que nem
sempre sdo bem geridos. Como no jardim de infancia em estudo existem criangas com
culturas/etnias diversas e, por isso formas de estar, pensar e agir diferentes
consideramos relevante compreender se existe um maior nimero de conflitos entre as
criangas ndo ciganas e as ciganas e, também, como séo resolvidos esses conflitos.

A partir das informacdes fornecidas pelas educadoras, foi possivel compreender
que nao existem conflitos entre as criancas “pelo facto de uns serem ciganos e 0s outros
ndo ciganos” (E1). Além disso, a educadora titular declarou-nos que reparou numa coisa
interessante que se cinge ao facto de as criancas de etnia se segregarem entre elas e
menosprezarem os/as colegas da mesma cultura/etnia, referindo que “eles estédo
sempre (Pausa) “Ai ela ndo consegue fazer isso” (Pausa) a menosprezar o colega.”
(E2).

Por ultimo, as educadoras referiram que os conflitos séo resolvidos, tal como
previsto no MEM, através das reunides de conselho alargado, as sextas-feiras, a tarde,
onde, as criangas em conjunto com as educadoras leem o diario, nomeadamente, a
coluna do “Nao gostamos”.

Deste modo, conseguimos aferir que os conflitos entre pares néo se
desenvolvem devido ao facto de existirem no jardim de infancia criancas ciganas e

criangas nao ciganas. Além disso, retivemos, segundo as palavras da educadora titular,

161



gue as criangas ciganas sdo mais conflituosas entre elas do que com as criancas nao

ciganas e que todos os conflitos séo resolvidos nas reuniées de conselho.

A relacdo educadora-familia: Estratégias, mecanismos e atitudes promotoras da

participacao das familias

Relacéo jardim de infancia -familias

A equipa educativa, nomeadamente, as educadoras, e as familias devem
trabalhar lado a lado para o mesmo fim, o desenvolvimento harmonioso e equilibrado
das criangas. Para tal, € necessario que os pais/EE comuniquem e colaborem com as
educadoras e vice-versa. Neste sentido, julgdmos pertinente conhecer a relagdo que se
estabelece entre as familias e o jardim de infancia.

A este nivel conseguimos apurar que as educadoras consideram que os pais/EE
devem ser incentivados a participar na vida educativa das criangcas e, por isso, &
fundamental “procurar que eles tenham (Pausa) a maior colaboracéo possivel (Pausa)
informando, envolvendo (Pausa) por ai.” (E1).

Neste intuito, questionamos as educadoras acerca das atitudes que
consideravam serem facilitadoras ao nivel da relacdo com as familias ciganas e nao
ciganas. Para a educadora coordenadora, a relacdo com as familias ciganas e nao
ciganas deve ser pautada pela autenticidade e verdade, citando as suas palavras “aquilo
gue eu considero é (Pausa), é autenticidade (Pausa) é sermos auténticos (Pausa) e
verdadeiros (Pausa). E olho no olho a dizer aquilo que pensamos e 0 que sentimos
(Pausa) ah (Pausa), eu acho que é por ai.” (E1). Por sua vez, ao nivel da relagdo com
as familias ciganas a educadora titular referiu “Eu acho que (Pausa), eu acho que nos
temos que pegar sempre no bem-estar dos filhos (Pausa) esse, esse é a parte sensivel
deles e, entdo se nés pegarmos nessa parte (Pausa) dos filhos e comegarmos uma
comunicagdo com eles (Pausa) no sentido (Pausa), “O seu filho é tdo inteligente” e
comecar com as partes positivas (Pausa) “Muito inteligente (Pausa) ele é capaz de
(Pausa), mas néo vai conseguir se vocé ndo mandar para a escola” (Pausa), por
exemplo, esse tipo de discurso (Pausa) para eles funciona (...) € sempre pegar no filho
(Pausa), o filho para eles €, assim, algo muito importante (Pausa) eu acho que € por ai.”
(E2).

A par disso, as educadoras mencionaram, ainda, algumas atitudes que devem
ser evitadas para que a relacao jardim de infancia-familias seja saudavel, citando as

palavras da educadora coordenadora “Devemos evitar (Pausa) ah, informacdes
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contraditérias (Pausa), devemos (Pausa) evitar s6 falar com os pais para dizer coisas
negativas dos filhos (Pausa). Ah (Pausa), devemos evitar atitudes de segregacdo em
que temos preferéncias por estes ou por aqueles, em que fazemos de uma maneira
para uns e de outra maneira pra outros.” (E1).

Neste sentido, conseguimos compreender que as educadoras procuram gue a
relacdo entre jardim de infancia-familias seja pautada pela partiiha de ideias,
aprendizagens, conhecimentos, uma vez que incentivam a participacao das familias nos
diversos processos que envolvem o desenvolvimento das criancas. Além disso,
retivemos que as relacdes devem ser caracterizadas pela autenticidade e verdade e
que, nomeadamente, com as familias ciganas devemos referir-nos em grande escala

as competéncias e bem-estar das criancas.

A participagéo ativa e regular dos pais/EE na vida educativa das criancas

A participagéo ativa e regular dos pais/EE na vida educativa das criancas revela-
nos informagdes importantes acerca da importancia que estes atribuem a escola e a
educacao e, também, ao nivel do bem-estar e seguranca que as criangas sentem no
espaco educativo, uma vez que 0s pais/EE ao estarem presentes tornam o jardim de
infancia um espaco securizante.

Deste modo, consideramos pertinente saber, mediante a 6tica das educadoras,
como se processava a participacdo dos pais/EE na vida educativa das criancas. Para a
educadora coordenadora a participacdo ativa e regular dos pais/EE na vida educativa
das criangas “depende (Pausa) de, de, de, da atitude e do (Pausa) papel do educador
(Pausa). No sentido, de ter isso (Pausa) como (Pausa) intencionalidade para que
aconteca.” (E1). Apesar de corroborar a educadora titular referiu que a participagéo das
familias ciganas nao é tao ativa e regular sendo que, “a preocupacdo dos pais é mais
fisica (Pausa) se eles estdo bem, se eles comeram bem, se eles ndo estdo magoados
(Pausa) isso eles sdo muito extremosos. Agora, aquela interagdo para os incentivar e
motivar ndo existe.” (E2).

Por fim, as educadoras reconheceram que a pandemia fez com que a evolucao
da relacdo jardim de infancia-familias retrocedesse um pouco, uma vez que agora nao
€ possivel dinamizar atividades onde, os pais/EE vdo ao jardim de infancia e ha
intercambio de conhecimentos, nem reunides de avaliacdo, etc. No entanto, a
educadora titular referiu que com as familias ciganas era e continua a ser muito dificil
estabelecer e manter uma relagdo, uma vez que “é preciso nds estarmos sempre a

esforcar, a pedir, a pedir para eles (Pausa) pra virem. Eles ndo participam nas reunides
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de (Pausa), de avaliacdo, por exemplo. E é preciso estar sempre a pedir, sempre a
estimular (Pausa), muitas vezes, como n&o aparecem, temos que fazer um contacto
individual com eles, mas nds procuramos sempre que haja esse contacto.” (E2).

Neste sentido, é dificil estabelecer e manter uma relagdo com as familias ciganas
que promova a sua participacao ativa e regular na vida educativa das criancas. Além
disso, a pandemia fez com que todo o trabalho que ja tinha sido desenvolvido neste
ambito, com as familias ciganas, “fosse por agua abaixo”, ou seja, houve um retrocesso
e, por isso, a educadora coordenadora reconheceu “precisamos de trabalhar outra vez”
(EQ).

Contributos da frequéncia da EPE para a integracdo das criangcas no 1.° CEB:

Importancia da EPE

Importéncia da EPE para a integra¢do no 1.° CEB

Diversos autores defendem que as aprendizagens e competéncias
desenvolvidas em contexto de EPE s&o bases importantes e fundamentais para todos
os conhecimentos que séo aprofundados no 1.° CEB. Sim-Sim (2010) reflete que

€ da méxima importdncia a articulagdo curricular ao nivel da sequéncia nas
aprendizagens, evitando percursos descontinuos, inconsistentes e repletos de
sobressaltos. E, por isso, determinante que as aprendizagens implementadas no jardim

de infancia sejam um processo continuado e consolidado no 1° ciclo (p.113).

Para as educadoras entrevistadas, as aprendizagens, competéncias, aptiddes e
conhecimentos desenvolvidos em contexto de EPE sdo contributos importantes para a
integracdo das criancas no 1.° CEB. A educadora coordenadora a este propdsito refere,
“Definitivamente (Pausa), sim. Ah (Pausa), eu acho que (Pausa) a qualidade da
educacao pré-escolar (Pausa) influencia o percurso escolar (Pausa) e a vida, a vida do
individuo.” (E1). Neste sentido, a educadora coordenadora referiu, ainda, que nos
pais/EE das criancas ciganas que frequentam agora o jardim de infancia “vé-se que ha
uma imagem (Pausa), la atrds, uma imagem positiva de escola (Pausa), mesmo que na
altura viessem pouco, mas alguma coisa la ficou que eles ficam com muitas saudades.”
(E1).

Em suma, as educadoras consideram que uma EPE de qualidade, onde sejam
desenvolvidas aprendizagens e competéncias importantes, contribui para a integracao

das criancas no 1.° CEB.

Transicéo da EPE parao 1.° CEB
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O processo de transi¢do entre ciclos é complexo, o que provoca fortes emocgdes
que as criangas e que, também, os pais/EE por vezes ndo sabem gerir. Neste sentido,
segundo Machado (2007), é importante que haja articulacao entre a EPE e o0 1.° CEB,
de modo a que a transicdo seja eficaz. Deste modo, educadores e professores do 1.°
CEB devem promover atividades conjuntas, com vista a prepararem os momentos de
transicdo. Reconhecendo, assim, a importancia da articulacéo entre o trabalho realizado
pelos educadores e professores do 1.° CEB procurdmos compreender, junto das
educadoras, como se processa essa relacdo no jardim de infancia em estudo.

Para a educadora titular deve ser estabelecida uma relagdo muito estreita entre
os educadores e os professores do 1.° CEB, “ndo s6 no inicio (Pausa) acho que ao
longo (Pausa) ah, estar sempre a fazer atividades em comum, ndo é?! (Pausa).
Fazermos atividades de (Pausa), com o 1.° Ciclo. Falarmos sobre, sobre as criancas
(Pausa) o desenvolvimento delas, aquilo que eu costumo trabalhar com elas que é para
depois quando elas pegarem nessas criancas até estarem (Pausa), saberem o que é
que (Pausa), saberem 0 que é que nés estivemos a trabalhar para depois darem
continuidade ao trabalho. “(E2). Seguindo esta linha de pensamento, a educadora
coordenadora, também, referiu deve existir “muita articulagdo, como ja esta a acontecer
(Pausa). Antes, durante e depois. Que € o que acontece (Pausa) que é o que felizmente
ta a acontecer.” (E1).

Sintetizando, foi possivel verificar que entre o jardim de infancia e a escola do
1.° CEB que se encontra em analise, num estudo paralelo, existe uma grande
articulacdo antes, durante e depois do momento de transicéo das criancas da EPE para
o0 1.° CEB. Deste modo, as educadoras e as professoras do 1.° CEB estabelecem
relacbes de estreita colaboracdo e cooperagdo, onde partiiham conhecimentos e

experiéncias.

3.5. Apresentacédo e andlise dos dados relativos as entrevistas dos pais/EE

Para analisarmos os dados dos pais/EE considerdmos relevante apresentar as
dimensdes separadamente. Esta op¢édo deveu-se ao facto de termos muita informacéo
e, assim, conseguirmos torné-la mais inteligivel e de facil leitura. Deste modo, & medida
gque vamos apresentado as matrizes de categorizagcao, por dimensfes, apresentamos
uma breve analise dos dados recolhidos, procurando em cada dimensédo analisar as
intervencgdes/o discurso dos pais/EE.

Assim temos as seguintes dimensodes, por tabelas:
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-Dimenséo “Caraterizacao da perspetiva dos pais/EE sobre a educag¢ao” (Tabela 6);

-Dimensao “Perspetiva dos pais/EE acerca da integracdo das criancas e das suas

vivéncias no jardim de infancia” (Tabela 7);

-Dimenséo “Opinido das familias acerca do jardim de infancia” (Tabela 8);

-Dimenséo “Relagao familia- jardim de infancia” (Tabela 9);

-Dimenséo “Representagdes em relagdo ao racismo e a xenofobia” (Tabela 10);

-Dimenséao “Possiveis contributos da frequéncia da EPE na integracdo no 1.° CEB”

(Tabela 11);

-Dimenséo “Crencas e expetativas em relagao ao ensino” (Tabela 12).

Tabela 6

Dimenséo “Caraterizagdo da perspetiva dos pais/EE sobre a educacao”

Categorias Subcategorias Indicadores NR
Razdes para a -A crianca queria frequentar o jardim de 1
inscrigdo das infancia 5
criangas na EPE -A socializag&o com os pares € importante 1
-As criangas precisam de brincar com outras 1
criangas 3
-O contacto com a EPE é importante antes do
1.°CEB 5
-Os pais/EE trabalham e as criangas
necessitam de cuidados
-O trabalho realizado em contexto de EPE é
fundamental para o desenvolvimento das
criangas
Razbes para a -Familiares no jardim de infancia 3
inscricdo das -Boas referéncias 4
criangas no jardim -Localizacao do jardim de infancia 5
de infancia em -Conhecimento da equipa educativa 5
estudo -Metodologias/PPIP 5
-0 jardim de infancia é pequeno e familiar, 4
promove o contacto com o exterior e respeita o
ritmo de aprendizagem das criancas
Oqueé -A experiéncia de ser crianca 1
importante na -Fomentar o gosto pela aprendizagem 1
educagéo das -Educacao (ser bem-educado/regras) 4
criangas -Principios e valores (amor, afeto, amizade) 5
-O bem-estar e respeito pelas criangas 4
(estabilidade-emocional)
-Aprender a conviver e respeitar as pessoas e 6
as suas diferencas
-Aprender por meio de uma experiéncia ativa 1
com problemas, materiais e contextos reais
Conhecimentos, Conhecimentos  -Conhecer o ciclo da vida 1
valores e crengas -Aprender a utilizar a imaginag&o na resolucdo 1
gue devem ser de problemas
transmitidos as -Aprender a ser, estar, brincar, conviver, 8

criangas

guestiona e descobrir
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Valores

-Sociais
-Pessoais
-Humanos
-Universais

Crengas

-Ter orgulho e respeitar a cultura cigana
-Nao devemaos transmitir crencas as criancas

Diferengas entre
a educacao dos
rapazes e a das
raparigas

-N&o devem existir diferencas
-Devem existir diferencas

= N
NELINEINO O G

Diferencas entre -Existem diferencas 11
a cultura cigana e -N&o existem diferencas 2
a cultura da
sociedade
maioritaria
Diferencas -Casamentos precoces e arranjados 2
significativas -As criancas ciganas sdo mais espontaneas 1
entre a cultura -A comunidade cigana néo valoriza a escola 1
cigana e a cultura -Posicdo da mulher na comunidade/sociedade 2
da sociedade -A comunidade cigana apenas conhece 0s 1
maioritaria direitos
-A comunidade cigana atua na sociedade em 1
bando
-A comunidade cigana tem uma forma muito 1
propria de cuidar das criangas
-A comunidade cigana valoriza muito a familia 1
alargada e fecha-se sobre a sua propria cultura
-A comunidade cigana nédo aceita a ordem 1
natural das coisas (colocam-se a frente das
outras pessoas)
Relacionamento -Existe fora do jardim de infancia 2
entre criangas -N&o existe fora do jardim de infancia 11
ciganas e nao
ciganas
O jardim de -0 jardim de infancia promove um bom 12
infancia e a relacionamento 1
promog¢édo de um -No inicio o jardim de infancia ndo queria
melhor promover um bom relacionamento porque
relacionamento gueria separar as criangas
entre criangas
ciganas e ndo
ciganas
Total 180

Caracterizacado da perspetiva dos pais/EE sobre a educacgéo

Razdes para a inscricdo das criangas na EPE

Ao nivel da categoria “Razdes para a inscrigdo das criangas na EPE” foram
diversas as respostas sendo que, todas convergiram para os beneficios associados a
frequéncia da EPE. Deste modo, € possivel afirmar que, no geral, os pais/EE
reconhecem que a EPE é um fator importante no desenvolvimento cognitivo, social,

fisico e emocional dos/as seus/suas filhos/as. De entre o rol de respostas, destacamos:
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- “Porque (Pausa) acho que é (Pausa) € um bom ambiente para as criangas (Pausa)
estdo melhores, aprendem outras coisas que ndo aprendem aqui com nés.” (FC1);

- “Tendo em conta que nés trabalhos eles precisam de ficar aos cuidados (...) penso
gue aos trés anos faz sentido a interacdo com as outras criancas (Pausa) as atividades
gue promovem, as saidas (Pausa) penso que é benéfico, por isso (Pausa) eu acho que
€ importante para eles” (FNC2);

- “Porque acho que € importante terem um contacto com o pré-escolar antes de
iniciarem a escola (Pausa) para aprenderem e conviverem com outros meninos (Pausa)
e aprenderem uma série de coisas, sobretudo, de convivéncia, ndo €?! (Pausa) regras
de convivéncia e fomentar essa parte social.” (FNC6);

- “Nao é de aprendizagem de coisas (Pausa) é de brincar, é de estar com outras
criancas, é de poder fazer brincadeiras de criancas (Pausa) pra mim esse € o principal

objetivo da inscricdo num jardim de infancia, nesta idade.” (FNCS8).

Razbes para a inscrigéo das criangas no jardim de infancia em estudo

As razdes que levaram os pais/EE a inscrever as criangas no jardim de infancia
em estudo foram variadas. A partir de uma pormenorizada andlise das respostas, foi
possivel constatar que as familias ciganas apontaram como razdes principais, 0
conhecimento da equipa educativa, a localizagdo do jardim de infancia e a presenca de
familiares, nomeadamente, primos, no jardim de infancia. Na voz de um dos pais,
verificamos, o seguinte, “Ele tem 0s seus primos, 0s seus amigos todos la (Pausa) que
sdo aqui do Bairro (Pausa) é, é mais facil para ele se integrar” (FC3).

Outros indicadores que foram apontados pelos pais/EE para a inscrigdo no
jardim de infancia em estudo foram as boas referéncias que lhes foram transmitidas
acerca da instituicdo, a Metodologia, o PPIP e o facto de o jardim de infancia ser
pequeno, familiar, promover o contacto com o0 exterior e respeitar o ritmo de
aprendizagem e desenvolvimento das crian¢as. Nas palavras dos pais/EE:

- “Ah, portanto, eu ja conhecia aquela escola (Pausa) e que aquela escola funcionava
segundo o Modelo do Movimento da Escola Moderna (Pausa) e entdo, tendo em conta
essas caracteristicas (Pausa) uma escola pequenina, ndo é?! Um grupinho, as
instalagBes, ndo é7?! Varias salas e o espaco exterior (Pausa) ah, pronto e achamos que
estavam, que eram as condi¢des ideais para eles.” (FNC2);

- “Porque tinha boas indicacdes (Pausa) primeiro porque ouvi falar da escola ou melhor
li sobre a escola (Pausa) e o projeto educativo que tinham (Pausa) diferenciado (Pausa)

no, na internet eu andava a procura de uma escola com um projeto educativo
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diferenciado” (FNC6);

- “Eu vou enumerar alguns que para mim séo todos importantes (Pausa) como um todo.
Ah, ser pequeno (Pausa) ah, ter espaco ao ar livre e ser usado, ndo é so té-lo 14 para
amostra, também, acontece muito, portanto, ter e ser usado o espaco ao ar livre (Pausa)
ah, ser dada a (Pausa) ser respeitada a criangca no seu processo de crescimento,
portanto, |l eu ja conhecia o trabalho h4 muitos anos (Pausa) tanto, também,
os profissionais, as pessoas que estdo com as criancas (Pausa) a forma como lidam, a
forma como sado educadores e contribuem para o desenvolvimento de uma crianca.”
(FNCS8).

O que é importante na educacgédo das criangas

Quando questionamos os pais/EE acerca do que era importante na educagéo
das criangas, grande parte referiu, 0 aprender a conviver, respeitar as pessoas e as
suas diferencas, o bem-estar e respeito pelas criangcas, nomeadamente, através da
promocao da estabilidade emocional destas, os principios e os valores do amor, afeto e
amizade bem como a educac¢édo no sentido das regras que as criancas devem conhecer
e seguir para serem “bem-educadas”. Todos estes indicadores foram apontados, no
geral, quer por pais/EE ciganos quer por pais/EE nao ciganos.

No entanto, os pais/EE ndo ciganos foram mais abrangentes nas suas respostas,
apontando como fatores importantes na educacdo das criancas, a experiéncia de ser
crianca, o fomento do gosto pela aprendizagem e o aprender por meio de uma

experiéncia ativa com problemas, materiais e contextos reais.

Conhecimentos, valores e crencas que devem ser transmitidos as criangas

Na presente categoria foi necessario criar subcategorias para uma maior
inteligibilidade dos dados. Deste modo, criAamos uma subcategoria para analisar 0s
valores que os pais/EE consideram relevantes para serem transmitidos as criangas,
outra para as crencgas e outra para 0os conhecimentos.

No que concerne a subcategoria “Conhecimentos”, os pais/EE reconheceram
que os saberes mais importantes sdo o conhecimento do ciclo da vida, “Em termos de
conhecimentos é o ciclo da vida, seja animal, seja humano, seja das plantas, seja de
(Pausa) acho que isso é muito importante.” (FNC1), o aprender a utilizar a imaginagao
na resolugéo de problemas, “Eu ndo educo os meus filhos para a competicdo, mas sim
para a cooperacdo e para a imaginacdo na resolugcado de problemas.” (FNC8), e o

aprender a ser, estar, brincar, conviver, questionar e descobrir, “Agora de aprendizagens
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(Pausa) eu, eu, eu dou muito valor, também, € o aprender a brincar (Pausa) e o, e a
descoberta por eles (Pausa) ah, ah (Pausa), a curiosidade de saber e (Pausa) de saber
por eles (Pausa) ndo sermos (Pausa) nos adultos a dizer “N&o é assim” (Pausa) néo,
eu gosto que eles (Pausa) eu gosto que o Pedro (Pausa) ah, descubra por ele (Pausa)
porgue € que é assim (Pausa) porque é que (Pausa) como é que séo as coisas (Pausa)
gosto de (Pausa) investigar (Pausa) ele gosta muito de investigar, de saber (Pausa)
pronto, valorizo muito isso (Pausa) que é uma das coisas que fazem em || EGzN-
(FNC7).

Ao nivel da subcategoria “Valores”, um pai da comunidade cigana referiu que
enquanto membro da igreja evangélica defendia valores proprios, citando as suas
palavras “Ah (Pausa), é assim (Pausa) ah (Pausa), eu sou, eu tenho valores porque
(Pausa) um bocadinho (Pausa) eu sou evangélico, esta a entender?! E (Pausa) entao,
é assim os valores (Pausa) é eu aprendo sempre ao ] (Pausa) ah, nao ser cinico, é
muito importante (Pausa) néo ser soberbo (Pausa) ah (Pausa), ndo ser (Pausa) ah,
racista (Pausa) que isto € muito importante” (FC3)”. A par destes valores, os diversos
pais/EE referiram muitos outros de indole social, pessoal, humana e universal sendo
gue os mais mencionados o respeito, a amizade, o companheirismo, a responsabilidade,
a autoestima e autonomia, a liberdade e a solidariedade.

Por ultimo, na subcategoria “Crengas”, apenas um pai da comunidade cigana
frisou que transmitia ao seu filho a crenca de que era cigano e tinha de se orgulhar disso,
Como pudemos verificar nas suas palavras, “Ah, ele tem que saber que ele é cigano,
ele vem de uma etnia cigana e tem que se orgulhar daquilo que ele é também.” (FC3).
A par disto, 2 (dois) pais/EE da comunidade nao cigana referiram que ndo deviamos
transmitir crengas as criangas, como expresso nas palavras de um pai/EE, “Acho que
criangas € que a gente ndo tem que pensar muito em passar crengas para as criangas”
(FN9).

Diferencas entre a educacao dos rapazes e das raparigas

Na categoria “Diferengas entre a educagéo dos rapazes e das raparigas”, 11
(onze) pais/EE referiram que ndo deveriam existir diferengas entre a educacdo dos
rapazes e das raparigas e 2 (dois) referiram que deveriam existir diferencas. De entre
as respostas dos pais/EE que referiram que ndo deveriam existir diferengas
destacamos: “Néo (Pausa) atdo sendo assim vamos virar cem anos atras (Pausa) néo,
nado pode ser assim (Pausa) uma pessoa tem que evoluir ndo é (Pausa), ndo é ir para

traz.” (FC3) e “N&o, nem pensar, porque somos iguais e acho que nédo deve a ver
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diferengas.” (FNC5).

No entanto, 2 (dois) pais/EE reconheceram que existem diferencas entre os
rapazes e as raparigas e que, por isso, devem existir diferencas na sua educacao.
Citando as palavras de um deles, “As criancas devem ser tratadas de acordo que aquilo
que sao (Pausa) pelo seu tamanho (Pausa) ah, porque ha meninos mais pequeninos
outros mais altos, ha meninos que tem mais propensao para as questdes motoras e
outros que sao mais intelectuais (Pausa) uns que sao rapazes, outros que sao raparigas,
0S meninos que tém algum grau de deficiéncia outros que nao tém e eles tém que ser
tratados de acordo com a sua base e no caso de ser menino e ser menina néo € a

mesma coisa (FNC4)".

Diferengas entre a cultura cigana e a cultura da sociedade maioritaria

Quando confrontamos os pais/EE acerca da existéncia de diferencas entre a
cultura cigana e a cultura da sociedade maioritaria, 11 (onze) responderam que existiam
diferencas e 2 (dois) que ndo existiam diferencas sendo que, os pais/EE que negaram
a existéncia de diferencas pertenciam a comunidade cigana.

As respostas dos pais/EE que negaram a existéncia de diferencas entre as duas
culturas obteve a sua justificacdo no facto de a comunidade cigana estar a perder as
suas tradicdes e costumes em virtude da sua integracdo na cultura da sociedade
maioritaria. citando as palavras de um deles “N&o, porque eu acho que o cigano esta
(Pausa) infelizmente, infelizmente (Pausa) uma pessoa pode guardar as nossas, as
nossas (Pausa) a nossa cultura e se integrar na mesma, mas hoje em dia o que é que
se passa? (Pausa) O cigano esta a deixar (Pausa) a cultura (Pausa) para se (Pausa)
eles misturaram tudo, eles misturam tudo (Pausa) ah (Pausa), ha coisas que se fazia

antigamente e hoje ja ndo se faz e vai se perdendo com o tempo” (FC3).

Diferencas significativas entre a cultura cigana e a cultura da sociedade maioritaria
Dos pais/EE que reconheceram a existéncia de diferencas entre a cultura cigana
e a cultura da sociedade maioritaria, apenas 0s pertencentes a comunidade ndo cigana
especificaram disparidades sendo que, as desigualdades mais indicadas foram: i)
casamentos arranjados e precoces; ii) espontaneidade das criancas ciganas; iii) facto
de a comunidade cigana n&o valorizar a escola; iv) posicdo da mulher na
comunidade/sociedade, nomeadamente, a sua submissdo e excessiva protecao; v)
facto de a comunidade cigana ndo aceitar a ordem natural das coisas, ndo conhecer os

direitos, mas apenas os deveres e atuar na sociedade em bando; vi) forma como a
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comunidade cigana valoriza a familia alargada e se fecha sobre a sua propria cultura e;
vii) modo préprio como a comunidade cigana cuida das criangas.

A partir das respostas dadas, conseguimos compreender que o0s pais/EE da
comunidade nao cigana para além de aspetos menos positivos, também, reconhecem
e valorizam questbes positivas, citando as suas palavras “Tém uma coisa muito
engracada que sdo (Pausa), por exemplo, as vezes sei la (Pausa) sdo mais
espontaneos ou nos abracos ou no contacto fisico que (Pausa), que depois, também,
por vezes, é importante para 0s nossos (Risos) para 0s hossos miudos.” (FNC2) e “Eles,
ainda, cuidam dos mitudos em bando (Pausa) tipo, cuidam dos filhos uns dos outros que

gue acho que é uma coisa que é urgente recuperar na sociedade” (FNC8).

Relacionamento entre criangas ciganas e ndo ciganas

No que concerne ao relacionamento entre pares, nomeadamente, entre criangas
ciganas e ndo ciganas considerdmos pertinente compreender se esta existia apenas
dentro do espaco do jardim de infancia. A partir das respostas, fornecidas pelos pais/EE,
percecionAmos que a relacionamento entre criancas ciganas e ndo ciganas é
predominantemente estabelecido em contexto de jardim de infancia. No entanto, varios
pais/EE referiram que este relacionamento néo se estabelece fora deste espacgo porque,
muitas vezes, ndo surgem oportunidades, citando as palavras de um dos pais/EE “Fora
da escola (Pausa) ndo se relacionam (...) nunca os locais onde ndés vamos, nhunca
houve, nunca se proporcionou assim (Pausa) outros espagos sem ser a escola” (FNC1).

Na presente categoria, 2 (dois) pais/EE da comunidade cigana referiram, ainda,
que os/as seus/suas educandos/as estabelecem rela¢cdes com criangas ndo ciganas
gue vivem no Bairro. Citando as palavras de um desses pais/EE, “Sim (Pausa) ndo, aqui
no bairro também (Pausa) tem (Pausa) e da escola também (Pausa) claro que sim
(Pausa) ha toda (Pausa), toda pessoa. Aqui no Bairro, também, héa criancas néo ciganas
e ele convive com elas, € isso?! Sim, ha (Pausa) sim. Moravam ali ao pé da Dona

I (Pausa). Sim, o meu [} gosta de conviver com toda a gente.

O jardim de infancia e a promocao de um melhor relacionamento entre criangas ciganas
e nao ciganas

Ao nivel da categoria, “O jardim de infancia e a promoc¢do de um melhor
relacionamento entre criancas ciganas e nao ciganas” foi possivel percecionar que os
pais/EE tém uma imagem muito positiva acerca do papel que o jardim de infancia

assume ao nivel da promocdo de um melhor relacionamento entre criancas ciganas e

172



ndo ciganas. Estas ilacbes foram retiradas a partir das respostas fornecidas pelos

pais/EE, e que destacamos, “Sem duvida, sem davida porque o [l nao classifica

0os amigos de ciganos.” (FNC3) e “Eu acho que sim, eu acho que sim. Sem duvida

nenhuma é um projeto que ajuda a que exista essa integracéo (Pausa) quer de um lado,

quer do outro.” (FNC6).

Tabela 7

Dimensédo “Perspetiva dos pais/EE acerca da integracdo das criancas e das suas
vivéncias no jardim de infancia

Categorias Indicadores NR
Entrada no jardim de -A crianca fez birra e chorou 3
infancia -O primeiro dia foi muito tranquilo 4

-A crianca manifestou vontade em querer ir para o jardim 6
de infancia
Sentimentos demonstrados  -A crian¢a manifesta vontade em querer ir para o jardim 12
pelas criangas em relagéo de infancia 1
ao jardim de infancia -A crianca nem sempre manifesta vontade em querer ir
para o jardim de infancia
Assiduidade das criancas -A crianca frequenta o jardim de infancia com 10
regularidade 3
-A crianca nédo frequenta o jardim de infancia com
regularidade
Conversas acerca do dia-a- -Em casa a crianca fala sobre o seu dia no jardim de 8
dia no jardim de infancia infancia 4
-A crianca nem sempre partilha o seu dia no jardim de 1
infancia 1
-A crianca replica as atividades realizadas no jardim de
infancia
-A crianca fala do seu dia no jardim de infancia quando
chega ao Bairro
Relagdo entre pares e -Relagdo saudavel entre pares 12
adultos no jardim de -Relacdo saudavel entre crianca-adultos 12
infancia
Opinido sobre a integragdo  -Considero que é importante 10
de criancas de diferentes -O conhecimento de outras culturas enriguece a 3
etnias e culturas educagéo
-A diversidade é importante para que haja 1
representatividade
-A diversidade é fundamental para aprendermos sobre o 2
mundo
Integracdo das criancas -A crianga sente-se bem 12
-A crianca esté integrada 9
Trabalho desenvolvido pelo  -O jardim de infancia fornece autonomia as criangas 2
jardim de infancia na -As criancas séo bem tratadas (s&o todas iguais) 3
integracdo das criancas -O jardim de infancia promove atividades que fomentam a 1
unido entre os pares
-Sensibilizacédo para a importancia da frequéncia do 1
jardim de infancia
-Promocéo de dindmicas que cativam as criangas e 0s 3
pais/EE
-A organizacéo das atividades, tempos e espacos cativa 2

as criancas
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-Promogéo de atividades onde as criangas conhecem 1
diferentes realidades (Visitas ao Bairro/Cidade)

Propostas para uma melhor -Maior equilibrio entre etnias/culturas 1
integracao -Maior sensibilizacéo das familias em relacédo ao valor da 1
EPE
-Atividades fora do jardim de infancia que fomentem a 3
criacdo de lacos entre pais/EE
-O comportamento de algumas funcionarias deveria ser 3
mais cuidadoso
-As criancas devem ser organizadas no sentido de 1
trabalharem e brincarem com todos/as os/as colegas
Total 136

Perspetiva dos pais/EE acerca da integracdo das criancas e das suas vivéncias

no jardim de infancia

Entrada no jardim de infancia
A entrado no jardim de infancia foi classificada pelos pais/EE segundo trés
indicadores:
e A crianga fez birra e chorou;
e O primeiro dia foi muito tranquilo;
e A crianga manifestou vontade em querer ir para o jardim de infancia.

Os pais/EE que referiram que as criangas manifestaram vontade em querer ir
para o jardim de infancia reconheceram que essa vontade se deveu ao facto de
conhecerem amigos ou terem familiares no jardim de infancia.

A par disso, os pais/EE que mencionaram que as criangas fizeram birra
confessaram que as criangas nunca tinham frequentado o jardim de infancia e, por isso
como estavam muito habituados ao seio familiar, a birra e o choro estavam associados
ao “romper” de lacos. Houve, ainda, pais/EE que confessaram que a birra advinha de
mas experiéncias noutras instituicbes e do facto de as crian¢as terem sido separadas

de amigos/as que tinham noutros contextos.

Sentimentos demonstrados pelas criangas em relagéo ao jardim de infancia

Os sentimentos demonstrados pelas criangas em relagdo ao jardim de infancia
convergem, de modo geral, para a vontade em querer ir ao jardim de infancia. Nas
diversas respostas, foi possivel constatar que tanto as criangas ciganas, como as
criancas ndo ciganas tém uma boa imagem do jardim de infancia e sentem-se bem neste
espaco, uma vez que todos os pais/EE, com a excecdo de um, reconheceu que o/a
seu/sua educando/a manifesta vontade de querer ir para o jardim de infancia. Do rol de

respostas destacamos:
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- “Sim, sim, sim, também, gosta (Pausa) se ha um deles fica doente, ndo é?! (Pausa).
Normalmente, ficam os dois em casa. Agora ja comeca (Pausa) a [l no outro dia
“Se o0 mano ficar doente eu vou ha mesma a escola” (Risos). E quando, por exemplo, o
irméo hoje vem almocar, mas ela quer ficar na escola (Pausa), quer almocgar na escola
(Pausa) pronto, sim, sim gostam os dois muito de ir a escola. Nao ha birras para ir para
a escola, ndo (Risos).” (FNC2);

- “Ai gostam muito. A [JJJlll entao néo quer faltar, sé quer ir ao médico ao sébado e ao
domingo, porque ao dia de semana ndo que é para nao faltar & escola. A [l é
sempre.” (FNC5);

- “Sim (Pausa) sim, sim, sim. Eu se muitas vezes lhe dou a opg¢éo de ela ficar em casa
(Pausa) nao quer.” (FNC8).

Assiduidade das criangas

Um dos fatores que promove uma melhor integracao das criancas é a frequéncia
da EPE com regularidade, uma vez que se a crianca estiver sempre a faltar encontra-
se em permanente processo de integracdo/adaptacédo. Neste ambito, questiondmos os
pais/EE acerca da assiduidade das criangas. As respostas convergiram para 2 (duas)
opgdes, “A crianca frequenta o jardim de infancia com regularidade” e “A crianga ndo
frequenta o jardim de infancia com regularidade”.

A primeira opc¢ao foi selecionada por 10 (dez) pais/EE que reconheceram, mais
uma vez, que os/as seus/suas educandos/as manifestavam vontade em querer ir ao
jardim de infancia. Por sua vez, a segunda opc¢ao foi escolhida por 3 (trés) pais/EE da
comunidade cigana sendo que, um pai/EE alegou que por vezes quando estéo a chegar
as férias e outras épocas do ano ndo é necessario ir ao jardim de infancia. Outro referiu,
“Néao, ndo (Pausa) agora, agora (Pausa) com isto ja ndo. Por causa do covid j4 ndo a
deixava ir todos os dias.” (FC4) e outro “Vem, vem (Pausa) tem vindo agora. Na altura
guando foi por causa do covid (Pausa) aquela pronto, eu ndo deixava vir para aqui a

minha menina porque tinha medo (Pausa) tinha medo.” (FC2).

Conversas acerca do dia-a-dia no jardim de infancia

O acompanhamento das atividades realizadas em contexto de jardim de infancia
por parte dos pais/EE é um fator importante para a integracédo das criancas que deve
ser considerado e analisado. Por esse motivo, julgdmos pertinente questionar 0s
pais/EE sobre este tema.

A maioria dos pais/EE referiu que as criancas, em casa, falam sobre o seu dia
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no jardim de infancia, sendo que um até confessou “Eles falam bastante e replicam
coisas que fazem na escola, aqui em casa (Pausa) é (Pausa) nos ensinam muitas coisas
que a gente, também, ndo sabia as vezes, nao €?! (Pausa) hoje é dia (Pausa) da arvore,
ndo é?! (Pausa) ndo sei, assim essas coisas (Pausa) a gente esquece essas coisas e
eles chegam (Pausa) para nos contar o dia sempre (Pausa) é e a gente pergunta e nos
interessa muito pelas respostas, porque, que eles falam (Pausa) dai sempre parece
positivo.” (FNC9). No entanto, 4 (quatro) referiram que as criangcas nem sempre
partilham o seu dia, tendo um dos pais/EE mencionado que “E assim ela depende dos
dias (Pausa) as vezes contam tudo e mais alguma coisa outras vezes nao, temos que
ser nés “Entdo como é que correu o dia? O que € que fizeram? etc.” (FNC1).

No entanto, importa destacar que um pai/EE da comunidade cigana referiu
“Quando eu vou busca-lo (Pausa) ele faz-me sempre isso (Pausa), entra para o carro
“Entao filho foi um bom dia?” (Pausa) fica calado, nao fala. Atdo da ca um beijinho ao
pai (Pausa) fica calado (Pausa) e eu “Filho, mas nao falas com o pai?” (Pausa) Chega
ao bairro “Oh pai, hoje fiz aquilo”. E s6 quando chega ao bairro “Oh pai hoje fiz aquilo,
o outro fez aquilo” “Eu ja sei fazer aquilo” “Aquele bateu aquele”, mas dentro do carro

nao fala (Pausa) fica mudo.” (FC3).

Relacéo entre pares e adultos no jardim de infancia

Na categoria “Relacdo entre pares e adultos no jardim de infancia” todos os
pais/EE responderam que consideram que existe uma relagdo saudavel entre pares e
entre as criangas e os adultos, incluindo educadoras, assistentes operacionais e outros

membros da equipa educativa.

Opinido sobre a integracdo de criancas de diferentes etnias e culturas

Quando questionamos os pais/EE acerca da integracdo de criancas de
diferentes etnias e culturas, constatamos que todos, sem excecdo, reconhecem e
valorizam a importancia da diversidade cultural na educacéo das criancas. De entre as
respostas, destacamos:
- “Ai acho que era maravilhoso (Pausa). Eu acho que quanto mais diversidade cultural
(Pausa) ah, melhor (...) eu acho que a diversidade se houver (Pausa), diversidade
cultural acho que é bom para todos em termos de aprendizagens sobre o mundo, sobre
tudo, sobre as culturas (...) acho que era uma crianca de cada nacionalidade (Pausa)
acho que era perfeito (Risos) ndo é?! (Pausa) imaginei, era uma riqueza cultural (Pausa)

acho que é importante.” (FNC1);
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- “Eu acho que é importante a ver diversidade em todos os sentidos, ndo s6 na etnia,
mas em tudo o resto (Pausa) mesmo em estrato socioecondmico em termos de meninos
com doencas e outros sem doenca. Eu acho que é mais representativo do mundo real
do que de (Pausa) uma redoma cheia de equidades e, e para mim faz mais sentido
porque é mais integrativo.” (FNC4);
- “A diferenca é que é bonito porque sendo houvesse diferenca (Pausa) era chato
(Pausa) ja viu?! (Pausa) Toda a gente igual, toda a gente fazia igual, toda a gente comia
igual (Pausa) eu acho inté bonito (Pausa) eu acho inté uma riqgueza de poder (Pausa)
conhecer pessoas que ndo sdo como nos (Pausa) nds descobrimos coisas (Pausa)
comidas (Pausa) ah, espetacular (Pausa) ah, ah, maneiras de fazer (Pausa) coisas que
(Pausa) opa uma pessoa fica (Pausa) opa (Pausa) é bonito (Pausa) eu acho isso bonito”
(FC3).
Integracdo das criancas

Na categoria “Integracao das criangas”, confrontamos os pais/EE com a seguinte
questao: “Considera que o/a seu/sua filho/a se sente bem e integrado/a?”. As respostas
convergiram para 2 (dois) indicadores, “A crianga sente-se bem” e “A crianga esta
integrada”. Deste modo, podemos afirmar que tanto as criangas ciganas, como as

criangas ndo ciganas se sempre bem e integradas no jardim de infancia em estudo.

Trabalho desenvolvido pelo jardim de infancia na integracdo das criancas

Com a presente categoria procuramos conhecer as perspetivas dos pais/EE
acerca das atividades e estratégias que sdo dinamizadas e desenvolvidas pelo jardim
de infancia e promovem a integracdo quer das criangas ciganas, quer das criangas nao
ciganas.

As respostas foram diversas, sendo que, 2 (dois) pais/EE reconheceram que o
jardim de infancia fornece autonomia as criangas, 0 que promove o seu desenvolvimento
e integracdo. Trés referiram que as criangas séo tratadas de modo equitativo segundo
0S seus ritmos e niveis de desenvolvimento. Outro mencionou que o jardim de infancia
promove atividades que fomentam a unido entre os pares e outro fez referéncia a
sensibilizacdo que o jardim de infancia realiza acerca da importancia da sua frequéncia
junto dos pais/EE. A par disso, 3 (trés) pais/EE reconheceram que o jardim de infancia
promove atividades que cativam as criangas e a restante comunidade educativa. Outros
2 (dois) falaram da organizacdo prépria dos tempos, espacgos e atividades e um outro
das atividades onde o jardim de infancia permite as criancas o conhecimento de

diferentes realidades. Das diversas respostas, destacamos:
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- “Eu acho que tem cativado as criangas de forma a quererem estar na escola (Pausa)
através das diferentes dindmicas ah, sensibilizacéo das familias” (FNC1);

- “Sempre trataram bem as criangas 1a.” (FC4);

- “Ah (Pausa), ah, ah, na maneira (Pausa) ah, por exemplo, os meninos do bairro, de
etnia (Pausa), as vezes fazem passeios em que vao todos ao bairro, ndo é?! (Pausa).
Os miludos véao todos ao bairro (Pausa) isso é uma forma de eles verem (Pausa) porque
0s meninos de etnia quando vém a cidade veem as casas dos outros, a vida dos outros
(Pausa), mas ninguém vai ao bairro dos ciganos (...) € o jardim faz isso muito bem
(Pausa) que é levar os meninos em passeios onde, vao ao bairro porque é a Unica
oportunidade de irem ao bairro é essa (Pausa) ndo vao la em ocasidao mais nenhuma
(Pausa) enquanto que os outros meninos vém a cidade, portanto, eles vao ao bairro vao
conhecer a realidade daqueles meninos (Pausa) e eu acho que isso é 6timo na
integragéo porque eles, realmente, vao ao sitio onde eles moram e percebem que € um

sitio diferente (FNC8).

Propostas para uma melhor integracéo

Quando questiondmos os pais/EE acerca de possiveis propostas para uma
melhor integracdo das criancas no jardim de infancia em estudo, 3 (trés) referiram que
deveriam ser dinamizadas mais atividades, fora do jardim de infancia, que fomentassem
a criacao de lagcos entre os pais/EE. Nas palavras de um deles, “As atividades devem
ser (Pausa) o maximo conjunto possivel (Pausa) o que posso pensar € isso (Pausa)
talvez, até (Pausa) depois quando puder promocdes de, de eventos, também, fora da
escola em que (Pausa) possam ir os pais, pelo menos, ou algum responsavel (Pausa)
dos ciganos (Pausa) dos, dos meninos ciganos (Pausa) os responsaveis possam ir para
podermos conhecer também, ndo é?! (Pausa) Muitas vezes isso faz parte, porque senao
ndo adianta so as criangas se conhecer (Pausa) se 0s pais ndo tém uma, pouquinho de
relacionamento, também.” (FNC9).

Além disso, um reconheceu que um maior equilibrio entre etnias e culturas
“cinquenta, cinquenta” (FNC2) era uma boa opgado. Trés pais/EE de etnia cigana
referiram que o comportamento de alguns membros da equipa educativa deveria ser
mais cuidadoso. Um outro pai/EE ndo cigano mencionou que também deveria existir
uma maior sensibilizacdo das familias em relacéo ao valor da EPE. Nas suas palavras,
“Eu acho que tem que a ver uma maior sensibilizacdo das familias (Pausa) porque eu
acho que a questdo ndo esta nas criancas” (FNC1). Por ultimo, um pai/EE da

comunidade cigana reconheceu que as criancas em contexto de jardim de infancia, nas
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atividades e dindmicas, devem ser organizadas no sentido de trabalharem e brincarem

com todos/as os/as colegas. Citando as suas palavras, “as professoras aqui (Pausa) é

que tém de pb-los todos juntos” (FC2).

Tabela 8

Dimensé&o “Opinido das familias acerca do jardim de infancia”

Categorias Indicadores NR
A importancia da -A frequéncia da EPE é importante para que a entrada no 9
frequéncia do 1.°CEB néo seja um choque
jardim de infancia -A frequéncia da EPE é importante para que as criangas criem 2
héabitos e rotinas
-A frequéncia da EPE é importante porque as criancas aprendem 1
coisas no jardim de infancia que ndo aprendem em casa
Conhecimento -Adoro ver os/as trabalhos/atividades das criancas 2
dos/as -Adorava que o jardim de infancia tivesse um diario partilhado 1
trabalhos/atividades com os pais/EE 13
desenvolvidos/as -Tenho muito interesse em conhecer os/as trabalhos/atividades 4
no jardim de -Converso com o/a meu/minha educando/a sobre os/as
infancia trabalhos/atividades que realiza
Sentimento de -Tenho confianca 6
seguranca em -As vezes tenho receio 1
relacdo ao jardim -Tenho confianca porque conheco a equipa educativa 4
de infancia -Tenho confianga devido & abertura que o jardim de infancia 1
fornece aos pais/EE 1
-Tenho confianga porque vejo o carinho que a equipa educativa
da as criangas 1
-Tenho confianga porque o/a meu/minha educando/a gosta do
jardim de infancia, vem de la feliz e quer ir
Total 46

Opinido das familias acerca do jardim de infancia

A importancia da frequéncia do jardim de infancia

Por meio da categoria “Importancia da frequéncia do jardim de infancia” foi
possivel constatar, através das respostas dos pais/EE, que tanto as familias ciganas
como as nao ciganas reconhecem o valor da EPE. Para 9 (nove) pais/EE, a frequéncia
do jardim de infancia é importante para que a entrada no 1.° CEB nao seja um choque.
Para 2 (dois) é fundamental para que as criancas criem habitos e rotinas e, ainda, temos
um que reconheceu que a frequéncia da EPE é essencial porque as criancas aprendem
coisas no jardim de infancia que ndo aprendem em casa. De entre as respostas dadas,
destacamos:
- “Eu acho que sim porque sendo a entrada no 1.° Ciclo é, assim, um (Pausa) (Risos),
um choque (Pausa) (Pausa), um choque maior.” (FNC2);

- “Sim, sim porque se cria uma rotina (Pausa), porque se houver aquela rotina eles
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gostam, mas se nds quebrarmos essa rotina eles depois vao achar que aquilo néo faz
grande sentido e, entdo, ndo querem voltar.” (FNC3);

- “J4 falei no inicio, acho que é importante, porque aprendem coisas diferentes que os
pais ndo ensinam em casa.” (FNC5).

Conhecimento dos/as trabalhos/atividades desenvolvidos/as no jardim de infancia

Na categoria “Conhecimento dos/as trabalhos/atividades desenvolvidos/as no
jardim de infancia foi notorio o interesse que os pais/EE tém em relacdo as dindmicas
de aprendizagem e desenvolvimento ai promovidas, uma vez que todos responderam
gue tinham muito interesse em conhecer os trabalhos/atividades que as criangas
realizavam.

Neste ponto destacamos, ainda, as ideias de uma mée nao cigana que referiu
que “adorava que tivessem um diario partilhado com os pais todos os dias ou melhor
eu acho que os Jardins-de-Infancia e as escolas do 1.° Ciclo deviam ter um novo cargo
(Pausa) que era alguém da comunicagdo social ou publicidade e relacdes publicas,
alguma relagdes publicas (Pausa) que (Pausa) s6 documentava (Pausa) ah, o que as
criangas faziam (Pausa) e no fim do dia em videos e fotografias e com descricao fazia
o diario do dia (Pausa) acho que era importantissimo, ndo s6 para as familias, mas
também para as proprias criancas e pros adultos que trabalham com elas (Pausa)
porque esse, esse, esses documentacdo para além de ser um registo e para além de

ser uma meméria (Pausa) mostra o crescimento da crianca.” (FNC1).

Sentimento de seguranca em relacdo ao jardim de infancia

Na presente categoria, procuramos compreender se 0s pais/EE tinham
confianga na equipa educativa e, por isso, se sentiam seguros ao deixar os/as seus/suas
educandos/as no jardim de infancia. As respostas convergiram para sentimentos de
seguranca e confianga, sendo que apenas um pai de etnia cigana referiu, “Quer que eu
lhe diga?! (Pausa) Ah (Pausa), passa-me sempre da cabeca (Pausa) eu deixo-o (Pausa)
s6 que as vezes (Pausa) o melhor que eu estou a conduzir eu penso “E pa sera que
ainda me batem |4 o meu filho? Por o meu filho ser (Pausa) e eu as vezes penso nisso”
(FC3). Por meio desta resposta podemos constatar que o pai por vezes sente receio em
deixar o seu filho.

Doze pais/EE referiram; “Tenho confianga”, sendo que 4 (quatro) deles
justificaram a sua confian¢ca e seguranca, dado o conhecimento que tinha da equipa

educativa. Um pai reportou-se a abertura que o jardim de infancia forneci aos pais/EE.
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Outro pai/EE salientou, a este propdsito, que via o carinho que a equipa educativa dava
as criangas e outro porque o educando gostava do jardim de infancia, vinha de 14 feliz e
queria ir. Em suma, a partir das respostas podemos constatar que a maioria dos pais/EE

tinha confianca e sentia seguranca em relagéo ao jardim de infancia.

Tabela 9
Dimenséo “Relag¢do familia- jardim de infancia”

Categorias Subcategorias Indicadores
Dialogo com as Frequéncia -As vezes
educadoras/ -Uma vez por periodo
assistentes -Sempre que é necessario
operacionais -Final do periodo de integracao
-Quando vou buscar/ levar o/a meu/minha
educando/a
Assunto -Do global
-Hora do almoco
-Desenvolvimento
-Relacgéo entre pares
-Comportamento da crianga
-Aprendizagens/Competéncias
Modo de contacto -Pessoalmente (quando vou ao jardim de
infancia)
-Telefono para o jardim de infancia ou a
algum membro da equipa educativa
-Envio mensagem/email & educadora ou a
algum membro da equipa educativa
Participagdo nas Atividades -Antes da covid-19 participava de livre e 3
atividades do presenciais espontanea vontade
jardim de infancia -Participo de livre e espontanea vontade 11
sempre que é possivel
-Ainda néo tive oportunidade de participar 6
devido & pandemia, mas participaria de livre
e espontanea vontade
Atividades online  -Participo mais por obrigacéo
-Participo de livre e espontanea vontade
-Participo para que o/a meu/minha 1
educando/a se mantenha integrado/a
Total 79
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Relagao familia- jardim de infancia

Didlogo com as educadoras/assistentes operacionais

Na presente categoria foi necessario criar subcategorias para que tudo ficasse
inteligivel. Deste modo, criou-se uma subcategoria para analisar com que frequéncia é
gue se estabeleciam diadlogos entre a equipa educativa e as familias, uma para definir
0s assuntos debatidos entre as familias e as educadoras/assistentes operacionais e

outra para classificar o modo de contacto.
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Ao nivel da subcategoria “Frequéncia”, 10 (dez) pais/EE responderam que
conversavam com as educadoras/assistentes operacionais sempre que era necessario,
de ambas as partes, transmitir uma informagé&o; 4 (quatro) referiram que conversavam
com a equipa educativa quando iam buscar/levar o/a educando/a e outros 4 (quatro)
mencionaram que falavam com as educadoras/assistentes operacionais “As vezes”, 2
(dois) referiram-se apenas ao periodo de integracdo e 1 (um) mencionou “Uma vez
sempre, uma vez por periodo.” (FNC5). Deste modo, foi possivel compreender que nao
existe uma frequéncia exata que regule os dialogos das diversas familias com a equipa
educativa, mas estes eram desenvolvidos sempre que era necessario transmitir alguma
informac&o importante sobre as criangas.

A subcategoria “Assunto” foi descrita pelos pais/EE segundo os seguintes
indicadores: global; hora do almogo; desenvolvimento; relacdo entre pares;
comportamento da crianca e aprendizagens/competéncias. O assunto predominante foi
o comportamento da crianga, com 5 (cinco) pais/EE a identificad-lo. Ap6s uma analise
pormenorizada das respostas foi, ainda, possivel constatar que os pais/EE da
comunidade cigana apenas identificaram como assuntos a debater, a hora do almoco e
0 comportamento das criancas; deixando, assim, de fora, 0 seu desenvolvimento e a
relagdo com os pares.

Por fim, na subcategoria “Modo de contacto”, 7 (sete) pais/EE responderam que
para conversar com as educadoras/assistentes operacionais dirigiam-se ao jardim de
infancia. Outros 7 (sete) referiram que telefonavam para o jardim de infancia ou para
algum membro da equipa educativa e outros 7 (sete) mencionaram que enviavam
mensagens a algum membro da equipa educativa sendo que, por vezes,
nomeadamente, no periodo de confinamento, enviavam emails a educadora. A partir de
uma andlise aprofundada das respostas foi possivel compreender que os pais/EE
pertencentes a comunidade cigana preferiam conversar com as educadoras/assistentes
operacionais pessoalmente ou por chamada de voz, sendo que os restantes nao tinham

preferéncia.

Participacdo nas atividades do jardim de infancia

Na presente categoria, também, foi necessério criar subcategorias para que tudo
ficasse compreensivel. Deste modo, criou-se uma subcategoria para analisar a
participacdo dos pais/EE nas atividades desenvolvidas pelo jardim de infancia na
modalidade presencial e outra subcategoria para estudar a participacéo dos pais/EE na
modalidade de EAD.
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Ao nivel da subcategoria “Atividades presenciais”, dos pais/EE pertencentes a
comunidade cigana responderam que antes da COVID-19 participavam de livre e
espontanea vontade. A par disso, 11 (onze) responderam que participavam livremente
sempre que era possivel e 6 (seis) reconheceram que ainda n&do tinham tido
oportunidade de participar, em atividades presenciais, devido a pandemia.

No que concerne a subcategoria “Atividades online”, 1 (um) pai referiu que
participava mais por obrigagdo. Nas suas palavras: “Ah (Pausa), por exemplo, online
(Pausa) eu ndo me dispunha muito a participar na forma online como teve no
confinamento (Pausa) ah (Pausa), ah, era meio como se precisasse (Pausa) por
imposicao” (FNC9). Neste ambito, importa, ainda, destacar que outro pai/EE disse que
participava de livre e espontdnea vontade e outro reconheceu que participavam para
que o seu filho se mantivesse integrado. Ao nivel desta subcategoria importa destacar
gue ao longo do EAD as criangas ciganas néo participaram em nenhuma atividade.

Por dltimo, parece-nos relevante destacar que no periodo da PES onde foram
dinamizadas atividades em parceria com as familias, nomeadamente, projetos de
investigacdo, apenas as criangas néo ciganas trouxeram informagdes e materiais de

casa, ou seja, apenas as familias nao ciganas tiveram um papel ativo.

Tabela 10
Dimensées “Representacbes em relagdo ao racismo e a xenofobia”

Categorias Subcategorias Indicadores N
R
Opiniao dos Percecdes das -N&o sei responder 4
pais/EE em relagdo criangas ciganas -Acho que néo ha distingdo 9
a visdo das face as criangas
criangas sobre os ndo ciganas
pares Percecdes das -Acho que ndo ha distingéo 1
criangas néo -Os adultos é que pde as diferencas 2
ciganas face as 1
criangas ciganas
Conhecimentos -N&o tenho muito conhecimento 1
necessarios sobre -As vezes as pessoas tém uma imagem errada 1
a cultura do cigano
cigana/cultura da -Alguns pais/EE tém mais conhecimentos que 1
sociedade outros
maioritaria -Nao tenho os conhecimentos necessarios 1
para Ihe responder
-A comunidade educativa sabe 0 necessario 6

para que tudo corra bem

-A equipa educativa tem muita experiéncia em 3
lidar com todo o tipo de populagéo

-A equipa educativa tem alguns conhecimentos 1
sobre a cultura cigana, mas nao sei se € um
conhecimento muito abrangente
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Tratamento -As criancas séo todas tratadas de igual modo 1
diferenciado entre -No ano passado queriam separar as criangas 2
criangas ciganas e 1
ndo ciganas
Discriminag&o no -N&o hé discriminagdo no jardim de infancia 1
jardim de infancia -No ano passado queriam separar as criancas 2
1
Total 6

Representacbes em relagdo ao racismo e a xenofobia

Opinido dos pais/EE em relacdo a visdo das criangas sobre os pares

Na presente categoria, como em anteriores, foi necessario criar subcategorias
para que tudo ficasse entendivel. Deste modo, criou-se uma subcategoria para analisar
as percecdes das criancas ciganas face as criancas ndo ciganas e outra subcategoria
para apreciar as ideias que as crian¢as nao ciganas tém em relacdo as criangas ciganas,
tendo como suporte a visdo subjetiva dos diversos pais/EE.

Na subcategoria “Perce¢des das criangas ciganas face as criang¢as nao ciganas”,
todos os pais/EE de etnia cigana responderam que os/as seus/suas educandos/as ndo
fazem diferenga entre as criangcas ciganas e ndo ciganas. Transcrevendo as palavras
de alguns: “Veem igual (Pausa). Sim, veem igual (Pausa) veem igual (Pausa) sim, sim,
sim (Pausa) sao criancas (Pausa) tudo criangas.” (FC2)” e “Opah, uma crianga nao faz
diferenca (Pausa) quer que eu Ihe diga, uma crianga quer é brincar no recreio” (FC3).

A perspetiva dos pais/EE ndo ciganos em relacdo ao modo como as criangas
ciganas veem as ndo ciganas, também, foi analisada sendo que, alguns, tal como os de
etnia cigana, responderam, “No jardim de infancia eles sédo pequeninos e eu acho que
eles (Pausa) eles nao veem nada, veem uma crianga” (FNC1) e “Eu acho que as
criangas ciganas veem da mesma maneira que eles veem, porque as criancas acho que
ainda ndo sabem bem essa diferenca, para elas sdo todos iguais. E a mesma coisa, eu
acho que elas ndo veem essa diferenca, nao sabem” (FNC5) e outros disseram que nao
sabiam responder.

Ao nivel da subcategoria “Perce¢des das criangas ndo ciganas face as criangas

ciganas” os 12 (doze) pais/EE afirmaram que as criangas nao fazem distingao.

Conhecimentos necessarios sobre a cultura cigana/cultura da sociedade maioritaria
Na presente categoria procuramos compreender se a comunidade educativa,
incluindo os préprios pais/EE, tem 0os conhecimentos necessarios sobre a cultura cigana

e a cultura da sociedade maioritaria para que todas as criancas se sintam bem e

184



integradas. As respostas foram diversas.

Um pai confessou, “Né&o faco ideia (Pausa) isso, ainda, estd muito recente de
(Pausa) para eu responder (Pausa) eu estou com muito, muito pouco, ainda, néo tenho,
ndo tenho como base para te responder sobre isso.” (FNC9). A par disso, 1 (uma) mae
nao cigana reconheceu que nao tinha muitos conhecimentos acerca da cultura cigana
e outra que “Os pais (Pausa) ah, se calhar alguns sim e outros ndo (Pausa) ou, ou uns
muitos e outros um bocadinho menos” (FNC7). Um dos pais/EE de etnia cigana referiu
“Bom, as vezes, aqui as pessoas tém uma imagem do cigano que esta errada” (FC3).
No entanto, acabou por declarar que a equipa educativa conhecia bem a cultura cigana
€ necessariamente a cultura da sociedade maioritaria. Nas suas palavras: “Ah (Pausa),
elas 14 sim (Pausa) penso que elas, elas tém esse conhecimento (Pausa) tém porque
convivem com eles ja (Pausa) ja comecem a conviver. Convivem connosco quando
vamos la (Pausa) ah, ja estao habituadas elas (Pausa) com a ciganada.” (FC3).

A par disso, importa destacar que na presente categoria, os indicadores
dominantes foram, “A comunidade educativa sabe o necessario para que tudo corra
bem” e “A equipa educativa tem muita experiéncia em lidar com todo o tipo de
populagdo”. Em sintese, através das respostas analisadas foi possivel constatar que na
opinido dos pais/EE, a equipa educativa, assistentes operacionais e educadoras, tem
um conhecimento robusto acerca das diversas culturas que coabitam o espaco

educativo.

Tratamento diferenciado entre criangas ciganas e nao ciganas

Na presente categoria procurdmos compreender quais sao as ideias dos pais/EE
acerca do tratamento que a equipa educativa fornecia as criangas, com o intuito de
perceber se existem diferengas entre criangas ciganas e ndo ciganas.

No geral, os pais/EE defenderam que as criancas sao tratadas de igual modo,
ou seja, ndo existem diferencas entre criangas ciganas e ndo ciganas e, portanto, as
criancas tém um tratamento equitativo o que envolve, por vezes, maior incentivo e

reforco, por parte da equipa educativa, em algumas areas, a determinadas criangas.

Discriminagdo no jardim de infancia

Na presente categoria, tal como na anterior, todos os pais/EE responderam que
os/as seus/suas educandos/as hunca tinham experimentado sentimentos de
discriminacdo, sendo que até um pai de etnia cigana que referiu, “Além daquilo que

aconteceu sobre a separagao das criangas” (FC3), por fim, declarou que nao se
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lembrava de mais nenhuma outra situagao.

Tabela 11

Dimenséao “Possiveis contributos da frequéncia da EPE na integragédo no 1.°CEB

Categorias Indicadores NR
Contributos da -A EPE é fundamental para o desenvolvimento global das 12
frequéncia da EPE  criancas
-A frequéncia da EPE permite a vivéncia de experiéncias que 1
estando em casa ndo acontecem
-A organizacéo do espaco educativo por areas, que ocorre na
EPE, é importante para o desenvolvimento de multiplas 1
aprendizagens
Contributos das As aprendizagens realizadas em contexto de EPE séo bases 12
aprendizagens em  importantes para o 1.° CEB
EPE para o As aprendizagens realizadas na EPE tém a sua continuagéo no 1
sucesso no 1.° 1.°CEB
CEB
MotivagcBes paraa  Criacdo de habitos e rotinas que fomentam o gosto pelo 1.°CEB 12
frequéncia do 1.° Desenvolverem multiplas aprendizagens e competéncias que
CEB fomentam o gosto pelo 1.° CEB 5
Total 44

Possiveis contributos da frequéncia da EPE na integracédo no 1.° CEB

Contributos da frequéncia da EPE

Os pais/EE reconheceram, de um modo geral, que a EPE é fundamental para o
desenvolvimento global das criangas. Deste modo, tanto os pais/EE de etnia cigana
como o0s pais/EE nado ciganos reconheceram que a frequéncia da EPE permite o
desenvolvimento das criangas a nivel motor, cognitivo e emocional.

Um dos pais/EE néo pertencentes a comunidade cigana mencionou, ainda, que
a frequéncia da EPE permite a vivéncia de experiéncias que estando em casa nao
ocorreriam, “Acho que nds nao ensinamos tudo em casa e é importante eles saberem
outras coisas para levarem os alicerces para o 1.° ciclo.” (FNC5). Além disso, um outro
pai/EE néo cigano reconheceu que a organiza¢do do espaco educativo por areas, que
se encontra presente no jardim de infancia, é importante para o desenvolvimento de

mdltiplas aprendizagens.

Contributos das aprendizagens em EPE para o sucesso no 1.° CEB

Tal como na categoria anterior, as respostas dos pais/EE a questao “Acha que
as aprendizagens que o/a seu/sua educando/a realizou em contexto de EPE o auxiliardo
na integracdo no 1.° CEB e no desenvolvimento das mdltiplas aprendizagens ai

pretendidas?”, convergiram para uma resposta positiva que originou o indicador “As
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aprendizagens realizadas em contexto de EPE séo bases importantes para o 1.° CEB”.
Além disso, um dos pais/EE n&o ciganos acrescentou que as aprendizagens em
contexto de EPE sédo importantes para que as criangas compreendam que existe uma
continuidade entre o jardim de infancia e a escola do 1.°CEB e, assim, continuem a

fomentar o gosto pela aprendizagem, descoberta e conhecimento.

Motivacdes para a frequéncia do 1.° CEB

Quanto confrontamos os pais/EE com a questéo, “Considera que o facto de o/a
seu/sua educando/a ter frequentado o jardim de infancia o/a ird ajudar a gostar e a ter
mais motivacao para querer ir para o 1.° CEB?” todos responderam positivamente, ou
seja, todos reconheceram que a frequéncia da EPE fomentara o gosto e a motivacao
em relagédo ao 1.° CEB.

Além disso, 12 (doze) dos pais/EE referiram que a frequéncia da EPE permite a
criacdo de hébitos e rotinas que fomentam o gosto pelo 1.° CEB e 5 (cinco)
mencionaram que a frequéncia do jardim de infancia permite o desenvolvimento de
multiplas aprendizagens e competéncias que fomentam o gosto e o interesse pelo 1.°
CEB. Em suma, foi possivel constatar que tanto os pais/EE pertencentes a comunidade
cigana como os nao pertencentes reconhecem os contributos e beneficios da frequéncia

da EPE para a integracao das criancas no 1.° CEB.

Tabela 12
Dimenséo “Crencas e expetativas em relagdo ao ensino”

Categorias Indicadores NR

Expetativas em  -Boa alimentacao 1

relagéo ao -Mais projetos de investigacao 1

jardim de -Aulas de musica, yoga, Inglés 2

infancia -Dinamizacéo de atividades/experiéncias reais 1
-Satisfeito/a com o que o jardim de infancia proporciona as criancas 8
-Dinamizacao da &rea da Biblioteca (fomentar o gosto pela leitura) 1
-Gostava que o jardim de infancia fomentasse nas criangas o gostoe 1
a vontade de procurar o conhecimento autonomamente

O jardim de -N&o sei responder 2

infancia e os -As aprendizagens realizadas em contexto de EPE sdo importantes 10

seus contributos  -A EPE orienta para o gosto de determinadas profissdes (Faz-de- 3

para uma Conta)

profissdo no

futuro

Total 30

Crencas e expetativas em relagdo ao ensino
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Expetativas em relacdo ao jardim de infancia

Numa instituicdo educativa existem sempre inUmeros aspetos a melhorar. Os
pais/EE sdo membros da comunidade educativa que veem e identificam pormenores
que, por vezes, a equipa educativa ndo tem sensibilidade para ver por ndo estar a
analisar as dindmicas com um olhar exterior. Deste modo, com a presente categoria
procuramos compreender quais Sao 0s aspetos que o0s pais/EE achavam que deviam
ser melhorados no jardim de infancia em estudo.

Nesta linha de pensamento, confrontamos os pais/EE com a questdo, “O que
mais gostaria que o jardim de infancia proporcionasse ao/a seu/sua filho/a?”. A referida
gquestao, 8 (oito) pais/EE responderam que estavam satisfeitos com o que o jardim de
infancia proporcionava as criangas. No entanto, surgiram, também, respostas que
apontamos como sugestfes de melhoria do espaco educativo e da dindmica educativa
do jardim de infancia: i) realizar mais projetos de investigacdo; ii) dinamizar
atividades/experiéncias reais; iii) promover aulas de musica, yoga e Inglés; iv) dinamizar
a area da Biblioteca, fomentando o gosto pela leitura; v) fornecer uma alimentacao mais
variada e com um maior valor nutricional e; vi) fomentar nas criangas o gosto e a vontade

de procurar o conhecimento autonomamente;

O jardim de infancia e os seus contributos para uma profissdo no futuro

Na ultima categoria, procuramos compreender a opinido dos pais/EE acerca dos
possiveis contributos da frequéncia do jardim de infancia para uma profissao no futuro,
ou seja, quisemos saber se estes consideraram que a EPE ira influenciar e/ou auxiliar
as criangas na obtencao da profissdo desejada.

A maioria dos pais/EE responderam que as aprendizagens realizadas em
contexto de EPE sdo importantes para a vida das criancas, uma vez que sobre estas
irdo ser desenvolvidas todas as outras. Nesta ordem de ideias, 3 (trés) pais/EE, 2 (dois)
ndo ciganos e 1 (um) cigano referiram que a EPE orienta o gosto das criancas para
determinadas profissées, nomeadamente, através da area do “Faz-de-Conta”. No
entanto, 2 (dois) pais/EE disseram que n&o sabiam responder, uma vez que nao tinham
a certeza se as aprendizagens realizadas em contexto de EPE eram assim téo influentes

na vida das criancas.

3.6. Apresentacdo e andlise dos dados relativos a entrevista da
representante da Associacao de Pais
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A Tabela 13 intitulada “Dimensdes e categorias para a sistematizacdo e analise
dos dados relativos a Associacao de Pais” descreve e regista a matriz de categorizacao
utilizada no tratamento dos dados relativos & AP. A par da matriz de categorizacédo é,
também, apresentada uma breve andlise dos dados recolhidos, procurando em cada

categoria analisar as intervencdes/discurso da representante da AP.

Tabela 13
Dimensbes e categorias para a sistematizacdo e analise dos dados relativos a
Associacao de Pais

Dimensdes Categorias Dominio gerais dos indicadores
A acéo da AP Misséo, visdo e valores  -Objetivos da AP
da AP -A relacdo da AP com os pais/EE nao
associados

Arelacdo familia- A AP navida educativa  -Responsabilidades dos pais/EE vs.

jardim de infancia  do jardim de infancia Responsabilidades do jardim de infancia
-A relagéo da AP com o CD
A integracdo das criangas no jardim de
infancia em estudo
-Medidas educativas, dispositivos pedagogicos
e fatores potenciadores de inclusdo em
contexto de EPE implementadas no jardim de

infancia em estudo

O PPIP Fundamentos e -O Projeto Piloto de Inovacdo Pedagdgica
objetivos do PPIP -A abordagem a educacéo inter/multicultural
no PPIP
-As dificuldades sentidas pela AP na redacéo
do PPIP

Projeto Educativo do Agrupamento vs. Projeto

Piloto de Inovacdo Pedagdgica

A acdo da AP: Missao, viséo e valores da AP

Objetivos da AP

A AP foi formalmente e legalmente constituida no ano letivo de 2017-2018,
devido a elaboracdo do PPIP. Como o projeto foi aceite e teve seguimento para o ME e
para a Secretaria de Estado para a Cidadania e Igualdade foi necesséria a criacédo de

um organismo legal para que fosse possivel a assinatura de protocolos e documentos
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mais formais.

No que respeita aos principais objetivos que nortearam a acdo da AP importa
destacar, a luz do que a representante nos referiu, que o seu papel foi de
acompanhamento e participacdo ativa na dindmica escolar e educativa. Deste modo,
para que conseguissem exercer as suas fungbes, antes da pandemia, reuniam
regularmente, para discutir “tudo o que tem a ver com o projeto educativo (...), com
dindmicas propostas pelos pais para o melhoramento de algumas infraestruturas da
escola ou para (Pausa) concorrer a algum projeto de apoio (Pausa) para alguma
tematica.” (RAP1).

A representante da AP elucidou-nos, ainda, para o facto de “quando surgiu o
projeto, por exemplo, hum (Pausa), nés tivemos praticamente um ano em gue nos
reuniamos semanalmente, praticamente, ou quinzenalmente porque houve muito
trabalho a ser feito (...)” sendo que, “neste momento, desde que comegou a pandemia,
portanto, ja desde o ano passado (Pausa) isso ja ndo acontece (Pausa) aconteceu no
inicio do ano letivo (Pausa) com a Assembleia Geral.” (RAP1).

Relativamente aos momentos de reunido e discussdo que conduziam a acéo e
pressupunham a implementacdo dos objetivos da AP importa referir que antes da
pandemia existiam duas modalidades, sendo “uma modalidade mais de
acompanhamento do projeto educativo o que (Pausa) estava presente, estavam
presentes as educadoras e as professoras (Pausa) e, também, em algumas reunifes
ah, portanto, toda a Equipa Educativa incluindo assistentes operacionais, professores
de apoio, etc. (Pausa) e depois havia aquelas reunides que eram mais reunides de
(Pausa) Assembleia e etc. (Pausa) essas ai s6 com os (Pausa) pais (Pausa).” (RAP1).
N&o obstante, quando a educadora ndo estava presente hos momentos de reunido, ou
seja, na modalidade em que apenas se reuniam os pais, “era passada essa informacéo

(...) ou entdo fazia-se um (Pausa), um mapeamento de assuntos a tratar”. (RAP1).

A relagcdo da AP com os pais/EE ndo associados

Foi do nosso conhecimento que nem todos os pais/EE eram associados e, por
isso, consideramos relevante conhecer a relacdo que se estabelece com a AP e,
eventualmente, identificar alguns aspetos que levem estes/as intervenientes,
importantes no processo de ensino-aprendizagem, a ndo pertencer a este organismo,
também, ele importante e fundamental.

Neste ambito, foi colocada a seguinte questao: “Os Encarregados de Educagao

ndo pertencentes a Associacdo de Pais recorrem a mesma para a resolucao de
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problemas?”. A resposta a esta questao foi positiva, ou seja, conseguimos percecionar
que os pais/EE ndo associados recorriam a AP para a resolugcdo de problemas que
ocorriam em contexto educativo e, também, que a AP é aberta a resolucao desses
conflitos e problemas. Além disso, constatamos que “todas as dinamicas que a
Associagado promove sao para todas as criangas e n&o s6 para os associados” (RAP1).

Nado obstante, compreendemos que nao existem razdes objetivas e
fundamentadas para que alguns pais/EE ndo pertencam a AP. Nas palavras da
representante da AP, “Olhem alguns eu acho que nem sequer (Pausa) ou melhor sabem
gue existe uma Associacdo de Pais, mas se calhar ndo sabem sequer como funciona
ou (Pausa) acham que sdo associados e ndo sao (Pausa) acho que mais por falta de

informacao (Pausa) ou até de interesse também”. (RAP1).

A relagao familia- jardim de infancia: A AP na vida educativa do jardim de infancia

Responsabilidades dos pais/EE vs. Responsabilidades do jardim de infancia

Neste ponto de reflexdo quisemos compreender se existia, no jardim de infancia
em estudo, um ponto de equilibrio entre as responsabilidades dos pais/EE,
nomeadamente, da AP, e a instituicdo educativa sendo que, para tal colocAmos a
seguinte questdo: “Considera que existem responsabilidades exclusivas dos
Encarregados de Educacao e responsabilidades exclusivas do jardim de infancia? Ou
um ponto de equilibrio entre ambas as responsabilidades?”. Em resposta a questao, a
representante referiu “acho que deve existir sempre um equilibrio, mas existem coisas
que ndo passam pela Associacdo de Pais nem pelos pais, que é a escola a decidir e o
jardim a decidir e ha outras que (Pausa) ja passa pelos pais também (Pausa) depende,
eu acho que depende muito da situagéo.” (RAP1).

Neste sentido, conseguimos percecionar que para a AP existem
responsabilidades que sado exclusivas do jardim de infancia e responsabilidades que sao
partilhadas com os pais/EE. Foi, também, possivel perspetivar que a relagdo que se
estabelece entre a AP e a educadora e, consequentemente, o jardim de infancia é de
procura mutua, uma vez que trabalham em cooperacgéo e colaboracéo tendo em vista o
sucesso educativo das criangas.

Por dltimo, a representante da AP elucidou-nos acerca das principais
dificuldades e obstaculos que caracterizam a relacdo que se estabelece entre a AP e o
jardim de infancia. Neste contexto referiu que a articulacdo de timings bem como, o

reconhecimento do papel da AP em termos de autonomia nas decisbes perante,
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principalmente, o AE e a CM eram as principais barreiras e obstaculos.

A relagéo da AP com o CD

Foi do nosso conhecimento que o AE aceitou e acolheu de bom agrado o PPIP
redigido e elaborado pela AP e, por isso, considerdmos relevante conhecer a relacédo
que se estabeleceu e estabelece entre a AP e o CD.

Deste modo, relativamente a questdo “Como caracteriza a relacdo entre os
Encarregados de Educacdo, em particular a Associacdo de pais e a Direcdo do
Agrupamento?” a representante referiu “(...) de uma forma geral a relagao € boa (...)".
No entanto, elucidou-nos para ao facto de, citando as suas palavras, “(...) as vezes nao
falamos a mesma lingua e (Pausa) ai as coisas tornam-se mais dificeis de gerir’ (RAP1).
Com estas palavras a representante queria destacar que, por vezes, a direcdo do AE
resguardava um pouco a sua atuagdo nas acgdes da AP, defendendo que os pais/EE
tém mais forga.

A par disto, a representante da AP reconheceu que “(...) de uma forma geral, em
termos da comunicagcdo, € sempre uma comunicacdo (Pausa) rapida até (Pausa)
principalmente se for pelo telefone (Pausa) e diretamente com o diretor da escola (...)".
Neste sentido, admitiu que existe uma procura mutua entre a AP e o CD apesar de, as
vezes, citando as suas palavras, “(...) somos nés que pressionamos mais do que eles
a nos” (RAP1).

A integracéo das criangas no jardim de infancia em estudo

Um dos objetivos do presente trabalho de investigagdo € a compreensdo do
modo como se desenvolve o processo de integragéo e inclusédo das criangas no jardim
de infancia em estudo. Deste modo, consideramos relevante recolher informacdes
acerca das perspetivas e percecdes que a AP tem acerca de como decorreu e decorre
a adaptacgéo das criangas no jardim de infancia em estudo.

Neste ambito, foi possivel constatar que a adaptacao tanto das criangas ciganas
como das criangas nao ciganas decorreu, de um modo geral, bem, com a participagéo
ativa dos pais/EE. A representante da AP a este respeito referiu que o mais complicado
“foi mesmo em termos comportamentais, o cumprimento dos horarios ou etc. (...)". O
que levou “(...) as professoras a solicitarem a ajuda dos pais” (RAP1). Em suma, no
jardim de infancia em estudo, o processo de adaptacao e inclusdo das criancas, tanto
das ciganas como das nao ciganas, decorreu bem, com a participacdo e o envolvimento

ativo dos pais/EE, que sdo um elemento essencial da comunidade educativa.
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Medidas educativas, dispositivos pedagdgicos e fatores potenciadores de inclusdo em
contexto de EPE implementadas no jardim de infancia

Relativamente as medidas educativas e aos dispositivos pedagogicos que tém
potenciado a inclusdo das criancas em contexto de EPE, a representante da AP referiu
gque ndo conhecia, especificamente, nenhum dos mecanismos. Nas suas palavras,
“Nao, nao sei se existe esse formulario ou essa (Pausa) nao sei, ndo sei. Sei que é uma
escola inclusiva por natureza (Pausa) agora ndo sei se ha algum regulamento ou alguma
coisa que regulamente isso (Pausa) claro que se devem basear em alguma coisa, mas,
assim, em termos formais nunca li isso” (RAP1).

No que concerne aos fatores potenciadores da inclusdo das criangas no jardim
de infancia em estudo, a interlocutora destacou as propostas desenvolvidas e todas as
experiéncias ai vividas. A representante da AP referiu, ainda, que a aprendizagem ativa,
0 contacto com contextos diferentes, bem como com o exterior e com dindmicas
culturais diversas faz com que aquilo que € vivido no jardim de infancia enquanto
aprendizagem seja um fator potenciador da incluséo.

Deste modo, para a AP 0 que potencia a inclusdo das criancas em contexto de
EPE é o facto de “a ver uma grande diversidade de atividades e de dinamicas que
promovem um contacto social e cultural e uma aprendizagem mais real e mais ativa”
(RAP1). Por ultimo, a representante da AP acrescentou que “as relagdes humanas entre
as pessoas e o valorizar cada crianga e etc. e ndo estigmatizar.” promove, também, a
inclusédo das criangas” (RAP1).

O Projeto Piloto de Inovagédo Pedagogica

O que levou a AP a propor a elaboragédo de um PPIP foi “o facto de as criancas
irem para o 1.° Ciclo (Pausa) e de terem (Pausa) uma experiéncia a nivel do pré-escolar
em que as familias estavam muito satisfeitas e que gostariam (Pausa), e que gostariam
de ter a continuidade dessa, dessas experiéncias para os filhos” (RAP1). Além disso,
“as criangas demonstravam interesse em continuar naquela escola” (RAP1). Deste
modo, a proposta de um PPIP surgiu da “questdo de a ver uma transi¢éo para o 1.° Ciclo
(Pausa), as criancas demonstrarem interesse em ficar ali (Pausa) e, e de na altura a ver
esta questdo de propor (Pausa) a possibilidade de propormos um projeto que nés nunca
imaginamos que depois tivesse (Pausa) os, os contornos que teve” (RAP1).

O PPIP gue tem, assim, como objetivo primordial, 0 acompanhamento e a
participacdo ativa em toda a dinamica escolar e educativa que potencia o

desenvolvimento das mdltiplas aprendizagens das criancas, em contexto de EPE foi
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estruturado e redigido por familias ndo ciganas pertencentes a AP. Nas palavras da
representante da AP, “o projeto foi elaborado por familias ndo ciganas, mas na altura
(Pausa) ah, houve essa necessidade de chamar familias ciganas para terem
conhecimento e para (Pausa) ah, e para (Pausa) para, também, ajudarem (Pausa) e
para percebermos quais as fragilidades e o porqué de aguela escola ser um gueto para
(Pausa) entdo, adaptarmos e melhorarmos e percebermos como é que aquilo podia
funcionar” (RAP1).

Deste modo, “em termos da redacao do projeto, elaboracéo, criacéo, tudo, foi
tudo familias ndo ciganas, mas com trabalho de campo” (RAP1) sendo que, as familias
ciganas foram chamadas a participar neste processo de trabalho de campo, para ser
possivel compreender alguns aspetos que estavam na base desta espiral que tornava,
neste caso, a escola do 1.° CEB um gueto. Ao nivel dos intervenientes que estiveram
envolvidos na redacao do projeto a represente da AP destacou, ainda, a participacdo e
a colaboracéo da educadora coordenadora do jardim de infancia.

Relativamente as principais preocupacdes da AP ao nivel da elaboracdo do
projeto, a representante comecou por referir, “em primeiro lugar 0 que nos moveu
mesmo foi uma diferenciacdo pedagdgica, foi (Pausa) o rompimento com o0 ensino
tradicional” (RAP1). Em seguida, acrescentou “o que ndés pretendiamos com este projeto
(Pausa) era mesmo que fosse um projeto (Pausa) que rompesse com O €nsino
tradicional, totalmente” (RAP1). Deste modo, os pais/EE pretendiam que os/as
seus/suas filhos/as no 1.° CEB, a luz do que tinha sido a sua realidade na EPE,
trabalhassem por areas, através de laboratérios, etc. A par disso, a representante da
AP reconheceu que a continuidade das criancas num “ambiente mais familiar” e numa
“escola mais pequenina”’, também, foi uma das preocupacgodes.

Neste sentido, as principais preocupacdes da AP foram: dar continuidade a linha
educativa seguida na EPE, respeitar o perfil de cada crianga e promover uma educagéo
inclusiva fundamentada na diferenciagdo pedagogica. A interlocutora referiu a este
propdsito que “o objetivo era que houvesse, também, uma continuidade daquilo que as
criangas vivem no jardim de infancia (Pausa), que ndo houvesse uma rotura muito
grande (Pausa) daquilo que se vive do Pré para o 1.° Ciclo (Pausa) que houvesse uma
transicdo (Pausa) ah (Pausa), bastante harmoniosa durante os anos seguintes (Pausa)
e que ndo fosse aquele rompimento completo e chocante que é do pré-escolar para o
1.° Ciclo.” (RAP1).

Com o PPIP, a AP “pretendia criar era uma comunidade de aprendizagem”

(RAP1). Deste modo, o projeto em estudo “pretende ser um projeto de inovagao escolar
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no que diz respeito, ndo sé a prépria metodologia de ensino (Pausa) como, também,
hum, & questéo que a escola é vista como uma comunidade de aprendizagem em que
(Pausa) todos participam (Pausa) incluindo as familias, a comunidade envolvente”
(RAPL).

A entrevistada referiu, também, que era importante destacar que o “projeto nao
€ um projeto de incluséo para criangas ciganas (Pausa). Este projeto é um projeto para
criancas” (RAP1). Esta reconheceu que “uma das coisas que sai ou saiu muito na
comunicacgao social e que esta errado e que a propria Camara defende € que é um
projeto de inclusdo para criangas ciganas e nao € (Pausa), porque se nds vamos dizer
gque aquela escola é uma escola de, de, para (Pausa) € um projeto de inclusdo para
criangas ciganas n0s estamos a criar um gueto” (RAP1). Seguindo esta linha de
pensamento, a representante referiu que uma das fragilidades sentidas foi exatamente
a divulgacdo desta informacdo enviesada a comunidade educativa. Neste sentido, a
representante mencionou que “se eles continuassem com esta atitude o que iam fazer
era que iam concentrar todas as criancas ciganas ali naquela escola” e, portanto, ndo
seria possivel criar um projeto inclusivo porque a incluséo € “termos uma diversidade”,
€ sermos “todos somos diferentes, todos somos iguais” (RAP1).

Por dltimo, a interlocutora reconheceu que o PPIP ajudou e continua a ajudar,
por meio das propostas e atividades desenvolvidas, bem como através das questdes
acerca dos valores e da aceitagcdo cultural, na integracdo e no desenvolvimento das
competéncias das criancas. Neste seguimento, a representante declarou, ainda, que,
na sua opiniao, o PPIP deve ser considerado uma referéncia ao nivel da integracdo de
todas as criancas, uma vez que trata com sensibilidade uma série de questdes

fundamentais ao desenvolvimento harmonioso destas.

A abordagem a educacdao inter/multicultural no PPIP

Reconhecendo que o jardim de infancia em estudo é abrangido por uma grande
diversidade cultural e étnica e que, neste sentido, o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas e educativas centradas na educagao inter/multicultural € fundamental para
gue haja um processo de ensino-aprendizagem harmonioso e enriquecedor,
consideramos significativo compreender se o PPIP contemplava uma abordagem
inter/multicultural.

Neste ambito, relativamente ao conceito de educacdo inter/multicultural a
representante da AP referiu “para mim, tudo aquilo que diga que é multicultural,

intercultural ou (Pausa) € a mesma coisa que a inclusao” (RAP1). Seguindo esta linha
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de pensamento, destacou, também, que a “escola tem que receber todas as criangas
de forma igual” sendo que, receber de modo igual é “acolher a cultura de cada crianga”,
“valorizar a cultura de cada crianga e partilhar a cultura de cada crianga” (RAP1). Deste
modo, tomando como referéncia o contexto educativo do jardim de infancia em estudo
a representante da AP reconheceu que o PPIP contempla uma abordagem a educacéao

inter/multicultural.

As dificuldades sentidas pela AP na redacdo do PPIP

A redacdo de um documento estruturante da vida organizacional de uma
instituicdo educativa € um trabalho minucioso que requer muita reflexao e pesquisa para
que tudo seja devidamente justificado e sustentado. Neste ambito, considerdmos
relevante compreender quais foram as principais dificuldades sentidas pela AP ao nivel
da construcao do PPIP.

Relativamente a questdo, “A Associacdo de Pais sentiu dificuldades na
construcdo do projeto educativo? Se sim, quais foram?” a representante da AP afirmou
“houve duas grandes dificuldades” (RAP1). Nesta linha de ideias, referiu que uma das
dificuldades se concentrou em dar a conhecer e fazer compreender a todos os pais/EE,
nomeadamente, os de etnia cigana, que ‘como era uma projeto piloto tinha que iniciar
(...) era para inicio de ciclo, portanto, tinha que comegar com um primeiro ano” (RAP1).
A segunda dificuldade teve a ver com todos 0s aspetos que rompiam “com 0 ensino
tradicional” (RAP1). A representante da AP salientou que “tudo aquilo que rompia com
0 ensino tradicional foi muito questionado, portanto, em termos das metodologias e do
facto de ser diferente ndo a ver os testes padronizados do agrupamento todo” (RAP1).

Em sintese, a representa da AP reconheceu que sentiram dificuldades “na
redacédo do projeto (Pausa) e depois na implementacéo (...), porque nés queriamos que

as criangas fossem assiduas e gostassem de ir a escola” (RAP1).

Projeto Educativo do Agrupamento vs. Projeto Piloto de Inovacdo Pedagdgica

Com o intuito de compreendermos se o PPIP apresenta pontos convergentes
com os do PEA, questiondmos a representante da AP acerca dos aspetos que compfem
ambos os documentos. Neste ambito, a representante da AP apenas referiu que ambos
encontram pontos convergentes ao nivel das questdes relacionadas com a inclusédo das

criangas em contexto educativo.
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4. Discussado dos dados

No presente trabalho de investigagdo procurdmos conhecer as motivacdes e
interesses das criangas, educadoras, pais/EE que compdem a comunidade educativa
do jardim de infancia em estudo, no sentido de melhor compreendermos as experiéncias
das préprias criangas ao darem 0s seus primeiros passos no mundo formal do sistema
educativo portugués. Deste modo, neste ponto, tendo como suporte as perspetivas dos
diferentes intervenientes, julgdmos pertinente realizar uma breve discussdo dos dados
recolhidos retomando, para tal, os objetivos do estudo.

Relativamente ao primeiro objetivo, “Identificar os pressupostos que norteiam o
PEA e o PPIP”, associado aos pressupostos que norteiam os documentos orientados
do trabalho pedagdgico desenvolvido no jardim de infancia, os dados permitiram-nos
compreender o papel e os fundamentos do PEA, bem como 0s principios e a pertinéncia
do PPIP.

Neste sentido, acerca do PEA foi possivel reter que engquanto documento
orientador e estruturante da vida organizacional do agrupamento, espelha os valores e
a visdo que defende para as praticas pedagogicas das instituicdes que agrega. Deste
modo, é relevante destacar que 0s pressupostos que norteiam o PEA sdo de base
humanista, uma vez que foi constituido segundo os principios da Constituicdo da
Republica, da Lei de Bases do Sistema Educativo e do Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria que, tal como referido, contém premissas humanistas e de
educacdao inclusiva. Segundo as palavras do diretor, “0s pressupostos que estiveram na
base da sua elaboracédo foram a Constituicdo da Republica, quando esta define que
todas as criancas tém direito a educacéo, a Lei de Bases do Sistema educativo, ja é
uma lei muito antiga, mas que contém em si, 0s principios que nos continuam a nortear,
a nés e a educacdo em Portugal de uma maneira geral e, mais recentemente, um
documento que é o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (D1). Nesta
linha de pensamento, o diretor acrescentou que o PEA “se propfe a tratar todos os
alunos, independentemente do credo, da raga, da nacionalidade, da mesma forma” e
que, neste sentido, um dos seus objetivos € que “todas as criangas sejam iguais em
termos de educacao e que tenham acesso ao mesmo tipo de educacgéo e, se possivel,
0 que é um bocadinho ut6pico, mas a longo prazo ha de se conseguir, que consigamos
abolir as desigualdades que as criangas trazem quando chegam a escola” (D1).

Deste modo, podemos referir que 0s principios que norteiam a ac¢do educativa
dos docentes e educadores que fazem parte do agrupamento que agrega o jardim de

infancia em estudo consagram-se na educacdo equitativa, uma vez que o objetivo
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primordial do PE é fazer com que as criangas sejam iguais dentro das suas diferencas,
sendo que, para que esta igualdade seja concretizada € essencial promover e
desenvolver oportunidades igualitarias reais onde as criangas com mais dificuldades
sejam auxiliadas por meio de diversas préaticas de diferenciacdo pedagodgica. Para
Organizacado das Nagbes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura (2019), “o
desenvolvimento de politicas inclusivas e equitativas requer o reconhecimento de que
as dificuldades dos estudantes surgem de aspecto do préprio sistema educacional,
incluindo: as formas como o0 sistema € organizado atualmente, as propostas
pedagogicas oferecidas, o0 ambiente de aprendizagem, e 0s meios em que progresso
dos estudantes é avaliado e assistido.” (p.13). Assim, os pressupostos que norteiam o
PEA fundamentam-se na promocdo e desenvolvimento de praticas pedagodgicas e
educativas que fomentem oportunidades igualitarias reais de crescimento e
aprendizagem. Para Leal (2010), a aprendizagem cooperativa é uma boa estratégia
para se conseguir uma igualdade de aprendizagens, uma vez que esta pode motivar as
criangas para as aprendizagens coletivas e para o combate a discriminacéo. Neste
sentido, as atividades devem ser estruturadas para um grupo ndo homogéneo, onde a
interacdo entre as criangas seja o fator promotor a inclusdo e tolerancia (Diaz-Aguado,
2000). Seguindo esta linha de pensamento, é relevante destacar que segundo as
declaracdes dos diversos intervenientes e as observacfes realizadas, foi possivel
constatar que no jardim de infancia existe o desenvolvimento de préaticas pedagdégicas
e educativas que fomentam oportunidades igualitarias reais de crescimento e
aprendizagem, sendo a estratégia enunciada por Leal (2010), como uma das mais
utilizadas, uma vez que no MEM o grupo de criangas € encarado com uma sociedade
colaborativa, onde todos aprendem uns com 0s outros através da partilha de saberes e
experiéncias.

Neste ambito, importa, ainda, destacar que no PEA, segundo as educadoras,
existe uma certa ambic&o no que concerne ao trabalho a desenvolver com as criangas
de etnia cigana, sendo que para a educadora coordenadora, essa pretensao esta a ser
conseguida. Segundo Liégeois (2001), no seio da comunidade cigana a separacdo das
criancas da familia é vivida de forma violenta. Neste sentido, Dessen e Polonia (2007)
defendem que a presenca da familia no jardim de infancia € fundamental para que tanto
as criangcas como os pais/EE se sintam bem. Por meio das opinides tecidas, pelos
diversos intervenientes e pelas observacdes realizadas, foi possivel reter que o trabalho
que tem sido desenvolvido com a comunidade cigana passa pela sua estreita

colaboracédo com o jardim de infancia e Agrupamento. Deste modo, tal como defendem
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Dessen e Polonia (2007), no jardim de infancia em estudo a presenca e colaboragéo
dos pais/EE é fundamental para que o processo de ensino-aprendizagem seja
conseguido.

Ao nivel do PPIP conseguimos reter que mediante pedagogias alternativas e
inovadoras, ancoradas no MEM, respeitando o perfil de cada crianca e promovendo uma
educacdao inclusiva, este documento, orientador e estruturante da vida organizacional
do jardim de infancia, pressupds uma nova forma de viver a instituicdo educativa e a
educacao. Este documento, redigido e proposto pela AP e aceite pelo AG e pelo ME,
surgiu da necessidade de nao existirem, no concelho, alternativas a escola dita
tradicional, apresentando como principais pretensdes: i) a formacéo de jovens que
sejam verdadeiros cidaddos; ii) a promogdo e o desenvolvimento de um leque
abrangente de aprendizagens e; iii) a constru¢cdo do Eu enquanto cidadédo de pleno
direito. Deste modo, o PPIP tem como objetivo primordial, o acompanhamento e a
participacdo ativa em toda a dindmica escolar e educativa que potencia o0
desenvolvimento das multiplas aprendizagens das criangas, em contexto de EPE.

O PPIP foi, assim, redigido por um grupo pais/EE que pretendiam que os/as
seus/suas filhos/as em contexto de 1.° CEB, a luz do que tinha sido a sua realidade na
EPE, continuassem a trabalhar por areas, através de laboratérios, em contextos reais,
etc. Nas palavras da representante da Associacao de Pais, “0 que nos moveu mesmo
foi uma diferenciagcao pedagdgica, foi (Pausa) o rompimento com o ensino tradicional’
(RAP1). A par disso, a continuidade das criangas num “ambiente mais familiar” e numa
“escola mais pequenina”, também, foi uma das preocupacdes dos pais/EE. Autores
como Cardoso (2003) reconhecem que 0 sucesso ha implementacdo da inovacao esta,
dependente do contexto organizacional e educativo. Com efeito, para autores como
House e McQuillan (1998), as instituicbes de pequenas dimensdes que permitem a
criacdo de um clima de confianca entre os diversos intervenientes séo instituicbes
educativas bem sucedidas, em termos de mudanca e inovagao.

Deste modo, com o PPIP os pais/EE pretendiam criar uma comunidade de
aprendizagem, onde as preocupacdes eram: i) dar continuidade a linha educativa
seguida na EPE; ii) respeitar o perfil de cada crianca e; iii) promover uma educacao
inclusiva fundamentada na diferenciacdo pedagdgica. Assim, o objetivo era que néo
houvesse uma ruptura brusca entre aquilo que se vive na EPE e o que se vive no 1.°
CEB, ou seja, era que existisse uma transicdo harmoniosa.

Por dltimo, acerca do PPIP, consideramos pertinente salientar, tal como nos

elucidou a representante da AP, que ndo é um projeto de incluséo de criancas de etnia
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cigana, mas sim um projeto de inclusdo de criangas, uma vez que a inclusdo so €
conseguida mediante a diversidade de culturas e etnias. Neste sentido, para a
representante da AP o PPIP deve ser considerado uma referéncia ao nivel da integracéo
de diversas criangas no mesmo ambiente educativo, uma vez que trata com
sensibilidade uma série de questdes fundamentais ao seu desenvolvimento
harmonioso. Projeto este que estd em linha com os pensamentos de Silva (2009) e
Leitdo (2010) ao referirem que a inclusdo é uma questdo de direitos e valores que
pressupbe um esforco de mudanca e melhoria da instituicdo escolar. Nesta linha de
pensamento, Leitdo (2010) refere que um sistema educativo apenas € inclusivo quando
todas as criancas podem aprender, as diferencas sdo respeitadas; as metodologias séo
adequadas as necessidades das criangas, o processo de ensino-aprendizagem é ativo
e dindmico e sao promovidas estratégias em prol de uma sociedade mais inclusiva.
Neste sentido, ap6s analisar as opinides tecidas, pelos diversos intervenientes,
pudemos asseverar que estes pontos sdo seguidos no jardim de infancia em estudo.

No que concerne ao segundo objetivo, “Analisar perspetivas e praticas de
valorizagdo inter/multiculturais”, que se prende com a abordagem a educacdo
inter/multicultural que é concretizada no PEA e no PPIP, os dados revelam-nos que
ambos os documentos contemplam praticas de valorizagdo inter/multiculturais. Para os
diversos intervenientes, a educacéo inter/multicultural € a partilha de conhecimentos,
experiéncias, habitos, costumes e saberes que enriguece a educacdo e o0
desenvolvimento das criangas, 0 que se situa ao nivel do pensamento de Lopes-
Cardoso (2008), ao referir que a educacao inter/multicultural € uma inter-relacdo e um
intercambio de saberes, experiéncias e culturas, sendo que esta tem a responsabilidade
de inculcar nas criangas valores como a compreensdo da diferenga e o respeito pelo
outro, havendo, assim, uma comunicacao e colaboragéo entre todos.

Seguindo esta linha de pensamento, o diretor do AE reconheceu que a educacao
inter/multicultural pressupbe equidade de oportunidades ao nivel das aprendizagens
gue devem ser realizadas em contexto educativo, sendo que para que tal ocorra, a agéo
docente deve ser pautada pela ideia de que as criangas néo séo todas iguais e, por isso,
necessitam que sejam criadas oportunidades equitativas para que consigam
desenvolver as aprendizagens pretendidas e, assim, alcancar o sucesso educativo.
Neste ambito, os diversos intervenientes referiram que o PEA e o PPIP contemplam
uma abordagem a educacéo inter/multicultural, uma vez que se propde a tratar de modo
equitativo todas as criangas.

A par disto, os diversos intervenientes reconheceram que a educacao
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inter/multicultural € uma temética de extrema importancia em contexto de EPE, mesmo
gue no grupo nao existam criancas de diferentes culturas, etnias, etc. e, por isso, deve
ser trabalhada de forma natural. Esta importancia advém do facto de ser essencial dar
a conhecer as criangas que as diferengas ndo sdo um aspeto negativo, mas positivo
porque por meio destas conseguimos desenvolver mdltiplas aprendizagens. Estas
ideias confluem nas ideias preconizadas por Ventura (2004) e Bravo (2014) quando
defendem que as criancas devem aprender, desde cedo, a apreciar a diferenca e a
aprender com esta. Foi possivel, ainda, reter que a educacdo inter/multicultural deve
ser, também, um tema debatido nas reunifes de pais/EE e nos CP para que exista uma
continuidade e um trabalho de equipa entre a instituicdo educativa e a familia.

Ao nivel do terceiro objetivo, “Analisa as metodologias/estratégias adotadas no
jardim de infancia no ambito da inclusdo”, foi possivel constatar que o trabalho
diferenciado voltado para as novas pedagogias é a estratégia que a instituicdo adota.
Para os intervenientes, nomeadamente, para as educadoras as estratégias adotas pelo
jardim de infancia no ambito da incluséo estdo associadas aos pressupostos do MEM.
Neste sentido, a inclusao é feita pela positiva num contexto educativo onde as crian¢as
tém voz ativa e onde 0s seus interesses, experiéncias, costumes, culturas, etnias, etc.
sao respeitadas.

O MEM, modelo pedagdgico adotado pelo jardim de infancia em estudo, é
seguido e respeitado no trabalho desenvolvido pelas educadoras, pressupondo uma
comunidade colaborativa em que as criancas e os adultos, enquanto parceiros, atuam
como participantes comunicativos, em linha com o pensamento de Serralha (2007). O
MEM que suporta o trabalho das educadoras do jardim de infancia em analise, move-
se por varios principios como o trabalho diferenciado, a autonomia, as experiéncias das
criangas, a intervencdo no meio envolvente e a cooperagdo. Neste sentido, a
organizacdo participada do trabalho em sala de atividades é a palavra-chave deste
modelo pedagdgico que assenta em trés subsistemas interligados: os circuitos de
comunicagéo, a participacdo democratica ativa e as estruturas de cooperacao educativa
(Cruz, 2015; Niza, 1998; Trindade, 2009). No MEM a aprendizagem é, assim, construida
numa perspetiva de partilha e cooperagdo em que “todos ensinam e todos aprendem”
(Niza, 1998) concebendo, deste modo, o ambiente educativo como uma sociedade
democratica baseada na solidariedade muatua entre individuos onde séo partilhadas
experiéncias e vivéncias (Folque, 2012). Deste modo, podemos reter que as estratégias
adotadas no jardim de infancia no ambito da inclusdo estdo relacionadas com a

participacdo ativa das criangcas no seu processo de ensino-aprendizagem, com a
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valorizacdo das suas experiéncias, vivéncias, costumes, tradi¢des, culturas e etnias e
com a partilha de conhecimentos e saberes.

No que respeita ao quarto objetivo, “Analisar os mecanismos desenvolvidos pelo
jardim de infancia, tendo em vista a incluséo e o sucesso educacional das criangas que
o frequentam”, conseguimos percecionar que nesta instituicdo existe uma relagao muito
préxima com as familias das diversas criangas que potencia a sua integracdo e,
consequentemente, o seu desenvolvimento nos diferentes niveis. O trabalho
desenvolvido posiciona-se assim no pensamento de Mendes (2005) e Ramos (2011)
quando defendem que é fundamental a criacdo de uma ponte entre e educacao escolar
e a familiar onde, as praticas pedagdgicas no espago educativo se apoiem na
experiéncia, na vivéncia e no codigo linguistico que a crianga transporta, de modo a que
seja possivel ir ao encontro dos desejos, praticas e expetativas das criangas e familias.

Foi-nos possivel verificar que as medidas educativas direcionadas para a
inclusdo se encontram associadas ao método de trabalho designado MEM, onde,
através de um modelo democréatico, as criangas tém voz ativa, sentem-se valorizadas e
possuem papéis definidos no seio do grupo. Neste ambito, a mediadora sociocultural
acrescentou que as medidas pressupdem minimizar a falta de assiduidade e adaptar o
PE as criangas respeitando os seus ritmos de aprendizagem, ou seja, “tentar que todos
os alunos, quer com as suas diferencas, quer com as suas necessidades possam
participar sempre, fazer parte desse plano isso sera uma das medidas principais” (M1).

Quando questionamos o0s intervenientes em relagdo aos dispositivos
pedagdgicos e fatores potenciadores da inclusdo das criangas em contexto de EPE, as
educadoras fizeram, novamente, referéncia ao MEM, a mediadora sociocultural
reconheceu que o envolvimento da familia e as obras que estdo a ser desenvolvidas
séo os exemplos primordiais e fundamentais a ter em consideracdo e a representante
da AP referiu-se a aprendizagem ativa, ao contacto com diferentes contextos e a
convivéncia com dinamicas culturais diferenciadas. Verificamos assim que 0s
pressupostos defendidos e praticados pelos interlocutores é suportado pelas crencas
de Alves-Pinto (1995), quando refere que a diversidade das praticas pedagdgicas é uma
condicdo fundamental para que as instituicdes educativas possam responder, de forma
positiva, a publicos escolares social e culturalmente diferenciados, uma vez que néo se
deve responder a diversidade sociocultural com a uniformidade.

Relativamente ao quinto objetivo, “Analisar as perspetivas da comunidade
educativa acerca da integracao das criangas em contexto de EPE”, compreendemos

que a integracdo das criancas no jardim de infancia em estudo tem ocorrido de forma
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natural e tranquila. Autores como Pereira (2015) reconhecem que a adaptagéo ao jardim
de infancia € um momento marcante para a crianga, uma vez que perturba a sua esfera
cognitiva e emocional. Por esse motivo, é importante encarar este processo como algo
sério e de forma responséavel, de modo a promover estratégias que vao ao encontro das
necessidades e do bem-estar da crianca.

A partir dos dados fornecidos pelas educadoras conseguimos compreender que
a integracdo das criancas de etnia cigana nao é propriamente igual a adaptacdo das
criancas ndo ciganas, uma vez gue estas ndo sado assiduas e, portanto, estdo em
constante processo de readaptacdo. Além disso, foi possivel reter que a adaptacao das
criangas ndo € um processo espontaneo e, por isso, o/a educador/a tem que estar
atento/a e dinamizar essa integragcdo em estreita colaboragdo com a comunidade
educativa.

Ao nivel da integracdo das criangas apreendemos, ainda, que as criangas
ciganas apresentam boas competéncias orais que facilitam a sua adaptagédo, mas nao
frequentam o jardim de infancia com regularidade. No que concerne ao colmatar das
dificuldades apresentadas pelas criancas, foi possivel aferir que o modelo adotado é
facilitador da integracdo de todas as criancas. O MEM propde uma comunidade
colaborativa em que as criancas e os adultos atuam como participante comunicativo
(Serralha, 2007). Neste sentido, o modelo pedagégico enunciado foca o
desenvolvimento do individuo enquanto ser social, pertencente a um grupo onde héa
partilha de ideias e experiéncias. Deste modo, o objetivo primordial do MEM é o
envolvimento, a colaboracao e a responsabilizacao das criancas no préprio processo de
aprendizagem prevendo, assim, o sucesso educativo focado no desenvolvimento e
crescimento pessoal e social, como preconizado por Niza (1998).

Os diversos intervenientes referiram ainda que o envolvimento e participacao
dos pais/EE contribui para a integracdo das criangas, uma vez que quando estes
agentes sdo chamados a participar sentem-se mais envolvidos e motivados para que
0s objetivos do processo de ensino-aprendizagem sejam conseguidos. O diretor, as
educadoras e a mediadora sociocultural reconheceram, também, que o facto de os
pais/EE terem participado na elaboragédo do PPIP contribuiu para a efetiva integragéo
das criancas, sendo que este envolvimento os tornou mais seguros e confiantes porque
passaram a conhecer os diversos processos e dinamicas do jardim de infancia.

O trabalho desenvolvido pelo jardim de infancia ao nivel da integragdo das
criancas foi um dos aspetos focados nas entrevistas realizadas aos pais/EE. A partir dos

dados recolhidos conseguimos perspetivar que os pais/EE reconhecem como fatores
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de integracao: i) a autonomia que o jardim de infancia fornece as criancas; ii) a forma
equitativa como a equipa educativa trata as criancas; iii) a organizacdo dos tempos,
espacos e atividades; iv) o conhecimento de diferentes realidades que o jardim de
infancia permite que se concretize e; v) a sensibilizacdo junto dos pais/EE da
importancia da frequéncia da EPE. Por seu lado, Campos (2012), Coelho (2010) e
Rebelo (2011) reconhecem que os fatores relevantes para uma inclusdo de sucesso
sdo: boa organizacdo curricular, curriculos adaptados, implementacdo de métodos e
estratégias pedagdgicas diferenciadas e aceitacdo e valorizacédo da diferenca.

Nesta linha de ideias, quando questionados sobre possiveis propostas para uma
melhor integracdo das criangas, os pais/EE, deram-nos a conhecer que: i) € fundamental
existir um maior equilibrio entre as etnias/culturas; ii) as criangas tém de ser
encaminhadas no sentido de brincarem e trabalharem com todos/as os/as colegas; iii)
devem ser dinamizadas atividades onde, os pais/EE sejam sensibilizados para a
importancia da frequéncia da EPE e; iv) se conhecam.

Relativamente ao sexto objetivo, “Analisar as perspetivas da comunidade
educativa acerca da integragdo das criangas em EPE”, os dados evidenciaram que a
frequéncia da EPE é um tema de grande importancia, uma vez que este nivel de ensino
€ estruturante e essencial para que o sucesso educativo das criancas seja alcancado.
Dados estes que reforgam o pensamento de Bravo (2014) e Madureira (2011) quando
reconhecem que a EPE, enquanto primeira etapa de um processo tao importante, para
as criancas e para a sociedade, deve ser de acesso universal a todas as criancas.

Neste ambito, a mediadora sociocultural reconheceu, também, que a frequéncia
das criangas ciganas e ndo ciganas no jardim de infancia promove o desenvolvimento
de relacdes positivas entre as familias ciganas e ndo ciganas. Além disso, referiu que a
frequéncia da EPE é um beneficio a todos os niveis, ou seja, em termos sociais, de
integragéo e de aquisicdo de conhecimentos. Neste sentido, a frequéncia da EPE para
além de fomentar e promover rela¢des positivas entre as familias ciganas e as familias
nao ciganas traz beneficios ao nivel do desenvolvimento de multiplas aprendizagens.

Os pais/EE, também, reconheceram a importancia da frequéncia do jardim de
infancia. Para a maioria dos pais/EE a frequéncia da EPE permite as criancas criar
hébitos e rotinas e desenvolver conhecimentos essenciais e fundamentais para que a
entrada no 1.° CEB n&o seja um “choque”, mas uma transigdo harmoniosa e tranquila.
Na perspetiva de Bento (2007), hoje em dia, 0s momentos de transi¢cao que as criancas
tém que atravessar, ao longo do seu percurso educativo, sdo alvos de interesse por

parte dos pais/EE e dos profissionais de educacao. A passagem das criancas da EPE
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para o 1.° CEB é um bom exemplo de um desses momentos. Do ponto de vista
curricular, existe uma estreita ligacdo entre as areas de conteudo espelhadas nas
Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE) e as aprendizagens
presentes no programa do 1.° CEB, sendo que essa ligacdo permite dar continuidade
aos conteudos programaticos e, de certo modo, articular os dois niveis educativos. No
entanto, foi possivel aferir, a partir dos dados recolhidos, que as criancas de etnia cigana
faltam em grande escala, o que na opinido das educadoras compromete 0 seu processo
de integracao e desenvolvimento.

O sétimo objetivo, que se prende com a importancia da frequéncia da EPE para
a integragéo das criangas no 1.° CEB, permitiu-nos compreender que, nomeadamente,
para os pais/lEE e as educadoras as aprendizagens, competéncias, aptidées e
conhecimentos desenvolvidos em contexto de EPE sdo contributos importantes para a
integragéo das criancas no 1.° CEB. Rodrigues (2005) e Vasconcelos (2008) reforcam
gue a EPE assume um papel preponderante no desenvolvimento da criang¢a, tanto ao
nivel da sua individualidade, como, também, no plano de socializacdo e preparacao da
suaintegracdo no 1.° CEB. Deste modo, conseguimaos apreciar que a frequéncia da EPE
é fundamental para o desenvolvimento global das criancas e para a vivéncia de
experiéncias que ndo sao possiveis de ocorrer no espaco familiar. A par disto, a partir
dos dados fornecidos pelas educadoras, conseguimos constatar que a frequéncia da
EPE e a articulacao entre as educadoras e as professoras do 1.° CEB é fundamental
para que a transicao das criancas seja positiva e harmoniosa, o que vai ao encontro do
preconizado por Machado (2007) quando advoga que € essencial existir uma forte
articulagéo entre os educadores e os docentes do 1.° CEB, sendo que ambos devem
promover atividades conjuntas, com vista a prepararem 0os momentos de transi¢&o,
realizando, assim, o seu acompanhamento.

Neste sentido, apreendemos que as aprendizagens realizadas em contexto de
EPE sado bases importantes para o 1.° CEB e que a frequéncia do jardim de infancia é
fundamental para que as criangas compreendam que existe uma continuidade entre o
jardim de infancia e a escola do 1.°CEB e, assim, continuem a fomentar o gosto pela
aprendizagem, descoberta e conhecimento.

Por dltimo, ao nivel do oitavo objetivo, que se relaciona com o facto de as
estratégias pedagogicas implementadas pelo jardim de infancia serem ou néo
inovadoras, foi possivel verificar que todas estdo associadas as novas pedagogias,
nomeadamente, a designada MEM. Neste sentido, conseguimos apurar que

efetivamente as estratégias pedagogicas implementadas no jardim de infancia séo
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inovadoras, uma vez estas fazem parte de um processo aberto, onde existe um espaco
de possibilidades e articulacdes dindmicas que simbolizam um processo construtivo de
conhecimentos, tal como defendem Fino (2007), Sousa (2008) e Sousa (2012).

Deste modo, podemos definir as estratégias pedagoégicas implementadas no
jardim de infancia como inovadoras, uma vez que pressupde a ideia de novidade, de
processo, de mudanca e de melhoria, tal como sustentam Andamczewski (1996), Cros
(1998), Marmoz (1979) e Serrano (1992). As estratégias implementadas, como refere
Cardoso (2003), promovem a introducdo de uma novidade, promotora de uma real
mudanca, subentendendo um esfor¢o deliberado e conscientemente assumido, bem
como uma agéo persistente, integrada num processo dinamico, visando a melhoria
pedagogica. A par disto, importa destacar que para que a inovagao seja um processo
bem conseguido € fundamental ter em consideracdo as variaveis de personalidade
dos/a educadores, bem como as variaveis do contexto educativo. Assim, alguns fatores
que parecem contribuir para estimular a inovacdo, ao nivel do estabelecimento
educativo sdo: um corpo docente qualificado e recetivo a novas ideias pedagdgicas;
apoio eficaz do diretor; existéncia de um consenso ao nivel dos objetivos a atingir e
comunicacdo fécil e eficaz entre os membros da instituicdo (Dalin, 1993; Damanpour,
1991; House & McQuillan, 1998; Morrish, 1981).
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Conclusao

Ao longo do Mestrado em EPE e Ensino do 1.° CEB foram diversas as
competéncias desenvolvidas no que concerne ao trabalho desenvolvido em contexto de
EPE e 1.° CEB. No decorrer destes anos, tivemos a oportunidade de conhecer e
contactar de perto com a realidade destes dois niveis de ensino, bem como de vivenciar
e entender as particularidades de cada um deles.

Deste modo, na primeira parte do RFE, intitulada “Reflexdo Critica sobre as
Praticas”, analisamos e refletimos o trabalho desenvolvido ao logo dos semestres, nas
PES no 1.° CEB e em EPE. Por meio da andlise e reflexdo aprofundada que realizamos,
acerca da forma como agimos e interagimos em ambos o0s niveis de ensino,
apercebemo-nos das nossas capacidades e limitagfes. Assim, parar para refletir sobre
o que foi realizado e sobre a forma como foi realizado deu-nos a possibilidade de adquirir
uma maior perce¢do daquele que foi 0 nosso papel e, também, o contributo para o
processo de ensino-aprendizagem das diversas criangas com as quais nos cruzamos.
Neste sentido, reconhecemos que € ao refletir sobre as nossas dificuldades, receios e
medos que tomamos consciéncia dos aspetos em que necessitamos de trabalhar e
evoluir para conseguirmos fazer mais e melhor.

A parte | surge, assim, como um reflexo daquelas que foram as nossas praticas
e a nossa forma de estar e agir em contexto de 1.° CEB e EPE, uma vez que analisamos
os trabalhos desenvolvidos. Neste sentido, destacamos que o contacto com as criangas,
a elaboracdo e implementacdo das planificacbes, a construcdo e preparacdo dos
materiais e a concec¢do dos projetos, nomeadamente, projetos de investigacdo em
contexto de EPE, foram 0s aspetos que mais marcaram 0 nNOSSO percurso enguanto
alunas de mestrado e estagiarias da area da docéncia. Todos estes momentos
permitiram-nos adquirir conhecimentos, competéncias e capacidades que serao
essenciais para o nosso futuro.

A parte Il, por sua vez, contempla um projeto de investigacdo que procurou
compreender e identificar as medidas educativas, os dispositivos pedagdgicos e o0s
principais fatores que tém potenciado a incluséo de criangas na EPE, num jardim de
infancia da periferia de Viseu. Com a presente investigagcdo procurdmos compreender
o trabalho que tem vindo a ser desenvolvido no &mbito da inclusdo num jardim de
infancia e, por isso, consideramos relevante seguir uma metodologia de cariz qualitativo.
Reconhecendo que a pesquisa qualitativa pode ser conduzida através de diferentes

caminhos, julgamos pertinente referir que optdmos por realizar um estudo de caso, uma
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vez que pretendemos compreender os fendmenos e processos que ocorrem num
determinado contexto. Deste modo, a investigacdo que levdmos a cabo teve como
populagdo alvo a comunidade educativa do jardim de infancia em estudo. A este
proposito, importa salientar que as conclusdes a que chegamos ndo séo generalizaveis
dado a especificidade do caso em estudo. Neste ambito, destacAmos, ainda, que o
projeto de investigacéao foi realizado num periodo atipico e, portanto, foi enviesado por
uma variavel parasita, a pandemia COVID-19.

O presente trabalho de investigacdo permitiu-nos, assim, aprofundar os nossos
conhecimentos acerca das politicas educativas, dos dispositivos pedagdgicos e dos
principais fatores que potenciam a inclusdo das criangas no jardim de infancia. Deste
modo, no presente estudo, decorrente da nossa experiéncia profissional e curiosidade
pessoal em perceber melhor a realidade das instituicbes educativas portuguesas ao
nivel da integracéo de criangas de etnia cigana e assumindo que “garantir a incluséo e
0 sucesso educativo de todos os cidaddo e cidadas constitui um valor matricial do
sistema educativo portugués e um desafio central de todos os seus profissionais”
(Ministério da Educacao/ Direcdo-Geral da Educacéo, 2019, p. 8), aprofundamos os
nossos conhecimentos acerca da comunidade cigana, da educacgéao inter/multicultural,
da relevancia da EPE no percurso escolar das criancas e da mudanga e inovagao
pedagdgica no jardim de infancia.

Deste modo, através de uma breve revisdo da literatura, retivemos que a
comunidade cigana € uma populacéo portadora de uma cultura propria, discriminada e
ndo reconhecida pela sociedade dominante. Por esse motivo, relaciona-se mediante
uma atitude de desconfianca, fechando-se as influéncias do exterior na procura do
equilibrio assente nos valores tradicionais e na coesdo do grupo (Enguita, 1996;
Magano, 2015; Malheiros, 2001; Marques, 2013; Nunes, 1996; Pereira, 2008; Pereira,
2015; Ferreira da Silva, 2005).

Através das entrevistas realizadas, também, conseguimos perspetivar as ideias,
anteriormente, tecidas. Deste modo, pais/EE da comunidade ndo cigana reconheceram
que a comunidade cigana é um povo que se fecha sobre a sua prépria cultura, o que
fortalece os seus lagos e faz com que esta se mantenha viva, coesa e una. Além disso,
alguns pais/EE, também, referiram que a comunidade cigana tem muito forte a ideia de
unidade e pertencga.

Relativamente ao conceito de educacao inter/multicultural, apreendemos que é
um termo multifacetado e abrangente que pressupfe objetivos e finalidades que

facilitam a comunicacao entre diferentes culturas. Seguindo esta linha de pensamento,
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Goncalves (2013), Neto (2007), Rocha (2006) referem que a educacao inter/multicultural
enquanto corrente de acéo pedagogica, adaptada as condi¢des do tempo atual, visa a
compreensdo e aceitacdo da natureza multicultural das sociedades atuais. Neste
sentido, a educacado inter/multicultural pressupbe o intercambio de saberes e
experiéncias entre as diferentes culturas (Vieira, 2011).

Os diversos intervenientes entrevistados, também, definiram a educacdo
inter/multicultural como a aceitacdo de todas as culturas, de todas as criancas que
fazem parte de um grupo. Além disso, reconheceram que a educacao inter/multicultural
deve ser trabalhada em contexto de EPE, uma vez que devemos preparar as criancas
nao sO para contexto escolar.

Ao nivel da importdncia da EPE no percurso escolar das criangas
compreendemos que este nivel de ensino é a base para que as aprendizagens em todos
0S outros niveis sejam conseguidas. Os pais/EE, de modo geral, reconheceram que a
frequéncia da EPE é relevante para que sejam criadas bases sélidas para que as
aprendizagens dos outros niveis de ensino sejam bem-sucedidas. Ndo foram apenas
0s pais/EE que reconheceram a importancia da EPE no percurso educativo das criancas
também, o diretor, as educadoras e a mediadora sociocultural reconheceram que a
qualidade da Educacéo Pré-Escolar influéncia o percurso escolar e a vida das criancas.

Por ultimo, no que diz respeito a mudanca e inovagao pedagogica no jardim de
infancia retivemos que as inovacdes/mudancas educativas se relacionam com o
surgimento de novos recursos didaticos e estratégias de ensino e com mudancas na
crenca de novos pressupostos pedagoégicos. Deste modo, os quatro atributos
considerados fundamentais nas definicdes habitualmente apresentadas de inovagéo
séo: a ideia de novidade, de processo, de mudanga e de melhoria (Andamczewski,
1996; Cros, 1998; Marmoz, 1979; Serrano, 1992). Neste sentido, a inovagéo deve ser
encarada como a “introducao de uma novidade no sistema educativo, promotora de uma
real mudanca, subentendendo um esfor¢o deliberado e conscientemente assumido,
bem como uma acgéo persistente, integrada num processo dindmico, visando a melhoria
pedagdgica” (Cardoso, 2003, p.22). A par disto, importa destacar que para que a
inovacdo seja um processo bem conseguido é fundamental ter em consideracdo as
variaveis de personalidade dos/as educadores, bem como as variaveis do contexto
educativo. Assim, alguns fatores que parecem contribuir para estimular a inovacédo, ao
nivel do estabelecimento educativo sdo: um corpo docente qualificado e recetivo a
novas ideias pedagdgicas; apoio eficaz do diretor; existéncia de um consenso ao nivel

dos objetivos a atingir e comunicacao facil e eficaz entre os membros da instituicdo
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(Dalin, 1993; Damanpour, 1991; House & McQuillan, 1998; Morrish, 1981).

Deste modo, a partir das observagdes realizadas, da leitura dos documentos
orientadores do trabalho desenvolvido no jardim de infancia em estudo e de alguns
comentarios tecidos, essencialmente, pelas educadoras pudemos reter que o jardim de
infancia em estudo apresenta as caracteristicas base de uma instituicdo educativa que
estimula e promove a inovagado, uma vez que apresenta um corpo docente qualificado
e recetivo a novas ideias pedagdégicas. O jardim de infancia é um estabelecimento
pequeno, onde existe uma relacdo de cooperacdo e colaboracdo entre todos os
intervenientes, existe consenso ao nivel dos objetivos a atingir e uma comunicacao facil
e eficaz entre os membros da instituicdo e apoio eficaz do diretor e da comunidade
educativa.

Neste contexto, com o intuito de dar resposta as questbes-chave da
investigacao, realizamos entrevistas aos diversos membros da comunidade educativa,
nomeadamente, ao diretor do AE que agrega o jardim de infancia, a mediadora
sociocultural, as criangas, as educadoras, aos pais/EE e a representante da AP do
jardim de infancia. A partir das respostas fornecidas pelos diversos intervenientes,
conseguimos identificar os pressupostos do PEA e do PPIP: i) analisar as préticas de
valorizacao inter/multicultural dinamizadas pelo jardim de infancia e pelo AE; ii) analisar
as metodologias/estratégias adotadas pelo jardim de infancia no ambito da incluséo; iii)
analisar os mecanismos desenvolvidos pelo jardim de infancia, tendo em vista a inclusdo
e 0 sucesso educacional das criangas que o frequentam; iv) analisar as perspetivas da
comunidade educativa acerca da integracdo das criancas em contexto de EPE; v)
analisar as ideias da comunidade educativa relativamente a frequéncia da EPE; vi)
analisar as perspetiva das comunidade educativa acerca da importancia da frequéncia
da EPE para a integracdo das criancas no 1.° CEB e; vii) perceber em que medida sdo
inovadoras as estratégias desenvolvidas para a promoc¢ao da inclusdo das criangas em
contexto de EPE.

De forma a responder as questdes que surgiram em consequéncia do trabalho
de investigacdo, fa-lo-emos agora com rigor e criticidade. A questdo “Que politicas
educativas direcionadas para a inclusdo em contexto de EPE estdo a ser implementadas
num jardim de infancia da periferia de Viseu?”, percecionou-se, atraveés de uma revisdo
da literatura, que ha varias estratégias e diretrizes emanadas pelo Governo de Portugal
gue incluem a insercédo da comunidade cigana na sociedade portuguesa, além de que
as mesmas devem ser inseridas no ambiente escolar e ter acesso a uma educacao de

gualidade, tendo em conta dois decretos-lei ja mencionados. Com os dados que nos
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foram fornecidos pelo diretor do AE, entendeu-se que o jardim de infancia se socorre
destes decretos-lei para sustentar toda a acdo a desenvolver junto desta comunidade e
o trabalho dos profissionais de educacédo é regido pela Constituicdo da Republica
Portuguesa e por outros normativos legais, como € o exemplo da LBSE.

Relativamente a questao “Que dispositivos pedagdgicos estdo a ser mobilizados
para a inclusédo das criancas no referido jardim de infancia?” foi possivel verificar, por
meio dos dados fornecidos pelas educadoras, pela mediadora, e pelo diretor do AE que
os dispositivos pedagdgicos mobilizados estdo associados a relacdo de abertura e
proximidade que o jardim de infancia desenvolve com os pais/EE e ao modelo
pedagdgico adotado, designado MEM. Para os diversos intervenientes o MEM é um
modelo democratico, onde se da voz as criangas, aos seus desejos, as suas apeténcias,
0S seus interesses.

Deste modo, os dispositivos pedagdgicos que estdo a ser mobilizados para a
inclusdo das criangas encontram-se associados, essencialmente, ao MEM onde, a
aprendizagem é construida numa perspetiva de partilha e cooperagao em que “todos
ensinam e todos aprendem” (Niza, 1998). No jardim de infancia em estudo o ambiente
educativo pode ser, assim, caracterizado como uma sociedade democratica baseada
na solidariedade mutua entre individuos onde séo partilhadas experiéncias e vivéncias
decorrentes das trés grandes finalidades do MEM: iniciacdo a praticas democraticas,
reflexdo permanente dos valores e significagdes num processo cooperativo entre os
adultos e as criancas e reconstrucdo cooperada da cultura, onde o grupo de criancas
influencia e é influenciado pela sociedade envolvente (Folque, 2012).

Por ultimo, no que diz respeito a questao “Quais os principais fatores que tém
potenciado a incluséo de criangas da EPE num jardim de infancia da periferia de Viseu?”
foi possivel compreender, a luz da revisao da literatura, que de entre os diversos fatores,
se destacam: i) uma boa organizacdo curricular; ii) a implementacdo de métodos e
estratégias pedagogicas diferenciadas; iii) a utilizacdo de apoios; iv) uma boa
organizagdo escolar; v) a sensibilizacdo dos/as educadores/as e a aceitacdo e
valorizacao das diferencas. Foi possivel constatar que no jardim de infancia em estudo
0s principais fatores que tém potenciado a inclusédo das criancas séo: i) o trabalho
diferenciado baseado nas novas pedagogias, nomeadamente, no MEM,; ii) a aceitacdo
e valorizacao das diferencas das diversas crian¢as que frequentam o espaco educativo
e; iii) a utilizacdo de apoios, concretizada em parcerias com a CM e outras entidades.
Deste modo, o envolvimento da familia, a ligacao entre os seio escolar, familia, bairro e

escola, as obras de maneira a que as criancas ndo se sintam limitadas séo fatores
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potenciadores da inclusdo das diversas criangas.

Neste ambito, considerdmos, também, relevante destacar as caracteristicas
organizacionais inovadoras do jardim de infancia, uma vez que consideramos que estas
sao fatores potenciadores da inclusdo das criangas. Deste modo, tal como nos elucida
Cardoso (2003), o sucesso na implementacédo da inovacdo esta, também, dependente
do contexto organizacional e educativo. Assim, o facto de o jardim de infancia em estudo
dispor de apoios financeiros, ter um conceito muito claro dos seus objetivos
institucionais, educadores capacitados para encarar os conflitos como indicadores da
necessidade de proceder a alteracbes, possuir uma adequada e sélida rede de
comunicagdes entre os educadores e a dire¢cdo, autonomia, pequenas dimensdes o que
permite a criacdo de um clima de confianca entre os diversos intervenientes,
estabilidade e o envolvimento ativo e construtivos dos diversos intervenientes da
comunidade educativa permite a inclusdo efetiva de todas as criangas (Havelock, 1973;
House e McQuillan, 1998; Morrish, 1981; Pechaman & King, 1993).

Terminado o estudo e analisados os respetivos resultados foi-nos possivel
encontrar informagdes pertinentes. De acordo com os dados obtidos podemos afirmar
que: i) todas as criancas se sentem bem e integradas no jardim de infancia em estudo;
i) os pais/EE tém confianca na equipa educativa que trabalha com as crian¢as no jardim
de infancia em estudo; iii) o jardim de infancia apresenta uma metodologia diferenciada
e inovadora que promove a integracdo de todas as criancas; iv) a metodologia adotada
pelo jardim de infancia fomenta o gosto pelo espaco educativo e pela aprendizagem; v)
o jardim de infancia fornece abertura aos pais/EE desenvolvendo, assim, uma relacao
de proximidade; vi) o PPIP elaborado pelos pais/EE é aceite pelo ME e pelo AE e
contribui para a efetiva integracdo das criangas; vii) os dispositivos pedagoégicos e o0s
fatores potenciadores de inclusdo das criancas que estdo a ser mobilizados no jardim
de infancia encontram-se associados as estratégias do MEM e viii) destaca-se a
existéncia de politicas educativas que norteiam a integracdo das criangas do grupo
étnico em questéo.

Em suma, com o presente estudo compreendemos que o jardim de infancia em
estudo € potenciador da inclusédo das diferentes criangas porque, em primeiro lugar, tem
um projeto inovador que utilizando metodologias e estratégias diferenciadas promove a
aceitacdo e valorizacdo das diferencas em contexto educativo, bem como o respeito
pelos ritmos de aprendizagem e desenvolvimento das diversas criangas e; em segundo
lugar, trabalha mediante um método pedagdgico alternativo, onde as criancas tém uma

voz ativa e sdo seguidos 0s seus interesses, aptiddes, competéncias e habilidades.
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Deste modo, 0 sucesso ao nivel da integracado de criangas de diferentes etnias, culturas,
entre outras, que é caracteristico do jardim de infancia em estudo ¢€ justificavel através
dos pressupostos que norteiam o PPIP e do método pedagdgico MEM, uma vez que
sao estes as bases da acao educativa das educadoras. Assim, podemos afirmar que a
integracdo das criancas ciganas no mundo da escolarizacao é conseguida neste jardim
de infancia porque este adota métodos diferenciados que respeitam e valorizam as suas
caracteristicas culturais, étnicas, entre outras.

Como referido, anteriormente, as conclusdes a que chegamos, nao poderdo ser
generalizadas para outros contextos educativos, uma vez que se trata de um jardim de
infancia com caracteristicas particulares. No entanto, as discussfes e resultados
trazidos pelo estudo apresentado reforgam a visibilidade e a complexidade do fendbmeno
gue € a escolarizagéo das criangas de etnia cigana. Neste ambito, reconhecemos que
outros estudos se poderdo abrir a partir deste, nomeadamente, alargar o trabalho a
outros Jardins-de-Infancia/Escolas que alberguem comunidades ciganas, fazendo,
assim, comparacfes e tentando compreender convergéncias e divergéncias. Além
disso, pode ser, ainda, realizado um novo estudo onde seja realizada uma comparacao
entre diferentes jardins de infancia, podendo ser trabalhados métodos diversos com o
intuito de compreender qual o mais adequado a integracdo das criangas ciganas e
restantes no sistema educativo.

Por ultimo, resta-nos salientar as limitacdes do estudo, sendo que a primeira se
prende com a inexperiéncia da investigadora e a segunda com a variavel parasita
COVID-19. Além disso, reconhecemos as dificuldades metodolégicas do trabalho de
campo, pela distancia que separa a nossa cultura da cultura cigana. De modo geral, é
dificil aceder a convivéncia e ganhar a confianga do povo de etnia cigana em tdo pouco
tempo. No entanto, consideramos que 0s caminhos teéricos e metodoldgicos

percorridos foram os mais adequados.
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Anexos

Anexo 1 - Relatério Critico-Reflexivo da intervencao de 29 de maio de 2021

A primeira intervencdo em contexto de microensino foi marcada pela execucéo,
por parte dos/as alunos/as com a orientacdo da professora estagiaria, de uma aula de
Expresséo e Educacdo Fisico-Motora que, aglutinou contetdos relacionados com a
area disciplinar de Mateméatica e com a area de oferta complementar Educacéo

Financeira.

Neste sentido, importa referir que a estrutura curricular do 1.° Ciclo do Ensino
Basico se encontra dividida em areas curriculares disciplinares e areas de oferta
complementar. As areas disciplinares compreendem disciplinas como a Matematica, o
Estudo do Meio, o Portugués e as Expressbes. Por sua vez, as areas de oferta
complementar compreendem &reas como é o caso da Educacdo Financeira que se
enquadra no dominio da Literacia Financeira e Educacdo para o Consumo que se
encontra no segundo grupo, no quadro da organizacdo dos dominios da Estratégia
Nacional de Educacéo para a Cidadania.

Segundo Medeiros (2012) a Expressdo e Educacdo Fisico-Motora € uma
disciplina que promove o movimento do corpo e que, em simultaneo, visa a promogéo
do desenvolvimento global do ser humano. A disciplina de Expressdo e Educacéo
Fisico-Motora é considerada, por diversos/as alunos/as, a mais atrativa e mais alegre,
isto porque, geralmente suas aulas sao dinamizadas e realizadas em
espagos/ambientes abertos, com a utilizacao de diferentes materiais o que possibilita a
persecucao de brincadeiras e jogos ludicos que promovem aprendizagens significativas
(Dias, Martins & Martins, 2011). Deste modo, podemos reter que a Expressdo e
Educacao Fisico-Motora € uma érea que atua social, fisica e culturalmente na vida de
uma crianga, promovendo, neste sentido, o seu desenvolvimento e crescimento

saudéavel, natural e gradual (Alves, 2013).

A area disciplinar de Matematica € parte integrante do curriculo nacional do
Ensino Basico sendo considerada uma das mais importantes areas estando, por
consequente, presente em todos os ciclos (MEC/DGE, 2013). O Programa de
Matematica para o Ensino Bésico, homologado a 17 de junho de 2013, surge na
sequéncia da Revisdo da Estrutura Curricular, validada no Decreto-Lei n.° 139/2012 de
5 de julho, bem como no Despacho n.° 5306/2012 de 18 de abril, e pretende “melhorar

a qualidade do ensino e da aprendizagem, através de uma cultura de rigor e de
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exceléncia desde o Ensino Basico” (MEC/ DGE, 2013, p.1). Neste sentido, a aquisi¢ao
e 0 desenvolvimento de capacidades e conhecimento matematicos fundamentais deve,
nos anos iniciais, partir do concreto. Fazendo-se a passagem do concreto para o
abstrato de forma gradual, respeitando sempre as trés grandes finalidades definidas
Programa e Metas Curriculares para o Ensino da Matematica no Ensino Basico
(estruturacdo do pensamento, analise do mundo natural e interpretacdo da sociedade)
e as especificidades, ritmos de aprendizagem e caracteristicas dos/as alunos/as

fomentando, deste modo, o gosto pela mateméatica (MEC/DGE, 2013).
A Educacéao Financeira é

0 processo pelo qual os consumidores financeiros melhoram a sua
compreensdo dos produtos e conceitos financeiros e desenvolvem
capacidades e confianga para se tornarem mais atentos aos riscos e
oportunidades financeiras, tomarem decisdes refletidas, saberem onde
se dirigir para obter ajuda e adotarem comportamentos que melhorem o
seu bem-estar financeiro (Referencial da Educagédo Financeira, 2013).

Para Pacheco, Ribeiro e Tavares (2016) a Educacdo Financeira deve ser
concebida, nas escolas, como Educagéo para a Cidadania, pois a falta de alfabetizacdo
financeira pode condicionar a qualidade de vida futura dos cidadaos. Posto isto, parece-
me proveitoso referir que segundo Ruivo (1988) o termo microensino resulta da juncéo
de duas palavras: micro, que pressupde o trabalho em pequeno grupo durante um curto
periodo de tempo, e ensino, que se refere ao ato especifico de conducdo da
aprendizagem. Comungando da referida ideia Petrica (2001) caracteriza o microensino
como um recurso de aperfeicoamento didatico do/a professor/a, onde o/a mesmo/a faz
uma demonstracéo de ensino, ou seja, da uma aula, e, em seguida, € criticado/a o seu
desempenho, resultando dessa critica uma reflexao que o/a ird ajudar a desenvolver e
melhorar as suas habilidades e competéncias. Este método desenvolve-se basicamente

em trés “fases”: a preparagao, a execugcao/desenvolvimento e a critica/reflexao.

Neste sentido, no que concerne a primeira fase, a preparagdo, considero
proveitoso referir que o plano de aula, de forma geral, se encontra bem estruturado.
Existe clareza e rigor na formulacdo dos objetivos, que se encontram espelhados nos
programas das areas disciplinas e noutros documentos oficiais, como é o caso do
Referencial da Educagdo Financeira. Para além disso, 0s objetivos estdo bem

articulados com as atividades e as outras componentes do plano. Ou seja, as atividades
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promovidas ao longo da aula encontram-se articuladas e enquadradas comos objetivos
definidos. Ao nivel da constru¢éo de materiais, importa mencionar que tive o cuidado de
pensar em materiais/objetos alternativos que substituissem os materiais “especificos”
que sdo utilizados nas aulas de Expresséo e Educacao Fisico-Motora. Ou seja, como
estamos a viver um periodo extraordinario e algumas criancas podem nao dispor de
diversos materiais, em suas casas, como por exemplo de uma corda, um arco, uma
bola, etc. tentei encontrar solucdes para que a escassez desses materiais as mesmas
conseguissem realizar a aula. Por Ultimo, no que respeita ao tempo, no plano, parece

estar estimado com a adequac&o necessaria.

No que concerne a segunda fase, o desenvolvimento, importa fazer uma breve
descricdo geral da aula. Neste sentido, a aula iniciou com um pequeno dialogo
professora estagiaria/aluno(a)/alunos(as) onde foram explicitadas algumas regras para
a persecucdo da aula e os conceitos/conteddos a abordar nas diversas areas. Este
momento funcionou, portanto, como um momento impulsionador e motivador para o
processo de ensino-aprendizagem. Neste, considero que a colocacdo e o tom de voz
utilizado foi adequado e cativou as criancas para as dindmicas a serem realizadas

posteriormente.

Apés este breve “dialogo” foi promovido um aquecimento das articulagdes,
através da inser¢ao de um jogo ludico, intitulado “O Rei manda”. Neto (2009) refere que
na perspetiva desenvolvimentista e educacional o jogo ludico assume um papel de
preponderancia no desenvolvimento infantil e, portanto, deve ser potenciado no
processo de ensino-aprendizagem. Corroborando a referida ideia Ferland (2006)
defende que para que uma atividade seja considerada ludica € necessario que a crianga

ao a executar sinta interesse, motivagéo e prazer.

Neste caso particular, ndo se tratou de um rei, mas sim de uma rainha que fui
eu, a professora-estagiaria. Neste jogo as criangas foram convidadas a executar um
conjunto de “ordens” (exercicios de aquecimento), entre as quais rodar o pesco¢o nos
dois sentidos; movimentar 0 pescogo para cima e para baixo; rodar os ombros para a
frente e para traz; rodar os bracos para a frente e para traz; fazer a extensao dos bracos;
rodar os pulsos nos dois sentidos; rodar a cintura nos dois sentidos; abrir e fechar os
joelhos a frente e a traz, com as pernas fletidas; rodar os pés para ambos os sentidos;
realizar uma série de 8 saltos afastando e juntando as pernas, com os bracos a

acompanhar; realizar uma série de 8 saltos colocando uma perna para a frente e a outra
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para traz, comos bragcos a acompanhar; elevar os joelhos ao peito e tocar com 0s pés
nas nadegas.

Segundo Weineck (2003) o aquecimento € uma medida que serve como
preparacdo para determina atividade. Sendo, o seu propésito a obtencao de um estado
funcional organico e psiquico ideal e a preparacao cinética e coordenativa, que contribui
para a prevencao de lesGes. Para Mcardle, Katch, & Katch, (2007) o aquecimento € o
primeiro momento de uma aula programada mediante diversas atividades. Na
perspetiva de Woods, Bishop e Jones (2007) o aquecimento pressupde a
aperfeicoamento da dindmica muscular, a reducdo do risco de lesdo e a preparacao

para a execucao de tarefas que exigem maior esforgo.

Ao nivel deste momento, parece-me proveitoso referir que alguns exercicios
deveriam ter sido executados com maior rigor, que deveria ter referido o nome de alguns
deles e que deveria, também, ter utilizado uma linguagem mais cientifica. E importante
referir, que nao utilizei uma linguagem téo cuidada e adequada a area disciplinar de
Expressao e Educacéo Fisico-Motora, porque considerei que os/as alunos/as pudessem
ndo compreender o que pretendia. No entanto, apos a reflexdo com os professores
supervisores retive que a linguagem que adotamos perante as criangas deve ser
rigorosa desde os primeiros anos. No entanto, apesar destes pontos menos positivos
considero que este momento de aquecimento foi relevante, apropriado, adequado e
preparou as criangas para as atividades seguintes que requeriam por parte das mesmas

um maior esforgo.

O segundo momento, da fase de desenvolvimento, da aula foi composto,
também, por um jogo ludico. Deste modo, no jogo intitulado “O passeio higiénico do
Tomas” os/as alunos/as foram convidados a colocar-se na pele de diferentes animais e
a encarnarem a sua postura e o seu modo de deslocacgéo. Esta alternancia de modos
de deslocacdo e de postura, dos/as alunos/as ao encarnarem o papel de diferentes
animais foi norteada por uma breve narracao da professora estagiaria. Ou seja, comecei
por perguntar aos/as alunos/as se se recordavam da historia da aula anterior, do passeio
do Tomas, e a partir da mesma criei uma breve narrativa que levou os/as alunos/as a
imaginarem que eram o proprio Tomas e depois 0 seu cdo e, em seguida, um coelho e
uma cobra. Deste modo, tendo em consideracdo que os diversos animais se deslocam
de diferentes formas, os/as alunos/as foram convidados a realizar uma série de

exercicios que se enquadram nos objetivos propostos no bloco 2 - Deslocamentos e
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Equilibrios, do programa previsto para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, entre os quais:
caminhar com o tronco direito mediante uma determinada trajetéria; deslocar-se com as
maos e os pes no chao, de barriga para baixo; saltar “a coelho” com os pés juntos e

rastejar pelo chéo de barriga para baixo.

No que concerne a este jogo parece-me proveitoso referir que ao retomar a
personagem Tomas, personagem da histéria trabalhada, previamente, pela minha
colega, realizei uma boa integracao/articulacdo com os conceitos/conteudos trabalhos
a priori pelas criangcas, como a orientacdo da minha colega, como referido
anteriormente. Ou seja, houve uma boa associacdo das atividades propostas as
personagens da histéria ouvida e trabalhada na aula anterior. No que diz respeito a
imitagdo dos animais, considero que a utilizagdo dos movimentos para representar 0s
diferentes modos de deslocamentos dos animais foi bem conseguida e proporcionaram

uma atividade ludica enriquecedora.

No terceiro momento, da fase de desenvolvimento, da aula as criangas foram
convidadas a realizar o jogo “O que € que o Tomas fez a seguir?”. Neste jogo tendo,
também, como suporte uma narrativa criada por mim, professora-estagiaria, tendo por
base a historia analisada na aula anterior os/as alunos/as realizaram exercicios que se
encontram relacionados com o bloco 1 - Pericias e Manipulagéo, do programa previsto
para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, entre os quais: lancar uma bola ao ar e recebé-la com
as duas maos; lancar uma bola ao ar, bater uma ou mais palmas e recebé-la com as
duas maos; lancar uma bola ao ar, bater uma ou mais palmas e recebé-la com as duas
maos, em movimento e lancar uma bola com precisdo a um alvo fixo, por baixo e por

cima, com as duas mao.

Neste jogo ludico houve, novamente, uma boa associacdo das atividades
propostas as personagens da historia ouvida e trabalhada na aula anterior. A linguagem
utilizada foi rigorosa e adequada, tive o cuidado de referir que as criangas deveriam
lancar e receber a bola e ndo mandar a bola ao ar. As atividades promovidas foram
relevantes para a exploragdo dos conteudos. A par disto, tal como no jogo anterior
chamei a atencdo das criangas para a importancia da imaginagédo. Considero que este
despertar para o mundo da imaginacao foi bem conseguido e importante para criancas

do 2.2 ano do 1.° Ciclo do Ensino Béasico.

Na perspetiva de Silva (2012), todas as criancas sao criadoras, sdo imaginativas,

no entanto a sociedade em geral acaba por Ihes transmitir a visdo negativa acerca deste
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mesmo aspeto. 0 que acaba por colocar um entrave e uma desvalorizacdo deste
elemento fulcral para o ser humano. Seguindo esta linha de pensamento, a mesma
autora refere que a escola e os/as decentes exigem que as criangas sejam criativas e
qgue utilizem a imaginagdo como um recurso, no entanto, as suas atitudes vao ao
encontro da visdo negativa espelhada pela sociedade. Neste sentido, para contrariar
esta ideia, a referida autora chama atencéo para o facto do/a préprio/a docente dever
ativar a sua propria imaginacéo, pois s6 assim ira envolver os/as seus/suas alunos/as
nesse mundo tdo préprio. Farias e Rubio (2012) corroboram com a referida ideia,
defendendo que a imaginacdo é bastante importante para o processo de ensino-
aprendizagem pois, auxilia a crianga ma definicdo de hipoteses para a resolucdo de

problemas, o que potencia o desenvolvimento da sua independéncia.

No guarto momento, da fase de desenvolvimento, da aula os/as alunos/as foram
convidados/as a fazer um breve relaxamento. Neste momento utilizei um tom de voz
mais calmo e sereno, para criar um ambiente tranquilo e de relaxamento, e solicitei
aos/as alunos/as que realizem um conjunto de exercicios de relaxamento. No que
concerne ao relaxamento, que &, frequentemente, a Ultima parte das aulas de Expressao
e Educacéao Fisico-Motora, é importante referir que na perspetiva de Cavalari (2005) o
relaxamento pressupde o desenvolvimento da impresséo de bem-estar. Comungando a
referida ideia Rocha (2014) acrescenta que o estado de relaxamento fisico e mental
permite o desenvolvimento da consciéncia e facilita a assimilagdo dos conteddos no

inconsciente de cada crianca.

Por dltimo, no momento em que associei 0s conteldos da area disciplinar de
Matematica, ou seja, no momento eu que fiz a exposi¢cdo das moedas coletadas ao
longo dos exercicios, efetuados corretamente, convidei as criancas a fazerem a
contagem das moedas pertencentes ao euro. Neste momento as moedas coletadas nao
eram muito percetiveis, mas considero que a ideia, no geral, foi bem conseguida e

proporcionou uma certa articulagéo entre as atividades promovidas/desenvolvidas.

Deste modo, em termos da preparagéo da aula considero que o plano de aula
que estruturei esta bem definido, apresenta clareza e rigor na formula¢éo dos objetivos,
existe articulacéo entre os objetivos, as atividades, os recursos e a avaliacdo e realizei

uma estimacao adequada do tempo.

No que concerne ao desenvolvimento da aula parece-me proveitoso referir que

ao nivel dos conteddos e objetivos houve uma boa articulacdo entre os temas
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curriculares, demonstrei ter dominio cientifico sobre os conteudos abordados e os
objetivos de aprendizagem definidos foram atingidos. No entanto, deveria ter realizado,
em alguns momentos, uma utilizacéo apropriada dos conceitos cientificos, ou seja, nos
exercicios de aquecimento n&o deveria ter referido “vamos esticar o nosso brago” ou

“vamos fechar as pernas”.

A par disto, ao nivel das atividades de ensino-aprendizagem considero que as
atividades dinamizadas foram relevantes para a exploracdo dos contetdos definidos,
houve uma boa articulacdo entre as atividades propostas, o trabalho foi organizado

adequadamente e existiu uma exploracao criativa das atividades.

Ao nivel dos recursos didaticos parece-me proveitoso referir que consegui
realizar uma adequada exploragdo dos mesmos, bem como uma mobilizag&o criativa.
Considero que ao fornecer diversos exemplos de objetos que substituissem os materiais
gue se utilizam frequentemente nas aulas de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora
permiti aos/as alunos/as que nado dispde dos mesmos, solu¢cbes adequadas para a
persecucéo da aula.

No que concerne a gestdo pedagodgica da aula considero, que houve uma
conducdo adequada do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, 0 mesmo foi
orientado com clareza, oportunidade, ritmo e movimentacdo “na sala de aula”. Além
disso consegui fazer uma boa ligagdo/ articulagdo com os conhecimentos prévios das
criancas e com os conteludos abordados, anteriormente, pela minha colega. Tentei
realizar diversas dindmicas de interagcdo e envolvimento dos/as alunos/as nas atividades
desenvolvidas, através de incentivos como “Ajuda-me a pensar numa solugéo” “Faz
comigo”, entre outros. No entanto, considero que deveria ter dado mais feedbacks, no
sentido, de apoiar os/as alunos/as na realizagéo correta dos exercicios. Ou seja, deveria
ter referido que, por exemplo, para fazer o aquecimento da cintura deveriam colocar os
pés a largura dos ombros e colocar as maos na cintura. Na perspetiva de Mesquita e
Graca (2011) o feedback € um comportamento do professor que surge como reacao/
resposta a atividade motora executada pelo/a alunos/a, tendo como objetivo fornecer
uma informagdo ao/a mesmo/a para a realizacdo mais adequada dessa atividade
motora. Uma vez que, a aula foi dinamizada em contexto de Ensino a Distancia (EAD)
a utilizacdo do feedback deveria ter sido mais intensiva e objetiva. Para além disso,
penso que deveria ter recorrido a exemplificacdo dos exercicios que as criancas

deveriam realizar, no sentido, de as auxiliar na execucdo correta das diversas
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atividades/exercicios.

Ao nivel da formulacdo de perguntas parece-me relevante referir, que esta foi
caracteriza pelo equilibrio, pela adequacéo e pela pertinéncia. Considero, também, que
consegui adaptar-me a situagdes nao previstas. Por exemplo, no jogo do langamento
de um objeto a um alvo fixo seria expetavel que eu, enquanto professora-estagiaria,
conseguisse realizar o exercicio sem “erros”, no entanto, quando nao acertem no alvo
demonstrei aos/as alunos/as que mesmo nao tendo acertado ndo me desmotivei, ou
seja, realizei, novamente, o0 exercicio varias vezes para praticar e aperfeicoar o meu
desempenho. Para além disso, penso que tive sensibilidade orientada para a promocao

do bem-estar das criangcas, um bom exemplo € o momento de relaxamento que

dinamizei.

Deste modo resta-me salientar, relativamente ao meu desempenho, com base
na reflexao efetuada a utilizagéo apropriada dos conceitos, a exploracdo adequada dos
contetdos propostos, com atividade e estratégias/ opcdes didaticas de ensino-
aprendizagem que permitiram alcangar os objetivos de aprendizagem definidos,
conduzindo, deste modo, o processo de ensino-aprendizagem com oportunidade,
clareza, ritmo e movimentacdo pelo espaco. Saliento, ainda, o facto de promover a
participacao/envolvimento das criancas através da formulagéo de perguntas, incentivos
e feedbacks cativantes e com a utilizagéo de um discurso pautado por clareza e alegria.
Por fim importa referir, que um dos desafios futuros relativos ao meu desempenho diz
respeito ao acompanhamento dos/as alunos/as, no sentido, de fornecer um maior
namero de feedbacks e exemplos aos/as mesmas. Isto porque, considero que a
exemplificacdo dos exercicios e o fornecimento de feedbacks sdo importantes no
processo de ensino-aprendizagem e essenciais neste contexto de Ensino a Distancia
(EAD).
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Anexo 2 — Plano de Aula de 13 de janeiro de 2020

P
Lok
_ LS
Instituto Paolitécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO DE VISEU Agrupamento ds escolas Grio Vasco had
Curso de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB Escola Basica da Ribeira
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 CEB | Orientadora Cooperante: Ménica Russo
2019/2020 Mivel de ensino: 1.2 CEB / 22 ano
Plano de Aulan.29 Data: 13 de janeiro de 2020
Areas Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliacdo Recursos/ | Tempo
Disciplinares: Materiais
Conteddos
Portugués: -Respeitar as regras [-Dialogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre as vivéncias do fim +Observacdo da producdo de um discurso 09h00
Caracteristicas do |da interacdo |de semana; coerente: falar com clareza e de forma |Fantoche
texto narrativo discursiva; -Apresentacdo de um fantoche (1); audivel; articular de modo adequado as
-Produzir um |-Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre o fantoche que |palavras; usar a palavra na sua vez; variar
discurso com [conduza ao texto “A ra solitaria” (2); adequadamente a prosadia e o ritmo |[Texto “Ara 09h10
correcao; -Distribuicdo do texto “A ra solitaria” (2), por parte da professora {discursivo; utilizar vocabulario adequado |solitaria”
-Antecipar estagiaria; A0 tema e a situacdo;
contetidos com base [-Questionamento, por parte da professora estagiaria, acerca do titulo Observacéo da capacidade de
no titulo do texto “A ra solitaria” (2) (O que sugere o titulo?); antecipacdo de conteudos: ler o titulo e 09h25
relacionar o mesmo com possiveis
-Ler pequenos textos [HLeitura silenciosa do texto (2), por parte dos alunos; personagens, acontecimentos, etc. do
narrativos: -Leitura coletiva do texto “A rd solitaria” (2); texto:
-Compreender e [HQuestionamento, por parte da professora estagiaria, acerca dotema [Analise da capacidade de leitura dos 09h35
referir o essencial [central e das caracteristicas do texto lido (2); alunos: ler com fluéncia, wvelocidade,
dos textos lidos; articulacdo e entoacao;
-ldentificar e referir [-Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre as carateristicas [Analise da compreensdo dos contetdos:
as caracteristicas do |do texto narrativo; identificar o tema do texto; indicar os
texto narrativo -Distribuicdo dos manuais de Portugués; aspetos nucleares do texto; relacionar |Manual de 09h45
diferentes informacdes contidas no texto; |Portugués
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-Escrever  peqguenas
narrativas, a partir
de um plano de
historia, com
identificacido  dos
elementos  gquem,
guando, onde, o
gué, como;

-Formular as ideias-
chave, tendo por
base um plano de
historia, a incluir
num pequenc texto
narrativo;

-Redigir,
coletivamente,
pequenos textos
narrativos;
-Transcrever um
texto curto

respeitando acentos

-Leitura e exploracdo coletiva do excerto do texto “A ra solitaria”,
presente na pagina 96 do manual de Portugués (3);

-Leitura e exploracdo coletiva de uma breve definicio de texto
narrativo e das suas caracteristicas, presente na pagina 96 do manual
de Portugués (3);

-Dialogo  professora  estagiariafalunofalunos  acerca  das
caracteristicas do texto narrativo, que conduza a introducdo da
atividade presente na pagina 97 do manual (4);

-Leitura coletiva do exercicio 2, presente na pagina 97 do manual de
Portugués (4);

-Discussao oral coletiva sobre as sugestdes de ideias presentes no
plano da histéria, pagina 97 do manual de Portugués (4);

-Redacdo coletiva, no quadro de giz, com a orientacdo da professora
estagiaria, tendo por base as sugestdes presentes o plano da histaria
(4) e as ideias dos diversos alunos;

- Distribuicdo de uma ficha de trabalho (5), por parte da professora
estagiaria, que remete para a questdo 2, presente no manual de
Portugués, na pagina 97;

-Transcricdo do texto para uma ficha de trabalho (5), que remete para
a questdo 2, presente no manual de Portugués, na pagina 97.

FAnalise da capacidade de leitura dos
alunos: ler com fluéncia, velocidade,
articulacdo e entoacio;

tObservacdo da producdo de um discurso
coerente: falar com clareza e de forma
audivel; articular de modo adequado as
palavras; usar a palavra na sua vez; variar
adequadamente a prosddia e o ritmo
discursivo; utilizar vocabulario adequado
a0 tema e a situacido;

tAnalise da capacidade de escrita:
escrever com corregdo; respeitar a regras
da gramatica; formular ideias-chave;
utilizar sindnimos e pronomes para evitar
a repeticdo de nomes; respeitar as regras
de concorddncia entre o sujeito e a forma
verbal:

FAnalise da capacidade de transcricdo
dofs aluno/s: escrever com uma letra
legivel de forma fluente, palavra por

Quadro
Giz

Ficha de

trabalho

09h50

10h15

10h30
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e espacos entre as
palavras.

palavra sem interrupcdo; respeitar os
espacos entre as palavras e os acentos.

Intervalo/ Recreio

Apoio ao Estudo:
Caracteristicas
texto narrativo

do

-Respeitar as regras
da interacdo
discursiva;

Hldentificar e referir
as  caracteristicas
do texto narrativo;
-Preencher um
cartaz, tendo por
base um conjunto

de palavras, de
modo, a elaborar
um esquema-

sintese acerca das
caracteristicas do
texto narrativo;

-Dialogo professora estagiaria/aluno/aluncs sobre as atividades
realizadas antes do intervalo, que conduza & definicido das
caracteristicas do texto narrativo;

-Discussdo oral coletiva sobre as caracteristicas do texto narrativo,
através de algumas questées colocadas pela professora estagiaria;

-Exposicdo, por parte da professora estagiaria, de dois cartazes sobre
as caracteristicas do texto narrativo (o primeiro cartaz € composto,
de modo, mais extensivo por texto/ o segundo & um esquema-sintese
do primeiro) (6);

-Observacdo dos cartazes pelos alunos;

-Explicacdo do primeiro cartaz, por parte da professora estagiaria (6);
-Preenchimento do cartaz, por parte dos alunos (6);

-Explicacdo do segundo cartaz, por parte da professora estagiaria (6);
-Preenchimento do cartaz, por parte dos alunos (6);

-Dialogo professora estagiaria/alunofalunos sobre os cartazes
apresentados, pela professora estagiaria, e completados, pelos
alunos (6);

-Distribuicdo, por parte da professora estagiaria, dos cartazes
apresentados, em ponto pequeno, para os alunos colarem os mesmo
no seu caderno diario (7);

-Colagem dos cartazes, em ponto pequeno, no caderno diario, por
parte dos alunos (7);

+Observacdo da producédo de um discurso
coerente: falar com clareza e de forma
audivel; articular de modo adequado as
palavras; usar a palavra na sua vez; variar
adequadamente a prosadia e o ritmo
discursivo: utilizar vocabulario adequado
a0 tema e a situacdo;

FAnalise da capacidade de resolucdo de
exercicios: reconhecer que o texto
narrativo € composto por um narradar,
por personagens, tempo, espaco; saber
que o texto narrativo € composto por
introducdo, desenvolvimento e
conclusdo;

Cartazes
caracteristi
cas do
texto
narrativo

Cartazes
ponto
pequeno—
caracteristi
cas do
texto
narrativo

11h10

11h45

12h00
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Almogo

Matematica:
MNumeros
Operagdes
Sequéncias
regularidades

-Respeitar as regras

da interacdo
discursiva;
Hidentificar
sequéncias em
situacoes do
quotidiano;

FDeterminar a lei de
formacdo de uma
sequéncia;

-Reconhecer 0
significado do
conceito sequéncia;

-Resolver problemas
envolvendo a
determinacdo de
termos de uma
sequéncia;

-Dialogo professora estagiaria/aluno/alunos acerca das sequéncias e
regularidades que fazem parte do quotidiano dos alunos;

-Exposicdo de diapositivos (8) com diversas imagens de sequéncias e
regularidades que podemos encontrar no quotidiano;

-Observacdo das imagens expostas, pelos alunos (8);

-Interpretacdo das imagens/conteldos (sequéncias e regularidades)
expostos, por parte dos alunos, com orientacdo da professora
estagiaria, através do questionamento (8);

-Explicacdo do conceito sequéncias e regularidades, por parte da
professora estagiaria (8);

-Exposicdo de diversas sequéncias e regularidades numéricas e
pictdricas (8);

-Exploracdo coletiva das sequéncias e regularidades numeéricas e
pictoricas, através do questionamento, por parte da professora
estagiaria (8) (Nesta sequéncia qual é a regularidade? Qual € que € a
regra de formacao?);

-Apresentacdo da atividade “Vamos construir uma sequéncia” (9);
-Explicacdo da atividade, por parte da professora estagiaria (Os
alunos em pares irdo ter que compreender a regra de formacdo de

FObservacdo da producdo de um discurso
coerente: falar com clareza e de forma
audivel; articular de modo adequado as
palavras; usar a palavra na sua vez; variar
adequadamente a prosddia e o ritmo
discursivo: utilizar vocabulario adequado
a0 tema e a situacdo;

FAnalise da capacidade de observacio e
compreensdo: reconhecer a lei de
formacdo de uma sequéncia; saber o que
£ uma sequéncia; reconhecer sequéncias
lem situactes do quotidiano;

tAnalise da resolucdo de exercicios:
identificar a lei de formacdo da sequéncia;
continuar a construir a sequéncia tendo

em conta a lei de formacdo identificada;

14h05

IComputad
lor =

Projetor 14h10

14h25

Fichas com
as

sequéncias [14h40
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Expressdo
Educacdo
Motora:
Pericia
Manipulagdo
Langamento

e
Fisico-

S

uma

bola em precisdo a

um alvo fixo

~Lancar uma bola em
distdncia com as
duas m3os e com a
“mao melhor”, para
além de uma
marca;

uma sequéncia, que lhes ira ser fornecida pela professora estagiaria,
bem como continuar a construgdo da mesma);

-Formacdo de pares (os alunos que se encontram em mesas de dolis,
juntam-se ao colega do lado os restantes, com a orientacdo da
professora estagiaria, encontram um par);

-Distribuicdo das sequéncias que os alunos terdo que completar, por
parte da professora estagiaria (9);

- Realizac@o da atividade “Vamos construir uma sequéncia”, por parte
dos alunos:

-Apos a realizacdo da atividade “Vamos construir uma sequéncia”,
em par, 0s alunos, vdo ao quadro apresentar a lei de formacéo da
sequéncia que lhes foi atribuida, com orientacdo da professora
estagiaria;

-Distribuicdo dos manuais de Matematica, por parte da professora
estagiaria;

-Explicacdo dos exercicios presentes na pagina 80 do manual de
Matematica, por parte da professora estagiaria (10);

-Resolucdo, por parte dos alunos, dos exercicios presentes na pagina
80 do manual de Matematica (10);

-Correcdo dos exercicios (10), no quadro, com a participacdo dos
alunos;

-Deslocacdo dos alunos para o exterior;

-Explicacdo da atividade “Olha o arco” (11)

-Exemplificacdo da atividade (11), por parte da professora estagiaria;
-Organizacdo dos alunos em duas filas, com orientacao da professora
estagiaria;

-Execucdo da atividade (11), por parte dos alunos, com orientacéo da
professora estagiaria;

-Analise da compreensdo das regras da
atividade: correr para um determinado
alvo em velocidade; lancar a bola com as
iduas maos; lancar a bola com o objetivo
ide acertar num alvo; correr com as pernas
abertas e depois fechas (tesoura);

Manual de
Matematic
ia

Quadro
Giz

Arcos
Bolas

14h55

15h30

16h00
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Deslocamentos e |Saltar comos pés
Equilibrios juntos e com os pés
Salto (pés juntos/ | afastados;

pés afastados)

Observacdes/reflexdes:

(1) Fantoche (rd)—ver anexo 1
(2) Texto narrativo “A ra solitaria” — ver anexo 2
(3) Excerto do texto narrativo “A ra solitaria - ver anexo 3
(4) Plano da historia, pagina 97 do manual de Portugués — ver anexo 4
(5) Ficha para transcrever o texto, elaborado coletivamente- ver anexo 5
(6) Cartazes sobre as caracteristicas do texto narrativo— ver anexo 6
(7) Cartazes sobre as caracteristicas do texto narrativo, ponto pequeno, para colar no caderno diario — ver anexo 7
(8) Diapositivos sobre as sequéncias e regularidades — ver anexo 8
(9) Fichas com sequéncias e regularidades, para completar— ver anexo 9

(10) Pagina 80 do manual de Matematica— ver anexo 10

(11) Atividade “Olha o arco” — ver anexo 11
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Anexo 3 - Plano de Aula de 8 de junho de 2020

ey Y
F - r
£ N . _ . I . . ik
*T\. I \ Institate Politecnico de Visen ! ESC0LA SUPERIOR. DE EDUCACAD DE VISEU Aznpamento de escolas Grao Vasco AL N
Lg Curso de Mesmado em Eduracdo Pré-Escolar @ Ensine do 1.* CEB Escola Basica da Ribeira % b y
Pratica de Enzino Supervizionada no 1.° CEB I Orientadora Cooperante: Monica Fusso
201972020 Nivel de ensing: 2° ano do 1.° CEB
Plano de Aulan® 4 (Aula Sincrona) Data: 8§ de junho de 2020
Areas Disciplinares/ Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliacio Recursos/ Tempo
Areas de Oferta L.
Complementar: Materiais
Contendos

Portugnés’ Matematca' [ Respeitar regras da interacio | -IDMaloge professora estagiaria/aluno(a)/alunos(as) 1800
Tenologias da Informacéio |[discursiva; sobre as pesquisas relativas as diversas moedas

e Comunicacio (TIC)/ coletadas, por parte dos/as alunos/as;

Educacio Financeira

(AOC)=:

Texto Informatico

(caracteristicas/escrita);

Pesquisa  (Investigar e [-Explorar e conhecer as | -Apresentagfio e explicacio, por parte da professora |-Analise de  compreensdo  dos/as - dor/ 112105
Pesquisar) potencialidades da ferramenta | estagiana, de um quizz “As diversas moedas do |alunos/as acerca dos confeddos putaden

Dinheiro (Valor monetario / educativa digital Kahoot; mundo” (1). na ferramenta educativa digital Kahoot, | pesquisados/explorados: reconhecer o [Elemovel/tabl

contagem) FReconhecer que o emro € a | que val ao encontro das pesquisas realizadas |que € um  RED: saber as Bt

imoeda oficial de Portugal e de pelos/as alunes/as; potencialidades da ferramenta

loutros paises da europa e que
existem  owfraz  moedas,
identificando-as com  os
respetivos paises;

-Execugiio do quizz. por parte dos/as alunos/as, com
a orientagdo da professora estagiaria;

-Exposiciio, por parte da professora-estagiana, de
diapositives de um PowerPoint (2) com as respostas
ao quizz “As diversas moedas do mundo™ (1);

educativa digital Kahoot; reconhecer
que existem diversas moedas no
mundo; saber que o eure é a moeda
oficial de Portugal; identificar como se
chama a moeda oficial do Japdo;
reconhecer o simbolo do dolar dos

Mariana Domingos, IN.® 12831
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-Fespeitar regras da interacio
discursiva;

-Escutar pequenos textos;

-Beferir 0 essencial de textos
lonvidos;

-Tdentificar a estrutira de nma
moticia;

-Dialogo professora estagiaria‘ahlono(a)/alunos{as)
sobre o quizz realizado e os diapositivos analisados,
fque conduza a aedicio de wmna noticia designada
“Wai ficar tudo bem™ (3);

-Andicio e interpretacio, por parte dos/as alunos/as,
da noticia “Vai ficar tudo bem™ (3):

-Dizcussdo coletiva scbre os aspetos relevantes da
noticia (3), orientada pela professora estagiaria, que
conduza a exposicio de diapositives de um
PowerPoumt (4);

-Exposicio, por parte da professora, de diapositives
de um PowerPoint (4) com a estrutura de uma
noticia (texto informativa);
-Observagio por parte  dos/as
contendos expostos;

-Dizcussfo coletiva, omentada pela professcra
estagiaria, scbre os cootetdes analisadeos nos
diapositivos (4) (interpretacio dos contetdos, por
parte dos/as alunos/as);

alunos‘as  dos

Estados Unidos, do ven do Japdo e do
euro de Portugal; saber que alguns dos
paises que adotam o enro como moeda
oficial. se encontram afetados pela

ia; saber que o dolar dos
Estados Umdos & a moeda oficial dos
Estados Umidos;

AObservacio da producdo de um
discurso coerente: arficular de modo
adequado as palavras; usar a palavra ma
sua vez; varnar adequadamente a
prosddia e o ritmo discursivo; utilizar
vocabulario adequado ac tema e a
sifnagio;

-Observacio da  capacidade de
compreensao dos/as alunos/as: referir
o essencial dos  textos lidos;
recomhecer cue o texto escutado
apresenta caracteristicas proprias de
s noticia;

-Analize dos conhecimentos prévios
dos/as alunos/as: saber que os textos
nformativos  sfo textos  que
transmitem ao leitor vma informacio
clara e conciza; reconhecer a estrotura
de nma noticia (titulo, subtitulo, lead,
corpo da noticia);

AObservacio da producde de um
discurso coerente; articular de modo

colunmas;

mputador;

Dhiapositivos
e

Computador/

I

PowerPoint/co




- Bespeitar regras da interaco
idiscursiva;

tBeconhecer 4] valor
monetano de todas as moedas

coletadas;

tEfetuar contagens de
fuantias de dinheiro
envolvends mmeros  até

1000,

-Explorar e conhecer as
potencialidades de diferentes

ferramentas educativas
digitais;

-Reconhecer o valor
monetirio  daz  moedas
icoletadas;

-Dialoge professora estagianalahwno(a)/alonos(as)
sobre a noticia (3), que conduza a contagem do valor
total de dinheiro coletado, em enros (3);

-Exposicio. por parte da professora, de diapositivos
de nm PowerPoint (5) sobre o valer das moedas
coletadas. em euros;

-Observacio por parte dos alunes dos contetdos
expostos;

-Discussfo  coletiva, orentada pela professora
estagiaria, sobre os conceitos analisados mos
diapositivos (3) (interpretaciic dos contetdos, por
parte dos/as alunos/as);

-Execucio da contagem do valor total, em ewros, por
parte dosfas alumnosas com a onenftacio da
professora estagidria (3);

-Dhdlogo professora estagiaria/aluno(a)‘alunos{as)
sobre o0s pomtos crociais das  aprendizagens

efemadas ao longo das sessdes;

-Apresentaciio e explicacio do desafic, para casa,
“Eu e o Dinhewro.” (6), por parte da professora
estagiaria;

adequado as palavras; usar a palavra na
sua vez; vanar adequadamente a
prosodia e o ntmo discursivo; utilizar
vocabularic adequado ac tema e a
simacio;

-Analise da capacidade de
compresnsio e resolucio de problemas
idos/as alunos/as: reconhecer o valor
monetario das moedas coletadas, em
lenros; efefuar a contagem da quantia do
dinheiro coletado;

-Observaciio da producdo de um
discurso coerente: articular de modo
(adecuado as palavras; usar a palavra na
spa vez; variar adequadamente a
proscdia e o mitmo discursivo; otilizar
wvocabulario adequado ao tema e &
sitnacio;

Dizpositivos
e

caderno
folha'
on

o

PowerPoint/

ou
caneta
lapis/

computador.

18h20

18h30
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-Efetuar  contagens  de
rpuantias de dinheiro
envolvende  oamercs  até
1000;

-Fazer pesguisas mediante nim
tema  pré-definido  pelo/a
professot/a;

-Reconhecer a estrutura de
nma noticia;

-Escrever uma pequena
noticia;

-Besolver tarefas ufilizando
um EED;

Observacoes reflexoes:

(1) Quizz no RED Kahoot “As diversas moedas do nmndo™ — ver anexo 1

(2) Diapositives de um PowerPoint com as respostas ao gquizz “As diversas moedas do nminde™ — ver anexo 2
(1) Texto mformative “Vai comrer tudo bem™ (dudio) — ver anexo 3

(4) Diapositivos de um PowerPomt sobre a estrztura de vma noticia — anexo 4

(%) Diapositivos de um PowerPoint sobre o valer, em ewros, das diversas moedas coletadas — ver anexo 5

(6) Desafio de DTE — Atividade “Eu e o Dinheiro™ — esta atividade esta relacionada com o desafio que foi langado pelos docentes de DTE — ver anexo 6

# Eduocacio Financeira (A0C) - Area de Oferta Complementar
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Anexo 1 — Quizz Kahoot “As diversas moedas do mundo”

Qual é o simbolo do euro?

Prazo
20 Revelacao de
seg imagem
Pontos -
‘.ﬁ ﬂ
L 1000 ¢ Original 3x3
£ s
Opcdes de resposta @
Selegao Unica 5x5 8x8

Como se chama a moeda oficial do Japao?

Prazo
920 Revelacdo de
seg imagem
Pontos . ‘ ° . ° @
2
® 1000 ° Original 3
"** o o
Opgcoes de resposta Ssame g
Retirar SX5 8x8
Selegdo unica

-
_

Qual € o simbolo do ddlar dos Estados Unidos?

Prazo

20 Revelagao de

seg imagem
Pontos

L 1000 °

Opgdes de resposta

Selegao Unica v




O ddlar dos Estados Unidos € a moeda oficial de que pais?

Prazo

90 Revelagdo de
seg imagem
Pontos

° 1000 ° e 2 i
;\(,ﬁ:’:f —
Opcoes de resposta & M m

SN
Selegao unica v .. etirar

A portugal O

Qual é o simbolo do yen do Japao?

Original

Prazo

20 Revelacao de
seg imagem
Pontos ‘ ‘ é . o @

o ©62000

Opcdes de resposta

Retirar
Selegao unica

-

O coronavirus esta a afetar alguns paises que tém como
moeda oficial o euro.

Prazo
56 Siaiaihie ’a Revelacdo de
seg # imagem
. '
Pontos * w

s 1000 e B
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Qual € o simbolo do euro?

Prazo

90
seg

Pontos

® 1000 ®

Opcoes de resposta

Selegdo unica v

A €

Revelacdo de

imagem
Original 33
5x5 8x8

Anexo 2 - Diapositivos de um PowerPoint com as respostas ao quizz “As diversas

moedas do

1. O euro € a moeda oficial de que pais?

B

Portugal

mundo”

3. Qual é o simbolo do délar dos Estados Unidos?

4. O coronavirus esta a afetar alguns paises que
tém como moeda oficial o euro.

Verdadeira

Lﬁ

5. Qual é o simbolo do yen do Japio?

%
|4

2

(o))

6



6. O dolar dos Estados Unidos € a moeda oficial de que pais?
Estados Unidos
B
(S
7. Qual é o simbolo do euro?
I -
(&)

Anexo 3 — Noticia “Vai correr tudo bem”

Esta noticia vai ser apresentada aos/as alunos/as em formato audio, no entanto,
colocamos o texto em formato escrito para que seja possivel a sua exploracéo e analise
por parte dos docentes orientadores.
Titulo: Vai ficar tudo bem

Subtitulo: De 15 a 20 de junho participa no festival “Juntos vamos
vencer”.

Lead/ Corpo da noticia:

Decorrera entre 15 de 20 de junho, no site da Escola da Ribeira, o festival “Juntos
vamos vencer”, dedicado ao tema combate do coronavirus.

O festival sera um evento dirigido a toda a comunidade escolar, estando a ser
dinamizado todos os dias das 9h as 18h.

Prevé-se a realizacdo de diversas atividades, entre as quais palestras com
especialistas ligados ao combate do coronavirus, teatro, masica e a partilha de histéria
por parte de figuras publicas.

Nesta edicdo levar-se-4 a cabo uma campanha de solidariedade. Para efeito,
sera colocado um numero de telefone, na pagina da escola, para o qual podera ligar e
efetuar o seu donativo monetario.

A direcdo da Escola da Ribeira acredita que este evento serd um sucesso e uma

aposta ganha no que toca ao combate do coronavirus.

Noticia disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3NBSfBAIdQQ&t=6s
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Anexo 4 — Diapositivos de um PowerPoint sobre a estrutura de uma noticia
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Noticia
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Anexo 5 - Diapositivos de um PowerPoint sobre o valor, em euros, das moedas
coletadas

AS DIVERSAS MOEDAS DO MUNDO

®
( | TOTAL B¢ MOEBAS COMTAMS 3¢ 00TROS PAISES
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 0,92¢ Seowe v P
. Y ‘x| @ewe a3 -2t
Te=1 = [ @ewo 33
Seae | == 23
® - ‘ \) T 230
@
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| BBEEFLS
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9| % x| n|le
‘ AP ‘ * i L 3 - | ®
YEN D0 J&PAO Y j 2 H 2 ®
[ ‘) P ¥ e J
e 7 A4t
YreasC ‘ 3' x

©
©
©
©-
©

269



EU E O DINHEIRO

EU E O DINHEIRO

muitas vezes, lidar com o dinheiro e

Enfra nesta aventura e vem aprender
a fazer contas ao dinheiro de uma
forma divertida!

Bens Essencais
e
Bens Superfiuos

2,
s

Anexo 6
Desafio
para
casa de
DTE
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Anexo 4 - Relatério Critico-Reflexivo da intervencao de 24 a 27 de maio de 2021

Enquadramento

No ambito da Unidade Curricular, Pratica de Ensino Supervisionada em EPE Il
foi proposta a realizacdo de um relatério semanal, decorrente das intervengbes
efetuadas em contexto de sala de atividades, no Jardim de Infancia de Paradinha. O
grupo de estagio encontra-se a realizar a intervencgdes sobre a orientacao da educadora
cooperante Angela Rodrigues, tendo como supervisores a professora Maria Figueiredo
e o professor Jorge Adolfo. Neste contexto, o presente relatério corresponde as
intervengdes realizadas na semana de 24 a 27 de maio de 2021.

Informacgédo sobre desempenho das criangas relevante para futuras planificagdes

com o grupo:

A semana de 24 a 27 de maio de 2021 foi marcada por atividades diversas, nas
diferentes areas das OCEPE, tendo como suporte a agenda semanal que integra os

interesses do grupo de criangas.

Deste modo, na segunda-feira, dia 24 de maio, tendo em consideragéo as regras
da reciclagem e querendo, ao mesmo tempo, desenvolver a criatividade das criangas
foi apresentado as mesmas um artista de seu nome Bordalo I, que faz do lixo a sua
arte. Esta atividade serviu de mote para o trabalho de projeto que o grupo de estagio
tem que realizar no presente jardim de infancia. Assim, reconhecendo que a segunda-
feira, tal como se encontra estipulado na agenda semanal do grupo de criancas, pode
ser destinada a descoberta de novos artistas, técnicas, etc. considerou-se relevante dar

a conhecer as criangas que se pode criar arte a partir dos desperdicios humanos.

Neste sentido, ha manha de 24 de maio de 2021 o grupo de criancas, tal como
se encontra previsto na agenda semanal, definiu com o auxilio do quadro das tarefas a
tarefa que cada uma iria realizar durante a semana e esteve reunido em reunido de
conselho para a exploragdo do instrumento de regulagdo “Quero mostrar, contar ou
escrever”. No momento da partilha dos acontecimentos relevantes do fim-de-semana a
crianca que levou 0s novos amigos (peixes) para casa, para passar o fim-de-semana,
contou aos colegas como foi levar os mesmos para sua casa. A par disso, foi
apresentado pela educadora estagiaria, que também se inscreveu no quadro de
regulamentacéo, o artista plastico de seu nome Bordalo Il sendo que, para tal foram

apresentados uma série de videos de curta duracdo onde, as criangas tiveram a
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oportunidade de ouvir o proprio a falar sobre o que fazia e qual era a sua profissdo bem
como, observar e apreciar um conjunto de obras pelo mesmo construidas. Importa,
também, referir que antes de as criangcas visualizarem os videos tiveram a
oportunidades de ver e apreciar uma obra de Bordalo Il construida em Viseu. A
exploragado da mesma comegou com a pergunta “Sabem onde se encontra esta obra de
arte? Sabem quem fez? Sabem com que ¢é feita esta obra de arte?”. Uma das criancas
ficou muito entusiasmada porque ja tinha conhecimento da mesma e disse “Isso € lixo,
ele construiu isso com lixo. Sabes o que séo os olhos? Os olhos sdo capacetes”. Foi
neste contexto, que surgiu 0 mote para a visualizacdo dos videos que explicaram as

criangas que Bordalo Il utilizada todo o tipo de materiais para construir as suas obras.

As criancgas, ao longo do referido momento, estiveram atentas e entusiasmadas
a ouvir as noticias e novidades que os/as colegas queriam partilhar. No entanto, foi
possivel compreender que nas noticias/novidades das Ultimas criangas o grupo ja se
encontrava agitado uma vez que, pretendia ir brincar/trabalhar nas areas de interesse.
Importa salientar, ainda, que durante os videos as criangas estiveram interessadas e

atentas.

Como a reunido de conselho se alongou um pouco as criangas ja ndo tiveram
oportunidade de ir para as areas de interesse. Assim, apds a reunido de conselho da
manha, as criancas foram a casa de banho fazer a higiene e, posteriormente, lanchar.
Depois do lanche as criangcas, como o tempo permitiu, foram para o espaco exterior
disfrutar das suas potencialidades até o professor de Educacéo Fisica chegar. Neste
momento do recreio a educadora estagiaria aproveitou para questionar,
individualmente, as criancas sobre o que as mesmas viam na obra feita por Bordalo I,
em Viseu. Assim, tendo como suporte uma imagem da obra de arte impressa a cores a
educadora estagiaria foi chamando as diversas criangas e questionando as mesmas
relativamente ao que viam, se gostavam, se sabiam quais eram 0s animais
representados, etc. Este momento foi de muito entusiasmo pois todas as criangas

quiseram partilhar as suas opiniées sobre a obra apresentada.

Posteriormente, as criancas tiveram a oportunidade de realizarem uma aula de
Educacdo Fisica desenvolvendo, assim, mdltiplas capacidades motoras. Neste
momento a educadora estagiaria e a educadora estiveram a apoiar o professor e em
alguns momentos realizaram as atividades como parceiras de jogo. No presente

momento, foi possivel constatar que as criangcas estavam um pouco agitadas. No

274



entanto, estiveram atentas as explicagfes, jogos e sugestdes do professor e realizam
todas as atividades. ApGs a aula de ginastica as criangcas dirigiram-se a sala de
atividades e por breves momentos foram lidos os comentarios tecidos pelas mesmas
acerca da obra de Bordalo Il, em Viseu. Além disso, as criangas foram questionadas
sobre quem era Bordalo Il, o que fazia, que materiais e ferramentas utilizava nas suas
obras, etc. sendo que, foram registadas as respostas das criancas O presente momento
foi marcado por entusiasmo, atencao e curiosidade por parte das crian¢as, uma vez que
todas queriam saber 0 que os/as colegas tinham visto e apreciado na referida obra. Em
seguida, as criancas foram a casa de banho para fazerem a sua prépria higiene e depois

foram almocgar.

No que concerne ao periodo do almogo € relevante salientar, que no presente
dia uma das criancas que apresenta resisténcia a comida consegui comer tudo o que
tinha no prato, de modo rapido, o que foi apreciado tanto pelos/as colegas como pelas

educadoras e assistentes operacionais.

O periodo da tarde, também, foi dedicado as atividades previstas na agenda
semanal. Deste modo, tendo como referéncia a vida e obra de Bordalo Il e os
conhecimentos que as criancas desenvolveram acerca do mesmo, com a visualizagédo
dos videos apresentados da parte da manhd, as mesmas foram convidadas a criar um
boneco, um animal, uma obra de arte utilizando uma série de materiais que iriam ser

colocados no lixo.

Neste sentido, tal como tinha sido falado da parte da manhd, as criancas
transformaram-se em mini bordalos Il e construiram obras de arte a partir de materiais
gue iriam ser colocados no lixo. Deste modo, ao fim do almoco, quando entraram na
sala as criancas depararam-se com uma série de lixo (Anexo 1) espalhado na mesa da
reunido de conselho. A primeira observacdo que as criangas fizeram foi “Tanto lixo!
Vamos construir coisas com este lixo?”. Assim, apds as criangas se sentarem ao redor
da mesa foi-lhes sugerido que observassem os diversos materiais e identificassem se
0s mesmos eram todos “feitos” do mesmo material. No seguimento desta sugestéo
surgiram varias respostas e questdes. Foi neste contexto, que as criancas fizeram a
classificacdo dos diversos materiais, ou seja, colocaram os materiais de plastico numa
mesa, 0s mistos (que tinham madeira e plastico, ou plastico e vidro) noutra, os de
madeira noutra, os de cartdo noutra e, assim, sucessivamente. Apds esta classificacao

e agrupamento dos diversos materiais uma das criangas afirmou “Temos muitas coisas
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de plastico!” sendo que, foi decorrente da referida afirmacéo que se explorou um pouco
com as criangas o porqué de termos muitos materiais feitos de plastico. Chegou-se,
assim, a conclusdo que a maioria dos alimentos, produtos de limpeza, etc. sdo
embalados em corvetas e outros materiais de plastico. Durante o referido momento as

criancas demonstraram bastante interesse, empenho e atencao.

Apos a classificagdo dos diversos materiais e termos chegado a conclusédo
enunciada foi sugerido as criancas que escolhessem um dos materiais das mesas para,
posteriormente, pensarem e fazerem um projeto e a partir do mesmo construirem um
boneco, uma animal, etc., ou seja, uma obra de arte, tal como Bordalo Il faz. Deste
modo, com a presente atividade pretendeu-se que as criangcas dessem asas a sua

imaginacao e reutilizem diferentes materiais para criarem uma obra de arte.

A atividade sugerida foi aceite pelas crian¢as que construiram as suas obras de
arte com empenha, concentragdo e motivacdo. No entanto, as criangas mais novas nao
conseguiram concluir os seus trabalhos e, por isso, a votacao para eleger a construcao

gue o grupo de criangas mais gostou ficou sem efeito no presente dia.

No dia 25 de maio de 2021, durante o periodo da manhd, o grupo de criangas tal
COmo se encontra previsto na agenda semanal, esteve reunido em reunido de conselho
para a exploragéo do instrumento de regulagao “Quero mostrar, contar ou escrever”. No
entanto, antes de comecarem a falar sobre os acontecimentos relevantes que
decorreram nas suas casas, cantaram, com a educadora estagiaria, a can¢ao dos bons
dias. No presente momento as criangas estiveram atentas e entusiasmadas a ouvir as
noticias e novidades que os/as colegas queriam partilhar. No entanto, foi possivel
compreender que nas noticias/novidades das ultimas criangas o0 grupo ja se encontrava

agitado, uma vez que pretendia ir brincar/trabalhar nas areas de interesse.

Assim, ap0és a reunido de conselho as criancas dirigiram-se ao quadro das areas,
inscreveram-se e foram para as suas areas de interesse realizarem jogos, desenhos,
construcdes, experiéncias, etc. No que concerne as atividades nas areas é relevante
salientar que as criangas que, no dia anterior, ndo terminaram a obra de arte inspirada
nas técnicas de Bordalo Il dirigiram-se a area da construgéo para finalizarem a mesma.
Além disso, é importante destacar que neste periodo um grupo de criancas foi para a
area da escrita registar as respostas dadas pelo grupo, no dia anterior, relativamente a
vida e obra de Bordalo Il e aprofundar, também, alguns conhecimentos acerca do

mesmo com o intuito de, posteriormente, os mesmos serem divulgados, no momento
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das comunicacdes, aos colegas. A investigacdo foi acompanhada pela educadora
estagiaria que constatou que as criangas estavam bastante satisfeitas e empenhadas.
As criancas que estiveram a finalizar as suas obras de arte foram, também, apoiadas e

demonstraram bastante interesse e concentragao.

Quando a hora do lanche estava perto as criancas arrumaram os materiais que
estavam a utilizar nas diversas areas e foram a casa de banho fazer a higiene e lanchar.
Apbs o lanche as criancas foram ao recreio explorar as potencialidades do mesmo

desfrutando, assim, do sol, dos baloi¢os, do escorrega, dos triciclos, etc.

Por volta das 11h as criancas retomaram as atividades nas areas, no interior do
espaco educativo. Por volta das 11h50 as criangas arrumaram a sala e sentaram-se,
novamente, na mesa da reuniéo de conselho para as comunicac¢des. Assim, as criangas
que desenvolveram o projeto sobre a vida e obra de Bordalo Il apresentaram 0 mesmo
aos/as colegas. Em seguida, as diversas criangas apresentaram as suas obras de arte,
inspiradas nas técnicas do referido autor, aos/as colegas mencionado, assim, o0 que
construiram e quais os materiais que utilizaram. No final, foi promovida uma “votacao”
para sabermos quais eram as obras de arte mais apreciadas. Durante este momento as
criancas estiveram calmas, atentas e muito curiosas por saber o que os/as colegas

tinham feito.

Ao 12h20 as criangas dirigiram-se, novamente, a casa de banho para fazerem a
sua prépria higiene e, em seguida, foram almocar. O periodo da tarde de terca-feira,
como é habitual, foi marcado pela exploragdo do exterior. No entanto, foi uma
exploragdo do espago exterior especial uma vez que as criangas foram convidadas a
realizar uma cacga ao tesouro (Anexo 2). A mesma contou com quatro esta¢gfes onde,
as criangas tiveram que responder a questdes relacionadas com a alimentacéo, o
revestimento e as pegadas de alguns animais. A caca ao tesouro foi, assim, promovida

no espaco circundante do jardim de infancia e no espago do recreio.

Deste modo, o objetivo da “caca ao tesouro” foi as criangas conhecerem ou
aprofundarem os seus conhecimentos ao nivel da alimentagéo, revestimento e pegadas
de diversos animais e, no final, serem capazes de realizarem uma associacao correta
entre animal-alimento; animal-revestimento; animal-pegada bem como, desenvolver
conceitos associados a lateralidade uma vez que, para encontrarem o tesouro as
criancas tiveram que fazer um percurso onde tiveram que dar passo em frente, virar

para a direita, a esquerda, etc.
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Importa destacar que as criancas serdo divididas em dois grupos para que o
tempo das atividades n&o fosse muito extenso e, assim, todas conseguissem realizar
os diversos desafios que lhes foram colocados nas diversas estagdes. Assim, a
educadora estagiaria as 14h convidou as criangas a realizarem uma “caga ao tesouro”
informando-as que, para tal, era necessario que as mesmas se dividam em duas
equipas (Rosa e Amarela). Depois, mostrou 0 mapa do percurso que as criancgas tinham

que percorrer para nho final encontrarem o tesouro dando-se, nesta forma, inicio.

Na primeira estacdo, no adro da igreja, as criangas encontraram uma espécie de
piscinas de bola onde tiveram que encontrar o alimento que come 0 cdo e 0 que come
o coelho sendo que, cada piscina de bolas tinha o seu alimento. Na segunda estacao,
junto ao peloirinho, as criangas tiveram que percorrer um circuito, com arcos, um tunel
e uma corda, para encontrarem o revestimento dos animais ovelha e peixe. Na terceira
estacdo, no parque, as criancas, também, foram convidadas a percorrer um percurso
utilizando diversas habilidades fisicas como saltar de pernas afastadas, com os pés
juntos, s6 com um pé para no final encontrarem mais uma questdo, desta vez
relacionada com as pegadas de dois animais. Na quarta estacdo, na caixa de areia do
jardim de infancia, as criancas foram convidadas a encontrar 0s animais que comem 0s
alimentos que encontraram na primeira estacdo bem como, os que tém os revestimentos
gue descobriram na segunda estacdo e os que fazem as pegadas da terceira estacao.
Quando encontraram os diversos animais realizaram as associac¢des: animal-alimento;
animal-revestimento e animal-pegada. No final, de todas estas atividades as criancas
realizaram um percurso que envolveu habilidades relacionadas com a lateralidade para
encontrarem o X do tesouro. Durante a referida atividade as criangas estiveram bastante
envolvidas e entusiasmadas. Foi possivel constatar que o suspense e a aventura sao

coisas que fascinam os mais novos.

No dia 26 de maio de 2021, durante o periodo da manha, o grupo de criancas,
tal como se encontra prevista, esteve reunido em reunido de conselho para a exploragéo
do instrumento de regulagao “Quero mostrar, contar ou escrever”. No entanto, antes de
se iniciar a exploracdo do referido instrumento as criancas, em colaboragcdo com a
educadora estagiaria, estiveram a ler o diario para saber quais eram as atividades que
gueriam fazer e ainda nédo tinham conseguido finalizar. Foi neste contexto, que surgiu o
mote para as criancas escolherem qual ou quais eram as obras de arte que queriam
construir em grandes dimensdes, a luz do que faz Bordalo Il. A discussao alongou-se e

ficou definido que seria melhor a divisdo do grupo em trés para a construcdo das trés
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obras de arte mais apreciadas (zebra, porco e crocodilo). No presente debate as
criancas estiveram atentas e muito envolvidas sendo que, todas quiseram referir qual a

obra que mais apreciava e o porqué (Anexo 3)

ApoOs a reunido de conselho da manha, as criangas inscreveram-se nas areas do
seu interesse e foram a casa de banho fazer a higiene e, em seguida, ao lanche. Depois
do lanche as criancas foram brincar no recreio e por volta das 11h00 foram para as
areas desenvolver os seus trabalhos e producdes. Assim, na area da constru¢ao o grupo
que ficou incumbido de construir a zebra iniciou o0 seu trabalho com o auxilio da
educadora estagiaria. Sendo que, os/as restantes colegas estiveram a desenvolver

mdltiplas atividades nas diversas areas sempre com o auxilio devido.

Como, de manh@, n&o foi possivel ouvir as partilhas das criangas relativamente
aos acontecimentos ocorrido em casa 0 momento das comunicagdes da hora do almogo
contou, numa primeira parte, com as mesmas. Assim, as criangas que estavam inscritas
no “Quero contar, mostrar ou escrever’ iniciaram o momento de partilha de
conhecimentos seguindo-se das atividades desenvolvidas nas areas. Neste momento,
as criancas estiveram concentradas, calmas e envolvidas. por volta do 12h20 as
criangas dirigiram-se, novamente, a casa de banho para fazerem a sua prépria higiene

e, em seguida, foram almocgar.

No que concerne ao periodo da manhé&, de quarta-feira dia 26 de maio de 2021,
€ relevante destacar que nao foi possivel, tal como se encontrava previsto, ira, no
momento das atividades nas areas, para a area de matematica com o objetivo de
incentivar as criangas a irem e dinamizarem atividades na mesma tendo como suporte

jogo construido.

O periodo da tarde, do referido dia, foi marcado por uma divisdo do grupo de
criangas, ou seja, como se encontrava previsto a realizagdo de uma experiéncia que
tinha que ser realizada na cozinha, porque era necessaria a utilizagdo do micro-ondas
as criangas tiveram que ser divididas uma vez que, no mesmo dia, foram em grande
namero. Assim, tendo como suporte os grupos definidos para a realizacdo das
construcdes em grandes dimensdes foi sugerido as criangas que um grupo fosse fazer
a experiéncias e os outros os trabalhos de construgédo sendo que, no final iriam ter, todos
0S grupos, a oportunidade de realizar a experiéncia bem como, trabalhar na construcéo
das suas obras de arte, em grandes dimensdes. A sugestdo foi aceite pelo grupo de

criancas e, assim, as mesmas para além de realizarem a experiéncia, tal como se
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encontra estipulado na agenda semanal, conseguiram organizar e avancar nas
construcdes. Na realizacdo da experiéncia as criangas estiveram bastante concentradas
e com vontade de querer fazer e compreender tudo. Neste contexto, a educadora
estagiaria para exemplificar e explicar como as criangas deveriam fazer para realizar a

experiéncia pediu a ajuda das diferentes criancas (Anexo 4).

Assim, no que concerne ao desempenho das crian¢as importa destacar, que as
mesmas estiveram muito envolvidas e empenhadas na realizacao da experiéncia bem
como, na construcdo. E, ainda, relevante destacar que o entusiasmo das criancas pela

experiéncia também se deveu ao facto de a mesma ser levada por uma crianca.

No dia 27 de maio de 2021, durante o periodo da manha, o grupo de criancas,
tal como se encontra previsto nha agenda semanal, esteve reunido em reunido de
conselho para a exploracdo do instrumento de regulacdo “Quero mostrar, contar ou
escrever”. Neste dia as criangas antes de iniciarem a reuniao cantaram a cangao dos
bons dias. No momento da partiiha de noticias as criancas estiveram atentas e

entusiasmadas a ouvir as noticias e novidades que os/as colegas queriam partilhar.

Apos a reunido de conselho da manhé, as criangas inscreveram-se nas areas do
seu interesse e brincaram. Neste momento, um grupo de criancas esteve com a
educadora estagiaria a explorar 0 novo jogo da area da matematica, que a mesmas
construiu e levou para o jardim de infancia. Durante a explorac¢éo do jogo foi notério o
entusiasmo e a atencdo das criangas. Além disso, foi possivel percecionar que algumas
das criancas mais velhas necessitam de ser mais estimuladas ao nivel do sentido de

namero (Anexo 5).

Em seguida, as criancas foram a casa de banho fazer a higiene e lanchar.
Depois do lanche as criancas foram até ao recreio brincar e aproveitar as suas

potencialidades.

Posteriormente, as criangas tiveram a oportunidade de realizar uma aula de
Danca desenvolvendo, assim, mudltiplas capacidades motoras. Neste momento a
educadora estagiaria e a educadora estiveram a apoiar a professora e em alguns
momentos realizaram as atividades como parceiras. No presente momento, foi possivel
constatar que as criangas estavam um pouco agitadas. No entanto, estiveram atentas
as explicagles e sugestbes da professora e realizam todas as atividades. Apds a aula

de danca as criancas dirigiram-se, novamente, a casa de banho para fazerem a sua
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propria higiene e, em seguida, foram almocar.

O periodo da tarde foi marcado pela hora do conto “Se eu fosse...” e por
atividades nas areas. Assim, ap0s o almoc¢o a educadora estagiaria sentou-se junto das
criangas, num espago exterior do recreio, e realizou uma leitura expressiva da obra.
Durante a leitura da histéria as criancas estiveram atentas, concentradas e muito
curiosas com os diversos acontecimentos da mesma. No final as criancas quiserem
dizer o que queriam fazer e ser se fossem...Foi neste contexto, num momento de
pequena exploracao da histéria, que foram registadas as ideias das criancas sendo que,
existiram intervengdes muito engragadas como “Se eu fosse um sapato cheirava a

chulé” ou “Se eu fosse uma cascata fazia uma queda de agua e dava banho aos meus

amigos” (Anexo 6).

No ultimo momento do dia, as criangas dirigiram-se ao interior da sala de
atividades e, nos grupos definidos a priori, continuaram as constru¢des das obras de
arte eleitas em grandes dimens&es (Anexo 7). Importa a este nivel referir, que em cada
grupo as criangas tiveram o auxilio das educadoras e da educadora estagiaria sendo
que foi notdrio nos mesmos o entusiasmo, empenho e nivel de implicacéo das diversas

criangas.

Importa, ainda, neste ponto salientar, no que concerne ao desempenho das
criangas, que a educadora estagiaria ndo conseguiu dinamizar a reunido de conselho,
do periodo da tarde uma vez que as crianc¢as, no final do dia, estavam muito agitadas e
queriam vir brincar para a rua. Perante as referidas evidéncias considerou-se adequado
e relevante deixar o plano de lado, ou seja, concentrarmo-nos no que era realmente

importante para as criancas: brincar no exterior.

Importa, assim, destacar que a leitura expressiva é uma atividade que motiva e
capta a atencdo das criangas uma vez que as crian¢cas demonstraram altos niveis de
implicacdo e envolvimento, ou seja, estiveram atentas, concentradas, tranquilas e ndo

se distrairam com estimulos exteriores.

Além disso, a exploracdo da vida e obra de um novo artista plastico bem como,
das suas técnicas foi uma atividade que, também, captou a atencdo das criancas e as
entusiasmou. Nao obstante, a caca ao tesouro, enquanto atividade de exploracdo do
exterior, também, foi muito apreciada pelas criancas uma vez que todas estiveram

envolvidas e entusiasmadas.
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Foi, também, notoério o facto de as criancas terem muito presente, nas suas
memodrias, as atividades que devem/tém de ser “realizadas” em cada dia da semana.
Por outras palavras, as criangas tém consciéncia que a agenda semanal deve ser levada
a risca no que concerne as atividades (exploragéo da histéria, exploracdo do exterior,
masica, ciéncias, arquivo dos trabalhos/adeus ao diario). Neste sentido, compreendeu-
se que o envolvimento, implicacdo e motivacdo das criancas estd muito associado nao
s6 as atividades a realizar sugeridas pela educadora estagiaria, mas, também, ao

cumprimento das atividades previstas ha agenda semanal.

No que concerne as atividades reunido de conselho do periodo da tarde, que
ndo foram dinamizadas, é essencial salientar que quando sentimos que as criangas nao
estdo preparadas para serem implicadas em atividades que requerem uma capacidade
de concentracao mais seletiva € mais adequado e significativo abandonarmos o “plano”

e seguirmos os interesses das criangas.

Constatou-se, assim, que as atividades propostas promoveram o empenho e
implicacdo das criangas e foram relevantes na medida em que foram ao encontro dos
interesses e motivagbes das criancas proporcionando-lhes, deste modo, momentos

positivos e significativos de aprendizagem e envolvimento.

Apreciacdo de opcdes didaticas relevantes para futuras planificagbes com o

grupo:

O espaco educativo onde decorreram as diversas intervencdes, ao longo da
semana, encontra-se organizado em areas de interesse. Por outras palavras, a sala de
atividades é composta pela area da escrita, da reunido de conselho, da biblioteca, da
matematica, das artes, do faz de conta, das constru¢des e das ciéncias. A par disto, 0
jardim de infancia é composto por um espaco exterior, que padece de triciclos, baloigos,
uma casinha, escorregas, etc., onde as criangas podem desenvolver multiplas
atividades, no periodo do recreio, quando o tempo permite. Importa, ainda, destacar
gue, atualmente, as aulas de Educacéo Fisica, de Danga e as atividades que requerem
um maior espaco para a sua execucao, sdo realizadas no espaco exterior ou na sala de
atividades, no espaco da mesa da reunido de conselho, quando o tempo se encontra

chuvoso.

Neste sentido, quando chove as criangas ndo tém a oportunidade de ir ao recreio

e, ao contrario do que acontecia quando tinham a sala polivalente a sua disposicao, tém
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que ajudar as assistentes operacionais, nos dias de aulas de Educac¢éo Fisica e Danca
ou alguma atividade que requeira um espaco amplo para a sua dinamizacdo, a
reorganizar o espaco educativo. Por outras palavras, quando chove as criancas ajudam
as assistentes operacionais a arrastar as mesas e as cadeiras da mesa da reunido de
conselho para conseguirem obter um espaco amplo que propicie a dinamizacdo das

atividades fisicas.

Neste contexto, as atividades dinamizadas, no decorrer da semana de
intervencdo, foram realizadas e desenvolvidas em contexto de sala de atividades e, em

alguns dias no espaco exterior.

Assim, nos periodos da manh@, as criangas, como habitual acontece, estiveram
reunidas a volta da mesa de reunido cada uma sentada na sua cadeira para mostrarem
ou contarem algum acontecimento e, também, para tracarem o plano do dia. O grupo
considerou que ndo devia realizar qualquer alteracdo. No entanto, conseguiu
perspetivar que a educadora estagiaria se deve sentar junto das criancas que tém mais
dificuldade em se concentrar, com o intuito de chamar a sua atencéo de modo carinhoso
e afetivo e nunca repreensivo para as situacfes que estao a ser apresentadas. Além
disso, tem vido a ser realizado um trabalho no sentido de as criancas de etnia cigana

nao ficarem sempre sentadas umas ao lado das outras.

Ao nivel das composicao e distribuicdo das diversas areas pelas salas, também,
ndo houve qualquer alteracdo, as criancas puderem usufruir de todas as areas e dos
seus diferentes materiais. No entanto, foi possivel constatar que com o jogo levado para
a area da Matemadtica cativou as criancas, ganhando, assim, mais um foco de interesse

e entusiasmo.

No que concerne as opg¢des de organizagcdo do ambiente educativo, assume-se
como relevante destacar que, no dia 24 de maio, a sala de atividades foi reorganizada
com o intuito de o espaco ficar mais amplo para a realizagdo das obras de arte. Deste
modo, invés de as criancas irem fazer constru¢des para a area da Construgéo ficaram
na mesa de conselho para terem espacgo. A presente opgéo revelou-se adequada uma
vez que as criancas tiveram concentradas, envolvidas e concentradas naquilo que

estavam a dinamizar.

O dia 25 de maio de 2021 foi marcado por uma exploracdo do espaco exterior,

Ou seja, as criancas na cacga ao tesouro tiveram a oportunidade de ir até a igreja, junto
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do pelourinho e do parque, espacos que sao circundantes do jardim de infancia. Além
disso, a educadora estagiaria optou por explorar um espaco no recreio do jardim de
infancia que ainda néo tinha explorado, ou seja, as criancas foram convidadas a
dinamizar atividades na caixa de areia. Em todas as atividades da caca ao tesouro as
criancas estiveram muito envolvidas e entusiasmadas, o que permite referir que as

opcOes foram relevantes.

Outra alteracdo a organizacdo do ambiente educativo ocorreu no dia 26 de maio.
No presente dia, no periodo da tarde, a educadora estagiaria optou por sugerir as
criancas a realizacao da experiéncia na cozinha. Esta opcéo surgiu do facto de a area

das Ciéncias ser composta por uma mesa pequena onde, apenas cabem duas criangas.

A terceira alteracdo a organizacdo do ambiente educativo ocorreu no dia 27 de
maio. A mesma consistiu no seguinte, a educadora estagiaria em vez de dinamizar a
hora do conto na area da Biblioteca optou por realizar a referida atividade no espago

exterior do recreio.

O espaco exterior foi, assim, explorado pelas criancas sempre que 0 tempo o
permitiu. Neste as crian¢as puderam andar de triciclo, de baloi¢o e escorrega e jogar ao
“Lobo no bosque” e até mesmo a “PIDE”. Importa destacar que os jogos referidos foram

inventados pelas criangas tendo com base 0s seus interesses e motivacoes.

Pondo termo a este ponto de reflexdo importa referir, que no decorrer das
atividades a educadora estagiaria teve sempre em atencdo a preparacao prévia do
espaco para uma melhor organizacao e gestéo das atividades, aquando a apresentacao

das mesmas ao grupo de criancas.

Apreciacao de opcdes didaticas relevantes para futuras planificagcbes com o

grupo:

Ao longo da semana de intervencdo as criangas foram convidadas a realizar
atividades em grande grupo e individualmente. Na segunda-feira, o periodo da tarde foi
marcado por uma atividade de grande grupo onde, as criangas tiveram que separar 0s
materiais classificando-os, assim, quanto a sua composicdo e por uma atividade
individual onde, foram convidadas a criar uma obra de arte partindo de um dos objetos

gue iam ser colocados no lixo.
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Na terca-feira, dia 25 de maio de 2021, as crian¢as foram convidadas a explorar
0 espaco exterior de uma forma especial, ou seja, foi promovida uma caca ao tesouro
gue contou com quatro estacdes onde, as criancas tiveram que responder a questbes
relacionadas com a alimentag&o, o revestimento e as pegadas de alguns animais.
Sendo que, a mesma terminou no jardim de infancia, nomeadamente, na caixa de areia
onde estavam escondidos 0s animais aos quais pertencem os alimentos, revestimentos
e pegadas que as criancas foram coletando ao longo do percurso. A presente atividade
foi promovida em dois grandes grupos, com o intuito de todas as criancas conseguirem

participar e dinamizar as diversas atividades do percurso.

O dia 26 de maio de 2021 foi marcado pela realizagdo de uma experiéncia que
uma das criancgas levou para o jardim de infancia. Assim, reconhecendo que devem ser
seguidos os interesses das criangas a educadora estagiaria desenvolveu com as
criangcas uma experiéncia que lhes permitiu confecionar sabonetes. Deste modo, é
importante mencionar que a referida atividade, também, foi dinamizada em pequenos
grupos para que as criangas conseguissem desenvolver a mesma sem grandes
confusdes e conflitos. Considerou-se que a divisdo do grupo de criancas foi uma boa
opcao uma vez que permitiu a educadora estagiaria e as criancas um maior

envolvimento e concentracdo no que estava a ser realizado.

Na quinta-feira, dia 27 de maio de 2021, como se encontra estipulado na agenda
semanal, o dia foi destinado as atividades nas areas e, por isso, considerou-se relevante
ndo planificar atividades, ou seja, neste dia as criangas tiveram a oportunidade de
desenvolver as suas producbes na area de mais interesse. Assim, como ficaram
atividades por acabar na area da Construgdo/Fabrica as criangas quiseram-se reunir em
grupos e continuar os seus trabalhos. Nesta atividade as criangas demonstraram altos
niveis de implicacdo e envolvimento e, por isso, é possivel afirmar que a opgéo de dividir
0 grupo em pequenos grupos de trabalho foi bastante relevante uma vez que as criancas
estiveram mais concentradas e conseguiram aprofundar os seus conhecimentos e,

assim, partilha-los com os/as colegas.

As atividades dinamizadas e promovidas nas areas, por parte da educadora
estagiaria, também, proporcionaram as criangas momentos de atividade coletiva bem
como, individual. Deste modo, € importante destacar que nas diversas atividades as
criangcas demonstraram empenho, interesse, entusiasmo, envolvimento e implicagéo.

Assim, é possivel reter que tanto as atividades em grupo como as individuais séo
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importantes e promovem, na sua medida, motivagdo e empenho que possibilitam a

persecucéo de aprendizagens significativas.

As atividades sugeridas foram uma boa opcao didatica uma vez que todas as
criancas estiveram envolvidas desenvolvendo, assim, mudltiplas aprendizagens
(motricidade fina, classificacdo de materiais, regras de higiene e cuidado com o corpo,

gquantidade, etc.).

No que concerne aos materiais didaticos, construidos e pensados pela
educadora estagiaria € relevante destacar que 0s mesmos promoveram 0 empenho e
motivacgao das criangas, ou seja, tiveram um impacto positivo no sucesso das atividades,
na medida em que o grupo se manteve interessado em explorar as diversas
potencialidades dos mesmos. No entanto, a educadora estagiaria, ao nivel da
planificacdo individual ndo consegui desenvolver o jogo associado ao desenvolvimento
da motricidade fina e da planificagéo geral ndo consegui explorar com as criancas 0 jogo

da caixa das palavras por falta de tempo.

Destaca-se, assim, algumas opcdes didaticas que se tornam importantes e

relevantes para futuras interven¢des com o grupo:
e Leitura expressiva das histérias na hora do conto;
e Atividades de grupo;
e Atividades individuais;
e Nao forcar a realizacdo de uma atividade;
¢ Atividades de escrita associadas ao desenho da palavra;

e Relacionar o quotidiano das criancas com as suas vivéncias no jardim de

infancia;
¢ Atividades de simetria (jogo dos paus de gelado);
e Atividades de grafismo dos nimeros;

e Atividades de contagem e reconhecimento dos niumeros;
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o Atividades de construcdo de objetos e desenvolvimento da imaginacdo e

criatividade;

¢ Aprendizagem de novas musicas (com gestos e alusivas a tematica);

e Seguir as sugestdes e ideias das criancas.

Deste modo, em futuras intervencdes com o grupo de criancas em questao, irei
procurar dinamizar atividades que envolvam momentos de trabalho em grupo e
atividades de trabalho individual bem como, atividades que permitam as criancas
explorarem a sua criatividade e imaginagéao (pintura), momentos de partilha de vivéncias
ou experiéncias do quotidiano das criancas em contexto familiar que podem ser
dinamizadas no jardim de infancia e momentos ludicos que se relacionem com as

diversas areas de contelido.

Destaques sobre o desempenho do grupo:

No que concerne ao desempenho da educadora estagiaria, destaca-se a
utiizacdo de uma linguagem apropriada a faixa etéaria das criangas bem como, a
realizacdo de uma adequada exploracdo dos contetdos das histérias e, também, dos
interesses das criangas, que sugiram nas comunicagdes, tanto ao nivel oral como
através das atividades que permitiram atingir os objetivos previstos. Entre as atividades
propostas existiu articulagdo e coeréncia 0 que promoveu um processo de

aprendizagem claro e significativo para as diversas criancas.

Ao nivel do desenvolvimento das atividades e da dinamica de grupo importa,
ainda, referir que a educadora estagiaria promoveu a criagdo de condigbes para o
envolvimento/participagdo de todas as criancas e de condi¢des que potenciaram uma
aprendizagem colaborativa/cooperativa. Deste modo, através do questionamento
potenciou a participacdo das criancas que ao longo das atividades manifestaram
empenho, atencdo e motivacao. Importa, também, destacar que a educadora estagiaria
conseguiu captar a atencdo das criancas para as diversas atividades de um modo

carinho e afetuoso sem ser autoritaria e repreensiva.

No que respeita a leitura e exploracéo das historias é pertinente mencionar que
a leitura expressiva permitiu o envolvimento das criancas nos acontecimentos da histéria

e, assim, a sua posterior compreensao.
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Deste modo, no que respeita ao desempenho da educadora estagiéria, destaca-
se uma boa articulacdo entre as atividades, a utilizacdo apropriada dos conceitos bem
como, a exploracdo adequada dos contetudos propostos com atividades que permitiram
alcancar os objetivos de aprendizagem definidos, conduzindo, assim, a um processo de
desenvolvimento e aprendizagem com ritmo, fluidez e clareza. Salienta-se, ainda,
novamente, o facto de a educadora ter conseguido promover a participacdo e o
envolvimento das criancas nas diversas atividades, através de condicbes de
participacdo apropriadas e de um relacionamos afetuoso e afavel. Sendo que, o
tratamento das criangas pelos seus nomes, tal como a educadora cooperante referiu,

promoveu, também, esse relacionamento préximo e carinhoso.

Tendo como suporte as reflexdes do final do dia é relevante destacar, que a
educadora estagiaria esta a melhorar e adequar quada vez mais a sua intervengédo com
0 grupo ao nivel da organizagdo e “dominio” do mesmo. Além disso, a educadora
estagiaria tem um bom sentido de oportunidade, ou seja, consegue ver e atuar para
auxiliar uma crianga que esta a necessitar de auxilio ou uma chamada de atencao para

se envolver e integrar na atividade.

Pondo termo a este ponto de reflexdo importa fazer referéncia a adequada
dinamizacdo da atividade ao nivel da planificagcdo individual. Apenas foi possivel
desenvolver uma atividade das planificadas, por falta de tempo e, também, porque a
crianca teve terapias e apoios. Assim, é relevante destacar que a crianga, na hora do
almoco de quarta-feira estava um pouco agitada e, por isso, a educadora estagiaria
chamou-a para junto dela e comecou por falar com ela e Ihe apresentar o jogo. Foi neste
contexto, que a crianga se aclamou e concentrou conseguindo, assim, realizar com
sucesso a atividade referida. Importa, ainda, acrescentar que para a manutengéo do
envolvimento e implicacdo da criangca a educadora estagiaria ndo teve que utilizar

qualquer tipo de reforgo.
Desafios futuros do desempenho do grupo:

O grupo de criangcas com o0 qual o grupo de estagio tem a oportunidade de
desenvolver as suas interveng8es é composto por criancas com défices, dificuldades e
interesses dispares. Neste sentido, um dos desafios futuros relativos ao desempenho
diz respeito & integragéo/inclusdo das diversas criangcas que compdem 0 grupo, com o
intuito de encontrar e desenvolver atividades que permitam que as mesmas

acompanhem as atividades e os restantes colegas.
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N&o obstante, € pertinente, também, continuar a criar ambientes propicios que
facultem o processo de implicacdo das criancas nas atividades, recorrendo a materiais
didaticas motivadores e interessentes e dialogos adequados. O grupo deve, ainda,
manter a expressividade nos momentos de leitura e nos restantes e envolver-se cada

vez nos interesses e motivacdes das criancas.

Além disso, a educadora estagiaria deve, também, ter em atencao a incluséo
das criancas de etnia cigana. Uma vez que, as mesmas estdo constantemente a faltar
e, portanto, em processo de adaptacao é importantissimo dar a conhecer as mesmas
as diversas areas bem como, as atividades que podem desenvolver nas mesmas. A par

disto, é relevante proporcionar a estas criangcas momentos em que se sintam

“competentes” nas areas, ou seja, que sintam que conseguem fazer mais e melhor.

Pondo fim a este ponto de reflexdo importa, ainda, referir que a educadora
estagiaria deve dar especial atengcdo as criangas com maiores dificuldades de
concentracdo, bem como dinamizar e ndo prolongar os momentos de reunido e
comunicacao e levar as criangas, desde que o tempo 0 propicie, ao espago exterior pois,
tal como se encontra previsto, as tercas-feiras sdo dedicadas a momentos de
exploracdo do exterior e da comunidade redundante do jardim de infancia.

Registo de oportunidades de aprendizagem por area/dominio de contetdo:

Na atividade da caixa de areia a educadora estagiaria apercebeu-se que
algumas das criancas, nomeadamente, as criangcas mais velhas que dinamizaram a
mesma, necessitam de desenvolver de forma mais aprofundada o sentido de numero.
Por outras palavras, considerou-se pertinente destacar como oportunidade de
aprendizagem, ao nivel da area da Comunicacdo e Expressdo e do dominio da

Matematica o sentido de namero.
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Anexo 5 - Planificacdo de

20 de janeiro de 2021

1. Tabela com organizacdo dos dias

Horario Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira
Acolhimento (p.5/43) Acolhimento (p.5) Acolhimento (p.5)
(Quadro de presencas/ (Quadro de presencas/ (Quadro de presencas/ Calendario/
Calendario/ Quadro das Calendério/ Quadro das tarefas) Quadro das tarefas)
tarefas) Reunido de Conselho Reunido de Conselho
09h00 — Reunido de Conselho (“Quero mostrar ou contar” / (“Quero mostrar ou contar” /
09h50 (“Quero mostrar, contar ou Desinfecao) Desinfecao)
escrever” / Desinfegao) Escolha das areas (p.10) Escolha das areas (p.10)
Escolha das éareas (p.10) (“Chamar os/as meninos/as”) (“Chamar os/as meninos/as”)
(“Chamar os/as
meninos/as”)
09h50 -
10h10 | Atividades naséreas (p.17) | Afividades nas areas(p.17) Atividades nas areas (p.17)
TFN I Higiene Pessoa[CNEIINIEN-Higiene Pessoa[GER)) Higiene Pessoal[GREY
10h20 Supervisao Supervisao Supervisao
10120 - 51
10h30 (Reciclagem) (Reciclagem) (Reciclagem)
10n30 - (0.14) (p.14) (p.14)
11h15- | AuladeEducacdoFisica | Atividadesnasareas(p.17) Atividades nas areas (p.17)
11h55 (p.15)
(p-23) Arrumacéo da salaJGFE)
11h55 — _ (“Chamar os/_as~ (“Cha_mar os/as meni_nos/as” / (“(?hf:lmar os/as mgnin9s/as” /
12h00 meninos/as” / Inscricdo nas Inscricdo nas comunicagdes/ Inscricdo nas comunicagbes/ “Pa e
comunicacdes/ “Pa e “Pa e vassoura”) vassoura”)
vassoura”)
112;&?0— (0.24) (p.-24) (p.24)
12h30 - Almoco Almocgo
14h00 Almoco ¢ &
14h00 -
14h30 | [GIEIGGICERIS (p.26/39) | [HBRANIBICHNIE (Seré suprimida) |  [HORGIGBICORIG (Serd suprimida)
Musica (p.33/47)
Exploracao do Exterior (p.30/44) | (Identificacdo de sons / Improvisacdes
14h30 - (Ida ao minimercado) musicais com instrumentos
15h15 (p.28/41) convencionais)
(p.34/48)
(Projeto sobre a vida das borboletas)
15h15 - v — v
15h30 (p-35) (p-36)
(p.36)

2. Justificacdo das opcdes empreendidas para a semana

Na semana de 18, 19 e 20 de janeiro de 2021 as educadoras estagiarias irdo

dinamizar atividades que vao ao encontro das tematicas espelhadas na histéria “A

lagartinha muito comilona”, de Eric Carle (alimentacdo saudavel, mudangas e

290



transformacdes e sequéncias). Deste modo, apds a leitura expressiva, por parte da
educadora estagiaria, responsavel pela dinamizacdo das atividades da semana, as
criangas serdo convidadas a realizar diversas atividades que, tendo como base a
historia, abarcam diversas areas de conteudo.

Neste sentido, as atividades planeadas irdo possibilitar as criancas o
desenvolvimento de aprendizagens significativas, nomeadamente ao nivel da Area de
Contetido de Formacdo Pessoal e Social, do dominio da Matematica, da Area de

Conhecimento do Mundo e do subdominio da Musica.

Importa, ainda, destacar que as atividades planificadas serdo desenvolvidas
pelas criancas, em colaboracdo com as educadoras estagiarias, no espaco educativo

(Jardim de Infancia) e no espaco redundante do mesmo.

Quarta-Feira, dia 20 de janeiro de 2021

«» Periodo da manha

Na quarta-feira, dia 20 de janeiro de 2021, o periodo da manha sera dedicado
as atividades previstas na agenda semanal. Deste modo, irA decorrer o/a
acolhimento/reunido de conselho seguido/a da escolha das areas, higienizagdo, lanche
da manha, recreio, atividades nas areas e comunicacdes. Importa destacar, que 0s
roteiros das atividades, anteriormente, enunciadas encontram-se pormenorizadamente

definidas nas paginas anteriores do presente documento.

Importa destacar, que indo ao encontro do proposto pela educadora cooperante,
no momento do acolhimento onde, é elaborado o plano do dia as educadoras estagiarias
irdo propor as criangas, uma vez que é dia da musica e das ciéncias, em simultaneo,
que sejam criados grupos. Por outras palavras, serdo formados dois grupos sendo que,
um ird desenvolver os seus trabalhos e projetos na area das ciéncias e o outro ao nivel
do subdominio da musica. Para que néo se torne confuso para as criangas e para que
estas ndo se percam nas semanas em que cada grupo vai para determinada area, sera
criado um calendario onde, ir4 ficar estipulado que em determinada semana um grupo
foi para a area das ciéncias desenvolver os seus trabalhos e projetos e que o outro

trabalhou ao nivel do subdominio da musica.

Deste modo, uma educadora estagiaria ficard responsavel por dinamizar as

atividades da &rea da musica e outra orientara as criangas ao nivel da elaboragéo do
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projeto acerca da vida das borboletas.

I Quarta-Feira, dia 20 de janeiro de 2021 I

« Periodo da tarde

Na quarta-feira, dia 20 de janeiro de 2021, o periodo da tarde sera dedicado a
exploracdo de atividades relacionadas com a area das ciéncias e com a area da masica.
Deste modo, o grupo de criancas sera dividido em dois sendo que, um ira realizar um
projeto, na area das ciéncias, sobre a vida das borboletas (alimentacdo, metamorfose,
habitat, etc.) e o outro ir4 realizar uma atividade da area da musica onde, tera que,
inicialmente, reconhecer o nome e o som de um conjunto de instrumentos e,
posteriormente, tocar os mesmos tendo com consideragdo uma pequena composi¢ao

musical, elaborada pelas educadoras estagiarias.

Deste modo, com as atividades propostas as educadoras estagiarias pretendem
trabalhar diversos contelidos do dominio do conhecimento do mundo fisico, bem como
conteudos relacionados com a identificagdo de sons e producgéo de melodias. Importa,

ainda, destacar que o momento da “Hora do Conto” sera suprimido.

I Roteiro: Musica I

Hora do Conto
% Hora: 14h00 — 15h15
% Local: Sala de atividades 1
% Aprendizagens visadas:
Formacgao Pessoal e Social:
Construcéo da identidade e da autoestima
e Reconhecer e valorizar lagos de pertenga social e cultural;
e Conhecer e aceitar as suas caracteristicas pessoais e a sua identidade social e
cultural, situando-as em relacao as de outros;
Consciéncia de si como aprendente
e Cooperar com 0s outros no processo de aprendizagem;
e Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolver as dificuldades e problemas
que se lhe colocam;

Independéncia e autonomia
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e Conhecer os diferentes momentos da rotina diéria, a sua sucessao, e o que fazer em
cada um deles e para qué;

e Saber cuidar de si e responsabilizar-se pela sua seguranca e bem-estar;

e Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisbes e assumir
responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros;

Convivéncia democratica e cidadania

e Conhecer e valorizar manifestacées do patrimdénio natural e cultural, reconhecendo a
necessidade da sua preservacao;

o Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha e de
responsabilidade social,

e Respeitar a diversidade e solidarizar-se com 0s outros;

Expressdo e Comunicagdao:
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita- Comunicagao Oral
e Compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicacao;
e Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situagéo;
Matematica- Numeros e operacdes
e |dentificar quantidades através de diferentes formas de representacdo (contagens,
desenhos, simbolos, escrita de niUmeros, estimativa, etc.);
Musica
¢ Identificar e descrever 0s sons que ouve;

e Elaborar improvisagbes musicais recorrendo a instrumentos convencionais;
Descricao das atividades (Musica):

O momento da “Musica” decorrera apds o almogo na sala de atividades 1. Neste
momento as criangas por vezes sao convidadas a explorar livre os instrumentos, mas,
também, sdo propostas atividades pelas educadoras estagiarias, entre 0s quais:
identificar os sons, seguir um som com os olhos vendados, cantar cancdes, etc. Neste
sentido, na quarta-feira, dia 20 de janeiro de 2021, 0o momento da musica seréa orientado

por uma proposta das educadoras estagiarias.

Assim, ap0s o almoco, as criangas serdo convidadas a realizar uma atividade
musical que consiste no seguinte, em primeiro lugar, a educadora estagiéria,

responsavel pelo grupo, ira apresentar as criangas uma série de instrumentos musicais
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(Anexo 4). Neste sentido, apdés uma livre exploracdo dos instrumentos por parte das
criancas a educadora estagiaria ird questionar as mesmas acerca dos nomes dos
diversos instrumentos. De seguida, as criancas serdo convidadas a taparem os olhos,
ouvirem e identificarem o instrumento que ira ser tocado. Por dltimo, tendo por base
pequenas composi¢cdes musicais (Anexo 5), elaboradas pelas educadoras estagiarias,

as criancas serdo convidadas a tocar os diversos instrumentos.

Importa destacar, que nas composi¢cdes musicais cada instrumento musical ir4
corresponder a uma figura, assim, para que as criangas consigam “ler” as mesmas terao
que primeiro associar a figura ao instrumento e, depois, contar o nimero de vezes que

o tém que tocar e identificar quando é que o tém gue tocar.

Roteiro: Ciéncias| I

Hora do Conto
% Hora: 14h00 — 15h15
< Local: Sala atividades 2 / Area das Ciéncias
% Aprendizagens visadas:
Formacgao Pessoal e Social:
Construcéo da identidade e da autoestima
e Reconhecer e valorizar lagos de pertencga social e cultural;
e Conhecer e aceitar as suas caracteristicas pessoais e a sua identidade social e
cultural, situando-as em relacdo as de outros;
Consciéncia de si como aprendente
e Cooperar com 0s outros no processo de aprendizagem;
e Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolver as dificuldades e problemas
que se lhe colocam;
Independéncia e autonomia
e Conhecer os diferentes momentos da rotina diéria, a sua sucesséo, e o que fazer em
cada um deles e para qué;
e Saber cuidar de si e responsabilizar-se pela sua seguranca e bem-estar;
e Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisbes e assumir
responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros;
Convivéncia democrética e cidadania
e Conhecer e valorizar manifestacdes do patriménio natural e cultural, reconhecendo a

necessidade da sua preservacao;
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o Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinides, numa atitude de partilha e de
responsabilidade social,

e Respeitar a diversidade e solidarizar-se com 0s outros;

Expressao e Comunicagao:
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita- Comunicacao Oral
¢ Compreender mensagens orais em situacoes diversas de comunicacao;
e Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacgao;
Artes visuais
e Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentacdes e
producdes plasticas;

Conhecimento do Mundo:
Abordagem as Ciéncias- Conhecimento do mundo fisico e natural
e Compreender e identificar caracteristicas distintivas dos seres vivos e identificar
diferencas e semelhancas entre: animais e plantas;
e |dentificar, descrever e procurar explicacdes para fenOmenos e transformacdes que

observa no meio fisico e natural;
Descricao das atividades (Ciéncias):

O momento das “Ciéncias” decorrera apds o almogo na sala de atividades 2, na
area das ciéncias. Neste momento as criangas sdo convidadas a realizar diversas
atividades, projetos e experiéncias que promovem o desenvolvimento de aprendizagens
ao nivel dos comportamentos de preocupacdo com a conservacdo da natureza e
respeito pelo ambiente, das caracteristicas distintivas dos seres vivos e identificagao
das diferencas e semelhangas entre animais e plantas, dos cuidados com o seu corpo
e de seguranca, da identificacdo, descricdo e explicacdo para fenémenos e

transformag6es que observa no meio fisico e natural, etc.

Neste sentido, na quarta-feira, dia 20 de janeiro de 2021, o momento das
ciéncias sera orientado por uma proposta das educadoras estagiarias. Assim, apos o
almoco, as criangas serdo convidadas a realizar um projeto sobre a vida das borboletas.
Para tal, irdo comegar por responder a algumas questdes como “O que queremos saber
sobre as borboletas?” (Anexo 6), com o intuito de compreender quais sao as expetativas

e previsdes das criangas em relacdo ao fendbmeno que estdo a analisar (vida das
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borboletas). Neste projeto as criancas terdo a oportunidade de desenvolver uma
pesquisa sobre a vida das borboletas, ou seja, sobre o que elas comem, como se
deslocam, onde habitat, qual € o seu ciclo de vida, etc.

Importa destacar, que a educadora estagidria, num primeiro momento, ir4
orientar a pesquisa das criancas, mas que, de seguida, ir4 se afastar para ver se as
mesmas autonomamente conseguem realizar a atividade. Sendo que, se for necessério
a mesma ira auxiliar as criancas para que estas consigam alcancar os objetivos
propostos. Por dltimo, € importante referir que as educadoras estagiarias realizaram
uma breve pesquisa acerca do tema “A vida das borboletas” (Anexo 7) para fornecer as
criancas informacdes fidedignas e pertinentes. Assim, tendo por base esta pesquisa as

criangas irdo conseguir desenvolver aprendizagens sustentadas e solidas.
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Anexo 6- Planificacdo da semana de 18 a 20 de janeiro de 2021

1. Tabela com organizacdo dos dias

Horario Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira
Acolhimento (p.5/43) Acolhimento (p.5) Acolhimento (p.5)
(Quadro de presencas/ (Quadro de presencas/ Calendario/ (Quadro de presencas/ Calendario/ Quadro
Calendéario/ Quadro das tarefas) Quadro das tarefas) das tarefas)
09h00 - Reunido de Conselho Reunido de Conselho Reunido de Conselho
09h50 (“Quero mostrar, contar ou (“Quero mostrar ou contar” / (“Quero mostrar ou contar” / Desinfe¢&o)
escrever” / Desinfegao) Desinfec&o) Escolha das éareas (p.10)
Escolha das éareas (p.10) Escolha das éareas (p.10) (“Chamar os/as meninos/as”)
(“Chamar os/as meninos/as”) (“Chamar os/as meninos/as”)
09h50 -
10h10 | Atividadesnasareas (p.17) | Afividades nas éreas (p.17) Atividades nas areas (p.17)
10h10- (p.12) Higiene Pessoalf(s¥] Higiene Pessoal[(FH)]
10h20 (Supervisio) (Superviséo) (Superviséao)
10h20 - Lanche da Manhaf{siie)) T FR ERVETIE! (p.13) [T FRe ERVEWNE! (p.13)
10h30 (Reciclagem) (Reciclagem) (Reciclagem)
10n30 - (0.14) (p.14) (p.14)
11h15- | AuladeEducacdoFisica | Atividades nas areas (p.17) (p-17)
11h55 (p.15)
Arrumacéo da salaf{SE)) (p.23) Arrumacao da salaf[(E)]
11h55 - (“Chamar os/as meninos/as” / (“Chamar os/as meninos/as” / Inscrigao (“Chamar os/as meninos/as” / Inscrigao nas
12h00 Inscrigdo nas comunicagdes/ “Pa nas comunicagdes/ “Pa e vassoura”) comunicacdes/ “Pa e vassoura”)
e vassoura”)
12h00 - (p.24) (p.24) (p.24)
12h30
12h30 - Almoco Almoco
14h00 Almogo
14h00 -
14h30 26/39) | [FIGFEIEIBIGHRIE (Sera suprimida) HBFEIEBIGHRIB (Sera suprimida)
Musica (p.33/47)
14h30 - | EYERETEREIISOEE | Exploracdodo EXerior (p-30/44) | (Cerfivacao de sors [mprovdeacoes
(Ida ao minimercado) musicais com instrumentos convencionais
15h15 (p.28/41) (p.34/48)
(Projeto sobre a vida das borboletas)
15h15 - o == v
Reunido de Conselho Reunido de Conselhoff{s&5)] Reunido de Conselhof{(s¥]8)]
15h30 (p.36)

2. Justificagdo das opg¢bes empreendidas para a semana

Na semana de 18, 19 e 20 de janeiro de 2021 as educadoras estagiarias irdo

dinamizar atividades que vao ao encontro das tematicas espelhadas na histéria “A

lagartinha muito comilona”, de Eric Carle (alimentacdo saudavel, mudangas e

transformacdes e sequéncias). Deste modo, apds a leitura expressiva, por parte da

educadora estagiaria, responsavel pela dinamizacdo das atividades da semana, as

criancas serdo convidadas a realizar diversas atividades que, tendo como base a

historia, abarcam diversas

areas de conteudo.
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Neste sentido, as atividades planeadas irdo possibilitar as criancas o
desenvolvimento de aprendizagens significativas, nomeadamente ao nivel da Area de
Contetdo de Formacdo Pessoal e Social, do dominio da Matematica, da Area de
Conhecimento do Mundo e do subdominio da Mdusica.

Importa, ainda, destacar que as atividades planificadas serdo desenvolvidas
pelas criancas, em colabora¢cdo com as educadoras estagiarias, no espaco educativo

(Jardim de Infancia) e no espaco redundante do mesmo.

Terca-Feira, dia 19 de janeiro de 2021 I

«» Periodo da tarde

Na terca-feira, dia 19 de janeiro de 2021, o periodo da tarde sera dedicado a
exploracdo do espacgo exterior. A ideia era as educadoras estagiarias proporem as
criangas uma ida ao minimercado, que se encontra perto do jardim de infancias, para
comprar, com o dinheiro que receberam do cantar dos reis, algumas frutas que surgiram
no decorrer da histéria “A lagartinha muito comilona”, no entanto, devido a situagéo
pandémica que estamos a viver, as educadoras estagiarias irdo transformar o espaco
exterior, do jardim de infancia, num minimercado (Anexo 3). Assim, apds a “compra” das
frutas e no momento da mesma, no jardim de infancia, as criangas terdo que em
colaboracdo com as educadoras, pesar as mesmas, agrupa-las tendo em conta critérios

definidos por estas, bem como confecionar uma salada de fruta.

Deste modo, com a presente atividade as educadoras estagiarias pretendem
trabalhar diversos contetdos do dominio da Matematica (medida, dinheiro, etc.), bem
como conteudos relacionados com os cuidados de saude, nomeadamente, ao nivel da
alimentacao saudavel. Importa, ainda, destacar que o momento da “Hora do Conto” sera
suprimido, as educadoras estagiarias apenas irdo questionar as criancas, antes da

saida, acerca das frutas que a lagartinha ingeriu e que podem comprar no minimercado.

Roteiro: Exploracéo do Exterior I

Exploracéo do Exterior

« Hora: 14h30 — 15h15

% Local: Espago exterior (minimercado)

% Aprendizagens visadas:
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Formacéo Pessoal e Social:
Construcéo da identidade e da autoestima
e Reconhecer e valorizar lagos de pertenca social e cultural;
Independéncia e autonomia
e Saber cuidar de si e responsabilizar-se pela sua seguranca e bem-estar;
e Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisbes e assumir
responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros;
Consciéncia de si como aprendente
e Cooperar com 0s outros no processo de aprendizagem;
e Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolver as dificuldades e problemas
que se lhe colocam;
e Ser capaz de participar nas decisdes sobre o seu processo de aprendizagem.
Convivéncia democratica e cidadania

o Respeitar a diversidade e solidarizar-se com 0s outros;

Expressdo e Comunicagao:
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita- Comunicacao Oral
e Compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicacao;
e Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo
adequado a situacao;
Matematica- NUmeros e operacdes
e |dentificar quantidades através de diferentes formas de representacdo (contagens,
desenhos, simbolos, escrita de niUmeros, estimativa, etc.);
¢ Resolver problemas do quotidiano, que envolvam pequenas quantidades, com recurso
a adicdo e subtragéo;
Matematica- Interesse e Curiosidade pela matematica
e Mostrar interesse e curiosidade pela matematica, compreendendo a sua importancia
e utilidade;
Educacao Fisica
e Dominar movimentos que implicam destrezas associadas a motricidade fina (cortar,
descascar, etc.).

Conhecimento do Mundo:

Abordagem as Ciéncias- Conhecimento do mundo fisico e natural

¢ Demonstrar cuidados com o seu corpo e de seguranca.
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Descricao das atividades (Exploracdo do exterior):

O momento da “Exploragdo do exterior” decorrera apos o almogo no espago
circundante do jardim de infancia. Neste momento as criangas por vezes sao convidadas
a explorar livremente o espaco, mas, também, sdo propostas atividades pelas
educadoras estagiarias, entre os quais: desenhar a paisagem que vém, arvores de
frutos que encontrarem, o horizonte, as nuvens e/ou o sol, contar o nUmero de arvores,

o numero de frutos, etc.

Neste sentido, na terca-feira, dia 19 de janeiro de 2021, a exploracdo do exterior
sera orientada por uma proposta das educadoras estagiarias. Importa destacar, que
esta serd lancada aquando a elaboragé@o do plano do dia. Assim, apds o almogo, as
criancas serdo convidadas a pensar nos frutos que a lagartinha comeu nos diversos
dias da semana. Neste momento, as criangas, em colaboracdo com as educadoras
estagiarias, irdo elaborar uma lista para que nenhuma fruta fique esquecida.
Posteriormente, as educadoras estagiarias irdo solicitar as criangas que vistam os seus
casacos para procederem a ida ao minimercado. Ao chegarem ao minimercado as
criancas serdo convidadas a efetuarem a compra das frutas e a serem o0s
vendedores/as. Neste momento cada crianca terd a oportunidade de pesar as frutas,
bem como agrupar as mesmas tendo em conta critérios definidos pelos mesmo. Deste
modo, com alguma orientacdo das educadoras estagiarias as criancas serao
convidadas a trabalhar alguns conteddos matematicos. Posteriormente, as criancas
serdo convidadas a descascar e cortar as frutas e, no final, juntam as frutas cortadas e

descascadas e confecionam uma sala de frutas.

Importa destacar, que no momento em que as criangas estiverem a confecionar
a salada de frutas uma das educadoras estagiérias ir4 questionar as criangas sobre o
modo como procedem em suas casas € a outra ira registar, com o intuito de, no final,

ser escrita uma receita.
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Anexo 7 - Planificacdo da semana de 14 e 15 de dezembro de 2020

1. Tabela com organizagido dos dias (momentos: rotina + tarefas)

Horario

Segunda-feira

Terga-feira

09h00 - 09h50

Acolhimento (p.4)
{Quadro de presencas/ Calendario/ Quadro das
tarefas)
Reunido de Conselho
("Quero mostrar, contar ou escrever” /
Desinfeco)
Escolha das areas (p.9)
{"Chamar os/as menings/as”)

Acolhimento (p.4 / 32)
{Quadro de presencas/ Calendario/ Quadro das tarefas)
Reunido de Conselho
(“Quero mosfrar ou contar” / Desinfec&o)
Escolha das areas (p.9)
(“Chamar os/as meninos/as”)

09h50 - 1010

Atividades nas areas (p.14)

10h10- 10h20

(p.14/33)

Higiene Pessoal[XED

(Supervisdo)

10h20 - 10h30

Higiene Pessoal {«RN}]
(Supervisdo)

| anche da Manhajf{slPs]

| anche da Manha{«)a|

Reciclagem)

10h30 - 11h15

Reciclagem)
Recroro XD

11h15 - 11h55

Alividades nas areas (p.14)

11h55 - 12h00

(p.14 / 33)

(p-20)

(*Chamar os/as meninos/as” / Inscricdo nas

12h00 - 12h30

=R (p.20)
(“Chamar os/as meninos/as” / Inscricdo nas

comunicacfes/ “Pa e vassoura”)
22

12h30 — 14h00

comunicacdes/ “Pa e vassoura”)
b2

14h00 - 14h30

Almoco

Almoco
e e

14h30 - 15h15

(p.23/35)

Explorag&o de historiasg{sali)]

15h15 - 15h30

“Festa de Natal” (p. 37)

Reunido de Conselhof{e#es)]

(entrega das prendas do/a amigo/a secreto/a)
Reunido de Conselhof{sleds)]

2.Justificacdo das opgcdes empreendidas para a semana

Para a semana de 14 e 15 de dezembro as educadoras estagiarias irdo

dinamizar atividades, nos dois dias de intervencao, que vao ao encontro do tema alusivo

ao Natal e dos seus respetivos valores e crengas. As atividades irdo ser desenvolvidas

pelas criancas, em colaboracdo com as educadoras estagiarias, no espago educativo

(jardim de infancia).

As atividades que irdo ser propostas surgiram do seguimento da aproximagéo

da época natalicia e da importancia e relevancia de consciencializar as criancas sobre

0 que é, realmente, importante nesta época. Estas irdo promover momentos de

liberdade individual uma vez que as criangas poderdo ou néo partilhar, com o grupo, as

suas ideias sobre a época natalicia.

As atividades selecionadas pretendem desenvolver nas criangas aprendizagens

significativas ao nivel da area de contetdo de Formacéo Pessoal e Social que devido

ao seu carater transversal, podem ser articuladas com aprendizagens de outras areas
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de conteudo. Importa, ainda, destacar que no decorrer dos dois dias, as aprendizagens
desenvolvidas pelas criancas serdo articuladas com outras areas de conteudo e que
estas se direcionam com o objetivo de sensibilizar as criangcas para os valores da
partilha, da unido, do respeito, da solidariedade, entre outros que devemos ter em
consideracdo todo o ano, mas gque sdo mais vivenciados, pela sociedade portuguesa,

na época natalicia.

Terga-Feira, dia 15 de dezembro de 2020 (periodo da tarde)

Na terca-feira, dia 15 de dezembro de 2020, o periodo da tarde, como o tempo ndo ira pemitir, ndo
sera dedicado 3 exploracdo do espaco exterior. Mo entanto, tal como previsto, no momento da “Hora do Conto”
sera lida, por parte da educadora estagiaria, a obra “Do que mais gosto no Natal”. Apos este momento a
educadora estagiana ird promover uma discussdo sobre o gue & gue as criangas mais gostam no natal,
fazendo o registo das ideias referidas. Mo final, havera uma “festa” onde, as criangas serdo convidadas a
trocar os presentes com o08/as seus/suas amigosfas secrefosfas e a provarem as bolachas que
confecionaram.

[ osermrasen |

Hora do Conto

*,

*  Hora: 14h00 - 14h30
* Local: Sala de atividades 1 / Area da biblioteca
< Aprendizagens visadas:

*,

Formacao Pessoal e Social:

Construgdo da identidade e da aufoestima

 Reconhecer e valorizar lagos de pertenca social e cultural;
Consciéncia de s como aprendente

« (Cooperar com os outras no processo de aprendizagenn;

Independéncia e autonomia
« Conhecer os diferentes momentos da rotina didria, a sua sucess3o, e o que fazer em cada um deles e para
qué;

Comvivéncia democratica e cidadania
« Conhecer e valorizar manifestacdes do patimonio natural e cultural, reconhecendo a necessidade da sua
preservacaio;

Expressao e Comunicacao:

Linguagem Oral e Abordagem a Escrifa- Comunicagdo Oral

« Compreender mensagens orais em situagOes diversas de comunicagao;

« Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequado a situagao;
Linguagem Cral e Abordagem & Escrita- Consciéncia linguistica



« Tomar consciénca gradual sobre diferentes segmentos orais que constituem as palavras (Consciéncia
Fonologica);
« |dentificar diferentes palavras numa frase (Consciéncia da Palavra);
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita- Funcionalidade da linguagem escrita e sua ufilizagdo em confexto
« Identificar funcdes no uso da leitura e da escrita;
« LUsar aleitura e a escrita com diferentes funcionalidades nas atividades, rotinas e interagdes com outros;
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita- Identificacdo de convengbes da escrita
« Aperceber-se do sentido direcional da escrita;
» Reconhecer letras e aperceber-se da sua organizagao em palavras;
« Estabelecer relag3o entre a escrita e a mensagem oral;
Linguagem Oral e Abordagem a Escnita- Prazer e motivagdo pela leitura
« Compreender que a leitura e escrita sdo atividades que proporcionam prazer e satisfac3o;
« Estabelecer razies pessoals para se envolver com a leifura e a escrita associadas ao seu valor e
importancia;
Educagdo Arfistica: Arfes visuais
« Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentagdes e produgdes plasticas;

Conhecimento do Mundo:

Abordagem as Ciéncias- Conhecimento do mundo social
» Identificar algumas manifestactes do patriménio cultural e paisagistico do seu meio e de outros meios como,
por exemplo, fradigtes, arquitetura, festividades;

Descricao das atividades (Hora do Conto — “Do que mais gosto no Natal__"):

O momento da “Hora do Conto” decorre apds o almoco, na sala de atividades 1,
no espaco da area da biblioteca. Neste espaco as criancas sentam-se, algumas em pus
e outras em cadeiras, dispostas em meia lua para poderem visualizar e observar as
ilustrac@es do livro e escutarem a leitura expressiva da histéria por parte da educadora

estagiaria.

Deste modo, com as criancas sentadas, calmas e concentradas na atividade, de
grande grupo, que ira ser dinamizada pela professora estagiaria escutam a histéria “Do
gque mais gosto no Natal...” (Anexo 5). Importa destacar, que a obra foi escolhida pela
educadora estagiaria responsavel pela planificacdo das atividades, devido a

proximidade da data natalicia.

Antes de iniciar a leitura expressiva da histéria do dia, a educadora estagiaria
explora em cooperacao/colaboragdo com as criancas 0s elementos paratextuais (titulo,
capa, contracapa, autor e ilustrador). Deste modo, através de uma interpretacao visual

do livro, a educadora estagiaria vai langando questdes de orientacdo (Porque € que sera
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que este urso mais pequenino esta a dar uma prenda ao mais crescido? Do que gostam
mais no Natal? Acham que haverd alguma coisa no mundo de que 0s ursos gostem
mais? Para quem serdo estas prendas?) com o intuito de as criangcas comunicarem
oralmente ideias sobre o que vai falar a historia. De seguida, inicia a leitura oral e em
voz alto, da respetiva historia, utilizando algumas adaptaces de voz nas personagens
do enredo, de modo a evitar uma leitura em tom de voz monocoérdio e a envolver as
criancas no desenlace da historia. Para além destes fatores de enriqguecimento da
histéria, ao longo da mesma serdo efetuadas diversas pausas, com o intuito de
guestionar as criancas sobre as causas e possiveis solu¢c@es para os problemas que
vao surgindo sendo que, a resposta as perguntas levantadas serd dada com a

continuidade da historia.

Apos a apresentacdo da historia, a educadora estagiaria questiona as criangas
sobre o que se falou na mesma, quais eram as personagens, etc. Esta atividade permite
a educadora estagiaria compreender se as criangas estiveram atentas e envolvidas na
apresentagdo da historia e se compreenderam a “moral” da mesma. A par disto, tendo
em consideracdo as respostas das criancas a educadora estagiaria tenta fazer uma
ligacdo entre os acontecimentos relatados na histéria e as situagdes quotidianas e
vivéncias das criancas. No final, a educadora estagiaria irAd escrever em pequenos
papéis (Anexo 6), que irdo decorar uma chaminé construida a priori (Anexo 6), do que

mais gosta no Natal, cada crianga.
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Roteiro: “Festa de Natal” (entrega das prendas do/a amigo/a secrefola)

“Festa de Natal” (entrega das prendas do/a amigo/a secreto/a)

< Hora: 14h30 - 15h15
* Local: Sala de atividades 1
»  Aprendizagens visadas:

*

*

Formacao Pessoal e Social:

Construgdo da identidade e da autoestima
= Reconhecer e valorizar lagos de pertenca social e cultural;
Independéncia e autonomia
« Saber cuidar de si e responsabilizar-se pela sua seguranga e bem-estar,
« Iradquinndo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisies e assumir responsabilidades, tendo em conta
0 seu bem-estar e o dos oufros;
Consciéncia de si como aprendente
«  Cooperar com os outras no processo de aprendizagem;
Convivéncia democratica e cidadania
= Conhecer e valorizar manifestagdes do patrimadnio natural e cultural, reconhecendo a necessidade da sua
presenvacao;
+ Respeitar a diversidade e solidanizar-se com os ouiros;

Expressao e Comunicacgao:

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita- Comunicagdo Oral
« Compreender mensagens orais em situagdes diversas de comunicagcio;

+ Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo adequado a situagao;
Descricao das atividades (“Festa de Natal” (entrega das prendas do/a amigo/a secreto/a)):

Apds o registo, por parte da educadora estagiana, do que é gue cada crianga mais gosta no Natal ira
ser promovida uma pequena “festa de Natal”. Neste momento, as criancas serdo convidadas a fazer a pariilha
de presentes com o/a seu/sua amigofa secreta. Para além disso, as ciangas terdo, ainda, a oportunidade de
provar as bolachas de Natal que confedonaram da parte da manha.
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Anexo 8 — Tabela de avaliacdo do nivel de bem-estar e implicacdo das criancas (26
de maio de 2021)

Criangas

Mivel geral de
bem-estar

MHivel geral de

implicagao

Comentarios

Momes

2|32

4

5

X

Ma presente semana |
crianga esteve implicada e
envolvida em todas s
sfividades sendo gus, uma
das cbras de arte eleitas
para construir em grandes
foi &8 sus

A crianca, na presente
semana, esteve envolvida
= implicada em fodas as
atividades. Mo "Quero
contar, mostrar ou
ESCrever 8 criancs
inscrevew-se para partilhar
com 05 colegas que em
casa reslize frabalhos de
recorie sendo que,
mediante a partilha foi
felicitado por todos/as
colegas. A crianca em
questéo esté a melhorar
ao nivel da comunicagdo
oral, ou seja, ja se
compreends o que quer
transmitir

Mecassita de sar mais
estimuladsa ao nivel do
dessmvolvimenio de
trabalhos na area da
escrita (& uma area que
nao frequenta).

A crianga esté a melhorar
a nivel da comunicacdo
oral e das relagies com as

Criangas

Crianga com espetro de
autismo (esteve muito
concentrada e envalvida
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na atividads em gue ulilizei
um software educativo
criado especialments para
criancas que padecem da
patologia enunciada)

Ma presente semana &
crianga esteve envolvida e
implicada em todas as
atividades sendo que, foi
uma das criangas que
mais s interessou pela
vida e obra de Bordalo 11
guerendo fazer
investigacéo. Mo momento
da divulgagéo dos
conhecimentos adguindaos
esteve muito
entusiasmada.

Mecessita de estimulo ao
nivel da descoberta das
aress

Mecessits de estimulo ao
nivel da descoberta das
Bress

Mecessita de estimulo ao
nivel da descoberta das

»

aress.

Mecessits de estimulo ao
nivel da descoberta das
aress

| 11 1

Mecassita de ser mais
estimulada ao nivel do
desenvolvimento de
trabialhos na area da
escrita (& uma drea que
nao frequenta). Alem
disso, necessita de ir para
a &rea da matematica uma
vez que, ainda ndo tem o
sentido de ndmera
completaments
desenvolvido
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Mecessita de frabalhar a
concentracdo no gue estd
a ser partilhado & na
espera da sus vez

Exzcelente sentido de
responsabilidade e
lideranca do grupo

Mecassita de ser mais
estimulado a0 nivel do
desemolvimento de
trabalhos na area da
escrita (& uma area que
ndo frequenta) & das artes.
Mots-s2 gque o= desenhos
que faz sdo feitos &
pressa.

Mecessita de frabalhar a
concentragdo no gue esta
a ser partilhado & na
espera da sua vez

Mecessita de estimulo a0
nivel da descoberta das
areas e de ser aceite pelas
outras criangas de einia

Crianga com dosnca
metabdlica grave

2 Lucas ests sermana foi
a0 Jardim-de-Infincia
durante o perfodo da tarde
nurn dos dias o que & uma
ofima noticia uma vez gue,
a crianca o gueria ir da
parte da manhs. Alam
disso, na presente semans
a crianga demaonstrou uma
grande aberiura no
estabeleciments de uma
relacdo saudavel com
os/as colegas e, tambem,
com osfas adultosias
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Anexo 9 — Planificacdo focada numa crianca

1. Breve descricdo das observacoes realizadas

Apéds alguns momentos de observacao acerca dos comportamentos e interesses
das criangas, o grupo de estagio considerou pertinente elaborar uma planificacao focada
numa crianga que padece de transtorno do espectro do autismo. A educadora estagiaria
tem vindo a reparar que a crianga, em questao, ja consegue realizar com alguma calma
e prazer atividades de pintura, colagem, de rasgar jornais e papéis entre outras. No
entanto, apresenta dificuldades ao nivel da motricidade fina, nomeadamente, ao nivel
do recorte. Além disso, a educadora estagiaria compreendeu que a crianca tem um forte
fascinio por movimento, particularmente, pelo movimento dos carros. Deste modo,
considerou-se relevante planificar uma atividade que envolvesse a motricidade fina, ao

nivel do recorte, e o seu fascinio por carros.

2. Relagcdo entre as observagbes e as oportunidades a proporcionar por

area/dominio de contelido

Tendo por base as observacoes efetuadas e a descricdo do comportamento da
crianga, anteriormente relatada, a educadora estagiaria, na semana de 10 a 14 de maio
de 2021, irdo tentar realizadas duas atividades, uma que consiste no desenvolvimento
da motricidade fina, particularmente, o recorte de papel e outra num software educativo,
criado para criangas com perturbacdo do espectro do autismo, onde a crianga tera que
identificar as cores, as dimensdes e as formas dos objetos e formas geométricas

associando-as bem como, identificar as letras e as silabas de algumas palavras.

A primeira atividade ird consistir no seguinte, a educadora estagiaria ira sentar-
se com a crianga e mostrar a mesma uma tesoura com um carro na ponta e uma série
de circuitos. Em seguida, ira explicar o jogo a crianca utilizando a exemplificagao.
Posteriormente, a crianga serd convidada a executar a atividade sendo que, para tal
terd que percorrer com a tesoura (recorte) o circuito que o carro tem que realizar (Anexo
7).

Na segunda atividade a crianca ir4 contactar com um novo software educativo,
criado para criangas com perturbacéo do espectro do autismo, onde a crianga tera num
primeiro momento que identificar as cores, as dimensdes e as formas dos objetos e
formas geométricas associando-as e hum segundo momento identificar as letras e as

silabas de algumas palavras para as formar (Anexo 8).
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Neste sentido, estas atividades serdo encaradas como momentos de
oportunidade para o desenvolvimento de variados contetdos da Area de Formagéo
Social e Pessoa um a vez que, a crianca ir4 desenvolver aprendizagens ao nivel dos

seguintes objetivos:

¢ Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisdes e assumir
responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros;
e Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolver as

dificuldades e problemas que se Ihe colocam.

3. Operacionalizacdo das propostas a implementar

A este nivel parece relevante destacar, que a educadora estagiaria ao longo da
atividade ird estar sentada com a crianga num momento de colaboracao e trabalho de
equipa. Sendo que, sempre que for necessério a educadora estagiaria ir4 estabelecer
breves dialogos com a crianga com o intuito de a levar & concentragéo na atividade bem

como, reforgar positivamente o esfor¢co da mesma.
4. Registo de avaliacdo da implementacédo e propostas de continuidade

Como referido anteriormente, a avaliagdo da implementacédo vai ser efetuada por
meio do registo dos comentarios feitos pela crianca e reflexdo sobre os mesmos. A par
disso, o grupo de estagio considera que este € um trabalho ao qual deve ser dada
continuidade uma vez que, a criangca se encontra numa fase em que apresenta

entusiasmo, interesse e vontade de querer aprender.
Algumas propostas que poderdo surgir no seguimento deste trabalho seréo:

o Fornecimento de feedback e refor¢co positivo sempre que a crianca se

conseguir autorregular.

Anexos

Anexo 6
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Anexo 7
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Anexo 10 — Certificado do Webinar “A Educacao nos Primeiros Anos”

+++ .
ml 1seclisboa

INSTITUTO SUPERIOR DE
EDUCAGAO E CIENCIAS

CERTIFICADO

Webinar A Educacao nos Primeiros Anos

0 ISEC Lisboa certifica que
participou no Webinar "4 Educacdo nos Primeiros Anos”, subordinado ao tema
“Matematicar nos Primeiros Anos: Que Desafios?”,

com o Professor Ricardo Oliveira, que decorreu no dia 09 de abril de 2021

das 18h00 as 21h00.

A Presidente do ISEC

e g

Prof.® Doutora Maria Cristina Ventura

Anexo 11 - Relatério Critico-Reflexivo da intervencédo de 8 de margo de 2021

Enquadramento
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No &mbito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada em EPE | foi
proposta a realizagdo de um relatério semanal, decorrente das intervengdes efetuadas
em contexto de ensino a distancia, no Jardim de Infancia de Paradinha, na plataforma
Teams. O grupo de estagio encontra-se a realizar a intervencgdes sobre a orienta¢do da
educadora cooperante Angela Rodrigues, tendo como supervisores a professora Maria
Figueiredo e o professor Jorge Adolfo. Neste contexto, o presente relatorio corresponde

as intervencdes realizadas nos dias 1, 3 e 5 de marco de 2021.

Informacgédo sobre desempenho das criancas relevante para futuras planificacoes

com O grupo:

A semana de intervencao foi marcada por atividades e intervengdes nas sessoes
sincronas. Na presente semana a educadora cooperante enviou as criangcas as

atividades planificadas pelas educadoras estagiarias.

As atividades planeadas para a presente semana nortearam-se em torno das
historias “O Monstro das cores”, de Annallenas, e “Saudades do teu abraco” de Eoin
Mclaughlin. Tal como sucedera anteriormente, todas as atividades e fichas de trabalho
foram previamente enviadas para os/as encarregados/as de educacdo, a fim de estes

apoiarem as criangas, ajudando-as na compreenséo e execu¢do das mesmas.

Ao nivel das sessbes sincronas, € possivel constatar que as criancas tém
evoluido semana a semana. Muitas das criancas, nomeadamente, as mais velhas
apresentam uma grande autonomia, interagindo e participando ha sessao
espontaneamente. Ja as criangas mais novas, apesar de sentirem um pouco dificuldade
em se expressarem, com o apoio do familiar presente, das educadoras e das

educadoras estagiarias, conseguem comunicar e/ou mostrar algo do seu interesse.

No dia 8 de margo de 2021, pelas 10 horas da manhd, decorreu a décima
primeira sesséo sincrona do grupo de criangas do Jardim de Infancia de Paradinha, por
meio da plataforma Teams. Na presente reunido compareceram 6 (seis) criangas. Deste
modo, estiveram presentes 2 (duas) criancas de 3 anos, 1 (uma) crianca de 4 anos e 3

(trés) criancas de 5 anos de idade.

Tal como tem sido habitual nas sessfes anteriores, nesta sessao ocorrida na
segunda-feira, dia 8 de marco, as criancas, assim, que entravam na reunido,

cumprimentaram todos os presentes, conversaram com o0s colegas, educadoras e
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educadoras estagiarias. Importa salientar, que a conversa estabelecida inicialmente,
centrou-se em torno do fim-de-semana de cada uma das criangas. Com esta partilha foi
percetivel que as criangas aproveitaram o bom tempo para realizar atividades e/ou jogos

no exterior, caminhar ao ar livre, etc.

Apbs este momento, contrariamente ao que estava previsto, uma das
educadoras estagiarias realizou a leitura expressiva da histéria “O Monstro das cores”
de Annallenas. Sendo que, no final da mesma foi promovido um breve didlogo de
exploracdo dos conceitos-chave retratados. Neste dialogo as criancas mais velhas
foram as mais recetivas e participativas. No entanto, € relevante destacar que todas
estiveram atentas, curiosas e envolvidas tanto na atividade decorrente da leitura

expressiva da histéria como da atividade decorrente da sua exploragao.

Neste seguimento, foi sugerida as criancas a realizagdo de uma série de
atividades relacionadas com a historia escutada. Sendo que, de seguida, as criangas,
individualmente, deram a conhecer aos colegas e as educadoras e educadoras
estagiarias, as areas onde pretendiam trabalhar durante a presente semana, ou seja,
do dia 8 de margo ao dia 12 de margo. Neste momento, as criangas tinham junto de si
0 mapa de atividades, previamente enviado, para colocarem um circulo em branco na(s)
area(s) onde pretendiam desenvolver projetos e producfes, bem como, executar
atividades sugeridas pelas educadoras e educadoras estagiarias no decorrer da
semana. De relembrar que este circulo apenas é preenchido, quando as criancas

concluem o seu trabalho e/ou atividade na(s) respetiva(s) areas.

No que concerne as areas escolhidas pelas criancas estas foram diversificadas.
Deste modo, as diferentes criangas escolheram variadas areas como: a Matematica, o
recorte e colagem, o desenho, o faz-de-conta, etc. Com isto, e tendo em conta as areas
selecionadas nas semanas anteriores, foi possivel constatar que as criangas revelam
um grande interesse pela area do desenho seja para desenhar algo importante
relacionado com a hora do conto, seja para desenhar algo significativo para a crianga,

como por exemplo, o desenho animado preferido, a familia, etc.

Apés as criangas partilharem as suas vivéncias, realizarem a planificacdo das
atividades da semana e escutarem e explorarem a histéria “O Monstro das cores” foi
dinamizado o momento da “despedida” onde, as educadoras e educadoras estagiarias
guestionaram as criancas sobre o facto de quererem partilhar mais alguma coisa,

sugeriram a realizacdo de um passeio higiénico e outras atividades em familia bem
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como, desejaram uma boa semana de trabalho.

No dia 10 de margo de 2021, pelas 10 horas da manha, decorreu a décima
segunda sesséo sincrona do grupo de criancas do Jardim de Infancia de Paradinha, por
meio da plataforma Teams. Na presente reunido compareceram trés criancas. Importa

salientar, que duas delas eram irmas de 3 anos e a outra tinha 5 anos de idade.

Esta sessao, tal como as outras, iniciou-se com as boas-vindas a cada um dos
participantes, seguida de um dialogo com as criancas presentes sobre algo marcante

gque estas sentiam a necessidade de partilhar ou mostrar.

Apo6s esse momento de partilha, por parte das criangas, foi promovida a leitura
expressiva, por meio de um video construido pelas educadoras estagiarias, da histéria
“Saudades do teu Abraco” de Eoin Mclaughlin. A este respeito importa referir, que todas
as criangas, até as de 3 anos de idade, estiveram envolvidas, curiosas e com atencao

a historia lida/interpretada.

No final da leitura expressiva da obra “Saudades do teu Abrago” foram
explorados 0s conceitos-chave da mesma sendo que, as criangas acabaram por
mencionar do que sentiam mais saudades, ao nivel do jardim de infancia, bem como de
guem sentiam mais saudades (qual era o/a amigo/a do jardim de infancia que tinham
mais saudades). Tal como na atividade de leitura expressiva, todas as criancas

demonstraram interesse, curiosidade, atencdo e entusiasmo.

No seguimento do dialogo, em torno do conceito de saudade, e das partilhas
feitas pelas criancas, ao nivel do que tinham e de quem tinham mais saudades, e visto
gque uma das atividades que elas mais tinham saudades de realizar era brincar com
os/as colegas foi promovida uma dancga coletiva. Por outras palavras, tendo como
suporte a partilha de ecraé e a musica “O Jogo do Quadrado”, do Panda e dos Caricas,
e uma vez que, nos encontravamos cada uma no seu quadrado foi lan¢cado o desafio as
criancas, familiares e educadoras de dancarem ao som da referida musica. Importa
assim destacar que, na atividade, anteriormente, descrita todas as criangas, familiares

e educadoras participaram com entusiasmo, alegria, satisfac&o e interesse.

No dia 12 de marco de 2021, pelas 16 horas da tarde, decorreu a décima terceira
sessao sincrona do grupo de criangas do Jardim de Infancia de Paradinha, por meio da

plataforma Teams. Na presente reunido compareceram 6 (seis) criangas. Importa
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salientar, que 2 (duas) criangas tinham 4 anos e as restantes 5 anos de idade.

As reunides de sexta-feira destinam-se a realizagcao do balango da semana, ou
seja, as criangas sdo convidadas a apresentar as atividades realizadas ao longo da

semana.

Na presente sessdo, a medida que as criancas iam entrando na reunido as
educadoras, as educadoras estagiarias e os/as colegas, ja presentes, cumprimentavam
as mesmas referindo sempre, as adultas, 0s nomes préprios e se necessario os apelidos
das criancas, e eram questionadas acerca das coisas que tinham gostado mais de fazer

ao longo da semana e eventuais acontecimentos relevantes.

A partir do momento que o nimero de elementos, da reunido, ja era razoavel a
educadora comecgou a apresentar um PowerPoint onde estavam presentes fotografias
das diversas producdes das diferentes criancas. Assim, a medida que as criangas viam
as suas atividades, construgdes, desenhos, etc. iam descrevendo aos/as colegas o que
tinham feito, como tinham feito, o que tinham utilizado, etc. Apés a explicacdo e
apresentacdo por parte de cada crianca das suas construgdes, atividades, desenhos,
etc. a educadora e as educadoras estagiarias questionou os/as restantes colegas sobre
eventuais dlvidas e/ou comentarios. Sendo que, para além de diversas criancas
comentarem o trabalho dos/as colegas, as educadoras e as educadoras estagiarias,

também, teceram feedbacks e reforgos positivos.

Na sequéncia da apresentacdo das produgdes das criangas surgiu 0 mote para
as educadoras estagiérias falarem com as criancas acerca das emocdes que tinham
conhecido nas histérias da semana “O Monstro das Cores” e “Saudades do teu abraco”,
bem como as que tinham sentido no decorrer da mesma. Deste modo, cada crianca teve
a oportunidade de dar a conhecer a emocao que mais sentiu, ao longo da semana, e
quais as circunstancias em que a mesma se sucedeu. Para além disso, tendo em
consideracdo a noticia de que os jardins de infancia iriam reabrir, as criancas foram
guestionadas em relagdo a emog¢ao que sentiam sobre a mesma. De destacar que todas
elas demonstraram estar alegres, entusiasmadas e com vontade de voltar ao jardim de

infancia, para brincar e aprender com os/as colegas.

No final da reunido existiram uns breves minutos para que as criancas

conversassem entre elas, bem como com as educadoras e as educadoras estagiarias.
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Importa destacar, que na presente semana a educadora enviou atividades e
videos, proveniente da planificacdo concebida pelo grupo de estégio, deixando de lado
a planificagdo do Departamento do Agrupamento, uma vez que considerou que a

mesma era mais adequada e “personalizada”.

Por dltimo, é oportuno referir que as criancas demonstraram um grande a
vontade, entusiamo, interesse e participacao nas conversas promovidas uma vez que,

em cada apresentacao de trabalhos comentaram e colocaram duavidas, etc.

Apreciagdo de opcOes de organizagdo do ambiente educativo relevantes para
futuras planificagdes com o grupo:

As sessdes sincronas, realizadas na semana de 8 de margo a 12 de marco de
2021, ocorreram na plataforma Teams, tal como fora estabelecido. Estas iniciaram-se
com uma conversa entre criangas, educadoras e educadoras estagiarias, acerca de

acontecimentos e/ou aprendizagens significativos/as para as criangas.

Nas sessOes sincronas desta semana, foi percetivel que a selecdo das
atividades a desenvolver nas reunides sincronas tem de ser pequenas e de facil
compreensdo, de uma outra forma, podemaos dizer que as criangas demonstram atencao
e participacdo num curto espaco de tempo, o que é perfeitamente normal na idade delas.
Apds esse tempo, elas perdem o foco, “desligam” daquilo que estad a ser feito no
momento e comecam a brincar. Um dos principais motivos para que isso aconteca,
prende-se com o facto das criangas estarem em frente a um ecrd, sentadas, sem
poderem estabelecer contacto fisico com os colegas, educadoras e educadoras

estagiarias.

Em termos de organizagéo, funcionamento e gestao da sesséo e da participagéo
das diversas criangas do grupo foi notéria a consciencializagdo das criangas ao nivel
das regras que tém que seguir e cumprir. Por outras palavras, tendo como referéncia a
primeira reunido sincrona, podemos afirmar que as criangcas evoluiram bastante uma
vez que, ja sabem que tém que colocar o dedo no ar quando querem falar, que tém que

desligar o microfone quando estédo a escutar as partilhas dos/as outros/as colegas.

Apreciacao de opcdes didaticas relevantes para futuras planificacbes com o

grupo:
Tendo como suporte 0s acontecimentos ocorridos na semana de 8 a 12 de margo
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de 2021, o grupo considera que no contexto de ensino a distancia, as opg6es didaticas

tomadas tém impacto na participagdo e no comportamento das criangas.

No que concerne as atividades enviadas esta semana para as criangas, bem
como as producdes e/ou trabalhos desenvolvidos nas &reas selecionadas pelas
mesmas, 0 grupo constatou que estas estiveram recetivas, demonstrando interesse e
curiosidade nas diferentes propostas. Tal constatacdo deve-se aos trabalhos
apresentados ao longo das sessfes sincronas desta semana onde, demostraram o
empenho, a imaginacdo e a criatividade das criancas em cada uma das atividades

propostas.

A atividade que decorreu na segunda-feira, dia 8 de marco de 2021, permitiu ao
grupo reter que leitura expressiva de historias, em contexto virtual, deve ser mais fluida,
continua e sem interrupgdes. Por outras palavras, constatou-se que a interrupgdo da
leitura para a colocagédo de questdes as criangas, tal como é realizado em contexto
presencial, ndo € uma boa op¢do uma vez que, as criancas demoram muito tempo a
ligar os microfones e a desligar e, portanto, existe uma grande quebra na linha condutora

da historia.

Seguido esta linha de pensamento e tendo como base a atividade,
anteriormente, descrita, na quarta-feira, dia 10 de margo de 2021, o grupo optou por
fazer uma leitura expressiva da obra “Saudades do teu abrago” de forma mais continua,
fluida e sem pausas, tendo, assim, como suporte um video gravado pelas educadoras
estagiarias. Deste modo, foi possivel constatar que em contexto virtual a leitura
expressiva de obras deve ser mais fluida, continua e com o minimo de interrup¢des uma
vez que, as criangas ao ouvirem a histéria sem interrupgdes conseguiram acompanhar

a mesma de forma mais atenta e concentrada.

Ainda relativamente & sesséo sincrona de 10 de marco de 2021, foi possivel reter
gue a proposta/desafio de levar as criangas a dancar e a cantar, cada uma no seu
guadrado (casa/computador) foi bastante aliciante e motivadora. As criangas foram
desafiadas a participar numa atividade, motivadora e interessante para as mesmas uma
vez que, envolvia a atividade fisica, a danca e a musica. Neste sentido, foi possivel
constatar que estas ao longo da atividade estiveram envolvidas, participativas,

implicadas e satisfeitas.

Desafios futuros do desempenho do grupo:
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O maior desafio consiste na captacdo da atencdo das criangas para as partilhas
e 0s acontecimentos que estdo a ser promovidos e dinamizados nas sessfes sincronas.
Consideramos que o facto de o ensino a distancia, ou seja, o contacto atraves do ecra,
ja ndo ser uma novidade para as criancas, faz com que as mesmas percam o interesse,
uma vez que nao conseguem estabelecer contacto fisico, nem tomar consciéncia de
que estdo no meio do processo de aprendizagem tal como ocorre no Jardim de Infancia.
Por outras palavras, as criancas como estdo em casa hao tém a sensibilidade para
compreender que as reunides sincronas sdo como as reuniées de conselho em contexto

presencial, ou seja, um momento de aprendizagem coletiva e partilha.
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Anexo 12 - Planificagdo de 10 de marco de 2021 direcionada aos Encarregados de Educag¢éo em contexto de Ensino a Distancia

PROPOSTA DE PLANIFICACAD SEMANAL: DE 8 A 12 DE Margo

2.3 dia 8 de margo

J.*f dia § de margo

4.%*f dia 10 de margo

5.3 dia 11 de margo

6.%f dia 12 margo

Recursos e ferramentas
Computador, Intemet, colunas =
impressora.

Folhas de papel.

Copos de iogurte.

Tintas.

Lapis de grafiteflapis de conlapis

Recursos e ferramentas
Computador, Intemet, colunas =
IMpressora.

Folhas de anvores.

Folhas de papel.

Lapis de grafite/lapis de corflapis
de cera.

Recursos e ferramentas
Computador, Intemet.
Folhas de papel.
Copos de plastico ou de vidro
transparsntes.
Corantes; amarelo, azul & vermelho.
Rolo de cozinha.

Recursos e ferramentas
Computador, Intemet, colunas e
impressora.

Folhas de papel.
Lapis de grafiteflapis de corflapis de
CETAE.

Recursos e ferramentas
Computador, Intermet =]
IMpressora.

Folhas de papel.

Lapis de grafite/lapis de corllapis
de cera

Marcadores de feltro.

de cera. Lapis de grafitelipis de cerallapis de | | 250Ura

Marcadores de feltro. ar.

Tesoura e cola.

Tarefas: Tarefas: Tarefas: Tarefas: Tarefas:

-Histaria "0 Monstro das Cores”™ | -Exploragdo do exterior -Histaria “Saudades do teuw abrago” | -Desafic  Culinario: “Bolachas da | -Conta o numerc de
[para as criangas gque nac (para as criangas que nao esiiveram | saudade” papeis gue colocasie

estiveram na sess3c sincrona)

-0 que sentes quando...(Anexo 11

-Constrei os potes das emogdes
que ouviste na histdria "0 Manstro
das Cores” & ao longo dos dias
com um pedaco de papel pinta a
cor comespondents 3 emogdo gue
santiste L determinado
moments e, em seguida, coloca o
papel no respetivo frasco
Wideo a lembrar as criangas de
registar as emocie

-Danga com as maos ao nmo
das emogdes

-Pinta @ monstro com a cor
correspondente 3 emogac que
esias a sentir no momento

[Anexo 2)

“Joge da memdria com  as
emopies”

ideo a lembrar as criancas de
registar as emogdes

na sess3o sincrona)

-Experiéncia: “Cra a twa finta de
relevo”

-Escolhe umia amigo/a de quem tens
muitas saudades & a guem gQuenas
dar um abrago e escrevedhs uma
carta, faz-lhe um desenho, canta-lhe
uma cangaoc, etc. Demonstradhe o

quanto gostas delela (Apexg 3)

-Desenha o que falta da imagem da

inteligente comnuja (Apsxo 4)

-Conta as silabas das palavras...

(Amexo 5)

-Desenha os espinhos mo  ourigo

(Anexo G)

-Observa o= animais e completa a

tabela (Ansxo T

“Mideo a lembrar as crangas de

registar as emogdes

em cada frasco das
emogies & preenche a
tabela (Anexo )




ideo a lembrar as criangas de
registar as emogdes + Desaficc "E a
caudade gque cor atibuias?™ +
Criagdo de mais um copo para
represeniar a emogdo  saudade
Wideo 8)
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Objetivos das atividades por dias da semana

Quarta-Feira dia 10 de marco
Area de Formac&o Pessoal e Social

Independéncia e autonomia

[0 Saber cuidar de si e responsabilizar-se pela sua seguranca e bem-estar;

O Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisGes e assumir

responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar;
Consciéncia de si como aprendente

[ Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolver as dificuldades e problemas

que se lhe colocam;
[0 Cooperar com outros no processo de aprendizagem;
Area de Express&o e Comunicacgéo

- Dominio de Linquagem Oral e Abordagem a Escrita

Comunicagéao Oral
[0 Compreender mensagens orais em situacdes diversas de comunicacéo;

[J Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de modo

adequado a situacao;
Funcionalidade da linguagem escrita e sua utilizagdo em contexto

O Usar a leitura e a escrita com diferentes funcionalidades nas atividades, rotinas e

interacbes com outros;

- Dominio da Matemética

Geometria

[1 Reconhecer e operar com formas geométricas e figuras, descobrindo e referindo
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propriedades e identificando simetrias;
- Dominio da Educacéao Artistica
Artes Visuais

[ Apropriar-se progressivamente de diferentes técnicas e conhecimentos, através da
exploracdo, experimentacao e observacao, utilizando-as de modo intencional nas suas

producdes;

0 Ensaiar formas de expressividade e solucbes proprias, integrando e relacionando

técnicas, materiais € meios de expressao para criar, recriar ou reinventar;

[1 Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentagfes e

producdes plasticas;
Area do Conhecimento do Mundo

Conhecimento do mundo fisico e natural

(1 Identificar, descrever e procurar explicacdes para fendmenos e transformacdes que

observa.
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Anexo 13 — Guiéo de entrevista ao diretor do Agrupamento de Escolas (Entrevista semiestruturada)

Guiao de entrevista ao diretor do Agrupamento de Escolas (Entrevista semiestruturada)

Objetivos centrais:

e Compreender como é que o Agrupamento de Escolas se organiza em termos de métodos a adotar para a inclusdo das criancas

em contexto de Educacgéo Pré-Escolar.

Blocos tematicos

Objetivos

Questdes

1.Contextualizacéo

e

legitimag&o da entrevista

-Legitimar a entrevista e motivar
o entrevistado

-Informar sobre os objetivos do
trabalho

-Garantir a confidencialidade da
informag&o recolhida

-Agradecemos desde ja a sua disponibilidade para a realizagdo da entrevista e
salientamos a extrema importancia da sua colaboragédo para a prossecucao do
estudo. Esta entrevista destina-se a recolha de dados para a realizagdo do nosso
Relatério Final de Estagio, no ambito do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

-Os dados recolhidos sao confidenciais e destinam-se apenas a fins cientificos.
Solicitamos, assim, a sua autorizacdo para a gravacdo audio da entrevista, de
modo a facilitar a recolha de dados.

-Por dltimo, acrescentamos que os resultados da investigacdo em curso seréo
disponibilizados para consulta futura dos/as participantes.

2.Caracterizagao -Caracterizar o entrevistado -Que idade tem?
sociodemogréfica e tendo em conta as suas -Qualasuaformacdo académica e profissional?
profissional habilitagbes e  experiéncia -Quantos anos de servigo docente tem? E quantos anos de servigo docente tem
profissional neste Agrupamento de Escolas?
-Quantos anos de servico como diretor/presidente do Conselho Executivo/
Conselho Diretivo?
3.Motivacgéo profissional  -Caracterizar 0 entrevistado -O que o levou a concorrer ao cargo de diretor do Agrupamento de Escolas?
tendo em conta as suas -Atualmente mantém as mesmas aspiracdes?

motivagdes profissionais

-Nos ultimos anos quais foram os aspetos que mais contribuiram para a sua
satisfacdo a nivel profissional? E os que menos contribuiram?

-Ja exerceu o cargo de Presidente do Conselho Executivo/Conselho Diretivo?
-Quais sao as principais diferencas que encontra entre o cargo de Presidente do
Conselho Executivo/Conselho Diretivo e o cargo de diretor do Agrupamento?
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-Como ocupa o seu dia de trabalho? Quais séo as atividades mais interessantes e
gue o motivam e quais sdo as que menos gosta de realizar no cargo que ocupa
atualmente?

-O trabalho a desenvolver com as criancas de etnia cigana foi um foco de
motivacdo para o exercicio do cargo de diretor do Agrupamento de Escolas?

4.A acdo do diretor do
Agrupamento de Escolas

-Conhecer a missdo, visao e
valores da acdo educativa do
diretor do Agrupamento de
Escolas

O Projeto Educativo € um documento estruturante/orientador da vida
organizacional do Agrupamento de Escolas. Este espelha a viséo e os valores que
defende para o Agrupamento de Escolas.

-Quem participou na elaboracdo do documento acima referido?

-De que modo é divulgado o documento, anteriormente, referido a comunidade
educativa (pessoal docente, ndo docente, pais/Encarregados de Educacéo,
alunos/as)?

-Quais sdo os pressupostos que norteiam o Projeto Educativo do Agrupamento de
Escolas? E do Projeto Piloto de Inovacdo Pedagogica?

-Considera que o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas contempla uma
abordagem a educacéo inter/multicultural? Em que medida?

-O que entende por educacao inter/multicultural?

-Abrir o Agrupamento de Escolas a Comunidade equacionando novas
parcerias/protocolos tem sido uma prioridade?

De que modo participam os pais/Encarregados de Educacdo nas linhas
orientadoras do Agrupamento de Escolas? Exemplos?

-Considera que a abertura que deu a Associacao de Pais, ao nivel da elaboracéo
do Projeto Piloto de Inovagédo Pedagdgica, foi uma mais-valia? Pode explicar?
-Quais sdo o0s aspetos que considera mais relevantes no Projeto Piloto de
Inovacdo Pedagdgica elaborado pela Associacéo de Pais?

-Na sua perspetiva, que beneficios traz o envolvimento os pais/Encarregados de
Educacao na elaboragéo de um Projeto Piloto de Inovagédo Pedagogica? Em que
medida fomenta o seu compromisso na obtencdo de bons resultados?
-Considera que o papel do/a educador/a na elaboracdo do Projeto Pilote de
Inovacdo Pedagogica foi importante?

5. Compromisso com a
Organizacao Escolar

-Identificar os compromissos do
diretor do Agrupamento de

-Tem por habito estabelecer com as docentes metas e objetivos comuns a atingir?
E no caso concreto do jardim de infancia em estudo?

330



Escolas para com a
Organizacéo Escolar

-Considera relevante o envolvimento dos docentes nas dindmicas do Agrupamento
de Escolas tendo em vista o seu compromisso na obtencdo de bons resultados?
-Como encoraja 0s docentes no envolvimento ativo ao nivel da implementacdo do
Projeto Educativo ou Projeto Piloto de Inovacdo Pedagdgica?

-Reconhece o empenho e o esforgo dos docentes na consecucdo dos objetivos
delineados? Valoriza? Como?

-Enquanto diretor como se posiciona? Fornece autonomia aos Jardins-de-Infancia
e Escolas ou restringe a sua atividade?

-Considera-se um impulsionador da inovacdo e da mudanca? Como transmite
essa ideia ao corpo docente?

-Que estratégias desenvolve para que o jardim de infancia seja uma referéncia
nacional?

6. Ambiente Escolar

-Analisar o ambiente educativo
do Agrupamento de Escolas

-Considera importante que haja um clima aberto e franco entre os/as docentes?
Porqué?

-Acha que as relacdes de confianca entre os/as docentes dos varios niveis de
ensino facilitam e potenciam o sucesso da organizacao escolar? No caso concreto
do jardim de infancia considera que o trabalho em equipa é a chave do sucesso?
-De que forma procurou promover e apoiar o Projeto Piloto de Inovacéo
Pedagdgica do jardim de infancia?

-Em que medida a comunicag&o € um aspeto relevante na vida organizacional do
Agrupamento de Escolas?

-Como define a sua lideranca? Qual é o seu lema?

7. Cultura
Organizacional

-Conhecer a cultura
organizacional do Agrupamento
de Escolas

-Que papel tem o diretor na construcéo da cultura organizacional? Em que medida
€ que a figura do diretor impulsionou a construcdo da cultura organizacional do
jardim de infancia em estudo?

-Na sua opinido, este Agrupamento de Escolas caracteriza-se por manifestar uma
cultura una e coesa?

-O gue tem feito enquanto diretor para promover uma cultura coesa e una?

-O trabalho cooperativo entre docentes dos varios niveis de ensino favorece o
percurso sequencial e articulado das aprendizagens das criangas. Considera esta
cooperacgdo e articulagéo relevante para o sucesso das criangas do jardim de
infancia em estudo?
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-Como se deve promover a articulacdo curricular de forma a garantir resultados
desejados?

-Promove a partilha de experiéncias pedagdgicas no Agrupamento de Escolas
com os/as docentes? Se sim, com que frequéncia?

8. Integracéo
criancas  ciganas
Educativo

Sistema
Portugués

das
no

-Analisar a forma como tem
decorrido a integracdo das
criangas ciganas no jardim de
infancia em estudo

-Qual é a sua perspetiva relativamente a frequéncia das criancas de etnia cigana
gue frequentam a Educacéo Pré-Escolar?

-Na sua opinido, a educacgéo inter/multicultural deve ser trabalhada em contexto
de Educacéao Pré-Escolar, mesmo que, no grupo, ndo existam crian¢as de culturas
diferentes?

-Acha que a educacéo inter/multicultural deve ser discutida nas reunides de
pais/Encarregados de Educacao e nos Conselhos Pedagogicos?

-Considera que os pais/Encarregados de Educagédo devem ter uma participacdo
ativa no processo de integragdo dos/as seus/suas filhos/as no jardim de infancia?
-Na sua opinido, o facto de os pais/Encarregados de Educacéo terem participado
na elaboracédo do Projeto Piloto de Inovagédo Pedagdgica contribuiu para a efetiva
integracdo dos/as seus/suas filhos/as?

-Como carateriza a integragéo das criangas no jardim de infancia em estudo?
-Que medidas educativas direcionadas para a inclusdo em contexto de Educacao
Pré-Escolar estdo a ser implementadas no jardim de infancia em estudo?

-Quais sdo os dispositivos pedagégicos que estdo a ser mobilizados para a
inclusdo das criangas no jardim de infancia em estudo?

-Na sua opinido, quais os principais fatores que tém potenciado a inclusdo das
criangas no jardim de infancia em estudo?

-Considera que o Projeto Piloto de Inovagéo Pedagodgica desenhado para o jardim
de infancia e para a Escola do 1.° Ciclo do Ensino Basico é eficaz ou ineficaz ao
nivel da integracdo das criancas ciganas?

-Na sua opinido, quais sdo os fatores que estdo na origem da (in)eficacia do
Projeto Educativa, que pretende ser inclusivo?

9. Questbes
agradecimentos

finais

e

-Questionar o diretor do
Agrupamento de Escolas no
sentido de compreender se
pretende colocar alguma
guestao

-Para além das questfes colocadas, gostaria de dar mais alguma informacéo ou
contributo, que possa fornecer alguma informagdo complementar acerca da
problematica em estudo?

-Muito obrigada pela colaboracéo e disponibilidade.
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-Agradecer a colaboragéo e
disponibilidade
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Anexo 14 — Guido de Entrevista ao/a Mediador/a Sociocultural (Entrevista semiestruturada)

Guido de Entrevista a mediadora sociocultural (Entrevista semiestruturada)

Objetivos centrais:

e Conhecer as fun¢des da mediadora sociocultural;

e Reconhecer o papel da mediadora sociocultural no processo de integragdo das criangas.

Blocos tematicos

Objetivos

Questbes

1.Contextualizagéo
legitimag&o da entrevista

e

-Legitimar a entrevista e
motivar a entrevistada

-Agradecemos desde ja a sua disponibilidade para a realizagdo da entrevista
e salientamos a extrema importancia da sua colaboragcéo para a prossecugao

-Informar sobre os do estudo. Esta entrevista destina-se a recolha de dados para a realiza¢do do
objetivos do trabalho nosso Relatério Final de Estagio, no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-
-Garantir a Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
confidencialidade da -Os dados recolhidos s&do confidenciais e destinam-se apenas a fins
informacg&o recolhida cientificos. Solicitamos, assim, a sua autoriza¢do para a gravagdo audio da
entrevista, de modo a facilitar a recolha de dados.
-Por ultimo, acrescentamos que os resultados da investigacdo em curso serao
disponibilizados para consulta futura dos/as participantes.
2.Caracterizacao -Caracterizar a -Quantos anos tem?
sociodemogréfica e entrevistada tendo em -Qual asua proveniéncia? Pertence a comunidade cigana?
profissional conta a idade, as -Quais sdo as suas habilitacbes académicas?
habilitagbes e a -Frequentou algum curso de formacgéo para ser mediadora? Se sim, qual o

experiéncia profissional

nome desse curso?

-Ha quantos anos exerce a funcdo de medidora sociocultural?

-Considera que as reunides de planeamento de atividades sédo importantes?
Se sim, em que medida?

-Ha quanto tempo exerce a funcdo de mediadora no jardim de infancia em
estudo?

-Quais sdo as suas funcdes enquanto mediadora sociocultural?
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3.A relagdo entre a
mediadora sociocultural e
o0 Agrupamento de Escolas

-Conhecer a relacdo que
se estabelece entre a
mediadora sociocultural e
0 Agrupamento de Escolas

-Como descreve a sua relacdo com a educadora de infancia?

-A educadora procura a sua ajuda para o planeamento das atividades? Pode
especificar?

-A educadora recorre a sua ajuda para a resolucdo de conflitos? Pode
exemplificar?

-Considera que o seu trabalho é reconhecido no seio da organizacao escolar?
-Sente-se rejeitada ou menos valorizada por alguns dos profissionais do
Agrupamento? Se sim, por guem e qual a razdo que encontra para isso?

4. A relacdo entre a
mediadora sociocultural e
as familias

-Conhecer a relacdo que
se estabelece entre a
mediadora sociocultural e
as familias

-Como descreve a sua relagdo com as familias ciganas?

-Como descreve a sua relagdo com as familias ndo ciganas?

-As familias recorrem a sua ajuda para a resolucao de conflitos? Para que tipo
de ajuda as familias normalmente recorrem a si?

-Considera que o seu trabalho é reconhecido pelas familias ciganas? E pelas
familias ndo ciganas?

-Sente-se rejeitada ou menos valorizada pelos membros das familias ciganas?
E pelos membros das familias ndo ciganas. Se sim, por quem e que razdes
encontra para isso?

5.A promogéo de relacdes
positivas entre as familias
ciganas e néo ciganas

-Compreender o papel da
mediadora na promocao
de relacdes positivas entre
as familias ciganas e nao
ciganas

-Considera que o seu trabalho tem ajudado a melhorar as relagdes entre as
comunidades cigana e a ndo cigana? Se sim, em que medida?

-Em que areas é que essa ajuda se destaca?

-Na sua opiniéo, a sua presenca ha instituicao tem contribuido para o aumento
do namero de criancgas ciganas a frequentar o jardim de infancia?

-Considera que a frequéncia de criangcas ciganas no jardim de infancia
promove o desenvolvimento de relagfes positivas entre as familias ciganas e
as nao ciganas?

6.A integracdo das
criangas ciganas e nao
ciganas no Jardim-de-
Infancia

-Compreender a forma
como ocorreu a adaptacao
das criancgas ciganas e ndo
ciganas no jardim de
infancia

-Pode descrever em termos breves o Projeto Piloto de Inovagdo Pedagogica?
Teve uma participagdo ativa na sua elaboracéo?

-Considera que o Projeto Piloto de Inovacdo Pedagogica contempla uma
abordagem a educacéo inter/multicultural? Em que medida?

-O que entende por educacéo inter/multicultural?

-Na sua opinido, a educacdo inter/multicultural deve ser trabalhada em
contexto de Educacdo Pré-Escolar, mesmo que, no grupo, ndo existam
criancas de culturas diferentes?
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-Acha que a educacéao inter/multicultural deve ser discutida nas reunides de
pais/Encarregados de Educacéo e nos Conselhos Pedagogicos?

-Na sua perspetiva como tem decorrido a adaptacdo das criangas ciganas ao
jardim de infancia? E a adaptacao das criancas ndo ciganas?

-Procurou a ajuda dos pais/Encarregados de Educacéo durante o processo de
integracdo das criancas?

-Na sua opinido, o facto de os pais/Encarregados de Educacdo terem
participado na elaboracgéo do Projeto Piloto de Inovacdo Pedagogica contribuiu
para a efetiva integracédo dos/as seus/suas filhos/as?

-Que medidas educativas direcionadas para a inclusdo em contexto de
Educacao Pré-Escolar estdo a ser implementadas no jardim de infancia em
estudo?

-Quais séo os dispositivos pedagdgicos que estao a ser mobilizados para a
inclusé@o das criangas no jardim de infancia em estudo?

-Na sua opinido, quais séo os principais fatores que tém potenciado a inclusédo
das criancas no jardim de infancia em estudo?

7.Questdes finais
agradecimentos

e

-Questionar a mediadora
no sentido de
compreender se esta quer
acrescentar mais alguma
informagé&o que considere
relevante

-Agradecer a colaboracao

-Para além das questdes colocadas, gostaria de dar mais alguma informagao
ou contributo, que possa fornecer alguma informagcdo complementar acerca
da problematica em estudo?

-Muito obrigada pela colaboracéo e disponibilidade.
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Anexo 15 — Guido de entrevista as criancas (Entrevista semiestruturada)

Guido de entrevista as criancas (Entrevista semiestruturada)

Objetivos centrais:

e Conhecer a experiéncia das criangas que frequentaram a Educacgéo Pré-Escolar;

o Compreender quais foram os fatores que possibilitaram e/ou dificultaram a integracdo destas criangas no jardim de infancia.

Blocos Tematicos

Objetivos

Assuntos/Questbes

1.Contextualizagdo da

-Legitimar a entrevista e motivar

-Esta conversa é muito importante para um trabalho que eu estou a

entrevista o/a entrevistado/a fazer na minha escola.
-Informar sobre os objetivos do -Tudo o que me contares serd muito importante para esse meu
trabalho trabalho.
-Garantir a confidencialidade da
informacéo recolhida
2.Integracdo e -ldentificar os  sentimentos -Queres me contar como foi 0 teu primeiro dia neste jardim de
experiéncia das vivenciados pelas criangcas ao infancia? Quando entraste, o que pensaste?
criangas no jardim de entrar no jardim de infancia. -Gostas de andar no jardim de infancia?
infancia -Reconhecer o0s  principais -Sentes-te bem no jardim de infancia?

interesses das criancas

-Quais sdo as areas que mais gostas?

-Quais sdo as coisas que mais gostas de fazer? (Recreio, etc.)
-Quais sdo as coisas que menos gostas de fazer?

-Que outras coisas gostavas de fazer no jardim de infancia?

-O que é que ja aprendeste no jardim de infancia? Como é que
aprendeste?

3.Relacdo com os/as
colegas e adultos no
jardim de infancia

-Conhecer o0s principais aspetos
gue caracterizam a relacéo
estabelecida entre criancas de

-Quem sdo os/as teus/tuas amigos/as no jardim de infancia?
-Convidas os/as meninos/as ciganos para as tuas festas de
aniversarios? Convidas os/as meninos/as ndo ciganos para as tuas
festas de aniversarios?




etnia cigana, colegas e adultos
no jardim de infancia

-Quando precisas de ajuda a quem pedes? Para que tipo de
atividades?

-Ha algum/a colega de quem gostes muito aqui? Quem? Porqué?
-Gostas da tua educadora? Ela ajuda-te? Porque gostas dela?

-A tua educadora (nome) faz atividades giras? Quais?

-Gostas das assistentes operacionais (nomes)? Porqué?

-Ha algum adulto de quem gostes muito aqui? Quem? Porqué?
-Gostavas que o teu jardim de infancia fosse frequentado apenas por
criancas de etnia ciganas ou criangas ndo ciganas e ciganas.
Achavas bem?

4.Crencgas e
expetativas em relagéo
ao jardim de infancia
em estudo

-Conhecer as principais crencas
e expectativas das criangas em
relacéo ao jardim de infancia
-Compreender a importancia da
frequéncia do jardim de infancia
para criancas

-Para que achas que serve o jardim de infancia?

-Tens aprendido muito no jardim de infancia?

-O que queres ser quando fores “grande” (adulto)?

-Achas que o jardim de infancia te vai ajudar a ser o que queres ser
guando fores mais crescido?

5.Questdes finais e
Agradecimentos

-Questionar as criangas no
sentido de compreender se
estas querem acrescentar mais
alguma informacao que
considerem relevante
-Agradecer a colaboracgéo

-Gostei muito da nossa conversa, contaste-me coisas muito
interessantes e importantes. Queres-me contar ou dizer-me mais
alguma coisa que achas importante?

-Muito obrigada, por teres respondido as perguntas que te fiz.
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Anexo 16 — Guido de Entrevista a educadora (Entrevista semiestruturada)

Guido de Entrevista a educadora (Entrevista semiestruturada)

Objetivos centrais:

e Conhecer as préticas pedagdgicas da educadora;

e Compreender os métodos utilizados para a integracdo das criangcas em contexto de Educagéo Pré-Escolar.

Blocos tematicos

Questbes

1.Contextualizacéo e
legitimag&o da entrevista

Objetivos

-Legitimar a entrevista
e motivar a
entrevistada
-Informar sobre os
objetivos do trabalho
-Garantir a

confidencialidade da
informac&o recolhida

-Agradecemos desde ja a sua disponibilidade para a realizagdo da entrevista e salientamos
a extrema importancia da sua colaboracao para a prossecucdo do estudo. Esta entrevista
destina-se a recolha de dados para a realizagdo do nosso Relatério Final de Estagio, no
ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
-Os dados recolhidos séo confidenciais e destinam-se apenas a fins cientificos. Solicitamos,
assim, a sua autorizacdo para a gravacao audio da entrevista, de modo a facilitar a recolha
de dados.

-Por dltimo, acrescentamos que o0s resultados da investigagdo em curso serdo
disponibilizados para consulta futura dos/as patrticipantes.

2.Caracterizagéo -Caracterizar a -Que idade tem?
sociodemografica e entrevistada tendo em -Qual a sua formacao académica e profissional?
profissional conta as suas -Ha quantos anos exerce a sua profissdo?
habilitacbes e -Que cargos ja exerceu ao longo da sua carreira?
experiéncia -Quantos anos tem de experiéncia de trabalho com criancas de etnia cigana? Apenas teve
profissional a experiéncia neste jardim de infancia ou ja teve noutros?
-Ha quanto tempo trabalha nesta instituicao?
3.Concecdes face ao -Compreender se o0 -A instituicdo em que trabalha apresenta metodologias e/ou estratégias especificas no
Agrupamento de Escolas  Projeto Educativo do ambito do trabalho com criangas de etnia cigana?
e ao Projeto Educativo do  Agrupamento de -O Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas contempla o trabalho a desenvolver com

mesmo

Escolas e o Projeto

Piloto de Inovagéo
Pedagogica
contemplam uma

as criancas de etnia cigana nos diferentes niveis de ensino? Uma abordagem a educacao
inter/multicultural? Em que medida?
-O que entende por educacéo inter/multicultural?
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abordagem a
educacao
inter/multicultural

-Na sua opinido a educacédo inter/multicultural deve ser trabalhada em contexto de
Educacao Pré-Escolar, mesmo que, no grupo, ndo existam criangas de culturas diferentes?
-Acha que a educacdo inter/multicultural deve ser discutida nas reunibes de pais e nos
Conselhos Pedagogicos?

-O Projeto Piloto de Inovacao Pedagodgica apresenta os intervenientes (pais, mediador) e o
seu papel na elaboracéo do projeto?

4.A integragcao das
criangas ciganas e nao
ciganas no jardim de

infancia em estudo

-Compreender a
forma como tem
decorrido a adaptacao
das criancgas ciganas e
ndo ciganas ao jardim
de infancia em estudo
-Conhecer as
motivacbes e  0s
interesses

manifestados  pelas
criangas ciganas e
nao ciganas

-Na sua perspetiva como tem decorrido a adaptagdo das criancas ciganas ao jardim de
infancia? E a adaptacéo das criancas ndo ciganas?

-Como se encontravam organizadas as areas de interesse no jardim de infancia?

-Como sao organizados 0s tempos e as rotinas das criangas?

-O facto de ter criancas ciganas no grupo influenciou de alguma maneira a organizacédo?
-Qual é o papel que os pais/Encarregados de Educacdo devem desempenhar no jardim de
infancia? Considera que devem ter uma participacdo ativa no processo de integragéo dos/as
seus/suas filhos/as?

-Procurou a ajuda dos pais/Encarregados de Educacdo durante o processo de integragcéo
das criangas?

-Quais foram as maiores dificuldades que as criancas ciganas encontraram, em geral, ao
chegar ao jardim de infancia? E as criangas ndo ciganas?

-Considera que as criancas ciganas revelam dificuldades na aprendizagem que as outras
nao apresentam?

-Quais foram as facilidades ou tragos especificos das criangas ciganas que mais
contribuiram para a sua integracdo? E em relacdo as criancas ndo ciganas?

-Como caracteriza 0 comportamento das criangas de etnia cigana? E o comportamento das
criangas ndo ciganas?

-Em que atividades é que as criancas ciganas tendem a demonstrar maiores dificuldades?
E aquelas em que tendem a revelar menores dificuldades? E as criangas ndo ciganas?
-Como tem auxiliado as criancas a ultrapassar as dificuldades evidenciadas nas
atividades/aprendizagens, anteriormente, referidas?

-Na sua opinido, o facto de os pais/Encarregados de Educacdo terem participado na
elaboragéo do Projeto Piloto de Inovacdo Pedagdgica contribuiu para a efetiva integracdo
dos/as seus/suas filhos/as?

-Quais sdo as estratégias, em termos da pratica pedagoégica, que permitem essa partilha?
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-Que medidas educativas direcionadas para a inclusdo em contexto de Educacao Pré-
Escolar estdo a ser implementadas no jardim de infancia em estudo?

-Quais sdo os dispositivos pedagdgicos que estao a ser mobilizados para a inclusédo das
criangas no jardim de infancia em estudo?

-Na sua opinido, quais os principais fatores que tém potenciado a inclusédo das criangas no
jardim de infancia?

-Acha pertinente que as criancas de cultura/etnia diferente partilhem com as restantes
algumas patrticularidades da mesma? Porqué?

-Que motivagdes e interesses manifestam as criancas ciganas no dia a dia? Que diferencas
pode estabelecer em relagéo as criangas nao ciganas?

-Como se processa a comunicagdo com as criancas de etnia cigana? Tem tido dificuldade
em comunicar com elas? E com as restantes?

-Como é a assiduidade das criancas ao longo do ano letivo?

5.Gestao das diferentes
culturas no curriculo

-Perceber como é que
a educadora gere as
diferentes culturas no
curriculo

-Nas atividades que dinamiza costuma abordar questdes relacionadas com a histéria e
cultura das criangas de etnia cigana? Como realiza essa abordagem?

- As criancas de etnia cigana tém ritmos e estilos de aprendizagem préprios diferentes dos
restantes colegas? Como é que gere essa situacao?

-As criancas de etnia cigana realizam atividades diferenciadas dos restantes colegas?
-Como promove relacdes de cooperacgao entre diferentes culturas?

-Existe cooperacdo e colaboracdo na sala de atividades entre as criangas de diferentes
culturas? Como se estabelecem essas relagbes?

6.A relacdo das criancas
ciganas com 0s pares e
com o0s adultos no jardim
de infancia

-Conhecer a forma
como tem decorrido a
interagdo das criancas
ciganas com 0s pares
e com os adultos, no
Jardim-de  -Infancia
em estudo

-No inicio, as criangas ciganas brincavam/trabalhavam e interagiam com as ndo ciganas e
vice-versa? Como tem evoluido essa interacao?
-Como descreve a interacdo entre criancas ciganas e néo ciganas?

-Como acha que se tém estabelecido as relacdes e interacdes entre as criangas ciganas e
as ndo ciganas?

-Em geral, quais sdo o0s colegas que as criangas ciganas mais procuram para
brincar/trabalhar? E as criancas ndo ciganas?

-Existem conflitos entre os alunos ciganos e os ndo ciganos? Como séo resolvidos esses
conflitos?
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-Como se procedeu a relacao do jardim de infancia com as familias das criancas ciganas?
E das nao ciganas?

-Os pais/Encarregados de Educacéo tém uma participacdo ativa e regular na vida educativa
dos/as filhos/as?

-Quais foram as estratégias ou 0S mecanismos que ativou para promover essa
participacao/relacdo? Quais foram as reacdes das familias as iniciativas desenvolvidas por
Si?

-Ao longo do ano, como evoluiu essa relagao?

-Quais sao as atitudes que considera serem mais facilitadoras na relacdo com as familias
ciganas? E as que devemos evitar? Considera que sdo iguais para familias ndo ciganas?

7.A relagéo da -Compreender a
educadora com as relacdo da educadora
familias com as familias

8.Contributos da frequéncia -Entender as

da Educacao Pré-Escolar

para a integragéo das
criangas ciganas no 1.°
CEB

perspetivas da
educadora sobre os
contributos da
Educacédo Pré-Escolar
para a integracdo das
criancas no 1.° CEB

-Analisar a perspetiva
da educadora sobre

-Considera que a Educacao Pré-Escolar pode contribui para a integracdo da crianga na
Escola do 1.° CEB? No caso particular das criancas ciganas, em que medida?

-Na sua perspetiva, como se deve desenvolver o trabalho entre docentes (de Educacgéo
Pré-Escolar e 1.° CEB) no momento da transicdo dos/as criangas para o 1.° CEB?

-Quais séo os aspetos que, na sua opinido, considera mais relevantes para promover uma
efetiva integragao?

-Com gue apoios e parcerias contou? Quais julga que lhe poderiam ter sido bastante Uteis?
-Tendo em consideracdo a sua experiéncia com criancas ciganas e crian¢as nao ciganas,
em simulténeo, quais sdo as suas maiores preocupacoes, intencdes e prioridades?

outros fatores -Quais foram os epis6dios mais marcantes da sua experiéncia educativa com criancas de
facilitadores da etnia cigana?
integracdo das
criancas de etnia
cigana
9.Questdes finais e -Questionar a -Para além das questdes colocadas, gostaria de dar mais alguma informacao ou contributo,

agradecimentos

educadora no sentido
de compreender se

pretende colocar
alguma questao

-Agradecer a
colaboracéo e

disponibilidade

que possa fornecer alguma informag¢ao complementar acerca da problematica em estudo?
-Muito obrigada pela colaboracéo e disponibilidade.
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Anexo 17 — Guido de entrevista aos pais/Encarregados de Educacédo (Entrevista semiestruturada)

Guido de entrevista aos pais/Encarregados de Educacéo (Entrevista semiestruturada)

Objetivos centrais:

e Conhecer a opinido dos pais/Encarregados de Educacéo acerca da integragdo dos/as seus/suas educandos/as no Jardim-de-

Infancia;

e Compreender a relagdo Familia-Jardim de Infancia;

¢ |dentificar as crencas e expetativas das familias face ao Jardim de Infancia.

Blocos Tematicos

Objetivos

Assuntos/Questdes

1.Contextualizacdo  da

entrevista

-Legitimar a entrevista e motivar
o/a entrevistado/a

-Informar sobre os objetivos do
trabalho

-Garantir a confidencialidade da
informag&o recolhida

-Agradecemos desde j4 a sua disponibilidade para a realizagcdo da
entrevista e salientamos a extrema importancia da sua colaboragéo para a
prossecucao do estudo. Esta entrevista destina-se a recolha de dados para
a realizacdo do nosso Relatério Final de Estagio, no ambito do Mestrado
em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

-Os dados recolhidos sdo confidenciais e destinam-se apenas a fins
cientificos. Solicitamos, assim, a sua autorizagdo para a gravacao audio da
entrevista, de modo a facilitar a recolha de dados.

-Por ultimo, acrescentamos que os resultados da investigagdo em curso
serdo disponibilizados para consulta futura dos/as participantes.

2.Caraterizacdo dos pais/ -Caraterizar 0s pais/ -Que idade tem?
Encarregados de Encarregados de Educacgéo -Qual a sua formacao académica e profissional?
Educacao -Qual é o grau de parentesco?
3.Contexto familiar da -ldentificar elementos que -Gostariamos de saber porque inscreveu o/a seu/sua filho/a no Jardim-de-
crianca enquadram a vivéncia familiar Infancia?
da crianca -Porque o/a inscreveu no jardim de infancia em estudo?

-Reconhecer motivacdes para a
inscricdo no Jardim de Infancia

-Este/a é o/a primeiro filho/a que frequenta o jardim de infancia em estudo?
Jé& teve ou tem outros filhos a frequentar a mesma instituicdo?

4.Educacdo Cigana vs.
Educacado Nao Cigana

-Compreender as principais
diferencas e semelhancas entre

-Na sua opinido, o que é mais importante na educacédo das criangas?
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a educacdo Cigana e a da
sociedade maioritaria

-Quais sdo os valores, crencas e conhecimentos que considera mais
importantes transmitir &s criangcas?

-Na sua opinido, devem existir diferencas entre a educacao dos rapazes e
a educacao das raparigas? Porqué?

-Compreender 0s pressupostos
da Cultura Cigana

-Acha que a cultura cigana difere em muitos aspetos da cultura da
sociedade maioritaria?

-Na sua opinido, quais séo as diferencas mais significativas?

-Em que situagbes os/as seus/suas filhos/as se relacionam com criancas
nao ciganas/ciganas?

-Considera que o jardim de infancia promove um melhor relacionamento
entre criangas ciganas e ndo ciganas?

5.Caraterizagéo da
Cultura Cigana
6.0pinido  acerca da

integragéo dos/as filho/as
e das suas vivéncias no
jardim de infancia

-Conhecer as percecbes das
familias sobre a integracdo
dos/as filhos/as e as suas
vivéncias no jardim de infancia
-Compreender o0s pontos de
vista das familias em relacéo
aos interesses dos/as filhos/as

-Como foi a entrada do/a seu/sua filho/a no jardim de infancia? Ele/a chorou,
fez birra ou quis conhecer o espaco, os colegas, a educadora e a assistente
operacional?

-O/a seu/sua filho/a manifesta vontade de vir para o jardim de infancia
-Ola seu/sua filho/a frequenta o jardim de infancia com regularidade? Ou s6
vem as vezes? Porqué?

-Em casa o/a seu/sua filho/ costuma falar sobre o seu dia no jardim de
infancia?

-Conversa com o/a seu/sua filho/a acerca do dia e das atividades que
realizou no jardim de infancia? Se sim, em que momentos?

-Ol/a seu/sua filho/a relaciona -se bem com os/as colegas e os adultos?
-Qual é a sua perspetiva sobre a integracéo de criancas de diferentes etnias
e culturas num jardim de infancia?

-Considera que o/a seu/sua filho/a se sente bem e integrado/a?

-O que é que o jardim de infancia tem feito para auxiliar na integracéo dos
diversos/as criangas?

-O que poderia ser feito para melhorar a integracdo das criangas ciganas?
E das néo ciganas?

7.0pinido das familias
acerca do Jardim-de-
Infancia em estudo

-Compreender a opinido das
familias em relacdo ao
funcionamento e organizacdo
do jardim de infancia em estudo

-Qual é a sua opinido sobre a importancia da frequéncia do jardim de
infancia?

-Tem interesse em conhecer os trabalhos e atividades que o/a seu/sua
filho/a desenvolve no jardim de infancia?
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-Qual a sua opinido sobre as brincadeiras e jogos que o/a seu/sua filho/a
faz no jardim de infancia?

-Tem confianca em deixar o/a seu/sua filho/a no jardim de infancia?
Porqué?

8.Relacdo Familia-Jardim
de Infancia

-Entender o0s aspetos da
relacdo estabelecida entre a
familia e o jardim de infancia em
estudo

-Fala com a educadora e com as assistentes operacionais em relacdo ao/a
seu/sua filho/a? -Com que frequéncia fala?

-Quando falam, falam de qué?

-Quando necessita de contactar, por algum motivo, a educadora ou com a
assistente operacional como faz?

-Costuma participar nas atividades escolares? De livre e espontanea
vontade ou por obrigacdo/imposicado?

9.Representacdes em
relagdo ao racismo e a
xenofobia

-Compreender quais sdo as
percecbes que as criangas
ciganas tém face as criangas
Nao ciganas e vice-versa

-Como acha que as criangas néo ciganas veem as criancas? E como acha
gue as criangas ciganas veem as criangas nao ciganas?

-Considera que os pais, a educadora, as assistentes operacionais e os/as
colegas dos/as seus/suas tém os conhecimentos necessarios sobre a
cultura da etnia cigana/cultura da sociedade maioritaria?

-Sente que h& um tratamento diferenciado entre crianca ciganas e nao
ciganas?

-Os/as seus/suas filhos/as alguma vez se sentiram discriminados? Porque
acha que isso aconteceu?

10.Possiveis contributos
da frequéncia da
Educacao Pré-Escolar na
integragéo no 1.° CEB

-ldentificar possiveis fatores
gue podem contribuir para a
integracdo das criancas no 1.°
CEB

-Considera que a frequéncia da Educacdo Pré-Escolar é importante?
Porqué?

-Acha que as aprendizagens que o/a seu/sua filho/a realizou em contexto
de Educacdo Pré-Escolar o auxiliardo na integracdo no 1.° CEB e no
desenvolvimento das multiplas aprendizagens ai pretendidas?

-Considera que o facto de o/a seu/sua filho/a ter frequentado o jardim de
infancia o/a ir4 ajudar a gostar e a ter mais motivagao para querer ir para o
1.° Ciclo do Ensino Bésico?

11.Crencas e
expectativas em relagdo
ao ensino

-Reconhecer as crengas e
expectativas em relagcdo a
Educacéo Pré-Escolar

-O que gostaria que o jardim de infancia proporcionasse ao/a seu/sua
filho/a?

-Considera que a frequéncia da Educacao Pré-Escolar ajudara o/a seu/sua
filho/a a ser 0 que deseja ser no futuro?
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12.Questbes finais
Agradecimentos

e

-Questionar as familias no
sentido de compreender se
guerem colocar mais alguma
interrogacdo ou contar algo que
considerem relevante
-Agradecer a colaboracéo

-Foi muito importante tudo o que me contou, quer acrescentar mais alguma

coisa, a nossa conversa?
-Muito obrigada pela sua colaboracéo e disponibilidade.
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Anexo 18 — Guido de entrevista a representante da Associacdo de Pais (Entrevista semiestruturada)

Guido de entrevista a representante da Associacdo de Pais (Entrevista semiestruturada)

Objetivos centrais:

e Conhecer os objetivos da Associagao de Pais;

e Compreender os pressupostos do Projeto Educativo elaborado pela Associagéo de Pais.

Blocos Tematicos

Objetivos

Assunto/Questbes

1.Contextualizagdo da
entrevista

-Legitimar a entrevista e motivar
a entrevistada

-Informar sobre os objetivos do
trabalho

-Garantir a confidencialidade da
informag&o recolhida

-Agradecemos desde ja a sua disponibilidade para a realizag&o da entrevista e salientamos
a extrema importancia da sua colaboracdo para a prossecucdo do estudo. Esta entrevista
destina-se a recolha de dados para a realizacdo do nosso Relatério Final de Estagio, no
ambito do Mestrado em Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

-Os dados recolhidos séo confidenciais e destinam-se apenas a fins cientificos. Solicitamos,
assim, a sua autorizacado para a gravacao audio da entrevista, de modo a facilitar a recolha
de dados.

-Por dltimo, acrescentamos que o0s resultados da investigacdo em curso seréo
disponibilizados para consulta futura dos/as participantes.

2.Caracterizagéo

-Caracterizar a entrevistada

-Que idade tem?

sociodemografica e tendo em conta a idade, as suas -Qual a sua formag&o académica?
profissional habilitagbes, e  experiéncia -Atualmente, qual é a sua profissdo?
profissional
3.Fundamentos e -Conhecer a origem, o0s -Héaquantotempo e com que propésito foi fundada a Associacao de Pais?

objetivos da Associagéo
de Pais

fundamentos e objetivos da
Associacao de Pais

-A Associacao de Pais é composta por Encarregados de Educagéo ciganos e ndo ciganos?
-A iniciativa para a fundacédo da Associacdo de Pais partiu de Encarregados de Educacéo
ciganos e nao ciganos?

-Como caraterizaria, em geral, os pais/Encarregados de Educac¢éo ciganos, membros da
Associacdo de Pais? S&o do sexo feminino ou masculino? Qual a relagdo com os
educandos (mae, pai, tio...), etc.?

-Quais séo os objetivos da Associagdo de Pais?

-Em que moldes foi constituida a Associacdo de Pais?
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-A Associacao de Pais retine com que regularidade?

-Nessas reunifes quais sdo os temas principais de debate?

-A educadora esta presente nas reunibes? Se nao, sao lhe transmitidas as informacdes
pertinentes?

-Os Encarregados de Educacgédo nado pertencentes a Associagdo de Pais recorrem a mesma
para a resolucéo de problemas?

-Conhece as razbes que levam alguns Encarregados de Educacdo a ndo pertencer a
Associacao de Pais?

4.Relacdo familia-
jardim de infancia

-Compreender a relagao familia-
jardim de infancia

-Considera que existem responsabilidades exclusivas dos Encarregados de Educacéo e
responsabilidades exclusivas do jardim de infancia? Ou um ponto de equilibrio entre ambas
as responsabilidades?

-Descreva-nos a relacdo que se estabelece entre os Encarregados de Educacédo, em
particular a Associagéo de pais, e a educadora?

-Existe uma procura mutua entre a Associagdo de Pais e a educadora?

-Quais sdo as principais dificuldades e obstaculos na relacdo entre a Associacado de Pais e
o jardim de infancia?

-Como caracteriza a relagdo entre os Encarregados de Educacdo, em particular a
Associacao de pais, e a Dire¢do do Agrupamento?

-Existe uma procura mutua entre a Associagdo de Pais e o Conselho Diretivo?

-Na sua perspetiva como decorreu a adaptagéo das criancas ciganas ao jardim de infancia?
E a adaptacdo das criancas ndo ciganas?

-A educadora solicitou a ajuda dos pais durante o processo de integracdo da crianca?
-Considera que os Encarregados de Educagdo devem ter uma participacdo ativa no
processo de incluséo dos/as seus/suas filhos/as?

-Que medidas educativas direcionadas para a inclusdo em contexto de Educacao Pré-
Escolar estdo a ser implementadas no jardim de infancia em estudo?

-Quais sdo os dispositivos pedagdgicos que estdo a ser mobilizados para a inclusao das
criangas no jardim de infancia em estudo?

-Na sua opinido, quais os principais fatores que tém potenciado a inclusdo das criancas no
jardim de infancia?

5.0 Projeto Piloto de
Inovacao Pedagdgica

-Compreender os pressupostos
do Projeto Piloto de Inovacgéo

-O Projeto Piloto de Inovacdo Pedagogica foi elaborado por elementos ciganos e nao
ciganos pertencentes a Associacao de Pais?
-A Associacdo de Pais contou com a ajuda e participacdo da educadora?
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Pedagdgica elaborado pela
Associacéo de Pais

-Quais foram as principais preocupacdes da Associagdo de Pais ao nivel da construgéo do
Projeto Piloto de Inovagéo Pedagdgica?

-Pode-nos descrever, em termos gerais, 0 Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas?

-Considera que o Projeto Educativo contempla uma abordagem a educacédo
inter/multicultural? Em que medida?

-O gue entende por educacéo inter/multicultural?

-O gue levou a Associacao de Pais a propor a elaboracdo de um Projeto Piloto de Inovacgao
Pedagdgica?

-Na sua opinido, quais forma 0s mecanismos ou as estratégias que possibilitaram a abertura
do Agrupamento de Escolas a esta proposta?

-Considera que o Projeto Piloto de Inovacao Pedagdgica, elaborado pela Associacdo de
Pais, encontra-se em concordancia com o Projeto Educativo do Agrupamento de Escolas?

-Em que medida é que o Projeto Piloto de Inovacdo Pedagogica, elaborado pela Associagéo
de Pais, promoveu a integracéo e o desenvolvimento de competéncias das criangas?

-Na sua opinido, o Projeto Piloto de Inovacao Pedagdgica deve ser uma referéncia ao nivel
da integragéo de criancas ciganas e ndo ciganas, em simultaneo?

-A Associacgéo de Pais sentiu dificuldades na construgéo do Projeto Educativo? Se sim, quais
foram?

-O que é que a Associacdo de Pais ambiciona para um futuro préximo? Tem novas ideias e
estratégias?

5.Questdes finais
Agradecimentos

e

-Questionar a representante da
Associagdo de Pais no sentido
de compreender se pretende
colocar alguma questao
-Agradecer a colaboragédo e
disponibilidade

-Para além das questfes colocadas, gostaria de dar mais alguma informagéo ou contributo,
gue possa fornecer alguma informacdo complementar acerca da problematica em estudo?
-Muito obrigada pela colaboracéo e disponibilidade.
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Anexo 19 — Pedido de autorizacdo ao Diretor do Agrupamento de Escolas

Exmo. Sr. Diretor, do Agrupamento de Escolas || GTGTcCG_
Professor Dr. [

Assunto: Pedido de autorizacéo de recolha de dados para fins de investigacéo

Os nossos nomes sao Carolina Alexandra Andrade dos Santos e Mariana
Baptista Domingos, Licenciadas em Educacao Basica, e encontramo-nos a frequentar
0 2.° ano do Mestrado em Educacéao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,

na Escola Superior de Educacao integrada no Instituto Politécnico de Viseu.

Estamos a realizar um estudo de caso sob a orientagdo cientifica dos
professores Ana Paula Cardoso e Jodo Rocha que tem em vista compreender o trabalho
que tem vindo a ser desenvolvido no ambito da inclusdo de criangas no Jardim de
Infancia e na Escola do 1.° CEB | naioritariamente frequentado/a por

criancas de etnia cigana.

Para a concretizacdo da presente investigacdo pretendemos aceder a diversos
intervenientes da comunidade escolar, por meio de entrevistas semiestruturadas, bem
como realizar uma breve pesquisa documental e observagdo em contexto. Salientamos
que os dados recolhidos sé&o estritamente confidenciais e destinam-se apenas a fins

académicos.

Neste sentido, vimos solicitar a V. Exa autorizagéo para a realizagéo da recolha
de dados através de entrevistas aos diversos intervenientes da comunidade escolar, de

pesquisa documental e observagdo em contexto.
Agradecemos desde j& a disponibilidade e a atencéo dispensadas,
Pedem deferimento,
Viseu, 6 de outubro de 2020

Mariana Domingos

350



