SIELP FIAL

Simposio Internacional

de Ensino de Lingua Portuguesa
+

Forum Ibero-Americano de Literacias

ATAS

Organizadores:

José Anténio Brandao Carvalho
Maria de Lourdes Dionisio
Elisete de Carvalho Mesquita
Juliana Cunha

Ana Arqueiro




SIELP VFIAL

V SIELP - Simposio Internacional de Ensino de Lingua Portuguesa // V FIAL -
Forum Ibero-Americano de Literacias

Organizadores

José Antonio Brandao Carvalho
Maria de Lourdes Dionisio
Elisete de Carvalho Mesquita
Juliana Cunha

Ana Arqueiro

Grafismo & Paginacao Sofia Carvalho

Edicao CIEd /Universidade do Minho

Data 2016

ISBN: 978-989-8525-49-9 [Suporte Eletronico]

FCT P,

Puitabi 3y s & Cllviiid # & T vadingua




SIELP VAL

Simpdsio Internacional

de Ensino de Lingua Portuguesa
.'.

Forum Ibero-Americano de Literacias

ATAS
2016



O MANUAL ESCOLAR DE PQRTUGUES:
DAS POLITICAS AS PRATICAS

Joao Paulo Balula!, Isabel Aires de Matos2,
Ana Isabel Silva3 & Susana Amante4

1,2,3,4Escola Superior de Educacgdao de Viseu (PORTUGAL)

INTRODUCAO

A experiéncia da Escola Superior de Educacao (ESEV) do Instituto Politécnico
de Viseu enquanto entidade avaliadora e certificadora de manuais escolares, desde
2009, tem motivado a realizacdo de varios estudos sobre os manuais escolares de
Portugués.

Partindo do relatério realizado para a Associacdo Portuguesa de Editores e
Livreiros (APEL) por um grupo de peritos da ESEV (Balula et al., 2013), pretende-se,
neste trabalho, analisar as alteracdes dos manuais escolares de Portugués do Ensino
Basico, em Portugal, causadas, ou tornadas necessarias, pelas mudancas das
orientacOes programaticas de 2007 a 2015.

Iniciaremos com um breve enquadramento tedrico, onde serao abordados
alguns apontamentos sobre o manual escolar no inicio do século XXI, bem como a
influéncia das politicas na sua concecdo. Deter-nos-emos nas orientacoes
programaticas para o Portugués do Ensino Bésico e explicitaremos os processos
relativos a producdo, avaliacio e adocao dos manuais escolares de Portugueés.
Seguidamente, apresentaremos a metodologia utilizada, a analise e discussao dos
resultados e as consideracoes finais.

1. 0O MANUAL ESCOLAR NO INiCIO DO SECULO XXI

O manual escolar sobreviveu, ao longo dos tempos, como artefacto curricular
central, independentemente das diferencas politicas, culturais e de ritmos de
mudanca, bem como de todas as polémicas a ele associadas. Situado, muitas vezes,
entre dois planos separados - por um lado, o plano “da concecdo, desenho e
autorizacdo, nas maos do perito que domina e concebe o discurso e o regula
politicamente” (Bonafé, 2011, p. 89) e, por outro lado, o plano “da aplicacao que fica
nas maos do professor, leigo que atua numa posicao passiva de recetor dependente
daquela em que o discurso o coloca” (Bonafé, 2011, p. 89) — é visto como “uma forma
de saber, de circulacao legitima do saber e de acesso ao saber” (Bonafé, 2011, p. 16).

No inicio do século XXI, o manual escolar é um recurso educativo que “esta
acessivel a todos os alunos, independentemente do seu estatuto -cultural,
socioecondémico ou da regiao em que vivem” (Rego, Gomes, & Balula, 2012, p. 130).
Por outro lado, este recurso educativo é fortemente influenciado pelas decisoes
politicas relativamente ao sistema educativo, em termos gerais, e pelas decisdoes no
que diz respeito a regulamentacdo especifica, como passamos a demonstrar nas
seccoes seguintes.
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2. A INFLUENCIA DAS POLITICAS NA CONCECAO E DESENHO DO
MANUAL ESCOLAR DE PORTUGUES

O processo de elaboracao e adocao dos manuais escolares, estabelecido pela lei
n.% 47/2006, de 28 de agosto, visa, entre outros aspetos, garantir a sua conformidade
com os programas e orientacoes curriculares. Deste modo, as alteracoes ao nivel
programatico determinam, em grande medida, a arquitetura dos manuais escolares
bem como o ritmo da sua mudanca.

Por esta razao, torna-se importante apresentar sumariamente as orientacoes
programaticas para o Portugués do Ensino Basico publicadas entre 2009 e 2016.

2.1. Orientacoes programaticas para o Portugués do Ensino Basico

O Programa de Portugués para o Ensino Basico (PPEB), de 2009, substituiu
o Programa que vigorava desde 1991. A introducdo do Diciondrio Terminolbgico
(DT) de 2008 e a adocao do Acordo Ortogrdafico, em 2009, constituem igualmente
marcos importantes de evolucao nas diretivas orientadoras do ensino da lingua.

No que respeita as orientacoes programaticas, assistimos a introducao das
Metas de Aprendizagem, em 2010, a revogacao, em 2011, do Curriculo Nacional do
Ensino Bdasico — Competéncias Essenciais (2001), e a introducdo das Metas
Curriculares de Portugués (MCP), em 2012. Finalmente, em julho de 2015, foi
publicado, entrando em vigor no ano letivo de 2015/16, o Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico. E de assinalar, ainda, a mudanca de
designacao da disciplina de Lingua Portuguesa para Portugués, no seguimento da
introducao das MCP (2012).

2.2. Producao, avaliacao e adocao dos manuais escolares de Portugués

A producao de manuais escolares rege-se por um quadro legal consolidado, em
Portugal, desde o final do século XX. Por sua vez, o regime de avaliacao, certificacao e
adocdo de manuais escolares do Ensino Béasico e Secundario, em vigor, é definido
pela lei n.° 47/2006, de 28 de agosto, regulamentada, atualmente, pelo decreto-lei
n.% 5/2014, de 14 de janeiro.

Para serem certificados, os manuais escolares necessitam de cumprir os
critérios estabelecidos no artigo 11.° da lei n.° 47/2006, com as especificacoes
constantes do anexo ao decreto-lei n.° 258-A/2012, de 5 de dezembro: rigor
cientifico, linguistico e concetual; conformidade com os programas e orientacoes
curriculares; qualidade cientifica e didatico-pedagobgica; respeito pelos valores
constitucionais; possibilitar a reutilizacao e estar adequado ao periodo de vigéncia
previsto; e apresentar robustez e peso de acordo com os parametros estabelecidos.

A garantia da qualidade dos manuais de Portugués assenta, assim, num
quadro comum as restantes disciplinas e bastante estavel, mas a mercé das
frequentes alteracoes das orientagdes programaticas.

3. METODOLOGIA

Caracterizadas as politicas e orientacoes que regulam e envolvem o manual
escolar, propomos: (a) descrever o impacto das MCP na organizacao do manual
escolar de Portugués e (b) apresentar o manual escolar de Portugués a partir de
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quatros estudos sobre as praticas.

Para cumprir (a), recuperamos parte das conclusées aduzidas no Relatorio
lavrado para a APEL (Balula et al., 2013), no qual apresentamos as repercussoes das
MCP nos manuais escolares de Portugués do Ensino Bésico. Definimos uma amostra
de onze manuais escolares, distribuidos pelos trés ciclos de Ensino Basico,
correspondendo a seis projetos editoriais, com base em trés critérios: (i) a
representacao de véarias editoras; (ii) a frequéncia de ado¢do dos manuais (incluindo
manuais que foram adotados por um grande ntimero de escolas e outros que foram
menos adotados); (iii) o estado de adequacao do manual as MCP.

A analise do impacto das MCP na organizacao dos manuais de Portugués do
Ensino Basico definiu-se a partir de trés categorias: (i) estrutura global do manual,
das unidades e das sequéncias didaticas; (ii) descritores de desempenho que o
manual operacionaliza; (iii) nimero de textos propostos no ambito da Educacao
Literaria (EL) abordados no manual. Analisimos seis manuais do 1.° CEB (trés
adaptados apenas ao PPEB - os manuais 1.°B, 2.°B e 3.°B; e trés adaptados ao PPEB
e as MCP - os manuais 1.°C, 3.°C e 4.°C), dois manuais do 2.° CEB (ambos adaptados
ao PPEB, mas nao as MCP - 5.°B e 6.°B) e trés manuais do 3.° CEB (dois adaptados
ao PPEB, mas nao as MCP - os manuais 7.°B e 8.°B; e um concebido a luz de
orientacoes do CNEB - o manual 9.°A. Desta analise, resultam as observacoes
descritas no ponto 4., discernidas em funcdo dos dominios de referéncia das MCP
determinados para o Ensino Basico.

Relativamente a (b), perspetivimos os manuais escolares de Portugués a
partir da investigacao sobre as praticas, salientando o papel e contributo destes
recursos para o desenvolvimento de dominios de referéncia e para a acao docente.

4. IMPACTO DAS “METAS CURRICULARES DE PORTUGUES” NA
ORGANIZACAO DOS MANUAIS

4.1. Oralidade

A implementacao das MCP refletiu-se pouco na estrutura dos manuais
escolares em analise. No que respeita ao dominio da Oralidade nao se verificaram
alteracoes significativas entre os manuais adaptados ao PPEB e aqueles que foram
adaptados simultaneamente ao PPEB e as MCP. Neste dominio, as implicacoes das
MCP sao praticamente inexistentes, ao nivel dos manuais do 1.° CEB analisados.
Também no 2.° CEB, se constata que os manuais que nao foram construidos em
funcao das orientacoes das MCP permitem trabalhar, através das atividades
propostas, muitos dos desempenhos ai preconizados. Para uma total adequacao as
MCP, as alteracoes a introduzir nos manuais deste nivel de ensino seriam, sobretudo,
uma adaptacdo das instrucdoes das atividades de oralidade, no sentido de
responderem, de modo mais direcionado, aos descritores de desempenho previstos
para este dominio. No que diz respeito aos manuais do 3.° CEB, verificou-se, nos
manuais em anéalise, um certo desequilibrio entre as propostas relativas a leitura e a
escrita em detrimento de propostas de atividades de compreensao e de expressao
oral.

4.2. Leitura e Escrita

A publicacdo das MCP refletiu-se pouco na macroestrutura dos manuais
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escolares em apreco. Porém, a introducdo do dominio de referéncia de Iniciacdo a
Educacao Literaria (IEL) (1.° e 2.° anos do 1.° CEB) e Educacao Literaria (EL) (a
partir do 3.° ano do 1.° CEB) e a associacao entre as competéncias especificas Leitura
e Escrita (LE), até entao distintas no PPEB (2009), nos 1.° e 2.° CEB, repercutiram-
se de forma relevante nos manuais dos trés ciclos do Ensino Bésico analisados.
Quando comparados os manuais adaptados com manuais nao adaptados as MCP,
constatamos que a planificacdo das atividades neles desenhadas permitia cumprir a
articulacao entre a Leitura e a Escrita e, consequentemente, o cumprimento dos
objetivos tracados (Balula et al., 2013).

Quanto aos manuais do 1.° CEB, salientamos que os contetdos e selecao de
textos sao os mesmos, bem como a organizacdo do manual. No caso do dominio de
referéncia LE1 e LE2, em todos os anos, foi necessario explicitar, nas atividades,
alguns dos descritores referentes a situacao de ditado e fluéncia de leitura de palavras
aleatoriamente ou a leitura de palavras em texto. Do mesmo modo, em todos os
manuais anteriores as MCP, a operacionalizacao dos objetivos: “Ler e ouvir ler textos
literarios” e “Ler para apreciar textos literarios” (Buescu, Morais, Rocha, &
Magalhaes, 2012) seria de dificil de execucao, ja que se ancoram a selecao dos textos
literarios especificamente indicados na “Lista de obras e textos para Educacado
Literaria”.

No caso dos manuais dos 1.° e 2.° CEB, nao adaptados as MCP, as suas
atividades permitem trabalhar muitos dos descritores de desempenho do dominio de
referéncia LE. Os manuais do 2.° CEB careceriam de adequacao das atividades de
escrita orientada, bem como de ampliar a selecdo de textos, privilegiando outras
tipologias além dos narrativos. O predominio destes textos pode repercutir-se na
compreensao da leitura dos alunos, bem como nos percursos de leitura autébnoma e
na producao de escrita nos diversos contextos (Balula et al., 2013).

Relativamente ao 3.° CEB, os manuais 7.°B e 8.°B, sdo anteriores a aplicacao
das MCP e 0 9.°A ¢é anterior ao PPEB. Contudo, a sua analise descreve a presenca de
grande diversidade de textos, de leituras e de atividades e também nao encontramos
diferencas na macroestrutura.

A anélise revelou auséncia de diferentes tipologias textuais referentes ao
dominio da Leitura, condicionando a atualizacio de alguns descritores de
desempenho e objetivos no 3.° CEB, principalmente nos manuais dos 7.° e 8.° anos.
Nestes anos, em relacao a Escrita, apenas alguns sinais de pontuacao sao ignorados,
condicionando a atualizacao parcial do dominio, ao nao apresentar atividades de
redacao de guides de entrevistas e relatorios.

Assim, os dominios de referéncia Leitura e Escrita, definidos pelas MCP, nao
se distanciam do trabalho desenvolvido nos manuais Pré-MCP antes da inclusao do
dominio (I)EL que tem repercussoes significativas na operacionalizacao de alguns
descritores de desempenho do dominio de referéncia LE e, inelutavelmente, nos
cenarios didaticos associados a exploracao de outros dominios, autorizando a
reflexao sobre a (re)definicao da funcao do manual escolar (Balula et al., 2015; Matos
et al., 2015; Silva et al., 2015).

4.3. Gramatica
Relativamente ao dominio da Gramatica, a principal alteracdo verificada

prende-se com a propria designacdo do dominio, que evoluiu de Conhecimento
Explicito da Lingua (PPEB, 2009), para Gramatica (MCP, 2012).
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Nos manuais analisados, nomeadamente nos do 1.° CEB, detetamos apenas
falta de explicitacdo no cumprimento de alguns descritores, bem como um relativo
decréscimo de contetidos contemplados, dado que alguns deles surgem integrados no
dominio LE, nomeadamente para cumprimento do objetivo “Mobilizar o
conhecimento da representacao grafica e da pontuacao” (LE3.13). As alteracoes
relativas ao objetivo “Analisar e estruturar unidades sintaticas” (G3.28) implicaram
alguns ajustamentos relativos aos contetidos veiculados no anteriormente designado
“Plano sintatico” - incluido no CEL - o qual contemplava um acréscimo de contetdos
relativos a funcoes sintaticas, frase e constituintes da frase, que passaram a fazer
parte de outros anos de escolaridade (por exemplo, o sujeito simples e composto, no
5.9 ano - G5.25.2), ou foram excluidos. No respeitante aos restantes descritores de
desempenho, foi possivel constatar que os manuais os permitiriam operacionalizar
plenamente.

Relativamente ao 2.° CEB, seriam de incluir atividades direcionadas para o
desenvolvimento de capacidades, nomeadamente, no 5.° ano, no que respeita aos
descritores G5.23.1, G5.25.1, G5.26.2 e G5.23.3, G5.23.4, G5.24.1 ¢ G5.25.2 ¢, no 6.°
ano, aos descritores G6.21.3, G6.22.1 e G6.23.1.

Finalmente, nos manuais do 3.° CEB, sdao de destacar as diferencas
decorrentes do trabalho no ambito do DT online de 2008. Convira salientar que, em
relacdo ao descritor G9.24.1, se prevé a identificacdo de processos fonologicos de
insercdo, supressao e alteracdo de segmentos, enquanto, num dos manuais em
analise, estes sao designados como “Alguns Processos Fonéticos”. De notar ainda que,
de acordo com o descritor G9.25.3, se prevé, para o 9.° ano, a identificacao de oracoes
substantivas relativas, enquanto, no manual, se solicita a distincdo de processos
sintaticos de articulacdo entre frases complexas, em particular de oracoes
subordinadas completivas ou integrantes.

4.4. Educacao Literaria

Se, como ficou plasmado na anélise em curso, as MCP apresentam uma
repercussao pouco significativa na organizacao dos manuais, no que respeita aos
dominios de referéncia da Oralidade, da Leitura e Escrita e da Gramatica, o mesmo ja
nao é tao evidente no que concerne ao dominio da EL. Ao assumir-se como um
dominio auténomo de conhecimento, espelha o imperativo da mudanca educativa,
visto que, na “Introducdo” ao documento de referéncia emanado pelo ME em 2012,
lemos que o dominio da EL, criado “de acordo com as melhores praticas
internacionais”, congrega “varios descritores que antes estavam dispersos por
diferentes dominios” e aposta “[nJuma lista de obras e textos literarios para leitura
anual, valida a nivel nacional” (Buescu et al., 2012, p. 6). Almeja-se, pois, a garantia
de um curriculo minimo comum de obras de referéncia no Ensino Basico, o qual nao
se devera esgotar nesse novo corpus textual, na medida em que as MCP remetem
“para varias sugestoes com carater opcional”, como forma de “promocao da leitura
autonoma”, consubstanciada nas listagens do Plano Nacional de Leitura (PNL)
(ibidem).

Contudo, muito embora este curriculo minimo introduzido pelas MCP
obrigasse a sele¢ao de titulos de “obras e textos para ouvir ler e para ler”, do 1.° ao 4.°
ano de escolaridade, e de “obras e textos para leitura orientada”, a partir do 5.° ano
até ao terminus do Ensino Basico (ibid., p. 3), ap6s uma andlise comparativa de
varios manuais do 1.° ao 9.° ano, verificamos que estes “nao integram, ou muitas
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vezes sO o fazem parcialmente, os textos da lista de propostas para a Educacio
Literaria” (Balula et al., 2013, p. 21). Nao estamos, com isto, a defender que nao
houve qualquer impacto nos manuais concebidos a luz das MCP, decorrente do facto
de se ter acrescentado este novo dominio. Bem pelo contrério, e tal como afirmamos
anteriormente, os manuais escolares sofreram um reajustamento em todos os ciclos
do EB, muito embora nem sempre as repercussoes se tenham materializado em
diferencas substanciais entre manuais Pré-MCP e aqueles adaptados as MCP.
Qualquer mudanca tende a ser lenta e gradual e, talvez por isso, os manuais
analisados em 2013 ainda nao respondem, na integra, aos critérios exigidos pelo ME.

Em termos globais, consideramos que os diferentes manuais se assumem
como “a variante de um padrao comum, independentemente dos referenciais que os
sustentam”, como fizemos notar no Relatorio elaborado para a APEL (Balula et al.,
2013, p. 20), isto porque a macroestrutura continua a obedecer a um modelo
aparentemente pouco flexivel, com atividades providas de intencionalidade
pedagogica, mas, por vezes, pouco naturais. Com efeito, todos os descritores de
desempenho dos diferentes dominios ficam sujeitos a atividades desenhadas a partir
de textos nucleares, o que evidencia uma feicao e apropriacao instrumentalizadora do
texto literario.

Face ao exposto, podemos concluir que a definicdo de um novo corpus textual
introduzido pelas MCP implicou, como consequéncia imediata, a necessidade de um
reajustamento dos manuais escolares, embora apenas para acomodar as atividades de
Oralidade, de Leitura e de Escrita, bem como de Gramadtica, que se articulam com os
textos prescritos. Para além do referido, é de sublinhar que a introducao do dominio
EL nao fez jus as mudancas educativas que se esperariam, ja que, através de um olhar
sobre a Lista de obras e textos para Educacao Literaria, observamos que os textos
narrativos continuam a ser privilegiados na aula de Portugués, excecao feita aos 1.° e
9.0 anos de escolaridade, os quais dao primazia ao texto poético. Comparativamente,
o modo dramatico é sempre relegado para terceiro plano, o que nos permite
argumentar em favor de um maior equilibrio entre os trés modos literarios.

Da analise feita, destacamos, também, a preferéncia pela contemporaneidade.
Apesar da consciéncia de que “a Literatura, como repositorio de todas as
possibilidades historicas da lingua, veicula tradicoes e valores e é, como tal, parte
integrante do patrimoénio nacional” (Buescu et al., 2012, p. 6), opta-se, na selecao
literaria, por se devotar uma atencao especial ao presente, um agora que se sente cada
vez mais intercultural. O aumento da presenca de textos literarios de escritores
lus6fonos e estrangeiros atesta essa realidade, mesmo que estes surjam ainda em
numero muitissimo reduzido, quando comparado com a predomindncia de um
canone literario de autoria portuguesa.

5. MANUAIS ESCOLARES DE PORTUG’UES: UMA PERSPETIVA
BASEADA NA INVESTIGACAO SOBRE AS PRATICAS

Os dados apresentados nas secgOes anteriores mostram que as alteracoes
verificadas nos manuais escolares nos ultimos anos s3o determinadas
fundamentalmente pelas alteracoes que se tém verificado ao nivel das orientacoes
programaticas. Contudo, a analise efetuada centra-se apenas numa vertente da
probleméatica em anéalise (as politicas), importa também equacionar o que se passa
com as praticas.

Para abordar esta outra vertente, vamos, nesta seccao, evidenciar algumas
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conclusdes a que chegaram quatro estudos que partiram da analise de manuais
escolares do Ensino Basico para propostas de intervencao em sala de aula com vista a
construcao de conhecimento capaz de fundamentar uma avaliacdo continuada de
manuais escolares tendo também em conta a sua utilizacdo em contexto real por
alunos e professores.

O primeiro estudo centra-se no oral formal (Moreira, 2015), o segundo analisa
o texto informativo e a formacao de leitores (Esteves, 2014), o terceiro trabalho sobre
a problematica da compreensao do texto literario (Miragaia, 2014) e o quarto propoe
uma abordagem a interculturalidade (Pinho, 2015).

5.1. Oral formal

Vimos no ponto 4.1 que as alteracoes das orientacOes programaticas dos
altimos anos nao conduziram a alteracoes significativas dos manuais escolares no que
diz respeito ao dominio da Oralidade.

O estudo de Moreira (2015) partiu da analise de um manual escolar de
Portugués do 6.° ano de escolaridade para a selecao, implementacao e avaliacao de
uma atividade relacionada com a expressao oral, nomeadamente com o oral formal,
procurando verificar de que forma a proposta do manual escolar d4 resposta ao que
se pretende do trabalho do oral formal no 2.° CEB.

A partir deste estudo de caso, constata-se que a proposta do manual da
resposta ao que se pretende do trabalho do oral formal, mas é necessario que as
praticas na aula de Portugués sejam devidamente ajustadas as carateristicas dos
alunos, o que exige um trabalho continuado e devidamente fundamentado por parte
do professor.

A autora destaca que é necessario “criar situacoes de ensino e aprendizagem
envolvendo o plano da execucao linguistico-discursiva” (Moreira, 2015, p. 81), uma
vez que nesse plano os alunos evidenciam maiores dificuldades. Ora, esta dimensao
s6 pode ser assegurada através de um trabalho programado pelo professor em sala de
aula, mesmo que parta das propostas apresentadas pelo manual escolar.

5.2. Textos informativos e formacao de leitores

Enquanto recurso didatico-pedagbgico, o manual escolar é reconhecido no
plano da legislacdo, é instrumento das praticas dos docentes e estruturante das
aprendizagens auténomas dos alunos. Por isso, e decorrente da sua funcao
mediadora entre o mundo e a forma como os textos, neles selecionados, o
apresentam, constroem mundividéncias e formam leitores. Progressivamente, e
respondendo aos resultados publicados em varios estudos internacionais (PISA,
2012) e nacionais (Relatorios dos Testes Intermédios, 1.° CEB, 2013), o manual
escolar de Portugués tem vindo a integrar maior ntimero de textos informativos,
desde 0 1.° CEB (Esteves, 2014).

Os resultados da anéalise apresentados no ponto 4.2 corroboram essa
tendéncia. Porém, os textos narrativos predominam nas unidades e sequéncias
didaticas dos manuais, formando uma comunidade de leitores familiarizada com esta
tipologia textual e, por isso, capazes de os compreender e interpretar. A formacao de
leitores ainda carece de diversidade de experiéncias de leitura e da mobilizacao de
conhecimentos construidos pessoalmente. Para tal, a presenca de textos informativos
potencia a interpretacdo do mundo a partir de informacao factual organizada em
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funcao da sua finalidade e de diferentes estruturas. O contacto com estes textos torna
o aluno capaz de se adaptar a diferentes realidades com as quais se debelara.

5.3. Compreensao de textos literarios

Uma outra forma de promover a formacao de leitores é a abordagem ao texto
literario.

A partir de um trabalho de investigacdo-acdo, Miragaia (2014) procurou
caraterizar a compreensao na leitura dos alunos do 5.° ano de escolaridade, em textos
literarios, ao iniciarem o 5.° ano de escolaridade e melhorar a compreensao na leitura
dos alunos do 5.° ano de escolaridade, em textos literarios, através do ensino explicito
de estratégias de leitura.

A autora, no seu estudo, comeca por fazer uma analise aprofundada do manual
escolar de Portugués adotado na escola em que desenvolve a sua atividade para
procurar, na sua pratica, rentabiliza-lo da melhor maneira.

Miragaia conclui que o manual escolar assume grande importancia enquanto
suporte basico da aprendizagem e que a sua utilizacdo apresenta vantagens: “garante
a igualdade de oportunidades, pois é o mesmo para todos; constitui um instrumento
de trabalho disponivel para que o aluno o utilize para além da aula; permite ao
professor gerir ritmos de aprendizagem; ajuda a sistematizar o conhecimento e
assegura a articulacdo entre a Escola e a Familia” (Miragaia, 2014, pp. 156-157).
Contudo, nao deixa também de sublinhar a importancia que o professor tem para que
este recurso cumpra plenamente a sua funcao: “A sua utilizacdo exige, porém, dos
docentes, uma anaélise critica e reflexiva que leve a sua recontextualizacao, tendo em
conta as carateristicas especificas dos alunos com quem trabalha” (Miragaia, 2014, p.
157).

E também a utilizacdo dos resultados desta anélise critica e reflexiva que faz
falta no processo de avaliacao e certificacdo de manuais escolares que atualmente esta
em vigor em Portugal.

5.4. A Interculturalidade

Como fizemos notar no ponto 4.4., as MCP prop6em, na sua lista de obras e
textos para Educacao Literaria, a introducao de um conjunto de obras de literatura
para a infancia e textos da tradicao popular que sirvam como ancora do patrimoénio
nacional e, simultaneamente, sejam um contributo precioso para o exercicio de uma
cidadania ativa, comprometida com as tradicoes, costumes e valores que enformam a
alma e o sentir portugués, mas também que olhem a alteridade como (re)descoberta
do Eu e como possibilidade de convivéncia e de respeito pelo Outro.
Independentemente de a dita lista conseguir cumprir estes objetivos com um maior
ou menor grau de sucesso, é inegavel o esforco empreendido rumo a uma sociedade
cada vez mais intercultural e, espera-se, mais inclusiva.

Prova disso é um trabalho final de mestrado, desenvolvido na ESEV (Pinho,
2015), em que se analisou a forma como duas narrativas do mocambicano Mia Couto
sdo tratadas em dois manuais escolares certificados para o 4.° ano do ensino basico.
Pretendia verificar-se se existia alguma preocupacao em derrubar muros e em
construir pontes de tolerancia e constatamos, pela analise desses manuais e dos
respetivos guides de leitura e fichas de leitura, que ha ainda um longo caminho a
percorrer, apesar do progresso que tem sido feito a este respeito nos tltimos anos.
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Na verdade, as propostas didaticas para a leitura de O Gato e o Escuro e O
Beijo da Palavrinha, de Mia Couto, “nao cumpr[e]m cabalmente o esperado
relativamente a educacao intercultural, jA que apresentam poucas atividades que
estimulem o pensamento reflexivo sobre esta probleméatica” (Balula, Pinho, &
Amante, 2015, p. 38). Aos excertos das duas obras de Literatura Africana de
Expressao Portuguesa, seguem-se atividades de “compreensao leitora” que, na sua
maioria, nao requerem um pensamento critico. Sao raros os casos em que se promove
o reconhecimento da diferenca como espaco de didlogo e de negociacao, cabendo,
pois, ao professor colmatar e suprir essa falha e, enquanto agente social facilitador do
processo de ensino-aprendizagem, criar as condicoes para que os seus alunos
aprendam a viver numa sociedade voltada para os valores da interculturalidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Os manuais escolares constituem-se, em Portugal, como uma forma de saber e
de acesso ao saber acessivel a todos os cidaddos. Nos ultimos dez anos, temos
assistido a emergéncia de novos intervenientes na producao e na adocao de manuais
escolares. Neste processo, foi privilegiado o plano da concec¢ao, que esta nas maos do
perito que domina e concebe o discurso e o regula politicamente, tendo sido
esquecido, muitas vezes, o plano da aplicacao que fica nas maos do professor.

Relativamente ao quadro legal que rege a producao e avaliacdo dos manuais
escolares, verifica-se uma estabilidade relativamente a politica de certificacao, bem
como dos critérios para a sua avaliacdo. O mesmo nao tem sucedido relativamente as
orientacOes programaticas, que tém sofrido alteracoes frequentes, criando
instabilidade no sistema. Nao obstante, a proliferacdo de alteracoes legislativas
introduzem, como acabamos de expor, poucas mudancas nos manuais escolares de
Portugués.

Finalmente, perspetiva-se alguma vantagem na promocao de ciclos mais
alargados de avaliacdio de manuais escolares, integrando os resultados da
investigacao sobre as praticas de utilizacdo dos manuais escolares, em sala de aula e
fora dela, por parte dos professores, dos alunos e das familias.

REFERENCIAS

Balula, J. P., Amante, S., Silva, A. 1., Castelo, A., Meldo, D., & Matos, I. A. (2015). Literary
texts included in textbooks of Portuguese and literacies in L1 education. In Conference
publication: 10th IAIMTE Conference 2015 — Languages, Literatures & Literacies, p. 96.
University of Southern Denmark, Odense. Recuperado de
http://repositorio.ipv.pt/handle/10400.19/2848 (20.12.2015).

Balula, J. P., Matos, I. A,, Silva, A. 1., Meldo, D., Amante, S., & Castelo, A. (2013). As
repercussoes das metas curriculares nos manuais escolares de Portugués do Ensino
Basico, pp. 1-22. Recuperado de http://hdl.handle.net/10400.19/2029 (20.12.2015).

Balula, J. P., Pinho, S., & Amante, S. (2015). Promocao da interculturalidade a partir dos
manuais escolares de Portugués. Revista de Estudios e Investigacion en Psicologia y
Educacioén, Vol. Extr., N.° 8, A8.038-A8.042.

Bonafé, J. (2011). Politicas do manual escolar. Mangualde: Edicoes Pedago.

Buescu, H. C., Morais, J., Rocha, M. R., & Magalhaes, V. F. (2012). Metas curriculares de
Portugués. Ensino Basico 1.9, 2.9 e 3.9 ciclos. Lisboa: Direcao-Geral da Educacao.

Esteves, P. (2014). Textos informativos nos manuais escolares: Um contributo para a

V SIELP / V FIAL 63




formacao de leitores no contexto de pratica de ensino supervisionada. Viseu: Instituto
Politécnico de Viseu. Recuperado de http://repositorio.ipv.pt/handle/10400.19/2640
(20.09.2015).

Matos, I. A., Silva, A. I., Amante, S., Melao, D., Castelo, A., & Balula, J. P. (2015). The L1
school subject: Assessment of the impact of the common core state standards on primary
school textbooks of Portuguese. In Conference publication: 10th IAIMTE Conference 2015
— Languages, Literatures & Literacies, p. 193. University of Southern Denmark, Odense.
Recuperado de http://repositorio.ipv.pt/handle/10400.19/2845 (20.12.2015).

Miragaia, E. (2014). A compreensao de textos literarios: Estratégias de intervencao na sala
de aula (Dissertacao de Mestrado). Instituto Politécnico de Viseu, Viseu. Recuperado de
http://hdl.handle.net/10400.19/2481 (20.09.2015).

Moreira, E. R. (2015). O contributo dos projetos editoriais de Portugués para o
desenvolvimento do oral formal (Dissertacao de Mestrado). Instituto Politécnico de
Viseu, Viseu. Recuperado de http://hdl.handle.net/10400.19/2843 (20.09.2015).

Pinho, S. R. (2015). O papel dos manuais escolares de Portugués na promocao dos valores
da interculturalidade no 1° ciclo do ensino basico: Um estudo em contexto da pratica de
ensino supervisionada (Dissertacao de Mestrado). Instituto Politécnico de Viseu, Viseu.
Recuperado de http://hdl.handle.net/10400.19/3039 (20.09.2015).

Rego, B., Gomes, C., & Balula, J. P. (2012). A avaliacao e certificacdo de manuais escolares em
Portugal: Um contributo para a exceléncia. In M. F. Patricio, L. Sebastiao, J. M. M. Justo,
& J. Bonito (Orgs.), Da exclusdo a exceléncia: Caminhos organizacionais para a
qualidade da educacao (pp. 129-138). Montargil: AEPEC. Recuperado de
http://hdl.handle.net/10400.19/1483 (20.09.2015).

Silva, A. 1., Balula, J. P., Matos, I. A., Amante, S., Castelo, A., & Melao, D. (2015). Manuais
escolares de Portugués: Cenarios didaticos de educacao literaria a partir das metas
curriculares. Comunicacdo apresentada em Congresso Internacional Lingua Portuguesa:
Unidade na Diversidade, Cultura, Literatura, Historia, Linguistica, Traducao e Ensino.
Lublin, Poland.

V SIELP / V FIAL 64



