Politécnico
de Viseu

Escala Superior
de Educacio
da Visau

Percecdes dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico em torno

do curriculo.

Rita Daniela da Silva Dinis
Trabalho efetuado sob a orientacdo de:
Professora Doutora Ana Paula Cardoso e coorientacdo da Professora Doutora

Carla Lacerda.

2023

Rita Daniela da Silva Dinis Percecbes dos professores do 1.° Ciclo do Ensino em torno do curriculo PV - ESEV 2023




2023

Polit.écnico
de Viseu

PV - ESEV

Escala Superior
de Educacio
da Visau

Rita Daniela da Silva Dinis

Relatério Final de Estagio

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico

Percecdes dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico em torno do
curriculo.

Percecoes dos professores do 1.2 Ciclo do Ensino Basico em torno do curriculo

12/11/2023

Rita Daniela da Silva Dinis



DECLARACAO DE INTEGRIDADE CIENTIFICA

Rita Daniela da Silva Dinis, n.° 12731 do curso de Mestrado em Educac¢édo Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, declara, sob compromisso de honra, que o
Projeto Final é inédito e foi especialmente escrito para este efeito.

Viseu, 12/11/2023

A aluna, &)“i‘k M




“S6 um curriculo planeado em parte na escola pelo professor, opcional, flexivel
e aberto e com objetivos em si mesmo pode ser adequado a variedade de alunos da

escola unificada” (Formosinho, 1985, p. 267).
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Resumo

O presente estudo tem como principal objetivo conhecer as percecdes dos
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) em torno do curriculo, para o efeito
realizamos uma investigacao de carater descritivo, de natureza quantitativa, tendo como
técnica privilegiada de recolha de dados o inquérito por questionario.

Deste modo, procuramos saber quais as percec¢des curriculares dos professores
do 1.° CEB, pois a forma como cada professor perceciona o curriculo pode dar-nos a
conhecer, por exemplo, 0 que este mais valoriza na sua pratica pedagogica, como
perceciona o ensino, e qual a sua concecéao de escola.

O curriculo é um elemento fundamental de qualquer sistema educativo e, cada
vez mais, tem sido alvo de estudo. Importa destacar que diferentes autores apresentam
diferentes percec¢fes do que é o curriculo. No entanto, existe sempre a coexisténcia de
dois planos de conceptualizagdo de curriculo: o plano das intengbes e o plano real
(Viana & Peralta, 2020).

Destacamos que o trabalho estad dividido em duas partes fundamentais, a
primeira parte diz respeito a reflexao critica sobre as préaticas em contexto no 1.° CEB e
na Educagdo Pré-Escolar (EPE) e a segunda parte refere-se ao trabalho de
investigacdo, tendo como questao-problema “Quais as perceg¢des dos professores do
1.° Ciclo do Ensino Basico em torno do curriculo?”. Sendo que 0s principais objetivos
desta investigacdo sdo: conhecer as percec¢des de curriculo dos professores tendo
subjacente as diversas teorias curriculares; analisar como é que as manifestacdes do
curriculo estdo presentes nas praticas pedagoégicas dos professores, tendo em conta as
suas perspetivas; aferir a relevancia que o curriculo oculto assume nas praticas
curriculares dos professores; e analisar que praticas do curriculo oculto os professores
mais valorizam.

Dos resultados obtidos nesta investigagcao, podemos destacar que os diferentes
professores inquiridos identificam-se e posicionam-se de diversas formas quanto a
concecdao de curriculo, porém identificam-se mais com as teorias tradicionais. Importa
salientar a necessidade de um professor ser critico e ndo apenas um transmissor de

conhecimento.

Palavras-chave: Estudos curriculares; curriculo; gestéo curricular; curriculo oculto.



Abstract

The main objective of this study is to find out about the perceptions of primary
education teachers regarding the curriculum. To this end, we carried out a descriptive,
guantitative investigation, using a questionnaire survey as the main data collection
technique.

In this way, we tried to find out about the curriculum perceptions of primary
education teachers, because the way each teacher perceives the curriculum can tell us,
for example, what they value most in their pedagogical practice, how they perceive
teaching, and what their conception of school is.

The curriculum is a fundamental element of any educational system and is
increasingly being studied. It is important to note that different authors have different
perceptions of what the curriculum is. However, two levels of curriculum
conceptualization always coexist: the level of intentions and the real level (Viana &
Peralta, 2020).

We would like to point out that the work is divided into two fundamental parts: the
first part concerns critical reflection on practices in the context of the primary education
and Pre-School Education and the second part refers to the research work, with the
problem gquestion "What are the perceptions of primary education teachers about the
curriculum?”. The main objectives of this research are: to understand teachers'
perceptions of the curriculum, based on the various curriculum theories; to analyze how
the manifestations of the curriculum are present in teachers' pedagogical practices,
taking into account their perceptions; to assess the relevance of the hidden curriculum
in teachers' curricular practices; and to analyze which practices of the hidden curriculum
teachers value the most.

From the results obtained in this research, we can highlight that the different
teachers surveyed identify and position themselves in different ways in terms of their
conception of the curriculum, but they identify more with traditional theories. It is
important to emphasize the need for a teacher to be critical and not just a transmitter of

knowledge.

keywords: curriculum studies; curriculum; curricular management; hidden curriculum.



indice

INEFOAUGED ... 1
Parte | - Reflexdo critica sobre as praticas em contexto..........c.cuuvveeeiieiiiiiiiiiiiiiieeeeee 3
[\ o] =T a1 1 g0 o [V ] (o] 1 I- AP P U TP PPPPPPPPPPPPRN 4
1. Contextualizag@o dos estagios deSenVOIVIAOS. ..........coouiriiiiiiiiiieeeiiiiiiiieeee e 5
1.1, 1.°Ciclo dO ENSINO BASICO ....ccciiieiiiiiiiiiiiiiie ettt 5
1.2, EdUCACAO Pré-ESCOIAr......ccciiiiiieeeiiee e 8
2. Apreciagao critica dos estagios deSeNVOIVIAOS. ........uuuuuurururrrminiiiriirernenennnnnnnnnnnnnes 13
2.1. 1.°Ciclo do ENSINO BASICO ......cuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee et 13
2.2.  Educacdo Pré-ESColar........cooooiiiiiiiie e, 18
SINEESE GIODAL ... 29
Parte 1l — Trabalho de INVESHQACAD ..........ccvviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeee e 32
N\ o] =T a1 e o (U] (o] £ T- AR PP P TP 33
1. ENQUAramento tEOFICO ......uuuiiieeeiiiiiiiiee e e ettt e e e et a e e e e e e eea e s 35
1.1. Clarificag8o do coONCEeIt0 CUMTICUIOD..........uviiiieeiiiiiiiiiiee e 35
1.2, Teorias dO CUMICUIO ......cuuiiiiiiiie et 36
1.3.  ManifestagBes dO CUITICUID ...........uuuuuuumuriieiiiiiiiiiiiiiiiiiiineneeieeaeeeeeeeeenneeenenennne 40
1.4. Praticas de gestao curricular dos professores...........cccccvvveeeiieeeiiieiiiiieee e, 42
N |V 11 (oo [o] (oo | = PP PSSP 51
2.1, TIiPO d€ INVESHGAGED ....ccee i 51
2.2.  AmOStra e sua CaraCteriZaGao ........ccoeeeeeeeeeeeeee e 51
2.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados ...........ccceevieeeiiiiiiiiiiiiceeeees 55
P S = (o To=To |10 1 T=7 o1 (o PSSP 57
2.5. Técnicas de tratamento e andlise de dados ............ccuveeeeiieeiiiiiiiiiiiiceeee 57
ST Y o] (=XST=T o1 = Tox= To Je [N F= To [ 1SRRI 59
4. DiSCUSSE0 JOS JAUOS .......uuuuuiiiiiiiiiiiiiiitiiee e ennnnsnnnnne 66

(@] 103 [11=7= T JH TP 73



Referéncias BiblIOGIrAfiCAS .........uuiiiiiiiiiiiie e 76

AN 1S 0 1 83

indice de Figuras

Figura 1: Planta da sala de atividades.............cccoeiiiiiiiiiiiiic e 12
Figura 2: Teorias dO CUIMICUIO. ........coiiiiiiiiiiieee et 36
Figura 3: DistribuiGdo dos profESSOres POI SEX0 ........ccevvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeieeeeeeeeeeeeeeees 52
Figura 4: Distribuicdo dos professores por idades.............coovvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee, 52
Figura 5: Distribuicdo dos professores por habilitagbes académicas...............cccee..... 53
Figura 6: Distribuicdo dos professores por tempo de SErVIiGO ..........ceevvvvveveveeeeeieeeeennn. 54
Figura 7: Distribuicdo dos professores por situagéo profissional ...........cccccccvvvvvveennnnn. 54

Figura 8: Resultados obtidos sobre as praticas do curriculo oculto que os professores
TR IAVZ= 1 (o] 74> o PR 65
Figura 9: Resultados obtidos sobre o que os professores mais valorizam na sua pratica
(1T F=To [0 To | o3 USSP 65

indice de Tabelas

Tabela 1: Caracterizag8o da turma (QENEIO)........uueiieeeiiiiiiiiiiieaee e et e e e e e 7
Tabela 2: Caracterizagdo do grupo de criancas (idade de género) .........ccccceeeeeviuvnnnee. 9
Tabela 3: Organizacéo do tempo nesse jardim de infancia.............cccveevvviiiiiieeneeeinns 11
Tabela 4: Resultados obtidos em relacdo as afirmagfes sobre as percecoes ............ 60
Tabela 5: Resultados obtidos a escolha da afirmacéo sobre o curriculo..................... 62

Tabela 6: Resultados obtidos relacionados com as manifestagfes do curriculo ........ 63


file:///C:/Users/Utilizador/OneDrive%20-%20ESEV/Ambiente%20de%20Trabalho/Relatório%20Final_%20RITA%20DINIS_12731.docx%23_Toc155467982
file:///C:/Users/Utilizador/OneDrive%20-%20ESEV/Ambiente%20de%20Trabalho/Relatório%20Final_%20RITA%20DINIS_12731.docx%23_Toc155467985
file:///C:/Users/Utilizador/OneDrive%20-%20ESEV/Ambiente%20de%20Trabalho/Relatório%20Final_%20RITA%20DINIS_12731.docx%23_Toc155467989
file:///C:/Users/Utilizador/OneDrive%20-%20ESEV/Ambiente%20de%20Trabalho/Relatório%20Final_%20RITA%20DINIS_12731.docx%23_Toc155467989
file:///C:/Users/Utilizador/OneDrive%20-%20ESEV/Ambiente%20de%20Trabalho/Relatório%20Final_%20RITA%20DINIS_12731.docx%23_Toc155467990
file:///C:/Users/Utilizador/OneDrive%20-%20ESEV/Ambiente%20de%20Trabalho/Relatório%20Final_%20RITA%20DINIS_12731.docx%23_Toc155467990

Lista de Siglas e Abreviaturas

1.° CEB - 1.° Ciclo do Ensino Bésico

CAA - Centro de Apoio a Aprendizagem

DAC — Dominios de Autonomia Curricular

DGE — Direcdo-Geral da Educacéo

DUA — Desenho Universal para a Aprendizagem

EaD — Ensino a Distancia

EPE — Educacao Pré-Escolar

ESEV - Escola Superior de Educagéo de Viseu

IPP — Iniciag&o a Pratica Profissional

NSE — Necessidades de Saude Especiais

OCEPE - Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar

PA — Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria

PEA - Perturbacéo do Espectro do Autismo

PES — Pratica de Ensino Supervisionada

PES1CEB - Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico
PESEPE - Pratica de Ensino Supervisionada na Educacéo Pré-Escolar
RFE — Relatério Final de Estagio

TIC — Tecnologias de Informacdo e Comunicacao

UC — Unidade Curricular



Introducéao

O presente Relatorio Final de Estagio (RFE), intitulado de Percecdes dos
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico em torno do curriculo, foi realizado no a&mbito
da Unidade Curricular (UC) de Seminério de Investigacao sobre as Praticas, permitindo,
dessa forma, a obtencéo do grau de mestre.

A concegdo deste trabalho permite refletir sobre o percurso realizado ao longo
dos diferentes estagios, assim como realizar um trabalho de investigacéo. A estrutura
deste trabalho tem duas partes principais: na primeira parte a reflexao critica sobre as
praticas no 1.° CEB e na EPE, que inclui as caracterizacdes dos/das alunos/criangas,
dos contextos, a andlise das praticas pedagdgicas, tendo como referéncia as quatro
dimensdes presentes nos Padrdes de Desempenho Docente que séo apresentadas no
Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro; a segunda parte diz respeito ao trabalho
de investigacdo de uma problematica que se evidenciou ao longo do nosso percurso de
formacdo que, neste caso, se trata de uma investigacdo sobre as percec¢des dos
professores do 1.° CEB em torno do curriculo.

Relativamente a reflexdo critica sobre as préticas, podemos destacar algumas
diferencas sentidas nos diferentes contextos, ou seja, no 1.° CEB e na EPE. No 1.° CEB
a experiéncia nao correu como estavamos a espera, uma vez que durante um periodo
de tempo estivemos em Ensino a Distancia (EaD), o que permitiu desenvolver outras
competéncias e estratégias de ensino, como por exemplo utilizar mais as Tecnologias
de Informacéo e Comunicagédo (TIC) e ter mais tempo para refletir através da andlise
critica das aulas do Estudo em Casa. No entanto, o ensino presencial permitiu-nos
compreender, ainda mais, que é preciso ter um amplo conhecimento de contetdo e €
de extrema importancia criar uma boa relacdo com os alunos, escuta-los e respeitar o
ritmo de aprendizagem de cada um deles. Na EPE a experiéncia foi bastante
enriquecedora, uma vez que senti que as criangas eram muito curiosas, onde tinhamos
a possibilidade de planear de acordo com o que elas desejavam aprender, onde estas
eram (co)aprendizes. Destacamos que os diferentes estagios se complementam,
apesar de serem em diferentes contextos.

No que concerne ao trabalho de investigagéo, a questdo-problema é “Quais as
percecBes dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico em torno do curriculo?”, sendo
qgue os principais objetivos sdo: conhecer as percec¢des de curriculo dos professores
tendo subjacente as diversas teorias curriculares; analisar como € que as manifestacdes

do curriculo estédo presentes nas préaticas pedagodgicas dos professores, tendo em conta



as suas perspetivas; aferir a relevancia que o curriculo oculto assume nas praticas
curriculares dos professores; e analisar que praticas do curriculo oculto os professores
mais valorizam.

Ainda relativamente a segunda parte, podemos referir que, primeiramente,
apresentamos uma breve nota introdutéria, de forma a clarificar o termo curriculo, de
seguida identificamos a problematica, assim como o0s principais objetivos da
investigacdo. Posteriormente, surge o enquadramento tedrico tendo como base
diferentes autores, também € apresentada a metodologia: o tipo de investigagéo, a
amostra e a sua caracterizacdo, as técnicas e instrumentos de recolha de dados, as
técnicas de tratamento e andalise de dados. Para finalizar, surge a apresentacdo e a
discusséo dos dados obtidos.

No que concerne ao enquadramento tedrico, primeiramente € explorado o termo
curriculo e sdo apresentadas as teorias curriculares, assim como as diferentes
manifestacdes do curriculo, tendo subjacente autores de referéncia, como por exemplo:
Maria do Céu Roldao e José Augusto Pacheco. De seguida, surge uma abordagem a
gestao curricular, tendo como referéncia diferentes documentos, no entanto, podemos
destacar o Decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho, e o Decreto-lei n.° 55/2018, de 6 de
julho.

Relativamente a recolha de dados a técnica privilegiada foi o inquérito por
questionario, em que as perguntas assumem a forma de questdes fechadas, de forma
a facilitar a analise dos dados recolhidos.

No final deste RFE, apresenta-se uma concluséo geral que tem como finalidade

refletir acerca das aprendizagens conseguidas ao longo do percurso de formacao.



Parte | - Reflexao critica sobre as praticas em contexto



Nota introdutoria

Na primeira parte do presente RFE sdo apresentados os contextos de estagio
no ambito das Unidades Curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo
do Ensino Bésico (PES1CEB) e Pratica de Ensino Supervisionada na Educacao Pré-
Escolar (PESEPE), assim como uma apreciacdo critica dos estagios desenvolvidos no
1.° CEB e na EPE.

Importa referir que ao longo dos estagios desenvolvidos, sempre tivemos a
oportunidade de refletir, o que permitiu analisar o trabalho desenvolvido e,
consequentemente, compreender o que poderiamos melhorar. Posto isto, a pratica deve
estar sempre associada a reflexdo, como afirma Freire (1991), “a gente se faz educador,
a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a
pratica” (p. 58).

Deste modo, na primeira parte deste RFE séo apresentados, de forma breve, os
contextos de estagio, bem como uma apreciacao critica sobre as praticas nos respetivos
niveis de ensino, tendo em consideracdo as dimensdes estabelecidas nos Padrfes de
Desempenho Docente que sdo apresentadas no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de
outubro, sendo estas: a vertente profissional, social e ética; o desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem; a participacdo na escola e na relagdo com a comunidade

educativa; o desenvolvimento e formagé&o profissional ao longo da vida.



1. Contextualizacdo dos estagios desenvolvidos

O Mestrado em EPE e Ensino do 1.° CEB, permitiu-nos o contacto com a
realidade educativa e, por sua vez, uma reflex@o critica sobre a pratica, pois tal como
afirma Pimenta (2002) a formacdo de professores ndo se constréi apenas com
conhecimentos e técnicas, pelo contrario deve existir um trabalho de reflexdo critica

sobre as praticas.

1.1. 1.°Ciclo do Ensino Basico

Nas Unidades Curriculares de PES1CEB | e Il, tivemos a oportunidade de
observar a realidade do 1.° CEB e, posteriormente, de lecionar numa turma do segundo
ano de escolaridade.

Porém, devido a situacdo pandémica do pais estivemos em regime de EaD,
durante esse periodo foi-nos proposta a realizacdo de materiais, a analise critica das
aulas de Estudo Em Casa, bem como a concec¢éo de planos de aula. A orientadora
cooperante, também, nos propds uma acgdo didatica que consistisse na
interdisciplinaridade. E proveitoso referir que a interdisciplinaridade “funciona através do
dialogo entre disciplinas, um mecanismo de ligacdo entre diferentes linguagens,
métodos e préaticas que permite a sua integracdo para melhor reflectir as complexidades
do mundo. Porque o conhecimento n&o esta contido nos limites disciplinares” (Reis,
2020, p. 66), ou seja, ndo existe barreiras entre as areas disciplinares, nem se dividem
estas por “gavetas”, € um processo de (re)construcao de conhecimento ativo e fluido.

Ainda, relativamente ao EaD é importante referir que este “funciona através de
uma plataforma digital, constituida por salas de aula virtuais, organizadas por publico-
alvo, ano e ciclo de escolaridade, com recurso a formas de trabalho sincronas e
assincronas” (Diregao-Geral da Educacdo, 2020). Este pode ser enriguecido com
atividades para decorrer em modo sincrono ou modo assincrono. Segundo o Ministério
da Educacao (2021):

modo sincrono (atividades realizadas em direto ou em tempo real e em que todos
0s participantes se encontram e reunem em simultdneo), ou em modo
assincrono (atividades realizadas ao longo de um periodo temporal previamente
definido, mas que ndo obriga a uma presenca sincrona, ou seja, cada
interveniente escolhe o momento em que participa e realiza a atividade, fazendo-
o em diferido) (p. 4).

Na UC de PESI1CEB IlI, referente ao segundo semestre, ja tivemos a



oportunidade de realiza-la em contexto presencial, sendo que os diversos materiais
foram desenvolvidos em grupo constituido por dois elementos. Posto isto, foram
diversas as tarefas desenvolvidas ao longo da respetiva Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), nomeadamente: planificacdes; relatérios semanais; momentos
de intervencdo; implementacdo de uma Estratégia de Ensino (Viagem no Tempo);
concecdo de um Relatério Final. Neste sentido, é importante clarificar o conceito de
Estratégia de Ensino, segundo as palavras de Roldao (2009):

A accdo de ensinar € pois em si mesma uma acc¢do estratégica, finalizada,
orientada e regulada face ao desiderato da consecucdo da aprendizagem
pretendida no outro. Nao se trata assim, para o professor, de se perguntar:
“Como é que vou organizar a apresentacao deste contetdo de modo a ser claro
e percetivel?” — mas sim “Como é que vou conceber e realizar uma linha de
actuacdo (que pode incluir a apresentagdo do conteudo, estrategicamente
organizada e articulada com outros dispositivos), com que tarefas, com que
recursos, com que passos, para conseguir estes alunos em concreto aprendam
o conteudo que pretendo ensinar?” (p. 56).

E importante destacar que devido & situagdo pandémica ndo iam os dois
elementos do grupo lecionar ao mesmo tempo (cf. Anexo 1).

Relativamente a PES1CEB Il foi realizada no mesmo contexto, isto €, numa
turma do 2.° ano de escolaridade, pertencente a uma escola localizada na zona centro
de Viseu. Assim, tivemos a oportunidade de lecionar numa turma constituida por 19
alunos, na Tabela 1 podemos observar a distribuicdo destes por género. Existia um
aluno com Necessidades de Saude Especiais (NSE), que frequentava a terapia da fala,
tinha apoio psicolégico e uma professora de apoio que o0 acompanhava.
Maioritariamente, conseguia realizar todas as tarefas propostas, mas ndo na sua
totalidade, devido, por exemplo, ao défice de atencdo e ao baixo nivel cognitivo

respetivo a sua faixa etaria.



Tabela 1
Caracterizagdo da turma (género)

Geénero Total
Masculino 7
Feminino 12

Total 19

A turma caracterizava-se pela intervencao recorrente ao longo da aula, uma vez
que todos os alunos participavam bastante. E importante destacarmos que falava
sempre uma pessoa de cada vez, respeitando o colega que estava a falar. Durante a
aula, estes falavam sobre os contetdos que Ihes eram explicados, retiravam davidas e
partiihavam experiéncias pessoais, quando realizavam tarefas permaneciam em
siléncio.

Os alunos demonstravam-se interessados e motivados para aprender,
ajudavam-se uns aos outros e existia um clima de tranquilidade, de respeito, de partilha
e de valorizagdo pelo que o colega, professora titular e estagiaria diziam, favorecendo
0 processo de ensino-aprendizagem. A relacdo dos alunos era muito boa, nunca
deixavam nenhum colega isolado do restante grupo, caracterizavam-se por serem muito
compreensivos e unidos entre si, tanto na sala de aula como durante o recreio. Quando
surgia alguma davida aquando da resolugdo de uma tarefa, estes, muitas das vezes,
ajudavam-se entre si, mas também colocavam o dedo no ar ou chamavam pela
estagiaria ou pela professora titular. Importa destacar que este trabalho de cooperacao
é fundamental, como aponta N6voa (2007):

Se ndo houver o trabalho de cooperacdo entre 0s alunos mais e menos
avancados, entre os alunos que tém maior predisposicéo para certas disciplinas
e 0s que tém para outras, enfim, se ndo houver a possibilidade do professor ndo
ser o0 unico ensinante dentro da sala de aula, é impossivel conseguir praticas de
diferenciacéo pedagogica (p. 9).

Quando existia um conflito no recreio os alunos contavam, imediatamente, a
professora titular ou a estagiaria e existia uma discusséo coletiva de forma a resolvé-lo.
Para concluir, a turma demonstrava-se curiosa, interessada e muito empenhada em

todas as tarefas propostas.



1.2. Educacéo Pré-Escolar

As Unidades Curriculares de PESEPE | e Il desenvolveram-se na EPE, num
jardim de infancia localizado na zona centro de Viseu.

Primeiramente, importa destacarmos que a EPE é a “primeira etapa da educacao
basica no processo de educacdo ao longo da vida, sendo complementar da acc¢éo
educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita cooperacao, favorecendo a
formacéao e o desenvolvimento equilibrado da crianga” (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro,
Artigo n.° 2). Posto isto, este contexto educativo € imprescindivel para o
desenvolvimento da crianga a varios niveis, assim como a sua inser¢ao na sociedade
como ser auténomo, critico, resiliente, solidario, responséavel, livre, entre outros valores
importantes para a vida presente e futura desta.

Neste sentido, a EPE é a primeira etapa da educac¢do basica no processo de
educacao ao longo da vida, esta tem uma grande relevancia para a construcao da atual
e futura sociedade. E importante mencionar que se agirmos desde cedo podemos
garantir uma sociedade em que todos tém as mesmas oportunidades, como esta
referido nas Orientagfes para Educacéo Pré-Escolar (OCEPE) “as criangas [...] sdo
chamadas a desenvolver competéncias de nivel mais elevado, comunicando e criando.
Vale a pena pensar como podemos deixar esta experiéncia enriguecedora contaminar
outros niveis educativos” (Ministério da Educagéo, 2016, p. 4).

No que diz respeito & duracdo do estégio, este iniciou, no primeiro semestre, no
dia 18 de outubro de 2021 e terminou a 18 de janeiro de 2022, relativamente ao estagio
do segundo semestre iniciou no dia 14 de marco e terminou no dia 22 de junho de 2022
(cf. Anexo 2), ressalvo que terminei neste dia pois tive de compensar alguns dias devido
a problemas de saude.

Destaco que tivemos a oportunidade de ter dias de observacgéo, no entanto, esta
deve ser constante, uma vez que “observar o que as criangas fazem, dizem e como
interagem e aprendem constitui uma estratégia fundamental de recolha de informagao”
(Ministério da Educacdo, 2016, p. 13), sendo assim, o/a educador/a ndo se pode limitar
as primeiras impressdes daquilo que observa, para isso deve registar e documentar o
que observou, de forma a que mais tarde tenha a possibilidade de refletir.

De acordo com o explanado anteriormente, durante o estagio observamos as
criangas, por exemplo, durante o brincar livre, uma vez que permitiu-nos conhecer
melhor os seus interesses e encoraja-las e colocar-lhes desafios as suas descobertas
e exploragbes. Deste modo, a partir da observacdo do brincar a educadora pode

“‘planear propostas que partindo dos interesses das criangas, os alarguem e



aprofundem” (Ministério da Educacao, 2016, p. 11).

Relativamente ao estdgio desenvolvido, podemos referir que realizamos
mdltiplas tarefas, como por exemplo: planificacdes, relatérios semanais, planeamento,
implementacao e avaliacdo do projeto de envolvimento da familia, tarefas relacionadas
com a avaliacdo e a colaboracdo com a orientadora cooperante em projetos do jardim
de infancia, na elaboracdo do Projeto Curricular de Turma e na realiza¢do e na analise
de testes sociométricos.

No que diz respeito a constituicdo do grupo, este € constituido por 19 criancas
com idades compreendidas entre os 3 e 0os 6 anos. Na Tabela 2 podemos observar a
distribuicdo por idades e géneros.

Tabela 2
Caracterizag¢do do grupo de criangas (idade e género)

Geénero 3anos 4anos 5anos 6anos Total
Masculino 2 2 4 3 11
Feminino 5 2 0 1 8

Total 7 4 4 4 19

Destacamos que das 19 criancas duas do género masculino tém Perturbacdo do
Espectro do Autismo (PEA).

Relativamente ao contexto socioecondmico, pudemos verificar que o nivel do
contexto socioprofissional dos encarregados de educagéo é muito diversificado, como
por exemplo: uns sdo licenciados e mestres, outros tém habilitacdes literarias
equivalentes ao 3.° CEB, por outro lado, alguns possuem niveis baixos de escolaridade,
no entanto, a maioria destes encontra-se empregado a excecao de 4.

No que diz respeito a relagéo familia-escola, o estagio desenvolvido fez-nos ter
uma maior consciéncia do que se passa na realidade, em que e para estabelecer esta
parceria € necessario um processo continuo e que exige muito esfor¢co por parte de
todos os elementos. Importa destacar que esta relagdo deve ter como objetivo o bem-
estar da crianca, deste modo é fundamental

a interac¢do, a comunicacdo e colaboracdo entre a familia e o servico de
atendimento promovem ganhos desenvolvimentais das criancas mais

significativos e contribuem para a compreenséo da identidade e da competéncia



da crianca e sua realizacdo. Contribuem ainda para a diminuicdo do stress
familiar e para o desenvolvimento profissional dos cuidadores/educadores
(Oliveira-Formosinho, 2011, p. 76).

Relativamente as criancas podemos afirmar que, maioritariamente, eram
auténomas e autorregulavam-se, como por exemplo: quando se organizavam pelas
areas da sala na atividade livre, tomavam decisdes e resolviam os seus conflitos. Ao
longo do estagio, estas demonstraram e apresentaram diferentes curiosidades acerca
de diversos tépicos. Outro dos aspetos que achamos pertinente referir € que estas
tinham uma boa relacdo entre os pares, com a educadora e com a assistente
operacional, que se refletia no dia-a-dia.

De acordo com o explanado anteriormente, podemos constatar que durante as
atividades propostas as criangcas demonstravam sempre muito empenho e dedicacao,
pois, por exemplo, participavam ativamente nos diadlogos coletivos e gostavam de
partilhar os seus interesses e experiéncias.

Neste sentido, a relagéo que eu e a minha colega de estagio estabelecemos com
as criangas ao longo do estagio foi pautada, por exemplo, por as orientar, motiva-las a
serem mais auténomas, a entreajudarem-se e a cooperarem. Desta forma, tentdmos
fazer com que estas percebessem que ndo detinhamos todo o conhecimento e que
tinhamos muito a aprender com elas, com a orientadora cooperante e a assistente
operacional.

No que diz respeito a organizagdo do tempo, este ja estava definido quando
iniciamos o estagio. Importa destacar que a sua gestao deve de ser flexivel e permitir a
crianca desenvolver diversas competéncias (sociais, cognitivas, atitudinais entre
outras). Como esta referido nas OCEPE o, tempo educativo deve ser flexivel, no
entanto, é importante que exista momentos que se repitam com uma certa
periodicidade. Deste forma,

a sucessdo de cada dia, as manhas e as tardes tém um determinado ritmo,
existindo, deste modo, uma rotina que é pedagogica porque € intencionalmente
planeada pelo/a educador/a e porque é conhecida pelas criancas, que sabem o
gue podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessdo, tendo a
liberdade de propor modificacdes. Nem todos os dias séo iguais, as propostas

do/a educador/a ou das criancas podem modificar o quotidiano habitual
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(Ministério da Educacéo, 2016, p. 27).

Tabela 3

Organizacédo do tempo nesse jardim de infancia
Horério Rotina Espaco
09H00-09H30 Atividade livre Sala

09H30-09H45
09H45-10H00

10H00-10H30

10H30-11H35

11H35-11H50
11H50-13H50
13H50-14H00
14H00-14H30
14H30-15H20

15H20-15H30
15H30-15H45
15H45-16H00

Higiene pessoal
Lanche

Recreio

Atividade orientada

Higiene pessoal
Almocgo
Higiene pessoal
Atividade livre
Atividade orientada

Avaliagéo do dia
Higiene pessoal
Lanche

Casas de banho
Sala
Espaco
exterior/interior
Espaco
exterior/interior
Casas de banho
Refeitério
Casas de banho
Sala
Espaco
exterior/interior
Sala
Casas de banho
Sala

Em relacao as atividades livres as criangas tinham acesso aos jogos na manta
e nas mesas, ao desenho, a pintura, a plasticina e ao recorte (cf. Anexo 3). Estas
decidiam para qual atividade livre queriam ir colocando o cartdo de identificagdo no
guadro de regulacdo das atividades livres, em cada uma delas existia um numero
maximo de criancas que podiam la estar.

Relativamente a organizacdo do espaco ja estava definida, porém podemos
caracterizar o espago exterior como amplo, onde se encontravam presentes 2 caixas de
areia, e as criangas tinham a possibilidade de levar para o exterior: pas, baldes,
carrinhos, entre outros. Em rela¢éo ao espaco interior, a sala tinha cantinhos, porém por
causa da covid-19 s6 o da biblioteca € que se encontrava disponivel, nas paredes
existiam instrumentos de regulacdo (como por exemplo: das atividades livres, das
presencgas e das regras), existiam trés mesas redondas, uma manta, diversos armarios
para arrumacédo e relativamente a luminosidade era muito boa gragas as janelas, que
ndo estavam ao alcance das criancas. Os brinquedos/materiais disponiveis para estas

utiizarem eram: puzzles, legos, animais de plastico, plasticina, bonecos que
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representam as profissdes, tesouras, materiais de escrita (lapis, marcadores, lapis de
cera, etc.), tangram, entre outros. E importante referir que existia um quadro para cada
crianca com PEA, composto por fotografias dos varios momentos do dia, estes
permitiam que a criangca soubesse 0 que ia acontecer no momento seguinte, entre outros
aspetos.

Na imagem seguinte temos a planta da sala do respetivo jardim de infancia, de

forma a simplificar a descrig&o realizada acima.

Figura 1l
Planta da sala de atividades

= T T H

11 6
11

12

13

14

15

Nota. Legenda: 1- porta; 2- instrumentos de regula¢do; 3- manta (espaco de grande grupo); 4-
armario dos portefélios; 5- armario dos jogos; 6- armario de arrumos; 7- cantinho do jogo
simbdlico e do jogo dramatico; 8- armario do material de expressao plastica; 9- janelas; 10-
lavatério; 11- mesas; 12- cantinho da biblioteca; 13- quadro negro; 14- secretaria/computador;
15- quadro de projecéo.

Importa que as criangcas conhegam e compreendam como o espaco da sala esta
organizado e como podem utiliza-lo, deste modo devem participar na sua organizacao
e nas mudancas que podem ser realizadas. Nesta sala, era notério que as criancas
conheciam bem o espaco e apropriavam-se dele, o que Ihes permitia fazer escolhas e
decidiram de que forma queriam utilizar os materiais disponiveis (Ministério da
Educacéo, 2016).

Em suma, consideramos este local de estagio e o grupo de criangas muito
desafiante, mas s6 assim conseguimos construir multiplas aprendizagens e superar
desafios todos os dias, proporcionou-nos a oportunidade de errar, refletir, agir e mudar,

tendo sempre como objetivo o bem-estar e a seguranca de cada crianca.
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2. Apreciacao critica dos estagios desenvolvidos

2.1.1.° Ciclo do Ensino Basico

A apreciacdo critica das competéncias desenvolvidas na PES1CEB seréo
abordadas tendo como ponto de referéncia os Padroes de Desempenho Docente no
que diz respeito as dimensdes presentes no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de
outubro.

Assume-se como relevante salientar que Shulman e Shulman (2004) defendem
que “If the accomplished teacher were merely capable of vision, motivation,
understanding, and practice, he or she would still lack the capacity for learning from
experience and, thus, the capacity for purposeful change” (p. 264). Neste sentido, o
professor deve ter a capacidade de aprender com a experiéncia, isto é, refletir sobre a
sua pratica pedagdgica.

Dessa forma, as dimensfes fundamentais mencionadas no Despacho n.°
16034/2010, de 18 de outubro sdo: profissional, social e ética; desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem; participacdo na escola e relagdo com a comunidade
educativa; desenvolvimento e formacao profissional ao longo da vida. Estas dimensfes
sdo cruciais para orientar as praticas docentes, pois permitem refletir criticamente
acerca das mesmas. Como esta referido no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de
outubro:

a definicdo de padrdoes de desempenho docente consagrada neste diploma
podera contribuir para orientar a accdo dos docentes, para estimular a respectiva
auto-reflexdo, para articular a avaliagdo do seu desempenho e para catalisar um
debate construtivo e enriquecedor sobre a profissionalidade docente.

Nesta linha de pensamento, os padrdes de desempenho sdo um elemento de
referéncia para a avaliagdo do desempenho docente e permitem (re)orientar a pratica
dos professores.

No que reporta a dimensao “vertente profissional, social e ética”, existem
indicadores que estiveram presentes ao longo das nossas praticas, tanta na PES1CEB
| como na PES1CEB Il, nomeadamente, o indicador “reconhecimento de que o saber
préprio da profissdo se sustenta em investigacao actualizada” e “reflexao critica sobre
as suas praticas profissionais”, pois todas as semanas realizavamos reflexdes escritas,
gue tinham como objetivo a reflexdo critica sobre a pratica letiva (cf. Anexo 4), isto
referente a PES1CEB Il. Por outro lado, na PES1CEB I refletimos criticamente sobre o

Estudo em Casa (cf. Anexo 5), tanto para a PES1CEB | como para a PES1CEB Il lemos
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e investigdmos autores de referéncia.

Ao longo da PES1CEB tivemos reunibes com os professores supervisores da
Escola Superior de Educacdo de Viseu (ESEV) e com a orientadora cooperante, de
forma a darem o seu feedback e as suas sugestbes. E proveitoso mencionar que
segundo Garcia (s/d) o feedback

E a capacidade de dar e receber opinibes, criticas e sugestbes sobre as nossas
atitudes, comportamentos e/ou desempenhos, com o objectivo de reorientar e/ou
estimular uma determinada accdo individual ou grupal. E como se nos
olhdssemos ao espelho e assim como o espelho poderd contribuir para que
melhoremos a nossa imagem, também o feedback podera ajudar a melhorar as
nossas atitudes e comportamentos (p. 1)

Deste modo, o feedback € uma ferramenta muito importante, porque permite
incentivar, reforcar a um melhor desempenho e direcionar as pessoas para um melhor
trajeto.

Relativamente ao indicador “atitude informada e participativa face as politicas
educativas”, consideramos que tivemos como preocupacao a investigacdo, de forma a
estarmos atualizadas e informadas face as politicas educativas, especificadamente, em
relacdo as Aprendizagens Essenciais, planos de turma, projetos educativos, entre
outras. A consulta destes documentos permitiu-nos orientar as intervengdes, tendo
sempre em atencao a turma, bem como as caracteristicas de cada aluno.

No que concerne aos tépicos “reconhecimento da responsabilidade profissional
na promogao e sucesso das aprendizagens”, “reconhecimento do dever e de promogao
do desenvolvimento integral de cada aluno” e “responsabilidade na promocéo de
ambientes de trabalhos seguros, exigentes e estimulantes”, tivemos sempre em conta
as caracteristicas individuais de cada aluno, para que as aprendizagens fossem
significativas e adequadas, sempre que algum deles apresentava duavidas ou
dificuldades, nos esclareciamo-las e davamos apoio.

E proveitoso destacarmos que promovemos o trabalho de grupo entre os alunos
(cf. Anexo 6) como aponta Slavin (1995, cit. por Pereira et al., 2015):

O trabalho de grupo proporciona 6timos beneficios para os participantes
deste, na medida em que permite que os alunos que nao estéo tdo a vontade se

libertem e desinibam, socializando com o0s restantes elementos. Os alunos

14



aprendem, também, a aceitar e/ou respeitar a opinido dos colegas, enriquecendo
o trabalho com as diversas perspetivas, aproveitando os talentos de cada um,
onde o interesse pela investigacao/pesquisa é estimulado (p. 227).

No que concerne ao indicador “responsabilidade na valorizacdo dos diferentes
saberes e culturas dos alunos”, tentamos criar um ambiente estimulante, tranquilo, onde
existia partilha de experiéncias pessoais (cf. Anexo 7). De acordo com Zabalza (1992),
€ crucial criar um ambiente de partilha, rico, estimulante e que potencie o
desenvolvimento global de cada crianca, no qual estas tenham oportunidade de partilhar
as suas vivéncias e se sintam valorizadas.

Relativamente ao indicador “reconhecimento da relevancia do trabalho
colaborativo na sua pratica profissional”, durante a PES1CEB | e || desenvolvemos esta
tendo como principio o trabalho colaborativo, pois torna a aprendizagem rica e
proporciona momentos de partilha e discusséo de opiniées. Como aponta Lima (2002)
“a colaboracgéo nao se justifica por si propria: ela € um meio para se atingir um fim mais
nobre: uma aprendizagem mais rica e mais significativa dos alunos” (p. 8).

Na dimensao “desenvolvimento do ensino e da aprendizagem”, relativamente ao
indicador “conhecimento cientifico, pedagdgico e didatico inerente a disciplina/area
disciplinar’, para lecionar as aulas, pesquisavamos, investigavamos e liamos sobre
determinado conteddo e tentdvamos prever quais poderiam ser as duvidas e
dificuldades dos alunos.

No que concerne ao indicador “planificagdo do ensino de acordo com as
finalidades e as aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizacdo dos meios e
recursos disponiveis” procuramos organizar e realizar as atividades letivas de forma
adequada e planeada, a partir da concecédo dos planos de aula. No que respeita a
planificacdo, Zabalza (1992) refere que esta pode ser entendida como “uma previsao do
processo a seguir que devera concretizar-se numa estratégia de procedimentos que
inclui os conteddos ou tarefas a realizar, a sequéncia das actividades e de, alguma
forma, a avaliagdo ou encerramento do processo” (p. 48).

A maior dificuldade na concecdo dos planos de aula foi relativamente a
avaliacdo, esta foi superada gracas ao apoio e sugestdes dos supervisores da ESEV,
conseguindo a “planificacdo integrada e coerente dos varios tipos de avaliagao” (cf.
Anexo 8). Posto isto, compreendemos assim a necessidade e importancia da definicdo
de critérios de éxito, estes que nos ajudam a perceber as dificuldades dos alunos. No

que diz respeito a avaliagdo é proveitoso mencionar que, sem esta ndo existe progresso
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na educacdo, ndo se conseguia identificar como se pode ajudar o aluno e como adotar
outras estratégias de ensino e métodos, como refere Ribeiro (1997) “sem avaliagcao seria
um ensino pouco empenhado na melhoria da qualidade da educagao” (p. 22).

Ao nivel dos indicadores “integracdo da planificacdo no quadro dos varios niveis
e ambitos da decisao curricular, tendo em conta a articulacdo vertical e horizontal, em
conjunto com os pares”, tivemos sempre a preocupacao de articular as diferentes areas
disciplinares, isso € visivel em diferentes planificagdes (cf. Anexo 9).

Na concec¢édo dos planos de aula tivemos em consideracéo as especificidades
de cada aluno e as caracteristicas da turma, podemos relacionar com o indicador
“concepcao e planificacao de estratégias adequadas aos diferentes alunos e contextos”.

No que diz respeito ao indicador “organizacéo e gestéo das estratégias de ensino
face a diversidade dos alunos e aos meios e recursos disponiveis”, procuramos sempre
dinamizar tarefas que fossem ao encontro das dificuldades dos alunos, de modo a
ajuda-los a supera-las. Deste modo, a nossa principal preocupagéao era sempre o aluno,
ou seja, todas as atividades eram pensadas neles, porém tendo sempre em conta 0s
materiais disponiveis. Destacamos que quando era necessario consolidar um contetdo,
por exemplo, optavamos por realizar jogos didaticos e discussdes coletivas, bem como
a visualizacéo e exploracao de diferentes videos (cf. Anexo 10).

Ao nivel do indicador “comunicagédo com rigor e sentido do interlocutor”,
utilizamos sempre linguagem adequada face a faixa etaria da turma. Deste modo,
consideramos que o0s objetivos previstos foram conseguidos.

Em relagéo ao indicador “promoc¢éo e gestdo de processos de comunicagéo e
interaccao entre os alunos”, promovemos sempre o dialogo coletivo ao longo das aulas
e foram proporcionados trabalhos de grupo, que permitiam uma maior interacdo entre
os alunos.

Relativamente ao indicador “desenvolvimento de actividades de avaliacdo das
aprendizagens para efeitos de diagndstico, regulacéo do processo de ensino e avaliacao
e certificagcao de resultados” é importante destacar que, no ambito da UC PES1CEB I,
0 grupo de estagio realizou a avaliacdo de trés alunos/as, tendo como base uma grelha,
com critérios pré-definidos, fornecida pelos docentes da respetiva UC (cf. Anexo 11).
Importa destacar que desenvolviamos igualmente praticas de avaliacao diagnéstica
durante as aulas, de maneira a conhecermos as concec¢des que 0s alunos tinham sobre
determinado contetdo, como por exemplo: através de jogos didaticos e de discussdes
coletivas.

No que concerne ao indicador “reorientagdo da planificacdo e do
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desenvolvimento do ensino de acordo com a apreciacao realizada” é relevante referir
gue ao longo da pratica letiva realizavamos ajustes da planificacdo consoante as
necessidades dos alunos. Destacamos que entregdvamos previamente as planificacbes
ao orientador cooperante e aos supervisores da ESEV, o que permitia uma reflexao
conjunta e ajustes na mesma.

A terceira dimensao “participacdo na escola e relacdo com a comunidade
educativa”, nomeadamente, o indicador “envolvimento em projetos e atividades da
escola que visam o desenvolvimento da comunidade”, importa referir que né&o
participamos em nenhum projeto educativo, nem atividades, um fator que influenciou foi
a situacdo pandémica do pais.

Ao nivel do indicador “envolvimento em ac¢des que visam a participacao de pais
e encarregados de educacao e/ou outras entidades da comunidade no desenvolvimento
da escola” desenvolvemos uma pequena atividade em prol da nossa Estratégia de
Ensino (Viagem no Tempo) em que os alunos tinham de perguntar aos familiares as
brincadeiras que estes realizavam quando tinham a idade deles (cf. Anexo 12). De
acordo com as palavras de Pereira (2008) “as relagdes escola-familia ndo podem ser
vistas em termos de poder/competéncia, mas apenas numa perspetiva de colaboragéo
mais profunda, a parceria. O envolvimento dos pais converte-se, assim, numa variavel
importante na melhoria da qualidade de ensino” (p. 252).

No que diz respeito a quarta dimensédo “desenvolvimento e Formagéo
Profissional ao Longo da Vida”, relativamente ao indicador “desenvolvimento de
estratégias de aquisicdo e de atualizagdo de conhecimento profissional (cientifico,
pedagdgico e didatico)”, ressaltamos a importancia da formagéo continua na profissao
docente. Como aponta Freire (1996) “O mundo ndo é. O mundo esta sendo” (p. 46),
deste modo o/a professor/a deve estar sempre motivado/a para saber mais, “como
professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me
insere na busca, ndo aprendo nem ensino” (p. 52). Neste sentido, é crucial a
participacdo em palestras, seminarios, formagdes, entre outros.

Ao nivel do indicador “analise critica da sua acao, resultando em conhecimento
profissional que mobiliza para a melhoria das suas praticas”, analisamos e refletimos
criticamente sobre as préticas letivas, de maneira a melhorar o nosso desempenho.

No que diz respeito ao indicador “desenvolvimento de conhecimento profissional
a partir do trabalho colaborativo com pares e nos érgaos da escola”, recebiamos varias
sugestbes da orientadora cooperante e partiihAvamos ideias sobre os diferentes

contetdos e a sua abordagem. No tempo de recreio também dialogavamos com as
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assistentes operacionais, estas que tém um papel muito importante na comunidade
educativa, de forma a conhecer melhor a turma e a escola. Salientamos que o ambiente
entre os diferentes 6rgaos da escola era de colaboracéo e cooperacao.

Salientamos que a partir de cada reflexdo critica sobre cada dimensao,
presentes no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro, refletimos sobre 0 nosso
percurso e o que devemos melhorar na nossa pratica letiva, o que contribuiu bastante
para o nosso percurso de formagéo/aprendizagem, pois permitiu-nos perceber que
ainda temos de melhorar relativamente a certos indicadores, como por exemplo:
“‘envolvimento em projetos e atividades da escola que visam o desenvolvimento da
comunidade”. Por outro lado, conseguimos analisar que alguns aspetos foram
conseguidos, como por exemplo: “promoc¢ao e gestdo de processos de comunicagao e
interacgdo entre os alunos”, “conhecimento cientifico, pedagdgico e didatico inerente a
disciplina/area disciplinar” e “reorientacado da planificagdo e do desenvolvimento do

ensino de acordo com a apreciacao realizada”.

2.2. Educacgéo Pré-Escolar

De seguida, faremos uma apreciagao critica das competéncias desenvolvidas na
EPE, tendo como referéncia os Padrdes de Desempenho Docente em relagdo as
dimensdes presentes no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro.

Importa salientarmos que os Padr6es De Desempenho Docente que se
apresentam neste despacho ndo chegam para avaliar o desempenho de um/a docente,
ou seja, ndo existe nenhum elenco de padrdes de desempenho que antecipe todos os
contextos e situacfes possiveis, que se apligue de maneira universal sem a
interpretacdo do/a docente. Posto isto, “enquanto elemento de referéncia nacional, o
documento dos padrdes de desempenho deve ser lido em contexto, isto €, de acordo
com o projecto e caracteristicas de cada escola e com as especificidades da
comunidade em que se insere” (Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro).

Relativamente a dimensao “vertente profissional, social e ética”, é relevante
salientarmos que esta evidencia o compromisso com o desempenho profissional, ou
seja, o reconhecimento da responsabilidade individual pelo cumprimento da misséo
social, como estéa referido no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro “daqui decorre
a assuncado da responsabilidade pela construcdo e uso do conhecimento profissional,
assim como pela promoc¢ao da qualidade do ensino e da escola”.

No que reporta aos indicadores “reconhecimento de que o saber préprio da
profissao se sustenta em investigagao actualizada” e “reflexéo critica sobre as praticas

profissionais”, ao longo de todas as semanas eu e a minha colega de estagio refletiamos
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com a orientadora cooperante ao final do dia e realizdvamos relatérios semanais, que
permitiram uma constante reflexao sobre a pratica pedagdgica (cf. Anexo 13).

Ao longo do estagio, também, tivemos sempre o apoio dos tutores e dos
docentes da ESEV, que permitiu discussfes coletivas muito enriqguecedoras e a partilha
de saberes e de experiéncias dos diferentes locais de estagio. Através das discussfes
coletivas conseguimos ultrapassar muitos desafios, como refere Silva (2002) “a
probabilidade de se resolver com sucesso um problema em cooperag¢éo € muito maior
do que individualmente, pois ocorre partilha de conhecimentos e especialidades durante
esta interaccdo e a articulagdo de diferentes propostas promove uma solugcdo mais
adequada” (p. 30).

Realgo ainda que assistimos a conferéncias/formagodes (cf. Anexo 14) de forma
a mantermo-nos atualizadas, uma vez que o/a profissional de educacdo deve
reconhecer que a constante formacao é imprescindivel. Estas permitiram-nos ampliar
0S nossos conhecimentos, pois devemos estar em constante formagdo, s6 assim
conseguimos melhorar. Importa referirmos que as conferéncias/formacdes por si s6 ndo
sdo suficientes, a utilidade do conhecimento que construimos durante estas esta no
valor para discernir e agir.

Destacamos que o conhecimento ndo tem um caracter fixo e definitivo, este esta
sempre a ser (re)construido, ou seja, a base de conhecimento deve ser sempre
pensada, refletida e aperfeicoada, pois a medida que mais se reflete e investiga mais
sabemos sobre determinado contetdo (Shulman, 2005).

Conforme o explanado anteriormente, é fundamental referir que “o professor ndo
€ s6 quem conhece determinado contelddo, mas quem conhece 0s caminhos do
conhecimento, ou seja, 0S mecanismos e processos pelos quais novos conhecimentos
sdo construidos” (Streck, 2012, p. 15), deste modo, o educador ndo deve ser
transmissor de conhecimento e a Unica fonte de informacgéo, pelo contrario, como
profissional de educacgéo tem a responsabilidade de estimular e dar oportunidade as
criancas para que construam as suas aprendizagens, de forma a que estas se tornem
agentes ativos no seu processo educativo. Durante o estagio reconhecemos que por
vezes poderiamos ter proporcionado mais oportunidades as criangas para investigarem
e nao recorrerem apenas aos adultos como fonte de informacao, no entanto, realgamos
que o trabalho por projeto implementado no local de estagio permitiu-nos perceber,
ainda mais, que devemos ser “co-aprendizes”, isto €, investigar e aprender com as
criancgas.

No que concerne ao indicador “atitude informada e participativa face as politicas
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educativas”, consideramos este como uma constante prioridade uma vez que tivemos
como preocupacao a constante investigacdo. Destacamos que a UC Politicas Atuais de
Educacdo Basica ampliou bastante os nossos conhecimentos no que diz respeito as
politicas educativas.

Em relagdo ao indicador “responsabilizacdo pelo seu desenvolvimento
profissional” consultavamos o0s recursos que eram disponibilizados, assim como
pesquisavamos sobre assuntos/conteddos que tinhamos de planificar para a semana
seguinte de estagio (cf. Anexo 15), de forma a conseguir corresponder as necessidades
das criancas. Destacamos, como referido anteriormente, que assistimos a
conferéncias/formacbes e, dessa forma, assumimos responsabilidade pelo nosso
desenvolvimento profissional (cf. Anexo 14).

No que respeita ao indicador “reconhecimento da responsabilidade profissional
na promogao e sucesso das aprendizagens”, temos consciéncia de que para ser
educador/a é necessério ter muita responsabilidade. Uma dessas responsabilidades
esta relacionada com o indicador “reconhecimento do dever como promocido do
desenvolvimento integral de cada aluno”, ou seja, como educador/a temos a
responsabilidade de promover o desenvolvimento integral de cada crianca. De acordo
com a Direcdo-Geral da Educacgédo (DGE) (2018) “pretende-se que a educagédo seja um
direito efetivo de todos e ndo um privilégio de alguns. Isso implica vontades, praticas e
aprendizagem cooperativa, porque uma escola s6 o é quando garante as melhores
aprendizagens para todos os alunos” (p. 4).

Relativamente a este indicador, podemos ainda destacar que tentamos sempre
garantir o desenvolvimento integral de cada crianga, apesar de sentirmos que iSso é um
constante desafio, nomeadamente, com as criangas que tém PEA, pois com 0 passar
do tempo conseguimos criar oportunidades para estas desenvolverem as suas
competéncias.

De acordo com o referido anteriormente, importa destacar que a orientadora
cooperante foi fundamental neste processo, de forma a conseguirmos garantir o
desenvolvimento integral de cada crianca, assim como a professora de Educacdo
Especial e a assistente operacional que estabeleciam didlogos comigo e com a minha
colega de estagio demonstrando diferentes perspetivas, de forma a alargarem o nosso
conhecimento e, consequentemente, as nossas estratégias educativas depois de
refletirmos criticamente sobre o que foi dito.

No que concerne ao indicador “responsabilidade na promogao de ambientes de

trabalho seguros, exigentes e estimulantes”, poderiamos ter-lhe dado mais atencéo,
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uma vez que, por exemplo, deviamos ter disponibilizado mais objetos/materiais para as
criancas explorarem e, dessa forma, fazermos com que o ambiente fosse mais
estimulante. No exterior também poderiamos ter realizado uma intervencgao no recreio,
se fosse possivel, de forma a promovermos um ambiente que convidasse a crianca a
brincar com outros objetos, fazer outros jogos e a ter novas interaces umas com as
outras.

Relativamente ao indicador “responsabilidade na valorizacdo dos diferentes
saberes e culturas dos alunos”, como esta referido nas OCEPE o/a educador/a deve
apoiar e respeitar a cultura de cada crianca e da sua familia (Ministério da Educacao,
2016). Ao longo do nosso percurso como estagiarias, esforcamo-nos sempre por criar
um ambiente educativo em que se valorizasse as experiéncias, saberes e culturas de
cada crian¢a, como por exemplo: no ambito do projeto de envolvimento da familia, um
menino indiano trouxe uma receita tradicional da sua cultura, sendo explorada e,
consequentemente, estabeleceu-se diadlogo coletivo muito enriquecedor (cf. Anexo 16).

Destacamos que fizemos sempre o esforco para ter em consideracdo a
individualidade de cada crianga, de forma a que as estratégias didaticas fossem
adeguadas e significativas para cada uma delas. No entanto, reconhecemos que é um
desafio a ser superado todos os dias, contudo ao longo do tempo e com os diversos
didlogos estabelecidos com a orientadora cooperante, assim como a partir da
observacado, conseguimos conhecer melhor as criangas e, consequentemente, adotar
estratégias para proporcionar momentos significativos, de maneira a desenvolver
diversas competéncias. Ao longo das planificacbes € visivel que tivemos em
consideracdo os conhecimentos prévios, as caracteristicas e interesses das criangas
(cf. Anexo 17).

No que concerne ao indicador “reconhecimento da relevancia do trabalho
colaborativo na sua pratica profissional”, durante todo o estagio tivemos consciéncia que
o trabalho colaborativo é imprescindivel para a pratica profissional, uma vez que “a
colaboracdo dos pais/familias, e também de outros membros da comunidade, o
contributo dos seus saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver
com as criangas € um meio de alargar e enriquecer as situagdes de aprendizagem”
(Ministério da Educacéo, 2016, p. 30).

Destacamos um exemplo de colaboracdo com as familias das criancgas, a partir
da elaboracéo e implementacéo do projeto de envolvimento da familia Receitas e Aqui
moro eu, que tiveram como principais objetivos: alargar a participacao das familias no

processo educativo e incentivar os familiares a cooperarem com as criangas, entre
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outros (cf. Anexo 18). Salientamos que de acordo com as palavras de Portugal et al.
(2016) “o trabalho conjunto de diferentes agentes e especialistas contribui para uma
visdo holistica do desenvolvimento e bem-estar da crianca e para a concretizacdo de
respostas mais adequadas as necessidades de cada uma” (p. 16). Ressalvamos que ao
longo de todo o percurso de estagio desde as planificacfes, relatérios semanais, entre
outras tarefas foram realizadas em grupo, numa constante partilha de saberes,
conhecimentos e pontos de vista.

Importa evidenciarmos que ao longo do trabalho por projeto, denominado
Pequenos Bichos (cf. Anexo 19), conseguimos, ainda mais, perceber que a competéncia
de saber trabalhar em equipa € imprescindivel, sendo que o/a educador/a deve formar
equipa com as criangcas e com a comunidade. Sublinhamos que durante o estagio
soubemos trabalhar em equipa tanto com as criangas, como com a orientadora
cooperante e com a assistente operacional. Porém, destacamos que deviamos de
envolver a comunidade, o que ndo aconteceu, devido a covid-19.

No que concerne a dimensao “desenvolvimento do ensino e da aprendizagem”,
relativamente ao indicador “conhecimento cientifico, pedagdgico e didatico inerente a
disciplina/area disciplinar”, desde as primeiras planificacdes eu e a minha colega de
estagio fomos alertadas pela orientadora cooperante para a importancia do
conhecimento cientifico (cf. Anexo 20). Neste sentido, antes de planear qualquer
atividade orientada liamos, investigdvamos e aprendiamos sobre o que iamos falar,
porém, como era esperado, fomos surpreendidas com algumas curiosidades das
criangas, como por exemplo: “o porqué de os caracéis deixarem rasto?” e o “porqué dos
ouricos terem espinhos?”. Como esta referido no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de
outubro, a planificagao “orientacao estratégica da accao, a coeréncia e articulacdo das
accOes planeadas a sua adequacao a diversidade dos alunos, tendo em conta as suas
caracteristicas, necessidades e contextos”.

E importante destacarmos que o educador ndo tem de saber tudo, deve estar
em constante formacdo. O trabalho por projeto, denominado Pequenos Bichos (cf.
Anexo 19), desenvolvido no local de estagio permitiu-nos compreender, ainda mais, que
uma das competéncias-chave que devemos ter é nao ser a fonte de toda a informacao.
Ao longo do trabalho por projeto disponibilizamos livros, enciclopédias e a pesquisa na
internet a partir do computador, de forma que as criancas investigassem e aprendessem
mais (cf. Anexo 21), neste caso relativamente aos animais. Ressalvamos, que ao longo
do estagio, poderiamos ter proporcionado mais vezes estes momentos.

Conforme o explanado anteriormente, podemos relacionar esta competéncia
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com o fundamento e principio da pedagogia para a infancia o “reconhecimento da
crianga como sujeito e agente do processo educativo”, pois o/a educador/a ndo pode
ser fonte de todo o conhecimento, desta forma, reconhece a crianca como sujeito e
agente do processo educativo. O educador deve ter o papel de estimular e apoiar o
desenvolvimento da crianca partindo das suas experiéncias e dos seus saberes, deste
modo “cada crianga aprende a defender as suas ideias, a respeitar as dos outros e,
simultaneamente, contribui para o desenvolvimento e aprendizagem de todos (crian¢as
e educador/a)” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 9).

Importa ainda destacarmos em relacdo a este indicador que segundo as palavras
de Figueiredo (2013) atualmente reconhece-se a importancia do conhecimento de
conteudo na EPE, em dois principais niveis: ao nivel do conhecimento sustentado pelos
adultos, de forma a apoiar as iniciativas das criancas, pois para assegurar atividades
curriculares diarias, os educadores precisam de compreender em profundidade os
conceitos, as estratégias (entre outros) e ao nivel do conhecimento com que as criancas
lidam no dia a dia no seu contexto educativo e com que constroem as suas
aprendizagens.

No que se refere a “planificacdo do ensino de acordo com as finalidades e as
aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizacao dos meios e recursos disponiveis”
tivemos em consideracdo planificar de acordo com as OCEPE (cf. Anexo 22). Em
concordancia com o Ministério da Educagéao (2016) “planear permite, ndo s6 antecipar
0 que € importante desenvolver para alargar as aprendizagens das criangas, como
também agir, considerando o que foi planeado, mas reconhecendo simultaneamente
oportunidades de aprendizagem nao previstas, para tirar partido delas” (p. 15).

Na perspetiva de Cortesdo (1993), as qualidades que contribuem para a
definicdo de uma boa planificacido sdo “a coeréncia, a sequéncia, a adequacgao, a
flexibilidade, a continuidade, a precisédo e a riqueza” (p. 94). Posto isto, podemos referir
que ao longo do estagio fomos melhorando as nossas planificagdes, como por exemplo:
tornando-as mais adequadas ao grupo de criangas.

Importa destacarmos que uma das dificuldades que superamos ao longo do
estagio diz respeito ao nosso conhecimento sobre a avaliacdo, pois sem esta nao existe
progresso na educacdo. Destacamos que ao longo do estagio realizamos diversas
grelhas de avaliacdo, para as diferentes atividades orientadas (cf. Anexo 23) e para o
guadro de regulacdo sobre as atividades livres (cf. Anexo 24), assim como constava,
sempre, na planificacdo uma coluna sobre as modalidades e instrumentos de avaliacdo

(cf. Anexo 25) e, também, durante o estagio eu e a minha colega fizemos a avaliagdo
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do projeto de envolvimento da familia (cf. Anexo 26).
Deste modo, € de extrema importancia avaliar na EPE, uma vez que

a avaliacdo na educacao pré-escolar € reinvestida na ac¢do educativa, sendo
uma avaliacdo para a aprendizagem e ndo da aprendizagem. E, assim, uma
avaliagao formativa por vezes também designada como “formadora”, pois refere-
se a uma construcdo participada de sentido, que é, simultaneamente, uma
estratégia de formacdo das criancas, do/a educador/a e, ainda, de outros
intervenientes no processo educativo (Ministério da Educacao, 2016, p. 16).

Em relagdo ao indicador “integragao da planificagdo no quadro dos varios niveis
e ambitos da deciséo curricular, tendo em conta a articulacdo vertical e horizontal, em
conjunto com os pares”, podemos referir que demos o devido valor a construgao
articulada do saber, o que é notério em algumas das planificagcdes (cf. Anexo 27),
nomeadamente em relacdo as atividades propostas. Desta forma, podemos relacionar
esta postura com o principio e fundamento da Educacido de Infancia a “construcao
articulada do saber”.

Conforme o exposto anteriormente, o desenvolvimento da crianga envolve varias
dimensdes (cognitivas, culturais, sociais, fisicas e emocionais) que se interligam e
processam como um todo (Ministério da Educacéo, 2016). Neste sentido, torna-se tao
crucial a articulacdo entre as diferentes areas de desenvolvimento e de aprendizagem,
conforme esta referido nas OCEPE as criangas realizam a sua propria aprendizagem
“assumindo uma configuragao holistica, tanto na atribuigdo de sentidos em relagao ao
mundo que a rodeia, como na compreensao das relagdes que estabelece com o0s outros
€ na constru¢ao da sua identidade” (Ministério da Educacgéo, 2016, p. 10).

No entanto, reconhecemos que, por vezes, restringimo-nos apenas ao
conhecimento do tdpico, realcamos que € algo que temos de melhorar, de forma a
conseguirmos uma melhor abordagem das diferentes areas de forma globalizante e
integrada.

Ao longo da elaboracéo das planificacbes demos importancia aos interesses e
0s contextos das criancas, dessa forma tivemos em consideracdo o indicador
“concepcao e planificagao de estratégias adequadas aos diferentes alunos e contextos”.

No que diz respeito ao indicador “organizagao e gestdo das estratégias de ensino
face a diversidade dos alunos e aos meios e recursos disponiveis” demos o nosso

melhor nas atividades orientadas propostas, de forma a responder as necessidades de
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todas as criancas, porém reconhecemos que é um processo desafiante (cf. Anexo 28).

Realcamos que para conseguirmos organizar estratégias de ensino face a
diversidade das criancas, dos meios e recursos disponiveis é necessario ter
conhecimento pedagdgico de conteldo, ou seja, € a interligacédo entre a pedagogia e 0
conteudo, implica a transformacdo dos dois num s6 que é observavel na acdo que
decorre posteriormente junto das criancas. Como aponta Shulman (1987)

from being able to comprehend subject matter for themselves, to becoming able
to elucidate subject matter in new ways, reorganize and partition it, clothe it in
activities and emotions, in metaphors and exercises, and in examples and
demonstrations, so that it can be grasped by students (p. 13).

Em relacdo ao indicador “promocdo do desenvolvimento cognitivo e da
criatividade dos alunos e incorporagao dos seus contributos”, todas as atividades
orientadas tinham diversos contributos das criangas, desde quando as questionavamos
sobre o que gostavam de aprender e de fazer, assim como as pesquisas e investigacdes
que faziam. Evidenciamos ainda que tentamos em todas as planificagdes desenvolver
a criatividade destas, sendo que € algo intrinseco as mesmas. Ao longo do estagio, em
diversos momentos, tivemos consciéncia de que ser educador/a passa por promover o
desenvolvimento cognitivo e proporcionar as criancas momentos em que elas
investiguem e vejam as coisas pela primeira vez, construam conhecimento a partir das
suas descobertas.

Relativamente ao indicador “comunicagdo com rigor e sentido do interlocutor”,
dialogamos de forma clara e com rigor, tivemos em consideracao o grupo de criangas,
como por exemplo quando tinham uma atividade orientada explicavamos ou quando era
um jogo didatico questionavamos as criangas se ja tinham jogado e se sabiam explica-
lo aos colegas. Destacamos que quando alguma crianga ndo percebia as orientacoes,
expunha a sua divida e em grande grupo era esclarecida. Ressalvamos ainda que
tinhamos como objetivo alargar o Iéxico das criancas (cf. Anexo 29).

Em relacdo ao indicador “promog¢ao e gestdo de processos de comunicagao e
interacgdo entre os alunos” promovemos a maior parte das vezes dialogos coletivos na
manta, em que partilhadvamos conhecimentos, saberes e experiéncias (cf. Anexo 30), a
partir destas interacdes enriquecedores muitas vezes surgiam outros topicos bastantes
importantes para serem discutidos.

No que concerne ao indicador “desenvolvimento de atividades de avaliagéo das

aprendizagens para efeitos de diagndstico, regulagédo do processo de ensino e avaliacao
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e certificacdo de resultados”, as criangas tiveram oportunidade de fazer a autoavaliagao
e heteroavaliacdo das regras (cf. Anexo 31).

Importa referirmos que a avaliacdo € um processo complexo, continuo e que
espelha a crianca, ou seja, as suas evolu¢des, conquistas, caracteristicas individuais,
entre outros aspetos. Como aponta Vinha (1999) “as regras sao necessarias para
organizar os trabalhos, para formar os cidadaos do futuro e ndo por medo da crianca de
ficar sem recreio ou receber uma puni¢cdo ou uma recompensa do professor” (p. 17), as
criancas devem fazer parte de todo processo. Posto isto, podemos relacionar com o
indicador “promocdo de processos de auto-regulacdo nos alunos que lhes permitam
apreciar e melhorar os seus desempenhos”.

No que diz respeito a “reorientacdo da planificacao e do desenvolvimento do
ensino de acordo com a apreciagao realizada” tivemos como objetivo melhorar a nossa
pratica pedagogica, de acordo com as apreciagdes criticas que faziam do nosso trabalho
enguanto estagiarias, quer seja pela orientadora cooperante ou pelos professores da
ESEV.

A terceira dimensao é “participacdo na escola e relagdo com a comunidade
educativa”, esta considera as vertentes da acao docente em relagao a concretizacéo da
missao da escola, assim como da sua organizacéo e da sua relagdo com a comunidade.
Como esta referido no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro,

O docente, como profissional, integra a organizagdo da escola e € por isso
coresponsavel pela sua orientac@o educativa e curricular e pela visibilidade do
servico publico que presta a sociedade, tendo em conta o trabalho colaborativo
com o0s colegas e a actuagdo relativamente & comunidade educativa e a
sociedade em geral.

No que diz respeito aos indicadores “participacdo em projectos de investigagcao
e de inovacao no quadro do projecto de escola” e “envolvimento em projectos e
actividades da escola que visam o desenvolvimento da comunidade” reconhecemos que
foi uma limitagdo nossa e que temos de melhorar no futuro, com isto devemos estar
mais atentas a estes indicadores, uma vez que € crucial a nossa participacdo e
envolvimento em projetos e atividades da escola que visam o desenvolvimento da
comunidade.

Relativamente ao indicador “envolvimento em acgbes que visam a participagao
de pais e encarregados de educacdo e/ou outras entidades da comunidade no

desenvolvimento da escola” como ja expusemos anteriormente foi implementado o
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projeto de envolvimento da familia Receitas (cf. Anexo 18).

Como ja referimos anteriormente, 0s projetos e/ou as atividades ndo devem
“ficar” na sala de atividades, devem ser partilhados com os membros da comunidade
escolar, pois a escola é uma organizacdo ampla e ndo se restringe apenas a sala de
atividades.

Importa reforcar a ideia de que as relacbes que se estabelecem com a
comunidade, assim como a participacédo desta no processo educativo das criangas sao
cruciais, sendo que é fundamental que o/a educador/a estabeleca uma relagdo de
parceria com a familia e outros membros da comunidade, de forma a estes darem
contribuicbes de conhecimentos, saberes e experiéncias, sendo que, posteriormente,
deve partilhar os processos e os resultados realizados pelas criancas a partir dessas
contribuicdes.

A quarta dimensao diz respeito ao “desenvolvimento e formacgao profissional ao
longo da vida”, como esta referido no Despacho n.° 16034/2010, de 18 de outubro,
entende-se por conhecimento profissional “o conjunto articulado de elementos
necessarios ao desempenho da acgéo, que envolve saberes e competéncias no &mbito
do curriculo e da didactica, dos conteudos, dos processos de ensino e da sua
adequacdo aos diferentes contextos e necessidades dos alunos”. Esta dimens&o tem
como dominio a “formacao continua e desenvolvimento profissional”.

Relativamente ao indicador “andlise critica da sua acgdo, resultando em
conhecimento profissional que mobiliza para a melhoria das suas praticas”, destacamos
gue ao longo de todas as semanas realizamos relatérios semanais, de acordo com o
feedback da orientadora cooperante (cf. Anexo 13). A partir das sugestdes conseguimos
melhorar as nossas atitudes e comportamentos, deste modo, compreendemos que,
também, é necessario dar feedback as criancas, segundo o Ministério da Educacéo
(2016):

a investigacao aponta para que o feedback positivo, centrado nos esfor¢os que
a crianca faz para conseguir o que pretende ou nas estratégias que utiliza para
atingir as finalidades que se propde, parece ser particularmente eficaz para
estimular a sua aprendizagem (p. 107).

No que diz respeito ao indicador “desenvolvimento de conhecimento profissional
a partir do trabalho colaborativo com pares e nos o6rgdos da escola”, podemos
mencionar que a orientadora cooperante partilhava connosco a sua experiéncia

profissional e alguns materiais que elaborou, desta forma conseguimos estar mais
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despertas e atentas ao que é a EPE e o que envolve ser educadora de infancia. A
assistente operacional, também, demonstrou-se sempre muito recetiva para dialogar
connosco sobre as criangas.

Por ultimo, relativamente ao indicador “desenvolvimento de estratégias de
aguisicdo e de actualizacdo de conhecimento profissional (cientifico, pedagdgico e
didactico)” ao longo de todas as semanas realizdmos pesquisas, de forma a alargar o
nosso conhecimento sobre o tdpico a ser explorado, assim como leituras sobre as
trajetorias de aprendizagem ou as etapas de desenvolvimento e participAmos em
algumas palestras e conferéncias (cf. Anexo 14), como ja referimos anteriormente,
maioritariamente pela plataforma do Facebook, do Youtube e/ou pelo Zoom em formato

assincrono.
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Sintese global

Para concluir e tendo em consideracéo tudo o que foi referido anteriormente,
tivemos a oportunidade de analisar e refletir criticamente sobre diversos aspetos que
s&o essenciais para 0 nosso futuro profissional.

Relativamente ao percurso proporcionado pela pratica pedagdgica no 1.° CEB
conseguimos construir conhecimentos, como por exemplo: a importancia da linguagem
utilizada para com os alunos; a partilha de ideias com a orientadora cooperante e com
os docentes da ESEV; da escolha dos materiais e das tarefas propostas, entre outros.

Foram muitas as aprendizagens contruidas ao longo deste percurso, por essa
razao tornou-se muito gratificante e importante para a nossa formacao docente.

Salientamos a importancia da relacdo professor/aluno para o sucesso escolar,
como apontam Lopes e Silva (2011) “os investigadores sugerem que a melhoria das
relacbes entre professores e alunos pode ser um caminho poderoso e menos
dispendioso para melhorar o sucesso dos alunos” (p. 63).

No que concerne a PES1CEB I, durante o EaD com a realizacdo das tarefas que
nos foram propostas, nomeadamente, as analises do Estudo em Casa e da concecao
dos materiais para a orientadora cooperante, proporcionou-nos uma reflexao sobre
estratégias e métodos, 0 que permitiu novas aprendizagens.

Em relacdo a PES1CEB Il esta proporcionou-nos muitas aprendizagens e a
possibilidade de estar no contexto presencial a lecionar, sendo que foi um grande
desafio que enrigueceu todo o percurso construido até aqui.

Neste sentido, as PES1CEB | e Il tivemos a possibilidade de contactar com duas
realidades (ensino presencial e ensino a distancia) e refletir acerca das mesmas, estas
exigem diferentes maneiras de planear, agir e refletir.

Durante o contexto da EPE tivemos a oportunidade de reforcar a ideia de que
para termos um bom desempenho € necessario estarmos disponiveis para aprender.
As criangas ensinam-nos muito, alargam os nossos horizontes e levam-nos sempre
mais além, através do seu espirito curioso e das suas questdes inesperadas. A partilha
de saberes, quer com a orientadora cooperante, com os professores da ESEV e com as
colegas de turma é fundamental para enriquecer a nossa formacéo profissional.

Consideramos cinco aspetos fundamentais, enquanto profissionais de
educacdo, que sado: observar, escutar, avaliar, refletir e discernir. Neste sentido, ao
observar principalmente as criangas no brincar livre, podemos conhecé-las melhor,
assim como os seus interesses, a forma como percecionam o mundo e se relacionam

entre si. Ao escutar, quer as criancas, a orientadora cooperante, os professores da
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ESEV, bem como as colegas de turma, conseguimos ter um maior conhecimento das
diferentes realidades dos jardins de infancia, adotar estratégias adequadas ao grupo de
criancas e, dessa forma, alargar o nosso conhecimento. A avaliar, tendo como suporte
as grelhas de bem-estar emocional e implicacdo, assim como as grelhas que podemos
eventualmente elaborar, conseguimos compreender o que as ofertas educativas ou as
condicbes ambientais provocavam na crianca, sendo dessa maneira uma avaliacao
para a aprendizagem. Para alargar o nosso conhecimento e aprender necessitamos de
refletir, sem o ato de reflexdo ndo conseguimos melhorar, no entanto, se refletirmos e
ndo agirmos, nem mudarmos nada na nossa pratica pedagdgica, de pouco serve este
processo.

Importa destacar que Donald Schon (2000) defende trés momentos de reflexéo
que podem ajudar o professor na sua pratica letiva: a reflexdo na acéo, a reflexao sobre
a acéo e a reflexdo sobre a reflexdo-na-acéo. A reflexdo na acdo acontece quando o
professor reflete no decorrer da propria acéo, de forma a ajusta-la. A reflexdo sobre a
acdo acontece quando o professor revé mentalmente 0 que aconteceu de forma a
analisar a sua pratica, como por exemplo: como resolveu os imprevistos. A reflexdo
sobre a reflexdo-na-agdo é um processo que promove a autorreflexdo, faz com que o
professor desenvolva novos métodos, novas formas de pensar e de agir, 0 que promove
a sua evolugéo profissional.

Segundo Idélia Sa-Chaves (2011) € necessério que o profissional em formacao
possa “fazer experiéncias, cometer erros, mas também tomar consciéncia deles e tentar
ultrapassa-los de modo a aceder a um saber-fazer que conduza a sua progressiva
autonomia pedagogica” (p. 75). A reflexdo sobre a préatica permite a construcdo e
reconstrucdo de saberes profissionais, assim como de competéncias e atitudes (Sa-
Chaves, 2011).

E importante referir que ao longo de todo o percurso profissional o conhecimento
deve de ser reconstruido, tanto o conhecimento de conteddo como o conhecimento
pedagdgico de conteldo, pois estes refletem-se na acdo educativa.

Segundo Shulman (2005) o conhecimento de conteldo é a compreensao e as
habilidades que os professores devem construir, sendo que existem duas bases: a
bibliografia e os estudos em cada disciplina e o conhecimento académico, histérico e
filosofico sobre a natureza do conhecimento. O conhecimento de conteddo implica
necessariamente que o professor deva conhecer a “fundo” todos os conteudos da
disciplina que ensina, mas igualmente ter uma ampla formac&o. Estes tém uma grande

responsabilidade, na medida que séo a principal fonte de compreenséo dos alunos, ou
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seja, devem estar preparados para questdes, ter um amplo conhecimento daquilo que
vao abordar e uma compreensdo flexivel e multifacetada, que lhes permita dar
explicacdes alternativas dos conteudos (Shulman, 2005).

O conhecimento pedagdgico de conteddo representa uma mistura entre a
disciplina e a didatica. Segundo Ponte (1999), este conhecimento da um contributo e
fornece orientacdes, porém néo deve ser visto com “certezas”, pois “fornece um quadro
geral onde se evidenciam diversas propostas abertas, cuja concretizacdo precisa
sempre de ser cuidadosamente estudada em fungdo das condigbes concretas, para
além de proporcionar um conjunto de ferramentas conceptuais para analisar 0 processo
de ensino-aprendizagem” (p. 13).

Neste sentido, o conhecimento pedagogico de conteudo trata-se de fazer
compreender, aprender, tornar acessivel ao outro, sendo que nao existe apenas uma
forma de representar e explicar o conteldo de uma determinada maneira. Este inclui a
compreensdo dos conteidos em termos de “como” se ensina, quais as estratégias a
adotar para dar sentido a determinado contetudo para alunos de diferentes idades e
contextos.

Ressalvamos que Shulman (2005) aponta categorias (minimas) de
conhecimento que sustentam a compreensdo de que o professor necessita para
promover a aprendizagem pelos alunos, como por exemplo: conhecimento de contetdo,
conhecimento pedagdgico de contelido, conhecimento das caracteristicas dos alunos e
das suas caracteristicas e conhecimento didatico.

Salientamos que consideramos um dos maiores desafios na EPE o conseguir
corresponder as curiosidades das criangas e ao seu espirito critico. Ao longo do tempo
aprendemos com estas que devemos interrogar-nos sobre coisas que damos como
verdades indubitaveis.

Realcamos que ao longo dos estagios tivemos a oportunidade de ter a
experiéncia em articular a investigacao, a pratica e a reflexao.

Em suma, ao realizarmos esta apreciacdo dos estagios desenvolvidos permitiu-
nos avaliar/refletir e, consequentemente, contribuiu para o nosso futuro académico e
profissional. Ressalvamos que também despertou a nossa atencao para alguns aspetos
fundamentais que devemos ter mais em considerag&@o, como por exemplo: a importancia
da participacdo da comunidade educativa nas atividades e das relagbes que se
estabelecem com a mesma, a participacdo em formacdes, de modo a complementar as
aprendizagens conseguidas, o conhecimento de cada aluno/crianca de maneira a

adequar as planificacdes as suas necessidades e caracteristicas.
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Parte Il — Trabalho de investigacéo
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Nota introdutoria

O presente trabalho de investigacdo surge no ambito do RFE para a obtencéo
do grau de mestre em EPE e Ensino do 1.° CEB, importa destacar que como futuros
professores temos de estar em constante investigacdo, como pude constatar através da
reflexdo critica sobre as praticas em contexto. Tendo a oportunidade de escolher a
problemética para esta investigacdo, senti necessidade de investigar sobre as
percecdes curriculares dos professores do 1.° CEB, uma vez que desde que tive a UC
Desenvolvimento e Gestdo Curricular, fiquei curiosa para ler e investigar sobre esta
temética, pois no contexto escolar é inevitavel referirmos o termo curriculo e tudo o que
este envolve. No parecer de Sacristdn (2013), etimologicamente, o termo curriculo
deriva

da palavra latina curriculum (cuja raiz é a mesma de cursus e currere) (...). Em
sua origem curriculo significava o territério demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos conteddos que professores e centro de
educacao deveria cobrir; ou seja, 0 plano de estudos proposto e imposto pela
escola aos professores (para que 0 ensinassem) e aos estudantes (para que o
aprendessem) (p. 16).

Neste sentido, durante as diversas observacdes na Licenciatura de Educacgéo
Bésica, da UC IPP, podemos observar as diferentes manifestagdes do curriculo e como
estas influenciavam a relagdo professor/aluno/alunos, assim como o processo de
ensino-aprendizagem. Aquando da lecionacdo no 1.° CEB tivemos oportunidade de
compreender a importancia que tém as questbes curriculares no dia a dia da vida
escolar. Nomeadamente a importancia que tem o curriculo oculto, pois como afirmam
Melo et al. (2016) “tal postura permite analisar valores, comportamentos, conceitos, pré-
conceitos que sdo compartilhados entre os sujeitos escolares e que terdo grande
participacao na formagéo da subjetividade e identidade dos estudantes” (p. 200).

Podemos afirmar que o curriculo “é o meio pelo qual a escola se organiza,
prop8e 0s seus caminhos e a orientacdo sobre 0 que, quando e como ensinar e sobre
0 que, quando e como avaliar” (Melo et al., 2016, p. 199).

O significado de curriculo é dado pelo proprio contexto em que se insere, isto €,
politico, social, econémico, historico e o contexto de aula. De acordo com as palavras
de Melo et al. (2016) “toda a pratica pedagdgica gravita em torno do curriculo, pois ele

€ o0 cruzamento de praticas diferentes e multicontextualizadas dentro e fora da escola”
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(p. 200).

Perante este cenario, achamos pertinente que a nossa investigacao cientifica
tivesse como foco principal conhecer as percecdes curriculares dos professores do 1.°
CEB, tendo como base o inquérito por questionario.

Desta forma, como numa investigacao cientifica € necessario o levantamento de
um problema, tomamos como questao-problema:

- “Quais as percegodes dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, em torno
do curriculo?”.

Para a elaboragdo de um trabalho investigativo a definicdo dos objetivos € uma
etapa crucial, depois de formulada a questdo problema, uma vez que permitem
organizar e orientar todo o0 processo de investigacdo. Tendo em consideracdo o
problema enunciado anteriormente, constituem-se como objetivos desta investigagao:

e Conhecer as percecdes de curriculo dos professores tendo subjacente as

diversas teorias curriculares.

e Analisar como é que as manifestacdes do curriculo estdo presentes nas

praticas pedagogicas dos professores, tendo em conta as suas perspetivas.

e Aferir a relevancia que o curriculo oculto assume nas praticas curriculares

dos professores.

e Analisar que préticas do curriculo oculto os professores mais valorizam.

Importa referir que com esta investigagcdo pretendemos saber quais as
percecdes curriculares dos professores. Posteriormente, quando a investigacao estiver
concluida, os dados do estudo e as respetivas conclusdes poderdo contribuir para
sensibilizar os professores, os érgdos diretivos e os futuros leitores, relativamente as
perce¢Bes do curriculo, de forma a alargar o conhecimento por parte da comunidade

docente.
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1. Enguadramento tedrico
Importa iniciar a segunda parte deste trabalho por refletir acerca de questbes
relacionadas com o curriculo, que irdo servir como um suporte tedrico a investigagao.
Alguns dos aspetos a serem explorados séo: a clarificagdo do conceito curriculo, as
teorias subjacentes ao curriculo, as manifesta¢des curriculares e a gestdo curricular.
Deste modo, comecamos por apresentar algumas definicées sobre o curriculo, segundo

diversos autores.

1.1. Clarificacdo do conceito curriculo
Em primeira instancia é necessario clarificar o conceito de curriculo, este que
provavelmente aparece pela primeira vez como objeto de estudo nos Estados Unidos,
como refere Silva (2000):

em conexao com o processo de industrializacdo e os movimentos imigratoérios,
gue intensificavam a massificacdo da escolarizagdo, houve um impulso, por
parte de pessoas ligadas sobretudo a administracdo da educacdo, para
racionalizar o processo de construgdo, desenvolvimento e testagem de
curriculos (pp. 11-12).

Posto isto, no discurso curricular de Bobbitt o curriculo é visto como um processo
de racionalizacdo de resultados educacionais, em que o0s estudantes devem ser
processados como um produto fabril, ou seja, o curriculo é supostamente “a
especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de
resultados que possam ser precisamente mensurados” (Silva, 2000, p. 11).

Referente a definicdo de curriculo Melo et al. (2016) afirmam que este, muitas
vezes, € compreendido como programa de contetdos, no entanto, esta definicdo deve
ser discutida, pois “tal termo possui um significado mais complexo e amplo do que como
comumente é conhecido e debatido. Se verificarmos a palavra “curriculum’, que deu
origem ao termo curriculo, temos "curso, rota, caminho™ (p. 197).

A respeito disto, Pacheco (2000) define o curriculo como “uma intengdo € uma
realidade que ocorrem num contexto determinado, e que séo resultado de decisbes
tomadas em varios contextos” (p. 7).

Vale a pena destacarmos que segundo Lopes (2003) a existéncia de um
curriculo formal engloba vérias disciplinas, no entanto, atualmente o curriculo é
entendido como muito mais do que um conjunto de conhecimentos. Posto isto, podemos

encontrar multiplas definicdes para curriculo, porém segundo Roldao (1999) “o curriculo
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escolar € — em qualquer circunstancia — o conjunto de aprendizagens que, por se
considerarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto cabe a escola
garantir e organizar” (p. 24).

Segundo as palavras de Pacheco (2009) “o curriculo, enquanto conteudo de
aprendizagem, estrutura e molda o sistema educativo, definindo quer a selecgéo e
organizacdo do conhecimento quer os itinerarios de aprendizagem dos alunos em
contextos de educagéo e formagao formal, ndo formal e informal” (p. 124).

Podemos compreender que as diferentes ideias trazidas por diversos autores
acerca do curriculo envolvem nédo sé elementos pedagogicos, mas também elementos
sociais, politicos, culturais e econémicos, que mais tarde se irdo refletir na sociedade
(Melo et al., 2016).

Ressalvamos que nao existe apenas uma unica definicdo para o termo curriculo,
por outro lado, a partir de diferentes autores existem diferentes definicdes e abordagens
do que é o curriculo, dai ser importante abordar as diferentes teorias subjacentes ao
mesmo.

1.2. Teorias do curriculo
E importante destacarmos as teorias do curriculo: a teoria técnica, a teoria
prética e a teoria critica.

Figura 2
Teorias do curriculo

Teona técnica ;

tradicionais

_ i [ Teona pratica;
* Teorias do curriculo: N

Teoria critica;

Teoria pos-critica.

Segundo Silva (2000), uma teoria representa, reflete e espelha uma realidade,

e
#

ou seja, existe uma correspondéncia entre a “teoria” e a “realidade”. Uma teoria do
curriculo, como aponta Silva (2000) “comegaria por supor que existe, ‘la fora’,
esperando para ser descoberta, descrita e explicita, uma coisa chamada “curriculo”. O
curriculo seria um objecto que precederia a teoria, a qual s6 entraria em cena para
descobri-lo, descrevé-lo, explica-lo” (p. 9).

Sendo assim, uma teoria caracteriza-se pelos conceitos que utiliza para
entender, organizar e estruturar a nossa forma de ver a realidade. Uma definicdo de
curriculo ndo revela o que este é, pelo contrario revela-nos o0 que uma determinada

teoria pensa o que o curriculo é.
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A teoria técnica perceciona o curriculo como produto ou contetdos organizados
em disciplinas, como um meio tecnolégico ou plano para a aprendizagem. A teoria
pratica perceciona o curriculo como processo, ou seja, 0 modo como o ensino decorre.
Estas duas perspetivas sdo teorias tradicionais do curriculo.

Desta forma, entendia-se o curriculo “como um conjunto de objectivos e
conteudos previamente especificados que os professores deviam aplicar, utilizando os
mediadores curriculares disponiveis, homeadamente 0s manuais, 0 que implica,
necessariamente, uma visdo restrita da profissionalidade docente” (Pacheco, 2000, p.
151). Com isto, percebemos que os professores eram vistos como “consumidores” do
curriculo, ou seja, meros executores.

De acordo com o referido anteriormente, no nosso ponto de vista os professores
deviam de ir mais longe, isto é, tomar decisdes e participar na organiza¢géo do ensino.
Importa destacar que estes tém a responsabilidade de formar alunos com iniciativa, com
consciéncia dos problemas atuais e com capacidade de lidar com a constante mudanca,
estes ndo devem apostar na passividade dos alunos, pelo contrario, devem contribuir
para a formacao de cidad&os criticos (Lopes, 2003).

Ainda de acordo com a teoria técnica, Silva (2000) refere que Bobbitt defendia
gue o sistema educacional tinha de ser tdo eficiente como qualquer outra empresa
industrial, este “queria que o sistema educacional fosse capaz de especificar
precisamente que resultados pretendia obter, que pudesse estabelecer métodos para
obté-los de forma precisa e formas de mensuracao que permitissem saber com precisdo
se eles foram realmente alcangados” (p. 19). O curriculo era percecionado como uma
questdo de mecénica, sendo uma questéo de organizacao.

O modelo curricular de Bobbitt encontrou a sua consolidacao definitiva num livro
de Tyler, que foi publicado em 1949. Com a publicacdo deste livro os estudos sobre o
curriculo foram estabelecidos tendo em conta a ideia de organizagdo e desenvolvimento
(Silva, 2000).

Na visdo de Tyler a organizacdo e o desenvolvimento do curriculo devem
responder a quatro questdes: “que objectivos educacionais deve a escola procurar
atingir?”, “que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham
probabilidade de alcancar esses propdsitos?”, “como organizar eficientemente essas
experiéncias educacionais?” e “como podemos ter a certeza de que esses objectivos
estdo sendo alcangados?” (Silva, 2000, p. 22). Este, também, refere que existem trés
fontes para estabelecer os objetivos da educagado, sendo estas: “estudos sobre os

proprios aprendizes”, “estudos sobre a vida contemporéanea fora da educagao” e
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“sugestdes de especialistas das diferentes disciplinas” (p. 22).

Deste modo, € habitual associar o curriculo a um conjunto de conhecimentos
que devem de ser ensinados, porém esta é uma visdo muito redutora do que este é.

Sublinhamos que nos modelos tradicionais o0 conhecimento existente é tomado
como dado, ou seja, se eventualmente existe algum questionamento nao vai além de
critérios de verdade e falsidade, limitando-se a questdo de “como” o curriculo se
organiza (Silva, 2000).

Por outro lado, existem as teorias criticas do curriculo, que sdo o controverso
das teorias tradicionais. Como pudemos perceber, por exemplo, a teoria de Tyler ndo
tinha como preocupacéao fazer qualquer tipo de questionamento, isto é, “os modelos
tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade técnica de como fazer o curriculo”
(Silva, 2000, p. 27).

As teorias criticas sobre o curriculo percecionam este como praxis, acdo
argumentativa e resultado de professores criticos segundo interesses criticos. De
acordo com as palavras de Silva (2000),

as teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias

criticas sao teorias de desconfianca, questionamento e transformacéo radical.
Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer
o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que 0
curriculo faz (p. 27).

Silva (2000) destaca marcos fundamentais da teoria educacional critica mais
gerais, assim como da teoria critica sobre o curriculo, um dos autores enumerados é
Michael Apple, com a obra Ideologia y curriculo, de 1979.

Os autores Althusser e Bourdieu estabeleceram as bases de uma critica a
educacao liberal, porém n&o tinham como centro de preocupacao o questionamento do
curriculo e o conhecimento escolar. Michael Apple a partir dessas criticas e de outras
da teorizacdo social critica mais ampla, elabora uma analise critica do curriculo (Silva,
2000).

De acordo com a andlise de Apple, uma das suas preocupacfes € o porqué
daqueles conhecimentos em detrimento de outros, de forma a evitar que esta questao
seja respondida com critérios de verdade e falsidade, este aponta as seguintes
questdes: “trata-se do conhecimento de quem?”, “que interesses guiaram a selecdo
desse conhecimento particular?” e “quais as relacées de poder envolvidas no processo

de seleccao que resultou nesse curriculo particular?” (Silva, 2000, p. 47).
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Portanto, na ética de Michael Apple algumas das questbes fundamentais séo:
“‘como é que as formas de divisdo da sociedade afetam o curriculo?”, “como é que a
forma como o curriculo processa o conhecimento e as pessoas contribui, por sua vez,
para reproduzir aquela divisao?”, “que conhecimento — de quem — é privilegiado no
curriculo?”, “que grupos sao beneficiados e quais 0s grupos que sao prejudicados pela
forma como o curriculo esta organizado?” e “como se formam resisténcias e oposi¢cdes
ao curriculo oficial?” (Silva, 2000, p. 50).

Importa referir que para Apple (1986) “la escuela no es un espejo passivo, sino
una fuerza activa, la cual sirve también para legitimar las ideologias y formas
economicas y sociales que tan intimamente estan relacionadas com ella” (p. 61).

Segundo Melo et al. (2016) mais do que encontrar uma definicdo de curriculo é
crucial alguns questionamentos, como por exemplo: “de quem sio os significados
reunidos e distribuidos através dos curriculos declarados e ocultos nas escolas? O que
séo os curriculos declarados e ocultos?” (p. 196). Desta forma, compreendemos que &
preciso conhecer o real significado do curriculo, assim como o poder que o curriculo
oculto exerce na préatica pedagdgica.

Com isto, podemos compreender que apds as teorias criticas e pds-criticas do
curriculo, ndo podemos apenas perspetivar o curriculo através de conceitos técnicos,
como refere Silva (2000) “num cenario poés-critico, o curriculo pode ser todas essas
coisas, pois € também aquilo que dele se faz (...)" (p. 152).

Segundo as palavras de Silva (2000) depois das teorias criticas e pds-criticas o
curriculo é um

lugar, espacgo, territério. O curriculo € uma relacdo de poder. O curriculo é

7

trajectoria, viagem, percurso. O curriculo é a autobiografia, a nossa vida, o
curriculum vitae: no curriculo forja-se a nossa identidade. O curriculo é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (p. 155).

Importa realcar que as teorias poés-criticas do curriculo dado énfase as
preocupacdes com as relacdes saber-poder, o multiculturalismo, as diferencas culturais,
entre outras. Posto isto, ndo € uma questdo de superacao da teoria critica, de acordo
com as palavras de Silva (2007), a teoria pos-critica “deve se combinar com a teoria
critica para nos ajudar a compreender 0s processos pelos quais, através de relagbes de
poder e controle, nos tornamos aquilo que somos” (p. 147).

A teoria p@s-critica deve ser vista como um complemento e ndo como uma coisa

distinta das teorias criticas, como aponta Pacheco (2001) “a teoria critica € um espaco
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de contestacdo, uma outra forma de olhar a realidade e um compromisso politico com
0 que pensamos e o que fazemos” (p. 51). Tal como aponta Silva (2007) “ambas nos
ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo € uma questdo de saber, identidade e
poder” (p. 147).

Neste sentido, podemos percecionar o0s professores como 0S principais
executores préaticos do curriculo e, consequentemente, tém a responsabilidade das
situagOes de aprendizagem escolares. Segundo as palavras de Cachapuz et al. (2000)
“faz todo o sentido dizer que os bons professores podem recuperar o pior curriculo,
informando-o de componentes essenciais para o vivificar, para revelar a humanizagéo
e a cultura cientifica, os valores éticos e morais, para dar sentido a novas atitudes sobre
0 sentir e o pensar” (p. 77). Posto isto, podemos afirmar que os professores devem fazer

um trabalho conjunto e interpretar e (re)construir o curriculo.

1.3. Manifestac¢8es do curriculo

Para além das teorias curriculares que nos apresentam diferentes visdes e
preocupacdes no que ao curriculo diz respeito, também podemos identificar diferentes
formas de manifestagdo curricular (formal, informal, oculto e real). O conceito de
curriculo € um termo polissémico, mas sendo certo que ao mesmo sempre se associam
dois significados, aquilo que passa, a passagem de alguma coisa a alguém, o0 percurso,
a unidade que o constroi e que ele é capaz de construir no sujeito (Roldéo, 1999),
podemaos encontrar nesse percurso diferentes formas de manifestacao curricular.

A manifestacéo de curriculo formal designa o plano de ensino-aprendizagem, ou
seja, 0s objetivos, os conteudos e as atividades, as quais o professor deve implementar
e traduz-se no horéario letivo dos alunos e/ou dos professores, bem como do
cumprimento dos programas estabelecidos. De acordo com as palavras Melo et al.
(2016) entendemos por curriculo formal “tudo aquilo que foi contemplado no plano de
ensino e aprendizagem, seus objetivos, seus conteldos e atividades. Tudo aquilo que
foi definido com fins de promog¢ao da aprendizagem” (p. 198).

Relativamente ao curriculo informal este pode entender-se como toda a atividade
estruturada ou ndo estruturada que faca parte da vida escolar, como por exemplo:
atividades culturais e desportivas.

No que diz respeito ao curriculo oculto, embora ndo constitua uma teoria, como
aponta Silva (2000), “a nogédo de ‘curriculo oculto” exerceu uma forte e estranha
atraccao em quase todas as perspetivas criticas inicias do curriculo” (p. 81).

Podemos referir que o curriculo oculto é “constituido por todos aqueles aspectos

do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem de

40



forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes” (Silva, 2000, p. 82).

Neste sentido, compreendemos que o curriculo oculto ndo aparece de forma
prescrita no curriculo formal, como afirma Silva (2004, cit. por Melo et al., 2016, p. 200)
o curriculo oculto é “um poderoso instrumento de formacao de identidades dos alunos
e os valores nele estabelecidos sédo transmitidos através dos gestos, olhares, inclusao,
valoracdo, atributos baseados em binarismos como bom/mau, belo/feio,
legitimo/ilegitimo etc”.

Libaneo et al. (2012) referem que o curriculo oculto exerce uma influéncia na
educagao “embora recondito, atua de forma poderosa nos modos de funcionar das
escolas e na pratica dos professores. Tanto isso é verdade, que 0s mesmos professores
tendem a agir de forma diferente em cada escola em que trabalham” (p. 44).

E importante destacar que o curriculo oculto funciona de maneira implicita, por
exemplo, por meio dos contetdos culturais, das intera¢des e dos hébitos, ndo surge a
partir de uma planificagdo. Como aponta Santomé (1998) “no existe ningun tipo de
evidencia acerca de la existencia de un curriculum oculto planificado intencionalmente
para ser desarrollado en las escuelas; algo que intente tacitamente ensefiar normas y
valores al colectivo estudiantil” (p. 113).

Posto isto, o curriculo oculto resulta como um subproduto do curriculo formal e
manifesta-se na relacdo que o professor estabelece com os seus alunos e na relagao
que estes estabelecem entre eles e o professor. E 0 que acontece e nido esta
programado, pode ter efeitos positivos ou negativos para o processo de ensino-
aprendizagem.

Em sintese, o curriculo oculto manifesta-se através de atitudes e praticas nao
planeadas e conscientes, como por exemplo: o refor¢o positivo, a relagédo de confianca,
a empatia, o respeito (ou falta dele) e os padrées de autoridade. Como aponta Araujo
(2018):

Isso significa que no curriculo oculto se aprende fundamentalmente atitudes,
comportamentos, valores e orientacées que permitem que criangas e jovens se
ajustem da forma mais conveniente as estruturas injustas e antidemocraticas da
sociedade capitalista ao aprenderem o conformismo, a obediéncia e o
individualismo (p. 33).

Com isto, o curriculo oculto pode ser compreendido como um trabalho
pedagdgico que envolve trés dimensdes: identidade, poder e cultura. Segundo Melo et

al. (2016) “essas trés dimensdes constroem as relagdes sociais e pedagdgicas na e da
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escola. A realidade cultural de uma escola tem muito a ver com a significacdo e ao
tratamento dado aos conteludos explicitos ou ndo nos curriculos escolares” (p. 201).
Por outro lado, o curriculo real corresponde a aprendizagem que o aluno
efetivamente foi capaz de alcancar.
Sublinhamos que independentemente dos entendimentos que cada um faz sobre
0 conceito de curriculo, segundo Viana e Peralta (2020) importa referir a coexisténcia
de dois planos de conceptualiza¢édo de curriculo:

no plano das intengbes, encontra-se o curriculo promulgado, intencional e
oficial, e o curriculo interpretado e planeado; no plano do real, regista-se o
curriculo implementado, o curriculo aprendido (e o que é ensinado). Ndo esta
escrito necessariamente, mas € aprendido pelos alunos (p. 141).

Deste modo, importa conhecer como os professores fazem a gestéo do curriculo
e analisar o que acontece no “plano real”, ou seja, como o curriculo é implementado e

0 gue é verdadeiramente aprendido pelos alunos.

1.4. Praticas de gestao curricular dos professores

Relativamente a nocao de gestao curricular, segundo Rolddo e Almeida (2018)
“nada tem de novo. Novo sera talvez s6 o uso — e até abuso — linguistico que dela se
faz hoje no discurso educativo” (p. 8), pois desde sempre se teve de gerir, ou seja, tomar
decisdes sobre 0 que ensinar e 0 porqué, com que meios, com que organizacdo e com
gue resultados, entre outros aspetos. No entanto, essas decisfes estdo distantes dos
professores e da escola, limitando, dessa forma, “a gestédo curricular — as decisdes —
dos professores, no plano coletivo, & distribuicdo dos contetdos pelos trimestres e a
atribuicdo das classificagfes, e, no plano individual, a planificagdo das suas aulas
quotidianas” (Roldao & Almeida, 2018, p. 9).

No gue diz respeito a gestao do curriculo podemos referir que o/a professor(a)
poderia ter mais autonomia, como aponta Lopes (2003) “a autonomia que se pretende
desenvolver nas escolas portuguesas relaciona-se com a descentralizacdo da gestao
curricular” (p. 26). Conferir autonomia aos professores néo significa “abandona-los”, por
outro lado, significa dar-lhes orientacdo, conselhos e espaco para ajustar o curriculo.

Neste sentido, ndo se pretende que os professores tenham total
responsabilidade para gerir de maneira flexivel o curriculo, isto é, apesar de estes serem
os principais “executores” ndo devem fazé-lo sozinhos, como por exemplo: tém os
profissionais de outras areas de educacao e os investigadores (Lopes, 2003).

Importa referir que o mundo esta em constante mudanca e a educacgéo deve de
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acompanhar essa evolugao, como apontam Torres et al. (2022) “num mundo marcado
pela rapidez da evolucdo dos saberes e dos artefactos da ciéncia e da tecnologia, a
mudanca e a inovacao tornam-se uma espécie de status quo em detrimento da
estabilidade outrora plasmada nos curricula e na educacgao” (pp. 405-406).

Deste modo, os professores devem de acompanhar a mudanca e exige-se a
estes muito mais que o conhecimento cientifico, de acordo com Torres et al. (2022)
espera-se que

explore as dimens@es relacionais e afetivas do préprio ato educativo, essenciais
para garantir flexibilidade mental e equilibrio emocional, o que s6 é possivel se
ele conseguir “reinventar” as suas praticas e transformar a sala de aula num
espaco de aprendizagem comum, dindmico e inclusivo (p. 406).

E neste ambito que os professores devem estar em constante formacg&o, como
ja referirmos anteriormente, de maneira a conseguirem acompanhar, reformular,
atualizar e questionar as suas praticas de ensino, sendo que devem ter como principal
objetivo a melhoria da qualidade educativa.

Assim, conseguimos perceber que 0os documentos curriculares sdo como guias
da acdo curricular da escola, orientam o trabalho dos professores e, frequentemente,
estes preocupam-se mais com o “como fazer” do que com o “porqué de se fazer de tal
forma”.

Salienta-se que os professores devem estar predispostos para inovarem as suas
praticas curriculares, desenvolverem o pensamento critico para a melhoria das
competéncias dos seus educandos, assim como o desenvolvimento de comportamentos
e atitudes, de maneira a contribuir para o futuro da sociedade. Realgcamos que o aluno
deve de estar no centro do curriculo e a educacédo deve de ter qualidade, pois sé assim
podemaos ter cidaddos com poder de decisdo (Torres et al., 2022).

De acordo com as palavras de Torres et al. (2022) o curriculo deve de ser
“inovador, contextualizado, articulado e flexivel, um lugar da autonomia das escolas,
promotor da cidadania, do desenvolvimento e da autonomia dos estudantes” (p. 411).

Ainda referente & gestdo curricular, podemos afirmar que € um processo
continuo de tomada de decisdo que acontece em diversos niveis, sendo estes: o nivel
central, o nivel institucional, o nivel grupal e o nivel individual. De facto, para que exista
eficacia da acdo educativa deve de acontecer a articulagcao entre todos os niveis (Roldao
& Almeida, 2018).

Relativamente ao nivel central, podemos afirmar que estabelece o curriculo
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nacional, que se concretiza nas aprendizagens comuns que devem acontecer nas
escolas. O nivel institucional é referente a adaptacdo do curriculo nacional nas escolas,
gue se traduz por exemplo: no projeto educativo e no projeto curricular. No que diz
respeito, ao nivel grupal relaciona-se com a adaptacdo do projeto curricular para o
projeto de desenvolvimento curricular para cada turma, que é formulado pelo grupo de
professores, ou seja, o conselho de turma ou a equipa educativa. O nivel individual sdo
as opc¢Oes tomadas na sala de aula, ou seja, relaciona-se com o dia a dia da acdo
educativa (Rold&do & Almeida, 2018).

De acordo com o referido anteriormente, podemos afirmar que os professores
tém autonomia em relagdo a adaptacdo do projeto curricular ao projeto de
desenvolvimento curricular para cada turma e, principalmente, a nivel individual, uma
vez que este se relaciona com o dia a dia da acdo educativa e com as opcdes,
estratégias e métodos que os professores adotam, no entanto, tém de ter como
referéncia os niveis anteriores, como por exemplo: o nivel central.

Contudo, na nossa perspetiva o grande desafio dos professores é conseguirem,
perante a autonomia e poder de decisao gue lhes é dado, adotar as melhoras praticas,
serem criticos e terem como principal preocupacéo a formacdo dos alunos e prepara-
los para a vida futura, enquanto cidadaos.

Importa fazer alusdo ao decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho e,
consequentemente, a aposta numa escola inclusiva, “onde todos e cada um dos alunos,
independentemente da sua situagdo pessoal e social, encontram respostas que lhes
possibilitam a aquisicdo de um nivel de educagéo e formacéao facilitadoras da sua plena
incluséo social”.

Para tal acontecer, no centro da atividade da escola devem de estar os alunos,
assim como o curriculo e as aprendizagens destes. Neste sentido, o decreto-lei n.°
54/2018, de 6 de julho, tem como principio orientador cada escola reconhecer e valorizar
a diversidade dos alunos, assim como adequar os processos de ensino-aprendizagem
as caracteristicas individuais de cada um. Desta forma, os professores devem apostar
na diversidade de estratégias, de maneira a que todos os alunos tenham acesso ao
curriculo e as aprendizagens.

E neste ambito, que é importante apostar na autonomia das escolas e dos
profissionais, como por exemplo, “através do refor¢co da intervengdo dos docentes de
educacdo especial, enquanto parte ativa das equipas educativas na definicdo de
estratégias e no acompanhamento da diversificagéo curricular” (decreto-lei n.° 54/2018,
de 6 de julho).
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Neste sentido, as opcbes metodoldgicas implicitas no decreto-lei n.° 54/2018, de
6 de julho, tém a sua base no principio do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) e na abordagem multinivel de acesso ao curriculo. Como esta referido neste
decreto-lei, esta abordagem baseia-se, por exemplo, em modelos curriculares flexiveis,
no acompanhamento continuo das intervencgdes implementadas, assim como no
constante dialogo dos professores com os encarregados de educacdao.

Com isto, pretende-se “garantir que o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria seja atingido por todos, ainda que através de percursos diferenciados, 0s
quais permitem a cada um progredir no curriculo com vista ao seu sucesso educativo”
(decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho).

Relativamente as medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, séo
organizadas em trés niveis de intervengdo: universais, seletivas e adicionais. Deste
modo, devem de ser definidas em funcdo das potencialidades e necessidades dos
alunos.

No que diz respeito as medidas universais, estas “correspondem as respostas
educativas que a escola tem disponiveis para todos os alunos com o objetivo de
promover a participacao € a melhoria das aprendizagens” (decreto-lei n.° 54/2018, de 6
de julho). Podemos considerar essas medidas: a diferenciacdo pedagogica, as
acomodacdes curriculares, o enriquecimento curricular, a intervencdo em pequenos
grupos e a promocao de comportamento pro-social (decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de
julho).

No ambito das medidas seletivas, estas “visam colmatar as necessidades de
suporte a aprendizagem nao supridas pela aplicagdo de medidas universais” (decreto-
lei n.° 54/2018, de 6 de julho). Podemos considerar medidas seletivas: 0os percursos
curriculares diferenciados, as adaptagdes curriculares ndo significativas, o apoio
psicopedagdgico, a antecipacdo e o reforco das aprendizagens, assim como 0 apoio
tutorial (decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho).

Em relagdo as medidas adicionais “visam colmatar dificuldades acentuadas e
persistentes ao nivel da comunicacao, interacdo, cognicdo ou aprendizagem que
exigem recursos especializados de apoio a aprendizagem e a inclusdo” (decreto-lei n.°
54/2018, de 6 de julho). As medidas que se consideram adicionais sdo: a frequéncia do
ano de escolaridade por disciplinas, as adaptacdes curriculares significativas, o plano
individual de transicdo, o desenvolvimento de metodologias e estratégias de ensino
estruturado, o desenvolvimento de competéncias de autonomia pessoal e social
(decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho).
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Importa destacar que em cada escola existe uma Equipa Multidisciplinar de
Apoio a Educacdo Inclusiva, que € constituida por elementos permanentes e por
elementos varidveis. Os elementos permanentes sdo, por exemplo, um docente que
coadjuva o diretor, um docente de educacéo especial e um psicologo. Os elementos
variaveis séo, por exemplo, o docente titular de turma ou o diretor de turma do aluno
(decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho).

Algumas das competéncias da equipa multidisciplinar sdo, por exemplo,
sensibilizar a comunidade educativa para a Educacéo Inclusiva, propor as medidas de
suporte a aprendizagem a mobilizar, elaborar o Relatério Técnico-Pedagdgico e, se
aplicavel, o Programa Educacional Individual e o Programa Individual de Transi¢do
previstos, assim como acompanhar o funcionamento do Centro de Apoio a
Aprendizagem (CAA) (decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho).

O CAA, segundo o decreto-lei n. © 54/2018 de 6 de julho, “é uma estrutura de
apoio agregadora dos recursos humanos e materiais, dos saberes e competéncias da
escola”. Os seus objetivos gerais sdo: apoiar a inclusdo das criangas e jovens no
grupo/turma e nas rotinas e atividades da escola, promover e apoiar 0 acesso a
formacéo, ao ensino superior e a integragcdo na vida pos-escolar e apoiar 0 acesso ao
lazer, & participagéo social e a vida autonoma.

De acordo com as palavras de Vasconcelos (2020) para criar um ambiente
inclusivo e amigavel os professores devem compreender que é necessario estarem em
formacéo constante e especifica. Estes devem ter em considera¢do os contextos da
crianca e do jovem, da familia e da sociedade, para que “os processos de inclusédo sejam
compreendidos por todos os atores que intervém no processo de ensino-aprendizagem”
(p. 31).

Com isto, conseguimos perceber que o papel dos professores é preponderante
para acontecer esta mudanca, pois devem de ter conhecimentos, capacidades e
competéncias para aplicarem na pratica. Como refere Freire (2003), “é preciso diminuir
a distancia entre o que diz e o que se faz, até que, num dado momento, a tua fala seja
a tua pratica” (p. 61).

Neste sentido, é “fundamental que o curriculo seja equacionado como um
instrumento que as escolas podem gerir e desenvolver localmente de modo que todos
os alunos alcancem as competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria” (decreto-lei n.° 55/2018, de 6 de julho).

No que concerne ao Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PA),

importa destacar que “estabelece a matriz de principios, valores e é&reas de
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competéncias a que deve obedecer o desenvolvimento do curriculo” (decreto-lei n.°
55/2018, de 6 de julho). Neste sentido, para que os alunos consigam desenvolver
competéncias que lhes permitam “questionar os saberes estabelecidos, integrar
conhecimentos emergentes, comunicar eficientemente e resolver problemas
complexos” (decreto-lei n.° 55/2018, de 6 de julho) é necessario que seja dada as
escolas autonomia e flexibilidade, de forma a adequarem a realidade educativa as
necessidades dos seus alunos.

De acordo com o documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria, o perfil dos alunos “configura o que se pretende que o0s jovens alcancem no
final da escolaridade obrigatéria, sendo, para tal, determinante o compromisso da escola
e de todos os que la trabalham” (Martins et al., 2017, p. 9), ou seja, aqueles que de uma
forma ou de outra interferem na vida escolar, como por exemplo: a familia dos alunos e
os professores.

Os principios que orientam o PA sdo: base humanista, a escola prepara os
alunos com saberes e valores para uma sociedade mais justa; saber, € o centro do
processo educativo; aprendizagem, estas sdo essenciais em todo o processo educativo;
incluséo, todos os alunos tém o direito ao acesso e a participagdo em todos os contextos
educativos; coeréncia e flexibilidade, de modo a garantir o acesso a aprendizagem e a
participacdo dos alunos no seu processo de formacao é necessério existir flexibilidade
e coeréncia na agdo educativa; adaptabilidade e ousadia, conseguir adaptar a novos
contextos e estar preparado para atualizar os conhecimentos; sustentabilidade, formar
nos alunos a consciéncia de sustentabilidade; estabilidade, de forma a que o sistema
se adeque e produza efeitos (Martins et al., 2017).

Relativamente as areas de competéncias, presentes no PA, podemos referir que
sao “combinacdes complexas de conhecimentos, capacidades e atitudes, sdo centrais
no perfil dos alunos, na escolaridade obrigatéria” (Martins et al., 2017, p. 19). Importa
salientar que as areas de competéncias sao complementares, sendo estas: linguagens
e textos; informacgéo e comunicacao; raciocinio e resolucao de problemas; pensamento
critico e pensamento criativo; relacionamento interpessoal; desenvolvimento pessoal e
autonomia; bem-estar, salde e ambiente; sensibilidade estética e artistica; saber
cientifico, técnico e tecnolégico, consciéncia e dominio do corpo (Martins et al., 2017).

Os valores pelos quais a escola se deve pautar, de acordo com o PA, séo:
responsabilidade e integridade; exceléncia e exigéncia; curiosidade, reflexdo e
inovacao; cidadania e participacéo; liberdade (Martins et al., 2017).

Destacamos que o decreto-lei n.° 55/2018, de 6 de julho, desafia as escolas, pois
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confere-lhes autonomia para poderem, por exemplo, “dispor de maior flexibilidade na
gestdo curricular, com vista a dinamizacdo de trabalho interdisciplinar, de modo a
aprofundar, reforcar e enriqguecer as Aprendizagens Essenciais”, “adotar diferentes
formas de organizacao do trabalho escolar, designadamente através da constituicdo de
eqguipas educativas que permitam rentabilizar o trabalho docente e centra-lo nos alunos”
e “fomentar nos alunos o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, avaliacao,
reflexdo, mobilizacdo critica e autbnoma de informacdo, com vista a resolugdo de
problemas e ao refor¢co da sua autoestima e bem-estar” (decreto-lei n.° 55/2018, de 6
de julho).

Importa clarificar que as Aprendizagens Essenciais, segundo o decreto-lei n.°
55/2018, 6 de julho, é 0

0 conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como os contetidos
de conhecimento disciplinar estruturado, indispenséaveis, articulados
conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e
atitudes a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada area
disciplinar ou disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade
ou de formacéao;

Os principios orientadores presentes no decreto-lei n.° 55/2018, de 6 de julho,
sao por exemplo: o exercicio efetivo de autonomia curricular; a garantia de uma escola
inclusiva; o reconhecimento dos professores enquanto agentes principais do
desenvolvimento do curriculo, tendo um papel preponderante na sua avaliagdo e
reflex@o, ou seja, nas opcdes que deve tomar, na sua exequibilidade e a adequagéo ao
respetivo contexto escolar; o envolvimento dos alunos e dos encarregados de educacao
na definicdo de opgbes curriculares; o trabalho colaborativo no planeamento, na
realizacao e na avaliacdo das aprendizagens (decreto-lei 55/2018, de 6 de julho).

O curriculo visa garantir que todos os alunos alcancem as competéncias
definidas no PA, deste modo a concecao do curriculo subjazem alguns principios, como
por exemplo: acesso ao curriculo por todos os alunos, onde todos tém as mesmas
oportunidades, sequencialidade e coeréncia das aprendizagens, oferta a todos os
alunos da componente de Cidadania e Desenvolvimento e a oferta de Atividades de
Enriguecimento Curricular no Ensino Bésico.

Relativamente & componente de Cidadania e Desenvolvimento no 1.° Ciclo é

uma area transversal e objeto de avaliagdo, no 2.° e 3.° Ciclos € uma disciplina
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auténoma e objeto de avaliacdo e no Ensino Secundério cada escola decide a forma
como implementa, sendo que pode adotar, por exemplo: oferta como disciplina
autbnoma ou a abordagem de temas e projetos sob a coordenacdo de um dos
professores.

Nesta linha de pensamento, o documento Estratégia Nacional de Educacao para
a Cidadania integra um conjunto de deveres e diretos que devem estar presentes na
formagé&o dos alunos, de forma a tornarem-se cidadaos que privilegiam “a igualdade nas
relacdes interpessoais, a integracdo da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos e
a valorizacdo de conceitos e valores de cidadania democrética” (Republica Portuguesa,
2017, p. 1). Deste modo, a componente Cidadania e Desenvolvimento assume-se “como
um espaco curricular privilegiado para o desenvolvimento de aprendizagens com
impacto tridimensional na atitude civica individual, no relacionamento interpessoal e no
relacionamento social e intercultural” (Republica Portuguesa, 2017, p. 3).

De acordo com o decreto-lei n.° 55/2018, de 6 de julho, os Dominios de
Autonomia Curricular (DAC) sdo

areas de confluéncia de trabalho interdisciplinar e ou de articulacdo curricular,
desenvolvidas a partir da matriz curricular - base de uma oferta educativa e
formativa, tendo por referéncia os documentos curriculares, em resultado do
exercicio de autonomia e flexibilidade, sendo, para o efeito, convocados, total ou
parcialmente, os tempos destinados a componentes de curriculo, areas
disciplinares e disciplinas;

Neste sentido, os DAC proporcionam uma articulagdo entre as diferentes
disciplinas ou areas disciplinares, onde séo exploradas op¢des didaticas, é privilegiado
o trabalho pratico ou experimental e o desenvolvimento de diferentes capacidades,
como por exemplo: pesquisa e andlise (Sousa, 2021).

A concecdo, a operacionalizacdo e a avaliagdo dos DAC deve pressupor uma
reflexdo coletiva de todos os intervenientes, como por exemplo: quais as areas de
confluéncia curricular, a definicdo de objetivos, quais as competéncias a desenvolver
inscritas no PA e quais 0s conteudos a serem selecionados, tendo como base as
Aprendizagens Essenciais e as estratégias a adotar (Sousa, 2021).

De acordo com o decreto-lei n.° 55/2018, de 6 de julho,

a sociedade enfrenta atualmente novos desafios, decorrentes de uma

globalizagdo e desenvolvimento tecnoldgico em aceleragdo, tendo a escola de
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preparar os alunos, que serdo jovens e adultos em 2030, para empregos ainda
ndo criados, para tecnologias ainda ndo inventadas, para a resolu¢do de
problemas que ainda se desconhecem.

Depreendemos, assim, que a escola deve preparar os alunos para o futuro, para
isso € necessario desenvolverem competéncias que lhes permitam desenvolver o
sentido critico, comunicar eficazmente, assim como resolver problemas complexos.

Posto isto, torna-se necesséario investigar sobre as conce¢fes que 0sS
professores tém relativamente ao curriculo, este deve ser reinterpretado e reorganizado
pelos agentes educativos, de forma a atribuir um maior significado e a favorecer as
aprendizagens, de acordo com cada aluno.
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2. Metodologia

Neste tdpico, iremos descrever a metodologia utlizada durante a investigagao,
comecando por referir o tipo de investigacdo, de seguida a amostra e a sua
caracterizacdo, bem como as técnicas e os instrumentos para recolher os dados, o

procedimento e as técnicas de tratamento e analise de dados.

2.1. Tipo deinvestigacdo

Nesta investigacao pretendemos conhecer as percecdes dos professores do 1.°
CEB, em torno do curriculo. Como apontam Lima e Pacheco (2006) “a investigacado é
hoje uma forma de aprender, de conhecer e, até, de intervir na realidade” (p. 7). Parao
efeito, iremos realizar uma investigacéo de carater descritivo, de natureza quantitativa,
tendo como técnica privilegiada de recolha de dados o inquérito por questionario.

De acordo com Fortin (2003), uma investigacao de caracter descritivo apresenta
como objetivo principal “discriminar os fatores determinantes ou conceitos que,
eventualmente, possam estar relacionados com o fenédmeno em estudo” (p. 162).

Relativamente a investigacdo quantitativa, algumas das caracteristicas da
técnica de recolha de dados séo: os dados séo codificados e descritos estatisticamente,
as conclusdes sao retiradas com base nos procedimentos estatisticos utilizados e os
dados sao apresentados principalmente sob a forma numérica. Relativamente ao papel
do investigador podemos referir que este procura se separar do objeto de estudo para
evitar o enviesamento, da énfase ao instrumento utilizado. Deste modo, implica que o
investigador “antes de iniciar o trabalho elabore um plano de investigagao estruturado,
no qual os objetivos e o0s procedimentos de investigacdo estejam indicados
pormenorizadamente. A elaboracao do plano devera ser precedida de uma revisao de
literatura pertinente” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 178).

Posto isto, Fortin (1996) considera que o método de investigacdo quantitativo é
“um processo sistematico de colheita de dados observaveis e quantificaveis. Baseia-se
na observacdo de factos objetivos, de acontecimentos e de fendmenos que existem

independentemente do investigador” (p. 22).

2.2. Amostra e sua caracterizacéo
A amostragem é um processo de selecdo das pessoas que participam num
determinado estudo (Coutinho, 2019). Nesta investigacao, a definicdo da amostra ira
decorrer da técnica de amostragem nao probabilistica por conveniéncia, ou seja, a a
escolha deliberada dos elementos que vao compor a amostra e seleciona-se aqueles
gue estdo mais acessiveis (Shiffman & Kanuk, 2000).

Neste sentido, este estudo tem como populacdo-alvo (ou populagédo de estudo)
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os professores do 1.° CEB. Contudo, iremos analisar apenas uma parte ou amostra
desta populagdo, deste modo, os questionarios foram enviados via e-mail a 85
professores do 1.° CEB, no entanto, apenas 61 responderam.

Dos professores do 1.° CEB inquiridos, no que concerne ao sexo, verificou-se
que responderam 6 do sexo masculino, que corresponde a 9,8% dos inquiridos, 55 do
sexo feminino, que corresponde a 90,2% dos inquiridos.

Figura 3
Distribui¢&o dos professores por sexo

Distribuicao dos professores por sexo

®m Feminino  ® Masculino
A faixa etéria dos professores inquiridos situa-se entre os 26 e 0s 57 anos.

Figura 4
Distribuicdo dos professores por idades
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No que se refere a habilitacdes académicas, a maioria dos professores possui
licenciatura, que corresponde a 59,0% (36 inquiridos).
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Figura s
Distribui¢do dos professores por habilitagdes académicas
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Quanto ao tempo de servigo dos professores inquiridos varia entre 1 a 36 anos.
E pertinente referir que segundo Michael Huberman (1992), podemos identificar as
seguintes fases da carreira de um professor: a entrada na carreira (1 — 3 anos de
carreira), a estabilizacdo (4 — 6 anos de carreira), a diversificagdo (7 — 25 anos de
carreira), a serenidade (25 - 35 anos de carreira) e o desinvestimento (35 — 40 anos de
carreira).

Neste sentido, de acordo com Huberman (1992), a maioria dos professores
inquiridos encontram-se na fase de diversificacdo. Nesta fase os professores “adquirem
uma consolidacdo pedagogica, que lhes permite desafiar-se a si proprios. Eles tornam-
se mais inovadores, diversificam as suas metodologias de trabalho, os recursos
didaticos, a forma de avaliacdo, a analise das suas praticas, entre outras” (Cau, 2017,
p. 150).

A fase de diversificacdo trata-se de uma fase de carreira em que 0s muitos dos

professores procuram ter novos desafios e assumir outras responsabilidades.
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Figura 6
Distribuic&o dos professores por tempo de servico
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No que tange a situagdo profissional, a maioria dos inquiridos pertence ao
Quadro de Agrupamento de Escolas/ Quadro de Escola, mais especificamente 27

destes.

Figura 7
Distribuicdo dos professores por situacéo profissional
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2.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

As técnicas de recolha de dados sdo uma parte fundamental do trabalho de
investigacdo, uma vez que sao instrumentos de trabalho que viabilizam a realizacdo de
uma pesquisa, de forma a obter-se resultados para analisar.

De acordo com os objetivos desta investigacao, a técnica de recolha de dados é
0 inquérito por questionario (cf. Anexo 32), uma vez que se distingue do inquérito por
entrevista pelo facto de o investigador e dos inquiridos nédo interagirem em situacao
presencial. No entanto, é importante referir que ambos os tipos de inquérito devem
definir rigorosamente o0s seus objetivos; formular hipoteses e questdes orientadas;
identificar as variaveis relevantes; selecionar a amostra adequada de inquiridos e
elaborar o instrumento em si.

Tal como apontam Almeida e Pinto (1995) algumas das vantagens desta técnica
de recolha de dados s&o: garantir 0 anonimato das respostas, permitir que as pessoas
respondam quando lhes é mais adequado e a possibilidade de atingir um maior nUmero
de pessoas.

Neste sentido, escolhemos este instrumento de recolha de dados, pois adequa-
se a intencdo deste estudo, ou seja, recolher dados/opinides dos professores do 1.°
CEB sobre as suas percec¢des em torno do curriculo.

Um questionario consiste em colocar, a um conjunto de inquiridos, mdultiplas
perguntas relativas a sua situacdo profissional, social, as suas atitudes, opc¢oes,
expetativas, entre outras (Quivy & Campenhoudt, 2008). Este deve de ser elaborado de
forma a minimizar os erros nas respostas (Vieira, 2009). De acordo com Pardal e Lopes
(2011), um questionario pode apresentar diferentes tipos de perguntas, tendo em
consideracao o interesse face ao objeto de estudo e as potencialidades de recolha de
informag&o, entre outros aspetos.

No que diz respeito ao contetdo das perguntas, um questionario podera
contemplar diversos tipos de perguntas: de identificacdo, de informacéo, referentes a
razdes e de descanso. As perguntas de identificacdo destinam-se a identificar o
inquirido, como por exemplo: referenciando as suas habilitagbes académicas e a sua
idade. As perguntas de informacédo pretendem recolher dados sobre a opinido do
inquirido. Relativamente as perguntas referentes a razées tém como objetivo descobrir
0s porqués e, por fim, as perguntas de descanso servem, por exemplo, para
intencionalmente introduzir uma pausa e mudar de assunto (Carmo & Ferreira, 2008).

Este instrumento de recolha de dados apresenta algumas vantagens, como

garantir a confidencialidade das respostas, o que pode fazer com que os inquiridos se
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sintam mais a vontade para responderem, e permitir evitar a influéncia do investigador
nas respostas do participante.

A partir do inquérito por questionario conseguimos recolher respostas mediante
as afirmacdes previamente elaboradas, iguais para todos os inquiridos, bem como
“gquantificar uma grande variedade de dados, e em consequéncia, permitir fazer andlises
percentuais e de correlagao” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 49).

Neste estudo, como ja referirmos anteriormente, a técnica de recolha de dados
€ o0 inquérito por questionario. Este é constituido por perguntas de caracter fechado, ou
seja € apresentado ao inquirido uma lista de respostas possiveis, em que este seleciona
aquela que melhor corresponde a sua opiniao.

Na formulagéo das questdes tivemos a preocupacao de que estas fossem claras
e objetivas, de forma a reduzir dividas na interpretacdo e a ambiguidade, bem como o
questionario nao fosse demasiado extenso, para ndo provocar cansago ou
aborrecimento.

Ressalvamos que foi realizado um pré-teste a 8 professores do 1.° CEB, onde
nao encontraram erros, nem surgiram dificuldades na escolha das respostas e na
compreensdo das questbes, referindo também que o questionario ndo era demasiado
longo. Importa referir que esses professores ndo participaram, posteriormente, na
investigacdo. De acordo com Fortin (1996), o pré-teste é definido como um ensaio de
um instrumento de recolha de dados antes da sua utilizagdo em maior escala, este deve
ser aplicado a uma pequena populagéo, tal como aconteceu.

Salientamos que para a constru¢cdo do questionéario, foi necessério definir
objetivos de investigacdo que nos permitiriam encontrar as questdes que importavam
colocar no questionario.

Relativamente a constituicao do questionario esta dividido em quatro partes. Na
primeira parte sdo recolhidos dados de caracterizagdo sobre os inquiridos,
nomeadamente: 0 seu sexo, a sua idade, as suas habilitacdes académicas, entre outros
aspetos. Na segunda parte, intitulada de “perce¢cdes sobre o curriculo”, séo
apresentadas onze afirmacoes, de forma a que os inquiridos descrevessem melhor as
suas opinides utilizamos a escala de Likert: (1) discordo totalmente; (2) discordo; (3) néo
concordo, nem discordo; (4) concordo; (5) concordo totalmente. Também é pedido aos
inquiridos que selecionem de todas as afirmacdes aquela que melhor se enquadra com
a sua concecgao de curriculo. A terceira parte, nomeada de “praticas pedagdgicas”, é
constituida por nove afirmacfes (onde usamos novamente a escala de Likert)

relacionadas com as manifestag6es do curriculo, a fim de conseguirmos analisar como
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€ que as manifestacBes do curriculo estdo presentes nas praticas pedagdgicas dos
professores, tendo em conta as suas perspetivas, bem como a relevancia que o
curriculo oculto assume nas praticas curriculares destes. Relativamente a quarta parte,
intitulada de “valorizagao das praticas pedagdgicas”, podemos afirmar que o inquirido
tem de selecionar dentro das opc¢Bes aquela que mais valoriza na sua prética
pedagdgica, desta maneira pretendemos conhecer que préticas do curriculo oculto os
professores mais valorizam.

Destacamos que o questionario foi elaborado através da aplicacdo Google
Forms.

2.4. Procedimento

Apbs o inquérito por questionario ter a sua versao final, procedeu-se a sua
distribuicdo online tendo sido divulgado por diferentes vias, particularmente através do
envio por e-mail (ver exemplo da mensagem-tipo no anexo 33), através da publicagédo
e do apelo a resposta no perfil pessoal da rede social Facebook. Foram inclusivamente
realizados pedidos de divulgag&o do questionario junto de professores do 1.° CEB, dos
quais tive oportunidade de ter contacto durante o meu percurso de formacgao.

A distribuicdo do questionario aconteceu em diferentes momentos, sendo que
primeiro priorizamos o0 envio por via e-mail e, posteriormente, a divulgagéo através da
rede social Facebook.

Relativamente ao processo de distribuicdo e divulgacdo do questionario
podemos referir que ndo sabemos quantificar quantas pessoas partilharam o
questionario com colegas do 1.° CEB, nem sabemos quais as razdes de algumas
optarem por néo responder, nem divulgar.

No que concerne a confidencialidade e ao anonimato dos participantes este foi
salvaguardado, sendo que foi desde logo referido que ndo existiam respostas certas
nem erradas, mas sim que o inquirido desse a sua opinido franca, salientando que o
questionario era andénimo e confidencial e que os dados obtidos se destinavam apenas

a fins académicos.

2.5. Técnicas de tratamento e andlise de dados
No que diz respeito as técnicas de tratamento e andlise de dados, uma vez que
os dados foram recolhidos através de um inquérito por questionario, pudemos traduzir
esses dados em numeros. Posto isto, socorreu-se a estatistica descritiva,
nomeadamente, ao calculo de frequéncias absolutas e relativas.
De acordo com as palavras de Ferreira (2005), a estatistica descritiva tem como

objetivo
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a descricdo dos dados, sejam eles de uma amostra ou de uma populagéo. Pode
incluir: verificacdo da representatividade ou da falta de dados; ordenacédo dos
dados; compilacdo dos dados em tabela; criacdo de graficos com os dados (p.
7).

Como refere Fortin (1996) a andlise de dados é um conjunto de métodos
estatisticos que permitem visualizar, classificar, descrever e intrepertar os dados
recolhidos junto dos participantes. Posto isto, ao longo da andlise dos dados, recolhidos
através do inquérito por questionario, procurdmos relacionar estes com os objetivos

delineados inicialmente.
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3. Apresentacao de dados

Nesta seccdo iremos apresentar os dados recolhidos através da
implementacdo do inquérito por questionario, tendo em consideracdo a organizacao
deste. Segundo Fortin (1996), a apresentacdo e andlise de dados consiste em
apresentar os resultados, através de tabelas e figuras, bem como interpreté-los, tendo
em consideracdo os objetivos formulados.

Posto isto, na Tabela 4 podemos observar as respostas dadas pelos
professores do 1.° CEB inquiridos, em relacdo as percec¢des do curriculo, onde Ihes
foram apresentadas onze afirmacoes, e tiveram de utilizar a escala de Likert, de maneira
a descreverem as suas opinides.

Deste modo, conseguimos observar a partir da Tabela 4 que 22 (36,1%) dos
inquiridos concordam com a afirmagao “O curriculo € a especificacdo precisa de
objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser
mensurados de forma precisa”. No que diz respeito a afirmacao “O curriculo € uma
intencdo e uma realidade que ocorre num contexto determinado, e que é resultado
de decisdes tomadas em varios contextos” 25 (41,0%) dos inquiridos concordam com
a afirmacgao. Relativamente a afirmagao “O curriculo é visto como um processo de
racionalizacdo de resultados educacionais, em que o0s estudantes devem ser
processados como um produto fabril” 28 (45,9%) dos inquiridos discordam totalmente.
Em relagéo a afirmacgao “O curriculo representa um conjunto de saberes considerados
socialmente validos a fazer passar as novas geragdes” 29 (47,5%) dos inquiridos
concordam com a afirmacéo. No que concerne a afirmacgao “O curriculo é o programa
educacional da escola e descreve o conteudo, 0 método e a ordem do ensino. O qué,
como e quando se ensina” 22 (36,1%) dos inquiridos concordam com a afirmacéo.
No que diz respeito a afirmacgao “O curriculo representa um conjunto de processos de
ensino e de aprendizagem que se tém em vista pelos planos e programas de ensino”
27 (44,3%) dos inquiridos concordam com esta afirmag&o. Destacamos que 14
(23,0%) dos inquiridos discordam com a afirmagao “O curriculo pode ser
percecionado como uma acdo argumentativa e reflexiva desenvolvida por professores
criticos”, no entanto, igualmente, 14 (23,0%) dos inquiridos concordam com esta
afirmacéao. Relativamente a afirmacgao “O curriculo refere-se a efeitos educativos que
a educacdo escolar parece favorecer, como uma espécie de subproduto da
implementagao de um programa” 23 (37,7%) dos inquiridos nem concordam nem
discordam com a afirmacdo. Em relagao a afirmagédo “O curriculo diz sobretudo

respeito a aquisicdo de valores, atitudes perante a escola e processos de
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socializagao” 18 (29,5%) dos inquiridos ndo concordam nem discordam. Realgamos

que 24 (39,3%) dos inquiridos ndo concordam nem discordam com a afirmagao “O

curriculo representa os resultados de aprendizagem que os alunos adquirem na

escola”. Ao que se refere a afirmacao “O curriculo restringe-se a atividade técnica de

como fazer o curriculo” 25 (41,0%) dos inquiridos discordam totalmente desta

afirmacéao.

Tabela 4
Resultados obtidos em relacdo as afirmacdes sobre as percecées do curriculo

Né&o
Afirmagdes Discordo Discordo  concordo Concordo Concordo Nao
totalment nem totalment  respond
e discordo e eu

O curriculo é a especificacéo
precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para 5 8 16 22 10 0
a obtencao de resultados que (8,2%) (13,1%) (26,2%) (36,1%) (16,4%) (0,0%)
possam ser mensurados de
forma precisa.
O curriculo € uma intencdo e
uma realidade que ocorre num
contexto determinado, e que é 4 5 15 25 12 0
resultado de decis6es tomadas (6,5%) (8,2%) (24,6%) (41,0%) (19,7%) (0,0%)
em vérios contextos.
O curriculo é visto como um
processo de racionalizagcdo de
resultados educacionais, em 28 8 12 10 3 0
gue os estudantes devem ser | (45,9%) (13,1%) (19,7%) (16,4%) (4,9%) (0,0%)
processados como um produto
fabril.
O curriculo representa um
conjunto de saberes
considerados socialmente 2 2 17 29 10 1
validos a fazer passar as (3,3%) (3,3%) (27,9%) (47,5%) (16,4%) (1,6%)
novas geracdes.
O curriculo é o programa
educacional da escola e
descreve o contelido, o método 6 10 17 22 6 0
e aordem do ensino. O qué, (9,8%) (16,4%) (27,9%) (36,1%) (9,8%) (0,0%)
como e quando se ensina.
O curriculo representa um
conjunto de processos de
ensino e de aprendizagem que 1 2 20 27 11 0
se tém em vista pelos planos e (1,6%) (3,3%) (32,8%) (44,3%) (18%) (0,0%)
programas de ensino.
(0] curriculo pode ser
percecionado como uma acgao
argumentativa e reflexiva 8 14 13 14 12 0
desenvolvida por professores (13,1%) (23,0%) (21,3%) (23,0%) (19,6%) (0,0%)

criticos.
O curriculo refere-se a efeitos
educativos que a educacéo
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escolar parece favorecer,
como uma espécie de
subproduto da implementacéo
de um programa.

O curriculo diz sobretudo
respeito a aquisicdo de valores,
atitudes perante a escola e
processos de socializagéo.

O curriculo representa os
resultados de aprendizagem
gue os alunos adquirem na
escola.

O curriculo restringe-se a
atividade técnica de como fazer
o curriculo.

3
(4,9%)

7
(11,4%)

4
(6,6%)

25
(41,0%)

11
(18,0%)

17
(27,9%)

16
(26,2%)

13
(21,3%)

23
(37,7%)

18
(29,5%)

24
(39,3%)

17
(27,9%)

19
(31,29%)

14
(23,0%)

13
(21,3%)

5
(8,2%)

5
(8,2%)

(8,2%)
4
(6,6%)

1
(1,6%)

0
(0,0%)

(0,0%)
0
(0,0%)

0
(0,0%)

No que tange as afirmacgfes sobre o curriculo que mais vao ao encontro da

concecdo dos professores do 1.° CEB inquiridos, podemos verificar através da Tabela

5 que escolheram mais a afirmacgao: “O curriculo é o programa educacional da escola

e descreve o conteudo, o método e a ordem do ensino. O qué, como e quando se

ensina”. Por outro lado, escolheram menos as afirmagdes: “O curriculo é visto como

um processo de racionalizacdo de resultados educacionais, em que os estudantes

devem ser processados como um produto fabril” e “O curriculo representa um

conjunto de saberes considerados socialmente validos a fazer passar as novas

geragdes”.
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Tabela 5

Resultados obtidos a escolha da afirmacédo sobre o curriculo

Afirmacdes

Frequéncia absoluta

Frequéncia relativa (%)

O curriculo é a especificagdo precisa de
objetivos, procedimentos e métodos para a
obtencdo de resultados que possam ser
mensurados de forma precisa.

O curriculo é uma intengcdo e uma realidade
gue ocorre num contexto determinado, e que
é resultado de decisGes tomadas em varios
contextos.

O curriculo é visto como um processo de
racionalizac&o de resultados educacionais, em
gue os estudantes devem ser processados
como um produto fabril.

O curriculo representa um conjunto de
saberes considerados socialmente validos a
fazer passar as novas geracgdes.

O curriculo é o programa educacional da
escola e descreve o conteddo, o método e a
ordem do ensino. O qué, como e quando se
ensina.

O curriculo representa um conjunto de
processos de ensino e de aprendizagem que
se tém em vista pelos planos e programas de
ensino.

O curriculo pode ser percecionado como uma
acdo argumentativa e reflexiva desenvolvida
por professores criticos.

O curriculo refere-se a efeitos educativos que
a educacdo escolar parece favorecer, como
uma espécie de subproduto da
implementacdo de um programa.

O curriculo diz sobretudo respeito a aquisicao
de valores, atitudes perante a escola e
processos de socializagao.

O curriculo representa os resultados de
aprendizagem que os alunos adquirem na
escola.

O curriculo restringe-se a atividade técnica de
como fazer o curriculo.

Total

5

15

10

61

8,2%

13,1%

3,3%

3,3%

24,5%

16,4%

6,6%

6,6%

4,9%

4,9%

8,2%

100%

Como podemos observar na Tabela 6, no que concerne aos resultados obtidos

relacionados com as manifesta¢cdes do curriculo, que estdo presentes nas praticas

pedagogicas dos professores do 1.° CEB inquiridos, podemos afirmar que relativamente

a afirmagédo “O professor s6 tem de se preocupar e promover as Aprendizagens

Essenciais definidas pelo Ministério da Educagao” 33 (54,1%) dos inquiridos discordam

totalmente. A maioria dos professores questionados (65,6%) discordam totalmente com

62



a afirmacao “O professor ndo tem de se preocupar com as aprendizagens que as suas
atitudes e praticas podem fomentar no aluno”. No que diz respeito, a afirmacao “A
funcdo do professor € desenvolver nos alunos os conhecimentos, competéncias e
atitudes que socialmente se consideram relevantes” 26 (42,6%) dos inquiridos
responderam gue que concordam com a afirmacao. Sublinhamos que 33 (54,1%) dos
professores questionados reponderam que discordam totalmente com a afirmagao “O
professor sé tem de se preocupar com o que esta programado, planeado, o que esta
previsto acontecer”. Relativamente a afirmacéo “O professor ndo tem de se preocupar
com a forma como o aluno constroi a sua formacdo pessoal e social, essa é
responsabilidade da familia” 27 (44,3%) dos inquiridos discordam totalmente com
esta afirmacgdo. Salientamos que 49 (80,3%) dos professores concordam totalmente
com a afirmagao “O professor deve estabelecer uma relacdo de cooperacido e
respeito com os seus alunos”. No que concerne a afirmacado “O professor deve
sobretudo preocupar-se com as suas praticas de ensino” podemos apontar que 22
(36,1%) dos inquiridos concordam com esta afirmacdo. Destacamos que 25 (41%)
dos professores referem que concordam com a afirmacdo “As praticas dos
professores sdo mais determinantes para a aprendizagem do que os conteldos
visados por planos e programas de ensino”. No que diz respeito a afirmacéao “As
expetativas dos professores condicionam fortemente os resultados escolares” 25
(41%) dos professores concordam com esta afirmacéo.

Tabela 6

Resultados obtidos relacionados com as manifestacdes do curriculo

Afirmacdes Discord Discord N&o Concordo Concordo Né&o
o] o] concord totalmente respond
totalmen 0 nem eu
te discordo
O professor s6 tem de
se preocupar e
promover as 33 16 3 3 2 0
aprendizagens (54,1%) (26,2%) (8,2%) (8,2%) (3,3%) (0,0%)

essenciais definidas
pelo  ministério da
educacéo.

O professor ndo tem de
se preocupar com as

aprendizagens que as 40 15 3 1 1 1
suas atitudes e | (65,6%) (24,6%) (5,0%) (1,6%) (1,6%) (1,6%)
praticas podem

fomentar no aluno.
A funcéo do professor é
desenvolver nos alunos

0s conhecimentos, 2 4 14 26 15 0
competéncias e (3,3%) (6,5%) (23,0%) (42,6%) (24,6%) (0,0%)
atitudes que

socialmente se

consideram relevantes.
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O professor s6 tem de
se preocupar com o 33 18 6 3 1 0
gque esta programado, | (54,1%) (29,5%) (9,8%) (4,9%) (1,7%) (0,0%)
planeado, o que esta
previsto acontecer.

O professor ndo tem de
se preocupar com a
forma como o aluno 27 15 10 3 6 0
constréi asuaformacdo | (44,3%) (24,6%) (16,4%) (4,9%) (9,8%) (0,0%)
pessoal e social, essa é
responsabilidade da

familia.

(@) professor  deve

estabelecer uma 0 0 2 10 49 0
relacdo de cooperacgao (0%) (0%) (3,3%) (16,4%) (80,3%) (0,0%)
e respeito com 0s seus

alunos.

(0] professor deve

sobretudo preocupar- 1 16 9 22 13 0
se com as suas praticas (1,6%) (26,2%) (14,8%) (36,1%) (21,3%) (0,0%)
de ensino.

As praticas dos
professores sdo mais

determinantes para a 1 5 12 25 18 0
aprendizagem do que (1,6%) (8,2%) (19,7%) (41%) (29,5%) (0,0%)
0os contetdos visados

por planos e

programas de ensino.
As expectativas dos

professores 1 5 21 o5 9 0
condicionam (1,6%) (8,2%) (34,4%) (41%) (14,8%) (0,0%)
fortemente 0s

resultados escolares.

No que tange aos resultados obtidos, na quarta parte do questionario intitulada
de “valorizagao das praticas pedagodgicas”, sobre as praticas do curriculo oculto que os
professores mais valorizam, podemos afirmar que relativamente a valorizacdo do
refor¢co positivo um dos inquiridos ndo respondeu, ou seja, obtivemos 60 respostas.
Posto isto, 48 dos professores inquiridos consideram muito importante o reforgo positivo,
10 deles consideram importante, 1 considera razoavelmente importante e 1 escolheu a
Opcao pouco importante.

No que diz respeito a valorizagdo da empatia entre professor/aluno/alunos, tal
como aconteceu anteriormente, um dos inquiridos ndo respondeu, sendo assim,
obtivemos 60 respostas. Deste modo, 46 dos inquiridos consideram muito importante,
10 consideram importante, 3 responderam que é razoavelmente importante e 1 escolheu
a opcao sem importancia.

Relativamente a valorizacdo da cooperacdo entre professor/aluno/alunos,
obtivemos 60 respostas. Posto isto, 50 dos professores consideram muito importante, 6

escolheram a opcdo importante, 2 referiram que é razoavelmente importante e 2
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apontaram gue nao tem importancia.

De acordo com os inquiridos 58 referem que € muito importante o respeito, 1
escolheu a opc¢éo importante e 1 refere que ndo tem importancia. Destacamos que 1
dos inquiridos ndo respondeu, deste modo tivemos 60 respostas dadas.

Realcamos que 27 dos professores inquiridos referiram que a punicdo é
razoavelmente importante, 15 apontaram como pouco importante, 9 referiram que é
importante, 6 consideram sem importancia e 3 apontaram como muito importante.

Figura 8
Resultados obtidos sobre as praticas do curriculo oculto que os professores mais valorizam

60 [ Sem importancia [l Pouco importante Razoavelmente importante [l Importante [l Muito importante
40
20
. - II_IL
Reforgo positivo Empatia entre professor/ Cooperagao entre Respeito Punigao
aluno/alunos professor/aluno/alunos

Em relagéo aos resultados obtidos, no qual os professores inquiridos tinham de
selecionar entre diferentes opg¢des aquela que mais valorizam na sua pratica
pedagodgica, podemos referir que 18 (29,5%) escolheram a opg¢do transmissédo de
conteuado, 18 (29,5%) optaram pela opcéo discussGes coletivas, 15 (24,6%)
apontaram a opc¢ao atividades praticas, 7 (11,5%) escolheram a opg¢do ensino
individualizado e 3 (4,9%) decidiram escolher a opcdo atividades em grupo.

Destacamos que todos os professores inquiridos responderam, tendo 61 respostas.

Figura 9
Resultados obtidos sobre o que os professores mais valorizam na sua pratica pedagdgica

@ Transmissio de conte(ido;

@ Atividades em grupo;
Atividades praticas;

@ Discussdes coletivas;

@ Ensino individualizado
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4. Discusséo dos dados

Nesta seccdo iremos analisar os dados recolhidos e apresentados
anteriormente. Deste modo, a partir da analise de resultados, verifica-se que o0s
inquiridos se relacionam com diferentes concecdes de curriculo, existindo divergéncias
de como o percecionam, como refere Pacheco (2001) & medida que o curriculo se
tornou mais relevante na educagdo, também “originou uma grande confusdo
terminologia que acentuou as divergéncias existentes no pensamento curricular” (p. 15).

Tal como aponta Rold&o (1999) o curriculo trata-se de “um conceito que admite
uma multiplicidade de interpretacbes e teorizagbes quanto ao seu processo de
construcado e mudancga” (pp. 43-44).

No entanto, através da analise de dados, conseguimos concluir que os
professores inquiridos ndo percecionam os alunos como recetores de conhecimento que
tém de ser ensinados. Tal como podemos verificar quando os inquiridos escolheram
menos e discordaram totalmente com a afirmacado: “O curriculo é visto como um
processo de racionalizacéo de resultados educacionais, em que os estudantes devem
ser processados como um produto fabril”. Através deste resultado, conseguimos
analisar que os inquiridos na sua maioria ao discordarem totalmente com esta
afirmag&o néo se identificam com a teoria técnica do curriculo.

Por outro lado, 23% dos inquiridos discordam com a afirmag¢ao “O curriculo
pode ser percecionado como uma acao argumentativa e reflexiva desenvolvida por
professores criticos”, assim como 23% dos inquiridos concordam com esta afirmacao.
Podemos verificar que existe uma divergéncia relativamente ao grau de concordancia
sobre esta concecao do curriculo, que se enquadra na teoria critica do curriculo.

Nesta linha de pensamento, importa destacar que o professor é um dos
elementos principais do processo educativo, porém € apenas o ultimo executor de todo
o plano que é partilhado por outros intervenientes (Pacheco, 2001). No entanto,
realcamos que este tem um papel preponderante, deve ser critico, organizar, concretizar
e adequar o curriculo aos seus alunos, pois é importante lembrar que sao os professores
gue operacionalizam o curriculo. Tal como aponta Flores (2000, p. 96) "é consensual a
ideia de que o professor desempenha um papel decisivo no processo de
desenvolvimento curricular" e a operacionalizagédo do curriculo dentro da sala de aula
“constitui a ultima etapa de todo um processo que implica varias fases e varios
intervenientes” (p. 96).

Realcamos que quando os inquiridos tiveram de escolher apenas uma das

afirmagfes que mais ia ao encontro da sua concec¢ao curricular estes escolheram
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maioritariamente (24,6%) a afirmacao: “O curriculo € o programa educacional da
escola e descreve o contetdo, o método e a ordem do ensino. O qué, como e quando
se ensina”’, o que demonstra que se enquadram nas teorias tradicionais, que se
descrevem por serem teorias de aceitacao, ajuste e adaptacdo. No nosso ponto de vista
deixa um pouco a desejar, pois os professores deviam ser mais criticos quanto ao
curriculo, apesar de “o papel dos professores estd, de alguma forma, prefigurado pela
margem de atuacao que lhes é deixada pela politica e pelo marco no qual o curriculo se
regula administrativamente, sejam quais forem os seus esquemas dominantes”
(Gimeno, 1998, p. 36). E crucial que o professor tenha claro que ndo existe a
concretizagdo do curriculo sem a sua acao.

Destacamos que alguns professores inquiridos, quando tiveram a oportunidade
de escolher uma das concec¢fes que mais se identificasse sobre o curriculo, escolheram
aquelas que se relacionam com a teoria técnica e pratica. Como por exemplo, 10
(16,4%) dos 61 professores inquiridos escolheram a afirmacgao “O curriculo representa
um conjunto de processos de ensino e de aprendizagem que se tém em vista pelos
planos e programas de ensino” e “O curriculo é a especificacdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser mensurados
de forma precisa” 5 (8,2%) dos 61 inquiridos escolheram esta afirmacéo, seguindo-se
com 5 dos 61 inquiridos que optaram pela afirmagao “O curriculo restringe-se a
atividade técnica de como fazer o curriculo”.

Na nossa perspetiva isto é algo preocupante, uma vez que ainda associam muito
o curriculo apenas a atividade técnica. Sendo que ao longo dos anos muitos séo os
textos a criticar os professores que se consideram meros consumidores e cumpridores
de curriculo.

Nesta linha de pensamento, importa relembrar o artigo “O Curriculo Uniforme
Pronto-a-vestir de Tamanho Unico”, que foi escrito por Jodo Formosinho, em 1985, e
que faz parte de um conjunto de onze artigos publicados por docentes da area de analise
social e organizacional da educacgédo da Universidade do Minho. Este artigo ja referia em
1985 a existéncia de um curriculo uniforme, que “arrasta uma pedagogia uniforme. A
transmissao do uniformismo do curriculo as pedagogias, dos gabinetes centrais a sala
de aula, faz-se por diversos mecanismos, que sdo elementos pedagdégicos
uniformizantes inerentes ao curriculo unico” (Formosinho, 1985, p. 265).

Realcamos que com a implementacdo das Aprendizagens Essenciais, ja
estamos num bom caminho para deixar de lado a ideia de um curriculo Unico, uma vez

que sdo documentos de orientacdo curricular que j& d&do outra autonomia aos
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professores, no entanto, ainda existe um longo caminho a percorrer.
Neste sentido, Zabalza (1991, pp. 33-34, cit. por Diogo, 2013) defende que

para responder as exigéncias da sociedade atual, um curriculo deve ser centrado
na escola. A um curriculo centralizado, decidido pelos 6érgdos politicos e
administrativos, segue-se uma operacdo de reelaboragdo curricular
(programacéo) que é descentralizada, levada a cabo ao nivel de cada escola.
Esta operacado de reelaboracdo implica a adequacdo dos programas nacionais
as condi¢des sociais especificas da comunidade que a escola serve (p. 21).

No que tange as manifesta¢cdes do curriculo, podemos identificar diferentes
formas de manifestagéo: formal, informar, oculto e real. De acordo com as respostas
dos inquiridos, as que estdo mais presentes nas suas praticas pedagdgicas, tendo em
conta as suas perspetivas, sdo as de curriculo oculto, uma vez que estes
maioritariamente concordaram com as seguintes afirmacdes: “A funcéo do professor é
desenvolver nos alunos os conhecimentos, competéncias e atitudes gue socialmente se
consideram relevantes”; “O professor deve estabelecer uma relacédo de cooperacao e
respeito com os seus alunos”; “As expetativas dos professores condicionam
fortemente os resultados escolares”.

Por outro lado, os professores nao valorizam tanto a manifestacao do curriculo
formal, como podemos verificar quando estes discordam totalmente com as seguintes
afirmacodes: “O professor s6 tem de se preocupar com 0 que estd programado,
planeado, o que esta previsto acontecer’ e “O professor s6 tem de se preocupar e
promover as aprendizagens essenciais definidas pelo Ministério da Educagao”.

A partir destes dados recolhidos podemos deduzir que os professores sabem
que tém um papel preponderante para os alunos, uma vez que é importante
estabelecer uma relagao de cooperacao e respeito, ter em consideracdo que as suas
expetativas condicionam os resultados escolares e que nao tém apenas de se
preocupar em promover as Aprendizagens Essenciais. Tal como aponta Pacheco
(2001), o professor “por um lado, um ator curricular que tem a tarefa curricular da
implementacdo e da execucdo de decisbes prescritas e, por outro, goza de uma
autonomia funcional que lhe advém da existéncia (ou inexisténcia) de instrumentos de
controlo curricular” (p. 101).

Realco que relativamente a afirmacgéo “O professor ndo tem de se preocupar

com a forma como o aluno constroi a sua formacdo pessoal e social, essa é
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responsabilidade da familia”, a maioria dos professores discordaram totalmente com
esta afirmacédo, o que demonstra que estes se preocupam em formar os seus alunos
como cidaddos e ndo apenas em obter sucesso escolar. Como esta referido no
documento “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria® (2017)

Os alunos, a saida do ensino obrigatério, deterdo, assim, um conhecimento
essencial, indispensavel e aprofundado do conteddo das disciplinas integradoras
do curriculo, um conjunto de capacidades especificas determinantes da
aguisicdo e uso desse conhecimento e um conjunto de competéncias e
capacidades mais gerais que contribuirdo para definir o seu perfil como cidadaos
(pp.10-11).

De facto, a escola deve educar o aluno “para a vida”, o que requer que o
professor adote um conjunto de estratégias, de forma a garantir a formacdo dos
alunos enquanto cidadaos. Nesta linha de pensamento, como sustenta Sousa (2021),
o curriculo demonstra “por um lado, o conjunto de orientagdes pré-estabelecidas pelas
autoridades educativas, e, por outro lado, associa-se ao modo como o professor orienta
e organiza o processo de ensino-aprendizagem, e as tarefas que propde aos seus
alunos” (p. 39).

Destacamos a ideia de que os professores devem estabelecer uma relagdo com
a familia, que também tém de se preocupar em como o aluno constroi a sua formacao
pessoal e social. E crucial que os professores tenham em consideracdo que “as
escolas e as familias devem ser consideradas dois trilhos que se encontram para
percorrer o mesmo caminho, tendo ambas um papel preponderante na formagéo da
crianga” (Marques, 2017, p. 20). Reforcamos a ideia de que o “mundo” da escola e o
“mundo” da familia devem ser um s, em que existe cooperagao e esforgo para o bem
de todos, como aponta Pereira (2008) “as relagdes escola-familia ndo podem ser vistas
em termos de poder/competéncia, mas apenas numa perspetiva de colaboracdo mais
profunda, a parceria. O envolvimento dos pais converte-se, assim, numa variavel
importante na melhoria da qualidade de ensino” (p. 252).

Neste sentido, de acordo com as palavras de Almeida e Charéa (2022) o professor

tem influéncia sobre a formagé&o da personalidade e do caracter dos alunos, pelo
que o seu modo de se relacionar, quer com cada aluno quer com a turma, lhes

transmite muito mais do que conteldos académicos, deixando junto deles

69



marcas para a vida, umas positivas, outras negativas (p. 5).

No que reporta as praticas do curriculo oculto que os professores mais
valorizam, apontamos que relativamente ao reforgo positivo a maioria dos professores
0 considera muito importante, o que na nossa perspetiva € muito bom, porque “um
comportamento, uma atitude ou um desempenho, quando enaltecido positivamente
reveste-se de uma importancia extrema no contexto escolar, no sucesso dos alunos e,
por conseguinte, no processo de aprendizagem e evolugdo escolar” (Cabeleira, 2013,
p. 15).

Relativamente a valorizacdo da empatia entre professor/aluno/alunos, a maioria
dos inquiridos consideram muito importante. A empatia que é muito mais que simpatizar
e compreender o problema do outro, “é a capacidade para a comunicacao atenta do que
0 outro nos traz, entrando no mundo percetivo da outra pessoa e sentirmos as suas
vivéncias, medos e angustias com as suas lentes” (Almeida & Chara, 2022, p. 11).
Muitas das vezes o professor € um modelo significativo e impactante na formacéo do eu
do aluno.

Brolezzi (2014) aponta que “de modo geral, assim, penso que é preciso
humildade intelectual de ambos os lados, para haver comunicacdo pedagodgica. I1sso
traduz ao fato de que, para haver empatia, € preciso haver certa sintonia, certa sincronia
mesmo entre as pessoas” (s/p). Realcamos que a postura dos professores deve ser

colocar-se diante dos alunos de mente aberta e deixar-se conhecer por eles. As
vezes, eles precisam mais conhecer vocé do que vocé precisa conhecé-los. A
tarefa da escola seria mais ligada a promocao do interesse e das condi¢des dos
alunos em transcenderem seu universo e ir além, adentrando o mundo exterior
da cultura (Brolezzi, 2014, s/p).

No que diz respeito, a valorizagédo da cooperacao entre professor/aluno/alunos,
a maioria dos professores consideram muito importante. Esta valorizacdo por parte dos
professores inquiridos revela que estes, provavelmente, nas suas praticas pedagoégicas
optam por uma aprendizagem cooperativa, que segundo Jonhson et al. (1991, cit. por
Lima, 2012) é “uma forma estruturada de trabalho em pequenos grupos, baseada na
interdependéncia, responsabilidade, habilidades sociais e processamento do grupo,
onde os alunos trabalham juntos para alcancar um objetivo comum”, com isto os alunos
“maximizam a sua proépria aprendizagem e sobretudo a dos demais” (p. 42).

Y

O recurso a cooperacdo entre professores/aluno/alunos e ndo apenas entre
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professor e alunos é crucial, de acordo com as palavras de Lourenco e Machado (2017)
“contribui para que cada educando aprenda a estudar em grupo, seja introduzido em
trabalhos autbnomos e desenvolva a autoconfianga” (p. 126).

Em relacdo ao respeito a maioria dos inquiridos referem que é muito importante.
Este facto demonstra que para os professores inquiridos o respeito € muito valorizado,
este que é um fator crucial para um bom ambiente na sala de aula, como aponta Amado
(2000) existem trés qualidades para um ambiente que favoreca a aprendizagem: a
existéncia de regras de trabalho, um clima de abertura entre professor/aluno e uma
relacdo de respeito entre o professor e os alunos.

No que tange a valorizacdo da puni¢do, a maioria dos professores inquiridos
consideram que é razoavelmente importante. O que revela que estes ndo valorizam de
igual forma a punigdo como o reforgo positivo, de acordo Richard Sprinthall e Norman
Sprinthall (1997),

Skinner é contra o uso da puni¢do na sala de aula, ndo porque nédo controle o
comportamento — porque o controla — mas porque pode produzir uma série de
reagcfes emocionais negativas. As rea¢cdes emocionais negativas, condicionadas
através do uso da punicdo, podem impedir aprendizagens futuras e até a
frequéncia escolar futura. A punicdo leva sempre a tentativas de fuga da situacéo
escolar e, quando as criancas a evitam a aprendizagem formal na sala de aula
€ obviamente impossivel” (p. 260).

No entanto, Aubert (s/d) refere que a puni¢ao “consiste em fazermos com que
um comportamento inadequado tenha uma consequéncia desagradavel ou resulte na
retirada de um reforco positivo, de forma a enfraguecermos ou suprimirmos esse mesmo
comportamento” (p. 240).

Importa destacar que quando os professores inquiridos foram confrontados com
um conjunto de diferentes opcdes e tiveram de escolher aquela que mais valorizavam,
estes optaram pela transmisséo de conteudo e pelas discussfes coletivas e em minoria
a opc¢ao do ensino individualizado (como podemos verificar na secgao “Apresentagao
de dados”).

Relativamente a transmissdo de conteddo é necessario referir que diversos
estudos ja tém vindo referir que as aprendizagens significativas “ndo sao feitas através
da mera transmissédo de informacéo sem qualquer significado para os alunos, mas sim

pelo desejo, interesse e utilidade que estas constituem no dia-a-dia dos alunos” (Mateus,

71



2020, p. 51).

Na nossa perspetiva, € crucial que o ensino ndo se baseie apenas na
transmissao de conteldos, onde os alunos sdo meros recetores, estes devem
envolverem-se em todo o processo de ensino-aprendizagem (Oliveira, 2016).

O professor deve deixar de ser um transmissor de contelidos, e passar a ser um
facilitador e orientador da aprendizagem. Segundo Lopes (2014), o professor “nao é
nem pode ser um agente isolado e solitario na constru¢éo do conhecimento, em virtude
do processo de ensino-aprendizagem construtivista ser coletivo, orientado e,
fundamentalmente, de se basear nos valores da partilha e da interajuda” (p. 27).

Salientamos que as discussdes coletivas permitem que os contelidos ndo sejam
meramente transmitidos, esta que foi uma das op¢Bes também mais escolhida. De
acordo com Miguel (2012), as discussfes coletivas sdo “uma oportunidade de partilha
e construcdo de ideias, concepgdes, resultados e estratégias. Neste tipo de actividade
0os alunos sao incentivados a comunicar, seja para explicar e justificar os seus
raciocinios ou para exporem as suas dificuldades” (p. 10). O que ndo acontece quando
se transmite apenas 0s conhecimentos, em que o professor é o detentor da verdade e
o principal orador.

De forma a finalizar a discusséo de dados realcamos a ideia de que o curriculo
pode ter multiplos significados, porém devemos sempre questionar onde, como, porqué,
com que meios e quais os resultados que este pode ter nos alunos e na futura
sociedade. Corroborando Sousa (2021) afirma que “cabe a todos os atores educativos
e nao se limita apenas aos professores a sua mera execugdo, mas a decisdo de como

se ensina e porqué” (p. 1).
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Conclusao

O percurso no Mestrado em EPE e Ensino do 1.° CEB permitiu-nos construir
muitas aprendizagens que irdo influenciar o nosso percurso profissional. Todas as UC
foram imprescindiveis para nos formar enquanto professores e educadores. Porém,
destacamos toda a Pratica de Ensino Supervisionada que nos permitiu o contacto com
a realidade e, deste modo, colocar em pratica toda aprendizagem construida ao longo
das restantes UC, como também refletir criticamente sobre 0s nossos erros e o que
poderiamos melhorar, contando sempre com os professores da ESEV e as professoras
cooperantes.

Realcamos que com a elaboragdo deste trabalho conseguimos compreender o
guanto foi compensador o trabalho desenvolvido e todas as aprendizagens que serdo
necessarias num futuro préximo.

No que diz respeito ao percurso proporcionado pela préatica pedagdgica no 1.°
CEB e na EPE conseguimos construir conhecimentos importantes para a nossa
formacéao profissional, como por exemplo: valorizarmos os conhecimentos prévios dos
alunos, construirmos relagfes com a comunidade educativa, a importancia e a diferenca
gue faz estabelecermos uma relacdo professor/aluno, a necessidade de refletirmos
criticamente, de modo a melhorarmos a nossa pratica pedagégica.

Destacamos que devido a pandemia e a estarmos em EaD pudemos adotar
diferentes estratégias, 0 que nos exigiu agir de outra forma. Assim como, tivemos mais
momentos de reflexao.

Durante este percurso foi notério que € necessério estarmos disponiveis para
aprender, quer seja com o0s orientadores cooperantes, os professores da ESEV, as
assistentes operacionais, 0s encarregados de educacéo e as crian¢as. Estas que nos
tém tanto a ensinar, temos de as escutar, de forma a adequar as nossas estratégias de
ensino e a respeitar as individualidades e o contexto familiar e social de cada uma delas.

Com este trabalho investigativo conseguimos compreender que ainda existe um
longo caminho a percorrer no Ensino, que como futuros professores/educadores temos
de estar conscientes que sdo muitos os desafios a ser ultrapassados, porém nédo
podemos apenas cumprir ordens e orientacdes, devemos ir ao encontro dos interesses
dos alunos. Como afirma Formosinho (1985), “s6é um curriculo planeado em parte na
escola pelo professor, opcional, flexivel e aberto e com objetivos em si mesmo pode ser
adequado a variedade de alunos da escola unificada” (p. 267).

Esta investigacdo deu-nos muito gosto de realiza-la, uma vez que diz tanto sobre
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o trabalho pedagdgico dos professores e pudemos, igualmente, lermos e investigarmos
mais sobre um tema que nos motiva a e desperta curiosidade.

Realcamos que o curriculo é cada vez mais uma tematica alvo de inUmeras
reflex6es por parte dos investigadores, deste modo aquando da redacdo da revisdo da
literatura existiram algumas dificuldades de selecionar as reflexdes que eram
pertinentes para 0 nosso objetivo, de forma a sustentar a nossa investigacdo. Sendo
assim, pretendemos que a revisao da literatura fosse abrangente, mas que nao se
desviasse dos objetivos definidos para a nossa investigagao.

Tendo em consideracdo que a questédo-problema era “Quais as percegdes dos
professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, em torno do curriculo?” e os objetivos desta
investigacdo eram: conhecer as perce¢bes de curriculo dos professores tendo
subjacente as diversas teorias curriculares; analisar como é que as manifestagfes do
curriculo estdo presentes nas praticas pedagogicas dos professores, tendo em conta as
suas perspetivas; aferir a relevancia que o curriculo oculto assume nas praticas
curriculares dos professores; e analisar que préticas do curriculo oculto os professores
mais valorizam. Podemos afirmar que os principais resultados indicam que os
professores inquiridos ainda se posicionam e identificam com as teorias tradicionais,
porém conseguimos concluir que 0s estes ndo percecionam os seus alunos como meros
recetores de conhecimento.

No que diz respeito as afirmacdes que se enquadram na teoria critica do curriculo
existe muita divergéncia relativamente ao grau de concordancia, os professores
inquiridos ainda associam o curriculo apenas a atividade técnica e identificam-se mais
com as teorias tradicionais.

No que concerne as manifestacdes do curriculo, podemos referir que de acordo
com as respostas dos inquiridos, as que estdo mais presentes nas suas praticas
pedagdgicas sao as de curriculo oculto, por outro lado, estes ndo valorizam tanto a
manifestacao do curriculo formal. Através da analise de dados, verificamos que os
professores sabem que tém um papel preponderante para a formagao dos alunos, e
que as suas expetativas condicionam os resultados escolares.

Através das respostas dos inquiridos, dentro das opg¢des dadas, podemos
afirmar que estes priorizam a transmiss@o de contetdo e as discussfes coletivas,
valorizam bastante as relagGes entre os professor/aluno/alunos e reconhecem que a
sua postura influencia o percurso do aluno, assim como a sua formagdo enquanto
cidaddo, que isso ndo € apenas missao da familia e que deve ser feito um trabalho

conjunto.
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Este estudo veio reforcar a ideia de que o curriculo assume diferentes
significados para diferentes individuos, porém todos devem interrogar-se e assumir uma
postura critica, de forma a ndo debitar apenas 0s contelidos aos alunos, por outro lado,
criar um espaco de discussao e partilha de conhecimento, no qual os professores nao
s&0 0s unicos ensinantes na sala de aula.

Importa referirmos que algumas das limitacbes do estudo foram: ndo obter
resposta ao questionario por parte de todos os professores; alguns avangarem questdes
e ndo responderem; ndo estar junto dos inquiridos devido a ser um inquérito por
questionario e ndo estar cara a cara o que pode levar a diferentes interpretacées das
guestdes, o que pode levar a um errado entendimento.

Ainda existe um longo caminho a percorrer na Educacéo e cada vez mais devem-
se fazer estudos, de forma a perceber se as mudancas no Ensino estdo a surtir efeito,
como por exemplo, qual o impacto das Aprendizagens Essenciais, desde que entraram
em vigor. Outro dos estudos que pode advir desta investigagdo, tendo como ponto de
partida a mesma questéo-problema, e utilizando outra técnica de recolha de dados,
como por exemplo a observacao direta, privilegiando a pesquisa de campo. Deste modo,
pode originar novos resultados e podemos comparar com as conclusfes deste estudo,
sendo que pode originar 0s mesmos resultados ou analisar que o0 que os professores
inquiridos responderam pode ser o que ndo acontece realmente na pratica pedagdgica.

Realgamos a ideia de que a escola ndo € um mero edificio. Na escola formam-
se cidadédos e criam-se vinculos, deve ser um espaco seguro, cuidador e de apoio ao

desenvolvimento e bem-estar dos alunos e de toda a comunidade educativa.
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Anexos

Anexo 1: Calendario previsto estagio no 1.° CEB.

2.° semestre 2020/21
data atividades estagio 1725
mar 22 a 24 |interv individual Al 15
05 a 07 [|interv individual B1 15
12 a 14 |intery individual A2 15
abr
19 a 21 |interv individual B2 15
26 a 28 |interv individual A3 15
03 a 05 |intery individual A4 15
10a 12 |interv individual B3 15
mali
17 a 19 |interv individual B4 15
24 a2 26 |interv individual AS 15
30a02 [interv individual BS 15
07 a 09 |intery individual AB 15
jun |14 a 16 |interv individual B& 15

Anexo 2: Calendario previsto estagio na EPE (1.° e 2.° semestre).

tarefas do estagio ao longo das semanas
planificagbes jeto |avaliag |visita  [relat
dia Estagio semana| criangas| familia| cri ou semana
g 11 -12 |(preparagao)
> [18-19 |Obser Gr. BEE e | X
3 [25-26 |ObserGr. BEE e | X
1-2 Grupo X BEE e | X
S [8=9 [indiv. A1 X BEE e | X
€ [15-16 [Indiv. B1 X BEE e | X
é 22 - 23 |Indiv. A2 X X limite |BEE e | X
29 - 30 [Indiv. B2 X X X areas X X
N 6-7 Indiv. A3 X X X areas X X
O |13-14 Gruio X X X areas X
3-4 Indiv. B3 X X X areas X X
& [10-11 [indiv. A4 X X x lareas X X
17 — 18 |Indiv. B4 X X X areas X




o 14216 Observacao/Grupo
§ 21a23 Individual Al
28 a 30 Individual B1
4a6 Pascoa
= (11al3 Pascoa
® 19a 20 Individual A2
26 a 27 Individual B2
2a4 Individual A3
& 9all Individual B3
g 116220 Individual A4
23 a 27 Individual B4+B5
30a3 Individual A5+A6
6a8 Individual B6
= 13a 15 avaliacao das criancas e reflexao final
‘g' 20a 22 dossier de estagio
E 27 a 29 reunides de avaliagao
4a6 reflexdo critica de estagio (com orientador/a)
2 [11a13 finalizagdo do RFE
2 15 entrega do RFE

Anexo 3: Imagens das atividades livres, na EPE.
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Anexo 4: Exemplo de uma reflexao critica, do estagio do 1.° CEB.

® S o

Pratica de Ensing Supervisionada no 1.2 CEB |l - Relatbrio Semanal

A primeira semana de Pritica de Ensino Supervisionada no 1. CEB || decomeu
do dia 12 ao dia 14 de abril

Duranie os irds dias da Prifica de Ensino Supervisionada, os alunos mostrarame.
== sEmpre Muio parfdpalives & rcordavam-se s=mpre dos conhedmentos leconados
no dia anerior. Todas as propostias de tarefas, veram um reloma posilive, pois os
alumas moshraram-se sempre malivados & predispostos para as realizar.

O desempenho das criangas ol bastanle nobdno, uma ver gue alé solicitaram
para vallarem a realizar algumas das tarelas proposias. Coma por exemplo, no caso de
Expressies Artisticas (Arles Visuas), o5 alunos puderam escolher endre slaborarem
uma abelha ou uma joaninha, depois de r=alizarem esta arefa, alguns deles pediram
para levar para casa o molde do animal que nda tinham feita. Também duranbs o recreia,
as alunos solictaram para jogar com eles novamenie ao “Cola & Descola®, este gue
tinha sido realizada no dia aniesior

para U &5 janclys de apeendZagem Se cOMVeriam &m oporridades reais os

Crescimenio & aprendcagem, a orianga - & 0 sujelo pslooligicn, &m gemal - ek
de apelar, incomiormavelmente & oriadvidade. {...) Meste senbdo, serdo de

equacionar iodas as potencialidades irerenies & conjugagso da arle com a
edumcio | Coimbra & Valquaresma, 2013, p. 136)

Paslo islo, podemos constalar que & crucial que se promavam atividades de
Expressies Afislicas, prindpalmente articulanda as mesmas com outras dnreas
disciphnares, visio que estas implicam criatvidade, & esta, por sua veZ, promowve
aprendizagens significalivas. Por es=a razda, procurdmos sempre promaver alividades
que permilam acs alunos berem espago para a criathidade e imaginagio.
plarificacies com a turma, decsdimos afiar um carar sobre o= sonhos (imjpossives
dos alunos, gue decored de uma alividade realizada. £ de realgar que também
astivernos a conlinuar a realizacio do painel de primavera. & organizacho do espaga,
bem como agquilo gue esld sxposio na sala “possui um papel determinanie, isio pargue,
permile a esiuluracio de iodos os elementos gue diretamente influenciam a
aprendizagem dios alunos. Prelende-se, assim, que o espago da sala de aula ==ja
arganizada de forna a regular a alilude sducava™ (Meves, 2014, p. 8).

Rellivamenie & opghes diddlicas, deslscamos o mamnuseamenta dos sdlidos
geaméiricos &m madeira, aguando explicacio dos mesmos, bem como se eram
poliedms ou ndo poliedros. Para consolidar o respetivo conledda, os alunas conlruisam
a5 seus sobidos peométicos & & medida destes, dentificavam & regstaam as suas
caracteristicas numa fabsla eniregue por nds. Oubras das oppies diddicas que
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achamas imporante realar & gue resuliou mullo bem com a luma, foi o faclo de
recorremmos 3o vro A vace gue Swhin & whe dnvore, de Gemma Merino, para
realizammos um ditado de um excerio da obra, para posternoment= os alunos
imaginar=m um final para o mesmo, esta tarelfa permitiv, de acordo com o dooumenia
FPerfil dos Aluros & Saida da Escolandade Obngatoda (2017, p. 24), “desemeolver novas:
ideias & soluctes, de forma imaginaliva & inovadosa, como resullado da inberagio com
autras ou da reflexio pessoal, aplicando-as a diferenies conbexios & &eas de
aprendizagem..”.

Também com esta atividade, pretendiamos mofvar os alunos para a leilura, pois
“Farer da leibura um gosta & um habiio para a vida & encontrar nos vros molivagio para
l=r = continuar a aprender dependem de siperfncas gralificanles de leilura, a
dessnvolver a parfir de recursos & esiralégies diversificados, ()" [Ministéio da
Educacda, 2018, p. 3k

Para finalirar, os alumos linkam de escrever um bilhete sobre o sew sonha
{impossivel, gue depois ficaram afixad as num cartaz (como podemas ver no Anexo 1),
O queE na nossa opiredo, foi muito gratificanie esta alividade, pois pemiliv perceber as
aspiractes dos alunos & as seus desejos, ficamos a conhecd-los mekhor.

Em refagio ao nos=o desempenho achamos gue foi pasitiva, pois consaguimos
responder & explicar algumas das dividas dos alunos, nomeadamente 30 conteddo
poliedras & ndo polisdros. Mesle sentido, ulilizamos uma estralégia, explicando que os
poliedras mlam quando deixamos cair a0 chdio & que os ndo poliedros ndo rolam. A
partir dessa explicac®a, os alunos demonsiraram ndo se confundin, pois usavam
sampre asie racocing para dassificar os sdlidos geomélricos.

Um desafio fuluro, & que na nossa opinido vai estar s=mpre presenle, & os alunas
ferem sempre fmos de realizacko de tarefas muilo diferenbes, sendo que uns acabam
muito ripido & oulros demoram mais i=mpa, em redscio a =50 iemos adotada algumas
esiratégias. Ma tarefa de escila ciativa, na qual, em pares, era proposto aos alumas
que escrevessem um final para a histdna, dando asas 3 sua imaginacio, vislo que “A
ascrila crialiva conslilul uma das melhores formas de estimular os processos de
pensamenio, imaginacio = dvergénga. A imaginacdo das criancas deve sar breinada,
aticada, para que surjam ideias &, alrds delas, surjfa uma histdria™ Camaz, 2013, p. 29).
Dve modo a aimeniar ainda mais exia crislividade &, 3 madida que os alunas issminavam
a propasia de escrita crialiva, propussmas que estes ilustassam, também, o final que
redigiram, como se ratasse da contracapa da oo

Achamos importante destacar que os alunos s= demonsiram sempre muita
curiasidade pelos conbeldas dos quais sinda nda 1ém conhecimenio, & fazem questies
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guando estio com didvidas, o gue na nossa perspetiva @ uma caracterstica muita
impartanie, pois conssguimos Auddos & revela ini=resse & atengio

Ouira arspedo que quedamas desiacar foi o facto de lssmos planeada realizar
flares com os alunas, porém esies @ tinbam esiado a Tarer com a professora Stular.
Decidimos, enlda, numa conversa com a mesma, mudar a larefa & realizar joaninhas
abskhas [Anexa 2]

E imporianie, igualmenis destacar, que ao abordarmas o bexis “0 venbo”, axistiy
um didloge professora estagidriafalunafalunos, sobre a imporincia das enengias
renoviveis, esie que o= enquadma nas “compeiéncias associadas a Beme-estar, sadde &
ambienie imphcam gue os alunos ssjam capares dec [..) manfesiar consciéncia &
responsabilidade ambienial & social, trabalhando colaborativamenie para o bem
Somum, com vista & consirucio de um futurs sustenbivel” | Dirsgio Geral da Educacka,
2017, p. 27). Mo documenio Esfradégia Naciornal ge Educacso para & Cidadania (2017},
asty alividade enquadra-se no pimeire grupo “Educacio Ambienial® (p.7)
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Anexo 5: Exemplo de uma reflexao critica sobre o Estudo em Casa.

Descricdo da aula EstudoEmCasa

& aula semanal do EsfudoEmCasa | HE0-2004 | observada no dia vinde & ks de
fewersnn, das der horas &5 dex & meda, & redativa 30 segundo ano de esoolandacs & da
drea disciplinar de Matematica, o conleddo matemdtion & Geometna = Medida, mais
propriamente fedica te Massa, a5 aprEnciZages essenoals s3o: “Conceber & aplicar
esiratégas na resolupdo de problsmas envohends @ visualizagdo & a medida &m
conlexios mabsmatcos & ndo malemadons, = avallar a plassiblidade dos resulladios”,
sendo que o alunos devem 2 capazes de Ulizar unidades de medida n@o
COMVENOonals & conyencionais [meiro, cenlimeiro, kiro e quiograma) =m conbexdos
variados & wilizar unidades de tempo na descrigdo de aconiecimensos quotidiances”
iDirecio - Gerl da Educacdo, 28, po 10).

A professor inidou @ aula oom uma beve conlexiualzacho da mesma, que
conmsii na apreseniafao do plano da aula, no sntanio, esta ndo recondou of comeldo s
abordados anlenormenie.

Ao dar inioia & auvla a dooente recormey a0 humor para apresentar o conosihs de
massa, farendo alisio & massa como alimento, uilFando este oomo esiabiga de
modvagio. Oulra esiraféga para motvar o5 alunos fol a apreseniacio de videos, um
deles era relaivio a produbos: no supssrmercado & oulnd acenca de uma recefia o miouws se
e onocodabe, incKdndd as=m em SRuapdss 400 Quoldiano onde e presents esie
conleddo da Malemaboa.

A docentr néerage a0 longo da sula com oS alunos, Queshonando-0s
relafvaments & resolclo dos exenciciss proposios & mpkcando gue estes ienham um
pap=l ativa na sua aprendzagem. De seguida, esta o feedback, dando refomo posing
aos alunos & a0 rabalho desies, como por exemplo dizendo "mulio bem”, "exatamente”

A Unica esTalégia de dierenciacdo idenlficada fol o facio de estar presente uma
traduiora de lingua gesiual, no canto inferior direfio da bela

Uma estraiégia pedagdyca & diddtca adotada pela professora fol apresentar o
conoelo afaves de um problema, sendo que oF alunos 30 resohvd-lo @i chegar &0
mesmo. Ouira esiratégia uSizada fol a apresentagio de um video 0om a preparapa de
mmmdudmdﬂ.mﬂqﬂ:mmlfﬂm:ﬂmpﬂﬂuﬂmmﬂrhm
realizada peios alundes, CemonsTanto gus of contelddos matemaboos 18m uiloas &m
athvidades do dia a dia. &ssim, a professora fomeniava o trabaiho autdnomo, pois apesar
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de erem & supSniISao de wm adulio, ienam ds realcar a recedla, recormeando a cakoulos
2, consequentemanis, 4 aplcagho das compelénoas previslas pora esta awla.

Verificamos nesta aula que a esinfuracio dos saberes acontece do mais (3ol
para o mais dificil £ a professor mickou a aula oom um problema para chegar a0
concelo preftendido (Massa), esla apreseniou Uma recefia para Spanas SN PESSoas,
sendo solioiado aos aluncs que adaptasoem esta, sio @ a massa dos ingrsd e, para
wm nldmeero maks slevado de pessoas, nomeadamenie o dobm 2 o guadruplo,
reacionando assim oom conbeldos que |4 Snham sdo ecionados, promovendo Sssim
compelincias relaoonadas com confetdos anberiores & novos conteddos. Porém, ndo
exisbu nenhism momenio de arboulagdo oom oulrss areas dscpdinans.

!mmm:mﬂmduq.um apreseniou os boos de balanca,
alrawés de imagens, como por exsmpko uma Salanca digital & uma balanca de pralos,
rederingo que a balnga de pralos era mais utilzada anSgaments & a balanga digial &
mais u=ada atualmenie, sendo mais prabca.

Hhﬂnddluliﬂhm-pﬂuunmummmmn
conleddo abordado, para que O alunos consalidassem & OOMINasSsET O MESTD, U

SEja, QUaMTo Mais questiies espondiam Cormetamsmie, Mok &30 domind acenca deste
conieiddn. Este quiz permitiy fambém wma avalacdo formabtiva, uma ver gue os
exercicios nrefietiam o conheomenio gues oS alunos conbruiram cu ndo durands a aula,
pelo conirdria ndo s verficou indicos de avalagio sumativa.

A comunicagso werbal fol dara & simples, lanto nas definigles dos concedios,
COMO MNas proposiss 405 exercicks & problemas, explicando-0f pass0o @ passa,
demorsirando assim um dominio dos conieddos. & comunicacdo nao verbal fiol visiwel
guando a professora exempificou com gesios o equilkvio de uma balanga de praios.
Mo deoormer da awla, nado CoDTEram MMETnUpgiles nem desvios.

Refiexdo da auls EstwdoEmCass

Oe acordo com o documento de Aprendizagens Essanoals de Materndtica do
SEQuROO AnG o0 primeD ook oo Epsino Bdsion, esta aula incidiu no condsddo
matemation relathvn a Geometria & Medida, mais propnamente Medida de massa. Os
ochjetivas essencials 4 aprendizagem conhecimsntos, capackdades & miudes reladvos
& esbe bloco tematico s3a: “Conceber & aplicar estabigias na resolupso de problsmas
envolvendo a Wisualracdo & o medda em conbexios malemalicss & ndo malkemaSoos, &
avabar a plavsibidade dos resulados”, sendo gue O alunos devern Ser capases de
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“LHilizar wridades de medida nda comeEnoonals & oorvencionais [mefeo, cendimetro, biro
& quiograma) em conlexios variados & wilizar unidades de fempo na descriclo de

acontecimenios quolidanos” | Dinscdo = Geral da EBducacdo, 2014, p. 10§

!WHEMI,MMMJMHQMM,
mwﬂrﬂmfﬂmrﬂuﬂ mmmmu.ﬂmmmm
da Educagso intitulado. Estratégia Nacional da Educagdo pam a Cidadana (2017, p. 14)
afimma gue um docente  “Dewe saber omiar shagies de aprendzagem paa osias
alunos/as desenvolverem pensamento oiboo, rabalho oolaborativo 2 resolupso o
problemas”, apesar de a professora ber procurado propor farefas de esougso de
problemas, verficamsos que o tsmpo de resposia era muia rsdunido, ndo permitindo aos
alunos ienemn fempo sufcienie para Acocinar & chegar & resposta cometa

A professora ao inkciar & awla recoreu ao humor, oomo ol desorio aoma. Como
rederem Flores, Menezes e Viseu (2015) “0 humaor & umi bpo de acSo comunicativa, que
combina elemenios de nalureza cogniliva e aleva |...) pode desempenhar dversas
fun;ies, das quais desiacamos: acogritiva, a aletra e a comunicatya© (po. 190315804 ).

ﬂmmmm&mﬂi.mﬂw um cima agradavel & moSvador, no
campo educativo, a funcio aletiva “oumpre-se na criagao de wm clima agradavel,
modvador & propioo & aprendzagem” (Flores of &, 5019, p. 1904) Este permibte umna
boa disposcso da tumma, dessa foma ficamn mais mobvados & diSposhos para apee nder.

Hesia aula chsersada os confeldos lecionados foram relacionados oom
shuacles do quobdano, mubss das vezes o5 alunos im chifiouldaces &m encorirar

conexbes enire a Malematica e sthagfes do dia a dia, dad a importancia da professora
eslabelecer esta relaclo, facifando assim o processo de ensino/aprendzagem. Lma
pratca docenbe que @ determmanie para o desenvoldiments do Perdl do Ao &
“abondar os conleddos d8 cada Srea 0o salber, assoclando-0s a shusjies & problemas
preseries no quotidano da wida do aluno® |Dreclo-Geral da Educapda, 2017, p. 13). A&
professora ao uliizar uma reosita & exempios do gquolidiano para lecionar as medidas
df Massa, DOMSEgUll OETENT oM esia pratica determinante, como afirmam Bispo,
Herrigques & Ramalho (2008) 50 uso de contexios reais pode ambém conduzir @ wm
aumenio na molvacdo e Inleresse pela matemalica ... insprar a onabhvidade dos
alunos & assim awmentar o comprometimenio do aluno na resoluedo do problema” (p.
B).

npﬁﬂmmwamnﬁunm para o= alunas chegarem ao
concelo prelendido, esta micém liga sstes a malenais do guobdiano, de modo a oma-
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@ 7 o

los menos absiratos, assim podsmos dEer gue esia aula leve carscberisicas
explorabonias, uma ¥ez gue a doosmie “apresenia refas desafantes acs alunos,
associadas a malenais gues ¥ boas condipbes de representar concedos malemabioos”
(Femeir, Guemein, Mariinho & Menezes, 2014, p. 155).

05 maberiais que 530 apresentados pela projfessora 1&m muta impoianoa, pois
esies “devem ajudar no desermmbamento & na apendzagem das oiangas, dar alengio
@ que os malerais ssjam dversificados & a0 longo do lempo desafiantes, alando iso
s necessidadesidificuldades & indhvidualidade de cada orianca” (Borges, 2049, p. 38).
Rcdabvamenie ao snsno ndo presencial, mas especicamenie EstudcEmCasa, a
ulilzapdo de materiais diddboos ioma-se bastante diicil, sendo que nem odios os alunos
poderdo e SCESE0 30E MMESTICS, P07 B553 Ao 05 docenbes podesmn opfar por whicar
materiais nido estniurados, como & o caso da balanga.

Cwfras caracterishcas  explomitnas  sio A consirec@io de  ambienies
COMUNICaTVOS Noos na sala de aula de Malemabica requer que o professones conheqam
& CcoMmpresndam o pensamenio dos aluncs £ Sejam capazes de apolar O
tﬂmﬂﬂnﬂnh&:hﬂ-u:mrﬂ.ugm:mlmum'!ﬁumHl{.z'lh-l.p-.‘lﬂl-,
no entanio, as aulas de EstsdoEmCasa ndo permitem que oS docEnles das mesmas
conhegam oS alunos & oS SEUS PENSAMentos, para gue compresndam as dificuldades,
carcierisboas & enperdnoas de cada um

Az taredas que a professora propde leva-nos a uma avalacao fonmadva e esia
tem coma objefivo “a corscienizaco, por parke do aluno, da dindmica do processo de
aprendizagemn (objectivos, dificuidades = oiténos).. a lula conra a passiidade”
(fkrechi, 1564, p. 18).

0 EstudoEmCasa, no nosso ponio de vista, compromele o perfil dos alunos &
salda da esoolandads obngalona, bendo como Darse & como exemplo a aula ofservada,
um dos walones que S compromede & “Pretende-se gue o jovemn, & salda da

escolardads obngabr@, seja um Ccdaddo (...} Capar de pensw oibca =
aulonomamente, chalfag, com competéncia de rabalho colaboratie & com capackdads
die comunicagdo” (Dreqo-Gerl da Educagia, 2017, p. 15). Com o EshedoEmCasa,

perde-se um pousoo o espirio onboo, poss ndo exiske iEmpo para o didlego, nesm para
uma pariiha & deoussdo de conhecimenios, indas as pergunias colocadas pelo aklumo
530 “perdidas’, =e eveniualimenie eshr ndo bver wm adulio ao lado dEsposio & oom
conhecimenio para as responder. Como referem Pine & Schearzenbeng (1988, citado
por Fermeira ef &', 2014, p. 153) "uma discussdo matemdlica & wma conversa com
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propdsito, sobre um assunto matemiaticn, na qual os alunos dio onfribuios genuinos e
imeragemn enire eies & o professor”, esta discuss3o e imeragdo enfre professor-
alunofalunos torma-se imposshel no EshdofmSasa, uma vez que ndo uste a troca de
ideixs, a cooperacdo, a consinedo de conhecimento em conjunio, o que oma as
aprendizagers menos significalias.

Um dos principios gue onertam o Perli oos Aumos 4 Saivs da Escolavcads
Otrigatdra & “Adaplabilidade & ousadia = Educar no século XX exige a perceqdo de
gue & fundamental corsegur adaptarses a nowos coniEsios & novas estnsburas,
mobilzando as oompelénoas, mas fambém eslandoc prepamdo para atualear
conhecimenio & dessmpenhar novas funpbes” [DirepSo-Geml da Educagaa, 2017, p.
13). Este principio fazr bastanie senfido para a sRuagso atual, pois agueela professora
gue ohservamos, & como muitas oulras, iveram de adaptar esralégias & mobilzar
competincias para corseguir ieconar 4 distincia & para muRos alunos de diferenies
ponics do pals, © que demonsina uma grande capacidade de adaptabilidade & ousadia.
Para além disio, os dooenies Bm de fer em consideracdo gue desem oonlinuar a
preparar 0s alunos para a ransicdo do ensino oniine para o ensino presencial
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Trabalho reakzado por
Lusana Femeira, B* 12741

Fola Dinds, M .* 12731

Anexo 6: Realizacdo de um trabalho em grupo, no estagio do 1.° CEB.

- Interpretacio e forma criativa e borracha e lapis
Comunicagao incluindo os de cor,
aspetos principais
do texto;
Portugués - Expressar o seu - Apresentacdo em voz alta, por parte dos alunos, do seu - Andlise se os - Ficha de 09:55h
- Oralidade discurso oral, de texto narrativo & turma, um de cada vez; alunos leem o proposta de
forma clara e taxto escrita impressa;
audivel; comratamente: se
respeitam as
pausas, se leem
de forma clara e
audivel e se nao
interrompem os
colegas,
Portugués - Escrever texios - Escrita de um texto narrative, por pares formados pela - Observagao se - Ficha de 10:15h
- Leitura e Escrita curtos com di f estagiaria, b do-se numa imagem 05 alunos proposta de
(narrar), pela mesma, sendo que era uma diferente escrevem o texto | escrita impressa,
cooperando com um | para cada par (Anexo 2); corretamente: se | lapis de carvio e
colega; COOPEram com o borracha;
colega, se
partilham idelas,
S@ seguem o
plano e estrutura
de um texto
narrativo e se slio 10:30h
criativos; INT
- Continuagao da proposta de escrita em pares; - Ficha de 11:00h
proposta de
escrita impressa;
Portugués/ - llustrar o seu texto | - I ¢ao do texto i lizado por cada par, - Observagao se | - Ficha de 11:20h
Educacao Artistica narativo, de forma | criande a capa do mesmo, que inclua os aspetos principais | os alunos llustram | proposta de
(Artes Visuais) criativa, criando uma | deste; o seu texto escrita impressa,
- Leitura e Escrita capa para a mesma, narrativo: de ldpis de carvao,
- Interpretacio e forma criativa e ldpis de cor &
Comunicagao incluindo os borracha;
aspetos principais
do texto;
Portugués - Expressar o seu - Apresentagdo em voz alta, por parte de cada par, do seu | - Andlise se os - Ficha de 11:35h
- Oralidade discurse oral, de texto narrative & turma, um de cada vez; alunes leem o proposta de
forma clara e texto escrita impressa,
audivel; cofretamente: se
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Anexo 7: Evidéncia de que os alunos partilhavam experiéncias pessoais, no estagio do
1.° CEB.

Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE WISEL
Mestrado em Educac3o Pré-Escolar e Ensino do 1.9 CEB

Agrupamento de Escolas Grio Vasco
Escola S3o Miguel

Pratica de Ensino Supervisionada no 1. #CEB I

Isabel Maria Cabral Ferreira

2020/2021 1.9CER/2.2 Ano
Plano de Aula n.2 21 Data 24/05/2021
Areas Objetivos Atividades de E Aprend Avaliaca R / Tempo
Disciplinares: Materiais
Conteddos
Portugués - Comunicar, de -Dialogo professora estagiaria/aluno/alunos sobre as - Observagao se 08:50h
- Oralidade forma clara, vivéncias dos alunos durante o fim de semana, os alunos
- Educacao Literaria | articulando questionando se estes viram durante muito tempo conseguem
- Gramatica de modo adequado televisao, de forma a dar inicio ao texto “O rapaz que vivia dialogar com
as dentro da televisao”; clareza as
palavras, situagtes experiéncias
vividas; vividas durante o
fim de semana;
-Compreender - Exploragao estagiaria/aluno/alunos do titulo e da - Questionamento | - Manual de 09:10h
narrativas literarias; | ilustragao, do texto da pagina 150 do manual de Portugués, | se os alunos Portugués;
questionando os alunos acerca se era possivel o rapaz compreendem o
viver dentro da televisao e se eles veem muito tempo que o titulo do
televisdo; texto quer dizer:
se respondem
corretamente as
questdes de pré-
leitura;
- Leitura silenciosa, realizada por cada aluno, do texto 0 - Observagdo se | - Manual de 09:15h
rapaz que vivia dentro da televisdo” da pagina 150 do 03 alunos leem Portugués;
manual de Portugués; silenciosamente o
texto: se ndo
conversam com o
colega do lado e
se leem no tempo
previsto;
- Leitura em voz alta, da professora estagiaria, do texto ‘O - Andlise se os - Manual de 08:20h
rapaz que vivia dentro da televisdo"; alunos estao Portugués;
- Didlogoe sobre as histdrias e herdis que s&o apresentados | atentos 4 leitura
no texto “O rapaz que vivia dentro da televisao™; (se estes seguem
- Depreender o - Apresentagao das palavras “locutora”, “noticidrio”, a leitura ou nao),
significado de “matuldo” e “intimos”, pela professora estagiaria, se sabem o
palavras; questionando acerca do seu significado; ignificado das

Anexo 8: Evidéncia da coluna de avaliagédo na planificacdo para uma turma do 1.° CEB.

interpretagio
presentes na
ficha de trabalho;
- Escrever - Realizagdo dos exercicios de gramatica, presentes na - Anilise se os - Ficha de 14:15h
corretamente ficha de trabalho: os alunos t&m de colocar os acentos alunos utilizam trabalho
palavras com graficos e o til corretamente nas palavras, identificar a corretamente os impressa, lapis e
utilizagdo correta classe de palavras: verbo e adjetivo, adequar a forma acentos graficos e | borracha;
dos acentos graficos | verbal 4 frase e escrever frases com os adjetivos o til: se colocam
e do til; qualificativos indicados; ou Nao os
- ldentificar a classe Mesmos nas
das palavras: o palavras, bem
adjetivo & verbo; COMOo conseguem
ou nao identificar
corretamente o
verboeo
adjetivo, isto &, se
resolvem
corretamente os
exercicios;
- Escrever textos - Escrita de uma texto narrativo: os alunos tém de imaginar | - Aferigdo se os - Ficha de 14:20h
curtos com diversas | o que lerd acontecido depois da Princesa Catarina ter | alunos trabalho
finalidades (narrar); partido, planear a histdria e escrever esta de acordo com o | conseguem impressa, lapis e
plano (este exercicio de escrita também esta presente na | elaborar umtexto | borracha;
ficha de trabalho enfregue anteriormente); narrativo: se
escrevem este de
acordo com o
plano e ddo uma
continuidade &
histéria;
- Usar a palavra na - Correcao oral com registo no quadro pela professora | - Observacao se - Ficha de 14:35h
sua vez e empregar | estagiaria/aluno/alunos da ficha de trabalho; os alunos trabalho
formas de respeitam o impressa, lapis,
tratamento colega quando borracha, quadro,
adequadas na este estd a falar e | apagador e giz;
interagio oral, com se colocam o
respeito pelos dedo no ar antes
principios de de falar;
cooperagao e
corlesia;
- Escrever - Copia para o cademno didrio de Portugués do texto “A - Observagao se - Ficha de 14:45h
corretamente Princesa Baixinha®, de Beatrice Masini, presente na ficha os alunos copiam | trabalho, cadermo
2
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areas do saber.

Anexo 9: Evidéncia de uma planificacdo em que continha a articulacdo de diferentes

na sua vez;
Portugués/Cidadania | - Escrever textos - Entrega da ficha de trabalho de Portugués (Anexo 3); - Anilise se os - Ficha de 11:10h
& Desenvolvimento curtos com diversas | - Elaborag8o de um texto narrativo, de acordo com o plano | alunos elaboram | trabalho de
- Leitura e Escrita/ finalidades (narrar); | realizado por cada aluno, tende como base a observagao o texto narrativo Portugués
Bem-estar animal de imagens sobre o abandono e bem-estar animal; de acordo com as | impressa, lapis de
imagens carvio e
apresentadas, se | borracha;
identificam o
abandono do
animal e
futuramente o
acolhimento do
2
tamilia;
Portugués/ - llustrar o texto - llustragéo do texto narrativo, realizado na ficha de - llustrar de - Ficha de 11:35h
Expressdes narrativo; trabalho anterior; acordo com a trabalho de
Artisticas (Artes histéria que Portugués
Visuais) - Leitura e escreveu: impressa,
Escrita/ identificando os lapis de carvao,
Experimentacio e elementos lapis de core
Criagao principais da sua | borracha;
historia; 11:50h
INT
Portugués - Ler com articulagao | - Leitura em voz alta, de cada texto narrativo, por cada - Aferigao se os 14:00h
- Leitura e Escrita correta, entoagéo e aluno (um de cada vez); alunos esto
velocidade - Realizagdo de questSes sobre a histéria que o colega leu, | atentos & leitura
adequadas ao aos alunos que a escutam; do colega: se
sentido dos textos; sabem ou ndo
responder as
questdes quando
Ihe sao
colocadas;
Matematica/Estudo - Identificar o meio - Entrega da ficha de trabalho de Estudo do Meio “Os. - Questionamento | - Ficha de 14:25h
do Meio de transporte mais meios de transporte” (Anexo 4); aos alunos de trabalho de
- Geometria e rapido, a partir do - Resolugdo do primeiro exercicio a ficha de trabalho de qual o meio de Estudo do Meio
Medida/ Sociedade/ | tempo que cadaum | Estudo do Meio, na qual os alunos tém de identificar o meio | transporte mais “Os meios de
Natureza/ Tecnologia | demorou a percorrer | de transporte mais rapido, a partir do tempo que cada um rapide, através do | transporte”
0 MEeSMO Percurso; demora a percorrer o Mesmo percurso; tempo gue cada impressa, lapis de
- Corregao oral, e em conjunto, do primeiro exercicio da um demora a carvio e
ficha de trabalho de Estudo do Meio; percorrer a borracha;
mesma distancia
e se participam
na sua vez;
Estudo do Meio/ - Relembrar os - Exploragao da primeira parte da apresentacao do Bloco - Observagao se | - Computador, 14:40h
Cidadania e meios de transporte | tematico “Os meios de comunicagao e transporte” (Anexo os alunos se projetor e
Desenvolvimento e as suas 5), ou seja, apenas a parte relativa aos meios de relembram dos colunas;
- Sociedade/ caracteristicas, quais | transporte, da Escola Virtual, de forma a relembrar os meios de
Natureza/ causam menos mesmos; transporte e as
Tecnologia/ poluigao; - Didlogo professora estagiaria/aluno/alunos acerca da suas
Educagao Ambiental poluigao derivada dos meios de transporte e quais deles caracteristicas,
devemos utilizar com mais frequéncia para combater a quais poluem
mesma; menis, @ se
ouvem

97



Anexo 10: Exemplo da realizagdo de um jogo didatico Bingo, no estagio do 1.° CEB.

Instituto Politéenice de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAD DE VISEU Agrupamente de Escolas Grio Vasco

Mestrado em Educagdo Pré-Escolar & Ensing do 1.2 CEB Escola 5850 Miguel
Pritica de Ensind Supervisionada no 1.2CEB Il Esabel Maria Cabral Ferreira
2020/2021 12CEB/2.2 Ano
Plano de Aula in.2 28 Data 08/06/2021
Areas Objetivos Atividades de Ensi o Avaliagio Recursos/ Tempo
Disciplinares: Materiais
Conteddos
- Comunicar, de -Didlogo professora estagidria/aluno/alunos sobre os - Observacao se 08:50h
Matemética forma clara, conte(dos lecionados no dia anterior, nomeadamente a 05 alunos
- Oralidade/ articulando medida de tempo, questionando sobre de que forma CONS@guem
Geomelria e Medida | de modo adequado sentiram o tempo passar no dia anterior; dialogar com
as clareza as
palavras, situagtes ncias
de passagem do vividas no dia
tempo; anterior, a forma
como o tempo
passou,
relembrando a
medida de tempo;
Matematica - Reconhecer e - Exploragio da pagina 160 do manual de Matemdtica, que | - Aferigao da - Manual de 09:10h
- Geometria e relacionar enfre si incide na medigao do tempo: um dia, uma hora, um quarto | capacidade de os | Matematica;
Medida intervalos de tempo: | de hora, dois quartos de hora e meia hora; alunos
hora e dia; reconhecerem
intervalos de
tempo e de
relacionar os
mesmos entre si;
- Identificar a medida | - Realizagao de o jogo do Bingo das Horas (Anexo 1), em - Andlise se os - Carides do 08:30h
de tempo que a professora estagiaria retira de um saco horas ao alunos identificam | Bingo das Horas
apresentada num acaso e diz as mesmas aos alunos, estes nos cartdes de cormetamente as impressos,
relégio de ponteiros, | bingo entregues, um diferente a cada um, t&m de assinalar, | horas: se feijses, saco e
em horas, meias com feijoes, a qual relégio de ponteiros se referem;, cormespondem papéis com as
horas e quartos de corretamente a horas aleatdrias;
hora; hora ao reldgio de
ponteiros, se
dizem linha e
binga no tempo
certo € se nao
Lwana Ferreira n.2 12741, Rita Dinis n. 212731 1

Anexo 11: Grelha de avaliagao de trés alunos, no estagio do 1.° CEB.
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Anexo 12: Estratégia de Ensino, implementada no estagio do 1.° CEB.

“O terceiro momento enquadra-se com as areas disciplinares de Matemaética,
Estudo do Meio e Expressao e Educacdo Plastica, ira ser solicitado, na semana anterior,
aos alunos a recolha de informagé&o junto de familiares mais velhos, sobre quais as
brincadeiras que faziam na sua época, sendo que os registos podem ser recolhidos,
através de desenhos, videos ou por escrito. Esses depoimentos serdo apresentados a

turma, de modo a todos partilharem experiéncias passadas dos seus familiares.”
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Anexo 13: Exemplos de relatérios semanais, no estagio da EPE.

Exemplo 1:

INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU

Escola Superior de Educagao de Viseu

Pratica de Ensino Supervisionada na EPE
Relatorio Semanal
(do dia 28 ao dia 30 de margo)

Orientadora cooperante: Helena Lopes
Supervisores: Maria Figueiredo e Luis Menezes

Grupo: Luana Ferreira e Rita Dinis

Viseu, 2022
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A segunda semana de Pratica de Ensino Supervisionada na Educacao Pré-Escolar Il
decorreu do dia vinte e oito ao dia trinta de margo.

Esta semana demos continuidade ao tema da semana anterior, sendo este os
monumentos e pontos de interesse da cidade de Viseu, no entanto procuramos explorar
pontos de interesse distintos, relacionando-os com outras aprendizagens, de modo a ampliar
os conhecimentos e as aprendizagens das criangas.

No decorrer destes trés dias o desempenho das criancgas foi bastante positivo, uma
vez que, estiveram muito envolvidas nas atividades, principalmente nas atividades orientadas
mais dinamicas, nomeadamente os jogos lidicos. Foi notério que, na semana anterior, as
criangas construiram conhecimento e aprendizagens significativas sobre este tema, dado que,
em todos os dialogos coletivos desta semana, as criangas mostraram-se muito participativas
e com vontade de aprender mais sobre diferentes pontos de interesse da cidade.

Uma das opgoes de organizagao do ambiente educativo desta semana foi solicitar as
criangas que jogassem ao “Conta e identifica as diferentes representacoes” e ao “Nomeia os
pontos de interesse da nossa cidade” divididos pelas trés mesas de trabalho por grupos
assimétricos em faixa etaria, de forma a que, no caso das criangas mais novas sentissem
dificuldades a realizar o jogo, as mais velhas pudessem auxilia-las, pois “Trabalhar em grupos
constituidos por criangas com diversas idades ou em momentos diferentes de
desenvolvimento permite que as ideias de uns influenciem as dos outros” (Ministério da
Educacao, 2016, p. 25).

Uma das opgdes didaticas desta semana diz respeito aos jogos ludicos que foram
explorados, uma vez que, estes apresentaram-se como o elo de ligagao entre os diversos
pontos de interesse de Viseu e as areas e dominios de conteido, como por exemplo o jogo
“Conta e identifica as diferentes representagdes”, que ligou os varios monumentos com o
dominio da Matematica, mais propriamente na componente de Numeros e Operagoes, como
esta presente nas seguintes imagens:

Figura 1
Jogo “Conta e identifica as diferentes representa¢des”
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Com este jogo, conseguimos verificar que a maioria das criangas ja € capaz de
conhecer a sequéncia numeérica, recorrer a contagem para identificar quantidades,
corresponder a cada elemento um e s6 um termo da contagem, nao repetir a contagem do
mesmo elemento, compreender que o ultimo termo dito corresponde ao nimero total de
elementos contados e identificar quantidades de diferentes formas de representagao, no
entanto, as criangas mais novas nao conseguiam reconhecer os algarismos. Deste modo, a
orientadora cooperante alertou-nos para essa dificuldade e sugeriu-nos levar cartoes
diferentes, ou seja, levar cartoes com os algarismos para as criangas mais velhas e cartoes
com pontos para as criangas mais novas.

Outro exemplo desta conexao entre o tema da semana e as areas e dominios de
conteudo € o jogo “Nomeia os pontos de interesse da nossa cidade” ligou os mesmos a area
de contetdo de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, como podemos verificar nas imagens
seguintes:

Figura 2
Jogo “Nomeia os pontos de interesse da nossa cidade”™

Outra opgao didatica desta semana diz respeito ao “Jogo da Memoria: conhecer
Viseu”", este que nao foi realizado na semana anterior, porém, como as criangas gostam tanto
deste jogo, decidimos inclui-lo nesta semana, de modo a corresponder aos seus interesses.
Como este jogo tinha como principal objetivo que as criangas aprendessem a nomear 0s
monumentos e a conhecé-los, optamos por ser realizado na segunda-feira de manha, dado
que, s6 apos as criangas conhecerem e saberem nomear os monumentos, fazia sentido a

dinamizagao das restantes atividades.

No que diz respeito ao meu desempenho, acho que foi positivo, uma vez que as
criangas conseguiram perceber qual era o objetivo de cada atividade orientada e conseguimos
o que pretendiamos com cada jogo ludico, ou seja, a partir do brincar e do jogar as criangas

102



desenvolveram diversas competéncias, em diferentes areas como por exemplo: Matematica
e Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (LOAE).

Figura 3
“Jogo da Meménia: conhecer Viseu”

As oportunidades de aprendizagem nas atividades orientadas foram as seguintes:
Em Formacgao Pessoal e Social:

e Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolver as dificuldades e
problemas que se lhe colocam (Consciéncia de si como aprendente);

e Cooperar com os outros no processo de aprendizagem (Consciéncia de si
como aprendente);

* Desenvolver o respeito pelo outro e pelas suas opinioes, numa atitude de
partilha e de responsabilidade social (Convivéncia democratica e cidadania);
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Conhecer e valorizar manifestagbes do patrimonio natural e cultural,
reconhecendo a necessidade da sua preservagao (Convivéncia democratica e
cidadania);

Em Expressao e Comunicagao:

Cooperar em situagées de jogo, seguindo orientagdes ou regras (Educagao
Fisica — Jogo);

Inventar e representar personagens e situagoes , por iniciativa propria e/ou a
partir de diferentes propostas, diversificando as formas de concretizagao
(Educacao Artistica - Jogo Dramatico/Teatro);

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentagoes
e produgoes plasticas (Educacao Artistica — Artes Visuais);

Reconhecer e mobilizar elementos da comunicagao visual, tanto na produgao
e apreciagao das suas produgoes, como em imagens que observa (Educagao
Artistica — Artes Visuais);

Compreender mensagens orais em situagoes diversas de comunicagao (LOAE
— Comunicagao oral);

Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de
modo adequado a situagao (produgao e funcionalidade) (LOAE — Comunicagao
oral);

Identificar fungcbes no uso da leitura e da escrita (LOAE - Funcionalidade da
linguagem escrita e sua utilizagao em contexto);

Reconhecer letras e aperceber -se da sua organizacao em palavras (LOAE -
Identificagao de convengoes da escrita);

Aperceber -se do sentido direcional da escrita (LOAE - Identificagdao de
convengoes da escrita);

Estabelecer relagao entre a escrita e a mensagem oral (LOAE - |dentificagao
de convengoes da escrita);

Compreender que a leitura e a escrita sao atividades que proporcionam prazer
e satisfagao (LOAE — Prazer e motivagao para ler e escrever);

Identificar quantidades através de diferentes formas de representacao
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de numeros, estimativa, etc.)
(Matematica — Numeros e Operagoes);

Reconhecer e operar com formas geométricas e figuras, descobrindo e
referindo propriedades e identificando padroes (Matematica — Geometria e
Medida (Medida));
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Em Conhecimento do Mundo:

e Tomar consciéncia da sua identidade e pertenga a diferentes grupos do meio
social proximo (ex. familia, jardim de infancia, amigos, vizinhanga). Identificar
pontos de reconhecimento de locais e usar mapas simples (Abordagem as

ciéncias — Conhecimento do Mundo Social).

(Lopes et al., 2016)

Figura 4

Oportunidades de aprendizagem nas atividades orientadas.

Consciéncia de si como aprendente;
Convivéncia democralica e cidadania

Nameros e
Operacoes;

Geomelria e
Medida

Artes Visuais;
Jogo dramatico / Teatro

Conhecimento do Mundo Social

Referéncias Bibliograficas:

Ministério da Educacgao. (2016). Orientagdes curriculares para a educagao pré-escolar.
Ministério da Educacao.
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Ficha 4g

Fase 1 - Avaliacdo geral do grupo

Data: 28/03/2022

*Nomes 1(z|3|a|5 |71 |2|3 |4]|5 |7
1. Mateus X X
2. X X
i.R X X
4. Pierre X X
5. Luca X X
6. Diogo X X
Joel X X
8. Maria Ec d X X
X X
X X
11. Benjamim X X
X X
13. Lara X X
14. Constanca X X
15. Maria Luisa X X
16. Inés X X
17. Ana Francisca X X

*Colorir ou assinalar os nomes das criangas, na coluna da esguerda, de acordo com o seguinte:

= Wermelho: assinala as criangas que suscitam preocupagso em termos de bem-estar ow implicagdo |(niveis baixos)
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Ficha 5g
Fase 1 — Avaliacdo geral do grupo

Data: 29/03/2022

1. Mateus X X

2. Leone X X

3. Ruby X X
4. Pierre X X

2. Lucas X X
6. Diogo X X

!. Joe X X
8 aria Eduarda X X

9. Nataliz X X
10. Benjamim X X
11. Lara X X
12. Constanca X X
13. Maria Luisa X X

14, Inés X X

*Colorir ou assinalar os nomes das eriangas, na coluna da esquerda, de acordo com o seguinte:

= ‘Vermelho: assinala as criancas que suscitam preocupagao em termos de bem-estar ou implicagao (niveis baixos)

- : assinala as eriangas que parecem funcionar em niveis médios, tendencialmente baixas, ou criancas que suscitam
dividas

= Verde: Assinala as criancas que, claramente, parecem usufruir bem da sua permanéncia no jardim-de-infancia (niveis altos)
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Anexos

Anexo 1: Grelha de avaliagSo sobre a utilizagdo dos quadros de regulamentagio (28/03/2022)

ldentifica as criangas gue ldentifica guantas criangas Reconhece quantas criangas podem ir Espera pela sua vel para oodoCar o Seu Cartdo nd
estio presenies nesse dia ainda ndo chegalam ou para cada atividade livre ou se esta cheia quadro de regulamenlan;ao. na dist fiDuiﬁ.ﬁO dios
guantas estio a faltar carbes
1. Mateus X X X X
2. Leonel® X
3. Ruby X X X X
4 Piarre” X
5. Lucas X ¥ X m
6. Diogo X X X
7. Joel X [ X i
8. Maria Eduarda W X X
9. Matalia X X X
10. José Pedro X X X
11, Benjamim X ¥ X I
12, Esmeralda X X m
13. Lara X X X
14. EIIII"IS.IBFII;.& X u X
15 Maria Luisa X X I
16. Inds X X M
17. Ana Francisca X X m

Mota: * Crianga com Perurbagio do Espectro do Autismo.

Anexo 2: Grelha de avaliagSo sobre a utilizagdo dos quadros de regulamentagio (29/03/2022)

Identifica as Criancas gue Identifica guantas Criancas Reconhece quantas Llian;as podem ir Espera pela Sua wez para cobocar o seu cartio no
es150 presenles nesse dia ainda ndo chegauam au para cada atividade livie ou se esta cheia guadro de regulamemm_:ao. na dist I'i|.'lui|;.§0 dios
guantas estio a faltar cartdes

1. Mateus X I3 X X

2. Leanel® X

3. Ruby X X X X

4 Merre® X

5. Lucas X X X X

6. Dicgo X X X

7. Joel X X X X

8. Maria Eduarda X X i

0, Natdlia

10. Benjamim X X X X

11. Lara X X X

12. Constanga X X X

13 Maria Luisa X X i

14 Inds X X X

Mota: * Crianga com Perurbacso do Espectro do Autismio.
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Anexo 3: Grelha de avaliago sobre a utilizagdo dos quadros de regulamentagao (30/03/2022)

Identifica as criangas que
estio presentes nesse dia

identifica quantas criangas
ainda ndo chegaram ou
quantas estdo a faltar

Reconhece quantas criangas podem ir
para cada atividade livre ou se esta cheia

Espera pela sua ver para CoMCar o Seu Cartio no
guadro de regulamentacss, na distribuicio dos
cartdes

. Mateus

X

. Leonel*

. Rulby

. Pierre®

. Diego

. Josel

. Maria Eduanda

| | W W

A

et | e | er | et | Gem| me| |

1
2
3
4
5. Lucas
[
7
B
9

. Natalia

10. Banjamim

11. Lara

12. Maria Luisa

13. s

| | | e

IR

e | et | e |

Mota: * Crianga com Perurbacio do Espectro do Autismo.

Exemplo 2:

. , Palisicnica POLITECNICO DE VISEU

Escola Superior de Educagao de Viseu

Pratica de Ensino Supervisionada na EPE

Relatério Semanal
(dos dias 19 e 20 de abril)

Orientadora cooperante: Helena Lopes

Supervisores: Maria Figueiredo e Luis Menezes

Grupo: Luana Ferreira e Rita Dinis

Viseu, 2022
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A quarta semana de Pratica de Ensino Supervisionada na Educagao Pré-Escolar I
decorreu durante os dias 19 e 20 de abril.

Durante estes dois dias alguns dos temas que exploramos com as criangas foram: o
desabrochar das flores, o cantar dos passaros na primavera e a germinagao.

No que diz respeito ao desempenho das criangas, durante as atividades orientadas,
este foi muito bom. No dia 19 de abril (terga-feira) as criangas demonstraram muita curiosidade
relativamente a atividade experimental “O que acontece as flores na primavera?”, foi notério
que as criangas tinham alguns conhecimentos prévios, pois referiram que as flores abrem na
primavera” e, quando questionadas, afirmaram que “as flores abrem com o sol e precisam de
agua". Algumas das criangas comegaram a utilizar o termo “desabrochar”, pois referimos e
realgamos este termo para a explicagao da atividade orientada e ao longo do dialogo coletivo.

Figura 1
Atividade experimental: "O que acontece as flores na pnmavera?"

-

Durante a atividade orientada, denominada de “Cantar dos Passaros”, as criangas
primeiramente foram questionadas se achavam que o cantar dos passaros eram todos iguais,
algumas destas referiram que sim. A partir da exploracao dos videos perceberam que o cantar
de cada passaro € diferente.
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Realgamos que durante a exploragao dos videos, as criangas demonstram-se muito
implicadas, referindo até que ja tinham escutado alguns sons dos passaros na rua. No final
da atividade orientada algumas das criangas a partir do cantar souberam referir qual dos
passaros era. Destacamos que, apesar de nao estar planeado, surgiu um dialogo sobre os
passaros estarem presos nas gaiolas e da importancia de estes estarem livres, tendo em
conta aqueles que estivemos a visualizar no video.

Para finalizar, as criangas fizeram um registo grafico do seu passaro favorito, dos quais
estivemos a observar a partir dos videos, destacamos que o desenho nao estava planeado,
porém as criangas demonstraram vontade para tal.

Figura 2
Desenhos sobre os passaros favoritos

-
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Durante o dia 20 de abril (segunda-feira), as criangas estiveram a escutar a historia “A
histéria da Papoila”, de Luisa Ducla Soares. Primeiramente, fizemos questoes de pré-leitura
e, de seguida, as criangas demonstram muito interesse para saber de que flor estava na capa
e 0 que se passava durante a historia. Posteriormente, depois das criangas escutarem a
historia foram desafiadas a responder a algumas questoes que a orientadora cooperante fez,
estas que foram respondidas e que, principalmente as criangas mais velhas, conseguiram
referir as personagens e o que aconteceu a papoila, desta forma recontarem a historia
escutada.

Relativamente a atividade orientada “Germinagao” as criangas conseguiram identificar
0 que era necessario para a semente germinar, como por exemplo: “é preciso regar’ e “é
preciso sol”. Perceberam faciimente o procedimento da atividade experimental e
demonstraram muita predisposigao para realiza-la.

Figura3
Atividade experimental: "Germinagao”

As opgoes de organizagao do ambiente educativo foi, primeiramente, realizarmos em

conjunto as atividades experimentais e so depois individual. Para tal, estivemos todos
sentados na manta e noutra juntamos as duas messas e as criangas colocaram-se a volta.

Em relacao as opgoes didaticas desta semana decidimos optar pela realizagao de
atividade experimentais e de acordo com as palavras de Santos (2018) “a educagao para a
literacia cientifica deve efetuar-se antes dos primeiros anos de escolaridade obrigatoria, ou
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seja, deve efetuar-se durantes os anos da pré- escolarizagao, pois & nos primeiros anos que
se desenvolve a curiosidade natural das criangas” (p. 3).

No documento das “Orientagoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar” refere que

Interrogar-se sobre a realidade, definir o problema, para decidir o que se quer saber e procurar
a solugdo, constitui a base da metodologia cientifica. O desenvolvimento da area do
Conhecimento do Mundo assenta no contacto com a metodologia prépria das ciéncias para
fomentar nas criangcas uma atitude cientifica e investigativa. Esta atitude significa seguir o
processo de descoberta fundamentada que caracteriza a investigagao cientifica (p. 86).

Outro aspeto que queremos realcar foi a escolha do livro, aconselhada pela
orientadora cooperante, o que permitiu que as criangas percebessem o crescimento das
papoilas, assim como outros valores relacionados com a historia.

No que diz respeito a planificagao individualizada a crianga demonstrou interesse em
realizar a “pega” correta da tesoura, assim como motivada para realizar mais recortes e
colagens.

Relativamente ao meu desempenho este foi positivo, pois acho que juntamente com
as criangas surgiram dialogos coletivos muito interessantes, dando assim voz a crianga,
respeitando o ritmo de cada uma e a sua vontade de querer partilhar experiéncias. Como
aponta o Ministério da Educagao (2016):

A capacidade de o/a educador/a escutar cada crianga, de valorizar a sua contribuicdo para o
grupo, de comunicar com cada uma e com o grupo, de modo a dar espago a que cada uma
fale, e a fomentar o dialogo, facilita a expressao das criangas e o seu desejo de comunicar (p.
61).

Durante as atividades livres, penso que dei o apoio necessario. Destaco que
relativamente a experiéncia “O que acontece as flores na primavera?” ndao aconteceu como
previsto, pois devia ter pensado anteriormente e avisado as criangas para nao optarem pelo
marcador e nao carregarem muito ao pintar, pois dessa forma a flor nao desabrochou
totalmente. Porém, a partir dai e como sugeriu a orientadora cooperante colocamos as flores
numa folha, como se pode ver na seguinte figura.
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Figura 4
Flores realizadas a partir da atividade experimental

Para ser mais percetivel o desabrochar das flores, aquando da experiéncia voltamos
a repetir na parte da tarde, pois as criangas demonstraram vontade e predisposicao para tal.
Dessa forma, estas foram desafiadas a pintar a flor em duplas e um grupo foi constituido por
trés criangas, devido ao numero destas presentes nesse dia.

Figura 5
Pintura das flores em trabalho colaborativo
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Um desafio futuro, que acho que € para toda a vida € conseguir corresponder as

curiosidades e imaginagao das criangas, aprendo sempre com elas e com as suas questoes.

As oportunidades de aprendizagem nas atividades orientadas foram as seguintes:

Em Formagao Pessoal e Social:

Ir adquirindo a capacidade de fazer escolhas, tomar decisdtes e assumir
responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros
(Independéncia e autonomia);

Ser capaz de ensaiar diferentes estratégias para resolver as dificuldades e
problemas que se lhe colocam (Consciéncia de si como aprendente);

Ser capaz de participar nas decisoes sobre o seu processo de aprendizagem
(Consciéncia de si como aprendente);

Cooperar com os outros no processo de aprendizagem (Consciéncia de si
como aprendente);

Desenvolver uma atitude critica e interventiva relativamente ao que se passa
no mundo que a rodeia (Convivéncia democratica e cidadania);

Em Expressao e Comunicagao:

Desenvolver capacidades expressivas e criativas através de experimentagoes
e produgoes plasticas (Educagao Artistica — Artes Visuais);

Reconhecer e mobilizar elementos da comunicagao visual, tanto na produgao
e apreciagao das suas produgdoes, como em imagens que observa (Educagao
Artistica — Artes Visuais);

Compreender mensagens orais em situagoes diversas de comunicagao (LOAE
— Comunicagao oral);

Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente de
modo adequado a situacao (producao e funcionalidade) (LOAE — Comunicagao
oral);

Compreender que a leitura e a escrita sao atividades que proporcionam prazer
e satisfagao (LOAE — Prazer e motivagao para ler e escrever);

Identificar e descrever os sons que ouve (fenomenos sonoros/musica) quanto
as suas caracteristicas ritmicas, melddicas, dinamicas, timbricas e formais
(Educacao Artistica - Musica);
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Em Conhecimento do Mundo:

e Apropriar-se do processo de desenvolvimento da metodologia cientifica nas
suas diferentes etapas: questionar, colocar hipoteses, prever como encontrar
respostas, experimentar e recolher informagao, organizar e analisar a
informagao para chegar a conclusbes e comunica-las (Introdugao a
metodologia cientifica);

« |dentificar, descrever e procurar explicagoes para fenomenos e transformagoes
que observa no meio fisico e natural (Conhecimento do mundo fisico e natural);

o Compreender e identificar caracteristicas distintivas dos seres vivos e
identificar diferengas e semelhangas entre: animais e plantas (Conhecimento
do mundo fisico e natural);

(Ministério da Educagao, 2016)

Figura 6
Oportunidades de aprendizagem nas atividades onientadas

Independéncia e autonomia
Consciéncia de si como aprendente;
Convivéncia democratica e cidadania

S
LOAE
CM

Artes visuais

Comunicacao oral

Prazer @ motivacdo
para ler e escrever,

Musica Introducdo 4 metodologia
cientifica
Conhecimento do mundo

fisica e natural
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Ficha 9g

Fase 1 — Avaliacdo geral do grupo

Data: 19/04/2022

*Nomes 1{z|3|afs|#)1 |z |3 |45 |7
Leone! X X
Pierre X X
Luc X X
Ruby X X
Diogo X X
Maria Eduarda X X

e X X
Natalia X X
15€ Pedro X X
Benjar X X
L X X
Constanca X X
Maria Luisa X X
Vianuel X X

Francisc X X

*Colorir ou assinalar os nomes das criangas, na coluna da esquerda, de acordo com o seguinte:

Vermelho: assinala as criancas que suscitam preocupacdo em termos de bem-estar ou implicagdo (niveis baixos)

: assinala as criancas que parecem funcionar em niveis médios, tendencialmente baixos, ou crian¢as que suscitam
dividas
Verde: Assinala as criangas que, claramente, parecem usufruir bem da sua permanéncia no jardim-de-infincia (niveis altos)
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*Colorir ou assinalar os nomes das criangas, na coluna da esquerda, de acordo com o seguinte:

Data: 20/04/2022

Ficha 10g
Fase 1 — Avaliacdo geral do grupo

*Nomes 1l2|3|a]5|?
Mateus X
Leonel X
Ruby X
Fierre X

Lue X
loel X
Maria Eduard X
MNatalia X
lose Pedro X
Benjamim X
Lara X
Constanca X
Maria Luisa X
Manue X
Ana Francisca X

Wermelho: assinala as criancas que suscitam preocupacao em termas de bem-estar ou implicagdo (niveis baixos)

: assinala as criancas que parecem funcionar em niveis médios, tendencialmente baixos, ou criangas que suscitam
diwvidas
Verde: Assinala as criangas que, claramente, parecem usufruir bem da sua permanéncia no jardim-de-infancia (niveis altos)
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Anexos

Anexo 1: Grelha de avaliagdo sobre a utilizagao dos quadros de regulamentagio (19/04/2022)

ldentifica as criangas que
estio presentes nesse dia

Identifica guantas criangas
ainda ndo chegaram ou
quantas estdo a falar

Reconhece guantas criangas podem ir
para cada atividade livre ou & esta cheia

cardes

Espera pela sua vez para coldCar o Seu Cartdo md
guadro de regulamentagso, na distribuicio dos

. Leanal*

. PRerre®

. LwCas

- Diogo

. Maria Eduarda

. Natdlia

. hosé Pedro

Z,
3,
a
5.
&.
7.
B.
9.

. Banjamim

10. Lara

11. Constanga

12 Maria Luisa

13. Manuel

17. Ama Francisca

B I B I I B I

-
A B B B B B B B B A

g | e | e | | | e | e | | we| me| | | =

Mota: * Crianga com Perurbagio do Espectro do Autisma.

Anexo 2: Grelha de avaliagdo sobre o didlogo

Intervém ou odoca | A ateng3o da crianga Reage com rapidez a estimulos, ou ME> abandona facimeante & M expressio facial e postura
guestdes acerca do | encontra-se ofientada para a | seja, &5 guestdes, imagens e videos atividade & quer continuar revela alta condentragia
terma abordads atividade e explofados, mastrando-se motivadas
nada parece poder distrai-la & entusiasmados
Leonel|*
Ruby X X X X x
Pierre®
Lucas X X X X X
Diogo X X X
Joel X X X X X
Maria Eduarda X
Natdlia X X
José Pedio X X
Benjarmim X X X X X
Lara X X X X
Constanga X X X X
Maria Luisa X
Manuel X X X X X
Ana Francisca X X

Mota: * Crianga com Perurbacio do Espectro do Autismo.
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Anexo 4: Grelha de avaliagio relativa a atividade experimental “Germinagao™

Coloca gquesties
sobire b que
observa

Caoloca
hipdbeses

Preve para
encanlian resposlas

Experimenta & recolhe
nformaco

Mateus.

X

Leanel

Fluby

Figrra®

Lucas.

Josl

b L -

Maria Eduarda

Natalia

José Pedro

Benjamim

Lara

Caonstanga

Maria Luisa

Inés

Ana Francisca

b L B B

o e I I A B B e I e B B 1

Mota: * Crianga com Perturbagio do Espectro do Autismao.

Anexo 14: Exemplos de certificados de participagdo em palestras.

e/

Politécnico
de Viseu

Educacao
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CERTIFICADO DE PARTICIPAGCAO

Certificamos que Rita Dinis frequentou o workshop “Comunidade surda:

identidade, cultura e lingua”, promovido pelo nicleo de estudantes de Educagéo Social e pela SurdiSol, no dia 2
de abril de 2022, através da plataforma ZOOM, com a duragéo de 4 horas.

iseu, 2 de abril de 2022

(| Sprdizel

{2’ Presidente daireea da SurdiSol /

Anexo 15: Exemplos de pesquisas realizadas, para alargar o nosso conhecimento

referente ao tdpico a ser explorado durante a semana de estagio.

5é da Viseu

A Sé de Viseu comegou a ganhar Torma™ no século XII, no reinado de D. Afonso
Henriques, o primairo rei de Porugal. A construgo tem, por exemplo, estilo romantico.
As pbras prolongaram-se por muito anos e sofreu uma grande renovagio no século X1
durante o reinado de D.Dinis.

Esta construgSo integra elementos de diversas épocas, uma wver que se

prolongow por Yarios anos.

Fontes:

Mussu Grio Vasco

O Museu Grao Vasco estd localizado no antigo paldcio dos bispos, do século
¥V, ao lado da catedral.

Foi fundado a 16 de Margo de 1916, tendo como finalidade de preservar e
valorizar os valiosos quadros existentes na 5é de Viseu, como oufros além doutros
objetos da valor artistico ou histarico.

Fontes:

https:pl wikipedia_ org/wikiMuseu Nacional Gr%C3%hA3o Vasco

hitp/fwwnw. museunacionalgraovasco.gov. pli#

Atividades relacionadas com o Museu Grao Vasco:

hitp J/fwww. patrimoniocultural. gov. pi/static/datamuseus & monumenios/sanvico

5 educativos - recursos 2016-2017/se visitsomuseu email pdf

Igreja da Misericordia
Aigreja da misericirdia comegou a ser edificada em 1775, pelo mestre pedreiro
Antdnio da Costa Faro o responsdwel pela obra. Destaca-se o grupo escultdrico
a Visitagio, do escultor viseense José Monteiro Melas e as telas Visitagio e Nossa
Senhora das Dores (1885), do pintor também da mesma cidade, Antbnio José
Pereira (1821-1895).
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Estatua do Viriafo
Virato foi associado & Cava, muitas pessoas referem-se a Viseu como sendo a
“cidade de Virialo™ ou a "terra de Viralo™. Em 1914 surgiu uma primeira proposta oficial
da parte de José Coalho numa sess3o0 da cAmara (armuedlogo e vereador), a propasta
foi aprovada, mo entanto, ndo foi logo realizada nos anos seguintes.

A Camara Municipal de Viseu decidiu também pedir o apoio das auforidades
centrais para a concrelizagio do projelo, associando a futura inauguracio do
monuments  &s Comemorages do Duplo Centendrio da 1840.
O monumento a Virialo em Viseu, da autoria de Marano Benlliure, um dos icones mais
emblematicos da cidade, pode ser considerado um lugar de memidria.

Fante:

hittps:/ fvisitwisew. ptfcid ade-de-viriato-interior.php Yitem=32

Estdtua Aquiino Ribeiro
Aquilino Ribeiro & considerado por muitas pessoas um dos maiores escritores do
saculo XX porlugués. A sua estatua esta na rua Formosa, em frente ao antigo mercado
de Viseu. A esculiura & feila de bronze e da autoria de Joaquim Correia. Esta escultura
pode motivar ainda mais a leitura da sua vasta obra pelas geragdes atuais e futuras.

Fante:

htips:iwww farsldanossatema.netf201 308/ 20Vaquilino-ribairc-em-visaw

Painal de azulgjos (Rossio)

0 Painel de Azulejos do Rossio constitui hoje, e desde ha muito, um dos mais
importantes icones de Viseu. Assinada por um dos mais reputados nomes da primeira
geragio de arlisias modemistas porfugueses, o pintor portuense Joaguim Lopes, a cbra
configura & criagdo de maior dimensdo do seu aulor, uma das mais marcanies a
nataveis criapbes de arte pdblica em mural azulejar do seu pericdo e, simultaneameante,
um patrimdnio gue testemunha um momento histdrico de reforma urbanistica e estatica
de Viseu cidade modema, mas tambéam uma consciéncia 4 época de um discurso de

automraprasentago, inspirada por um nome maior da historia local: o Capitdo Almeida
Moraira, fundador e diretor do Museu Grao Vasco.

Este painel de azulejos retrata trajes tipicos da regido, personagens e cenas da
vida quotidiana tradicional, bem como 5 representagdes de uma torre de um castelo. A
parte inferior do painal esta preenchida por um friso que representa repetidamentsa duas
plumas. Destacam-se varias figuras enquadradas por molduras decoradas com motivos
florais.

Video para exploragdo:

https:iwww. youlube . comiwatch 7v=a2g OH3hmITI

Fontes:

https:fwww cm-viseu.ptipt/noficiasipainel-de-azulsjos-do-rossio-de-interessa-

municipalf
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Abedhas

Az abelhas sioc animais rverfebrdos que vivem =m socesdades bem
organizadas, chamadas cobmeas, gue & um abngo constnuido por elas, em buracos de
ardores, &m nchas ou m.mmwlumlmnmuw.cninhmr
o mel. Mo emianio, @mbsm axstem abelhas solfSrias.

Mesias podemos enoonirar as abelnas opeTinas, O Zangao & & rainha.

A5 abedhas operdrias sdo fmeas esténes, 0u sefa. NS0 18m a capaddade de se
reprodizy. Elas s30 as (nicas abelhas da sociedade gue possuem boca e palas
especializadas na colheRa de phken 2, por esse mobivo, 530 a5 Gnicas que tabalham, a

coler o polen & néctar das fiores.

Os zangbes 530 o5 Gnicos machos da colmeia, e eles iBm a fungio de reproduzir
com a rainha. Os rangbes ndo possusm Sermdo & nNem esruluras gue lhes pemmilem
trabalnar & apds esla reproducao oM & rANha 05 Zangies MOormem.

Az abelhas rainhas =30 fémess féfeis, & 2 sua funclo & ser Feproduz dando
ongem 4% ouirs abalhas da colmeia. As absdhas ranias Wmoa capaodads e oolocar
abs 3000 ovos em apenas um da. S nascem duss ou maks ranhas a0 mesma lempo,
elas lutam abs gue sobre apenas uma rainha. A abefha-rainmha s 202 5 anos, enguanio
35 opEranas wivem o 28 a 48 dias. Az ranhas desensolyem-Ss 3 pafr de arvas cradas
em células especias, oonsiruldas pelas opsranas

Elas alimentam-se de néclar & palen, o pimein principaimenie como uma fonse
die erergia & 05 URMos principalments pelas proleinas & oulnos mireries.

As abeihas, comograndes parie 4os Fsedos, Hm cinoo olhos. Trés s30 pegueenos,
no iope da cabeca, os chamados “olhos simples™ ou ocelos, gue apenas detetam
mudangas de imensdads da kiz, o5 oois olhos composios, maones, com milhanes de
kEnies mm.ﬂmmml‘DMIdﬂmummm polanzada.

& abelha lem seis pemas & vllza-as par impar as anlenas, profsgendo-as da
poeina, SpoEr O SeU CHpPO & Mo O polen.
A lingua absorve o néclar da for oomo uma esponia.

m:-f.‘!lg.l-u:dunlhhu do %o sdo exiremaments sens s,

Eomenie as operanas o utiizam o ferdo para defesa ou atagues. & rainha possul
LT espéoie die ferrdo que & wiliFado para manipular 0s O¥0S na posiur ou dusslar oom
ouiTa rainha, e 0s Zangies ndo possuem femdo. Aoperdria, ao iemoar um humano, dem
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o ferrdo na vitima, pois 0 mesmo é disposto de pequenos espinhos no sentido oposto,
como s& fossem uma sela, dai fica preso & pele. E junfo ao ferrdo, fica o intestino da
operara, gue com sua parda mormard em saguida.

Uma abelha visita dez flores par minuto em busca de pdlen e do nactar. Ela faz,

em méda, guarenta voos didrios, tocando am 40 mil flores.

As abelhas 580 insefos polinizadores que produzem o mel, um alimento muito
importanie para a humanidade.

Para fazer o mel as abelhas dividem tarefas: umas, chamadas cameleiras,
transportam o mel, primeire vao buscar o polen, que & um pd que existe nas flores &
pousam nelas, com & lingua recolhbem o pdlen & levam-no para as colmeias; nas

colmeias, estardo as abelhas obreiras que fransformam o pdlen em mel.

Ma apicultura, quando os favos, que s&o feitos a partir de cera, estdo cheios de
mel, & ufilizada uma magquina gue retira o mal dos favos e da lempo para descansar,

retirando as impurezas. Juando o mel j& ndo tem impurezas, @ colocado em recipientas.

0 mel & um alimenio, geralmente enconfrado em estado liquido viscoso &
agucarado, que sempra foi ulilizado como alimento pelo homem, obtido inicialmente de

forma exirativa e, muitas vezes, de maneira danosa as colmeaias.

A sua cor & sabor estdo diretamenie relacionsdas com a predomindncia da
florada wtilizada para a sua produgdo. Mo que diz respeito a0 néclar, pode provir de uma

unica flor ou de varas.

A fungEo principal, ou mais explorada, das abelhas & a da polinizagdo, que & a
transferéncia do gréo de pdlen da parte masculina de uma flor para a parte feminina &
pode occorrer em uma mesma flor ou entre flores diferentes. O pdlen fica preso nas
gbelhas operarias &, enguanio estdo a ir buscar pdlen para comer, alguma parte cai
para o solo e esta & a polinizagio imporiante para as flores e alguma plantas dependem

das abelhas para crescer.

Sem abelhas ndo havena frutos silwestres, tomates, abacates, couves, macas,
améndoas, laranjas, entre muitos outros alimentos. Deste modo, o desaparecimenta das
gbelhas traria enormes dificuldades em produzir comida para toda a populag@o do
mundo @ ndo haverd alimentos para grande pare dos passaros, insetos e oubros

animais, toda a cadeia alimenftar sofre, os animais momam.

Fontes:

hitps:fescolakids.uol.com.briciencias/sociedsde-das-abelhas.him

hitps:\www.natgeo.pl'animais 201 8/08imporancia-das-abelhas-e-porgue-precisamos-

delas

hitps:pt wikipedia.crgfwikilAbelha

hitps:ipt wikipedia.crohwikiTie]

hitps:pt wikipedia.crgfwikilApicultura
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Anexo 16: Projeto da familia, exemplo da receita tradicional indiana.

Incorpore a gelatina derretida e bata por 1 a
2 minutos para misturar bem.

Distribua em tacas individuais e leve a
geladeira por 4 a 6 horas ou até ficar
consistente.

Sirva com a calda.

Naan (Pao Indiano)

Ingredientes:

1 Xicara de cha ou 140 gramas de farinha de
trigo

Um quarto de colher de cha de sal

Um quarto de colher de cha de aglcar

Um guarto de colher de ché de bicarbonato de
sadio

Um guarto de xicara de cha ou 65 gramas de
iogurte natural

1 Colher e meia de sopa ou 23 mililitros de
azeite

3 Colheres de sopa ou 45 mililitros de agua
morna

Preparacao:

Em uma tigela coloque 1 xicara de cha de
farinha de trigo, um quarto de colher de cha
de sal, um guarto de colher de cha de actcar,
um quarto de colher de cha de bicarbonato de
sadio, um quarto de xicara de cha de iogurte
natural, 1 colher e meia de sopa de azeite, 3
colheres de sopa de dgua morna e misture
berm com as mdos até ficar uma massa lisa e
homogénea. Cubra a tigela com plastico filme
e deixe a massa descansar por 2 horas. Depois
desse tempo, divida a massa em 6 porcdes,
faca bolinhas e deixe descansar por 10
minutos cobertas com um pano. Com um rolo
de massa abra as bolinhas em disco finos e
leve ao fogo baixo sobre uma grade e deixe
dourar. Vire e doure do outro lado. Retire do
fogo, pincele manteiga em temperatura
ambiente e sirva emn seguida.

se passa no mundo

as criangas, em

que a rodeia; grande grupo,

- Comp i i aregra
orais em P e o local

situagbes diversas de | onde a regra cujo

comunicagao; cartdo que a

-Usara

oral em contexto, levantou se impde;

conseguindo - Por fim, ira decorrer

comunicar um didlogo coletivo

eficazmente de sobre as regras de

modo adequado a diferentes culturas,

situagdo (produgdo e | Sendo que sera

funci i que as

- Conhecer elementos | criangas partilhem o

centrais da sua que conhecem de

comunidade, outras culturas (Anexo

realgcando aspetos 5).

fisicos, sociais e

culturais e

identificando algumas

semelhancas e

diferengas com outras

comunidades;

Ruby
Manteiga em temperatura ambiente a gosto
interventiva anteriormente (Anexo as diferentes
relativamente ao que | 4). Sera proposto que opinides;

- Observar se as
criangas esperam
pela sua vez de
falar, colocando o
dedo no ar;

- Observar se as
criangas respeitam
a diversidade e se
estas se
solidarizam com
os outros,
demonstrando
uma atitude critica,
nomeadamente no
momento de
dialogar sobre as
regras das
diferentes culturas;
- Verificar se
compreendem as
mensagens orais e
se comunicam
eficazmente de
modo adequado;

- Aferir se
conhecem
elementos centrais
da sua
comunidade,

neste caso as
regras da mesma,
identificando

semelhancas e
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Anexo 17: Evidéncias de que tinhamos consideracdo as caracteristicas, interesses e

curiosidades das criancgas.

Exemplo 1:

Exemplo 2:

2. Justificacdo das opcoes empreendidas para a semana
Esta semana o tema principal € novamente os insetos, uma vez que as criangas
demonstraram muito interesse em saber mais sobre os mesmos e referiram bastantes

curiosidades, como por exemplo sobre as joaninhas e as abelhas.

Na segunda-feira, dia nove de maio, na parte da manha, a atividade orientada
tem o nome “Como s&o as joaninhas?”, uma vez que, esta tem como finalidade que as
criancas conhegcam melhor este inseto do qual demonstraram tanto interesse.

Inicialmente, ira ocorrer um didlogo coletivo acerca das joaninhas e das partes
do seu corpo, de modo a ser-nos possivel verificar os seus conhecimentos prévios sobre
este inseto e iremos solicitar as criangas que preencham, em conjunto, a primeira parte
do quadro relativo as partes do corpo da joaninha, em que as criangas serdo
questionadas sobre a quantidade dessas partes: as antenas, os olhos, as asas e as
patas. De seguida, com o mesmo objetivo de conhecer os conhecimentos prévios das
criangas, ser-lhes-a proposto que realizem um desenho de uma joaninha, tal como a

conhecem.

Na parte da tarde de quarta-feira, as criangas irdo conhecer melhor as estatuas

do Viriato, de Agquilino Ribeiro e do Rei D. Duarte, sendo que, inicialmente, serdo

questionadas se ja as visitaram e serdo desafiadas a partilhar os conhecimentos prévios

sobre as mesmas. De seguida, serdo exploradas imagens destas, de modo a recorda-

las e a incentivas as criangas que ainda ndo as visitaram a visita-las no futuro.

Mo final desta atividade orientada, iremos deslocar-nos ao espaco exterior para

jogar ao jogo da estatua, sendo que este espaco, de acordo com o Ministério de

Educacao (2016), “é igualmente um espaco educativo pelas suas potencialidades e

pelas oportunidades educativas que pode oferecer, merecendo a mesma atencdo do/a

educador/a que o espaco interior” (p. 27). Para além disso, este & também um espaco

no qual as criangas gostam muito de estar, dessa forma interligamos as potencialidades

deste espaco com os interesses das criangas.
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Exemplo 3:

2. Justificagdo das opgoes empreendidas para a semana

Esta semana iremos continuar a dinamizar o trabalho de projeto, sendo que o
tema principal sdo os insetos, uma Vez que as criangas demonsiraram muito interesse
em saber mais sobre os mesmos e referiram bastantes curiosidades. Ma semana
anterior algumas das atividades orientadas ndo foram realizadas, deste modo, iremos
implementa-las esta semana, assim como explorar novos insetos, tendo em conta os
interesses das criangas, como & o caso das borboletas e das aranhas. A raz&o pela qual
as atividades orientadas ndo foram realizadas foi devido a uma visita ao parque do

Fontelo e durante uma manha estiveram no espago exterior.

MNa segunda-feira durante a parte da manh3 iremos descobrir mais sobre
borboletas, sendo que algumas das curiosidades das criancas sdo por exemplo: “O que
& uma borboleta monarca?”, “Quero ver borboletas de outras cores!” e “Porque as
borboletas tém pintas pretas?”.

Anexo 18: Projeto de envolvimento da familia: As receitas

. INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU
. , ‘P Viseu .

Escola Superior de Educagao de Viseu

Mestrado em e Ensino do 1.° CEB (2.° ano e 2.° semestre)

Pratica de Ensino Supervisionada em Educagao Pré-Escolar Il

Projeto de envolvimento da familia:

As receitas

Agrupamento de Escolas Grao Vasco
Escola Basica da Ribeira

Sala 3
Estagidrias: Luana Ferreira e Rita Dinis
Orientadora cooperante: Helena Lopes

Tutores: Maria Figueiredo e Luis Menezes

Viseu, 2021/2022
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1. A importancia da relagao familia escola

A familia é onde comega a vida humana, todos nascemos numa familia, num contexto
temporal, fisico, social e politico, o que ira influenciar a construgao da nossa identidade e as
nossas vivéncias (Sousa, 2011, p. 7). Posto isto, a familia pode ser considerada como um
sistema que faz parte de um todo, esta & o principal ambiente de aprendizagem e da
construcao de valores, sendo o primeiro nicleo de convivio e de partilha de experiéncias, isto

€, o nlcleo central do desenvolvimento a varios niveis.

Como aponta Magalhaes (2007), "as familias constituem o elemento fundamental no
desenvolvimento de criangas saudaveis, competentes e responsaveis” (p. 63). Estas
constituem, de facto, o primeiro ambiente em que cada individuo desperta como pessoa,
portanto, € um espaco educativo por exceléncia, podendo considerar-se o nicleo central do
desenvolvimento da crianga. E no seio familiar que se aprende a viver, a ser e a estar. E
também na familia que se aprende a respeitar os outros e a colaborar com eles ou, pelo
contrdrio, a ignora-los. Nao podemos esquecer que € na familia que se processam as
primeiras aprendizagens, que se constroem os primeiros conhecimentos e que se comegam

a moldar os primeiros habitos (Bernardes, 2004, p. 23).

Na nossa perspetiva, a familia esta em constante interagao com a crianga, tornando-
se o principio dos estimulos e aprendizagens da mesma, onde se criam as primeiras relagoes
sociais. Todas as familias sao diferentes, todas sao influenciadas por um determinado
contexto, pelo que existe uma grande variedade e diversidade familiar, muitas criangas vivem

na familia biologica, outras na de acolhimento ou em instituicdes.

Alguns dos beneficios que advém da relagao escola-familia sado por exemplo: em
relagao a familia esta melhora a comunicagao com os educandos, aumenta a confianga e
autoestima e o compromisso social e comunitario, com esta relagao, o jardim de infancia
também aumenta a ligagao com as familias e com a comunidade, os educadores ficam mais

satisfeitos e empenhados, tendo como principal preocupagao a crianca.

E fundamental existir, cada vez mais, uma maior consisténcia no relacionamento
familia-escola, quando existe um maior envolvimento parental sao notérias as diferencas, bem
como o desenvolvimento de uma atitude positiva face a escola pelos encarregados de

educagao e pelas criancas.
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Consideramos pertinente reforgar a ideia de que o "mundo” da escola e o "mundo” da
familia devem ser um s6, em que existe cooperacao e esforgo para o bem de todos. Como
aponta Pereira (2008) “as relagdes escola-familia nao podem ser vistas em termos de
podericompeténcia, mas apenas numa perspetiva de colaboragao mais profunda, a parceria.
O envolvimento dos pais converte-se, assim, numa varidavel importante na melhoria da
qualidade de ensino” (p. 252).

O documento das Orientagbes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar [OCEPE) da
énfase para a importancia da relagao familia/escola, uma vez que os pais/familiares sao
responsaveis pela educacao da crianga e devem participar no desenvolvimento do seu
percurso na Educacgao Pré-Escolar, nao basta apenas serem informados do que se passa ao
longo do dia-a-dia com a crianga no jardim de infancia, pelo contrario, devem ter a
oportunidade de participar (Ministério da Educagao, 2016).

Em suma, como referem Mata e Pedro (2021) "quando profissionais e pais comunicam
eficazmente, € mais facil desenvolver relagdes de confianga, pois existe maior proximidade e
uma melhor compreensao de dificuldades, papéis e objetivos matuos” (p. 34).

2. Caracterizagao das iniciativas e da participagao no local de estagio
Relativamente as iniciativas promovidas pela escola no nosso local de estagio, devido
a covid-19 este ano nao aconteceram, no entanto, sabemos que em anos anteriores os
familiares, por vezes, iam ao jardim de infancia e era possivel participarem em alguma

atividade proposta.

Tivemos oportunidade de saber que todas as atividades nas quais os familiares
participaram foram em formato assincrono, isto €, enviavam um trabalho realizado em
conjunto com a crianga. Destacamos que alguns dos projetos, que podem ou nao envolver a
familia, sao publicados no blogue, Biblioteca da Escola da Ribeira, que tem como propdsito
divulgar as atividades da biblioteca da Escola Basica da Ribeira.

Pudemos ao longo do estagio ficar a saber que as comunicacoes e interacdes que a
orientadora cooperante estabelece com as familias € a partir da via correio eletrénico, como
por exemplo: para enviar as avaliagdes do periodo, apesar de que no terceiro periodo estas
ja serao entregues em formato presencial. Sempre que a orientadora cooperante tinha alguma
informagao pertinente para partilhar com os familiares estabelecia contacto via telefénica ou
quando estes viessem buscar as criangas ao jardim de infancia.
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3. Intervengao do projeto envolvimento da familia

O nosso projeto de envolvimento da familia, denominado “As receitas”, sera
implementado no jardim de infancia da Ribeira, que pertence ao agrupamento de escolas
Grao Vasco, na sala trés que € constituida por dezanove criangas, onze criangas do género
masculino e oito do género feminino, havendo um equilibrio relativamente ao género, sendo
este maioritariamente do género masculino, com idades compreendidas entre os trés e os
seis anos, sendo que sete delas tém 3 anos, quatro tém 4 anos, quatro tém 5 anos e quatro
tém 6 anos. Neste grupo estao inseridas duas criang¢as do género masculino, uma delas com

5 e outra com 6 anos, com Perturbacao do Espectro do Autismo.

Tabela 1

Caracterizacao do grupo de criangas (idade e género)

3 anos 4 anos 5 anos 6 anos Total
Masculino 2 2 4 3 11
Feminino 5 2 0 1 8
Total 7 4 4 4 19

Relativamente ao contexto socioeconémico, podemos verificar que o nivel do contexto
socioprofissional dos encarregados de educagao € muito diversificado, como por exemplo:
uns s3ao licenciados e mestres, outros tém habilitagdes literarias equivalentes ao 3.° Ciclo do
Ensino Basico, por outro lado, alguns possuem niveis baixos de escolaridade, no entanto, a
maioria dos encarregados de educagao encontra-se empregados a exceg¢ao de quatro.

Este projeto tem como intuito a colaboragao das familias, sendo que vai ser solicitado
a cada familiar para enviar via email uma receita, que costumava realizar com as criangas.
Sendo que, anteriormente, iremos ter um didlogo com as criangas, de forma a perceber qual

receita sabiam e o que costumam (ou nao) cozinhar com os familiares.

A medida que as receitas chegam por via email serao exploradas com as criangas e

estas serao desafiadas a dialogarem como a fazem e com quem.

Pretendemos com estas receitas criar um livro de receitas, “Livro de receitas da turma
3", que sera oferecido no Dia da Mae, assim como realizar juntamente com as criancgas
algumas das receitas que estas trouxeram, tendo como critério de selecao as mais faceis de

fazer e as que necessitam de menos ingredientes.
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Em relacao aos objetivos que pretendemos alcangar com este projeto de envolvimento

da familia, estes sao:

e Alargar a participagao das familias no processo educativo;

¢ Incentivar os familiares a cooperarem com as criangas;

o Perceber se as criangas tétm momentos em familia, neste caso, se ajudam os
familiares a fazer receitas;

¢ Se sabem identificar os ingredientes necessarios para a sua receita;

¢ Se sabem os passos necessarios para a receita que costumam fazer com os
familiares.

Devido a experiéncia no semestre passado, achamos que algumas das familias nao
irao participar, porém ainda temos expectativas que algumas destas participem, pois alguns
dos familiares, sem serem as maes das criangas, serao informados que € importante a

participagao pois faz parte da prenda para o “Dia da Mae".
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Anexo 19: Fases do trabalho por projeto, Pequeno Bichos, implementado durante o
estagio da EPE.

1.° fase: Definicdo do problema

Como refere Katz e Chard (2009) alguns dos projetos de investigacado “comegam
quando uma ou mais criancas de um grupo mostram interesse por alguma coisa que
Ihes despertou curiosidade” (p. 102), neste caso as criangas demonstraram interesse
em saber mais sobre besouros, por terem escutado “A histéria da Papoila”, que da
énfase a cor dourada das asas do besouro. Afirmaram, também, que gostavam de saber
mais sobre minhocas e algumas das curiosidades expostas pelas criangas foram
escritas no caderno, como é habitual, sendo estas:

e “Como sao as asas dos besouros dourados?”;
e “S0 as asas sao douradas?”;

e “Como “caminha” o besouro?”;

e “Onde moram os besouros dourados?”;

e “Como “caminha” a minhoca?”;

e “Onde moram as minhocas?”;

¢ “Onde posso encontrar minhocas?”.

Durante este dialogo, questionAmos as criancas se queriam saber mais sobre
animais, assim como as suas caracteristicas, estas afirmaram que sim e referiram mais
alguns, como por exemplo: aranhas, abelhas, joaninhas, escaravelhos, escorpides e
borboletas. Algumas das curiosidades e afirmacdes referidas pelas criangas foram:

¢ “O que é uma borboleta monarca?”;

e “Quero ver borboletas de outras cores!”;

¢ “Quero ver joaninhas a voar!”;

e “Queria encontrar uma joaninha!”;

e “As joaninhas sao vermelhas e de pintas pretas.”;
o “As abelhas picam!”;

e “Como ¢é que as aranhas fazem as teias?”.

Durante a primeira fase percebemos que as criangcas pensavam que ndés,
educadoras estagiarias, ja sabiamos tudo sobre os “pequenos bichos” e algumas
gueriam respostas imediatas. Desta forma, explicamos que tinhamos de pesquisar para
saber mais, mas que elas também tinham o papel de explorar para alargar o seu
conhecimento.

Neste sentido, na primeira fase 0 nosso papel, enquanto educadoras estagiarias,
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passou pela pesquisa e constru¢do de conhecimentos relativos ao tépico, uma vez que,
sabemos que as curiosidades das criancas sdo imprevisiveis e especificas, desta forma,
conseguimos ir mais preparadas para orientar as aprendizagens destas. Para orientar
esta pesquisa elaboramos uma teia de ideias, que foi sofrendo alteracdes ao longo do
tempo, tal como o trabalho de projeto. A criacao desta teia permitiu-nos, também, uma
constante organizacao dos conhecimentos e da representacdo das relacdes entre estes.

Para além disso, o nosso papel foi, também, questionar as criancas acerca dos
seus interesses e curiosidades, tendo como preocupacdo que todas as criancas
participassem e partilhassem as suas curiosidades. Neste momento, verificamos que o
tema sobre os “Pequenos bichos” era comum a todas as criangas, sendo que tinham
curiosidades de diferentes bichos.

Assim sendo, mesmo ap0ls a selecdo do topico, as criancas tiveram sempre
oportunidade de colocar as suas questdes e expor as suas curiosidades sobre este
tépico, sendo que o nosso papel era ajudar “as criangcas a construir uma perspectiva
comum sobre o tema e a formularem um conjunto de questdes que serdo o fio condutor
da sua investigacao” (Katz & Chard, 2009, p. 102).

2.2 fase: Desenvolvimento de projeto

A segunda fase, desenvolvimento do projeto, iniciou-se com a investigacéo
sobre minhocas.

Desta forma, comegcamos por questionar as criangas sobre 0s seus
conhecimentos prévios, como por exemplo: “Onde acham que podemos encontrar
minhocas?” e “Sera que as minhocas tém asas?”. Depois desta discussao coletiva,
desafiamos as criangas para sabermos como poderiamos saber mais sobre minhocas,
estas referiram que podiamos pesquisar videos e imagens no computador, deste modo,
a medida que as curiosidades surgiam foram explorados videos e imagens sobre as
minhocas, a partir da pesquisa na internet.

Como sabiamos que uma das curiosidades das criancas era saber como as
minhocas “caminhavam”, planificdmos uma experiéncia denominada de “Minhocas
Méagicas”, de maneira a explorarmos a locomo¢ao das minhocas, de forma ludica e
dindmica e como referem Couceiro et al. (2009), as criancas devem ter oportunidade de
experienciar “situagdes diversificadas de aprendizagem, para exploragcao de questdes e
fendmenos que Ihes séo familiares, aumentando a sua compreensao do real” (p. 17).
Quando propusemos a realizagdo da experiéncia com as criangas, elas demonstraram
uma grande vontade de perceber o que ia acontecer.

A experiéncia primeiro foi exemplificada por nés, educadoras estagiérias,
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seguidamente foi proposto que se realizasse em grande grupo, em que se iniciou com
o recorte de papel de cozinha em pequenos quadrados, nesses foi proposto que
realizassem um desenho de uma minhoca, de seguida, enrolaram esse quadrado em
volta de um lapis e empurram o papel para o centro deste, por fim, colocaram as
“minhocas” num tabuleiro e inseriram um pouco de agua, com uma colher, por cima das
mesmas. Assim, as criangas observaram as “minhocas” a moverem-se.

Posto isto, foram confrontadas as suas previsdes sobre 0 que ia acontecer na
experiéncia e como achavam que as minhocas se moviam, com o que realmente
aconteceu. De seguida, desafiamos as criancas a realizarem um desenho sobre as
aprendizagens que construiram sobre as minhocas.

Apo0s este desenho, as criangas foram desafiadas a pesquisar, também através
da internet, videos e imagens sobre os besouros, sendo que, algumas das criancas ja
sabiam bastante informacéo sobre estes.

Posteriormente a pesquisa e investigacdo, as criancas foram desafiadas a
realizar um registo grafico em trabalho colaborativo sobre as aprendizagens que
construiram sobre os besouros. Para este dia levamos diversos materiais que as
criangas utilizaram, como por exemplo: folhas de arvore, papel celofane e cartolinas de
varias cores.

O trabalho colaborativo demonstrou ser um grande desafio para algumas das
criancas, sendo que os pares foram formados com o critério de juntar as mais novas
com as mais velhas, isto é, em diades assimétricas em termos de faixa etaria. Algumas
das criancas mais velhas referiram que as mais novas so6 sabiam fazer “riscalhada”, esta
afirmacao permitiu um diadlogo de que todas as pessoas ja fizeram “riscalhada”. De
forma que as criangas nos compreendessem melhor, foram explorados alguns dos
desenhos das criancas mais velhas, de quando iniciaram o seu percurso na Educacéo
Pré-Escolar. Realgando o facto de que basta perguntar para saber o que a outra crianca
fez e é necessario dialogar com o colega para saberem o que véao fazer no desenho.

No dia seguinte, tinhamos planeado uma atividade em torno da histéria “A
lagartinha muito comilona”, de Eric Carle, assim como, irmos para o espago exterior
procurar “pequenos bichos”. Porém, apesar de estar planeada a atividade “A lagartinha
comilona”, as criangas demonstraram mais vontade e interesse a passaram mais tempo
no recreio, a procura dos “pequenos bichos” no espaco exterior.

A medida que as criangas encontravam um pequeno bicho, nds colocavamos
questdes acerca deste, como apontam Couceiro et al. (2009) “na interacgéo crianga-

adulto que ocorre durante a actividade devem privilegiar-se as respostas através de
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guestBes que vao sendo colocadas as criancas e ndo de respostas que lhes sdo
fornecidas pelos adultos” (p. 20).

O outro “pequeno bicho” que as criangas tiveram interesse em saber mais foi a
joaninha. De forma a perceber os seus conhecimentos prévios foi-lhes solicitado que
preenchessem, em conjunto, um quadro sobre as partes do corpo da joaninha: as
antenas, os olhos, as asas e as patas, desse modo conseguimos perceber 0s seus
conhecimentos prévios.

De seguida, observamos em conjunto uma joaninha que levamos, visto que “é
durante as observacdes que realiza nas ac¢bes que desenvolve, acompanhada ou
autonomamente, que comeca a formar as suas préprias ideias sobre os fenomenos que
a rodeiam, sejam eles naturais ou induzidos” (Couceiro et al., 2009, p. 12). Para além
disso, as criancas exploraram através de uma enciclopédia, de videos e imagens as
caracteristicas da joaninha.

Apos a investigagdo, as criancas foram desafiadas a preencher novamente o
quadro sobre as caracteristicas da joaninha, ap6s terem explorado e observado uma.
Aceitaram o desafio e puderam, em grande grupo na manta, confrontar as suas
previsdes com a realidade.

As criangas realizaram, como fizeram para os outros “pequenos bichos”, um
desenho com as aprendizagens que construiram, de modo a organizar o conhecimento
e a aplicar o que aprenderam. A medida que estes desenhos foram realizados
comecaram a ser colocados no “Diario dos Pequenos Bichos”.

Como sabiamos, por atividades anteriores ao trabalho de projeto, que as
criangas gostavam bastante de jogar domin6 foram desafiadas a elaborar o “domin6
joaninha”, em que consistia em entregar pegas do dominé tradicional as criangas para
que estas, através delas, conseguissem contar as pintas que tinham de desenhar na
peca que Ihes foi entregue e, também, para termos a certeza de que todas as pecas do
domin6d eram realizadas para que se pudesse jogar mais tarde. No entanto, trés das
criangas mais novas enganaram-se a pintar o nimero de pintas corretas na sua pega,
neste sentido, em vez de levarmos as pecas que faltavam ja feitas, desafiamos as
criancas a encontrarem as pecas que faltavam. Optamos que este desafio fosse
realizado em grande grupo, para que as criancas com maiores dificuldades pudessem
ser ajudadas pelas outras criancas.

Posto isto, a estratégia que as criancas adotaram para a resolucdo deste
problema foi retirar do dominé tradicional uma pega de cada vez e encontrar a peca

igual no domind das joaninhas, colocando as duas juntas para saberem que essas ja
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nao faltavam.

As criancas demonstraram diversas curiosidades sobre borboletas, tal como ja
referimos na primeira fase, dessa forma a atividade teve inicio com um dialogo coletivo,
pois assim conseguimos perceber os conhecimentos prévios das criancas. Estas foram
desafiadas a preencher, em conjunto, um quadro referente a quantidade: das partes do
corpo, das asas, das antenas, dos olhos e das patas da borboleta. De seguida, para
conseguirem construir conhecimento exploramos videos, imagens e livros sobre as
borboletas. A discusséo coletiva foi direcionada para as fases da vida da borboleta,
questionando as criangas sobre, por exemplo, “Sera que as borboletas sempre foram
assim?”.

Como as criangas demonstraram bastante interesse e motivagdo durante a
experiéncia “Minhocas Magicas”, pediram para fazer outras experiéncias, assim,
realizaram uma para as borboletas. Foi notdrio o interesse, por parte das criangas, em
realizar a experiéncia sobre as fases da vida da borboleta e, dessa forma, procedemos
a experiéncia, em que estas, inicialmente, foram questionadas sobre o que achavam
gue ia acontecer.

De seguida a experiéncia “Fases da vida da borboleta”, que se realizou em
grande grupo na manta, procedeu-se da seguinte maneira: comegamos por desenhar
uma borboleta com as asas afastadas do corpo. Posteriormente, colocamos um pouco
de vinagre num recipiente de plastico vazio e, com a ajuda de um funil, colocamos trés
colheres de bicarbonato de sddio no balado, de seguida, prendemos o balédo ao recipiente
de plastico com vinagre, com cuidado para ndo derramar bicarbonato de s6dio dentro
do recipiente. Quando o bal&o foi pendurado o lado que ficou virado para as criancgas foi
o do desenho da lagarta. Ao levantar o baldo da lagarta, permitiu que o bicarbonato de
sédio enchesse o recipiente, desta forma as criancgas verificaram que o baldo se encheu
com os gases libertados da reacdo quimica entre o vinagre e o bicarbonato de sédio.
Na fase final da experiéncia as criancgas ja observaram o desenho da borboleta.

Desta forma lidica e dindmica as criancas conseguiram compreender as fases
de vida da borboleta, assim como foi notério 0 quanto gostaram desta experiéncia,
referindo que iriam fazé-la em casa com a familia.

No que diz respeito as abelhas, mais uma vez, come¢camos por registar os
conhecimentos prévios que as criangas tinham em relagdo a este “pequeno bicho”,
através do preenchimento do quadro. Posteriormente, pesquisamos em conjunto
videos, imagens e livros sobre abelhas, assim como as suas caracteristicas, abordando,

temas como a polinizacdo, o ciclo do mel e os apicultores. Depois da informacédo
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recolhida as criancas voltaram a preencher o quadro, de forma a confrontar as suas
previsdes com a realidade.

De forma a alargar, ainda mais, os conhecimentos sobre as abelhas levamos o
livro “A Joaninha Salva as Abelhas”, escrita por Catherine Jacob e ilustrada por Lucy
Fleming, que aborda a importancia das abelhas e o que acontecia se elas néo
existissem. As criancas demonstraram interesse em saber o que se passava ho livro,
por essa razao, comecamos a explorar os elementos paratextuais, a partir de questfes
colocadas as criancas, como por exemplo: sobre o titulo, a capa, a contracapa e as
ilustracBes, de maneira a preverem o que ia acontecer durante a histéria. Algumas das
criangas referiram que a histéria se tratava de uma joaninha e de uma abelha,
associando o nome da personagem principal a um inseto e que este ia salvar todas as
abelhas.

De seguida, as criancas tiveram oportunidade de ver as ilustracdes do livro,
assim como, foram desafiadas a recontarem a historia. Fizemos algumas questfes de
forma a orientar as criancas que estavam com dificuldades a recontar a mesma, como
por exemplo: “A joaninha era um inseto ou uma menina?” e “Qual a importancia das
abelhas?”. Como sugestdo da orientadora cooperante, o processo de polinizacao foi
explorado através de uma flor.

Posteriormente, estas foram desafiadas, a partir do registo grafico, a
representarem 0 que aprenderam sobre as abelhas, o que permitiu perceber os
conhecimentos que contruiram.

Durante a historia lida existe uma parte em que as personagens criam um “Hotel
para os insetos”, e as criancas referiram que queriam criar um também, deste modo,
atendemos a esta sugestao e passamos a constru¢ao do “Hotel dos pequenos bichos”.
A sua estrutura foi levada por nds, uma vez que, envolveu procedimentos perigosos, no
entanto, todas as criangas participaram na sua construgdo, pois colocaram outros
elementos, como por exemplo as canas de bambu.

O outro “pequeno bicho” que as criangas tiveram curiosidade, devido ao
momento em que andaram no exterior a procura de pequenos bichos e observaram
bastantes, foram as aranhas. Desta forma, fomos descobrir mais sobre aranhas, sendo
que uma das principais curiosidades das criancas era a razao pela qual estas fazem
teias, como as fazem e o porqué de néao ficarem la presas.

Posto isto, as criancas foram desafiadas a preencherem o quadro sobre as
caracteristicas da aranha, de forma a verificar os conhecimentos prévios destas. De

seguida, foram explorados videos, imagens e livros sobre as caracteristicas da aranha.

138



Para verificar se as criancas perceberam as caracteristicas das aranhas, foi-lhes
solicitado que a partir do desenho, fizessem uma aranha, a partir das aprendizagens e
investigacdes que realizaram, assim como preenchessem novamente o quadro sobre
as caracteristicas deste animal, para confrontar as suas previsdes com a realidade.

Dado que as criangcas se implicaram bastante no jogo do “domind joaninha”,
decidimos propor que jogassem o jogo “Conta com a aranha”, em que cada aranha tinha
diferentes algarismos e 0 objetivo era que associassem as molas com pintas ao
algarismo correto. Depois de todas as molas colocadas ficaram formadas as aranhas,
ou seja, cada aranha com as oito molas, que faziam de patas.

Durante o jogo, foi notéria a entreajuda das criancas e a sua implicacéo e foi-nos
possivel verificar que a maioria destas realizou o jogo corretamente, sendo capaz de
corresponder corretamente o algarismo presente na aranha ao numero de pintas
presentes nas molas.

O grupo de criangas ficou muito interessado em saber mais sobre escaravelhos
e escorpides, que surgiu a partir da exploragédo e pesquisa, tanto no livro “A Joaninha
Salva as Abelhas”, em que referiu, por exemplo: “Alguns escaravelhos alimentam-se do

coco dos outros animais!*’, como em enciclopédias.

As criangas comegaram por preencher, como ja era habitual, o quadro sobre as
caracteristicas destes pequenos bichos e foram explorados videos e imagens sobre
estes, deste modo, as criangas confrontaram as suas previsdes sobre este com a
realidade, respondendo as suas curiosidades. Por ultimo, realizaram um desenho,
recorrendo as aprendizagens que construiram, para colocar no “Diario dos Pequenos
Bichos” e aplicar o que aprenderam.

De modo a relembrar todos os pequenos bichos realizamos o jogo “Encontra as
letras dos pequenos bichos” e o0 jogo “Organiza os pequenos bichos”.

Nesta fase, 0 nosso papel passou por dar oportunidade e criar condicdes as
criangas para que construissem aprendizagens e conhecimentos sobre o tdpico,
promovendo momentos de exploracdo de imagens, videos, livros e enciclopédias
acerca deste, assim, as criangcas nao se tornaram apenas recetoras do conhecimento,
pois estavam diretamente envolvidas no processo.

Para além disso, no decorrer desta fase, promovemos diversos dialogos
coletivos, com a finalidade das criancas partilharem as suas experiéncias e
conhecimentos que iam construindo, fazerem previsbes sobre a realidade e
confrontarem, apos a construcao de conhecimentos, essas previsfes com a realidade.

3.2 fase: Reflexdo e conclusdo
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Na terceira fase, reflexdo e conclusdo, o nosso papel foi o de promover
atividades e tarefas que permitissem as criangas consolidar todos os conhecimentos e
aprendizagens que construiram no decorrer de todo o trabalho de projeto. Estas tarefas
consistiram, maioritariamente, em jogos ludicos, como € o exemplo do “Bingo dos
pequenos bichos”.

O jogo “Bingo dos pequenos bichos” tinha como objetivo avaliar os
conhecimentos construidos pelas criangas ao longo deste projeto sobre insetos, pois ao
joga-lo, as criancgas teriam de reconhecé-lo, através das suas caracteristicas, e nomea-
los.

Relativamente a avaliagdo, 0 nosso papel passou por ser auxiliar as criancas a
avaliar o seu trabalho ao longo de todo o processo, bem como o das outras criangas.

O “Diario dos Pequenos Bichos” tornou-se, também, o meio de avaliacao das
aprendizagens das criangas, uma vez que, todos estes registos permitiram “recolher
todas as evidéncias do processo de desenvolvimento de um projecto e,
simultaneamente, devolve-nos, em espelho, o conjunto de aprendizagens realizadas
pelas criangas” (p. 17). Este diario, também, se tornou o meio de divulgacido deste
trabalho de projeto, no qual estdo presentes todos 0s registos de pesquisa e desenhos
gue as criangas foram realizando ao longo deste.

De forma a verificar o que foi mais significativo para as criancas deste trabalho
de projeto, colocamos a questao do que mais gostaram, e elas referiram os varios jogos
lidicos e as atividades experimentais, que, posteriormente, representaram através

desenho.

Anexo 20: Exemplos de pesquisa cientifica, que aconteceu durante o estagio na EPE.

4. Planificagao para uma crianca

A planificagdo individualizada desta semana sera destinada a uma crianga do sexo masculino com cinco anos. Decidimos escolher esta
crianga, uma vez que quando fazemos atividades experimentais ou atividades orientadas que implicam prever o que vai acontecer esta ndo
refere nenhuma previsdo, nem coloca hipéteses. Como esté referido nas Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (2016) é
importante a previs&do de hipéteses, de forma que depois possam confirma a partir da experiéncia se coincide com o que achavam inicialmente,
ou seja, a partir de uma atividade experimental:

as criangas terdo oportunidade de propor explicagdes, de desenvolver conjeturas e de confrontar entre si as suas “teorias” e perspetivas sobre a
realidade. A partir de uma melhor definicdo do problema, decide-se se é necessario verificar esses conhecimentos e/ou recolher mais informacdes e
como o fazer. Importa depois que as criangas verifiquem as “hipéteses” elaboradas, através de procedimentos que podem ser diversos, consoante a
situagao (experiéncia, observagao, recolha de informacao) (p.86).

Desta forma, a planificagao individualizada desta semana ocorrera na atividade orientada “Borboletas”, durante a atividade experimental
“Conhece as fases de vida da borboleta”, visto que esta atividade implica que a crianga faga previsées e coloque hipéteses sobre o que vai
acontecer. Neste sentido, durante esta atividade iremos desafiar, ainda mais, esta crianga a colocar hipéteses e a prever o que vai acontecer,

sem receio de ndo acontecer o que ela pensou depois de realizada a atividade.
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Anexo 21: Exemplos, nos quais, as criangas investigavam sobre o tema.

Enciclopédia disponibilizada para a crianga, de forma a esta ser investigadora e sujeito

e agente do seu processo educativo:
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Outro exemplo da crianga a explorar no exterior para saber mais sobre animais:

Anexo 22: Evidéncia de que nas planificacbes existiam 2 colunas, de acordo com

areas de contelido e as aprendizagens a promover, tendo como base as OCEPE.

Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAQ DE VISEU

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB

Prética de Ensino Supervisionada na Educagao Pré-Escolar ||

2021/2022

Plano de Aula n.® 30

Agrupamento de Escolas Grao Vasco

Jardim de Infancia da Ribeira
Educadora Helena Lopes
Sala 3

Data: Segunda-feira, 20 de junho de 2022

- Consciéncia de si
como aprendente;
- Convivéncia
democratica e
cidadania;
Expressdo e
Comunicacio:

- Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita
{comunicagéo oral);
- Matematica
(numeros e
operagbes);

- Ir adquirindo a
capacidade de fazer
escolhas, tomar
decisbes e assumir
responsabilidades,
tendo em conta o seu
bem-estar e o dos
outros;

- Ser capaz de
participar nas
decistes sobre o seu
processo de
aprendizagem;

- Desenvolver o
respeito pelo outro e
pelas suas opinides,
numa atitude de
partilha e de
responsabilidade
social;

- Compreender
mensagens orais em
situagbes diversas de

- Estas depois de
colocarem a presenga,
colocam o cartdo no
quadro de atividades
livres, demonstrando o
que pretendem fazer,
sendo assim uma
escolha democratica e
que proporciona muita
autonomia as
mesmas;

- As criangas serao
questionadas acerca
de quantas criangas
estdo presentes e
quantas estdo a faltar,
identificando-as;

ividade
livre;

quadro de
regulamentagao,
na distribuigdo dos
cartdes;

- Verificar se a
crianga identifica
as criangas que
estdo presentes
nesse dia

recorren
contagem;

- Analisar se
identifica quantas
criangas ainda nao
chegaram ou
quantas estdo a
faltar, recorrendo a
contagem;

- Aferir se
reconhece
quantas criangas
podem ir para
cada atividade

utilizagdo dos
quadros de
regulamentagio
(Anexo 1);

Tempo Areas e \pi a E égias de Populagéo Critérios Modalidades e Materiais e
componente de promover adequacdo alvo e tipo de instrumentos de espago
contetido atividade avaliagdo
09h00 - ic30 Pessoal | - Saber cuidardesie |- Ao chegarem a sala | - Grande - Observar se - Avaliagao - Espago: sala
09h30 e Social: responsabilizar-se as criangas colocam o | grupo/pequeno | espera pela sua formativa; de atividades;
- Independéncia e | pela sua seguranga e | seu cartdo no quadro | , grupo efou vez para colocar o | - Grelha de - Quadros de
autonomia; bem-estar; de presengas; idual; seu cartdo no avaliagdo sobre a | regulamentaga

o (presengas e
atividades
livres) e
cartoes de
identificacao;

as
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Anexo 23: Exemplos de algumas grelhas de avaliacdo, elaboradas por mim e pela

minha colega de estagio, para servir de suporte a avaliacdo das atividades orientadoras.

Grelha de avaliagao da elaboragao e apresentacao dos registos gréficos

Desenvolve capacidades
expressivas e criativas,
utilizando os diferentes
materiais que tem & sua
disponibilidade;

Reconhece e mobiliza os
conhecimentos, que tem em
relag@o aos besouros, para realizar
o registo grafico;

Coopera com os colegas. respeitando a sua
opinio e adota uma postura de partilha,
como por exemplo: aceita as sugestdes dos
colegas para a elaboragio do registo grafico;

Aprecia os diferentes
trabalhos elaborados
dos colegas, aquando
da sua apresentagao,
expressando a sua
opinigo e leitura critica

Mateus

Jénifer

Leonel

Ruby

Pierre

Lucas

Diogo

o ~ ;| | B W R =

Joel

(=]

Maria Eduarda

-
o

Natalia

11. José Pedro

12. Benjamim

13. Esmeralda

14. Lara

15. Constanga

16. Enzo

17. Maria Luisa

18. Manuel

19. Inés

20. Ana Francisca

Grelha de avaliagao relativa aos dois jogos

Reconhece os
algarismos

Conhece a
sequéncia
numérica

Corresponde a cada
elemento um e um s
termo da

contagem

Recorre a
contagem
para
identificar
quantidades

Mao Compreende que
repete a dltimo termo dito
contagem | corresponde ao

do nimero total de
mesmo elementos contados
elemento

Identifica quantidades de
diferentes formas de
representagao

1. Mateus

2. Jénifer

3. Leonel

4. Ruby

5. Pierre

6. Lucas

7. Diogo

8. Joel

9. Maria Eduarda

10.

Natalia

1.

José Pedro

12

Benjamim

13

. Esmeralda

Lara

. Constanga

.Enzo

. Maria Luisa

. Manuel

. Inés

. Ana Francisca
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Identifica o padrdo e
completa de forma
correta a sequéncia




Grelha de avaliagao relativa a atividade experimental “Germinagao”

Coloca questdes | Coloca Prevé para Experimenta e recolhe
sobre o que hipoteses encontrar respostas | informagao
observa

Organiza e analisa a informacéao, para
elaborar o registo grafico, a partir do desenho

Mateus

Jeénifer

Leonel

Ruby

Pierre

Lucas

Diogo

Joel

w| oo ~| o ;| & wl o =

Maria Eduarda

=

0. Natalia

1. José Pedro

2. Benjamim

3. Esmeralda

14. Lara

15. Constanga

16. Enzo

17. Maria Luisa

18. Manuel

19. Inés

20. Ana Francisca

Anexo 24: Grelha de avaliacdo sobre a utilizacdo dos quadros de regulamentacéo.

Identifica as criangas que
estdo presentes nesse dia

Identifica quantas criangas
ainda ndo chegaram ou
guantas estdo a faltar

Reconhece quantas criangas podem ir
para cada atividade livre ou se esta cheia

Espera pela sua vez para colocar o seu cartdo no
quadro de regulamentagdo, na distribuicdo dos
cartbes

Mateus

. Jénifer

. Leonel

Ruby

- Lucas

Diogo

- Joel

Maria Eduarda

1
2
3
4
5. Pierre
6
7
8
9.

10.

Natalia

11

losé Pedro

12.

Benjamim

1

w

Esmeralda

14.

Lara

15.

Constanca

16.

Enzo

17.

Maria Luisa

18.

Manuel

19.

Inés

20.

Ana Francisca
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Anexo 25: Evidéncia de que em todas as planificacdes existiam 2 colunas sobre a

avaliagéo: critérios e modalidades e instrumentos de avaliagao.

Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE VISEU
Mestrado em Educagao Pré-Escolar & Ensino do 1.° CEB

Prética de Ensino Supervisionada na Educagao Pré-Escolar II

2021/2022

Agrupamento de Escolas Grao Vasco
Jardim de Infancia da Ribeira
Educadora Helena Lopes

Sala 3

Plano de Aulan.® 4 Data: Segunda-feira, 28 de margo de 2022

Tempo Areas e Aprendizagens a Estratégias de Populacao Critérios Modalidades e Materiais e
componente de promover adequacao alvo e tipo de instrumentos de espago
conteudo atividade avaliagdo
09h00 - Formagao Pessoal | - Saber cuidar desie |- Ao chegarem asala | - Grande - Observar se - Avaliagao - Espago: sala
09h30 e Social: responsabilizar-se as criangas colocam o | grupo/pequenc | espera pela sua formativa; de atividades;
- Independéncia e pela sua seguranga e | seu cartdo no quadro . grupo efou vez para colocaro | - Grelha de - Quadros de
autonomia; bem-estar; de presengas; individual; seu cartdo no avaliagdo sobre a | regulamentaca
- Consciéncia de si | - Ir adquirindo a - Estas depois de - Atividade quadro de utilizagdo dos o (presencas e
como aprendente; | capacidade de fazer colocarem a presenca, | livre; regulamentacao, quadros de atividades
- Convivéncia escolhas, tomar colocam o cartdo no na distribuicio dos | regulamentagdo livres) e
d atica e isbes e assumir quadro de atividades cartoes; (Anexo 1); cartoes de
cidadania; responsabilidades, livres, demonstrando o - Verificar se a identificagao;
Expressdo e tendo em conta o seu | que pretendem fazer, crianga identifica
Comunicagio: bem-estar e o dos sendo assim uma as criangas que
- Linguagem Oral e | outros; escolha democratica e estdo presentes
Abordagem a - Ser capaz de que proporciona muita nesse dia,
Escrita participar nas autonomia as recomrendo a
(comunicagdo oral); | decisdes sobre o seu | mesmas; contagem;
- Matematica processo de - As criangas serdo - Analisar se
(ndmeros e aprendizagem; questionadas acerca identifica quantas
operagbes); - Desenvolver o de quantas criangas criangas ainda nao
respeito pelo outro e estdo presentes e chegaram ou
pelas suas opiniGes, quantas estao a faltar, quantas estdo a
numa atitude de identificando-as; faltar, recorrendo &
partilha e de contagem;
responsabilidade - Aferir se
social; reconhece
- Compreender quantas criangas
mensagens orais em podem ir para
situagdes diversas de cada atividade

Anexo 26: Avaliagéo do projeto de envolvimento da familia, Receitas.
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1. Avaliagao do projeto de envolvimento da familia: As receitas

E crucial avaliar o projeto de envolvimento da familia, de forma a perceber o que correu
como esperado, quais os desafios ultrapassados e quais as limitagdes e constrangimentos.
Sé assim enquanto futuras educadoras conseguimos melhorar a nossa pratica, a partir da

avaliacao e reflexao conseguimos perceber quais estratégias poderiamos adotar.

No que diz respeito, ao primeiro momento que era pedir a colaboragao das familias
para enviarem via email uma receita que fizessem com as criangas teve bastante colaboracgao,
apesar de que a orientadora cooperante teve de pedir bastantes vezes a alguns familiares.

A partir do didlogo com as criangas e depois com as receitas que foram enviadas
percebemos que algumas nao costumavam ajudar os familiares na confecao das receitas,
principalmente algumas das criangas mais novas nao sabiam os ingredientes, mas

principalmente os passos a seguir da receita.

Felizmente, conseguimos ter as receitas a tempo para criarmos o “Livro de receitas da
turma 37, que foi oferecido no Dia da Mae. Ficamos a saber que alguns dos familiares referiram
que agora compreendiam os tempos que eram necessarios para cumprir com o envio da

receita via email, assim como era importante a sua colaboragao.

Como as restantes turmas aderiram também a esta prenda do Dia da Mae, foi sugerido
que criassemos um livro de receitas de todas as turmas do Jardim de Infancia da escola da
Ribeira.

Apesar de termos planeado realizar, pelo menos, uma das receitas que os familiares
tinham enviado, nao foi possivel pois tivemos constrangimentos por causa da covid-19 e nao
nos foi permitido realizar.

Em relagao, aos objetivos que alcangamos com este projeto de envolvimento da

familia foram:

e Alargar a participagao das familias no processo educativo;

¢ Incentivar os familiares a cooperarem com as criangas;

e Perceber se as criangas tém momentos em familia, neste caso, se ajudam os
familiares a fazer receitas;

« Se sabem identificar os ingredientes necessarios para a sua receita;

¢ Se sabem os passos necessarios para a receita que costumam fazer com os

familiares.
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Perante este cenario decidimos propor outro projeto, que surgiu no Dia da Crianga,
quando uma das criangas colocou as questdes: “Como se festejava o Dia da Crianca antes?”
e "Como € que os meus pais brincavam?”. Por essa razao pedimos as criangas para
realizarem um desenho ou uma pintura sobre o que os familiares mais velhos brincavam,

juntamente com a familia em casa.

Infelizmente, apenas uma das criangas trouxe os desenhos que foram apresentados
ao restante grupo, outras das criangas disseram que conversaram com os familiares e

referiram para as restantes criangas o que eles disseram.

Com este projeto de envolvimento da familia, Geragdes, os objetivos pretendidos e

que foram cumpridos:

¢ Reconhecer brincadeiras de outras geragoes;

« Tomar consciéncia da sua identidade e pertenca a diferentes grupos do meio social
proximo (amigos, vizinhancga),

o Estabelecer relagdes entre o presente e o passado da sua familia e comunidade,

associando-as a objetos, situagoes de vida e praticas culturais.

Anexo 27: Exemplos de atividades orientadas que proporcionavam a construgéo

articulada do saber.
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Anexo 28: Estratégias adotadas para as criangas construirem conhecimento sobre as

joaninhas e os caracois.
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Anexo 29: Exemplo do aumento do léxico das criangas.

A quarta semana de Pratica de Ensino Supervisionada na Educagao Pré-Escolar |l

decorreu durante os dias 19 e 20 de abril.

Durante estes dois dias alguns dos temas que exploramos com as criancgas foram: o
desabrochar das flores, o cantar dos passaros na primavera e a germinagao.

No que diz respeito ao desempenho das criangas, durante as atividades orientadas,
este foi muito bom. No dia 19 de abril (ter¢a-feira) as criangas demonstraram muita curiosidade
relativamente a atividade experimental “O que acontece as flores na primavera?”, foi notério
que as criangas tinham alguns conhecimentos prévios, pois referiram que as flores abrem na
primavera” e, quando questionadas, afirmaram que “as flores abrem com o sol e precisam de
agua’. Algumas das criangcas comecaram a utilizar o termo “desabrochar”, pois referimos e
realgcamos este termo para a explicagéo da atividade orientada e ao longo do dialogo colefivo.

Figura 1

Atividade experimental: "O que acontece as flores na primavera?"

el v AFE
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Anexo 30: Exemplo de um dos momentos em que, eu e a minha colega de estagio,

proporcionamos didlogos coletivos.

solidarizar-se com os
outros;

10h30 - Formac&o Pessoal | - Ser capaz de ensaiar | - Esta atividade - Grande grupo | - Observar se a - Avaliagdo - Espaco: sala

11h35 e Social: diferentes estratégias | orientada iniciar-se-a e individual; crianga é capaz de | formativa; de atividades;
- Consciéncia de si | para resolver as com um dialogo - Atividade resolver - Grelha de - Folhas
como aprendente; | dificuldades e coletivo acerca das i pre desafio | avaliagio sobre o | brancas, l&pis
- Convivéncia problemas que se lhe | joaninhas e das partes s que lhes sao dialogo e de cor ou
democratica e colocam; do seu corpo, de colocados, exploragao de marcadores,
cidadania; - Ser capaz de modo a ser-nos ensaiando imagens e videos | joaninha,
Expressao e participar nas possivel verificar os diferentes (Anexo 4); lupas,
comunicacdo: decisges sobre 0 seu | conhecimentos estratégias; - Observagao computador,
- Educagdo processo de prévios das criangas - Verificar se é naturalista internet,
Artistica (artes aprendizagem; sobre este inseto e capaz de participar | durante a projetor e
visuais); - Cooperar com os preenchendo a nas decisdes do atividade quadro das
- Linguagem Oral e | outros no processo de | primeira parte do seu processo de orientada; partes do
Abordagem a aprendizagem; quadro relativo as aprendizagem; corpo da
Escrita - Desenvalver o partes do corpo da - Observar se joaninha;
(comunicagao oral); | respeito pelo oufro e joaninha (Anexo 2), cooperar com
- Matematica pelas suas opinioes, em que as criangas outros no
(organizagao e numa atitude de serdo questionadas processo de
tratamento de partilha e de sobre a quantidade aprendizagem e
dados); responsabilidade dessas partes: as se desenvolve o
Conhecimento do social, antenas, os olhos, as respeito pelo outro
mundo: - Desenvolver uma asas e as patas; e pelas suas
- Introdugéo a atitude critica e - De seguida, com o opinides, numa
metodologia interventiva mesmo objetivo de atitude de partilha
cientifica; relativamente ao que conhecer os ede
- Abordagem as se passa no mundo conhecimentos responsabilidade

Anexo 31: Grelha de auto e heteroavaliagdo das regras.

Autoavaliagdo das regras

Ano letive: 2021/2022

Idade:

Data:

Data:

L prpe———]

el
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Anexo 32: Inquérito por questionario.

Percecdes dos professores do 1.° CEB
sobre as praticas curriculares.

0 guestiondrio integra um trabalho final no &mbito do curso de Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB), da Escola
Superior de Educagdo de Viseu. O principal objetivo é conhecer as percegdes dos
professores do 1.2 CEB sobre as praticas curriculares.

A sua participacéo neste questionario é fundamental para a realizacdo
bem-sucedida deste estudo. Ndo existem respostas certas nem erradas, o que
importa € a sua opinido franca em relagdo as questfes colocadas.

Salientamos, desde j&, que o guestionario € andnimo e confidencial e que os
dados obtidos se destinam apenas a fins académicos.

Para responder basta assinalar com um X a(s) resposta(s) que considera
adequadas, ou especificar o seu ponto de vista quando tal for solicitado.

Muito obrigada pela sua colaboracéo e disponibilidade.
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1.® Parte: Dados de caracterizagio sociodemogrifica

Sexo*

() Feminino

O Masculino

Idade (anos)

A sua resposta

Habhilitagdes académicas *

(O Bacharelato
O Licenciatura
O Mestrado

O Doutoramento

O Outra:

Tempo de servigo (anos) *

A suaresposta

Situacéo profissional *

O Quadro de Agrupamento de Escolas/ Quadro de Escola

O Quadro de Zona Pedagdgica

() Extemo
O outra:
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2.” Parte: Percegbes sobre o curriculo

As afirmacgtes apresentadas relacionam-se com o curriculo.

Por favor, responda em que medida cada afirmac&o corresponde com as suas
percegdes sobre o curriculo, tendo em atencdo a seguinte escalade 1a 5, em
que: 1- Discordo totalmente; 2- Discordo; 3- Ndo concordo, nem discordo; 4-
Concordo; 5- Concordo totalmente.

1. O curriculo é a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos
para a obtengdo de resultados gue possam ser mensurados de forma precisa.

1 2 3 4 35

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

2. 0 curriculo € uma intengdo e uma realidade que ocorre num contexto
determinado, e que é resultado de decisdes tomadas em varios contextos.

1 2 3 4 5

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

3. 0 curriculo & visto como um processo de racionalizacio de resultados
educacionais, em gue os estudantes devem ser processados como um produto
fabril.

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

4. 0 curriculo representa um conjunto de saberes considerados socialmente
validos a fazer passar as novas geragdes.

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente
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5. O curriculo é o programa educacional da escola e descreve o conteudo, o
meétodo e a ordem do ensino. O qué, como e quando se ensina.

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

6. O curriculo representa um conjunto de processos de ensino e de aprendizagem
que se tém em vista pelos planos e programas de ensino.

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

7. O curriculo pode ser percecionado como uma acdo argumentativa e reflexiva
desenvolvida por professores criticos.

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

8. 0 curriculo refere-se a efeitos educativos que a educacdo escolar parece
favorecer, como uma espécie de subproduto da implementagéo de um programa.

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente
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9. O curriculo diz sobretudo respeito & aquisicdo de valores, atitudes perante a
escola e processos de socializagdo.

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

10. O curriculo representa os resultados de aprendizagem que os alunos adquirem
na escola.

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

11. O curriculo restringe-se a atividade técnica de como fazer o curriculo.

1 2 3 4 3

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

De todas as afirmacdes sobre o curriculo selecione aquela que mais vai ao
encontro da sua concecio.

O 1. O curriculo € a especificagdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para
a obtengéo de resultados que possam ser mensurados de forma precisa.

O 2. 0 curriculo € uma intengdo e uma realidade que ocorre num contexto
determinado, e que é resultado de decisdes tomadas em varios contextos.

3. 0 curriculo € visto como um processo de racionalizagdo de resultados
o educacionais, em que os estudantes devem ser processados como um produto
fabril.

O 4. 0 curriculo representa um conjunto de saberes considerados socialmente validos
a fazer passar as novas geragdes.

O 5. 0 curriculo € o programa educacional da escola e descreve o conteldo, o método
e a ordem do ensino. 0 qué, como e quando se ensina.
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6. O curriculo representa um conjunto de processos de ensino e de aprendizagem
gue se tém em vista pelos planos e programas de ensino.6

7. 0 curriculo pode ser percecionado como uma agdo argumentativa e reflexiva
desenvolvida por professores criticos.

8. 0 curriculo refere-se a efeitos educativos que a educaco escolar parece
favorecer, como uma espécie de subproduto da implementacdo de um programa.

9. O curriculo diz sobretudo respeito & aquisicdo de valores, atitudes perante a
escola e processos de socializacdo.

10. O curriculo representa os resultados de aprendizagem que os alunos adquirem
na escola.

11. O curriculo restringe-se a atividade técnica de como fazer o curriculo.

O o O O O O

Anterior Seguinte Limpar formulario

3.7 Parte: Praticas Pedagogicas

Das seguintes afirmacdes relacionadas com as praticas
pedagdgicas dos professores, por favor, refira em que medida concorda com as
mesmas.

1. O professor sO tem de se preocupar e promover as aprendizagens essenciais
definidas pelo Ministério da Educacéo.

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

2. 0 professor ndo tem de se preocupar com as aprendizagens que as suas
atitudes e praticas podem fomentar no aluno.

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente
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3. A funcdo do professor & desenvolver nos alunos os conhecimentos,
competéncias e atitudes que socialmente se consideram relevantes.

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

4. 0 professor so tem de se preocupar com © que esta programado, planeado, o
fue esta previsto acontecer.

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

5. D professor ndo tem de se preocupar com a forma como o aluno constroi a sua
formacio pessoal e social, essa é responsabilidade da familia.

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

6. O professor deve estabelecer uma relacdo de cooperagio e respeito com os
seus alunos.

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente
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7. 0 professor deve sobretudo preocupar-se com as suas praticas de ensino.

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

B. As praticas dos professores sdo mais determinantes para a aprendizagem do
que os conteudos visados por planos e programas de ensino.

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

9. As expectativas dos professores condicionam fortemente os resultados
escolares.

Discordo totalmente O O O O O Concordo totalmente

Anterior Seguinte Limpar formulario
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4.° Parte: Valorizagdo das diferentes praticas

Refira, por favor, 0 grau de importancia gue atribui a cada um dos seguintes
aspetos relativos 3 sua pratica pedagdgica.

Sem Pouco  Razoavelmente Muito
. . ) Importante .
importancia importante  importante important

Reforco positivo O O O O O

Empatia entre
professor/aluno/alunos

Cooperagdo entre
professor/aluno/alunos

Respeito

O O O O
O O O O
O O O O
O O O O
O O O O

Punigdo

Das seguintes opgdes selecione aguela que mais valoriza na sua pratica
pedagdgica.

O Transmissdo de conteludo;
O Atividades em grupo;

O Atividades praticas;

O Discussies coletivas;

(O Ensino individualizado.

Anterior Enviar Limpar formulario
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Anexo 33: Mensagem-tipo enviada por e-mail aos professores.

Pedido de colaboracédo para responder ao questionario: Percecoes dos professores do 1.° CEB sobre as praticas

curriculares.

RD Rita Dinis

Para: I

Boa tarde, professora [

Espero que se encontre bem.

o &

sex, 27/01/2023 18:09

Eu, Rita Dinis, estudante do Mestrado em Educac&o Pré-Escolar e Ensino do 1.2 CEB, na Escola Superior de Educacéo de Viseu
(ESEV), venho por este meio solicitar a vossa exceléncia a colaborac&o para responder a um questionario, que tem como principal
objetivo saber quais sdo as percecdes curriculares dos professores do 1.° CEB. Realgo gque o guestionario & andnimo e confidencial

e gue os dados obtidos se destinam apenas a fins académicos.

Ficaria muito agradecida se pudesse colaborar e partilhar com os seus colegas, que estivessem dispostos a responder ao

questionario.

Se puder segue o link para o questionario:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScrokwDVMfgld1 PZ_dmPVHfL-fmzTCBSD1x28nzD0EUEYrxMg/viewform?usp=sf link

Percecoes dos
professores _do 1.2
CEB sobre as
praticas curriculares.

O questiondrio integra um
trabalho final no dmbito do
curso de Mestrado em
Educagio Pré-Escolar e
Ensine do 1.2 Ciclo do Ensino

Desde ja, agradeco a atencdo dispensada.
Com os melhores cumprimentos,

A mestranda: Rita Dinis.

Enviado do Qutlook

= Responder ~+ Reencaminhar
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