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RESUMO

Este relatorio encontra-se dividido em duas partes. Na primeira parte, abordamos e
refletimos sobre Praticas de Ensino Supervisionadas realizadas ao longo do mestrado.
Na segunda, é apresentada toda a investigacdo centrada na importancia do
Patrimoénio Cultural na Educacédo Pré-Escolar. Com esta investigacdo pretendemos
realcar a importancia do Patrimdénio Cultural na constru¢do da identidade da crianca,
bem como salientar a importancia de uma relacdo de proximidade do Museu com a
Escola.

Este estudo foi desenvolvido a partir de um estudo dos servigos educativos de museus

nacionais e de informag0des disponibilizadas nos seus websites.

Palavras-Chave: Educagdo Pré-Escolar; Patrimonio; Patriménio Cultural; Museu;

Servigos Educativos



ABSTRACT

This report is divided into two parts. In the first part, we approached and reflected on
Supervised Teaching Practices carried out during the master.

In the second one, all the research focused on the importance of Cultural Heritage in
Pre-School Education is presented. With this research we intend to emphasize the
importance of Cultural Heritage in the construction of the child identity, as well as to
emphasize the importance of a relation of proximity of the Museum with the School.
This study was developed based on a study of the educational services of national

museums and information available on their websites.

Keywords: Pre-School Education; Patrimony; Cultural heritage; Museum; Educational

Services
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INTRODUCAO

A elaboracéo deste relatério final de estagio ajuda-nos a investigar, a organizar e a
sustentar 0 nosso pensamento, bem como estimular as nossas préticas.
Responsabiliza-nos, ainda, a prosseguir e a melhorar a nossa prépria aprendizagem.

Cada vez mais, nas praticas profissionais, como combate as dificuldades sentidas
na formacdo inicial, verifica-se a existéncia da formacdo do professor reflexivo
(Oliveira, Salvador, Trés & Fernandes, s/d). O docente devera ser pratico e reflexivo,
devendo criar as suas préprias acoes, resolvendo situaces problematicas incluindo a
pratica e os conhecimentos adquiridos.

Para Toledo, Aradjo e Palhares (2005, cit. por Oliveira et al, s/d) “a formagao de
professores deveria ser uma tarefa natural das universidades” (p.13). Nesta linha, é
importante que o docente reflita, ndo s6 na sua formacédo, como também no curriculo,
no ensino e metodologia, contribuindo para um aumento da sua capacidade reflexiva
acerca do seu trabalho.

Este relatério final de estagio foi-nos solicitado no final do curso de mestrado em
Educacgédo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico (CEB), dividindo-se em
duas partes.

Na primeira parte, é feita uma caraterizagdo detalhada dos locais de estagio e uma
analise aprofundada e reflexiva das Préaticas de Ensino Supervisionadas, realizadas
nos dois niveis de ensino (Educacao Pré-Escolar e 1° CEB).

Na segunda parte, estd patenteado todo o estudo desenvolvido sobre a
problemética dos museus na promogédo da Educacdo Patrimonial na Educagéo Pré-
Escolar. Esta parte subdivide-se ainda em trés grandes capitulos: no primeiro capitulo
fazemos uma andlise sobre a definicdo de patrimonio cultural e a Educagéo
Patrimonial na Educacdo Pré-Escolar; no segundo capitulo, consta uma breve
definicdo sobre o papel educativo dos museus, a interacdo Museu-Escola no processo
pedagolgico e a desejavel parceria entre os Servicos Educativos do Museu e a
Educacao Pré-Escolar. No terceiro e ultimo capitulo, encontra-se a resposta a questao
da problemética através de uma investigacdo, seguida de analise, as atividades
proporcionadas pelos Museus de referéncia (Museu Nacional de Arte Antiga, Museu
Nacional Machado de Castro, Museu Nacional Grdo Vasco e Museu Nacional de

Evora).



PARTE | — Reflexdo critica sobre as praticas em
contexto
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1. Contextualizacdo dos estagios desenvolvidos

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) incorpora o plano de estudos do
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB),
sendo a unidade curricular que detém mais créditos, evidenciando ser um contributo
fundamental para o futuro desempenho da carreira docente. Como esta explicito no
Decreto-Lei n. © 79/2014 de 14 de maio, as praticas de ensino deverdo oferecer
“experiéncias de planificacdo, ensino e avaliagao, de acordo com as competéncias e
funcdes cometidas ao docente, dentro e fora da sala de aula” (p.1324).

Por conseguinte, e como o curso de mestrado tem o objetivo de habilitar
profissionalmente para a docéncia em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB,
surgiu a necessidade de se repartir em quatro semestres (dois anos), ficando cada
ano com duas praticas do mesmo nivel. Desta forma, 0 nosso grupo, durante o
primeiro ano do curso e no primeiro semestre, concretizou a PES | com uma turma do
1.° CEB, numa Escola Basica de Viseu, mais concretamente numa turma do 2.° ano
de escolaridade. Esta turma era constituida por 24 alunos, sendo estes 14 do sexo
feminino e 10 do sexo masculino, todos eles com idades compreendidas entre os 6 e
0s 10 anos.

Relativamente a PES 1l (segundo semestre) foi igualmente realizada numa Escola
Bésica de Viseu, mais especificamente numa turma do 4.° ano de escolaridade. A
turma era composta por 25 alunos, sendo 16 do sexo feminino e 9 do sexo masculino,
com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos.

Ambas as escolas tinham um edificio com dois andares arejados e bem
iluminados. As salas de aula eram bastante iluminadas equipadas com mesas,
cadeiras, um computador, um quadro interativo, um quadro de giz e armarios para
arrumacao dos materiais escolares. O Unico aspeto que as distinguia era 0 espago
exterior. Na escola do 2.° ano, o espacgo exterior era amplo, mas a area autorizada aos
alunos era muito restrita. No inverno, os alunos tinham um espacgo coberto e o0s
corredores junto das casas de banho para brincarem. Em contrapartida, a escola do
4.° ano tinha um vasto espago exterior, podendo ser explorado na sua totalidade pelos
alunos. No inverno, os alunos estdo condicionados ao hall de entrada da escola.
Nenhuma delas possuia um local abrigado no inverno, onde os alunos podiam estar,
sem ser o0 hall e corredores da escola.

No que concerne a PES em Educacédo Pré-escolar (PESEPE |) e (PESEPE II),

concretizados no Ultimo ano do curso, as duas desenvolveram-se em Jardins de
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Infancia de Viseu. A PESEPE | desenvolveu-se numa instituicdo na cidade de Viseu
com um grupo de 25 crian¢cas com idades compreendidas entre 0os 3 e 0s 6 anos.

No que se refere a PESEPE II, decorreu noutro Jardim, também na zona de Viseu.
Neste contexto 0 grupo também era constituido por 25 criangcas com a mesma faixa
etéria do grupo anterior.

Ambos os edificios onde se encontravam os Jardins de Infancia, eram bastante
iluminados e com boas éareas, quer de lazer, quer de alimentacdo. As salas de
atividades encontravam-se equipadas com mesas redondas, cadeiras, um computador
e impressora, armarios para arrumacao de materiais e jogos, bem como os respetivos
instrumentos de regulagéo (quadro de presencas, quadro do tempo, calendario, etc). O
gue distinguia estes dois contextos era o espaco exterior, a utilizagcdo do mesmo e a
area da sala de atividades. No primeiro jardim, o espa¢o exterior era reduzido,
comparativamente ao segundo, mas nas estacbfes do ano mais frias tinham um
espacgo coberto, devidamente equipado com arcos, triciclos, legos grandes, etc., ao
contrario da outra. Ressalto, ainda, o facto de algumas educadoras, todos os dias,
durante cerca de vinte/ trinta minutos, se as condigfes atmosféricas permitissem (sem
chuva e vento), sairem com as criangas para o exterior para que elas pudessem
brincar livremente.

Em contrapartida, o segundo jardim tinha um espaco exterior bastante amplo,
embora desnivelado e o pavimento em areia, que nas estagdes do ano mais quentes
(Verdo) como se encontrava seco, quando as criangas corriam levantava-se um po
branco que € prejudicial & salde das criangas (causa alergias e irritacdes oculares).
Apesar deste jardim ter um espago exterior mais amplo que o primeiro jardim, a sua

exploracdo era pouca ou quase nula devido aos fatores evidenciados anteriormente.
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2. Apreciacdo critica das competéncias desenvolvidas

A carreira de profissional da educacdo é uma profissdo que exige saberes e
competéncias especificos. Em Portugal, segundo Alarcdo (2009), foi depois da
Assembleia Geral das Nacdes Unidas, em 1989, quando se verificou a apresentagao
da Convencéo sobre os direitos da Crianca, que se deu uma maior valorizacdo ao
estatuto da crianga, e que se atribuiu importancia a educacao no seu futuro.

Na nossa trajetoria, durante o curso de mestrado, todas as unidades curriculares
que nos foram ministradas contribuiram para que pudéssemos associar a teoria a

pratica.

2.1. 1.°Ciclo do Ensino Bésico

Refletindo sobre as praticas realizadas nas PES | e Il, no 1.° CEB, é de ressaltar
gue estas praticas sdo extremamente importantes para a construgdo do conhecimento
e desenvolvimento de competéncias enquanto futuros docentes. Podemos ainda
asseverar que este percurso nao foi facil de trilhar devido ao nervosismo e
inseguranga sentidos, 0 que constitui um entrave para um melhor desempenho.

Como ja foi referido no ponto anterior, a PES | foi desenvolvida nhuma turma do 2°
ano, cujo edificio escolar era constituido por cinco salas de aula, um refeitério, uma
cozinha, uma sala de professores, uma sala de funcionarios, uma casa de banho para
funcionarios e docentes, quatro casa de banho para os alunos e uma vasta area de
recreio, estando uma parte do mesmo coberta.

A sala de aula onde foram realizadas as intervencdes era bastante luminosa, com
um espaco relativamente agradavel, isto €, um espaco amplo e arejado. Era composta
por uma secretaria para a professora, uma secretaria com o computador, catorze
mesas para os alunos, um quadro interativo, um quadro de giz, quatro quadros de
cortica, dois armarios de metal (onde os alunos guardavam as capas, 0s livros e
outros materiais escolares), um armario de madeira (que continha os sdélidos
geométricos e outros materiais didaticos), trés janelas, dois cabideiros de parede, uma
porta, relégio, uma girafa na parede (régua de medicdo de alturas) e o chdo em
madeira.

Quanto a PES Il, como ja foi mencionado anteriormente, realizou-se numa turma
do 4.° ano de escolaridade, na qual o edificio tinha uma construgdo relativamente
recentemente e foi inaugurado em setembro de 2011.

A instituicdo estava vedada, por questdo de seguranca. Tinha um porteiro que

estava sempre no seu posto e integrava um campo de futebol, parque infantil e jardim.
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Curiosamente nao dispunha de uma parte exterior coberta o que obrigava as criancgas,
no inverno, a ficarem dentro do edificio. Tem uma entrada ampla, e o hall de entrada
era muitas vezes utilizado nos intervalos por causa das condicbes meteoroldgicas.
Neste mesmo hall de entrada estavam dispostos alguns trabalhos elaborados pelos
alunos e criangas deste estabelecimento. Este edificio, além das cinco salas do Pré-
escolar, englobava também nove salas destinadas ao 1° CEB. As salas de Educacédo
Pré-escolar e as salas do 1° ano do 1° CEB, encontravam-se dispostas no rés-do-
chdo. Havia duas escadarias, situadas em cada um dos extremos do edificio, que
davam acesso ao piso 1, onde estavam seis salas que pertenciam ao 2°, 3° e 4° ano
do 1° CEB, 2 gabinetes de apoio, 2 casas de banho para rapazes e duas para
raparigas e ao fundo do corredor, um elevador. Do hall de entrada devidamente
sinalizado por uma planta de emergéncia, no lado direito esta o acesso a sala 4 sob
alcada de uma Educadora. Esta sala esta entre a sala 5 e a Sala de Prolongamento,
ou de Componente de Apoio a Familia (CAF).

O grupo de trabalho manteve-se o mesmo, sofrendo alteragbes ao nivel das
cooperantes e dos supervisores, alteracdes essas que contribuiram bastante para um
melhor desempenho das praticas de ensino. A escolha dos cooperantes e
supervisores € fundamental para a constru¢cdo de um conhecimento rico em diversas
estratégias de ensino, bem como inlmeras formas de resolver determinados assuntos
dentro e fora da sala de aula. E de evidenciar que o facto de o grupo de estagio se ter
mantido 0 mesmo s0 veio ajudar na construcdo do espirito de equipa, da confianga, do
trabalho e no respeito pelos diferentes pontos de vista sobre determinados assuntos.
Os aspetos mencionados anteriormente foram decisivos para alcangarmos todos o0s
entraves com que nos fomos deparando ao longo de todo este percurso.

Para uma melhor préatica de ensino, existem documentos orientadores (Decreto-Lei
n.° 6/2001) que regulamentam a carga horaria que o docente devera lecionar por
semana, bem como as areas curriculares (Portugués, Matematica, Estudo do Meio e
Expressdes: artisticas; Fisico-Motora).

Foi-nos possivel observar e constatar que se torna dificil cumprir essas horas de
forma rigorosa, pois existem situagbes no decorrer das atividades letivas que nos
fazem permanecer mais tempo com determinado assunto do que o desejado,
reduzindo assim o tempo planificado para o0s restantes assuntos/matérias.
Relativamente as turmas em que desenvolvemos as nossas préaticas de ensino, houve

momentos em que conseguimos cumprir o tempo previsto para cada atividade, e
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outros em que ndo nos foi possivel, pois por vezes surgiam dudvidas nos alunos que
nos faziam dedicar mais tempo ao esclarecimento das mesmas

Neste sentido, é necessério ressaltar a importancia das observacfes realizadas
antes das intervencfes nas respetivas turmas, e da relevancia das planificacoes, bem
como a sua implementagdo. Quanto as analises realizadas chamamos a atengéo para
a insuficiéncia das mesmas, pois achamos que séo poucas, 0 que em certos aspetos €
uma lacuna para um melhor conhecimento sobre a turma. E através das observacdes
gue comegamos por conhecer a turma, ou seja, conhecer o seu ritmo de trabalho, as
suas dificuldades, entre outros aspetos a ter em conta para um melhor
desenvolvimento das atividades docentes e letivas. Ja as planificacbes deverdo conter
uma articulacdo explicita entre os elementos fundamentais do plano de aula e os
objetivos, para que a sua leitura horizontal seja esclarecedora.

Zabalza (1992) assegura que as planificacdes sdo uma antevisdo das diversas
etapas resultando dai uma estratégia de ensino. Deverao conter todos os contetdos e
tarefas a desenvolver, bem como o0 seguimento das atividades e sua posterior
avaliacao.

Apesar deste percurso pelo 1.° CEB ter exigido bastante esfor¢co e dedicacdo da
nossa parte, foi igualmente compensador, ajudando ndo s6 a assumirmos uma atitude
reflexiva sobre diversas situagcbes, bem como a aprendizagem de novos
conhecimentos ao nivel organizacional, fundamentais para a melhoria da futura pratica
docente. Foi-nos ainda possivel constatar que a atividade docente se encontra cheia
de desafios e que, para a sua resolugdo, € essencial que o docente esteja dotado de

diversos conhecimentos aliados a uma pesquisa constante.

2.2. Educacéo Pré-Escolar

Para uma melhor pratica pedagogica existem documentos orientadores sobre a
Educacao Pré-Escolar, dos quais fazem parte as Orientagdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE). Este documento orientador esta alicercado nos
objetivos globais pedagégicos definidos pela Lei Quadro (Lei n.° 5/97, de 10 de
fevereiro), apoiando a construcao e gestao do curriculo no jardim de infancia (OCEPE,
2016, p.5). Importa ainda salientar que este documento serve para orientar 0S
profissionais unificando a pedagogia para a infancia, ou seja, estabelecendo
fundamentos e orientagbes comuns com a entrada no 1° CEB (escolaridade
obrigatodria). Neste sentido, a Educacgéo Pré-Escolar deverd proporcionar a crianga um

clima onde as relagfes afetivas sejam estaveis, onde se sinta respeitada e acolhida,
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bem como como uma sensacdo de bem-estar, despertando interesse em interagir com
os outros. E de salientar que o desenvolvimento e aprendizagem da crianga ndo
ocorrem s6 em contexto formal (Jardim de Infancia), mas também em contexto social
(comunidade educativa, familia, amigos, etc).

No que concerne ao desempenho do educador e professor do ensino béasico e
secundério, o Decreto-Lei n.° 240/2001, ndo s6 se refere ao perfil geral do
desempenho, como também alude as dimensfes que o educador/professor deve ter
em conta aquando a promocdo de aprendizagens curriculares. Sao elas: dimensao
profissional, social e ética; dimensdo de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem; dimenséo de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade e
dimenséo de desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Relativamente a dimensdo profissional, social e ética, o docente devera
comprometer-se a “[promover] aprendizagens curriculares, fundamentando a sua
pratica profissional num saber especifico resultante da produgéo e uso de diversos
saberes integrados em fungdo das acg¢des concretas da mesma pratica, social e
eticamente situada” (Decreto-Lei n. °©240/2001, p. 5570). Tendo por consideragéo a
presente dimensdo e o desenvolvimento das praticas de ensino podemos afirmar que
nos encontravamos num nivel bom, no que diz respeito aos padrbes de desempenho
docente, uma vez que no final de cada intervencao das préticas de ensino, refletiamos
sempre sobre 0 nosso desempenho e conhecimento, procurando melhorar as nossas
praticas, tendo sempre como objetivo a promocdo e desenvolvimento do
conhecimento das criancas.

Na dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, pretende-se que
o educador promova aprendizagens ao nivel das diversas areas de contetdo e
dominios, integrando num processo flexivel. Esta dimensdo é o cerne de toda a
profissdo docente, na medida que envolve o0s quatro dominios fundamentais
“preparagao e organizagao das atividades letivas”, “realizacéo das atividades letivas”,
“relacdo pedagogica com os alunos” e “processo de avaliagdo das aprendizagens dos
alunos”. Assim, tentamos promover aprendizagens ao nivel das orientacdes
curriculares, integrando e adaptando os varios saberes (saberes proprios, saberes
transversais e saberes multidisciplinares) nos grupos de criancas e também interligar
as diversas areas de conteudo e dominios incluindo-os num processo flexivel de
aprendizagens ajustado as intencdes pedagodgicas, fazendo sempre sentido para a
crianca. Contudo, nem sempre era possivel essa interligacdo, o que dificultava um

pouco a estruturacdo das atividades e da planificacdo. Tendo por consideracdo a

16



presente dimensdo e o desenvolvimento das praticas de ensino podemos afirmar que
nos encontravamos num nivel satisfatério, no que diz respeito aos padrdes de
desempenho docente.

Quanto a dimensao de participacdo na escola e de relagdo com a comunidade, é
desejavel que o educador estabeleca uma ligacéo entre o jardim de infancia, a familia/
encarregados de educacdo e toda a restante comunidade educativa, promovendo a
criacdo e desenvolvimento de relagbes de respeito mutuo. No que concerne a
formacdo integral da crianca, é de igual responsabilidade a participacdo ativa da
familia e do contexto formal (educadores, etc.). Assim sendo, a Educacao pré-escolar
€ um meio benéfico na ligacdo jardim de infancia-familia. A informagéo
supramencionada anteriormente é sustentada nas atividades desenvolvidas com a
participacdo dos pais do nosso grupo de estagio. Uma das atividades consistiu na
ilustracdo, em conjunto com a crianca, da sua histéria preferida, para que,
posteriormente, a crianga apresentasse a sua ilustragdo, em grande grupo, fazendo
um breve reconto da histéria. Outra atividade desenvolvida foi a construgéo a partir de
uma caixa de cartdo escolhida por cada crianga que, com a colaboracdo dos pais,
resultou numa casa posteriormente exposta no painel intitulado “A cidade da sala
verde”.

Para finalizar a breve andlise das “dimensdes”, concluimos que a dimensao de
desenvolvimento profissional ao longo da vida é fulcral para o desenvolvimento da
carreira docente, pois através desta dimensdo o educador deverd manter-se em
constante aprendizagem. E de salientar, ainda, que o educador devera incluir na sua
carreira docente uma formacdo continua e construtiva, recorrendo sempre a
investigacdo e ao trabalho colaborativo com outros educadores. Toda esta formagéo
continua devera ser utilizada, sempre, em proveito da melhoria do seu conhecimento
sobre 0s mais variados conteudos, bem como a atualizacdo e o aperfeicoamento das
suas estratégias de ensino. Tudo isto devera contribuir ndo s6 para a satisfacao
pessoal do docente, como também para que as criancas tenham uma melhor e
atualizada aprendizagem. Este dominio reconhece que o educador € o principal
responsavel pelo seu proprio desenvolvimento. Assim, para além do aperfeicoamento
cientifico, é importante que tenha momentos de reflexdo (trabalho auténomo) e de
trabalho colaborativo.

No que respeita ao contexto formal, a Educacdo pré-escolar devera ter uma
organizacdo do ambiente educativo segundo uma perspetiva sistémica e ecoldgica.

Em suma, a organizagdo do ambiente educativo esta disposta em tempos e espagos
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préprios, havendo uma relacdo entre os diversos intervenientes. Esta perspetiva
sistémica e ecoldgica forma um panorama de compreensdo da realidade, adaptando-o
ao contexto do estabelecimento educativo, bem como as necessidades e
carateristicas das criancas (OCEPE, 2016). E ainda de evidenciar que essa relacio
estabelecida com o meio serve de instrumento de avaliagdo que permite ao educador
compreender melhor cada crianga, cooperar na dindmica do contexto de educacéo
pré-escolar, integrar o processo educativo, utilizar e gerir os recursos do
estabelecimento educativo e evidenciar a relevancia das interagdes e relagdes entre
os sistemas. Existem documentos orientadores sobre o horéario de funcionamento,
onde explicitam que este devera ser flexivel e ter em consideracdo as necessidades
das familias (Decreto-Lei n.° 147/97 de 11 de junho).

O nosso grupo de trabalho ndo foi 0 mesmo que nas PES | e Il do 1° CEB. Houve
uma necessidade de se alterar o grupo de trabalho, devido a mudltiplos fatores.
Pudemos verificar que estas alteragdes contribuiram para um melhor desempenho da
pratica de ensino em questo. E de ressaltar que o facto de o grupo de estagio n&o ser
0 mesmo das outras praticas supervisionadas, veio acrescentar um pouco mais de
trabalho no que concerne a constru¢cdo do espirito de equipa, da confianca, do
trabalho e no respeito pelos diferentes pontos de vista sobre determinados assuntos.

O grupo de criangas com quem trabalhamos era composto por 25 criangas, com
idades compreendidas entre os trés e os seis anos de idade. Era um grupo bastante
heterogéneo e dindmico, requerendo sempre atividades diversificadas que
despertassem a sua curiosidade e cativassem a sua atencdo. Revelaram autonomia
no que respeita a algumas atividades do quotidiano/rotina. Por exemplo, todos
assoavam o nariz sozinhos, iam buscar e exploravam os jogos didaticos, s6 em caso
de extrema necessidade é que procuravam ajuda do adulto. Eram criancas bastante
sociaveis, o que facilitou a nossa adaptacéo ao grupo de estagio.

Quanto a organizacdo do ambiente educativo da sala, este estava subjacente a
organizagao do grupo, do espaco e do tempo. Toda esta organizagdo “constitui o
suporte do desenvolvimento curricular, pois as formas de interacdo no grupo, 0s
materiais disponiveis e a sua organizagdo, a distribuicdo e utilizacdo do tempo sao
determinantes para o que as criancas podem escolher, fazer e aprender.” (OCEPE,
2016, p.24). No seguimento desta afirmacdo, o educador devera planificar
propositadamente essa organizagdo, avaliando o seu impacto na educacdo das
criangas, procedendo as adaptacBes necessarias. Nesta linha, e como forma de

comegarmos a ‘“interiorizar” as obrigagbes de um educador de infancia, foi-nos
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proposto, nas préticas educativas supervisionadas, que elaborassemos planificacbes
diérias e centradas numa crianca. A partir do momento em que sabiamos o contetdo a
abordar nessa semana, inicihvamos de imediato uma investigacdo com o objetivo de
selecionar a abordagem mais adequada ao grupo.

Assim, as estratégias aplicadas foram sustentadas pelos documentos orientadores
para a Educacgéo pré-escolar, pelo apoio da educadora cooperante e pelo apoio dos
professores da ESEV. Como é légico, no inicio tivemos algumas dificuldades em
adequar as planificacdes a este nivel de ensino, apresentando propostas pouco
diversificadas e com pouco interesse para as criancas. Ainda nao tinhamos adquirido
a nogdo do tempo, nem domindvamos o conhecimento necesséario sobre o grupo de
criancas, mas com o apoio dos tutores foi melhorando cada vez mais.

Nas planificacbes que elabordmos tivemos em atencdo o conceito de rotina.
Define-se como rotina a sucessdo de momentos flexiveis e planeados com o
conhecimento das criangas. A rotina devera ser flexivel, pois a qualquer momento
poderdo ocorrer situagdes que levem a que esta seja modificada. Os momentos de
rotina do nosso grupo de estagio decorriam do acolhimento, primeiramente de forma
individual e posteriormente de forma coletiva. Para auxiliar a rotina, existem na sala
varios instrumentos de regulagédo, dos quais fazem parte o quadro de presencas, 0
calendario e o quadro do estado de tempo. A sala de atividades néo tinha o espaco
desejado e, quando as atividades exigiam maior espago, recorriamos ao espaco
exterior ou a sala da componente de apoio a familia.

No final realizadmos sempre uma reflexao, pois segundo as OCEPE (2016), “‘uma
avaliacdo reflexiva e sensivel [permite ao educador recolher] informacdes para
adequar o planeamento ao grupo e a sua evolugao” (p.13). Esta avaliagdo, ainda
segundo o documento mencionado anteriormente, permite ao educador “tomar
consciéncia da sua acado e do processo das criancas, para decidir como apoiar melhor
0 seu processo de aprendizagem” (p.13).

Apos refletir sobre 0 nosso desempenho, verificamos que ainda temos muito para
aprender e melhorar, designadamente a atitude e a calma. E fundamental que
consigamos aplicar e testar teorias educativas, pois compreendemos melhor o real
valor quando as colocamos em pratica.

Estes diferentes contextos (diferentes jardins de infancia e diferentes grupos de
criangas) facultaram-nos diversas experiéncias e aprendizagens, quer com as

criancas, quer com as estratégias utilizadas pelas educadoras cooperantes,
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contribuindo para a constru¢do e desenvolvimento do nosso conhecimento enquanto
futuras educadoras.

Em relacdo a nossa formacdo, referimos que sempre que nos foi possivel
participar nas diversas acdes de formacéao relacionadas com o ensino e a educacao,
das quais destaco os Olhares sobre a Educacéo, realizados na Escola Superior de
Educacao de Viseu, a conferéncia Habitar [Patriménio] Viseu; Ao tempo de Almeida
Moreira; Habitar os/nos séculos XIX e XX, também realizada na Escola Superior de
Educacédo de Viseu, e ainda a Gala Viva a Vida, organizada pelo jornal Correio da
Manhd em parceria com a Cémara Municipal de Viseu, realizado no Pavilhdo
Multiusos de Viseu.

Desta forma, tentdmos alcancar as competéncias desejadas para o perfil de
desempenho do docente, contudo por falhas por nés perpetradas e outras alheias a

nds, nem sempre conseguimos alcancar aquilo a que nos propinhamos.
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3. Sintese global da reflexéo

O ato de refletir criticamente é antes de tudo uma andlise devidamente
fundamentada, evidenciando todos os pontos de vista sobre determinado assunto ou
questdo. Nessa medida, e analisando devidamente as praticas de ensino
supervisionadas e tudo 0 que esta intrinseco a elas, penso ser pertinente salientar a
sua importancia para a formacao de futuros docentes, pois um docente reflexivo é um
docente capaz de transformar a sociedade, ao instigar o pensamento critico da
crianga. Como tal, € necesséaria a existéncia de mudancas profundas ndo sé nas
escolas, como em todo o processo educativo. Desta forma, Oliveira & Serrazina (s.d.)
asseveram que um “ensino reflexivo requer uma permanente auto—analise por parte
do professor, o que implica abertura de espirito, analise rigorosa e consciéncia social.”
(p-36).

Quando se fala em autoandlise por parte do profissional da educacéo, fala-se em
analisar situagbes concretas, conduzindo ao esclarecimento e resolugdo de
problemas. Para que o profissional da educacdo consiga esclarecer e resolver esses
problemas é necessaria uma investigacdo que fortaleca as suas competéncias
profissionais.

Apesar das diferencas entre a Educacao Pré-Escolar e a Educagédo no 1° CEB,
ambos os niveis acabam por se completar. Ambos os profissionais dos diferentes
niveis deverdo estar cientes da importancia de um e de outro para a formacdo da

crianca.
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PARTE Il — Trabalho de investigacao
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Introducéo

Manique e Proenca (1994) afirmam que o0 conhecimento histérico €
imprescindivel na construgdo da identidade da crianga. A tematica “patrimonio”,
sobretudo considerando o fendmeno da massificacéo, funciona como um instrumento
fundamental para a compreensao e a preservacao da identidade cultural (Manique &
Proenca). Por este mesmo motivo, atualmente, a tematica do patrimoénio cultural é
considerada obrigatéria nos curriculos e nas orientacdes curriculares.

A Direcdo Geral do Patriménio Cultural (s/d, s/p) afirma que 0s museus e 0s
monumentos sao locais Unicos, cujo intuito é a oferta de experiéncias memoraveis e
de aprendizagens imprescindiveis a formagéo da identidade, ndo s6 pela sua beleza e
enquadramento, mas também pelas suas cole¢fes e pela sua programagéo cultural.

Assim, como é do conhecimento comum, um estudo cientifico tem inicio com a
escolha/levantamento de uma problemética. Como tal, a problematica que nos
propusemos estudar tem como base a seguinte questdo: “Estardo os museus

preparados para a promocéo da Educacao Patrimonial na Educacéo Pré-Escolar?”
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Metodologia

Em resposta a questdo anterior recorreu-se a analise de conteddo que, segundo
Bardin (1977), “um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producao/rececao (variaveis inferidas) destas mensagens.”

A investigacao efetuada resulta de um estudo qualitativo, através do qual nos
propusemos compreender a importancia que os educadores/ educadoras ddo aos
museus enquanto promotores da area de Conhecimento do Mundo.

Uma das principais carateristicas do estudo qualitativo é a sua flexibilidade
durante todo o processo de pesquisa, bem como a sele¢édo de técnicas e estratégias
de recolha e andlise de dados (Vieira, 1995, pag. 81).

A investigacdo consta da recolha e tratamento de informacdes, ndo soé
bibliogréficas, de autores de referéncia, como de webgrafia (websites dos museus de
referéncia), e outros.

Posteriormente, procedeu-se a respetiva andlise e interpretacdo dos dados
recolhidos e ao registo de conclusdes.

Krippendorf (1980) mostra-nos que a analise de conteudo & “uma técnica de
investigacdo que permite fazer inferéncias, validas ou replicaveis, dos dados para o
seu contexto” (p. 103).

Com a realizagdo deste estudo cientifico, partindo da problemética mencionada
anteriormente, assumimos 0s seguintes objetivos:

e Conhecer atividades educativas dos museus de referéncia;

e Demonstrar que temas tdo complexos como a arte antiga podem ser

explorados na Educacao Pré-Escolar;

e Reconhecer a importancia dos museus no ambito da éarea do

Conhecimento do Mundo;
e Conhecer a importancia da relacdo existente entre 0s museus e a

Educacao Pré-Escolar.
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CAPITULO 1 - A Educacéo Pré-Escolar e a preservacgdo do patriménio

1.1. Patriménio Cultural

O conceito “Patrimonio” reporta-nos para uma ideia de heranga coletiva, ou seja,
alude a um legado deixado pelos antepassados. Ndo hd uma definicdo exata deste
conceito, uma vez que a sua definicdo é variavel com o tempo e com a a¢cdo humana.
Porém, podemos afirmar que é um conjunto de bens culturais vasto, material e
imaterial, ao qual uma determinada comunidade ou sociedade reconhece valor e
assume como coletivo. Nao existe um patriménio, mas antes mudultiplos tipos de
patriménio (patrimonio cultural, patriménio natural, patriménio subaquatico, patriménio
artistico, etc).

Desta forma, o conceito de “Patriménio Cultural” € definido como uma agregagéo
de bens materiais e imateriais, deixados pelos antepassados, com o interesse
relevante para a permanéncia e a identidade da cultura portuguesa através do tempo”
(Lei n.° 13/85, de 6 de julho, p.1865).

Atualmente, o patriménio cultural, vertente essencial da identidade de um povo,
tem vindo a assumir uma relevancia continua e crescente, o que se reflete na sua
divulgacdo e preservagdo. Para que tal atitude tenha um impacto significativo na
sociedade, é extremamente necessario que 0s processos de protecdo e valorizagdo
do patrimonio cultural se iniciem desde a primeira infancia e tenham continuidade na
formacgao adulta.

De acordo com a Lei n.° 107/2001, de 8 de setembro, todos os cidadaos tém o
dever de preservar, defender, conservar e valorizar o patriménio cultural, contribuindo
assim diretamente para a conservacgao da identidade cultural do seu pais.

Por consequéncia dos deveres impostos pela Lei mencionada, e perspetivando o
futuro, tendo em consideracdo 0s mais variados encargos relativos ao patriménio
cultural, estes devem ser comparticipados pelas distintas instituicbes e organismos
culturais (autarquias, escolas, fundagdes, entre outras empresas publicas e privadas),
nao recaindo apenas a responsabilidade somente nos cidadaos.

O facto de o pais ainda se encontrar bastante aquém de uma boa prética cultural e
patrimonial, deve-se a falta de programas culturais devidamente divulgados e
estruturados por parte, quer do poder central, quer do poder local.

Apesar de este problema ser um dos fatores condicionantes a protecdo e a
promocdo do patriménio cultural, existe ainda um problema mais grave que se
relaciona com a hegemonia econdmica do pais e do mundo, interferindo positiva ou

negativamente no seu futuro. Na “Declaragédo de Viena (2009)” faz-se referéncia ao
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investimento financeiro no patriménio cultural no contexto da Europa, ndo sé pela
relevancia do passado, como pelo seu papel primordial no futuro.

Para se defender o patriménio cultural, deve-se conhecé-lo. E conhecer o
patriménio cultural é associa-lo a histéria de um pais, robustecendo as ligacdes entre
memoria, histdria e imaginario, 0 que leva a uma maior compreensao e aceitacdo das
tradicdes e costumes dos outros povos/nacdes. Aprende-se a olhar, a estudar e a
valorizar o que antes se desconhecia.

Recentemente assistimos ao alargamento do conceito. A sua definicdo ultrapassa
a valorizacdo especifica do termo monumento ou museus e passa a integrar outras
realidades, tais como centro histérico, patriménio urbano, paisagens naturais. Importa
ressalvar que estas nogdes, tal como outras tantas, ndo permaneceram nem podem
permanecer imutaveis no futuro. E neste sentido que urge a necessidade de investir
na mudanca de mentalidades, investir na preservacdo do que € nosso e do que é
coletivo, da comunidade, investir na educacdo patrimonial. E urgente mudar
mentalidades o mais precocemente possivel. Educar, hoje, é educar para a educacao
patrimonial.

E este o repto que me proponho desenvolver no préximo capitulo, uma vez que
acredito que é através das nossas criangcas e das geragfes futuras que a nossa

sociedade podera encontrar um novo rumo.

1.2. A Educacé&o Patrimonial na Educacé&o Pré-Escolar

O presente capitulo centra-se na educagcdo patrimonial de criancas que
frequentam o ensino pré-escolar.

Nem sempre esta presente ou é evidente para os professores e educadores que 0
patrimonio deve estar ao alcance e ao dispor das criangas para ser partilhado, vivido,
usufruido, experienciado.

A educacédo patrimonial € uma consequéncia da importancia da preservagdo do
nosso patrimonio cultural. Os conhecimentos sobre patriménio devem ser transmitidos
0 mais precocemente possivel, tal como de prevé nas Leis de Bases do Patriménio, de
forma a suscitar nas nossas criangas o interesse e a preocupacgdo com a preservacao
e a defesa do patriménio cultural.

Desta forma, tera de criar-se uma relacéo de afetividade entre a comunidade e o
patriménio. Sdo varios o0s objetivos a atingir, mas pretende-se com esta relacao
suscitar uma proximidade, de forma harmoniosa e lidica, da comunidade com os seus

bens patrimoniais.
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Duarte (1993, p.67) refere que a educacdo patrimonial € antes de mais uma
questdo de “aprender a saber ver, ou seja, saber escolher o que se quer ver’,
analisando detalhadamente todos os objetos e espacgos existentes no Museu.

Tal como as outras areas, a educacdo patrimonial tem as suas diretrizes. Um
ponto fundamental € a consciencializagdo do patriménio. O reconhecimento da sua
existéncia, desde a paisagem que nos rodeia aos monumentos construidos pelo
Homem.

Deve existir uma co-responsabilizacédo dos diversos agentes culturais e educativos
(autarquias, universidades, escolas, fundacdes, empresas, instituicbes publicas e
privadas), na preservacao e divulgagéo do patrimonio, bem como na sua abertura para
a partilha de experiéncias e troca de informacdes.

Perante a crescente consciencializagdo da importancia da preservacdo do
patriménio cultural como condicdo indispensavel para a garantia da identidade
nacional, tornou-se importante a inclusdo desta area e destas tematicas nas escolas,
até porque € a escola o maior e mais poderoso agente de socializacdo de criangas e
de jovens.

Esta inclusdo estd patente jA nos curriculos atuais e verifica-se também no
curriculo do ensino pré-escolar, se bem que de uma forma ainda incipiente, apesar de
abordado num dominio especifico denominado por Educacdo Artistica nas OCEPE
(2016).

N&o ha duvida de que a educacdo patrimonial pode ser um instrumento de
“alfabetizacao cultural” que vai permitir a criangca fazer uma leitura do mundo que a
rodeia, levando-a a compreensdao do universo sociocultural e do meio
temporal/cronologico em que esta inserida. Esta leitura pode ser feita através das
artes visuais que sao formas de expressao artistica que incluem a pintura, o desenho,
a escultura, a gravura, a fotografia e quaisquer outras formas de expresséo captadas
pela viséo.

As criangas tém prazer em explorar e utilizar diferentes materiais que Ihe séo
disponibilizados para desenhar ou pintar, sendo da responsabilidade do educador
desenvolver as possibilidades de criacdo. Para tal, pode recorrer a uma multiplicidade
de materiais e instrumentos e ao uso de reutlizaveis. E na observacdo da
transformacéo, entre o fazer e o moldar, entre 0 executar e o vivenciar, que a crianca
se vai aperceber que a arte e a vida sdo indissociaveis. E nesta partilha, na
exploracdo do dominio expressivo, € nesta comunicacdo visual constante que o

dialogo entre o educador/criangca toma uma dimensdo fundamental. O trabalho deve
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ser realizado no sentido de promover o espirito critico necessario para despertar na
crianca o desejo de querer ver mais e descobrir mais sobre o0 seu patrimonio, levando-

a a descrever, analisar e refletir sobre o que olha e vé.
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CAPITULO 2 - A Educacéo e os Museus

“Dar informagdes ou guiar os alunos pela exposigdo pode ser, ou ndo, um pecado original...Afinal, a
informagao também pode assumir o sentido de provocagdo, sedugdo para o pensamento reflexivo.”
(Ramos, 2015, s.p.)

2.1. O papel educativo dos museus

Até aos finais do século XVIII, as colecdes eram sobretudo privadas, restritas
aos seus proprietarios e amigos. Somente em casos especiais € que 0S museus
abriam as portas ao publico. Nos meados deste século, algumas colecdes reais
passaram a fazer parte oficial do Patriménio Nacional.

Os museus da Europa foram-se formando ao longo dos séculos XVII-XIX, e
neles prevaleciam cole¢fes de pintura, mobiliario, escultura, bem como bens culturais
provenientes do desmantelamento artistico que lesou toda a Europa apés a Revolugéo
Francesa (Leo6n, 2000). Ainda hos mesmos séculos, nos quais os museus se fundaram
e abriram portas ao publico, houve a necessidade de se criarem projetos educativos
com o objetivo de evidenciar que aquele seria um espaco de preservacdo, um local de

“autoeducacgao’.

2.2. Interacdo Museu-Escola no processo pedagdgico

Num ensino focado na abordagem a diversidade cultural € essencial evidenciar
a relevancia do estudo da histéria local. Essa relevancia ndo esta restrita “ao recolher
de costumes, tradi¢cdes, festas ou comemoragdes locais, (...) mas também ao trabalho
com fontes arquivistas, procurando efectuar com os alunos uma iniciacdo precoce ao
trabalho do historiador.” (Manique & Proenga, 1994, p. 25).

E esperado que a escola desempenhe um papel crucial, ndo sé a nivel da
consciencializagcdo do patrimonio cultural, como também no processo do seu
conhecimento. Reconhecer a sua existéncia e a sua importancia é o primeiro passo.
Logo a seguir é necessario promoverem a sua construcao do conhecimento.

O ensino da historia local demonstra duas vertentes, pedagogica e cientifica.
Segundo a vertente pedagogica, o papel da historia local deverd ser determinante no
que respeita a construcdo de memorias a curto, médio e longo prazo. No que respeita

a vertente cientifica, a histéria local “evita o erro grosseiro de se considerar o nacional
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como um todo homogéneo, 0 que, em termos de investigacdo cientifica, produz uma
percepcao desfocada e distorcida da dindmica das sociedades.” (Manique & Proenca,
1994, p.25).

A escola almeja dar uma resposta adequada, motivando as criancas e jovens para
0 estudo das realidades patrimoniais. O incentivo da preservacdo e defesa do
patriménio cultural deve, também, ser assumido e responsabilizado na escola.

Assim, a escola, através de visitas a museus, devera desenvolver atividades que
despertem a curiosidade, levando a que os alunos/criancas questionem a importancia
e o valor dos objetos expostos. Através do desenvolvimento dessas atividades, os
alunos/criangas poderao “ver os objetos ndo apenas como guardides da memdaria, mas
como provocadores da histéria e formadores da consciéncia historica” (Compagnoni,
2009, p.24).

O professor/educador deverd ter em consideracdo e ndo transmitir a nocao
errénea de que a historia esta pronta a ser consumida através dos objetos.

Desta forma, a escola reconhecera o museu como um lugar de culto e de
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aprendizagem e ndao como um “lugar de passeio”, transformando os alunos em
“plateia™ (Compagnoni, 2009, p.25).

Uma verdadeira parceria entre as instituicdes Escola e Museu com a elaboragdo
de planos educativos de longa duracgéo, evidenciando a pertinéncia da colaboracao de
professores/educadores, alunos/criangcas e 0s proprios monitores dos servigos
educativos, ira “reconhecer e integrar as especificidades de ambos os ambientes de
aprendizagem num processo educativo dinAmico, ndo apenas para formar futuros
frequentadores de museus, mas para criar uma relacdo mais estreita e participativa
entre [eles]” (Silva, 2002, cit. Compagnoni, 2009, p.30).

Sustentando a afirmacao anterior, Coelho (2009) assevera que a parceria entre as
duas instituicdes de ensino (Escola e Museu) ird proporcionar um desenvolvimento,
por parte dos alunos/criangas, de uma pratica “autbnoma de visita a instituicbes
culturais, efetivando com essa parceria, a possibilidade de estabelecer reflexdo e
dialogo entre estes espacos a partir da historicidade contida no objeto museal” (p.49).
Na mesma linha de pensamento, Duarte (1993) garante que o bom relacionamento
entre o0 Museu e a Escola possibilitara um trabalho mais vantajoso na formacéao dos
alunos/criangas, tornando-os participativos, criticos e conscientes “da sua memoria
coletiva e do patriménio que o define como membro de uma dada comunidade” (p.17).

A aquisicéo destas capacidades é o maior desafio da educagéo patrimonial.
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Deste modo, o0 ensino devera estar paralelo a investigacdo, assim como, a escola

devera estar recetiva a comunidade.

2.3. A desejavel parceria entre os Servicos Educativos do Museu e a
Educacao Pré-Escolar

Segundo Manique & Proenca (1994, p.24), a identidade é construida “a partir do
conhecimento da forma como 0s grupos sociais de pertenca viveram e se organizaram
no passado”. Estes autores sublinham a importancia de verificar como estes grupos se
organizaram face “aos problemas do presente, tendo uma componente que aponta
para o futuro”, assim como o modo como esse futuro & preparado consoante a
determinacgao de “objetivos comuns”.

“‘Defender o patrimonio, em termos de futuro, passa, antes de mais, pela
educacdo, pela sensibilizagdo das jovens geragBes para a preservagdo dos bens
patrimoniais que constituem suportes da memdria colectiva nacional e do seu quadro

de referéncias e valores” (Manique & Proenca, 1994, pag.54).
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CAPITULO 3 - Oferta Educativa de museus nacionais para a Educacéo Pré-
Escolar

3.1. Museu Nacional de Arte Antiga

Com 134 anos, o Museu Nacional de Arte Antiga acolhe a mais significativa
colecdo publica portuguesa (pintura, escultura, ourivesaria, bem como as artes
decorativas do Oriente, de Africa e europeias).

O Museu Nacional de Arte Antiga abarca o maior numero de obras classificadas
como “tesouros nacionais” pelo Estado.

A colecdo do Museu completou-se através de doacbBes generosas, compras
importantissimas, evidenciando o que de melhor teve e tem Portugal.

E uma referéncia no que concerne a conservacio e a museografia. Facto que o
dignifica pela sua pratica no servigo de educacéo.

Os padrbes que o sustentam sdo reconhecidos internacionalmente, o que o

prestigia ainda mais.

3.1.1. Oferta educativa para a Educacao Pré-Escolar

Ap6s uma vasta e aprofundada analise acerca das ofertas educativas do Museu
Nacional de Arte Antiga, tecerei algumas opinides sobre 0 assunto acima referenciado.

O Museu oferece aos visitantes diferentes oportunidades de aproximar o(S)
visitante(s) ao contexto histérico, indo assim ao encontro do que é pretendido. Assim,
as ofertas passam por visitas orientadas, visita-jogo (definir), e outras que apesar de a
primeira vista parecer so lazer, é contextualizado e leva os participantes a integrar-se
numa determinada época. Por exemplo, uma das atividades propostas pelo Museu é a
realizacdo de festas de aniversario, onde os intervenientes vestem-se e vivem

situacdes de acordo com uma determinada época.
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3.2. Museu Nacional Machado de Castro

Fundado no ano de 1911, o Museu Nacional Machado de Castro, € considerado
um dos lugares mais complexos e atrativos da cidade de Coimbra. Ao longo dos anos
foi sofrendo diversas alteracdes, o que permitiu aprofundar um melhor conhecimento
acerca da sua histéria e valor arqueoldgico.

Um dos objetivos principais do Museu € o fortalecimento da sua identidade como
lugar de partilha de saberes e afetos, alcancando uma maior proximidade com os
visitantes. Esta partiliha de saberes é refletida através das atividades e projetos
educativos dindmicos elaborados pelo servigo educativo do respetivo Museu. Através
das atividades e projetos propostos, o Museu pretende proporcionar uma divulgacao
de saberes, despertando de igual modo a curiosidade e a sensibilidade estética de

todos os visitantes.

3.2.1. Oferta educativa para a Educacao Pré-Escolar

O Museu acima referenciado dispde de uma panédplia de atividades, workshops,
jogos, materiais pedagdgicos e visitas dramatizadas, despertando a curiosidade de
gquem o visita. Estas atividades propostas abrangem uma vasta faixa etaria, o que se
torna uma mais valia.

Pode afirmar-se, através da andlise das atividades, que estas séo elaboradas para

nutrir uma capacidade critica e criativa dos visitantes.
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3.3. Museu Nacional Grao Vasco

Alicercado no dia 16 de margo de 1916, o Museu Nacional Grdo Vasco tem como
principal objetivo resguardar e valorizar o patrimoénio historico, artistico e arqueolégico
da regido de Viseu, com especial atencéo as obras do pintor Vasco Fernandes (Gréo
Vasco).

As pinturas de retdbulo, oriundas da Sé Catedral e de igrejas da regido, do pintor
Vasco Fernandes, constituem a cole¢ao principal do Museu.

Atualmente o Museu detém obras de arte de inimeras tipologias e épocas

distintas, consequéncia das varias doac¢des, aquisicdes e legados.
3.3.1. Oferta educativa para a Educacgédo Pré-Escolar

Pode-se asseverar, através de uma andlise aprofundada, que o Servigo Educativo
do Museu é motivo de orgulho, conjugando a experiéncia e o saber dos diversos
publicos que o frequentaram para o aperfeicoamento das diversas ofertas propostas.

As inimeras ofertas educativas dividem-se em visitas guiadas, atividades praticas,
de observacdo e experimentagéo, proporcionando uma facil compreensdo das obras

expostas, bem como o estimulo de competéncias.
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3.4. Museu Nacional de Evora

3.4.1. Oferta educativa para a Educacao Pré-Escolar

Nao foi possivel fazer qualquer tipo de andlise a este Museu devido a auséncia

de informacéo sobre as ofertas educativas e auséncia de website do mesmo.
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3.5. Andlise da oferta educativa de museus nacionais para a Educacao Pré-
Escolar

Os Servigos Educativos dos museus portugueses apresentam um conjunto de
atividades destinadas aos diversos publicos alvo. Contudo a minha andlise centrou-se
no publico da Educacao Pré-Escolar, onde pude verificar uma diversificada e bastante
interessante oferta de atividades. Disponibilizadas nos websites, estas atividades
poderao dividir-se em diferentes tipologias.

Por um lado, as que tém uma vocacao de entretenimento, que tém o mérito
principal de dar a conhecer a instituicdo Museu, proporcionando uma saida da escola
e um contacto com um universo novo.

Por outro lado, as atividades que abordam aspetos e conhecimentos da formagéo
artistica e/ou das cole¢cdes museoldgicas.

Neste caso, reportamo-nos as propostas de dois museus nacionais, dada a sua
relevancia no processo da Educagéo Patrimonial.

O Museu Nacional Machado de Castro e o Museu Nacional Grao Vasco, sdo de
entre os museus de referéncia os que merecem realce devido a sua oferta educativa,
ndo so para os diversos publicos alvo, mas em especifico para o publico da Educacéo
Pré-Escolar, pois por vezes torna-se dificil adequar conceitos tdo complexos a um
publico tao novo.

O Museu Machado de Castro, como ja foi referenciado no subcapitulo anterior, é
um museu que se localiza na cidade de Coimbra. As suas ofertas educativas
destacam-se pela forma como sé@o abordados os conceitos inerentes as vastas obras
e a promoc¢ao de uma sensibilidade estética.

E um Museu que dispde de uma variadissima oferta de atividades, desde as visitas
guiadas, aos jogos, aos atelieres e workshops, e ao material pedagdégico, tudo
centrado na promoc¢ao da Educacao Patrimonial.

Por sua vez, o Museu Nacional Gréo Vasco, encontra-se localizado a
aproximadamente 90 quilémetros de distdncia do Museu Machado de Castro, na
cidade de Viseu. E 0 museu, de entre os quatro museus de referéncia, que detém um
maior nimero de atividades direcionadas para o publico da Educagédo Pré-Escolar,
talvez pela maior proximidade que tem pelo mesmao.

As suas ofertas educativas sdo bastante vastas, ndo sé a nivel do publico, mas
também a nivel de contetdos/conceitos.

Pode questionar-se o motivo pelo qual os dois museus do interior do pais sé&o os

que tém mais atividades direcionadas para a Educacao Pré-Escolar.
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A resposta a essa questao é dada baseada na vasta andlise realizada, ndo s6 na
informacéo disposta nos websites dos respetivos museus, como também nos diversos
documentos bibliograficos analisados, concluindo-se assim que estes museus tém
uma maior aproximacdo com a comunidade escolar, organizando as atividades em
funcdo das necessidades e interesses do publico escolar das suas regides. E uma
mais valia, pois estabelece uma forte ligagédo entre a Escola e o Museu.

Em relagéo aos outros dois museus de referéncia, ndo deixam de ser igualmente
importantes, embora as suas atividades propostas sejam mais direcionadas para um
publico mais velho.

O Museu Nacional de Arte Antiga, localiza-se na cidade de Lisboa, capital do pais,
e oferece uma atividade bastante interessante, onde no dia de aniversario das
criangas/jovens, vestidos como Rei/Rainha, proporciona, de uma forma ludica, através
de um jogo dramatico, uma visagem pelas diferentes épocas representadas no museu,
tudo isto sempre desempenhando o papel de realezas.

Em contrapartida, o Museu Nacional de Evora, no seu website, ndo dispde
gualquer tipo de informagéo que fosse possivel realizar a analise sobre as suas ofertas

educativas.
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Conclusao

Concluido o relatorio é necessario refletir sobre alguns aspetos cruciais, tal
como o trabalho desenvolvido ao longo dos estagios/praticas supervisionadas.

Com as praticas supervisionadas foi-nos possivel conhecer diversos contextos
e intrinsecamente, diversos espacos, ambientes e organizacbes. Pudemos observar,
ainda, que a interacdo professor-educador/aluno/alunos tem um forte impacto na
formacédo da crianca, bem como o material e as dinAmicas usados nas atividades.

Com este estudo, procuramos refletir e alertar para a importancia da Educacao
Patrimonial na Educacéo Pré-Escolar, uma vez que é uma area fundamental, ndo sé
por razbes historicas e artisticas, como também, e sobretudo, para a formacdo da
identidade da crianga enquanto cidada.

Durante anos, a sociedade viu 0 museu como um arquivo ou uma reserva de
objetos e obras fora de uso e de contexto funcional. Ora, esta visdo nos ultimos quinze
anos tem vindo a mudar, deixando de se ver o museu como um arquivo ou
reservatorio, e passando a vé-lo como uma instituicdo transmissora de conhecimentos.

E necessario que o museu conheca a comunidade e saiba quais as suas
necessidades para que sejam desenvolvidas acgOes/atividades. O contrario é
igualmente importante. Quanto mais o museu desenvolver estas préaticas junto das
comunidades, mais perto esta de alcancar os seus objetivos educativos.

Em sintese, a aproximacdo do museu com a comunidade ir4 fazer dele um
verdadeiro instrumento educativo, contribuindo assim para o desenvolvimento de
aprendizagens da crianca.

Temos consciéncia de que ainda estamos longe de conseguir atingir este ideal,
devido & falta de comunicagdo quer dos museus com as escolas, quer das escolas
com 0s museus, bem como a devida adequacao das atividades para este publico em
particular (Pré-Escolar).

Enquanto futura docente, pretendo modificar este paradigma, despertando a
curiosidade dos meus grupos de criangas sobre 0os museus, e proporcionando visitas
regulares aos mesmos, uma vez a Educacdo Patrimonial faz parte da construcdo da
sua identidade enquanto cidaddo, nao so6 da sua cidade, como do mundo.

No decorrer do curso de mestrado, o apoio quer das colegas de turma, quer
das colegas de grupo de estagio, foi essencial para que ndao houvesse desanimo nos
entraves surgidos durante o nosso percurso letivo. E crucial todo o apoio e dedicagéo

prestados pelos professores da escola e pelas professoras/educadoras cooperantes,
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pois sdo pessoas bastante experientes e com bastantes anos de ensino o que se torna

uma mais valia para a nossa formacao enquanto futuras docentes.
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