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“A Histdria € o grande espelho da vida; instrui

com a experiéncia e corrige com o exemplo.”

Jacques Bossuet
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Resumo

Este relatério final de estagio, tem como objetivo a obtencao do grau de Mestre
e subdivide-se em dois pontos fundamentais, sendo eles uma reflex&o critica sobre as
praticas desenvolvidas ao longo da Praticas de Ensino Supervisionadas e uma
investigacao sobre: “O Patriménio local como ferramenta didatica no ensino da Histéria
no 2.° Ciclo do Ensino Basico”.

Na primeira parte foi apresentado, analisado e alvo de reflexdo, o percurso
formativo nas praticas, decorridas tanto no 1.° Ciclo do Ensino Basico como no 2.° Ciclo
do Ensino Bésico. Na nossa perspetiva este tipo de retrospetiva sobre a acgéo
pedagdgica tem um efeito muito positivo, j& que enquanto professoras teremos de estar
em constante aprendizagem e atualizacdo para o aperfeicoamento do processo de
ensino-aprendizagem.

A segunda parte centra-se num questionamento pessoal, em que nos
propusemos a pensar e investigar se patriménio local é utilizado como ferramenta
didética, e sendo-0, como é que o patrimonio local é utilizado como ferramenta didatica,
por parte dos professores de Histéria do 2.° Ciclo do Ensino Bésico. Este trabalho de
investigacao foi desenvolvido com a colaborag&o de cinco professores, do 2.° Ciclo de
Ensino Basico e também quatro turmas de alunos, do 2.° Ciclo de Ensino Basico.
Optamos por questionar os alunos para que fosse estabelecida uma comparacao entre
a percecdo dos alunos e as respostas dadas pelos professores nas entrevistas.

Com os resultados obtidos concluiu-se que os professores utilizam o Patriménio
local como ferramenta didatica, ainda que com pouca frequéncia, tendo uma utilizacao
diversificada através de fotografias, visitas de estudo, videos ou visitas virtuais. O modo
gue privilegiam sdo as visitas de estudo, considerando esta estratégia, a mais eficaz.
Justificam a pouca frequéncia da concretizagcdo destas, com a burocracia, a
indisponibilidade dos colegas e a responsabilidade que envolve a realizagdo das visitas

de estudo.

Palavras-chave: Histdria, Patrimonio, Ensino da Histdria, 2.° Ciclo do Ensino Basico.

\



Abstract

This final internship report aims to obtain the Master's degree and is subdivided
into two fundamental points, being a critical reflection on the practices developed
throughout the Supervised Teaching Practices and an investigation on: "The local
Heritage as a didactic tool in teaching History in the 2nd Cycle of Basic Education".

In the first part, the formative course in the practices, both in the 1st Cycle of
Basic Education and in the Second Cycle of Basic Education, was presented, analyzed
and targeted for reflection. In our perspective this type of retrospective on pedagogical
action has a very positive effect, since as teachers we have to be constantly learning
and updating for the improvement of the teaching-learning process.

The second part focuses on a personal questioning, in which we set out to think
and investigate whether local heritage is used as a didactic tool, and how it is, how the
local heritage is used as a didactic tool, by teachers of History of the 2nd Cycle of Basic
Education. This research was developed with the collaboration of five teachers, the 2nd
Cycle of Basic Education and also four classes of students, of the 2nd Cycle of Basic
Education. We chose to question the students so that a comparison was made between
the students' perception and the answers given by the teachers in the interviews.

With the results obtained it was concluded that the teachers use the local
Heritage as a didactic tool, although infrequently, having a diversified use through
photographs, study visits, videos or virtual visits. Study visits are the preferred way of
thinking, considering this strategy the most effective. They justify the infrequency of their
implementation, with bureaucracy, the unavailability of colleagues and the responsibility

involved in undertaking study visits.

Keywords: History, Heritage, History Teaching, 2nd Cycle of Basic Education.
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Introducéo Geral

O presente Relatorio final de estagio foi realizado no ambito do Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e Ensino de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de Educacao
de Viseu (ESEV).

Este foi organizado em duas partes, sendo que na primeira o foco principal
esteve na reflexao critica sobre todo o percurso desenvolvido nas Préticas de Ensino
Supervisionadas na PES | e PES Il, no 1.° CEB e também nas PES | e PES Il, no 2.°
CEB. Deste modo, foi efetuada uma contextualizacao dos estagios desenvolvidos, tanto
no ensino do 1.° CEB como no ensino do 2.° CEB. Em seguida, foi realizada uma
apreciacao critica das competéncias desenvolvidas também nos dois niveis de ensino
e por fim, apresentamos uma sintese global sobre as praticas concretizadas e das
competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos.

Na segunda parte, apresenta-se um estudo, cujo propoésito esteve em perceber
qual é a utilizacdo do Patrimonio local como ferramenta didatica, por parte dos
professores do 2.° CEB.

Primeiramente, fizemos a definigdo do problema e dos objetivos da investigagéao,
isto é, a delimitacdo do objeto de estudo/enunciado do problema, a justificacdo e
relevancia do estudo e a definicdo de objetivos. Em seguida, discorreremos sobre os
conceitos de Historia, Ensino da Histoéria, Patrimonio, 2.° Ciclo do Ensino Basico e sobre
o papel do professor. Posteriormente, expusemos a metodologia utilizada, o tipo de
investigacdo, os participantes e a sua caracterizacdo, as técnicas e instrumentos de
recolha de dados, os procedimentos e as técnicas de tratamento e analise dos dados.
Efetudmos depois, a apresentagéo dos dados e a discussao e analise dos mesmos. Por

fim, na conclusao, refletimos sobre os aspetos que destacamos neste relatorio.
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Parte | — Reflexao critica sobre as praticas em

contexto
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Nota Introdutoéria

Com a elaboracéo do Relatério Final de Estagio, pretendemos refletir sobre o
trabalho desenvolvido ao longo do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e
Ensino de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico,
na Escola Superior de Educacao de Viseu.

Neste capitulo apresentamos, uma analise critica sobre os trés contextos, nos
quais decorreram os estagios pedagogicos.

No primeiro ano de Mestrado, nas Praticas de Ensino Supervisionadas | e Il, a
nossa intervencao ocorreu no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. No primeiro semestre numa
turma do 1.° ano e no segundo semestre, numa turma do 3.° ano de escolaridade,
ambos os estagios decorreram em escolas da cidade de Viseu. No segundo ano de
Mestrado, as Préaticas de Ensino Supervisionadas | e Il, decorreram no 2.° Ciclo do
Ensino Bésico, nas areas disciplinares de Portugués e Historia e Geografia de Portugal,
concretamente, nos 5.° e 6.° anos de escolaridade, numa escola da periferia de Viseu.

ApOs o término das intervencdes, tanto nas PES | e Il, no 1.° CEB como nas PES
I e ll, no 2.° CEB, tornou-se fundamental fazer uma retrospetiva das experiéncias
vivenciadas, refletindo sobre as mesmas.

Percebemos através das praticas, que refletir sobre o que fazemos, bem como,
a forma como agimos e o modo como 0s acontecimentos ocorreram € muito importante.
A reflexdo, para Schon, deve ser feita na agéo, acerca da acdo e sobre a reflexdo na
acao, sendo esta fundamental para a evolucéo e desenvolvimento do conhecimento do
professor e em consequéncia a sua renovacdo e desenvolvimento do pensamento
critico no que respeita a sua agdo pedagogica. Trata-se de olhar retrospetivamente para
a acgao e refletir sobre esse momento, acerca do que aconteceu, o0 que se observou, que
significado se atribui e que outros significados se podem dar (Schén, 1992).

Para entendermos melhor cada um dos contextos, em seguida apresentamos
alguns topicos, nomeadamente, a contextualizacdo dos estagios desenvolvidos, a
apreciacao critica das competéncias desenvolvidas e por fim, uma sintese global das
praticas concretizadas e das competéncias e conhecimentos profissionais

desenvolvidos.
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1. Contextualizacdo dos estagios desenvolvidos

Ao frequentar o Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués
e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, tornou-se essencial
pensar sobre algumas fases do nosso percurso, assim como, no desenvolvimento das
praticas efetivadas. As unidades curriculares de PES (Pratica de Ensino
Supervisionada), estdo presentes nos quatro semestres do plano de estudos do
Mestrado. As PES, possibilitam o desenvolvimento competéncias e capacidades
necessarias ao exercicio da profissdo docente, pois envolvem-nos no contexto real, em
contacto direto com os alunos.

No primeiro ano de mestrado, proporcionou-se a frequéncia no primeiro
semestre da PES |, numa turma do 1.° ano de escolaridade e, posteriormente, no
segundo semestre na PES II, numa turma do 3.° ano de escolaridade.

Nesse ano, as Praticas de Ensino Supervisionadas estavam destinadas ao 1.°
ciclo do ensino basico, sendo que ocorreram em anos de escolaridade diferentes, o que
permitiu que pudéssemos experienciar contextos distintos, conhecer diferentes
realidades e assim adquirir mais experiéncia, aprendendo na pratica como é desafiante
a vida de professor.

Tal como sucedeu no primeiro ano, no segundo ano de mestrado, ocorreu a
frequéncia, no primeiro semestre da PES I, e, posteriormente, da PES Il no segundo
semestre. Nesse ano, as Praticas de Ensino Supervisionadas estavam destinadas ao
2.° Ciclo do Ensino Basico, nas areas disciplinares de Portugués e Historia e Geografia
de Portugal. Neste caso, houve a permanéncia, no mesmo contexto de estagio durante
ambos o0s semestres, portanto, tanto na PES | como na PES II. Esta permanéncia
permitiu que acompanhassemos as turmas durante um ano letivo, fazendo um trabalho
continuado e conhecendo melhor a realidade desta escola e dos seus alunos. No tempo
de contacto, interagimos com quatro turmas, duas do 5.° ano de escolaridade, que
correspondiam as turmas da disciplina de Portugués e duas do 6.° ano de escolaridade,
que correspondiam as turmas da disciplina de Historia e Geografia de Portugal.

Salientamos que em todos os contextos de intervencao, o trabalho desenvolvido,
foi fruto de trabalho de grupo, visto que, cada grupo de estagio era constituido por dois
elementos. Ao considerarmos que o trabalho de grupo é uma estratégia que tem
inimeros beneficios e que, através da exposicao e discusséo de ideias, se produz um
melhor trabalho, optamos por, tanto nas intervencdes em grupo, como nas intervencdes

individuais, trabalharmos em conjunto.
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1.1. Praticade Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Neste tépico, referimo-nos as préaticas exercidas nas unidades curriculares de
Pratica de Ensino Supervisionada (PES | e PES II), no 1.° CEB, desenvolvidas ao longo
do 1.° ano do Mestrado, para tal, foi necessario fazer uma contextualizacdo dos estagios
desenvolvidos.

Nestas unidades curriculares, tivemos oportunidade contactar com a realidade
escolar, estagiando em dois contextos educacionais distintos, pudemos observar,
analisar e experienciar algumas pedagogias diferenciadas, em dois niveis de ensino,
permitindo que a nossa formacéao profissional fosse mais completa e significativa.

Estes estagios tiveram uma semana de intervengdes em grupo e 12 semanas
de intervencgdes individuais, portanto, cada estagiaria teve a oportunidade de lecionar
individualmente 12 aulas, divididas na PES | em dois dias por semana e na PES Il em
trés dias da semana, perfazendo quatro semanas. Os estagios desenvolveram-se em
instituicdes que ja conheciamos, uma vez que ja tinhamos frequentado esses locais
durante as IPP Ill e IV, no ultimo ano da licenciatura.

Na PES | (1.° semestre, do 1.° ano), iniciAmos a nossa primeira interagdo com a
pratica pedagodgica, com uma turma do 1.° ano de escolaridade. Efetuamos observagéo
dos contextos e lecionagdo de atividades num Agrupamento de Escolas na regido de
Viseu. As nossas intervencdes recaiam, sobretudo, na criacdo de estratégias
diferenciadas e efetivas para que os alunos obtivessem competéncias de apropriacdo
gradual da leitura e escrita, apropriagdo dos numeros naturais e do sistema de
numeracgao decimal, calculo mental e escrito, conhecimento do mundo e de si proprio.
A turma era, em geral, calma, interessada e como tal, o0 ambiente era propicio a
aprendizagem.

Quanto a PES Il (2.° semestre do 1.° ano), foi-nos atribuida a responsabilidade
de lecionar numa turma do 3.° ano de escolaridade, num Agrupamento de Escolas na
regido de Viseu. Aqui, o nosso foco foi principalmente, encontrar estratégias
interdisciplinares, que promovessem o trabalho colaborativo assim como, trabalhar a
Educacéo para a Cidadania, pois esta turma tinha alguns problemas comportamentais
e familiares.

Em ambos os contextos, teve de haver uma adaptagcédo da nossa parte para que
se proporcionassem aprendizagem efetivas e para se estabelecer uma boa relagédo

pedagdgica e de respeito mutuo com os alunos.
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A primeira semana de estagio foi destinada, tanto ha PES | como na PES Il, a
conhecer as caracteristicas da turma e saber qual o seu modo de trabalho. Na segunda
semana, o0s elementos de estagio lecionaram em grupo. Nas semanas seguintes,
lecionamos individualmente de forma intercalada.

A escola onde decorreu a PES |, era frequentada, no ano letivo de 2016/2017
por 319 alunos, sendo que 106 destes eram crian¢as da Educacéo Pré-Escolar e 213
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Em relacéo a Educacgdo Pré-Escolar, existiam 5
Educadores de Infancia, 3 professores de apoio e 1 docente a desenvolver um projeto
das ciéncias.

Relativamente ao numero de professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, existiam
9 professores a lecionarem, 1 coordenadora e 3 docentes com dispensa da componente
letiva. E de salientar, que existiam 2 professores de apoio para os alunos com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Quanto ao numero de auxiliares de acdo educativa existiam 17 e 1 técnica
administrativa. E importante referir que a escola n&o tinha a disposicdo dos alunos,
nenhum terapeuta da fala e existia apenas um psicélogo que desempenhava fungdes
em todo o agrupamento de Escolas.

No que diz respeito ao numero de salas da Educacdo Pré-Escolar, existiam 5
salas de atividades e 2 salas de Atividades de Animacao e Apoio a Familia (AAAF).

Quanto ao nimero de salas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, a escola era composta
por 10 salas de aulas, no entanto, existiam apenas 9 turmas. Os alunos nesta escola
podiam usufruir de uma biblioteca escolar e também de espaco exterior, tendo
disponivel um campo de futebol. No entanto, é de destacar que a escola tinha escassa
vegetacao.

Gostariamos de refletir, sobre o facto da cantina da escola se situar na mesma
divisdo que o polivalente. VerificAmos que este espaco, ndo era muito utilizado como
meio recreativo, nem era estimulante para as criancas, o que ndo nos parece justificar-
se, visto que o edificio escolar era recente, podendo ter sido perspetivado de outro
modo.

Concretizando, a turma com a qual estivemos na PES | era um grupo de 20
alunos, com 10 do sexo masculino e 10 do sexo feminino, de idades compreendidas
entre 0s 6 e 0s 7 anos. A turma tinha um aluno com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), ao abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro.

Relativamente ao contexto sociocultural e econémico, a média de idades dos

Encarregados de Educacédo era de 39 anos de idade. Em relacdo as habilitacdes
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académicas, a maioria dos pais frequentaram um curso superior (17), seguindo-se o
ensino secundario (10), o 3.° ciclo (8) e por fim, 0 2.° ciclo (2). Podemos com isto,
perceber que a maioria dos Encarregados de Educacao, tinha a escolaridade ao nivel
do ensino superior, 0 que pode apontar para uma maior consciéncia e valorizacdo da
escola, o que pode indicar existir um maior acompanhamento dos alunos pelos
Encarregados de Educacdo. Na turma, néo existiam casos de pais desempregados e
também n&o existiam alunos subsidiados.

Em relag&o ao padréo de interagdo em sala de aula da turma, os alunos pediam
a palavra e cada um falava na sua vez, contudo com algum entusiasmo por parte de
alguns alunos, existiam momentos em que os mesmos falavam ao mesmo tempo, no
entanto, esses momentos foram regulados. As aulas eram maioritariamente centradas
nas atividades e/ou conteudos letivos, mas, existiam momentos destinados a partilha de
experiéncias/vivéncias pessoais.

A turma, em geral, era curiosa e participativa, colocando questdes com
frequéncia, sejam elas sobre conceitos especificos ou curiosidades distintas da escola.
Relativamente as respostas, a maior parte dos elementos da turma, conseguiam dar
respostas elaboradas e fluentes, tendo em conta a sua faixa etaria. O ambiente dentro
da sala de aula era propicio a aprendizagem, onde os alunos podiam intervir sempre
que quisessem. Os alunos respeitam-se uns aos outros e ajudam-se entre si.

Relativamente a PES II, realizamos 0 nosso estagio com uma turma do 3.° ano,
numa escola situada no centro da cidade de Viseu, numa zona habitacional e de
Ccomercio.

A escola era constituida por onze salas destinadas ao 1.° Ciclo do Ensino Basico
e cinco salas para o Pré-Escolar interligadas por amplos corredores. No piso zero
estavam situadas trés salas do 1° Ciclo do Ensino Bésico, conjuntamente com cinco
salas da Educacao Pré-Escolar, quatro casas de banho (duas para alunas e duas para
alunos), duas salas para atividades de apoio a familia, um centro de recursos, um
polivalente, um refeitério, uma cozinha, um bar, uma sala para auxiliares, duas divisdes
para arrumos, duas casas de banho para os professores e para os auxiliares, uma sala
para os professores, uma sala para o atendimento aos pais, a reprografia, secretaria e
0 gabinete do diretor. Quanto ao primeiro piso, este continha trés divisbes para arrumos,
oito salas do 1° Ciclo do Ensino Bésico, quatro casas de banho para os alunos, uma
biblioteca, uma sala destinada a terapia da fala e uma sala reservada para os alunos

invisuais.
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Todas as salas tinham boa iluminacéo, janelas grandes com cortinas interiores
e com Visdo para o espaco exterior da escola. A escola possuia corredores amplos, com
mesas € as suas respetivas cadeiras e com bancos embutidos nas paredes.

A escola estava equipada com um sistema de aquecimento e com dispositivos
de alarme e anti-incéndio, e também com portas de emergéncia, de forma a facilitar o
processo de seguranca do estabelecimento de ensino.

Relativamente a biblioteca, esta possui um espaco amplo, com vinte estantes
numeradas e identificadas, onde constavam os livros. Continha ainda seis mesas com
cadeiras, duas estantes com DVD, oito secretarias com computadores, um quadro
interativo, um projetor, um armario, trés sofas junto a algumas estantes de livros, quatro
bancos/ pufes e uma secretaria com um computador para a responsavel da biblioteca.

Na observacédo deste espaco, constatdimos que 0 mesmo tornava-se acolhedor
e bom para o estudo e/ou leitura por parte dos alunos ou dos adultos, possuia seis
aquecedores e tinha bastante iluminag&o natural, no entanto, pareceu-nos um espaco
gue era visitado pelos alunos sé em casos pontuais.

Existiam dois espagos de recreio, um interior e um exterior. Este ultimo
encontrava-se vedado e nele existia um campo de jogos, de dimens@es consideraveis,
utilizado pelos alunos para a pratica lidica desportiva. Ao lado desse campo, constava
um espaco cimentado. Neste espaco de recreio, predominavam os espacos verdes com
bancos de descanso, arvores (que ndo séo suficientes para obtencdo de sombra) e
diversos caixotes do lixo. Salientamos o facto de que a zona de recreio nao tinha
disponiveis areas de interesse para os alunos.

No espaco interior de recreio, encontramos o designado polivalente. Este espaco
destina-se a utilizacdo dos alunos, quando as condicbes meteorol6gicas ndo lhes
permitem dirigir-se ao exterior, e apesar de ser um espaco amplo e muito iluminado,
torna-se reduzido para tantas criancas, levando a que estas permanecam nos
corredores durante os tempos livres (intervalos).

Consideramos importante salientar que ao nivel das acessibilidades para
pessoas com incapacidade e alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE),
esta escola ainda necessita de adaptacdes uma vez que ndo existiam acessibilidades
do 1.° para o 2.° andar do edificio, nem através de rampas, nem de elevadores.

Outro aspeto que considerdmos relevante destacar nesta escola € a sua
interculturalidade, existiam alunos provenientes de familias do continente Africano,
alunos de etnia cigana, alunos de familias do leste da Europa, entre outros. A existéncia

das vérias culturas, religides, valores, pode ser positiva e deve ser trabalhada pelos
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docentes para o desenvolvimento de uma consciéncia da igualdade na diferenca e o
respeito pelo outro. Para Miranda (2004 citado por Tavares, 2016, p.33) “a Educacao
Intercultural como a educacdo no conhecimento, compreensdo e respeitos pelas
diversas culturas da sociedade em que vivemos, ao passo que a educacao multicultural
faz referéncia s6 aos programas educativos que envolvem varios grupos étnicos”.

A turma onde leciondmos era constituida por 24 alunos, sendo 7 do sexo
masculino e 17 do sexo feminino. As idades dos alunos eram compreendidas entre os
8 e 0s 10 anos de idade.

Relativamente ao contexto sociocultural e econdmico, a média de idades dos
encarregados de educacado era de 35 anos de idade. Os encarregados de educacao
tinham habilitagcbes académicas na sua maioria, de nivel secundario (48,7%) ou curso
superior (28,2%). Na presente turma, existia uma grande diversidade profissional dos
pais e encarregados de educacdo (educadora, bibliotecério, eletricista, advogado,
costureira, G.N.R, auxiliar, empregada de balcéo, entre muitas outras), mas também,
existiam cinco casos de pais desempregados e como tal, alunos subsidiados. Esta turma
era muito heterogénea, e analisando caso a caso, conseguimos detetar que existiam
contextos familiares problematicos e histérias pessoais que podiam estar a refletir-se
em algumas atitudes de alguns alunos.

Segundo Justino (2010, citado por Bayma-Freire, H., Roazzi, A., & Roazzi, M. M.
(2015, p. 39),

O baixo valor social do ensino, o estatuto familiar e socioeconémico baixo, a
expectativa de ascendéncia social baixa e a desestruturagdo do proprio
ensino, tém a ver com a desvalorizacdo dos estudos. Na realidade, séo
motivos pertinentes que contribuem de uma forma ou de outra, para a
desacreditacdo dos estudos, o que € prejudicial para os filhos em processo
formativo.

Em relacdo ao padrdo de interacdo em sala de aula da turma notdmos uma
grande falta de organizacdo, uma vez que 0s alunos ndo seguiam regras de
comportamento na sala de aula, tais como pedir a palavra ou pedir para se dirigir a casa
de banho. Tentamos entdo, que os alunos adquirissem algumas regras pois,
pretendiamos que existisse uma participacdo organizada, contudo em alguns
momentos, 0s alunos ndo respeitavam esta ordem, mas estas situacBes foram
reguladas pelas professoras estagiarias. De salientar, que o dialogo partiu sempre de
intervencgdes dos alunos.

Durante as aulas dialogava-se sobre atividades e/ou contelidos letivos, mas,

existiam momentos destinados a partilha de experiéncias/vivéncias pessoais 0 que
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pudemos observar também na atuacdo da professora cooperante. A turma era, em
geral, muito curiosa e participativa, colocando questdes com bastante frequéncia, sejam
elas sobre conceitos especificos ou curiosidades distintas da escola. Relativamente as
respostas, a maior parte dos elementos da turma, conseguia dar respostas elaboradas
e fluentes, tendo em conta a sua faixa etéria.

O ambiente dentro da sala de aula era propicio a aprendizagem, pois os alunos
podiam intervir sempre que achassem necesséario. Os alunos nem sempre se
respeitavam uns aos outros, essas atitudes foram sendo contornadas ao longo das
nossas praticas, efetuando muitos trabalhos de grupo sempre com grupos de trabalho
distintos para que todos aprendessem a socializar com todos. Optamos também por
abordar temas da educacgédo para a cidadania porque existia alguma falta de informacao
e haviam atitudes e valores desadequados que conseguimos trabalhar em beneficio dos
alunos.

Posto isto, em ambos os contextos, PES | e PES Il, optAmos por utilizar
estratégias diferenciadas, tendo em consideracdo a individualidade dos alunos, para
gque todos construissem o proprio conhecimento, estando motivados e com uma atitude
interessada e positiva. Em ambos os contextos, a maioria dos alunos eram assiduos e
pontuais.

Tanto na PES | como na PES Il, existiam alunos que apresentavam um bom
desempenho ao nivel das aprendizagens, nomeadamente na expressao oral, raciocinio
l6gico e matematico, autonomia, realizacdo dos trabalhos e interesse por novos
conteudos. No entanto, também existiam alunos nem sempre respeitavam as regras de
sala de aula, que apresentavam dificuldades na leitura e na expressao oral, que tinham
baixa capacidade de concentracdo, dificuldade no desenvolvimento do raciocinio

matematico e do céalculo mental.

1.2. Praticade Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Basico

O estagio desenvolvido no 2.° ciclo do Ensino Bésico, ocorreu no 2.° ano de
mestrado e tanto no 1.° como no 2.° semestre, decorreu numa escola da periferia de
Viseu, na qual contactdmos com as mesmas turmas durante um ano letivo.

Duas das turmas eram do 5.° ano de escolaridade e nestas lecionamos a
disciplina de Portugués. O Portugués é transversal e constitui um “saber fundador, que
valida as aprendizagens em todas as &reas curriculares e contribui de um modo decisivo

para o sucesso escolar dos alunos.” (Reis et al., 2009, p.21).
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Valadares (2003, p. 26) refere que o Portugués tem um papel central no
curriculo, ja que as outras disciplinas s&o indissociaveis do Portugués. E entdo funcio
da escola “fazer de cada aluno um leitor fluente e critico, capaz de usar a leitura para
obter informacdao, organizar o conhecimento e usufruir o prazer recreativo que a mesma
pode proporcionar” (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p.28).

Nas duas do 6.° ano de escolaridade, lecionAmos a disciplina de Historia e
Geografia de Portugal. Segundo Igreja (2004, p. 238),

O programa desta disciplina para os quinto e sexto anos integra a Historia e
a Geografia nacionais e tem como grande objetivo desenvolver
conhecimentos e capacidades ja adquiridas no primeiro ciclo (Estudo do
Meio), proporcionando o tratamento de temas e o aprofundamento de no¢fes
gue serdo desenvolvidas nas disciplinas auténomas de Histéria e Geografia,
no terceiro ciclo.

Pretende-se que o aluno compreenda o papel fundamental que esta disciplina
desempenha para o estudo da evolucao histérico-cultural e territorial do pais e para o
desenvolvimento sustentavel, promovendo a incluséo, o respeito pela diversidade, a
cooperagao, a valorizagdo dos direitos humanos.

O mesmo autor Igreja (2004, p. 238), referiu que esta disciplina tem como
finalidades,

 Contribuir para situar o aluno no pais e no mundo em que vive, através do
alargamento das nocdes operatorias de espacgo e de tempo e da aquisigdo
de conhecimentos basicos sobre a realidade portuguesa. ¢ Estimular uma
atitude de rigor na abordagem da realidade fisica e social, promovendo a
aquisicao de técnicas elementares de pesquisa e de organizacao de dados.
* Promover o desenvolvimento da sensibilidade, do espirito critico, da
criatividade e das capacidades de expressdo. e+ Contribuir para o
desenvolvimento de atitudes e valores que conduzam a uma integracédo e
intervencao democraticas na sociedade que o rodeia.

O aluno deve reconhecer aimportancia de valores de cidadania para a mudanca,
com respeito pela diferenca e as interacdes entre as diversas culturas. Esta disciplina
demonstra, a necessidade de saber gerir o territério e 0os recursos de que dispomos,

incluindo os patrimoniais, da escala local a escala nacional.

1.2.1. 5.°“C”

Relativamente as turmas do 5.° ano de escolaridade, a turma designada de

forma aleatéria por “C”, era composta por 20 alunos, existindo 4 alunos com 10 anos de
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idade e 16 alunos com 11 anos de idade. De entre os 20 alunos, 10 eram do sexo
feminino e 10 do sexo masculino. Existiam quatro alunos que se encontravam
referenciados como Necessidades Educativas Especiais (NEE).

A turma do 5.° “C”, de forma global, possuia algumas dificuldades ao nivel da
oralidade e mais facilidade ao nivel da leitura e da escrita. A gramatica era bastante
trabalhada pelo docente da turma e os alunos, como tal, estavam muito habituados a
investirem neste dominio.

A maioria dos alunos demonstrava habitos de trabalho. Ao nivel do cumprimento
de regras, apresentavam um bom comportamento, mas quanto ao cumprimento das
tarefas propostas para a aula, alguns elementos da turma nem sempre se esforcavam
na realizacdo das mesmas.

No que respeita a pontualidade, a falta de material e a realizacdo dos trabalhos
de casa, os alunos demonstravam um grande sentido de responsabilidade, salvo raras
excecgOes. Relativamente a entreajuda, unido e respeito pelo outro, a turma demonstrava
cooperagéao e solidariedade.

No que refere ao empenho, verificou-se, que nas atividades promovidas pelas
professoras estagiarias, o0s alunos mantinham-se motivados, interessados e
participativos, tanto nos trabalhos individuais, como nos trabalhos de grupo. De
salientar, que a turma tinha muito gosto em trabalhar em grupo, independentemente dos
elementos do grupo, mas nao possuiam muita iniciativa, no que concerne a registos
auténomos e pesquisas por lazer.

A média de classifica¢cdes nesta turma, na disciplina de Portugués, era de nivel
3,3; existindo dois alunos com classificagdo negativa, € uma aluna com classificacédo de

nivel 5.

1.22. 5.°“G”

A turma do 5.° ano de escolaridade, que denominamos “G”, era constituida por
20 alunos, existindo 13 alunos com 10 anos de idade, 5 alunos com 11 anos de idade e
2 alunos com 12 anos. Dos 20 alunos, 10 eram do sexo feminino e 10 do sexo
masculino. Existia um aluno que se encontravam referenciados como NEE.

A turma do 5.° “G”, de forma global, possuia algumas dificuldades ao nivel da
oralidade e na leitura, e mais facilidade ao nivel da escrita. A gramética, tal como no 5.°
“C”, era abundantemente trabalhada pelo docente da turma e os alunos estavam entdo

habituados a investir neste dominio.
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A maioria dos alunos demonstrava alguns habitos de trabalho. Ao nivel do
cumprimento de regras, demonstravam um bom comportamento. Quanto ao
cumprimento das tarefas, alguns elementos da turma esforcavam-se na realizacdo das
tarefas propostas. No que respeita a pontualidade, falta de material e a realizacdo dos
trabalhos de casa, os alunos demonstravam responsabilidade, salvo algumas excecdes.
Relativamente a entreajuda, unido e ao respeito pelo outro, a maioria da turma
demonstrava cooperacao e solidariedade, exceto raras excegoes.

Quanto ao empenho, verificou-se, que nas atividades promovidas pelas
professoras estagiarias, 0s alunos mantiveram-se motivados, interessados e
participativos, tanto nos trabalhos individuais, como nos trabalhos de grupo.

A semelhanca da turma “C”, esta turma tinha muito gosto em trabalhar em grupo,
mas pediam para trabalhar com determinados colegas. Assim, tentamos trabalhar o
respeito pelo outro e pelas diferencas, optando por trabalharem com diferentes
elementos de grupo. Os alunos ndo possuiam muita iniciativa, no que concerne a
registos autbnomos e pesquisas por lazer.

A média de classifica¢cdes nesta turma, na disciplina de Portugués, era de nivel

3,5; existindo trés alunos com classificagéo de nivel 5.

1.2.3. 6.°“A”

A turma do 6.° ano de escolaridade, que denominamos “A”, era constituida por
19 alunos, existindo 2 alunos com 11 anos de idade, 14 alunos com 12 anos de idade e
4 aluno com 13 anos de idade. De entre os 19 alunos, 9 eram do sexo feminino e 10 do
sexo masculino. Existiam dois alunos que se encontravam referenciados como NEE.

Na turma do 6.° “A”, a maioria dos alunos demonstrava ter poucos habitos de
trabalho. Ao nivel do cumprimento de regras, evidenciavam um comportamento por
vezes desconcentrado, devido talvez a hora tardia das aulas de Historia e Geografia de
Portugal, pois estas terminavam as 18:15, portanto, apds um dia completo de aulas e
sendo esta a Ultima aula do dia, era natural que os alunos ja se encontrassem cansados.

Quanto ao cumprimento das tarefas, alguns elementos da turma esforcavam-se
na realizac@o das tarefas propostas para a aula. No que respeita a pontualidade, a falta
de material e a realizacdo dos trabalhos de casa, os alunos demonstravam algum
sentido de responsabilidade.

Relativamente & entreajuda, a unido e ao respeito pelo outro, a turma

demonstrava uma grande cooperacao e solidariedade. Percebemos que esta turma era
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muito unida, pois mesmo nos momentos de intervalo, observavamos que a turma se
mantinha no mesmo espaco.

Quanto ao empenho, verificou-se, que nas atividades promovidas pelas
professoras estagiarias, os alunos estiveram motivados, interessados e participativos,
tanto nos trabalhos individuais, como nos trabalhos de grupo. A turma tinha muito gosto
em trabalhar em grupo, independentemente dos elementos que integravam o grupo. No
entanto, é de realgar que os alunos pouca iniciativa, no que concerne a registos
autbnomos e pesquisas por lazer.

Os alunos tinham um discurso fluido e coerente, revelando espirito critico e
capacidade de argumentacdo perante os factos sucedidos nas diferentes épocas,
tentando através da discussdo coletiva perceber os fenémenos. Demonstravam
conhecimento histérico e conhecimento geogréfico, por vezes alguma dificuldade na
organizacéo do tempo e do espaco. Como tal, na maioria das vezes havia compreensao
dos contextos e apropriagdo do conhecimento.

A média de classificagdes nesta turma, na disciplina de Historia e Geografia de
Portugal, era de nivel 3,7; existindo dois alunos com classificagdo negativa, e quatro

alunos com classificacdo de nivel 5.

1.2.4. 6.°“C”

Quanto as turmas do 6.° ano de escolaridade, onde acompanhamos a disciplina
de Histéria e Geografia de Portugal, a turma designada de forma aleatéria por “C”, era
composta por 18 alunos, existindo 3 alunos com 11 anos de idade, 13 alunos com 12
anos de idade e 2 alunos com 13 anos de idade. De entre os 18 alunos, 10 eram do
sexo feminino e 8 do sexo masculino. Existia um aluno que se encontrava referenciado
como NEE.

Na turma do 6.° “C”, a maioria dos alunos demonstrava muitos hébitos de
trabalho. Ao nivel do cumprimento de regras, demonstravam muito bom
comportamento, com raras excec¢des. Quanto ao cumprimento das tarefas, alguns
elementos da turma esforcavam-se muito na realizacdo das tarefas propostas para a
aula. No que respeita a pontualidade, a falta de material e a realizacéo dos trabalhos de
casa, os alunos demonstravam um grande sentido de responsabilidade. Relativamente
a entreajuda, a unido e ao respeito pelo outro, a turma demonstrava cooperagéo e

solidariedade.
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Quanto ao empenho, verificou-se, que nas atividades promovidas pelas
professoras estagiarias, os alunos estiveram motivados, interessados e participativos,
tanto nos trabalhos individuais, como nos trabalhos de grupo. A turma tinha preferéncia
por trabalhar em grupo, independentemente dos elementos que integravam o grupo. No
entanto, é de realgar que os alunos possuiam muita iniciativa, no que concerne a
registos autbnomos e pesquisas por lazer, notAmos que alguns destes alunos tinham
muita curiosidade e gosto pelo estudo de Historia e Geografia de Portugal.

Os alunos tinham um discurso fluido, coerente, revelando espirito critico e
capacidade de argumentacdo perante os factos sucedidos nas diferentes épocas,
tentando através da discussdo coletiva perceber os fenémenos. Demonstravam
bastante conhecimento histérico e o conhecimento geogréfico, por vezes alguma
dificuldade na organizacéo do tempo e do espaco.

A média de classificagcdes nesta turma, na disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal, era de nivel 3,7; existindo trés alunos com classificagdo negativa, e cinco

alunos com classificacdo de nivel 5.
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2. Apreciacéo critica das competéncias desenvolvidas

As unidades curriculares em questdo tém como premissas, promover 0S
indicadores de autonomia, responsabilidade, independéncia e desempenho profissional
dos mestrandos, tendo como objetivo a reflexdo constante (antes, durante e apos) das
praticas exercidas. Estas praticas, realizadas em contexto, foram desenvolvidas em
grupos de estagio constituidos por dois elementos.

A PES ajudou-nos a perspetivar o trabalho e a desenvolver as praticas em
conjunto e individualmente, ambos com o intuito de atingir os objetivos previstos para
com a turma em cada intervencdo. Deste modo, o grupo de estagio elaborou as
avaliacdes diagnosticas, desenvolveu planificagfes e reflexdes, para posteriormente, e
no desenrolar das préaticas, sermos supervisionadas pelos docentes da unidade
curricular, que foram acompanhando o nosso trabalho, orientando-nos nas praticas.

Nas intervencdes realizadas, quer em grupo quer individualmente, tivemos em
consideracao a reflexdo e a intencionalidade, constante e partilhada, sobre as praticas
no ambito da organizacao, planificagdo e preparacéo dos conteudos e dos objetivos a
propor e a desenvolver com a turma. Promovemos o trabalho de grupo, o ensino
exploratério, a comunicacdo, os valores e atitudes e a cooperagdo em todo este
percurso em que evoluimos pessoal e profissionalmente.

De salientar, a importancia das reflexdes realizadas ao longo destes dois
semestres, uma vez que este € o processo pelo qual o professor aprende (Shulman,
1986), pois, € através dele que adquire alguma experiéncia e, deste modo, pode
melhorar a sua ac¢éo tanto a curto como a longo prazo.

Neste sentido, a reflexdo ativa € um trabalho importante para um professor ja
gue é através dela que o futuro docente pode retirar o maior conhecimento possivel da
formacao que esta a desenvolver e deve continuar a fazé-lo quando exercer a profissao
docente.

Conclui-se assim, que é fundamental abordar o conceito de reflexdo-sobre-a-
acao que, para Mizukami et al. (2002, p.167) € “como um caminho para o aprimoramento
da pratica e a formacdo dos professores, por ajudar a refazer o caminho trilhado,
possibilitando descobrir acertos e erros, e tentar construir novos rumos para a atuacao”.
Também, Oliveira & Serrazina (2002, p. 31) referem que, “(...) a reflexdo na accao é
aguela que ajuda o profissional a progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua

forma pessoal de conhecer”.
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O auxilio dos professores cooperantes e das orientadoras, através da
observacdo e da supervisao foram essenciais, pois através das suas analises criticas
pudemos melhorar as nossas praticas. Oliveira & Serrazina (2002, p. 32), referem que
a “(...) reflexdo orientada para a acdao futura, é uma reflexdo proactiva, que tem lugar
quando se revisitam os contextos politicos, sociais, culturais e pessoais em que ocorreu,
ajudando a compreender novos problemas, a descobrir solugcdes e a orientar acbes
futuras”.

Salientamos, que os conselhos dos professores cooperantes nos contextos em
que desenvolviamos as praticas, e dos docentes supervisores do curso de mestrado foi
fundamental para a nossa aprendizagem, estes mostraram-se sempre envolvidos e
partilhavam as suas ideias e propostas com o grupo de estagio. De referir, que enquanto
grupo tivemos em consideragédo o envolvimento da comunidade educativa, a qual demos
a devida atencao, por forma a desenvolver atividades colaborativas que fossem ao
encontro das suas expectativas.

Considerando que o professor deve cultivar-se e manter um pensamento critico-
reflexivo e os padrdes de desempenho docente, iremos proceder, em seguida, a uma
analise e reflexao sobre as experiéncias realizadas do 1.° Ciclo do Ensino Basico e no

2.9 Ciclo do Ensino Basico.

2.1. Préaticade Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Para a realizacdo da autoavaliagdo das competéncias e conhecimentos
profissionais desenvolvidos, iremos basear-nos nos Padroes de Desempenho Docente,
assim como nas perspetivas de Shulman&Shulman, nos quais sdo definidos os perfis
gerais e especificos de desempenho profissional do professor 1.° ciclo do ensino basico.
Esta analise nem sempre foi facil, pois ndo é simples distanciarmo-nos da nossa acao
para a avaliarmos, no entanto, € importante analisar o percurso efetuado e desenvolver
uma atitude critica, de forma a aperfeicoarmos as nossas ac¢des pedagoégico-didaticas.

Analisaremos o0 progresso destas competéncias de acordo com as diversas
dimensdes que os docentes devem cumprir, sdo elas: a dimenséo profissional, social e
ética; a dimensao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; a dimenséo de
participacdo na escola e de relagdo com a comunidade; e a dimensdo de

desenvolvimento profissional ao longo da vida.
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Roldao (2009) refere que, planear acdes de ensinar eficazes implica assumir
uma postura estratégica, isto €, conceber um percurso orientado para a melhor forma
de atingir uma finalidade pretendida por um conjunto diversificado de alunos.

Neste sentido, tomando em consideracdo os Padrdes de Desempenho,
presentes no Despacho n.° 16034/2010, no que reporta a dimensdo “Vertente
Profissional, Social e Etica”, nomeadamente o dominio “Compromisso com a construgéo
e 0 uso do conhecimento profissional” optamos por preparar as nossas planificagdes de
aula tendo sempre em vista o Programa de todas as areas curriculares a fim de todos
os alunos e alunas terem contacto com o curriculo preconizado pelo Ministério da
Educacao Portugués, e também o conhecimento que possuimos apés ler alguns
autores. Rolddo (2009) refere que, a acdo de ensinar € em si mesma uma agao
estratégica, finalizada, orientada e regulada face ao desiderato da consecu¢do da
aprendizagem pretendida no outro.

Ainda na mesma dimensao, mas no dominio “Compromisso com a promog¢ao da
aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos”, por termos turmas
heterogéneas, com contextos, culturas e vivéncias familiares distintos, houve momentos
qgue sentimos necessidade de recorrer a educagdo para a cidadania, com isto
pretendemos formar cidadaos respeitadores pela individualidade do outro, criticos,
confiantes, ativos e sobretudo felizes.

No que concerne a dimensao “Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem”,
mais concretamente os dominios “Preparagéo e organizagao das atividades letivas” e
“Realizacao das atividades letivas”, em todas as aulas que lecionamos realizamos
previamente planos de aula que, depois de revistos, eram posteriormente
implementados em contexto escolar. Estes eram elaborados tendo em conta os
contetdos e tematicas a abordar, privilegiando a interdisciplinaridade e o trabalho de
grupo, a fim de responder as necessidades e dificuldades dos alunos.

Segundo Pires-Antunes (1996, p.1) pretende-se que, em grupo, a diversidade,
individual e dos saberes, contribua para o enriquecimento e intensificacdo de
experiéncias e conhecimentos que facilitem a comunicacdo e cooperacédo, criando um
espaco e um tempo de encontro e vivéncia coletiva.

Para que as tarefas fossem possiveis e promovessem aprendizagens efetivas
foi necessério ter uma atitude reflexiva relativamente a docéncia. Segundo Shulman
&Shulman, existem varios modelos que descrevem que os professores aprendem por

meio de reflexdes criticas estruturadas sobre suas préprias préaticas. Para isso, apos as
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implementacdes faziamos reflexdes sobre as préaticas, para deste modo podermos
melhorar 0 nosso desempenho profissional.

Nesta mesma dimensao, tivemos também em consideracao o dominio: “Relagcéo
pedagogica com os alunos” em todas as nossas intervencgdes pois acreditamos que se
mantivermos uma relagdo de confianga mutua com os alunos, a aprendizagem sera
mais efetiva.

Relativamente ao dominio: “Processo de avaliacdo das aprendizagens dos
alunos”, promovemos o desenvolvimento de atividades de avaliagdo das aprendizagens
para efeitos de diagndstico, regulagéo do processo de ensino e avaliagéo e certificagdo
de resultados.

Quanto a dimensao “Desenvolvimento e Formagao Profissional ao Longo da
Vida”, ao longo da PES | e PES Il no 1.° CEB, fizemos algumas formacdes e fomos a
congressos a fim de nos mantermos atualizadas e em constante reflexdo. Assim, neste
ano letivo assistimos e colabordmos com algumas acdes de formacao, tais como, a
participacdo na acdo “Habitar [Patriménio] Viseu”, na “Gala viva a vida”, nos “Olhares
sobre a Educacgéo IV”, na acédo “Nogdes Basicas de Socorrismo”, na organizacgao:
“Mentes Brilhantes 2016- 13.a edi¢ao”, participacao no seminario: “Familias de A a Z”,
no “Xlll Congresso SPCE: Fronteiras, didlogos e transi¢6es na Educag¢ao” — 2016 e no
seminario: “Primeiros passos la fora! Aprendizagens e desenvolvimento de criancas

pequenas na natureza”.

2.2. Préaticade Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Bésico

Para a realizacdo da autoavaliagdo das competéncias e conhecimentos
profissionais desenvolvidos, no 2.° CEB, basedmo-nos, nos Padrdes de Desempenho
Docente, presentes no Despacho n.° 16034/2010.

A analise exigiu algum distanciamento, visto que € necessario haver um
afastamento das praticas para uma analise e avaliacdo de todo o trajeto de forma
objetiva e com um sentido critico, para que se possa melhorar a agdo pedagdgica.

Ao iniciarmos a nossa jornada pelo 2.° ciclo do ensino basico, depardmo-nos
com um contexto muito diferente do que tinhamos contactado anteriormente.
Percebemos que teria de haver uma readaptacdo ao contexto, a faixa etéria, a um
ensino “pluridocente” e compartimentado. Mas, com o passar do tempo e ambientando-
nos ao contexto e a realidade que tinhamos em maos, comegamos a achar o 2.° CEB

muito desafiante. Foram criados fortes lacos com o pessoal docente e ndo docente, pois
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sempre nos ajudaram e aconselharam sobre os aspetos positivos e negativos da nossa
futura profissdo. Mas a maior ligacdo foi principalmente com os alunos, que nos
lembravam que estavamos ali para ensinar, mas que com eles também aprendiamos
muito.

Estudaremos a evolugdo destas competéncias segundo as dimensdes pelas
quais os docentes devem orientar-se, sdo elas: a dimenséao profissional, social e ética;
a dimensédo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; a dimensdo de
participacdo na escola e de relacio com a comunidade e a dimensdo de
desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Assim, tendo em consideracdo os Padrdes de Desempenho, presentes no
Despacho n.° 16034/2010, no que reporta a Dimensdao profissional, social e ética, mais
concretamente no dominio “Compromisso com a constru¢cdo de uso do conhecimento
profissional”, salientamos o facto de nos regermos pelo Programa e Metas Curriculares,
diretrizes essas que foram propostas pelo Ministério da Educagéo. Além disso, fizemos
uso do conhecimento construido ao longo da nossa formacéo, tanto da licenciatura
como do mestrado a fim de prepararmos aulas. Acrescentando que ao longo do nosso
trajeto, enquanto individuos interessados por conteudos de Educagdo e mesmo
conteudos ligados ao Portugués e a Histéria e Geografia de Portugal, fomos de forma
auténoma adquirindo novos saberes através de noticias, estudos, livros, para assim nos
mantermos mais atualizadas e podermos proporcionar um ensino mais coerente e
harmonioso, melhorando como tal as nossas praticas.

A perspetiva de Fenstermacher (1994), apresentada por Pires (2006, p.1),
demonstra que podem estudar-se dois tipos de conhecimento profissional, sao eles: “um
conhecimento formal, entendido como mais proposicional, declarativo, tedrico ou
cientifico, e um conhecimento pratico, percebido como mais pessoal, situado, tacito,
relacional ou ligado ao saber-fazer”.

Com o0 dominio “Compromisso com a promog¢ao da aprendizagem e do
desenvolvimento pessoal e civico dos alunos”, comprometemo-nos ao longo desta
jornada no 2.° CEB, a promover um desenvolvimento integral dos alunos, apostando na
diversificagdo didatica, para assim todos os alunos se manterem interessados e
percebermos os melhores métodos de ensinar, para conseguirmos melhorar a
qualidade do nosso ensino. Para Rold&o (2000, citado por Pina, 2015), o objetivo sera
sempre conseguir a aprendizagem plena de todos os alunos sejam quais forem as suas

diferencas.
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Ainda na mesma dimensdo, mas no dominio: “Compromisso com o grupo de
pares e com a escola”, neste ano letivo, propusemo-nos colaborar na organizacao de
uma visita de estudo com os professores da area disciplinar de Historia e Geografia de
Portugal, percebemos que nem sempre é facil trabalhar com personalidades, idades e
visOes diferentes, mas com trabalho e dedicagdo conseguimos dinamizar a visita. A
maior dificuldade foram sem duvida as burocracias que este tipo de atividades acarreta
e também encontrar docentes que queiram colaborar e participar em visitas de estudo,
pois nem sempre querem ter essa responsabilidade. Segundo Machado (1997, p.15), o
projeto pedagdgico representa a transformacéo da realidade.

Neste mesmo dominio é de referir, que sempre que nos era possivel
participavamos nas reunides das areas disciplinares, onde eram abordadas questdes
relativas as turmas ou aos conteudos a lecionar. Consideramos que esta presenca
nestas reunides foi Util no sentido de termos mais presente o trabalho que realmente se
faz nas escolas.

Na dimensdo Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, mais
concretamente no dominio “Preparacao e organizacdo das atividades letivas” e no
dominio “Realizagdo de atividades letivas”, em todas as aulas que lecionamos
realizamos previamente planos de aula organizados em Areas Disciplinares,
Conteudos, Objetivos, Atividades de Ensino-Aprendizagem, Avaliagdo e
Recursos/Materiais. Depois de revistos pelos dois elementos do grupo e, por vezes, pelo
professor cooperante ou pelo professor orientador, as planificacbes eram
implementadas em contexto escolar. Estas eram elaborados tendo em conta os
contetdos e tematicas a abordar, privilegiando a interdisciplinaridade e o trabalho de
grupo, a fim de responder as necessidades e dificuldades dos alunos e adaptando aos
recursos disponiveis. Sempre que possivel, perspetivamos estratégias de ensino
inovadoras, adequadas a diversidade dos alunos, que promovessem o desenvolvimento
cognitivo e a criativo dos alunos, de modo a levar os alunos a pensar e a exprimir as
suas perspetivas. Segundo Fernandes (1997, p.564), ao promover-se o trabalho
cooperativo, os alunos estdo focados no mesmo problema, deste modo, cria-se “um
ambiente rico em descobertas mutuas, feedback reciproco e um partilhar de ideias
frequente”.

Quanto ao dominio “Relagéo pedagdgica com os alunos”, visto que acreditamos
gue devemos manter uma relacdo de confianca e respeito matuo com os alunos, pois
assim, a aprendizagem sera mais efetiva. E de referir que notamos que tendo quatro

turmas, torna-se mais dificil manter uma relacdo tdo proxima e conhecer as vivéncias
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de cada aluno, contrariamente ao 1.° CEB. No entanto, demos o nosso melhor, e
acreditamos ter sido bem-sucedidas, pois adaptamo-nos e optamos por nos mostrar
interessadas e por lhes dar tempo para exprimir os seus sentimentos e convicgoes,
acreditando que esses momentos de partilha sdo muito benéficos e criam pontes entre
0s alunos e entre os alunos e os professores, como tal, estes ndo sdo uma perda de
tempo, mas tempo de grande importancia, pois nem sempre os alunos tem harmonia
nas suas vidas, e como adultos significativos nas suas vidas temos o dever de 0s
acompanhar e ajudar nas demais caréncias. Como recorda Almeida (1999, p.29), “a
inteligéncia ndo se desenvolve sem afetividade, e vice-versa, pois ambas compdem uma
unidade de contrarios”.

Terminando a andlise desta dimensdo, com a reflexdo sobre o Dominio
“Processo de avaliacdo das aprendizagens dos alunos”, promovemos o
desenvolvimento de atividades de avaliagdo das aprendizagens para efeitos de
diagnostico, regulagdo do processo de ensino e avaliagdo e certificacdo de resultados,
a semelhanca do que ja tinha acontecido no 1.° CEB.

Tendo como referéncia a terceira dimensao “Participacdo na escola e relacao
com a comunidade educativa”, estivemos envolvidas na realizagcdo de uma visita de
estudo, pois percebemos que esta seria uma 6tima oportunidade para 0s nossos alunos
poderem conhecer o seu patriménio. Na visita de estudo, os alunos estavam muito
motivados e colocavam questbes com muita frequéncia. Monteiro (1995, p.173 citado
por Rebelo, 2014) afirma, “as visitas de estudo constituem instrumentos com grandes
potencialidades pedagdgicas. Integrados em projetos de pesquisa e intervengdo, séo
insubstituiveis na construcdo de um conhecimento aberto ao meio: local, nacional e
internacional”.

Por ultimo, a dimensao “Desenvolvimento e Formacéo Profissional ao longo da
vida”, valorizando a formagdo continua e o progresso profissional com o intuito da
melhoria e aperfeicoamento das nossas préaticas. As mudan¢as no mundo e na nossa
sociedade sdo cada vez mais rapidas e nés, sendo professores, devemos estar a par
desta evolucédo para que formemos criancgas e jovens que no futuro serdo respeitadores
e responsaveis pelas suas agfes e convicgdes. Assim, neste ano letivo assistimos e
colaboramos com algumas acdes de formacéo, tais como, a participagédo no “IV Ciclo
de Conferéncias Jogo e Motricidade na Infancia”, no seminario “Aprender em
Comunidade”, na organizacao: “Olhares sobre a Educagao V”, na colaboragdo na
organizacao “Mentes Brilhantes 2017- 14.a edig&o”, na colaborag¢ao na organizagao ‘Il

Encontro Imaginarios lluminados: era uma vez... a literatura para a infancia”, na
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participacao no simpdésio “Inovar em Pedagogia — Investigacdo e Praticas no Ensino
Superior”, nas formacdes online “Gestdo do Tempo 6.2 Edicdo”, “Vamos falar de
inclusdo”, “Como interagir com uma pessoa cega”’, “Estratégias para trabalhar com

estudantes cegos e de baixa visdo”, “Vamos falar de Saude Mental’, “Vamos falar de

” ” o«

ansiedade”, “Vamos falar de lingua gestual portuguesa”, “Estratégias de intervencéo nas

” o

deficiéncias Musculoesqueléticas”, “Estratégias para trabalhar com estudantes surdos”,
“Yamos falar de dislexia”, “Tecnologias de apoio”, na organizacdo e participagdo nos
“Olhares sobre a Educagéo VI”, na participagado no seminario “Reflexao sobre a Iniciagdo
a Pratica Profissional (EB)”, na colaboracdo na organizacdo “Mentes Brilhantes 2017-
15.a edicao”.

Num relatério da OCDE, em 1984, sobre as politicas educativas nacionais,
afirmava-se: "A formacdo continua, entendida como um processo organizado de
atualizacdo em func&o de uma carreira docente diversificada (ensino e atividades para
docentes) e devidamente estruturado em termos de objetivos, execucao e controlo, ndo
tem existido em Portugal" (p. 173 citado por Estrela, 2001).

A préatica no 2.° CEB permitiu-nos viver momentos muito enriquecedores tendo

um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
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3. Sintese global das préaticas concretizadas, das competéncias e

conhecimentos profissionais desenvolvidos

A anadlise reflexiva das praticas supervisionadas tem como objetivo que o
docente seja capaz de organizar as suas praticas futuras de acordo com a experiéncia
pessoal que advém dessa mesma reflexdo. Tal como refere o Ministério da Educacéo
(1997), a “reflexdo, a partir dos efeitos que vai observando”, e possibilita ao docente
“estabelecer a progressao das aprendizagens a desenvolver com cada crianga” (p. 27).
Neste sentido, prevé-se que este melhore as suas fragilidades, tornando-se mais eficaz
para o grupo com quem intervém ativa e diretamente.

Assim, todo o trabalho desenvolvido ao longo destes quatro semestres, tanto no
1.° CEB como no 2.° CEB, incluindo planificacbes, materiais e reflex6es critico-
reflexivas, foram benéficas para as nossas intervengdes em contexto pedagoégico, de
modo a adequarmos o mais possivel todos os objetivos e atividades as especificidades
das turmas com as quais trabalhdmos. Todos estes componentes das praticas de ensino
supervisionadas foram elaborados em conjunto, isto é, pelo grupo de dois elementos.

O trabalho ao longo das unidades curriculares, foi realizado em conjunto sendo,
na nossa opinido, uma vantagem, uma vez que permitiu que nos auxiliassemos
mutuamente e conseguissemos, desde modo, alcangar um maior sucesso.

Estas unidades curriculares permitiram um relacionamento proximo com as
orientadoras cooperantes e as turmas/alunos/alunas, bem como o conhecimento mais
aprofundado dos documentos orientadores. Todos estes contributos foram essenciais
para o desenvolvimento das capacidades e competéncias necessarias para este
segundo ciclo de estudos.

Ao longo das semanas no 1.° CEB, o grupo procurou abordar todas as areas
curriculares: o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, as Expresséo e Educacao
Plastica, Expressdo e Educacdo Musical, Expressdo e Educagdo Dramética e a
Expressdo e Educagdo Fisico-Motora. Tentando ao maximo conseguir uma efetiva
interdisciplinaridade para que todos o0s alunos estivessem predispostos para a
aprendizagem.

A PES | e a PES Il no 1.° CEB, aconteceu em regime de monodocéncia que
pressupde que um professor lecione todas as areas curriculares presentes no curriculo,
neste caso do primeiro ciclo. Neste sentido, perspetivamos as nossas intervencdes
tendo em consideracéo as especificidades que este regime acarreta. Formosinho (1998,

p.30-31), considera que a Monodocéncia,

36



exige a polivaléncia curricular do professor. Para ser pedagogicamente
eficaz, esta monodocéncia exige continuidade (...) exige que o mesmo
grupo de alunos progrida com o mesmo professor, ao longo da
escolaridade das aprendizagens basicas (...). As mudangas a
promover s8o as de transformar a monodocéncia integral em
monodocéncia com apoio especializado.

No 2.° CEB, estivemos num regime de “Pluridocéncia” esta modalidade pode
levar a que os alunos se sintam um pouco confusos e sem saber a quem recorrer, pois
no segundo ciclo tém vérios professores, varias disciplinas e varias salas. Assim, tanto
em Portugués como em Historia e Geografia de Portugal, tentou-se que as aulas fossem
criativas, enriquecedoras e motivadoras, para que os alunos tivessem a possibilidade
de fazer aprendizagens significativas e estando sempre disponiveis para os ajudar.

A Lei de Bases do Sistema Educativo (1986) indica que, “a articulagdo entre
ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva, conferindo a cada ciclo a funcéo de
completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior, numa perspetiva de unidade global do
ensino basico” (artigo 8, ponto 2). A mesma ideia é apontada pelo Decreto-Lei n.°
18/2011, o qual comunica que a organizagao e a gestao do curriculo subordinam-se a
coeréncia e sequencialidade entre os ciclos de ensino (artigo 3, n.° 23, 2 de fevereiro).

Os estagios exigiram a mobilizacdo de conhecimento, estudo, integragcdo de
saberes referentes a todas as areas disciplinares, aten¢cdo aos conhecimentos prévios
dos alunos, elaboragédo de planificagbes de acordo com os conteddos e os temas
solicitados pela professora cooperante e ainda a elaboragéo de materiais e recursos
dindmicos e inovadores para auxiliar as praticas e as tematicas. Tudo isto, com o
objetivo de existir uma boa preparacdo das intervencdes de forma a proporcionar
dindmicas desafiantes, envolventes, motivadoras, diversificadas e exploratérias de
maneira a proporcionar boas aprendizagens aos alunos.

Todas as intervencgdes eram precedidas, pela elaboracdo de um plano de aula.
O mesmo era elaborado pensando nos conteldos a abordar, em funcéo das orientacdes
fornecidas pelos orientadores cooperantes. Eram definidos os objetivos e competéncias
gque se pretendia que os alunos desenvolvessem e para que estes fossem atingidos,
pensava-se num conjunto de estratégias, tendo sempre em consideracdo a
individualidade das turmas e 0s seus interesses.

Eram também designados os materiais essenciais ao funcionamento das
diferentes atividades que permitiam realizar cada estratégia, o tempo que se dedicava

a cada uma delas e a forma de avaliar os alunos no decurso dessas atividades.
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Num momento seguinte, era implementado o plano de aula na turma em
questdo, seguindo-se a avaliacdo do plano de aula de acordo com o que se tinha
colocado em prética e o retorno dado pelos alunos.

Houve uma grande evolu¢ao dos planos de aula do 1.° CEB para os do 2.° CEB,
talvez pelo facto de termos mais experiéncia e capacidade reflexiva, assim os planos
foram sendo aperfeicoados, tornando-se cada vez mais precisos, coerentes e flexiveis.
As planificagbes sdo deste modo, um suporte escrito que leva a “situacdes educativas
que se caraterizam por um encadeamento de ideias, atividades e intera¢des” (Arends,
1999, p. 53)

Relativamente a nossa atitude em sala de aula, optamos por construir uma
relacéo positiva com os alunos, para que existisse confiancga e respeito mutuo. No fundo,
os alunos sabiam que podiam contar connosco, que podiam falar se houvesse um
problema para o qual ndo conseguissem encontrar solugcdo. Assim pretendemos
continuar no futuro, pois compreendemos que esta relagcao proxima com os alunos, tem
reflexos muito positivos nos mesmos.

Tentou-se, ainda, ao longo de todo o percurso, prestar apoio 0 mais
individualizado possivel, ndo esquecendo o respeito pelos diferentes ritmos de
aprendizagem.

Todo este processo permitiu identificar os conteldos em que os alunos,
demonstravam mais facilidade e aqueles em gue apresentavam maiores dificuldades,
conseguimos perceber quais eram as estratégias mais efetivas para determinados
temas, pois os alunos estavam mais motivados. Isto viabilizou que a nossa atitude fosse
melhorando e, sobretudo, se fosse adequando mais aos grupos em causa.

Durante a maioria das intervencdes 0os materiais utilizados eram essencialmente
materiais ladicos, fichas de trabalho, cartazes, materiais reciclaveis que eram utilizados
no quotidiano dos alunos, para que percebessem as diversas possibilidades de trabalho,
para além das ja conhecidas (Ministério da Educacao, 1997).

No que concerne a avaliagdo, tomando em consideracao o Despacho Normativo
n.° 30/2001, de 19 de julho, pode afirmar-se que fizemos com que a avaliagao fosse “um
elemento integrante e regulador da pratica educativa”, pois permitiu “uma recolha
sistematica de informacdes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisdes
adequadas a promocao da qualidade de aprendizagens”.

No final das Praticas de Ensino Supervisionadas, € muito gratificante perceber
gue 0s nossos objetivos foram atingidos e que as aprendizagens foram efetivas, mesmo

sabendo que os estigios foram muito exigentes tanto do ponto de vista fisico como
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psicolégico, tornou-se muito compensador e sentimos uma enorme evolucéo, tanto a

nivel profissional, como pessoal.
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Parte Il - Trabalho de investigacao
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Nota Introdutéria

O Projeto de investigacao esta presente no plano de estudos do Mestrado em
Ensino do 1.° CEB e Ensino de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB.
Com este trabalho pretendemos compreender de que modo o Patriménio local é usado
como ferramenta didatica por parte dos professores do 2.° CEB e percecionar como as
atividades de exploracdo patrimonial sdo operacionalizadas pelos professores.
Refletindo sobre essas tematicas, surgiu-nos a questao-problema: “De que forma o
Patrimonio local é utilizado como ferramenta didatica no ensino da Historia no 2.° Ciclo
do Ensino Basico?”.

Deste modo, nesta segunda parte do relatorio, apresentamos a definicdo do
problema e os objetivos da investigacdo, procedemos a uma revisdo da literatura, a fim
de esclarecermos melhor os conceitos que estao implicados neste estudo. Fizemos uma
abordagem sobre a Histéria, a sua importancia, pertinéncia e beneficios na
aprendizagem, o Ensino da Histéria, tematica esta de grande relevancia para
professores e futuros professores de Historia, discorremos sobre o Patriménio, seguiu-
se uma abordagem acerca do 2.° Ciclo do Ensino Béasico e por fim o Papel dos
professores.

Em seguida, ocupamo-nos com a Metodologia, referindo o tipo de investigacéo,
0Ss participantes e a sua caracterizacdo. Concretizamos depois, as técnicas e
instrumentos de recolha de dados, seguindo-se os procedimentos e as técnicas de
tratamento e andlise dos dados, onde se encontram organizados e analisados todos os
dados recolhidos, de modo a responder a questao inicial. Finalmente, refletimos sobre

as conclusdes obtidas com esta investigacao.
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1. Definicdo do problema e objetivos da investigagcéao

A definicAo do problema e objetivos da investigacdo, tem como objetivo
apresentar a delimitacdo do objeto de estudo/enunciado do problema; a justificacéo e
relevancia do estudo e por fim, a definicdo de objetivos.

1.1. Delimitacdo do objeto de estudo/enunciado do problema

O professor deve estar em constante reflexdo e investigacdo, para assim, poder
melhorar as suas praticas. Oliveira e Serrazinha (2002, p.34) referem que “os
professores que refletem na acdo e sobre a acdo estdo envolvidos num processo
investigativo, ndo s6 tentando compreender-se melhor a si proprios como professores,
mas também procurando melhorar o seu ensino”.

Assim, para existir investigagdo tem de ocorrer a escolha de um problema. Para
Tuckman (2000, p. 22), “a identificagdo de um problema pode considerar-se a fase mais
dificil de um processo de investigacao”.

Segundo Marconi e Lakatos (2003), o problema consiste nhum “enunciado
explicitado de forma clara, compreensivel e operacional, cujo melhor modo de solucao
ou é uma pesquisa ou pode ser resolvido por meio de processos cientificos” (p. 127).

Neste sentido, tal como refere Martins e Theo6philo (2009, p.32), a questao
“consiste em mostrar uma situagéo necessitada de discussao, investigacéo, decisdo ou
solugao”. Posto isto, considerando importante refletir sobre a exploragéo do Patrimoénio
local, como ferramenta didatica, no ensino da Histéria no 2.° CEB e considerando que
esta tematica merece uma especial atengéo, ja que se trata de um assunto que tende a

ndo ser muito refletido, escolnemos como questéo central desta investigacao:

“De que forma o Patriménio local é utilizado como ferramenta didatica no ensino da
Historia no 2.° CEB?”

1.2. Justificagéo e relevancia do estudo

Este estudo focaliza-se nas perspetivas dos professores de Histéria do 2.° CEB,
relativamente a utilizacdo do Patrimonio local como ferramenta didatica, tendo sido
também utilizada a percecdo dos alunos sobre o tema atraves de inquéritos por

questionario, como forma de ampliar a afericdo de resultados.
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Na atualidade podemos observar que cada vez mais, existe uma desvalorizacao
da Histéria, por parte da sociedade. Talvez por muitos considerarem nao existir
propdsito em refletir sobre algo que, na sua perspetiva, € indtil e que nado influencia em
nada o seu dia-a-dia. No entanto, estas concecdes da Histéria sdo muito depreciativas
e ndo vao ao encontro da utilidade da mesma.

Se a Historia estiver unicamente nos livros, perde-se a oportunidade de
relacionar o que neles se encontra com o conhecimento historico presente nos vestigios
das localidades. Deste modo, o Patrimonio local pode ser o caminho para uma melhor
percecdo do tempo histérico e para a propria valorizacdo da Historia e do Patriménio
local. Castilho (2014, p. 3) afirma que, o sentimento de pertenca, apropriacdo pessoal,
gérmen da valorizacdo, encontra-se ja presente sendo essencial trabalhar a partir dai a
contextualizacdo histdrica, passando do concreto, real, pessoal e significante, para o
abstrato e global. Assim sendo, todos nés somos resultado de sequéncias histéricas e
cabe a nos professores fazer com que os estudantes compreendam a importancia de
perceber os factos historicos, as escolhas que ao longo dos anos foram sendo feitas e
0 que deles esta espelhado na nossa vida, 0 que nos identifica.

Nesse sentido, o professor deve refletir sobre as atividades que prepara para
gque estas sejam motivadoras, e vao ao encontro dos interesses dos alunos. Segundo
Félix (1998, p. 44), o professor deve ser um “planificador das atividades que facilitem a
construcao de significados, selecionando os conteudos e atividades mais adequadas”.

O Patrimonio local pode ser visto como um espaco funcional associado as
épocas histéricas. Nesta medida, a localidade enquanto ferramenta didatica, permite-
nos tornar mais presentes os conceitos histéricos abstratos, pois os alunos associam-
nos as suas vivéncias quotidianas.

Analisando as Metas Curriculares de Historia e Geografia de Portugal do Ensino
Basico - 2.° Ciclo, verificamos que a tematica do Patrimoénio esta presente, ja que 0s
alunos do 6.° ano de escolaridade devem ser capazes de:

Compreender a importancia da preservagdo do patriménio:

1. Identificar diferentes tipos de patrimonio.

2. Localizar diferentes éreas de protecdo da natureza.

3. Explicar a importancia das areas protegidas na preservagdo do
patriménio ambiental.

4. Identificar medidas de preservacgdo do patriménio.

Podemos, no entanto, verificar que a pertinéncia desta tematica vai além do que
se pode observar nas Metas Curriculares de Histéria e Geografia de Portugal do Ensino

Bésico - 2.° Ciclo, porque néo se pretende analisar o Patrimonio em si mesmo, isto é,
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enquanto meta, mas como ferramenta. Assim, embora sé seja contemplado o
Patrimonio nas metas no excerto supracitado, todos os pontos de Histéria de Portugal
podem ser relacionados ou encontram a sua concretizacdo, em elementos do
Patriménio Nacional e local.

Também no documento: “O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria”, homologado pelo Despacho n.° 6478/2017, 26 de julho, documento este
que é uma referéncia para os agentes educativos, encontra-se designada a importancia
do patriménio para o desenvolvimento do aluno como um todo. Na area das
“Competéncias”, concretamente, na area de “Sensibilidade estética e artistica”,
podemos verificar que os alunos devem ser capazes de: “Valorizar o papel das varias
formas de expresséo artistica e do patrimonio material e imaterial na vida e na cultura
das comunidades” (p. 28).

As “Aprendizagens Essenciais”, homologadas pelo Despacho n.° 6944-A/2018,
de 19 de julho, apresentam as competéncias especificas, “transversais a varios temas
e anos de escolaridade, que se articulam com as areas de competéncias do Perfil do
Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (p.2)”. Neste caso, no 2.° ciclo, na disciplina
de Historia e Geografia de Portugal, uma vez mais o “Patriménio” é referido, realcando
que os alunos devem: “Conhecer, sempre que possivel, episddios da Histdria regional
e local, valorizando o patriménio histérico e cultural existente na regido/local onde
habita/estuda” (p.3).

1.3. Definicao de objetivos

Com base no problema enunciado anteriormente, foi necessario definir os
objetivos a atingir. Assim, 0s objetivos gerais definidos nesta investigacdo s@o os
seguintes:

e Conhecer as perspetivas dos professores face a utilizagdo do Patrimonio local

como ferramenta didatica;

o Perceber a percecdo da organizacdo e da exploracdo da utilizacdo do

Patriménio local no 2.° CEB;
e Compreender de que forma o Patriménio local influencia a percecdo da

aprendizagem dos alunos.

44


https://dre.pt/application/file/a/115742277
https://dre.pt/application/file/a/115742277

2. Revisao de literatura

A Revisdo de literatura tem como objetivo suportar de forma teérica, o trabalho
executado na investigacao. Desta forma, procurdmos alicercar os conceitos associados
a problematica que orientou esta investigacdo, e que nos ajudassem a esclarecer 0s
objetivos do estudo. Assim, os cinco pontos de analise sdo: a Historia, o Ensino da
Historia, Patrimonio, 2.° Ciclo do Ensino Béasico e o Papel dos Professores.

2.1. Histoéria

Iniciando esta temética com um questionamento... serd que seriamos 0s
mesmos individuos se nada soubéssemos do que antecedeu a nossa existéncia no
mundo? Na perspetiva de Lee (2011, p.19), “Ninguém escapa do passado e da
importancia da relagdo que as pessoas estabelecem com o passado”. O mesmo autor
acredita que “sem Histéria o passado serve meramente a interesses praticos e assim,
em um importante sentido, nds seriamos destituidos de nossa propria experiéncia” Lee
(2011, p. 25).

Analisando a Histéria enquanto ciéncia, Rusen (2001, p. 12), refere que, a
Histéria € uma “modalidade especifica de conhecimento e emerge das caréncias que
os seres humanos sentem em orientar-se em funcéo das mudangas que experimentam
no seu mundo e em si mesmos”.

O passado faz parte de nés, da nossa esséncia, constréi a pessoa que cada um
de nés é, dai a Historia ser fundamental por nos apresentar o passado e, ao conhecé-
lo, talvez as escolhas do futuro sejam mais conscientes. Nesta medida, Félix e Roldao
(1996, p. 17), referem que “ninguém pode viver o passado, mas também é bem certo
gue ndo se pode avancar criticamente rumo ao futuro ignorando o passado”.

De acordo com Alves (2006), da-se a Histéria o papel de encontrar pontos de
referéncia, de fornecer as origens, as genealogias e as liga¢es civilizacionais. Para
Stearns (2008, citado por Ribeiro, 2015), a Histéria esclarece os processos de mudanca
através da qual a nossa sociedade se alterou até aos nossos dias.

A Histéria gira em volta do Homem, tentando demonstrar as suas dinamicas e
as consequéncias das escolhas e dos atos ao longo dos tempos. Para Mattozzi (2008,
p.4), a Histéria “por pertencer ao homem, depende do homem, serve ao homem,
exprime o homem, demonstra a sua presenca, a sua atividade, 0s seus gostos e as

maneiras de ser”.
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Deste modo, a Historia tem o dever de participar na formacéao de cidadaos, para
gque estes, aprendam com o0s erros e as virtudes do passado, que sejam responsaveis,
solidarios, com valores proprios, com capacidade de reflexdo, espirito critico e
sobretudo com respeito pelo outro na sua diferenca. Como referem Chaffer e Tayler
(1984, citados por Moreira, 2001), compete a Histdria contribuir para a estruturacéo da
memoria coletiva e para a formagéo integral dos individuos. Nesta linha de pensamento,
Félix e Rolddo (1996, citado por Ribeiro, 2015, p.8), esclarecem que a Histéria é
entendida como uma &rea em que se podem debater questdes atuais, numa interacao
entre “passado/presente, local/nacional, nacional/universal”, a fim de compreender a
realidade.

Pudemos constatar, ao longo da nossa formacao académica, que nem sempre
a Historia é ensinada segundo factos, mas sim com vis6es “romantizadas” ou
“demonizadas” desses mesmos factos. Percebe-se que a Histoéria deve ser adequada a
faixa etaria, mas ndo que se perpetuem ilusées. Cremos que o professor de Historia tem
de adequar o seu discurso, tanto a idade dos estudantes, como fazendo relagdo com o
gque lhes é préximo, a sua realidade.

De acordo com Martins (2011, p.43), a educacéo histoérica, tem como objetivo, a
determinagéo da correlacdo entre a vida quotidiana do presente e o passado histérico e
acrescenta, que se deve preservar “a qualidade controlavel dos conteudos produzidos
e utilizados e a responsabilidade (pedagdgica e ética) de docentes e aprendizes para
consigo e para com os demais”.

A Histéria pode ser analisada segundo duas vertentes, a vertente informativa e
a vertente formativa. Segundo, Moreira (2001) na vertente informativa, a Hist6ria da uma
perspetiva global da evolugcdo da humanidade, mostrando a pluralidade dos modos de
vida, valores e especificidades nas diferentes épocas e lugares, a fim de os alunos
perceberem melhor a atualidade. Na sua vertente formativa, a Historia proporciona aos
alunos, o desenvolvimento das capacidades de andlise e de sintese, dos habitos de
pesquisa, de debate, espirito critico e criatividade.

Rusen (2007, p.149) destaca que a Histéria é dada “previamente também em
nés, e mesmo mais, na medida em que nos proprios somos resultados de
desenvolvimentos temporais de longa duragao”. Deste modo, antes de pensarmos em
Historia “e antes de rememorarmos, ja somos histéria”.

A Histéria é percecionada através da sua relacdo com a realidade que cada
pessoa vivencia. O aluno ao procurar esclarecimentos para uma determinada situagéo

do passado utilizando a sua experiéncia pessoal, demonstra uma tentativa de
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compreensao historica, como referido por Barca (2001). A identificacdo de outras visdes
do passado, nas fontes histéricas, “é ja caracteristico de um nivel de pensamento
histérico genuino, e que podera ser gradualmente contextualizado” (Ashby & Lee, 1987,
citado por Barca (2001).

Estudar o local é fundamental na formacéo dos discentes ja que, lhes da uma
nogdo concreta das teméticas do curriculo e além disso leva a construgdo da sua
identidade, segundo Manique & Proenca (1994, p. 24),

Se o conhecimento histérico € indispensavel na construcdo da identidade,
sob o ponto de vista pedagogico-didatico é importante ter em conta o
tratamento da memoria longa das populagdes, que nos permite explicar
diferentes ritmos de evolugéo, o estudo da memodria coletiva de diferentes
grupos de pertenga, a pesquisa das memdrias locais nos seus diferentes
ambitos e duragodes (...).

Percebemos entéo, que a Historia tem uma comprovada importancia, para nos
conhecermos a nos préprios, aos nossos habitos, interesses, crengas e convicgdes, pois
somos uma constru¢cdo complexa. O que n0s somos é uma constru¢cdo do que 0s
nossos antepassados foram e fizeram, do que ndés préprios construimos, dos nossos

contextos e vivéncias.

2.2. O Ensino da Historia

Como percebemos no ponto anterior, a Histéria tem um papel crucial na
constituicdo do conhecimento histérico, proporcionando a estruturacédo de identidades,
a intervencdo social e percecdo dos costumes individuais e coletivos.

Para Rold&o (2007, p. 100):

N&o basta ao professor conhecer, por exemplo, as teorias pedagoégicas
ou didacticas e aplica-las a um dado contetdo da aprendizagem, para
que dai decorra a articulagdo desses dois elementos na situacao
concreta de ensino. Ha que ser capaz de transformar contelddo
cientifico e conteldos pedagogico-didacticos numa accao
transformativa, informada por saber agregador.

Na perspetiva de Fonseca (2003, citado por Ribeiro, 2015, p.12), a Historia deve
ser percecionada, como uma disciplina essencialmente “educativa, formativa,

emancipadora e libertadora”.
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Percebemos, segundo os autores supracitados, que se partirmos da experiéncia
dos alunos, das suas conviccbes e conhecimentos prévios, estes estaram mais
envolvidos e interessados em aprender.

Uma das competéncias fundamentais dos alunos é a “constru¢ao do ‘bom
conhecimento’ em Histéria, que permita ao aluno compreender criticamente a sua
realidade, mas também transforma-la através de uma participagdo consciente na vida
da comunidade” (Departamento da Educagéo Basica, 2001, p. 89).

No que respeita as competéncias especificas de Historia, o Curriculo Nacional
do Ensino Basico afirma que, ao longo da educacao béasica, todos os alunos devem ter
oportunidade de viver experiéncias de aprendizagem, tais como:

- A pesquisa historica, individual e em grupo, com tratamento de
informacéo (verbal e iconogréfica) e respetiva apresentacdo oral e
escrita, segundo metodologias especificas adaptadas aos diferentes
niveis etarios e de desenvolvimento dos alunos. O recurso orientado a
bibliotecas e museus (eventualmente a arquivos) torna-se fundamental
neste tipo de atividades;

- O contacto/estudo direto com o patrimonio histérico-cultural nacional
e regional/local, sobretudo artistico, arquiteténico e arqueoldgico,
através de visitas de estudo/trabalho de campo com caracter de
recolha, exploragéo e avaliagdo de dados;

- O intercAmbio com instituicbes politicas, sociais, civicas, culturais e
econdémicas, huma perspetiva interventiva no meio em que a escola se
insere, que permita a aplicacdo dos saberes histdricos em situacfes
préximas do real (colaboracdo em festejos e comemoracdes;
intervencao em programas culturais e turisticos da comunidade, etc.);
- O intercambio com alunos/jovens de outras comunidades, culturas,
religides, etnias ou paises, nomeadamente dos paises europeus, que
possibilite o0 conhecimento reciproco da respetiva histdria e patriménio
histérico-cultural, pondo em evidéncia as influéncias mutuamente
positivas. (Departamento da Educacéo Basica, 2001, p. 91).

Ha, no Curriculo Nacional do Ensino Basico, referéncias explicitas ao contacto
direto com fontes do Patriménio histérico-cultural, implicando néo s6 o trabalho em sala
de aula, mas fundamentalmente o trabalho de campo no local — em sitios histéricos,
nomeadamente arqueoldgicos, museus e arquivos.

Nas competéncias essenciais do Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001,
p.87), entende-se que a Histéria encontra a sua justificacdo maior, no sentido de que é

através dela, que o aluno constr6i uma visdo alargada e organizada da sociedade em
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constante mudanca. Segundo Mattoso (1999), o interesse que o Homem tem
apresentado pelo passado deve-se ao facto de admitir que ele pode dar-lhe respostas
para explicar o que “é assim pelo que ontem foi e como foi”.

Para Barca (2001), os alunos tém maior interesse nos conceitos histéricos que
sejam relacionados com a sua realidade. Assim sendo, € possivel referir-se alguns
principios intrinsecos a aprendizagem dos sujeitos em Historia:

a) E possivel que as criangas aprendam uma Historia genuina com
algum grau de elaboracéo, contanto que as tarefas, os tépicos e os
contextos em que sdo apresentados tenham significado para elas
(Shemilt, 1980; Ashby & Lee, 1987; Booth, 1987, citado por Barca
(2001, p. 241).

b) O desenvolvimento do raciocinio histérico processa-se com
oscilacbes e ndo de uma forma invariante. Tanto criancas como
adolescentes poderdo pensar de uma forma simplista, em
determinadas situacdes, e de uma forma mais elaborada noutras (Lee,
1994, citado por Barca (2001, p. 241).

A importancia da Histéria no curriculo escolar pode justificar-se no contributo
facultado ao aluno para desenvolver a consciéncia e a responsabilidade civica, tal como,
o sentido de tempo e organizagdo no espaco. Feélix (1998, citada por Ribeiro, 2015)
esclarece que a Historia deve:

servir para levar as novas geracdes a apreciar e a desfrutar de todos
os vestigios do passado e ndo apenas as obras e monumentos mais
famosos. Para isso é preciso que os alunos aprendam a olhar a sua
volta com “olhos histéricos”, valorizando as herancas desse passado,
muitas vezes considerado pouco valioso, mas que deve ser visto como
objetos diretamente ligados aos nossos antepassados, as condi¢des
da sua vida quotidiana, aos seus anseios e frustracdes, as suas lutas
e diversdes (p. 79).

Por sua vez, Barca (2007) declara que, a Hist6ria concede respostas transitorias,
onde podem verificar-se pontos de vista distintos, descobrindo-se novas relagbes com
0 passado e também, novas perspetivas. Esta € uma carateristica muito produtiva da
producdo historica,

gue devemos passar aos alunos sem cair no relativismo de considerar
gue todas as respostas sobre o passado tém a mesma validade. Um
programa desta natureza pode ser implementado através de questdes
problematizadoras adequadas. Tarefas em torno de materiais

historicos concretos, que veiculem de algum modo a diversidade da
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Historia e que possibilitem a reflexdo sobre os seus critérios de
legitimacao, contribuem para estimular o raciocinio dos jovens. (p. 39).

Na visdo de Karnal (2008, p. 28, citado por, Ribeiro, 2015, p.12), a Histdria,
enquanto disciplina formativa, deve levar o estudante a sentir a histéria como algo que
lhe é proximo, para que tenha vontade de interagir com ela, ndo como uma coisa
distante, mas como algo que é capaz de perceber. Assim, € imperativo selecionar
convenientemente os conteddos apresentados aos alunos, 0 que requer alternativas
teméticas. Tendo isto em conta, o docente deve solicitar que os alunos elaborem
reflexdes critico-reflexivas sobre as tematicas em estudo, a fim de construirem o seu
conhecimento e estruturem o seu pensamento.

O papel formativo dos saberes histdricos deve ser apresentado e esclarecido de
forma consciente pelo professor, isto é, “este deve projetar os temas e valores que
poderdo ser depreendidos dos conhecimentos histéricos ensinados” (Vogler, 1999
citado por, Ribeiro, 2015, p.13).

Na opinido de Schmidt (2010 citado por, Ribeiro, 2015, p.13), o docente tem a
responsabilidade de ajudar o aluno a perceber a importancia de existirem varias
opinides e pontos de vista, assim como a importancia de defender a sua opinido, mas
respeitando as demais, “ao professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e a
reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em
cada aula de Historia, temas em problematicas” (p. 67).

O professor deve, segundo Moreira (2001, p.3),

Adotar uma estratégia global semidiretiva, a qual se abrira
gradualmente a livre iniciativa dos alunos a medida que eles se
encontrem em condigbes de realizar um trabalho cada vez mais
independente e pessoal.(...) Pretendem-se a adocdo de praticas
pedagdgicas que estimulem a participacdo e empenhamento dos
alunos em atividades de descoberta autbnoma ou guiada, num
processo didatico de conciliagdo estreita entre o saber e o saber-fazer
e em que a aprendizagem supere a logica das atividades de repeti¢cao
mecanica e vise o desenvolvimento de competéncias e atitudes mais
gue a aquisicdo mera e simples de conhecimentos.

Maria do Céu Roldao (2000, citada por Ribeiro, 2015), refere que o papel da
aprendizagem em Histéria na formacéo dos alunos pode atravessar trés fases, a partir:

e A partir de factos ocorridos no passado que levam a socializagéo, a
aquisicdo da sua identidade pessoal e do sentimento de pertenca,

sendo estes, a base da sistematizagéo de valores de cada individuo;
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A partir do conhecimento vivido por pessoas de outras épocas, este
desenvolvendo a sua capacidade de apreciacdo e valorizacdo. Ao
longo deste processo também, se desenvolvem outras capacidades,
tais como: capacidades e técnicas de pesquisa, habitos de leitura e
estudo, o gosto pela descoberta e pelo saber.

A partir da incorporagéo dos aspetos mencionados anteriormente,
conduzindo a uma atitude reflexiva e critica, bem como, a aquisi¢ao de
habitos de rigor e andlise, a interiorizacdo de valores pessoais, ao
enriguecimento da compreensao dos fenédmenos sociais, e, ao dominio
de competéncias necessarias a tomada de decisdes, a resolucdo de

problemas e a pratica mais consciente da cidadania.

Prats (2006) refere que, no passado, a Historia era associada ao ensino muito

transmissivo e por conseguinte & memorizagdo. Nos dias de hoje, cada vez mais os

docentes operam uma pedagogia diferenciada que respeita os diferentes ritmos de

aprendizagem e a individualidade de cada aluno.

A Historia, inclui também, as técnicas de trabalho e de investigagdo que

possibilitam operar com essa informacgéo. Para Mufioz (2003, p. 303 citado por, Ribeiro,

2015, p.13) “a Histdria tem a fungao de informar e abrange toda a informacgéo que existe

sobre eventos e processos histéricos ocorridos no passado”.

De acordo com, Ribeiro (2015, p.14), a construcdo das informacfes pode

aparecer segundo trés niveis:

num nivel basico, os conceitos e contelidos histéricos sdo assimilados
e/ou compreendidos nos seus aspetos fundamentais constitutivos e
organizativos e sdo a base de uma construcdo significativa das
aprendizagens;

num segundo nivel, ocorrem as operac¢des mentais de “compreender
para conhecer” que implicam o dominio e a utilizagdo correta de
técnicas de trabalho e de investigacdo intelectual que possam operar
com a informacéo assimilada;

no Ultimo nivel, a Histéria permite ensinar a pensar e a aprender
autonomamente, o que envolve nao s6 o trabalho mental dos
conteudos histéricos, mas também “el desarrollo de processos de
pensamiento y de patrones motivacionales a través de programas de

aprendizajes”.

Os objetivos didaticos da Historia segundo Prats (2006, p. 6-8) prendem-se com,

“Compreender os fatos ocorridos no passado e saber situa-los em seu contexto;

Compreender que na andlise do passado ha muitos pontos de vista diferentes;
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Compreender que ha formas muito diferentes de adquirir, obter e avaliar informacdes
sobre o passado; Transmitir de forma organizada o que se estudou ou se obteve sobre
0 passado’.

A Histéria promove o desenvolvimento de competéncias importantes nos nossos
dias, para Howson (2009, citado por, Ribeiro, 2015, p.14), “a capacidade de refletir sobre
o conhecimento, analisando a informacao e respeitando as evidéncias, a capacidade de
reconhecer e valorizar argumentos bem fundamentados, o desprezo pela mera
polémica e a procura de contextualizagao”, buscando entender a intengéo de cada agao.
Proenca (1992) salienta que:

No ensino da Histéria, pelo seu objectivo préprio, lidamos com
situacdes humanas em toda a complexidade, e, como tal, implicando
tomadas de deciséo, motiva¢cBes diversas, diferentes valores, formas
de organizagdo econdmica, social e politica, revolugdes... em suma,
todo um material especifico que, além da descricdo, necessita de
explicagdo, mas que, sobretudo, permite o debate, a troca de opinibes,
a reflexao critica. (pp. 91-92).

Para Moreira (2001, p. 35), a Histéria deve envolver o aluno de forma a que ele
organize o0 seu pensamento e assim compreenda a sequéncia histérica dos
acontecimentos. Assim, “o ensino da Histdria deve privilegiar a construgdo de esquemas
cognitivos e o desenvolvimento de competéncias em vez da memorizagdo de
conhecimentos”.

Félix (1998, citado por, Ribeiro, 2015, p.14) esclarece que 0s objetivos do ensino
da Histéria e Geografia de Portugal sdo: entender e esclarecer o mundo em que vivem
através do passado; explicar a atualidade; preservar a memaoria comum, recorrendo ao
conhecimento das origens e fundamentos da vida coletiva; desenvolver a dimenséao
temporal do Humanidade, com recurso as ideias de mudanca e permanéncia; perceber
0os procedimentos (como tratamento de informacgéo, investigacdo, etc.), valores
(tolerancia, solidariedade, etc.) e atitudes; conhecer o que acontece a nivel
internacional; aprender a anular estereétipos e pré-juizos; estimular a abertura a uma
Historia multicultural; desenvolver posturas ambientais positivas.

Segundo algumas perspetivas atuais sobre o conhecimento em Historia, ter
competéncias em Historia requer uma “compreensao contextualizada do passado, com
base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientacdo temporal que
se traduza na interiorizacdo de relacdes entre o passado compreendido, o presente

problematizado e o futuro perspetivado” (Barca, 2004, p. 134).
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N&o serve apenas ter ferramentas didaticas inovadoras, é necessario perspetivar
as atividades de modo a que com estas, 0s alunos concretizem aprendizagens, como
refere Dias (2012, p. 4, citado por Mello & Barros, 2014):

A utilizacao das tecnologias digitais, quer no plano do ensino, quer no
da aprendizagem, néo significa necessariamente um cenario de
inovacdo pedagdgica. Pelo contrario, a utlizacdo das tecnologias
digitais, sem uma mudanca conceptual e das praticas dos atores.

Existem varias estratégias que podem ser utilizadas como potenciadoras da
aprendizagem de conteudos historicos no 2.° CEB. Para a utilizagdo das mesmas deve
existir uma intencionalidade, um objetivo e a perce¢éo concreta de como e porque é que
queremos trabalhar com determinada ferramenta. Podemos destacar de entre as varias
possibilidades, os filmes, os videos, os documentarios, as visitas virtuais, 0s jogos de
tabuleiro, os jogos de video, os objetos, as fotografias, 0s jornais, as noticias, as visitas
de estudo, determinados objetos, entre outras.

Uma das ferramentas mais utilizadas sédo precisamente as visitas de estudo, em
que os alunos e os professores se deslocam aos locais de modo a extrair deles o
maximo das suas potencialidades. Monteiro (1995, p.173) afirma, “as visitas de estudo
constituem instrumentos com grandes potencialidades pedagdgicas. Integrados em
projetos de pesquisa e intervencdo, sao insubstituiveis na construcdo de um
conhecimento aberto ao meio: local, nacional e internacional”.

As visitas ao Patriménio local, sdo muito enriquecedoras Segundo Schmidt e
Cainelli (2010, p.140),

O trabalho com a histéria local no ensino da Histéria facilita, também,
a construcdo de problematizacdes, a apreensdo de varias histérias
lidas com base em distintos sujeitos da histéria, bem como de histérias
gue foram silenciadas, isto é, que nao foram institucionalizadas sob a
forma de conhecimento histérico. Ademais, este trabalho pode
favorecer a recuperacdo de experiéncias individuais e coletivas do
aluno, fazendo-o vé-las como constitutivas de uma realidade, histérica
mais ampla e produzindo um conhecimento que ao ser analisado e
retrabalhado, contribui para a construcdo de sua consciéncia histdrica.

Os objetivos fundamentais do ensino da Histéria, sdo entdo, entender os
acontecimentos que ocorreram no passado, perceber que no passado houve momentos
em que surgiram opinides divergentes, compreender que existem modos distintos de

obter e avaliar informacdes sobre o passado e também diferentes maneiras de as
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transmitir de forma estruturada, o objetivo principal é que os alunos compreendam o

passado para viverem da melhor forma o futuro.

2.3. Patriménio

O que define o conceito de Patriménio é a sua capacidade de representar
simbolicamente uma identidade de um grupo de individuos. E através desta identidade
passado-presente que nos reconhecemos coletivamente como iguais, que nos
identificamos com os restantes elementos do nosso grupo e que nos distinguimos dos
demais, Silva (2000). Nesta medida, na presente secgdo, iremos discorrer sobre o
conceito de Patriménio.

A palavra “Patriménio” segundo Mendes (2012), deriva da palavra latina
patrimonium, que significava, aquilo que se herdava. No entanto, Prats (1997, citado por
Silva, 2000) refere que, o Patrimonio ndo € so a heranca, é o legado que nos é deixado
pelos antepassados, pois estes fizeram escolhas mediante a importancia que atribuiram
a determinado Patriménio, assim somente nos é legado o que as geracdes passadas
guiseram preservar, isto é, trata-se de uma “Construcao social”.

Segundo, Ballart (1997, p.17, citado por Silva, 2000), o conceito de Patriménio
surge “quando um individuo ou um grupo de individuos identifica como seus um objeto
ou um conjunto de objetos”. O Patrimoénio € a consequéncia de uma selecao decorrida
com o passar dos anos, por diversos motivos.

Como esta evolugao, também as consideracdes sobre o conceito de Patrimoénio
foram-se alterando, “sociedades contemporaneas alargaram de tal forma o conceito de
Patriménio — material e imaterial, cultural e natural, histérico, arqueolégico, artistico,
genético... —, que este parece referir-se, muitas vezes, a formas de expresséo de
identidades e de memodrias coletivas centradas na continuidade”, Pinto (2011, p.13).

Pereira, M., & Cardoso, A. (2010), apresentam a Lei n.° 13/85, de 6 de Julho, Lei
do Patriménio Cultural Portugués: “O Patriménio cultural portugués é constituido por
todos os bens materiais e imateriais que, pelo seu reconhecido valor proprio, devam ser
considerados como de interesse relevante para a permanéncia e identidade da cultura
portuguesa através do tempo”. As mesmas autoras acrescentam a Lei n.° 107/2001 (Lei
de Bases do Patrimoénio Cultural Portugués), que apresenta que o Patrimonio cultural &
composto pelo conjunto de “bens materiais e imateriais” que “constituam parcelas

estruturantes da identidade e da memoria colectiva portuguesas” (p.5808).
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A mesma Lei estabelece, “as bases da politica e do regime de protecgédo e
valorizacdo do patriménio cultural, como realidade da maior relevancia para a
compreensdo, permanéncia e construcdo da identidade nacional e para a
democratizacéo da cultura” (p.5808).

Nela podemos perceber as orientagbes da politica patrimonial, pois esta Lei
esclarece os critérios de selecdo do que se entende ser um ‘bem cultural’, revelando o
alargamento do conceito de Patrimonio:

1- Integram o patriménio cultural todos os bens que, sendo
testemunhos com valor de civilizagdo ou de cultura portadores de
interesse cultural relevante, devam ser objeto de especial protecéo
e valorizacéo.

2- Alingua portuguesa, enquanto fundamento da soberania nacional,
€ um elemento essencial do patrimonio cultural portugués.

3- O interesse cultural relevante, designadamente histérico,
paleontoldgico, arqueoldgico, arquiteténico, linguistico,
documental, artistico, etnografico, cientifico, social, industrial ou
técnico, dos bens que integram o patrimoénio cultural refletird
valores de memodria, antiguidade, autenticidade, originalidade,
raridade, singularidade ou exemplaridade.

4- Integram, igualmente, o patriménio cultural aqueles bens imateriais
gue constituam parcelas estruturantes da identidade e da meméria
coletiva portuguesas.

5- Constituem, ainda, patriménio cultural quaisquer outros bens que
como tal sejam considerados por forca de convencdes
internacionais que vinculem o Estado Portugués, pelo menos para
os efeitos nelas previstos.

6- Integram o patrimanio cultural ndo sé o conjunto de bens materiais
e imateriais de interesse cultural relevante, mas também, quando
for caso disso, o0s respetivos contextos que, pelo seu valor de
testemunho, possuam com aqueles uma relacéo interpretativa e
informativa. [...].

7- Oensino, avalorizacdo e a defesa da lingua portuguesa e das suas
variedades regionais no territorio nacional, bem como a sua
difusdo internacional, constituem objeto de legislacdo e politicas
proprias.

8- A cultura tradicional popular ocupa uma posicdo de relevo na

politica do Estado e das Regifes Auténomas sobre a protecéo e
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valorizacdo do patrimonio cultural e constitui objeto de legislacédo
prépria. (Lei n.° 107/2001, Artigo 2.°, p. 5808)

Do mesmo modo, a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE, p.3068),

menciona, no artigo 3°, alinea a), que o sistema educativo se organiza de forma a:
Contribuir para a defesa da identidade nacional e para o reforco da
fidelidade a matriz histérica de Portugal, através da consciencializacdo
relativamente ao patriménio cultural do povo portugués, no quadro da
tradicdo universalista europeia e da crescente interdependéncia e
necessaria solidariedade entre todos os povos do Mundo.

Percebemos, através da LBSE, que é importante investir numa educacao
patrimonial, onde se configure a sua relevancia e uma consciéncia necessaria a sua
conservagdo. Um dos principios orientadores do Curriculo Nacional do Ensino Béasico
(CNEB) estad também relacionado com esta necessidade da “construgdo de uma
consciéncia ecologica conducente a valorizagdo e preservacao do patriménio natural e
cultural” (p.15), pretendendo-se que os alunos, saibam segundo Abrantes (2001, p.15),
“mobilizar saberes culturais, cientificos e tecnoldgicos para compreender a realidade e
para abordar situagdes e problemas do quotidiano” o que nos direciona, para a vivéncia
do meio local.

O Patriménio local pode ser uma boa estratégia, como auxiliar ao curriculo, na
perspetiva de Jiménez & Gaite (1996, citado por Ferreira et al., 2011). Deste modo,
como referido no Diario da Republica, 12 série - A, n°® 209 de 8 de setembro de 2001, “O
interesse cultural relevante, nomeadamente histérico, paleontoldgico, arqueolégico,
arquiteténico, linguistico, documental, artistico, etnogréfico, cientifico, social, industrial
ou técnico, dos bens que integram o Patriménio cultural refletird em valores de memoaria,
antiguidade, autenticidade, originalidade, raridade, singularidade ou exemplaridade
(...)"

De acordo com Pomian (1998, p.114 citado por Pinto 2011, p.11),

ao conservarmos o patrimanio cultural — conjunto de objetos, naturais
ou artificiais, extraidos totalmente ou em parte do circuito de atividades
utilitarias, para serem preservadas para um futuro indefinidamente
distante — “exteriorizamos e tornamos visivel o lagco que nos une
aqueles e que ndo se reduz a uma sucessdo no tempo nem a uma
simples filiacdo genética, mas que supde uma pertenca comum a
nagao e uma comum identificagdo com ela”.

Pinto (2011, p.9), define o Patrimoénio como algo intimo a cada cidadao, algo que

o identifica:
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ao conceito de patriménio atribuem-se, geralmente, valores de
pertenca desde pessoal e local até ao universal. A palavra foi
frequentemente associada a ideia de “heranga paterna” ou de “bens de
familia” e, mais recentemente, a conce¢ao de “bem cultural’,
adquirindo outros valores que a ligam a diversas dimensdes da cultura
e, particularmente ao edificado, aquele que se imp8e de uma forma
imediata. A identidade (em sentido multiperspetivado) &, por isso, um
valor inseparavel do patriménio, pois este é, antes de mais,
considerado como o que nos é intimamente significativo. (p. 9)

E fundamental colocar a Histéria ao servico da descoberta, do conhecimento e
da valorizacao do Patrimoénio, pois segundo Alves (2006), cabe a Histéria fazer com que
cada aluno potencie a sua constru¢ao pessoal, que amplie a sua consciéncia historica,
gue melhore a sua cidadania na prote¢cdo de um Patriméonio que também lhe pertence
e que se comprometa a conhecer, proteger, valorizar, divulgar e difundir.

Dar aos alunos a possibilidade de terem contacto com os diversos tipos de
Patrimonio, sdo na nossa perspetiva, praticas educativas com grande valor. Assim, para
Pinto (2011, p.152), a Educacéao Histérica pode ter de apresentar um papel:

De dominio da educacdo patrimonial (nas aulas de Histéria, nos
projetos, nas visitas de estudo a museus, monumentos e sitios
historicos), relativamente ao estudo e sensibilizagdo para o patriménio
e na construcdo de identidades multifacetadas, pois tudo isto
pressupde a construcdo de pensamento e consciéncia historicos,
bases para uma participacdo fundamentada e ativa nas comunidades,
simultaneamente locais e globais, que caracterizam o presente.

As visitas de estudo podem ter varios objetivos, para Proenca (1992, p. 198),
podem servir:

+ Como “motivagao para a aquisicdo de conhecimentos. Neste caso a
visita sera o ponto de partida para um estudo mais aprofundado a
realizar sobre o tema”.

* Para “esclarecer e complementar conhecimentos, permitindo também
aplicar e consolidar os ja adquiridos”.

+ Como “(...) ponto de chegada e permite concretizar, sintetizar e avaliar
conhecimentos ja adquiridos”.

Castilho (2014, p. 2) afirma, “Nao so6 a histéria deve ter um papel relevante na
sensibilizacao dos estudantes para o patriménio local, como, inversamente, o patrimoénio
local pode, e deve ter um papel essencial na sensibilizacdo para a importancia da

historia”. A abordagem didéatica ao Patrimonio parte de um conjunto de etapas em que
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o aluno se envolve até chegar a apropriacdo de determinado conhecimento, segundo
Castilho (2014), da identificacdo e sensibilizacdo para os bens culturais, inserida na
Otica da cidadania, seguindo-se a contextualiza¢do histérica e criando por fim, a
interiorizacao e apropriacao.

Calaf defende (2006 citado por Pinto 2011, p.136), que o ‘olhar’ educativo sobre
o Patriménio é essencial para que se compreendam o0s processos de valoragédo e de
apropriacao simbdlica do Patrimonio pelos individuos, relacionando teoria e pratica.

O meio local, opera como ferramenta didatica e segundo Castilho (2014),
possibilita a concretizagdo, no proximo e familiar, de conceitos histéricos abstratos, de
linhas temporais mais ou menos longinquas e a criacdo de fortes sentimentos de
pertenca e identidade. Estepa e Cuenca (2006) atentam que “a partir de um Patriménio
proximo do contexto do aluno, que se articula como fio condutor do processo de ensino
e aprendizagem”, é possivel planificar atividades baseadas no “contraste de informacao,
colocando questdes do tipo como era/como é/o0 que mudou” (p. 57, citado por Pinto
2011, p. 137).

O conceito de “Educacao Patrimonial” perceciona-se como,

0 acto de educatr, isto é, gerar e potenciar a totalidade das capacidades
de cada um no sentido de um conhecimento das coisas e dos outros
de forma livre e solidaria, processo durante o qual a personalidade se
forma pela interaccao de todos os elementos educativos e se projecta
em valores de participacdo, de didlogo, de solidariedade social e
identidade cultural e se realiza através de acg¢fes e solugbes para 0s
diversos problemas” (Custédio, 2000, p. 11).

Silva (2013, p. 3) afirma que, “através do conhecimento do Patriménio local, é
possivel promover o desenvolvimento integral do aluno, a capacidade de pensar, de
fazer transferéncia de saberes e de se relacionar positivamente com o0s outros em
sociedade”. A localidade, pode entdo, constituir um exemplo do nosso passado, que
aproxima o professor ao aluno, que o enraiza no seu espago, formando-o criticamente
no exercicio da sua cidadania que o aproxima do saber histérico, uma vez que, a escola
desempenha um papel indispensavel nesta matéria, ao formar cidadaos conscientes
das acbBes que devem empreender, ao nivel local, relativamente a preservacdo do
Patriménio cultural portugués. (Manique & Proenca, 1994, p. 54).

Conhecer mais sobre a localidade, € relacdo direta com um melhor
conhecimento sobre os alunos e esse é um fator determinante para uma melhor relacao
de ensino/aprendizagem. Neste ambito, o estudo e a aprendizagem da Historia através

do conhecimento do meio local pode ser motivador, cabendo a localidade o papel de
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“espacgo laboratorial” onde professor e o aluno trabalham em conjunto sobre uma
realidade que lhes estd proxima, segundo Alves (2006, p. 69). Tal como refere Pinto
(2011, p.1) “o patriménio, material ou intangivel, é imprescindivel como fonte histérica
para interpretar e compreender o passado, constituindo as atividades de defesa do
patrimonio, formas de valorizacao cultural, de preservacgéo e de partilha de identidades”.

Como afirmam Manique e Proenca (1994, p.57), “ndo é o patriménio que tem
que vir a Escola mas, ao contrario, € a Escola que deve ir ao encontro do patrimonio,
torna-lo objeto especifico de estudo, estabelecer didlogo entre a comunidade escolar e
0 meio envolvente, valorizar as realidades patrimoniais no contexto ambiental em que
se inserem”. (1994, p.57).

Proenca (1992, p. 197) refere que “o contacto direto com as fontes historicas
contribui decisivamente (...) para uma correta iniciagdo ao método de pesquisa historica
e para a formacado do espirito cientifico” e para o “conhecimento e respeito pela
preservacdo do patrimoénio historico — cultural”. Proenga (1992, p. 196) sublinha que “a
exploracao do meio através de pequenas investigacoes (...) possibilita pbr em pratica
uma série de métodos e técnicas didaticas, com relevo para o ensino pela descoberta”.
Deste modo, devemos aproveitar estes recursos que temos, nomeadamente as nossas

localidades, em beneficio da aprendizagem dos alunos.

2.4. 2.°Ciclo do Ensino Bésico

Nem sempre é facil uma transi¢céo de ciclo de ensino, principalmente quando
esta transicdo ocorre do 1.° ciclo do ensino basico, onde o ensino é “monodocente”,
para o 2.° ciclo do ensino basico, onde o ensino é “pluridocente”.

Na Lei n.° 46/86 de 14 de outubro (Lei de Bases do Sistema Educativo), esta
referido que “a articulagédo entre os ciclos obedece a uma sequencialidade progressiva,
conferindo a cada ciclo a fungdo de completar, aprofundar e alargar o ciclo anterior,
numa perspetiva de unidade global do ensino basico” Costa (2016, p. 17-18).

No passado, a mudanca do 1.° para o 2.° CEB, acarretava a mudancga para uma
escola maior. Agora nem sempre iSso acontece, na maioria dos casos, 0s alunos
permanecem no mesmo agrupamento, mas em vez de terem apenas uma sala para a
sua turma, tém varias, tém um horario e mudam de professor e de unidade curricular.

No 2.° CEB, os saberes estdo fragmentados, mas com o intuito de existirem
“percursos escolares integrados”. No Decreto-Lei n.° 75/2008 de 22 de abril do

Ministério da Educacao, artigo 6.°,
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“a articulagao curricular entre niveis e ciclos educativos surge como um
dos critérios para estabelecer os agrupamentos de escolas como
unidades organizacionais auténomas, juntamente com outros trés
critérios, nomeadamente, a construgcdo de percursos escolares
integrados, proximidade geogréfica e a necessidade de ordenamento
da rede dos ensinos basico e secundario e da educacao pré-escolar’.

A transicdo de ciclo de ensino, € um processo que requer alguma atengdo por
parte dos agentes educativos, pois envolve alteragdes nas dinamicas dos alunos e
essas nem sempre sdo logo apreendidas pelos mesmos, levando ao surgimento de
situagcOes de ansiedade nos alunos. Sim-Sim (2010, citada por Figueiredo, 2018, p.37-
38) refere que,

“A transicao implica sempre a perca e a separagao de algo conhecido
e, simultaneamente, a integracdo num contexto novo e desconhecido,
envolvendo o medo do que é estranho, o abandono de rotinas
estabelecidas e a aprendizagem de comportamentos e atitudes
adequados aos novos ambientes (sociais e fisicos)” (p. 111).

O 2.° Ciclo do Ensino Basico, é constituido por dois anos de escolaridade, sendo
eles 0 5.° e 0 6.° ano. Como referido anteriormente, este ocorre segundo um regime de
“pluridocéncia”, isto é, um professor por disciplina, sendo que por vezes podera ocorrer
gque seja o mesmo professor para duas areas como por exemplo, Matematica e Ciéncias
Naturais/Portugués e Histdria e Geografia de Portugal/ Portugués e Inglés, nesses
casos, por vezes os professores utilizam-se da interdisciplinaridade.

No 2.° CEB, como cada professor tem varias turmas que |Ihes estao associadas,
e como tém muitos alunos em cada turma, nem sempre se consegue “conhecé-los” tao
bem como acontecia no 1.° CEB, onde cada professor tem uma turma apenas.

Por esta razdo, Afonso (2009, citado por Pereira, 2018) refere que,

O contraste acentua-se, ainda, pela diferenca de cultura profissional entre os
professores do 1.° e 2.° Ciclos. Enquanto os primeiros se assumem como
“professores de criangas” cuja missdo se centra na promog¢ao de
aprendizagens fundamentais por parte dos alunos ... os segundos assumem-
se primeiramente como professores de uma disciplina escolar ... cuja misséo
se centra no ensino dessa disciplina. Ou seja, para os primeiros 0 que
interessa € o que os alunos aprendam, enquanto que para 0s segundos o que
interessa é que a sua disciplina seja aprendida (p.53).

O ensino parece ser mais estandardizado e ndo tdo implicado na diferenciacao
e na individualidade do aluno. Posto isto, € percetivel, que como refere Janeiro (2017,

p. 24), “o professor deve proceder a uma adaptacdo curricular que proporcione a
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diferenciacéo pedagdgica e a criacdo de ambientes de aprendizagem em sala de aula
diversificados, de forma a promover a igualdade de oportunidades de sucesso dos
alunos”.

Analisando o Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho (cf. Tabela 1 em anexo 6),
podemos observar a constituicdo e as caracteristicas do curriculo do 2.° CEB. Neste
Decreto-Lei, encontra-se referido que cada instituicdo escolar tem autonomia para
organizar as diferentes disciplinas, no entanto, devem respeitar a carga horéria
estipulada.

Assim, as areas disciplinares de Linguas e Estudos Sociais (Portugués; Inglés;
Historia e Geografia de Portugal), estdo atribuidas 500 minutos semanais, sendo que
do total da carga, no minimo, 250 minutos para Portugués. As areas disciplinares de
Matematica e Ciéncias, estao atribuidos 350 minutos, sendo que, do total da carga, no
minimo, 250 minutos para Matematica. As areas disciplinares de Educac&o Artistica e
Tecnologica (Educacdo Visual, Educacdo Tecnoldgica; Educagdo Musical), estdo
atribuidos 270 minutos semanais, sendo que, do total da carga, no minimo, 90 minutos
para Educacdo Visual. A area de Educacio fisica estdo atribuidos 135 minutos
semanais.

O Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho (cf. Tabela 2 em anexo 7),

Estabelece o curriculo dos ensinos basico e secundario, os principios
orientadores da sua concec¢do, operacionalizacdo e avaliagdo das
aprendizagens, de modo a garantir que todos os alunos adquiram os
conhecimentos e desenvolvam as capacidades e atitudes que
contribuem para alcancar as competéncias previstas no Perfil dos
Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Segundo o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, “a matriz curricular-base e as
opcoes relativas a autonomia e flexibilidade curricular, as escolas organizam o trabalho
de integracao e articulagdo curricular com vista ao desenvolvimento do Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatéria. As escolas organizam os tempos letivos na

unidade que considerem mais adequada”.
2.5. O papel do professor
Quando iniciamos os estagios curriculares, foram ocorrendo varios momentos

de reflexdo, nomeadamente, sobre os professores. Trata-se de uma profissdo

muitissimo desafiante, que acarreta muita responsabilidade e requer muita reflexdo e
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analise sobre a acéo, pensando sobre as acbes didaticas tomadas e repensando as
estratégias numa perspetiva de evolugéo e aprendizagem, em beneficio dos alunos.

Percebemos ao longo desta caminhada que € muito importante além de repensar
as nossas acles, dialogar com o0s outros professores, com o intuito de todos
beneficiarem com esta interagédo, aprendendo e refletindo sobre as experiéncias uns
dos outros para que todos possam evoluir e melhorar enquanto profissionais. Névoa
(1999, p. 3) refere que, “a experiéncia € muito importante, mas a experiéncia de cada
um so6 se transforma em conhecimento através da analise sistematica das praticas”
(p-3).

Zeichner, (1993, p. 18) considera que refletir “ndo é apenas encontrar solugdes
l6gicas e racionais para os problemas. Refletir implica intuicdo, emocao e paixao; nao
€, portanto, nenhum conjunto de técnicas que possa ser empacotado e ensinado aos
professores. (p.18)".

Muitas vezes atraves da reflexdo ocorre um processo de mudanga, percebendo-
se gue para determinada turma/alunos, algumas estratégias ou contetdos fazem mais
ou menos sentido. Deste modo, o professor deve ter a capacidade de mudar o planeado,
deve ter consciéncia que a educacdo ndo € uma repeticdo de ano apds ano, mas sim
uma profissdo de constante readaptagdo. Arends (2007, p. 93) salienta que os
“professores eficientes acreditam que as planificagbes sao feitas para serem alteradas”.

Segundo Oliveira e Serrazinha (2002, p.3),

A capacidade de refletir emerge quando ha o reconhecimento de um
problema, de um dilema e aceitacdo da incerteza. O pensamento
critico ou reflexivo tem subjacente a avaliagcao continua de crengas, de
principios e de hipoteses face a um conjunto de dados e de possiveis
interpretacdes desses dados.

Assim, percebe-se que a reflexdo e a formacéo dos professores nédo termina
apés 0 ensino superior, pois 0os docentes tém de estar em constante formacgédo e
aprendizagem, ja que mesmo trabalhando ao longo de anos com alunos da mesma faixa
etaria, os contextos e interesses desses alunos vao se alterando e como tal, o professor
deve adaptar-se. Como esclarece Alarcao (2003, p. 113), “a formagao de um professor
ndo termina, no momento da sua profissionalizag&o, pelo contrario, ela deve prosseguir,
em continuidade, na chamada formag&o continua” (p. 113).

No pensamento de Lapo (2010, p. 7) “(...) torna-se indispensavel fomentar e
apoiar o seu desenvolvimento profissional, através de a¢bes de formacdo e cursos
complementares, se pretendemos ter como finalidade melhorar os padrdes do ensino e

os resultados escoltares dos discentes”. Como tal, para Fernandes (2015, p.45), a
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formacéao de professores “desenvolve-se com a experiéncia e préatica educativa por meio
da ligacao da pesquisa e da reflexao sobre registos do quotidiano”.

Os professores sdo um dos agentes educativos mais importantes para que a
educacao cumpra os objetivos de formar cidadaos integros e responsaveis. Cabe ao
professor perspetivar os processos pedagdgico/didaticos, dando oportunidade aos
alunos para que se desenvolvam na sua individualidade, explorando o seu sentido
critico, de modo a argumentarem e refletirem sobre as aprendizagens promovidas.
Também os encarregados de educacao devem estar a par de todo o processo educativo
dos seus educandos e sempre que possivel devem ser envolvidos nas dindmicas
escolares. Para Perrenoud (2000, p. 155) cabe ao professor:

Organizar e dirigir situacbes de aprendizagem, administrar a
progressdo das aprendizagens, conceber e fazer evoluir dispositivos
de diferenciagcéo, envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu
trabalho, trabalhar em equipa, participar da administragdo da escola,
informar e envolver os pais, utilizar tecnologias novas, enfrentar os
dilemas éticos da profissao.

Mas o que é ser professor? Quais séo as suas fungdes? Qual é a sua importancia
na atualidade? Pois se no passado, o professor era um meio de acesso ao
conhecimento, hoje qualquer pessoa pode aceder ao conhecimento na comodidade da
sua casa, ou em qualquer lugar na verdade. Como é que o professor adequa e orienta
as aprendizagens com as diferencas e especificidades de cada aluno?

Segundo Grillo (2004, p.78 citado por Silva & Rebolo, 2017, p. 184) “a docéncia
envolve o professor em sua totalidade; sua pratica é resultado do saber, do fazer e
principalmente do ser, significando um compromisso consigo mesmo, com o aluno, com
0 conhecimento e com a sociedade e sua transformacdo.” Como tal, o professor além
de adaptar as suas praticas aos estudantes, atendendo as suas caracteristicas e
interesses, numa perspetiva de um ensino cada vez mais individualizado, deve existir
um novo olhar perante a profissdo do professor, pois se antes era um transmissor de
saberes, agora é um mediador, um facilitador de informacao, para auxiliar os estudantes
na selecdo e na reflexdo sobre a informagao.

Bulgraen (2010, p. 31) refere que,

O professor além de ser educador e transmissor de conhecimento,
deve atuar, ao mesmo tempo, como mediador. Ou seja, 0 professor
deve se colocar como ponte entre o estudante e o conhecimento para

que, dessa forma, o aluno aprenda a “pensar” e a questionar por si
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mesmo e ndo mais receba passivamente as informacdes como se
fosse um depésito do professor.

Aproveitar os conhecimentos prévios dos alunos, levar os alunos a questionar, a
refletir, a argumentar é cada vez mais a abordagem mais positiva da educacao, ja que
os discentes, se encontram assim envolvidos e o proprio professor tem a humildade de
aprender com os alunos, desta forma, o processo de ensino-aprendizagem é produtivo
para todos. Para Pereira (2002, p. 76) “cabe ao professor procurar saber quais 0s
conhecimentos da crian¢a e tomar esses conhecimentos como ponto de partida para a
construcao e aquisicao de novos conhecimentos”.

Segundo Cardoso (2013, p. 93) “o professor orientador € também aquele que
incentiva os seus alunos a participarem, afastando deles o0 medo de errarem. Alguém
que tenha um exagerado medo de errar, provavelmente poucas acoes fara, tal € o medo
que nao sejam as corretas. Pior que errar é nada fazer”. O mesmo autor advoga que o
professor “(...) ndo se limita a ensinar alunos, mas também a aprender com eles numa
relacdo que tem muito de complementaridade e de busca da razao, do saber e até de
um sentido ético para a vida” (p. 37).

Assim, como afirma Gadotti (1992, citado por Santos, 2017, p. 6) “a escola ideal”
€ aquela que “cultiva a curiosidade, a paixao pelo estudo (...) aprendizagem criativa e
nao mecanica. Propde a espontaneidade e o inconformismo”. (p.56)

A profissdo “professor”, exige que se tenha algumas competéncias intrinsecas,
ja que se trata de uma profissdo muito exigente. No entanto, quando o docente ama o
gue faz e acredita na importancia do seu trabalho, busca sempre dar o seu melhor.
Como refere Lapo (2010, pp. 7-8), “os bons professores que fazem a diferenga nao
precisam de se super-homens ou super-mulheres. Basta-lhes possuir o sentido da
humanidade e de compaixao. Basta-lhes recusar o estatuto de menoridade intelectual
e agir como coautores do seu proprio destino profissional”.

A relagdo pedagdgica com os alunos deve ser afetiva, pois € muito mais facil o
aluno aprender, quando sabe que o professor gosta dele e quando gosta do professor.
Quando o aluno perceciona que o professor se importa com o seu bem-estar, com 0
que ele tem para dizer, a sua opinido e quando o professor também desvenda a sua
esséncia, a relacdo torna-se mais préxima, mais relevante e como consequéncia
desenvolvendo aprendizagens mais significativas.

Para que o professor consiga construir esta relagdo com os alunos, tem de ter
um estado emocional estavel, deve estar com uma atitude positiva perante a profissao,

0 que se percebe que nem sempre seja possivel devido a conjuntura atual do pais.
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Como refere Saarni, (1999, p. 54 citado por Veiga-Branco, 2005, p.36), “ensinar com o
coracdo, sugere um professor sabio que reconhece que aprender, sempre envolve
sentimentos e que esses sentimentos sdo experimentados na mesma medida, pelo
professor e pelos alunos”.

Mas o que € entédo ser professor? Connell (1997, p. 91, citado por Veiga-Branco,
2005, p.62) refere que para se ser professor € necessario “ter capacidade de
estabelecer relagdes humanas com as pessoas a quem se ensina. Aprender € um
processo social humano e arduo; o mesmo se pode dizer de ensinar. Ensinar implica,
simultaneamente, emog¢des e razdo pura” Ruivo (2012, p.29) acrescenta que ser
professor mais nao é, que querer estar em constante aprendizagem e atualizagao, “um
professor carrega para toda a vida o fardo de ter que ser aluno de si proprio. De se
cuidar, de estar sempre atento, ter os pés bem firmes no presente e os olhos bem
focados no futuro”.

Assim, como pudemos perceber, “ser professor’ ndo é uma tarefa nada fécil,
este deixa sempre um pouco de si em cada aluno, é uma profisséo que exige dedicacao
e constante aprendizagem para evoluir e dar sempre o melhor para que 0s alunos

explorem as suas capacidades e aprendam novos saberes.
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3. Metodologia

Este segmento é composto pela exposicdo das diferentes fases de todo o
processo de investigacdo e pela metodologia, escolhida para responder a problematica
em estudo nesta investigacao.

A Metodologia, para Straus e Corbin (1998, citados por Pinto, 2016 p. 163), € o
modo de pensar e de estudar a realidade social e o método é um conjunto de
procedimentos e de técnicas para recolher e analisar os dados.

Deste modo, a investigagdo em educacéo, agrega diversos sistemas de recolha
de dados, tais como, 0 questionario, a entrevista, a observacao, entre outros, que devem
ser utilizados em casos especificos, tendo em consideracdo qual o que melhor
expressara os resultados sobre a problematica em causa. Segundo Coutinho (2011,
p.7), “a investigacao € uma atividade de natureza cognitiva que consiste num processo
sisteméatico, flexivel, e objetivo de indagacdo e que contribui para explicar e
compreender os fendmenos sociais”.

Estas estratégias possibilitam aos investigadores obter dados empiricos que lhes
permitem dar resposta a questdo que visa ser respondida apos a investigagdo. Assim,
esses dados devem ser analisados e interpretados de modo a que estes sejam

transformados em resultados e conclusodes.

3.1. Tipo de investigacéao

Na investigagdo, propusemo-nos a compreender “De que forma o Patrimonio
local € utilizado como ferramenta didatica no ensino da Historia no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico?”. Este estudo, tem um carater descritivo, segundo Fortin (2003, p. 161), “os
estudos descritivos visam obter mais informacdes, quer seja sobre as caracteristicas de
uma populagéo, quer seja sobre os fendmenos em que existem poucos trabalhos de
investigacao”.

Optamos, nesta investigacao por efetuar entrevistas aos professores, sendo que
também procedemos a aplicagdo de inquéritos por questionario aos alunos, com o
intuito de ampliar a afericdo de resultados.

Este estudo enquadra-se no paradigma misto. Para Morais e Neves (2007, p.3),
esta metodologia de investigacdo expressa-se “ndo no sentido de integrar as duas
formas de inquérito, mas no sentido de utilizar caracteristicas associadas a cada uma

dessas formas”. Posto isto, neste estudo, o tratamento dos dados obtidos nas
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entrevistas foi abordado segundo um paradigma qualitativo, enquanto que nos
inquéritos por gquestionario, procedeu-se ao tratamento dos dados através de um
paradigma quantitativo.

Nesta investigacdo a designacdo de qualitativo enquadra-se na definicdo de
Bogdan e Biklen (2006, pp. 47-51), que aponta para cinco caracteristicas essenciais da
investigagao qualitativa:

1) a fonte direta de dados aproxima-se de um contexto natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; 2) é descritiva;
3) os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo
do que simplesmente pelos resultados ou produtos; 4) os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva; 5) a busca de significado € de importancia vital na
abordagem qualitativa.

Nesta visdo, segundo Guerra (2006, citado por Pinto, 2011, p.161), considera-
se que “os sujeitos interpretam as situacdes, concebem estratégias, mobilizam os
recursos e agem em fungao dessas interpretacdes”.

Por sua vez, Pinto (2011, p.162) refere que, a investigacdo quantitativa é
eficiente na aquisicado das “caracteristicas estruturais” da vida social.

Segundo Pinto (2011, p. 162), a “investigacdo qualitativa pode facilitar a
investigacdo quantitativa ao proporcionar informagédo sobre o contexto, fornecer
hipoteses e contribuir para a construcdo de escalas; por sua vez, a investigagdo
guantitativa pode contribuir para a selecéo de sujeitos para o estudo qualitativo”.

Acreditamos que a combinagdo da abordagem qualitativa, nas entrevistas aos
professores e a abordagem quantitativa, no tratamento de dados dos inquéritos por
questionario aplicados aos alunos, originou um estudo segundo um paradigma misto,
que trouxe varias vantagens para que fosse possivel corresponder aos objetivos desta

investigacao.

3.2. Amostra e justificacdo da sua escolha

O meio local enquanto ferramenta didatica, permite-nos tornar proximos 0s
conceitos histéricos abstratos, uma vez que os alunos 0s associam as suas vivéncias.
Neste sentido, o professor deve adaptar as suas planificacdes de modo a que os alunos
desenvolvam aprendizagens significativas. Consideramos entdo, que seria pertinente
estudar se, e como, este tipo de experiéncias, envolvendo o Patrimonio local, sdo

trabalhadas pelos docentes de Histéria e Geografia de Portugal, no 2.° CEB.
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Esta investigacéo teve como populagéo alvo os professores do 2.° ciclo, portanto
do 5.° e 6.° anos de escolaridade, de um agrupamento de escolas do concelho de Viseu.
Os dados foram recolhidos para num momento seguinte serem analisados, para que
fossem obtidas conclusGes. Deste modo, foram entrevistados presencialmente 5
docentes da &rea de Historia e Geografia de Portugal, de um Agrupamento de escolas
de Viseu, onde nos encontravamos a estagiar, tratando-se de uma amostra por
conveniéncia.

Foram também aplicados inquéritos por questionario aos alunos de quatro
turmas do 2.° ciclo do ensino basico, duas do 5.° ano e duas do 6.° ano (76 alunos), a
fim de confrontar as perspetivas dos docentes e dos discentes e tirar conclusdes a partir
dos dados recolhidos. Estas turmas, foram também elas as nossas turmas de contacto
do estagio. tratando-se de uma amostra por conveniéncia.

Assim, tanto a amostra dos professores como a dos alunos foram amostras de
conveniéncia (Carmo & Ferreira, 2008), visto que o local de recolha de dados foi
selecionado por razbes de ordem pratica, de facilidade de acesso e por se tratar de um

grupo de elementos que se encontrava recetivo a nossa investigagao.

3.3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

A investigagdo em educacdo, a semelhanca de outras areas de estudo,
necessita de métodos de recolha de dados, mais concretamente, estratégias que
auxiliam os investigadores na aquisicdo de dados empiricos que lhes possibilitam
responder as questdes-problema. Os dados obtidos, sdo analisados e interpretados
com o intuito de serem transformados em resultados e conclusdes. Assim, estas
técnicas devem ser escolhidas e aplicadas, tendo em consideragdo a forma mais

indicada e mais percetivel de expressar os resultados sobre a probleméatica em causa.
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Problema - [ Hipotese

[ Interpretagao ] Plano de
investigacao

Andlise de Recolha de
dados _ dados

Figura 1- Adaptado de Cardoso (2016) - Concecéo circular do processo de investigacédo (Drew & Hardman,
1985, p, 52)

Para a elaboracédo desta investigacdo, consideramos que para uma melhor
organizacao e clareza dos resultados, deveriamos aplicar duas técnicas de recolha de
dados, sdo elas entrevista e o0 inquérito por questionario. Tuckman (1994, p.307) refere
que, “os investigadores usam os questionarios e as entrevistas para transformar em
dados a informagao diretamente comunicada por uma pessoa”.

Efetudmos, primeiramente, as entrevistas aos professores, para que, em
seguida, nos inquéritos aos alunos, pudéssemos fazer questdes em que fosse possivel
comparar a perspetiva dos docentes e dos discentes, esclarecendo determinadas
opinides que achdmos pertinentes.

Numa primeira fase, efetudmos entdo, uma entrevista a cinco professores de
Historia e Geografia de Portugal, do 2.° CEB, do Agrupamento de Escolas Viseu onde
nos encontravamos a estagiar. Numa segunda fase, aplicAmos o inquérito por
guestionario a quatro turmas do 2.° CEB, duas do 5.° ano e duas do 6.° ano, perfazendo

um total de 76 alunos, do mesmo Agrupamento.

3.3.1. A entrevista

69



A entrevista apresenta um tipo de comunica¢ao bastante particular, possui uma
finalidade precisa e pde em presenca individuos que em geral, ndo se conhecem.
Baseia-se na ideia segundo a qual para saber 0 que pensam as pessoas basta
perguntar-lhes. (Ruquoy, 1997, p. 95)

Uma entrevista, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 134), € “utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam
aspetos do mundo”. Assim, em termos gerais, “o objetivo de qualquer entrevista é abrir
a area livre dos dois interlocutores no que respeita a matéria da entrevista, reduzindo,
por consequéncia, a area secreta do entrevistado e a area cega do entrevistador”
(Carmo & Ferreira, 1998, p. 126). Segundo Bell (1997, pp. 118-119), a entrevista
consiste numa “conversa entre um entrevistador e um entrevistado que tem o objetivo
de extrair determinada informacao do entrevistado”.

Na perspetiva de Amado & Ferreira (2013, p. 207), a entrevista € “um dos mais
poderosos meios para se chegar ao entendimento dos seres humanos e para a
obtengao de informagdes nos mais diversos campos”.

A escolha dos entrevistados deve ser adequada aos objetivos da pesquisa
Carmo e Ferreira (1998). Os entrevistados devem ser preparados previamente, no
sentido de garantir a disponibilidade dos mesmos no ato da entrevista. Efetuando uma
comparagéo entre as entrevistas e 0s questionarios, as entrevistas sdo mais flexiveis,
que permitem a explicagdo e exploracdo de perspetivas individuais, sendo que 0s

guestionarios mostram resultados mais abrangentes.

Tabela 1- Vantagens e desvantagens das entrevistas. Adaptado de Carmo e Ferreira (1997, p. 147)

Técnica Vantagens Desvantagens

e Maior flexibilidade quanto ao e Falta de motivacdo do

tempo de duracéo; entrevistado;
_ e NA&o exige que o entrevistado | ¢ Obtencdo de respostas
Entrevista ] ] )
seja alfabetizado (saber ler e falsas (conscientes ou
escrever); inconscientes);

e Permite o esclarecimento de e A capacidade que o

davidas relativas as questoes, entrevistado tem ou ndo
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aumentando assim as
hipoteses de as respostas
serem verdadeiras;

O entrevistador consegue
aperceber-se de como esta o
entrevistado através da sua
expresséo corporal;
Instrumento de estudo com
baixos custos;

Os dados obtidos séao
suscetiveis de classificacéo e
quantificacéo;

Adaptacdo a novas situacdes
e a diversos tipos de

entrevistados.

para responder as
questodes;

Método dificil de tratamento
gue exige pessoal
qualificado para o fazer;
Limita o nimero de sujeitos
no estudo;

Implica grande
disponibilidade de tempo do

entrevistador.

As entrevistas, podem ter formatos distintos de modo a se adequarem ao que o

investigador se prop0e a investigar, mas independente da forma, cada uma delas exige

do entrevistador capacidade e diversos cuidados ha condugdo da mesma. Existem trés

estruturas de entrevistas a estruturada, a semiestruturada e nao estruturada.

Tabela 2- Tipo de investigagao e tipo de entrevista (Adaptado de: Ghiglione e Matalon (1993, p. 94))

Tipo de
entrevista o o
N&o diretiva/ ) Diretiva/
Semiestruturada
) N&o estruturada Estruturada
Tipo de
investigacao
Controlo X
Verificagdo X
Aprofundamento X
Exploracéo X
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Sendo nosso objetivo conseguir informacdes sobre a pratica pedagdgica dos
docentes, optdmos pela entrevista semiestruturada, visto que se parece com uma
conversa, ainda que existam topicos orientadores especificos. Isto porque, as questdes
derivaram de um guido previamente elaborado, onde registamos o essencial da
informacdo que se pretendia obter, mas o entrevistado teve oportunidade de refletir
sobre as questdes colocadas num ambiente informal (Amado & Ferreira, 2014).

De acordo com Morgan (1988, citado por Bogdan & Biklen, 1994), a entrevista é
“uma conversa intencional, geralmente entre duas pessoas, embora por vezes possa
envolver mais pessoas dirigida por uma das pessoas, com o0 objetivo de obter
informagdes sobre a outra”. A entrevista torna-se entdo uma estratégia muito vantajosa

para a investigacao deste relatorio final de estagio.

3.3.2. Inquérito por questionério

Sendo um modo de aquisicdo de informagdo importante para obter dados
concretos, recorremos ao inquérito por questionario.
Quivy e Campenhoudl! (1992, p.190) referem que um questionario:
consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente
representativo de uma populagdo, uma série de perguntas relativas &
sua situacao social, profissional ou familiar, as suas opinides, & sua
atitude em relagdo a opgdes ou a questdes humanas e sociais, as suas
expetativas, ao seu nivel de conhecimento ou de consciéncia de um
acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer outro
ponto que interesse aos investigadores.
Os inquéritos por questionario, sdo uma técnica com uma grande abrangéncia,
pois poderdo aplicar-se a varias areas de conhecimento. Um questionario é um:
instrumento de investigacdo que visa recolher informag6es baseando-
se, geralmente, na inquisicdo de um grupo representativo da populacéo
em estudo. Para tal, coloca-se uma série de questdes que abrangem
um tema de interesse para o0s investigadores, ndo havendo interacgéo
directa entre estes e os inquiridos. Amaro, A., P6voa, A., & Macedo, L.
(2005).
Segundo Gil (1995, p. 124), o questionario pode ser definido como uma “técnica
de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinibes,

crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas”.
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Os inquéritos por questionario possibilitam a recolha de informac¢des como:
factos, ideias, comportamentos, predile¢cdes, emocdes, expetativas e atitudes, de forma
anonima, o que permite uma maior facilidade de resposta, além de uma maior rapidez
na analise quantitativa dos dados (Fortin, 1999).

Para Ghiglione e Matalon (1993, p.110) afirmam que “um questionario (...) € um
instrumento rigorosamente estandardizado tanto no texto das questdes, como na sua
ordem.” Deste modo, a elaboragao de um inquérito por questionario requer uma analise
detalhada, tanto na concecao e redacao do questionario.

O investigador deve ter em consideragdo uma diversidade de critérios, tais como,
a populacdo - alvo; o nimero e o tipo de perguntas; a linguagem que utiliza; a
complexidade das questdes; os erros ortogréficos; entre outros. Nesta linha de
pensamento, os autores referem que “a redagédo do questionario continua dependente
do saber-fazer e da experiéncia do investigador” (p.111).

O questionario “constitui hoje uma das mais importantes técnicas disponiveis
para a obtengcdo de dados nas pesquisas sociais” (Gil, 1995, p.124). Concretamente,
esta técnica permite saber as perspetivas de um dado nimero de pessoas, num
delimitado espago e tempo, de acordo com o estudo.

A construcdo de um questionario valido, pressupfe um conjunto de
procedimentos metodolégicos e técnicos, ndo necessariamente faseados, mas
preferencialmente interativos, que vao desde a formulacdo do problema até a aplicagéo”
(Pardal & Lopes, 2011, p.75).

No que diz respeito a linguagem e a ordem das questfes é importante. Pardal e
Lopes (2011, p.82), "obedecer ao principio da clareza, ou seja, deve ser estruturada de
forma precisa, concisa e univoca, suscitando convergéncia de interpretacfes." Na
elaboracdo destas, deve ter-se em atencédo, a obtencdo de respostas claras para na
fase de tratamento das informacdes, evitar a ambiguidade. Segundo Pardal e Lopes
(2011, p.83), aredacédo das perguntas deve "obedecer ao principio da coeréncia, isto &,
deve estar em conexdo com o indicador que a prescreve - deve corresponder a intencéo
da prépria pergunta”, mas também deve "obedecer ao principio da neutralidade, isto é,
ndo devera, em caso algum, induzir uma dada resposta".

Carmo e Ferreira (1997, p. 147) dao apresentam na tabela seguinte, os prés e

contras implicitos aos inquéritos por questionério:

73



Tabela 3- Vantagens e desvantagens dos inquéritos por questionario. Adaptado de Carmo e Ferreira
(1997, p. 147)

Técnica
Vantagens Desvantagens
e Sistematizacao e Dificuldades de concecéo
e Maior simplicidade de analise e N&o é aplicavel a toda a
Inquérito por | « Maior rapidez na recolha e populagao
questionario analise dos dados

e Mais barato

Considerando o objetivo do questionario, este pode apresentar uma ou Varios
tipos de perguntas. Para Pardal e Lopes (2011, p.80), “um questionario pode apresentar
diversos tipos de perguntas, cada um com a sua especificidade, interesse face ao objeto
de pesquisa e grau de dificuldade, seja quanto as potencialidades de recolha de
informacg&o, seja quanto ao trabalho de tabulagdo”. Segundo estes autores, existem trés
modalidades de perguntas: abertas, fechadas ou de escolha mdltipla (p. 76).

As perguntas abertas admitem a liberdade total de resposta ao inquirido. As
perguntas fechadas, limitam o informante a opgao por uma das respostas apresentadas.
Por fim, as perguntas de escolha mdltipla, permitem ao inquirido a escolha de uma ou
varias respostas de entre o conjunto apresentado.

Como referem Ghiglione e Matalon (1993, p.108), “qualquer erro, qualquer
inépcia, qualquer ambiguidade, repercutir-se-4 na totalidade das operacdes ulteriores
até as conclusdes finais”. Assim, seguindo o pensamento Pardal e Lopes (2011), no que
reporta aos preparativos de construcdo de um questionario, torna-se fundamental, que
o investigador reflita nos objetivos que quer ver atingidos, pense na forma como elabora
as suas questodes e na utilizacdo clara da linguagem.

Esta estratégia tornou-se entdo uma mais valia, no sentido de conseguirmos uma
recolha de dados que apresentasse as perspetivas dos alunos, no sentido de
enriquecermos as conclusdes desta investigacdo. Optdmos por o inquérito ser
constituido maioritariamente por perguntas fechadas, para uma analise mais concreta,
no entanto, duas das questdes era perguntas de resposta aberta, para que os alunos

respondessem segundo a sua experiéncia.

74



3.4. Procedimento

No seguimento desta investigagdo foi necessério executar algumas
procedimentos, como pedidos de autorizacdo a diferentes entidades, homeadamente
ao Agrupamento de Escolas (cf. Anexo 1) e aos encarregados de educagéo dos alunos
do 5.° e 6.° ano de escolaridade intervenientes, para que fosse possivel a realizagéo de
questionarios aos estudantes e entrevistas aos professores.

O pedido de autorizagéo, aos professores, para a aplicacdo das entrevistas, foi
feito presencial e individualmente, sendo explicado o tema central da nossa
investigacdo, o que pretendiamos e o anonimato e confidencialidade da informagéo
recolhida. As entrevistas (cf. Anexo 2) foram realizadas presencialmente num momento
agendado com os docentes.

Relativamente aos questionarios (cf. Anexo 3) aos alunos foram entregues em
papel, o questionario foi lido presencialmente e esclarecidas as eventuais davidas, nas
quatro turmas do 2.° CEB. Aplicamos um pré-teste, numa turma do 5.° ano que foi
excluida dos dados obtidos. Fizemos o pré-teste para garantir que o questionario
respondia aos objetivos da investigagdo. Nas palavras de Pardal e Lopes (2011, p. 85),
“a exigéncia de precisdo conduz a necessidade de testar o questionario antes da sua
administracdo. Para nos assegurarmos da qualidade das perguntas e da razoabilidade
da sua ordenacao e para que as respostas tenham possibilidade de corresponder a
informacéo pretendida”.

Por fim, procedeu-se a andlise e interpretacdo dos dados obtidos para assim,

dar resposta ao problema desta investigagéao.

3.5. Técnicas de tratamento e analise de dados

Terminada a recolha dos dados, procedemos a sua sistematizagédo, analise e
interpretacdo, a fim de ser possivel retirar conclusées que nos permitissem responder a
guestdo central deste estudo.

A andlise de dados é o processo de busca e de organizagao
sistematico de transcricdes de entrevistas, de notas de campo e de
outros materiais que foram sendo acumulados, com objetivo de
aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos materiais e de
Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou. (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 205).
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Para a apresentacdo dos dados recolhidos nos inquéritos por questionarios
feitos aos alunos, optdmos por utilizar a tabelas e graficos, pois pretendemos que a
informacéo seja apresentada de forma clara e objetiva.

Posteriormente, recorremos a técnica da analise de conteldo para através dela
obtermos a informacdo fundamental para as conclusdes finais deste estudo. Bardin
(1977, p.42) define anélise de conteudo como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicag¢des visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do
do conteudo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cdes de produgdo/recegao (variaveis inferidas) destas mensagens”.
Deste modo, a analise de conteudo é um processo pelo qual “as caracteristicas
relevantes do contetido de uma mensagem se transformam em unidades que permitem
a sua descricao e analises precisas” (Sampieri, 2006, citado por Pardal & Lopes, 2011,
p.99).

Finalmente, apds o tratamento de dados e a analise dos mesmos confrontamos
esses resultados obtidos a partir dos inquéritos por questionario, com as respostas
dadas pelos docentes nas entrevistas que tinham sido realizadas antes da aplicagédo

dos inquéritos.
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4. Analise dos dados

Na presente secgdo iremos apresentar a andlise dos dados referentes aos

resultados obtidos através das respostas as entrevistas efetuadas aos professores e

aos inquéritos por questionarios, aplicados a alunos do 2.° CEB. De referir que sdo

apresentados no anexo 2, o guido das entrevistas feitas aos professores, no anexo 3

0 guido dos inquéritos por questionario aplicados aos alunos, no anexo 4, as

entrevistas feitas aos professores, com as respetivas respostas e no anexo 5, 0s

inquéritos por questiondrio aplicados aos alunos com os resultados obtidos.

4.1.

Entrevistas aos professores

Durante este ponto, apresentamos a andlise dos resultados obtidos através das

entrevistas aplicadas aos 5 professores de Histéria e Geografia de Portugal, do 2.° CEB,

de um Agrupamento de Viseu, no qual estivemos a estagiar, sendo uma amostra por

conveniéncia. Inicialmente apresentamos uma tabela sintese, com o resumo das

respostas dos professores, seguindo-se posteriormente a analise das respostas obtidos.

R. M. J. E. TE. ‘ A. F B. T.
Procuro -
: Um pouco de . Expositivo
variar (...) Expositivo Tento que
. tudo(...) por . : (...) trabalhos
. expositivo (...) dialogar | sejam eles a .
1. Que tipo ”» descoberta R de pesquisa,
. (...) prético (...) trabalhos | chegar a
de ensino . (...) dada a . ~ descoberta
o (...)pesquisar ; livres, conclusao,
privilegia : necessidade (...) fontes
e depois : trabalhos de | levo-lhes as ;
nas suas de cumprir locais (...)
- demonstram casa e de fontes, (...)
praticas? R programas recursos
aturma. (...) () aula (...) parte visuais
varios tipos T maguetes. expositiva. N
. expositivo. audiovisuais.
de ensino.
E sem Sim, a pesar
davida (...) dos horarios
5 como o e a extensao
S rograma é | dos
Considerao p~ 9
S tdo extenso | programas , . .
Patrimonio ~ i Acho que é Sim, muito
raramente ndo permitir | . Claro. .
local uma . . importante. importante.
conseguimo | muito que se
ferramenta s(.) faga um
didatica?
depende do | trabalho de
local onde pesquisa de
estamos a Patriménio.
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dar aulas
(...) oque eu
normalmente
faco é trazer
o]

Patrimonio
para dentro
da salade
aula
Todos, (...)
mais o
Depende, vai imoével. E
P ' Todos, de X
um pouco ao pena é que
. um modo
3. Que tipo encontro do - as escolas
de tema que generico néo
. q Sobretudo todos, Nao hacomo | . .
Patriménio estamos a : . invistam
, material. depende do | in loco. .
local, é que | abordar, mas nisto, antes
tema que .
costuma tento ser o haviam os
. estamos a
trabalhar? mais clubes de
trabalhar. o
abrangente Patrimonio,
possivel. as visitas
aos
museus...
4. Nesse Depende,
sentido guando
Sempre que
costuma posso e .
. Sim, sem achar .
explorar o tenho, tento Sim. L. . Sim.
S davida. pertinente
Patrimdnio trazer .
. sim.
local material para
didaticamen | dentro da
te? sala de aula.
Visitas de Todas (...),
- estudo in mas gosto
As visitas de . g :
loco. (...) muito de ir
5. Qual a estudo por .
- : videos ao local (...)
estratégia Ir aos locais | estranho que o .
. fantasticos 0 virtual
de (...) videos, pareca eles . :
= ; ) ~ (...)visitas ajuda. Os
exploragéo imagens & nao In loco, 2
: _ virtuais. E programas
do fundamental | apreciam visitas de . ;
L, , . mau e deviam
Patriménio e é oque se | muito porque | estudo.
. . guando sempre
local consegue é aqui...eles . .
: . falha a incluir o
considera fazer. gostam € de . L
L ; internet que | Patrimonio
mais eficaz? ir para fora.
acontece local na sua
muito nesta | transversali
escola. dade.
6. Costuma Estamos Depende,
utilizar essa condicionado ode surgir Serve para
L Depende. Depende. b g P
estratégia s pelo de tudo,
para programa e motivacgéo, depende.
introduzir raramente o ou para
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um tema, tema que concluir ou
consolidar estamos a durante...,
um abordar mas
contetdo coincide depende.
ou outros? (... )normalme
nte serve de
consolidaca
0.
Burocraticas
nao senti,
7. Se ja considero é Carga
utilizou o gue os Muitas, burocratica,
meio local professores | serem os ()
como estao professores transportes
ferramenta cansados do | os (...)See
didética, resto, das organizadore parair a pé,
guais as burocracias s, terem de tém de levar
N Geralmente, .
principais que fazer tudo, . os coletes de | Nivel
e ndo sinto o "
dificuldades | envolvem desde a sinalizacao burocrético
. ... | grandes
gue sentiu toda a responsabili o (...) se ()
.. dificuldades.
na profisséo e dade de acontece transporte(..
organizacdo | depois assegurar a alguma )
de acabam por presenca de coisa(...) 0s
atividades nao querer outros colegas, ja
usando o aderir (tem professores houve mais
Patriménio de se (...) obrigam- adeséo (...)
local como arranjar nos depois a estédo
ferramenta sempre dar as aulas. saturados,
didatica? colegas para cansados.
ajudar, e
para ir).
8. Os seus . . .
., Ja (...) foram | Sim, ajudar
alunos ja .
. eles que sim (...), mas
participara
deram o o professor
m na .
. mote paraa | tem de ter As vezes
organizacéao . . . .
de atividade sempre um ajudam a Jé porque ja
- acontecer papel muito preparar, Ja deram tive um
atividades . S
(...) foium forte porque | mas com a ideias. clube do
com a ~ . s
e momento de | eles ndo minha Patriménio.
utilizacao . o . .
interdisciplin | tém ajuda.
do . .
S, aridade e maturidade
Patrimonio S
solidariedade | para
local como .
organizar.
ferramenta
didatica?
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9. Ao longo

do seu
percurso ja Ja, onde
trabalhou o havia
mesmo facilidade de
o Nesse caso
conteudo de . trabalhar e
. nunca fiz,
diferentes . recursos,
. considero o o
formas, . , Ja aconteceu utilizei, onde
Sim. Ja. . manual a ~ .
nomeadame ja. o nado havia,
principal .
nte tive de
o ferramenta :
utilizando () arranjar
ou ndo o o outra
Patrimdénio estratégia.
como
ferramenta
didatica?
E, passa
muito pela
proximidade
ou néo ao
nivel do
10. Acha tempo
gue a histérico (...) Aproxima
exploragéo O grande (...) torna-se
do problemada | Aproxima. E muito mais
Patrimonio historia os alunos significativo
local passa muitas | demonstram- | Sim, in loco Claramente, | (...) para que
possibilita vezes pela no ao € muito nao tem assim
aos alunos questdo da falarmos do melhor. nada a ver. preservem,
um abstracao tema da conservem o
entendiment | (...) 0s visita. Patriménio e
0 mais mitudos ndo de transmitir
aproximado | tém nocao aos proprios
de um do tempo. familiares.
conteudo? (...). Quanto
mais longe
no tempo
mais
importante
se torna.
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Analisando e comparando as respostas dadas pelos professores participantes
nesta investigacdo, podemos verificar que ha opinides muito semelhantes entre os
inquiridos.

A primeira pergunta “Que tipo de ensino privilegia nas suas praticas?” Todos os
professores referiram que privilegiavam o método expositivo, a justificacdo dada por um
dos professores foi a necessidade de cumprir os programas. Segundo Mizukami (1986),
no método expositivo, “o professor € o0 agente e o0 aluno é o ouvinte. O trabalho continua
mesmo sem a compreensdo do aluno e somente uma verificagdo a posteriori € que
permitira o professor tomar consciéncia deste fato”.

Percebemos que o ensino da Histéria ainda esta muito centrado neste método,
uma vez que, apesar de os professores referirem que procuravam utilizar métodos
distintos mediante o conteddo em questao, notamos que essas atividades diferenciadas
ndo sao as mais frequentes, mas sim o método expositivo.

Acreditamos que, atraves da formagdo continua esta lacuna poderia ser
colmatada, pois as aulas devem ser adaptadas aos alunos que temos, e esta era uma
forma dos professores se atualizarem, aprenderem e refletirem sobre as suas praticas,
aplicando estratégias ensino-aprendizagem que suscitassem uma maior motivagao aos
alunos.

Outra estratégia com inumeros beneficios € o modelo da aula oficina explicado
por Barca (2004, p.134 -136),

O modelo da aula oficina tem por base a teoria construtivista, onde o aluno é
0 agente da sua formagdo com ideias prévias e experiéncias diversas,
enquanto o professor é o investigador social e organizador de atividades
problematizadoras. Deste modo, o professor desafia e orienta o
desenvolvimento das competéncias de interpretacdo/cruzamento de fontes
ao longo da aula, utiliza tarefas desafiadoras, avalia sistematicamente as
aprendizagens na evolugéo das ideias dos alunos entre 0 momento inicial e
final da intervencéo educativa.

A pergunta “Considera o Patriménio local uma ferramenta didatica?”, todos os
professores consideram que sim, que €, e atribuem-lhe grande importancia. Uma vez
mais, foi referido por dois professores que o programa € tdo extenso que raramente
conseguem utilizar esta estratégia. Um deles refere que a consideracao depende do
local onde se encontrem a dar aulas. O mesmo professor refere que como estratégia
opta por trazer o Patriménio para dentro da sala de aula. Aqui, constatdmos que existe
uma consciéncia da importancia, pertinéncia e potencialidades do Patriménio local, no

entanto, os professores referem que o seu trabalho estd muito condicionado aos
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programas extensos e como os tém de fazer “cumprir’, o trabalho de planificar aulas
com a utilizacdo do Patriménio fica para segundo plano.

Quanto a questao: “Que tipo de Patrimonio local, é que costuma trabalhar?”, os
professores referiram que dependia do tema a abordar e tentam variar. No entanto,
destacam as visitas de estudo, como a estratégia mais eficaz. Um dos docentes
considera que € uma pena que as escolas ndo invistam nas visitas de estudo e salientou
que antes haviam os clubes de Patrimonio. Monteiro (1995, p.173) afirma, “as visitas de
estudo constituem instrumentos com grandes potencialidades pedagdgicas. Integrados
em projetos de pesquisa e intervengdo, sdo insubstituiveis na constru¢do de um
conhecimento aberto ao meio: local, nacional e internacional”.

Ao perguntar-lhes se costumam explorar o Patriménio local didaticamente, os
professores referiram que sim, quando achassem pertinente e tivessem 0S recursos
disponiveis para tal.

Na quinta pergunta, “Qual a estratégia de exploracdo do Patriménio local
considera mais eficaz?”, a maioria dos professores referiram a ida aos locais, através
de visitas de estudo. Salientaram também os videos, as visitas virtuais e as imagens,
pois estas estratégias séo, para eles, mais viaveis do que a ida ao local. Proenca (1992,
p. 197), refere que “a visita de estudo é uma das estratégias que mais estimula os alunos
devido ao caracter motivador de saida do espaco tradicional no desenrolar do processo
ensino/aprendizagem”. Um dos professores considera que 0s alunos ndo apreciam
visitas & sua localidade, pensa que eles preferem ir para locais que nao lhes séo
familiares. Outro dos professores pensa que os programas deviam sempre incluir o
Patriménio local na sua transversalidade.

No que respeita a sexta pergunta “Costuma utilizar essa estratégia para
introduzir um tema, consolidar um conteddo ou outros?”, quatro dos cinco professores
consideraram que dependia da situagéo/tema. Uma vez mais um dos professores disse
que os docentes estéo condicionados pelo programa e como tal, normalmente serve de
consolidagao.

Relativamente a sétima questdo, “Ja utilizou o meio local como ferramenta
didatica, quais as principais dificuldades que sentiu na organizacdo de atividades
usando o Patriménio local como ferramenta didatica?”, os docentes destacam as
dificuldades burocraticas, referiram que os professores estdo cansados das burocracias
gue envolvem toda a profissdo e depois acabam por n&do querer aderir, sentem muita
responsabilidade por exemplo na organizacdo de visitas de estudo, pois sdo eles os

organizadores, tém até a responsabilidade de assegurar a presenca de outros
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professores. Em suma, a carga burocratica, a dificuldade com os transportes e a
responsabilidade que acarreta ter tantos alunos ao seu encargo. Um dos docentes
refere que geralmente, ndo sente grandes dificuldades.

Quanto a pergunta “Os seus alunos ja participaram na organizagéo de atividades
com a utilizagcdo do Patrimoénio local como ferramenta didatica?”, os professores dizem
que ja, de um modo mais auxiliar, por exemplo, “foram eles que deram o mote para a
atividade acontecer”, “As vezes ajudam a preparar, mas com a minha ajuda”, “Ja deram
ideias”. Um dos docentes refere que ajudam, mas que o professor é que tem de ter
sempre um papel muito forte porque eles nédo tém maturidade para organizar. Proenca
(1992, p. 200) afirma que a preparacdo de visitas de estudo envolve “aspetos
pedagdgicos, relacionados com a definicdo dos objetivos, escolha do local e a sele¢cédo
da metodologia”, sendo como tal, uma boa estratégia de ensino-aprendizagem.

Relativamente a nona pergunta, “Ao longo do seu percurso ja trabalhou 0 mesmo
conteldo de diferentes formas, nomeadamente utilizando ou ndo o Patriménio como
ferramenta didatica?”, os docentes responderam afirmativamente, exceto um professor
gque considera o manual a principal ferramenta.

Segundo Viseu & Morgado (2011, p. 994), “o normativo que regula a concepcao,
avaliacdo, certificacdo e adopgdo dos manuais escolares para 0s ensinos basico e
secundario”, define o manual escolar como um

“(...) recurso didactico-pedagdgico relevante, ainda que nado exclusivo, do
processo de ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao
trabalho autbnomo do aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das
competéncias e das aprendizagens definidas no curriculo nacional para o
ensino basico e para o0 ensino secundéario, apresentando informacao
correspondente aos contetdos nucleares dos programas em vigor, bem como
propostas de actividades didacticas e de avaliacdo das aprendizagens,
podendo incluir orienta¢des de trabalho para o professor” (alinea b, art.° 3, da
Lei n® 47/2006, de 28.08).

Finalmente a décima pergunta, “Acha que a exploracdo do Patriménio local
possibilita aos alunos um entendimento mais aproximado de um conteudo?”, um dos
docentes consideram que “passa muito pela proximidade ou ndo ao nivel do tempo
historico, grande problema da historia passa muitas vezes pela questdo da abstracéo,
0s miudos ndo tém nocao do tempo, quanto mais longe no tempo mais importante se

torna’.
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Pagés (2011 citado por, Ribeiro, 2015) acredita que o conhecimento Histérico
pode ser Util para o planeamento do futuro. Pais (1999, p. 26) refere que o tempo é o
espaco da Historia,
gue se entende do passado ao presente e que nos convida a ir ao passado
com questdes do presente para voltar ao presente com um lastro do que se
compreendeu do passado. S6 voltando para tras o filme da Histdria é que se
torna compreensivel o Ultimo fotorama: o presente.
Os restantes professores afirmam que aproxima, que se torna mais significativo,
consideram muito importante pois ao conhecerem o Patriménio talvez se
consciencializem, preservem e conservem, transmitindo aos préprios familiares e

amigos.

4.2. Questionarios aos alunos

Neste ponto, apresentamos a analise dos resultados obtidos através dos
inquéritos por questionario (cf. Anexo 3), aplicado a 76 alunos do 2.° CEB, de duas
turmas do 5.° ano e duas turmas do 6.° ano, de um Agrupamento de Viseu, no qual
estivemos a estagiar. Nos graficos seguintes é possivel observar os resultados obtidos

nas 4 turmas, sendo possivel comparar e analisar os mesmos apoés os graficos.
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1. Que exemplos de Patrimoénio da cidade de Viseu conheces?
(as trés primeiras posi¢cdes das quatro turmas)

Bolos "Viriato" 10%

14%
Museu Gréao Vasco

33%
21%

Sé de Viseu 220
L 10% |
Estatua D. Duarte 15%
20% 28%
. - b
Estatua de Viriato 250%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

6.°C m6°A m5°G m5°C

Figura 2- Comparacdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 1. do
questionério.

Analisando a primeira pergunta e verificando as consideracdes que os alunos
tém sobre o Patriménio local da sua cidade percebemos que os alunos tém uma viséo
muito abrangente de Patriménio, consideram locais, estatuas, elementos
gastronémicos, museus, festas e feiras populares, tradicbes e até eventos como 0s
jardins efémeros.

Ao observarmos as trés primeiras respostas mais frequentes dos alunos
percebemos que a Estatua de Viriato se destaca, talvez por se encontrar numa zona de
passagem de automoveis, por estar num local perto de estacionamentos ou por estar
numa zona de facil acesso na cidade, este monumento encontra-se perto da “Cava de
Viriato”, local também ele muito frequentado para passeios pedestres. A Estatua de
Viriato aparece como a mais destacada pelos alunos do 5.° ano e a segunda mais
evidenciada pelas turmas do 6.° ano. Também a Sé de Viseu foi muito referida, sendo
gue foi a mais referida pelos alunos do 6.° ano. Na turma do 5.° G ocupou a segunda

posicdo e no 5.° C, a terceira. Pode encontrar-se tdo bem posicionada devido ao seu
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caracter religioso, ou pelo seu valor histérico. Outra razao pode ser a centralidade desse
local.

A Estétua D. Duarte foi também referida em segundo lugar pelos alunos da turma
do 5.° C e em terceiro lugar nas respostas do 5.° C e em terceiro lugar nas respostas do
5.2 G. Pode dever-se este destaque ao facto de este local ser também um local central,
perto da Sé de Viseu, do Museu Gréo Vasco, da Igreja da Misericordia, entre outros,
trata-se do coragéo da cidade.

No 6.° A, a terceira resposta mais evidente foram os bolos “Viriatos”, revelando
que os alunos consideram este doce, Patriménio gastronomico, pertencente ao
Patriménio da sua cidade.

Na turma do 6.° C, o Museu Grédo Vasco foi o terceiro mais evidenciado,
observando-se que os alunos consideram o Patriménio museoldgico, parte do seu
Patrimonio local. A semelhanca da estatua D. Duarte esta referéncia pode dever-se a

localizagdo onde se encontra 0 Museu.
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2. Em Portugal, que exemplos de Patrimdnio conheces?
(as trés primeiras posi¢cdes das quatro turmas)

Torre dos Clérigos 10%

13%
C.I.B. Aljubarrota

10% 0
Ponte 25 de Abril 15%
Mosteiro dos Jerénimos 9%
Oceanario 17%

Castelo de Guimaraes

Torre de Belém

0 33%
Mosteiro da Batalha . 15%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%
6.°C 6.°A 5°G m5°C

Figura 3- Comparacdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 2. do
guestionario.

Na segunda pergunta analisamos que exemplos de Patriménio, em Portugal, os
alunos conhecem. Tal como na analise a primeira pergunta, percebemos que os alunos
tém uma visdo muito abrangente e numerosa de Patrimoénio, consideram locais,
estatuas, elementos gastronémicos, museus, festas e feiras populares, tradicbes e
eventos. Seguindo a mesma andlise de comparacdo efetuada na primeira pergunta,
percebemos que trés das quatro turmas referiram em primeiro lugar o Mosteiro da
Batalha, esta nomeacéo pode dever-se a organizacdo de uma visita de estudo no 3.°
periodo, ja que as turmas do 6.° ano foram a este local e ao centro de interpretacéo da
Batalha de Aljubarrota, também referenciado em segundo lugar pelo 6.° C. A turma do
5.2 G, referiu em primeiro lugar o Oceanario, local onde se preserva o Patriménio natural.

Também a Ponte 25 de Abril foi referida em grande namero pelas turmas do 6.°

ano, aparecendo na turma A em segundo lugar e na turma C em terceiro lugar. Esta
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referéncia pode dever-se a ser um local de passagem na capital do pais. Também em
Lisboa foram referidos a Torre de Belém, na segunda posi¢cdo da turma do 5.°C e o
Mosteiro dos Jerénimos na terceira posicao do 6.° A.

Foram também referidos o Castelo de Guimaréaes e a Torre dos Clérigos ambos
na terceira posicao, nas turmas do 5.° C e do 5.° G respetivamente. Como tal, patriménio
da cidade do Porto e de Guimarées, o Porto por ser a segunda maior cidade do pais e
Guimardaes por ser o0 “berco da nacao”, sdo muitas vezes alvo de visitas em familia.

Como era de esperar, 0 conhecimento do Patriménio Portugués acabou por ser
mais diversificado, apesar de se centrar nas cidades de Lisboa, Porto e Guimaraes.
Facto €, que a visita de estudo ao Mosteiro da Batalha e ao centro de interpretacdo da
Batalha de Aljubarrota levou a que os alunos tivessem este conhecimento recente, como
tal, podemos verificar que as visitas de estudo, sao boas estratégias didaticas para o

conhecimento e exploracdo do Patriménio.
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3. Como tiveste contacto com esse Patrimoénio?

Televisao

3%

Videos

21%
Fotografias

Internet

28%
Visitas em familia

29%
Visitas de estudo

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%
6°C m6°A m5°G m5°C

Figura 4- Comparacdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 3. do
questionario.

Efetuando o confronto e analise dos resultados obtidos, podemos verificar que
guestionados sobre como tiveram contacto com o Patriménio, o resultado com maior
expressao nas turmas do 6.° A (29%) e do 6.° C (24%), foi que contactaram com o
Patriménio da sua localidade através de visitas de estudo. Ja nas turmas do 5.° C (23%)
e do 5.°G (31%), o resultado com maior expressao foram as visitas com a familia. Estes
resultados podem dever-se ao facto das turmas do 5.° ano e as turmas do 6.° ano terem
professores diferentes para a disciplina de Historia e Geografia de Portugal, verificando-
se uma atitude diferenciada dos profissionais perante o Patriménio, uma vez que as

turmas do 5.° ano tém um professor e as do 6.° tém outro. Entéo, face aos dados obtidos,
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pode dizer-se que o professor das turmas do 6.° ano utiliza o Patriménio local como
ferramenta didatica através de visitas de estudo, sendo que nas turmas do 5.° ano
verifica-se essa utilizacdo mas ndo com tanta expressao.

Quanto a segunda resposta com mais expressao, podemos verificar que a turma
do 5.° C (20%), referenciou a televisdo, uma vez mais podemos supor que este contacto
foi feito ou de forma autébnoma ou que o professor tem por habito mostrar programas
televisivos. Ja a turma do 5.° G (21%), referiu as fotografias, uma vez mais podemos
supor que este contacto foi feito ou de forma autbnoma ou que o professor tem por
habito mostrar fotografias através de meios audiovisuais ou através de fotografias
(objeto). Muitos dos monumentos referidos, encontram-se nos manuais escolares e
como tal, esta ferramenta pode ter potenciado o conhecimento do Patriménio através
das fotografias presentes. A turma do 6.° A (20%) e do 6.° C (28%), referiu como
segunda opc¢dao as visitas com a familia. De referir que no caso da turma do 6.° C, a
diferenca entre a primeira op¢ao dos alunos, as visitas de estudo e a segunda opc¢ao,
as visitas com a familia, diferem somente em 1%, como tal, verifica-se que nesta turma
tanto as visitas de estudo, como as visitas com a familia sdo muito exploradas, podendo
dizer-se que existe uma valorizacdo do Patrimonio local.

No caso da turma do 5.° C pode verificar-se que a terceira op¢do com mais
expressao foram as fotografias (18%), no 5.° G, as visitas de estudo (13%), a internet
(13%), e a televiséo (13%), no 6.° A, a televisao (18 %) e no 6.° C, as fotografias (21%).
Analisando os dados podemos verificar que existe a utilizagdo do Patriménio local como
ferramenta didatica de forma muito variada, jA que em terceiro lugar 2 turmas
referenciarama televisdo, 2 turmas referenciaram as fotografias, 1 a televisdo e 1 as
visitas de estudo.

Constata-se que a Internet também ndo é uma das ferramentas mais utilizadas
por professores e alunos para contactar com o Patriménio, facto que nos surpreendeu,
ja que esta ferramenta, nos nossos dias, tem um mundo de oportunidades e encontra-
se disponivel tanto nas casas como na escola. Consideramos que existem inUmeras
formas de aproveitamento do Patrimonio em beneficio dos alunos através da internet.
Pensando um pouco a respeito deste resultado, este factor pode verificar-se por existir
uma fraca predisposicdo dos professores para a utilizacdo da internet derivado talvez
ao facto de serem um quadro de professores mais envelhecido e ndo terem tantos
conhecimentos nesta area, ou talvez por ndo confiarem na informacgéo fornecida na
internet. Ja os alunos nao utilizarem para conhecerem o Patrimoénio pode dever-se a

neste momento nao utilizarem a internet para “aprender”, utilizam mais as redes sociais,
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e meios como 0 youtube para seguirem os influenciadores digitais, deixando os
conteudos escolares um pouco de parte. Assim, a Internet ficou com a expressao na
turma do 5.° C (16%), 5.° G (13%), 6.° A (17%) e 6.° C (10%)

Comparando todos os graficos, verificamos que a estratégia menos utilizada
pelos professores e alunos para contactar com o Patriménio local, séo os videos, 5.° C
(8%), 5.° G (8%), 6.° A (4%) e 6.° C (3%), talvez por ser uma estratégia que requer algum
tempo de atencéo, ndo seja a que os professores consideram mais eficaz pois os alunos
acabam por considerar enfadonho. No entanto, talvez seja uma necessidade dos nossos
dias produzir videos didaticos mais apelativos para o ensino da Histéria.

A questdo da internet ndo ser uma das ferramentas mais usadas pelos
professores para contactar com o patriménio deve ser colocada com algumas reservas,
pois muitos dos videos, fotografias e outros recursos podem ser utilizados com recurso
a internet.

Quanto a esta questao podemos também assumir que os alunos poderéo ter tido
dificuldade em discernir televisdo dos videos, pois na questdo em que se questiona 0s
alunos como gostariam de contactar com o patriménio no ambito da disciplina, os alunos
responderam videos com expressividade. Primeiro percecionamos esta informagéo
como uma contradicdo, no entanto, talvez tenham respondido videos, pois nesta
guestao nao havia o item de resposta televisdo, caso existisse era verosimil que muitos
se dividissem entre televisdo e videos na respostas. Podemos entdo perceber que os

alunos consideraram videos e televisdo, a mesma coisa.
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4. Este ano, quantas vezes contactaste como Patrimonio da
tua localidade?

5%

Mais do que trés vezes

5%

Trés vezes

32%

Duas vezes

|

16%

Uma vez

42%

Nenhuma

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

6°C m6°A m5°G m5°C

Figura 5- Comparagédo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 4. do

questionario.

Quanto ao numero de vezes que 0s alunos contactaram com o Patriménio da
localidade, no ano 2018, confrontamo-nos com dados um tanto ao quanto preocupantes.
Em trés das quatro turmas, o resultado com maior relevancia foi “Nenhuma”, isto
significa que os alunos de trés turmas consideraram, na sua maioria, que nao tiveram
gualquer contacto com o Patriménio, 5.° C (47%), 5.°G (42%) e 6.° C (42%). Talvez
estes resultados se devem a pouca utilizacéo das visitas de estudo e fraca valorizacéo
do Patrimoénio enquanto ferramenta didatica por parte dos professores, e a pouca
valorizacao do Patriménio por parte dos encarregados de educacao/familias. Ja a turma
do 6.° A, o resultado foi mais animador, ja que o resultado com maior expresséo foi o de

“‘Duas vezes” (37%). De salientar que a turma do 6.° C obteve na resposta “Duas vezes”,
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32% das respostas dos alunos. Este fator, pode dever-se ao professor de Histéria das

turmas do 6.° ano efetuar algumas visitas de estudo.

4.1. Qual/Quais?

6%

Museu do Quartzo

38%

Sé de Viseu

44%

Estatua de Viriato

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

6.°C m6°A m5°G m5°C

Figura 6 - Comparacdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 4.1. do

guestionario.

Para analisarmos quais os locais de Viseu com os quais 0s alunos contactaram
necessitdmos de reduzir a trés locais referenciados por trés turmas ou mesmo pelas
guatro turmas. Assim, percecionamos, que este ano, o local mais visitado foi a Sé de
Viseu 5.° C (17%), 5.°G (25%), 6.° A (61%) e 6.° C (38%), seguindo- se a Estatua de
Viriato 5.° C (33%), 5.°G (50%) e 6.° C (44%), e por fim, o Museu do Quartzo 5.° C (17%),
5.°G (25%) e 6.° C (6%).

Uma vez mais, a Sé de Viseu destaca-se como um dos locais mais visitados da
cidade, provavelmente pelo seu caracter religioso. A Estatua de Viriato foi também
destacada e tem também uma proximidade com a Sé de Viseu, situando-se no centro
da cidade, local rodeado de comércio e cafés, sendo muito frequentado pela populacéo.
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Também o Museu do Quartzo, foi referenciado por trés das quatro turmas,
salientando-se a valorizacdo do Patrimdnio natural e museoldgico, ou pelos docentes,

ou pelos encarregados de educacéo.

5. Consideras o Patrimoénio local...

63%
68%

" _

11%
21%

21%
5%

Mais ou menos importante '

0%
5%
0%

Pouco importante

5%
0%

Nada importante
0%  10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%  80%
6°C m6°A m5°G m5°C

Figura 7-Comparacdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 5. do
questionario.

Ja na quinta pergunta “Consideras o Patriménio local...”, podemos constatar que
a resposta mais frequente em todas as turmas foi “Muito importante”, 5.° C (47%), 5.° G
(37%), 6.° A (68%) e 6.° C (63%), como tal, pode concluir-se que existe uma grande
consciencia patrimonial por parte dos alunos, alimentada pelos professores e pelas
familias. E de realcar que no 5.°G, 11% dos alunos respondeu “Nada importante”, assim
como no 6.° C que 5% dos alunos deu a mesma resposta. Como tal, nestas duas turmas
existem ainda alunos que n&o valorizam o Patriménio, sendo que nas outras duas

turmas nenhum aluno referenciou esta opgao.
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6. Gostas de aprender mais sobre o Patrimdnio da tua
localidade?

89%

11%

0%

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%
6°C m6°A m5°G m5°C

Figura 8- Comparagcdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 6. do

questionario.

Na sexta pergunta, referente ao gosto dos alunos em aprender mais sobre o
Patriménio da sua localidade, a grande maioria dos alunos de todas as turmas
respondeu que sim 5.° C (89%), 5.° G (89%), 6.° A (100%) e 6.° C (89%), assim,
podemos verificar que estrategias didaticas com atividades que envolvam o Patrimoénio
seriam bem vindas pelos alunos e manté-los-iam motivados para a aprendizagem, uma
vez que o “local’” é algo que lhes pertence, que reconhecem como parte da sua
identidade ja que crescem contactando com o Patriménio local. Assim, os alunos teriam
mais gosto por atividades em que estejam diretamente implicados. No entanto, é de
referir que em trés das quatro turmas 11% dos alunos, respetivamente, consideraram

gue ndo gostam de aprender mais sobre a sua localidade.
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7. Consideras que os teus professores de Historia e Geografia
de Portugal promovem o conhecimento sobre o Patriménio
local?

100%

Sim

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%
6°C m6°A m5°G m5°C

Figura 9- Comparagdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 7. do

guestionario.

Na sétima pergunta, referente a se os alunos consideram que 0S seus
professores promovem o conhecimento sobre o Patriménio local, a grande maioria dos
alunos de todas as turmas respondeu que sim 5.° C (84%), 5.° G (95%), 6.° A (95%) e
6.° C (100%), e assim, podemos verificar que os alunos consideram que Sao
dinamizadas pelos professores implicados neste estudo, estratégias didaticas com
atividades que envolvem o Patriménio, de modo a promoverem o conhecimento sobre
o Patriménio local.

No entanto, é de referir que em trés das quatro turmas houve alunos
consideraram que os professores ndo promovem atividades sobre a sua localidade, 5.°
C (16%), 5.° G (5%) e 6.° C (5%).
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7.1. Se sim, de que forma?

Videos

Fotografias

Visitas virtuais

Visitas de estudo

0% 560 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%
16°C m6°A m5°G m5°C

Figura 10- Comparacdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 7.1. do
guestionario.

Quando questionados de que formas os professores promovem o conhecimento
sobre o Patriménio local, na pergunta 7.1., as respostas foram muito dispares. Em trés
das quatro turmas, a resposta mais obtida foi “Visitas de estudo” 5.° G (31%), 6.° A
(40%) e 6.°C (38%). Outra resposta com grande frequéncia sdo as fotografias 5.°C
(47%), 5.° G (34%), 6.° A (29%) e 6.°C (29%).

Os videos no 5.° C tiveram também uma grande expressao 33%, nas turmas do
5°Ge6.°A,17% e naturma do 6.° C, 20%.
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A resposta com menos expressdo, dada por todas as turmas sao as “Visitas
Virtuais” 5.°C (7%), 5.° G (17%), 6.° A (14%) e 6.°C (13%)).

Comparando, as respostas a pergunta 3. “Como tiveste contacto com esse
Patrimonio?” e as respostas dadas nesta questdo, primeiramente ndo conseguimos
compreender porque é que nesta questdo os “videos” foi uma categoria com alguma
expressao sendo que na terceira pergunta tinha sido a que tinha menos expressdo. No
entanto, talvez tenham respondido videos, pois nesta questdo ndo havia o item de
resposta televisdo, caso existisse era verosimil que muitos se dividissem entre televisao
e videos na respostas. Podemos entéo perceber que 0s alunos consideraram videos e
televisdo, a mesma coisa.

Verifica-se entdo, com a confrontacdo dos dados que os professores continuam
a priviligiar a ida ao local como atividade mais eficaz para a aprendizagem sobre o
Patriménio local, seguindo-se a exploracao de fotografias. S&o considerados também a
exploracdo audiovisual de videos, mas as “visitas virtuais” ainda ndo s&o uma pratica
muito frequente, talvez por os professores ja terem muitos anos de servico e nao
estrarem muito a vontade com a tecnologia.

8. De que forma gostarias de contactar com o Patrimdnio no
ambito da disciplina de Historia e Geografia de Portugal?

Fotografias

4%
Videos 6%

5%

17%
11%

Visitas virtuais
6%

79%
89%

Visitas de estudo 88%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

6.°C m6.°A m5°G m5°C
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Figura 11- Comparacdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 8. do

guestionario

Averiguando as respostas dadas a oitava pergunta: “De que forma gostarias de
contactar com o Patrimonio no ambito da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal?”
percebemos que a preferencia dos alunos recai nas visitas de estudo 5.° C (74%), 5.°
G (88%), 6.° A (89%) e 6.° C (79%), como tal, sabendo que os alunos devem estar
motivados para a aprendizagem e devem gostar das atividades dinamizadas, os
professores devem ter atencdo a esta preferéncia e pensar que a opc¢ao de utilizar as
visitas de estudo como ferramenta didatica, pode surtir efeitos muito positivos na
construcdo do conhecimento.

As Visitas Virtuais, foram também referenciadas pelas quatro turmas 5.° C (16%),
5.°G (6%), 6.° A (11%) e 6.° C (17%), revelando também a importancia desta estratégia,
ja que existe esta curiosidade por parte dos alunos de conhecer o Patriménio distante,
que nem sempre € possivel visitar, por varios motivos. As visitas virtuais permitem na
impossibilidade de fazer visitas de estudo, se utilize o Patriménio como ferramenta

didatica.
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Também foram referenciados por trés turmas, os videos, sendo esta uma
estratégia a ter também em conta, 5.° C (5%), 5.° G (6%) e 6.° C (4%), Por ultimo,

surgem as fotografias, referenciadas somente por uma turma, o 5.° C (5%),

9. Consegues relacionar o Patriménio que conheces com os
conteldos que estudas nas aulas de Histéria e Geografia de
Portugal?

68%

Sim

32%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
6°C m6°A m5°G m5°C

Figura 12- Comparagcdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 9. do
guestionario

Na nona pergunta, referente a se os alunos conseguem relacionar o Patriménio
com os conteudos que estudam nas aulas de Historia, a grande maioria dos alunos de
todas as turmas responderam que sim 5.° C (84%), 5.° G (95%), 6.° A (95%) e 6.° C
(68%), e assim, podemaos verificar que os alunos consideram que sao dinamizadas pelos
professores implicados neste estudo, estratégias didaticas com atividades que
envolvem o Patriménio, de modo a promoverem o conhecimento sobre o Patrimoénio
local e que s&o aproveitados para esclarecer e aprofundar contetdos do curriculo do 2.°
CEB.
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No entanto, € de referir que nas quatro turmas houve alunos que consideraram
que os professores ndo conseguem relacionar o Patrimoénio que conhecem com 0s
conteudos gque estudam nas aulas, 5.° C (16%), 5.° G (5%), 6.° A (5%) e 6.° C (32%).

10. Consideras mais facil aprender determinado tema se o
professor o relacionar com o Patriménio que conheces?

95%

Sim _

5%

0%

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%
6°C m6°A m5°G m5°C

Figura 13- Comparagdo dos dados recolhidos nas quatro turmas, referentes a pergunta 10. do

guestionario.

Na décima pergunta, referente a se os alunos consideram ser mais facil aprender
determinado tema se o professor o relacionar com o Patriménio que conhecem, a
grande maioria dos alunos de todas as turmas respondeu que sim 5.° C (89%), 5.° G
(79%), 6.° A (100%) e 6.° C (95%), e assim, podemos verificar que os alunos além de
valorizarem o Patriménio, consideram que este € uma mais valia para as suas
aprendizagens, como tal, deveria ser considerado como uma estratégia de grande
eficicia e grande potencial, ja que os proprios alunos a véem como tal.

No entanto, é de referir que em trés turmas houve alunos que consideraram que
ndo € mais facil aprender determinado tema se o professor o relacionar com o

Patrimonio que conhecem, 5.° C (11%), 5.° G (21%) e 6.° A (5%). Assim, cada vez mais,
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devemos optar por um ensino que privilegie, ouvir as preferéncias dos alunos,
perguntar-lhes como e de que forma querem aprender. Desta forma, teremos alunos

mais motivados e mais envolvidos na construcdo do proprio conhecimento.
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Conclusdes do estudo

No inicio desta investigacao, propusemo-nos a responder a questao-problema:
“De que forma o Patriménio local é utilizado como ferramenta didatica no ensino da
Histéria no 2.° CEB?”. De modo a obtermos conclusdes, realizdmos entrevistas a
professores de Historia e Geografia de Portugal e também aplicAmos inquéritos por
guestionario a alunos de quatro turmas do 2.° CEB como forma de ampliar a afericdo de
resultados. A recolha de dados ocorreu num agrupamento de escolas de Viseu.

Ao longo do nosso percurso foram surgindo varias questdes e a partir destas
definimos os objetivos gerais que visavam ser respondidos com o decorrer deste
trabalho.

Os objetivos desta investigagdo foram: conhecer as perspetivas dos professores
face a utilizagdo do Patriménio local como ferramenta didatica; perceber a percecéo da
organizacdo e da exploragcdo da utlizagdo do Patriménio local no 2.° CEB e
compreender de que forma o Patrimonio local influencia a percecdo da aprendizagem
dos alunos.

Quanto ao primeiro objetivo: “Conhecer as perspetivas dos professores face a
utiizacdo do Patriménio local como ferramenta didatica”, percebemos que o0s
professores que colaboraram para este estudo, tém maioritariamente uma abordagem
expositiva para a lecionacdo das aulas de Historia, justificando esta op¢do com o
cumprimento das diretrizes dos programas nacionais. No entanto, referem que tentam
utilizar métodos mais diferenciados e todos sem excec¢éo, conferem ao Patrimonio local
grande importancia, considerando que a exploracédo do Patrimonio local possibilita aos
alunos um entendimento mais aproximado de um conteuddo. Foi referido por dois
professores que o programa € tdo extenso que raramente conseguem utilizar esta
estratégia e um deles refere que depende do local onde se encontrem a dar aulas. O
mesmo professor refere que como estratégia opta por trazer o Patrimoénio para dentro
da sala de aula.

Referem que, quanto as diferentes estratégias de utilizacdo do Patriménio local,
procuravam variar, mas consideram que as visitas de estudo ao local sdo as mais
eficazes. As visitas ao local sdo percecionadas como um afastamento do contexto
habitual de sala de aula, s&o uma oportunidade para uma aprendizagem mais informal,
provocam uma relacdo mais proxima do professor com os alunos e nelas surgem
momentos de aprendizagem autbnoma e em grupo, ja que os alunos estao motivados

e dispostos a aprender. Além disso, desenvolvem as suas competéncias sociais,
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comportamentais e de certa forma, as aprendizagens regem-se por um método mais
interdisciplinar.

Salientaram também os videos, as visitas virtuais e as imagens, como
estratégias alternativas quando as visitas ao local ndo sdo possiveis. Um dos
professores considerou que os alunos nao apreciavam visitas a sua localidade, pois
acreditava que eles preferiam ir para locais que ndo lhes sdo familiares. Um dos
professores pensava que os programas deviam sempre incluir o Patriménio local na sua
transversalidade.

Os docentes destacaram as dificuldades burocréticas, referindo a dificuldade
com a organizacdo dos transportes, a falta de colaboracdo dos colegas e a
responsabilidade que acarreta ter tantos alunos ao seu encargo. Quanto a participacao
ativa dos alunos na idealizacéo, organizacdo e execucédo, de atividades que envolvam
o Patriménio, esta era muito reduzida.

Percebemos que as idades dos professores que colaboraram neste estudo
encontravam-se entre os 40 e 0s 60 anos, como tal, tinham ja muitos anos de servico e
muita experiéncia na profissao. Estes encontravam-se
desgastados/cansados/injusticados/desiludidos, por sentirem a desvalorizagdo da
profissdo docente e a crescente burocracia.

Talvez por a sua formagcéo ter sido efetuada h& alguns anos, percebe-se também
gue é necessaria alguma formagéo e atualizacdo de métodos didaticos no ensino da
Historia que se afastem da mera exposicgao.

Consideramos, que a relagdo com o Patriménio local além de ter um efeito muito
positivo para os alunos, também é uma oportunidade para que os professores
recordarem e até mesmo aprenderem conceitos e curiosidades histéricas que, por
ventura, poderiam ndo estar tdo presentes. Deste modo, os professores devem estar
em constante formacao ao longo da vida, e devem perceber que além dos estudantes
beneficiarem da utilizagcdo do Patriménio local como ferramenta didatica, também os
professores se atualizarédo e aprenderdo, huma relacdo de ensino-aprendizagem.

Relativamente ao segundo objetivo a ver respondido: “Perceber a percecdo da
organizacdo e da exploragdo da utilizagdo do Patriménio local no 2.° CEB”, os
professores consideraram que dependendo da situacao/tema, assim definem se a
estratégia de utilizacdo do Patriménio deve ser utilizada para introduzir um tema ou
como forma de consolidar um contetdo. Um dos professores disse que os docentes
estdo condicionados pelo programa e como tal, normalmente serve de consolidagéo.

Como referido anteriormente, os docentes salientam as dificuldades burocraticas,
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referem a dificuldade com a organizacdo dos transportes, a falta de colaboracéo dos
colegas e a responsabilidade que acarreta ter tantos alunos ao seu encargo. Quanto a
participacdo ativa dos alunos na idealizacdo, organizacdo e execucado, de atividades
gque envolvam o Patrimédnio, € muito reduzia, limita-se na maioria das vezes a sugestao
de locais a visitar. Assim, a organizacdo e exploracdo do Patrimoénio esta sempre
dependente dos objetivos e 0os meios que o professor dispée. Quando Ihes é favoravel
e consideram pertinente privilegiam as visitas de estudo.

Sempre que nao existe essa possibilidade, consideramos que ndo devem
desistir desta exploracdo, pois existem alternativas, podem optar pelos meios virtuais
como as imagens, videos, jogos virtuais e visitas virtuais, em alternativa se as condi¢des
informaticas nédo forem as melhores tém alternativas como as fotografias, objetos, entre
outras. No entanto, comparando com o testemunho dos alunos, estes referem na sua
maioria, que este ano ndo contactaram com o Patriménio local nenhuma vez. Que o seu
contacto com o Patrimoénio se deve maioritariamente a visitas com a familia, visitas de
estudo ou fotografias. Destaca-se o facto de os alunos considerarem o Patriménio como
algo sobre o qual gostavam de aprender mais e consideram que seus professores fazem
essa abordagem, nomeadamente com estratégias diversificadas, através de visitas de
estudo, fotografias, videos e visitas virtuais. Contudo, referem que a sua preferéncia
recai efetivamente nas visitas de estudo.

Relativamente ao ultimo objetivo: “Compreender de que forma o Patriménio local
influencia a percecéo da aprendizagem dos alunos”, percebemos que o0 contacto com o
Patrimonio local de facto influencia a aprendizagem dos alunos em larga medida, uma
vez que a proximidade com o meio que lhes € préximo, que identificam como parte do
seu quotidiano e até da sua identidade, leva a compreensdo de tematicas que lhes
possam parecer mais abstratas, pois conseguem concretizar esse conhecimento. Além
do mais, este tipo de abordagens consciencializa para a protecao do Patriménio e para
a formacéo mais completa dos estudantes, pois estes tém de estar preparados para
saber ouvir, pensar, argumentar, ter davidas, respeitar o outro na sua diferenca, para
que se construa uma sociedade mais justa, tomando como exemplo as “histérias” da
nossa “Histoéria”. Perante o exposto, acreditamos que o Patriménio local influencia a
aprendizagem dos alunos, pois segundo os dados recolhidos, estas atividades motivam
os discentes. Com elas sdo construidos momentos deveras mais significativos de
construcdo de conhecimento, uma vez que os alunos estdo envolvidos e em contacto
direto com a Histéria e com o Patriménio longe da estratégia expositiva que é a

maioritariamente utilizada.
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Acreditamos que com uma relacdo pedagOlgica positiva e com estratégias
diferenciadas, que surpreendam e que vao ao encontro dos interesses dos alunos,

teremos mais sucesso na apropriacado do conhecimento.
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Limitacdes do estudo

Referindo-nos as limitagbes sentidas, antes, durante e ap6s o estudo,
consideramos que o pouco tempo disponivel para a aplicacdo dos instrumentos de
recolha dos dados, foi a maior dificuldade, assim como alguma burocracia no pedido de
recolha de dados no agrupamento.

Outra estratégia que teria sido benéfica, seria envolver mais professores no
estudo, de outros agrupamentos do distrito de Viseu, mas também de outros distritos
portugueses, pois desta forma conseguiriamos aprofundar o estudo e torna-lo um

espelho da realidade do ensino de Histéria no 2.° CEB, no nosso pais.

Sugestbes para futuras investigacdes

Para futuras investigagbes, sugerimos que se aumentem o numero de
professores entrevistados, assim como de alunos, de escolas diferentes, de varias
localidades e de varios contextos.

Seria interessante, fazer uma relagcdo com o tempo de servico e a utilizacdo do
Patriménio como ferramenta didatica. Outra abordagem que poderia ser efetuada seria
um estudo de caso onde se estudassem turmas que tém contacto frequente com o
Patriménio e outras sem contacto com o mesmo e efetuar um estudo comparativo dos

resultados dos alunos.
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Concluséao geral

Sendo o relatério final de estégio, o dltimo momento de avaliagdo do Mestrado
em Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB,
aqui foi apresentada a tematica escolhida para desenvolver neste relatério: “O
Patriménio local como ferramenta didatica no ensino da Historia no 2.° Ciclo do Ensino
Basico” e explanAmos um pouco da nossa trajetdria e da nossa evolucdo enquanto
futuras profissionais em educacéo.

Ao longo desta etapa, aprendemos a lidar com criangas, com adolescentes e
adultos, pois numa escola além da lecionacdo as aulas lidando com os alunos, temos
também de relacionar-nos com nao-docentes, docentes e pais. Essas dindmicas da
profissdo docente foram mais esclarecidas nos estagios.

As unidades curriculares de “Praticas de Ensino Supervisionadas”, foram
aguelas que nos permitiram ndo s6 aplicar os conhecimentos que construimos nas
nossas aulas na Escola Superior de Educacao de Viseu, mas permitiram-nos perceber
como é a vida de um professor em todas as suas valéncias.

Percebemos, que em muitas escolas os professores além de trabalharem
individualmente, também trabalham em grupo reunindo-se, pensando em estratégias
conjuntamente para estarem a par nos programas, muitas vezes idealizam os testes de
avaliacdo em conjunto e conversam sobre as tematicas e as duividas que tém.
Compreender que existe esta interajuda foi muito importante para nés, pois percebemos
que os professores ndo tém uma profissdo assim tao solitaria, também partilham as
suas experiéncias.

No entanto, isto ndo significa que os professores sejam unidos, pois nem sempre
se esforgam para que os alunos e a escola tenham “vida” e para que todos os alunos
tenham sucesso, percebemos este fator sobretudo na organizacdo das visitas de
estudo. Talvez pela burocracia associada, pela exigéncia e responsabilidade que
acarreta, os professores néo aderiam a este tipo de atividades.

Notamos que, por vezes, as escolas do 2.° CEB, tém “pouca cor”, ndo existem
muitas exposicdes de trabalhos dos alunos nas salas de aulas, talvez por ndo existir
uma sala por professor, ou por turma, mas notdmos esta grande diferenca entre as
escolas do 1.° e do 2.° CEB. Um dos motivos poderia estar associado as aulas do 2.°
CEB, serem ministradas num regime de “pluridocéncia”’, com pouca
interdisciplinaridade, com aulas mais expositivas e um desinvestimento em aulas mais

praticas em que os alunos se encontram mais envolvidos.
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As passagens pelas trés escolas, nos trés contextos de estagio, fizeram-nos
refletir sobre o nosso futuro profissional, porque com 0 nosso contacto direto,
observamos algum descontentamento pelo rumo que a profissdo de professor tem
levado, mas também assistimos a alguns casos de muita motivacdo e alegria por
ensinar. Percebemos, entdo, que queremos pertencer a este Gltimo grupo, queremos
ser felizes na nossa profissdo, apesar de momentaneamente, ndo existirem muitas
oportunidades para trabalharmos neste objetivo, no qual temos investido..., mas temos
de ter esperanca num futuro mais animador.

A nossa profissdo é muito meritéria, nGs preparamos os cidadaos que iréo
governar o mundo no futuro, nos, professores, fazemos efetivamente a diferenca e isso
€, obviamente, uma grande responsabilidade.

Todos os alunos séo diferentes, em personalidade e principalmente nos seus
contextos, como tal, os professores tém de perceber que dar aulas sempre da mesma
forma, como se todos os alunos aprendessem da mesma maneira € ao mesmo ritmo de
aprendizagem, ndo sera o mais correto. Assim, ndo queremos apenas transmitir,
queremos que os alunos tenham gosto de ir para as nossas aulas, gosto em saber, em
aprender, que se sintam motivados! Queremos fazer a diferenca, pois essa diferenca &
urgente na Educacéo.

Os alunos que frequentam as escolas em 2018, ndo terdo com certeza 0s
mesmos interesses dos estudantes de 1998, portanto, cabe aos professores direcionar
as aprendizagens para os interesses dos alunos e isso nem sempre € tarefa facil, pois
exige uma atualizacdo constante, ja que, os professores que davam aulas em 1998 séo
0s mesmos professores que dao aulas a estes alunos de 2018.

Durante todo 0 nosso percurso académico pudemos vivenciar muitos momentos
enriquecedores e inesqueciveis, tanto na licenciatura em Educacdo Bésica, como no
mestrado em ensino do 1.° e 2.° ciclo do ensino basico. Através deste caminho
evoluimos enquanto pessoas, cidadas e futuras profissionais na educacdo. Sabemos
gque teremos de enfrentar muitos desafios, muitas provacdes e complexidades, mas com
amor pela profissdo esperamos ultrapassar todas as dificuldades.

O tema central desta investigacao € o modo como os professores exploram o
Patriménio local como ferramenta didatica no ensino da Histéria no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, tema em relacdo ao qual tinhamos a ambicdo de saber mais. Para o
explorarmos foi necessario definir a questao-problema: “De que forma o Patrimonio local

é utilizado como ferramenta didatica no ensino da Hist6ria no 2.° Ciclo do Ensino
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Basico?”. Percebemos que existe de facto esta utilizacdo, de véarias formas tais como,
fotografias, imagens, videos, visitas virtuais, mas maioritariamente visitas de estudo.

Segundo as respostas as entrevistas pudemos perceber que os professores
maioritariamente preferem usar o método expositivo, pois sentem que a utilizacdo do
Patriménio, nomeadamente através de visitas de estudo obriga ao pedido da
colaboracao de outros professores, que nem sempre se mostram disponiveis. Segundo
0S Mmesmos, as visitas de estudo tém burocracia associada, seja aos encarregados de
educacao, a escola, as entidades e aos meios de transporte, o que acarreta um trabalho
acrescido que lhes exige dedicacao.

Além disso, na opinido de alguns dos entrevistados, uma das grandes hesitacées
relativamente a organizacdo de visitas de estudo € a responsabilidade de levar um
elevado nimero de estudantes para o exterior das imedia¢des escolares, porque podem
surgir imprevistos, que coloquem a seguranca dos mesmos em causa. Pudemos
verificar estes fatores ndo s6 nas entrevistas feitas aos professores, mas também nos
guestionarios aplicados aos alunos, uma vez que foi visivel que nem sempre os alunos
tém contacto com o patriménio através de visitas de estudo, sendo verificavel que os
professores optam, por vezes, pela utilizagdo de outros métodos para o contacto com o
patriménio.

Com este relatério, percebemos a pertinéncia e a importancia de aproximar a
aprendizagem dos alunos ao local onde vivem e que sentem que faz parte da sua
identidade e do seu crescimento. Isto significa que através do nosso estudo,
compreendemos que a utilizagcdo do Patrimoénio local como ferramenta didatica, traz aos
alunos vérios beneficios, facilitando a aprendizagem da Histéria no 2.° CEB.

Como referimos anteriormente, € necessario utilizar abordagens diferenciadas,
surpreender os alunos, pois todos eles tém modos de aprender e ritmos de
aprendizagem diferentes e aprendendo sobre o seu Patrimonio, sobre a Historia da sua
localidade irdo aprender também sobre si proprios.

Apés esta etapa, percebemos que este € o final de um capitulo e o inicio de
outro, onde surgirdo muitas aventuras e desafios e alcangaremos o objetivo para o qual

tanto lutamos: ser professoras!
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Anexo 1. Pedido de autorizacdo ao Agrupamento

Exmo. Senhor Diretor, do Agrupamento de || GcCcNG_

O meu nome € Liliana Patricia dos Santos Pais, sou estudante da Escola Superior
de Educacéo de Viseu, a frequentar o Mestrado em Ensino do 1.° ciclo do Ensino Béasico
e Ensino de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.
Neste momento encontro-me a desenvolver o meu trabalho final de mestrado, sob
orientacdo da Doutora Liliana Castilho, tendo como tema: O patriménio local como
ferramenta didatica no ensino da Historia no 2.° CEB.

Com este estudo pretendo, conhecer as perspetivas dos professores face a
utilizacdo do Patrimoénio local como ferramenta didatica e perceber ainda como é
organizada e explorada a utiliza¢cdo do Patrimonio local no 2.° CEB e de que modo essas
praticas influenciam a aprendizagem dos alunos.

Neste sentido, venho, respeitosamente, solicitar que V. Exa. se digne autorizar a
recolha de dados no ambito deste projeto, designadamente através da realizacdo de
questionarios e entrevistas aos professores de Histéria e Geografia de Portugal do 2.°
ciclo e respetivos alunos, durante os meses de janeiro e maio. Mais declaro que o estudo
tem finalidade unicamente académica, pelo que se garante o anonimato dos
participantes e a confidencialidade da informag&o obtida.

Agradeco a Direcao do Agrupamento de Escolas a sua melhor atencéo para o

exposto e aproveito para deixar 0o meu email de  contato:

Com os melhores cumprimentos,

Viseu, 11 de dezembro de 2017

(Liliana Santos Pais)
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Anexo 2. Guido das entrevistas aos professores

Anos de servigo:

Escolaridade:

1. Que tipo de ensino privilegia nas suas praticas?

2. Considera o patrimoénio local uma ferramenta didatica?

3. Que tipo de patrimoénio local, € que costuma trabalhar? (patrimonio
material: mével e imével, patrimonio imaterial)

4. Nesse sentido como costuma explorar o patrimonio local didaticamente?

5. Qual a estratégia de exploracdo do patriménio local considera mais
eficaz? (Visitas de estudo, visitas virtuais, investigacdo, trabalhos de
grupo, exposicoes)

6. Costuma utilizar essa estratégia para introduzir um tema, consolidar um
conteudo ou outros?

7. Se ja utilizou o meio local como ferramenta didatica, quais as principais
dificuldades que sentiu na organizacao de atividades usando o Patrimonio
local como ferramenta didatica?

8. Os seus alunos ja participaram na organizacdo de atividades com a
utilizacao do Patriménio local como ferramenta didatica?

9. Ao longo do seu percurso ja trabalhou o mesmo contetdo de diferentes
formas, nomeadamente utilizando ou ndo o patriménio como ferramenta
didatica?

10. Acha que a exploracdo do patrimonio local possibilita aos alunos um

entendimento mais aproximado de um contetdo?
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Anexo 3. Guido dos inquéritos por questionario aplicados aos alunos

Este questionario insere-se num trabalho de Investigacdo no ambito do Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo
do Ensino Bésico, na Escola Superior de Educacdo de Viseu. Este tem como tema: “O
Patrimonio local como ferramenta didatica no ensino da Histéria no 2.° CEB”.

A tua colaboracédo € muito importante para a concretizacdo deste trabalho. Ndo ha respostas
certas ou erradas, o que importa é a tua opinido. Este questionario é anénimo e que todos os

dados recolhidos se destinam a fins académicos. Muito obrigada!

Sexo: Feminino Masculino

Idade: (anos)

Ano de escolaridade:

Turma:
1. Que exemplos de Patriménio* da cidade de Viseu conheces?
2. E em Portugal, que exemplos de Patrimdnio conheces?
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3. Como tiveste contacto com esse Patrimoénio?

Visita de estudo

Visita com a familia

Internet

Fotografias

Videos

Televisao Outros:

4. Este ano, quantas vezes contactaste com o Patriménio da tua localidade?

Nenhuma

Uma vez

Duas vezes

Trés vezes

Mais do que trés vezes Qual/Quais?

5. Consideras o Patriménio local?

Nada importante

Pouco importante

Mais ou menos importante

Algo importante

Muito importante

6. Gostas de aprender mais sobre o Patrimoénio datua localidade?

Sim
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7. Consideras que os teus professores de Histéria e Geografia de Portugal

promovem o conhecimento sobre o Patrimoénio local?

7.1. Se sim, de que forma?

Visita de estudo
Visita virtual
Fotografias

Videos

Outras:

8. De que forma gostarias de contactar com o Patriménio no ambito da disciplina de

Histéria e Geografia de Portugal?

9. Consegues relacionar o Patrimoénio que conheces com os conteddos que estudas

nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal?

10. Consideras mais facil aprender determinado tema se professor o relacionar com

o Patriménio que conheces?

Sim

Nao

*Patrimonio (monumentos, sitios arqueolégicos, quadros, esculturas, tradigdes, gastronomia, etc.)

Obrigada pela tua colaboracéo!

Liliana Santos Pais
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Anexo 4. Entrevistas feitas aos professores, com as respetivas respostas

Durante este ponto, apresentamos o0s resultados obtidos através das entrevistas

aplicadas a 5 professores de Histéria e Geografia de Portugal, do 2.° CEB, de um

Agrupamento de Viseu, no qual estivemos a estagiar, tratando-se de uma amostra por

conveniéncia.

Tabela 4 — Distribui¢gdo dos inquiridos segundo o sexo

Sexo N.° %
Masculino 4 80
Feminino 1 20

Total 5 100

No que se refere ao sexo, constatamos que na escola onde os participantes

lecionavam, a maioria dos professores da area disciplinar de Historia e Geografia de

Portugal eram do sexo masculino (80%), sendo apenas 20% do sexo feminino (cf.

Tabela 6). Isto pode dever-se, a faixa etaria em que se inserem e ao facto de no passado

a maioria das universidades serem frequentadas por mais homens do que mulheres,

que tinham menos acesso ao ensino superior. Este paradigma tem vindo a mudar, e na

atualidade, ja s&o mais as mulheres que prosseguem por mais anos os estudos. De

referir que pode ser mera casualidade, ndo podendo ser generalizado a realidade

nacional, pois analisando a realidade do pais, percebemos que em Portugal a maioria

dos professores do 2.° CEB, sdao mulheres (cf. Tabela 7).

Tabela 5- Distribuigdo dos docentes a nivel Nacional, por sexo e nivel de ensino (2016/2017)

Homens

Mulheres

Educadores de infancia 14 861 135 14 726
Daclentes do 1.2 ciclo do ensino 37 282 3453 33 879
basico
Doclentes do 2.2 ciclo do ensing 21 992 6 020 15 972
basico
Docentes do 3.2 ciclo do ensino 20 491 19 800 50 601

basico e do ensino secundario
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Tabela 6 — Distribuigao dos inquiridos segundo a idade

Idade N.° %
<
<35 0 0
anos
36 -45 5 40
anos
> 45 3 60
anos
Nao 0 0
responde
Total 5 100

Relativamente a idade, a maioria dos inquiridos tem mais de 45 anos (60%),
seguido dos de 36-45 anos (40%) (cf. Tabela 8). Percebemos, analisando a tabela, que
mais de metade dos professores intervenientes neste estudo, tinha mais de 45 anos e
que os restantes tinham cerca de 42/44 anos. Percebemos que existe um
descontentamento nos professores mais novos, pela incerteza de saber se ano apos
ano tém de ficar mais longe das suas familias ou se tém colocagao. Os professores mais
velhos, apesar de ainda gostarem de ser professores referem muitas vezes que nao se
importavam de dar lugar aos mais novos, mas se o fizessem seriam prejudicados
financeiramente e como tal, s6 o poderao fazer quando atingirem a idade da reforma.
Sentiam-se com pouca motivagao para lidar com alguns desafios que a profissao hoje
exige, como o uso da tecnologia e criagao de estratégias dindmicas e praticas.

De referir que pode ser mera casualidade, ndo podendo ser generalizado a
realidade nacional, no entanto, observando a tabela 9 podemos ver que a maioria dos
professores tém mais de 50 anos. Na tabela 10 e na tabela 11, podemos observar idade
média dos docentes, por nivel de ensino, natureza do estabelecimento de ensino e a

regido onde atuam.
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Tabela 7- Distribuic@o dos docentes, por grupo etario, natureza do estabelecimento de ensino e nivel
de ensino (2016/2017)

Grupo Total < 30 anos 30-39 anos 40-49 anos 250 anos
etdrio e
natureza Privado Privado Privado Privado Privado
2 g g ] 2 g 2 g 2|
o £ w = a £ o £ o &
8| ¢ 23 ¢ g 8 - E AR 22 3
£=| 1o 3 gul £ gu| 3 vl ¥
] i+ |
Nivel de g | 2 g | E g z 2 £ g | £
ensino
Educadores | o o3| 3gsa 287a| 13| 157 386| 3a3| 1324| 1230| 1743| 1661] 759 s034| 712/ 510
de infancia
Docentes do
1.2 ciclo do
i 26435 379| 2468 16| 29| 260| 5a32| 221| 1350| 9esa| 87| as2| 9208| 42|37
basico
Docentes do
2.2 ciclo do
o 19398 872|1722| 118| 24| 108| 2366| 260 727/ 6643| 300| s28|10271| 288| 359
basico
Docentes do
3.2 ciclo do
Ensing 63473 | 2654| a36a| 290| 53| 188| 8389| sas| 1760|24552| 1107| 1472 30242| 646/ 0as
basico e do
ensing
secunddrio

Tabela 8- Idade média dos docentes, por nivel de ensino, natureza do estabelecimento de ensino e

NUTS Il (Nomenclatura das Unidades Territoriais para Fins Estatisticos)

Nivel de . . 3.2 Ciclo do ensino
) - . 1.2 Ciclo 2.2 Ciclo ” )
ensino | Educacdo pré-escolar . . . ) . basico e ensino
do ensino basico do ensino basico . .
e natureza secunddrio
Privado Privado Privado Privado
W w ] [
g ] g 1 £ & 1 2 ] 5 g 5]
NUTS Il - 3 e o 2 E - 3 ] ° 3 2
5 d 2 g d 4 g d % 5 d 2
gg| & 88| $ 8| £ g8| 3
a E a z a = a E
Continente 52 42 40 a7 39 39 50 as 42 49 a4 a3
Morte 53 42 39 47 39 39 50 45 41 48 43 41
Centro 53 43 39 48 39 39 51 46 40 49 45 41
A.M. Lishboa 50 43 40 45 39 39 49 42 42 50 41 44
Alentejo 52 43 36 48 37 38 49 42 42 a7 43 45
Algarve 49 39 41 46 38 40 48 31 40 a7 38 44
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Tabela 9- Distribuicdo dos docentes do 2.° ciclo do ensino basico, por grupo etario e NUTS Il

(2016/2017)

-""'--..{i__rupu etdrio

NUTS 1l

30-39 anos

40-49 anos

250 anos

Continente
Norte
Centro
A.M. Lisboa
Alentejo
Algarve

21992
8076
4 863
6191
1742

1120

250
a9
31

104
13
13

3353
1150
473
1359
202
169

7471
2615
1630
2054
691
481

10918
4232
2729
2674

a36
a7

Tabela 10- Distribui¢do dos inquiridos segundo as habilitacbes académicas

H?_blllt,agoes N %
iterarias
Mestrado 1 20
Licenciatura 4 80
Bacharelato 0 0
Total 5 100

A licenciatura é a habilitacdo literaria mais recorrente (80%), seguido do

mestrado com 20% (cf. Tabela 3). Percebemos analisando a tabela a cima, que todos

os professores tém formacao superior, isto é, todos eles tém pelo menos uma

licenciatura (Pré-Bolonha). Um dos professores mais novos, optou também por fazer um

mestrado para complementar a sua formagdo um pouco mais tarde. De referir que pode

ser mera casualidade, ndo podendo ser generalizado a realidade nacional, no entanto

observando a tabela 13, podemos analisar como ¢é a distribuicdo dos docentes do 2.°

ciclo do ensino basico a nivel nacional, por habilitagcdo académica e regido onde atuam.
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Tabela 11- Distribui¢cdo dos docentes do 2.° ciclo do ensino basico, por habilitacdo académica e
NUTS Il (2016/2017)

Habilitacdo académica

Doutoramento/ | Licenciatura ou Bacharelato/
Mestrado equiparado Outras
NUTS I
Continente 21992 2156 18 209 1627
Morte BO76 278 & 659 539
Centro 4 863 500 3948 415
A.M. Lisboa 6191 527 5195 469
Alentejo 1742 159 1453 130
Algarve 1120 92 954 74

Tabela 12- Distribui¢céo dos inquiridos segundo o tempo de servigo

Tempo de N.© %
servico
<15 anos 0 0
16 — 25 anos 3 60
> 25 2 40
anos
Total 5 100

Relativamente ao tempo de servigo, a maioria dos inquiridos tém entre 16 e 25
anos de servigo com 60%, seguido dos que tém mais de 25 anos com 40% (cf. Tabela
4). Estamos perante um quadro de professores, com muita experiéncia e muitos anos
de servigco. No entanto, este fator pode levar a criacdo de habitos e a cristalizagao de
saberes. Muitas vezes leva a que os professores se habituem a dar aulas de uma
determinada forma, nao diferenciando as suas estratégias e ndo buscando uma
formacgéo ao longo da vida. Ao terem tantos anos de servigo, estdao também cansados
da descredibilizagao da profissdo docente, podendo levar a uma falta de motivagao para
a criagcado de dinamicas diferenciadas. De referir que pode ser mera casualidade, nao

podendo ser generalizado a realidade nacional.
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42.1. Professora): R. M.

Anos de servi¢o: 19 anos

Nivel de escolaridade: 2 licenciaturas e 1 mestrado

Que tipo de ensino privilegia nas suas praticas?

Procuro variar até para ndo saturar os alunos, primeiro expositivo normalmente, e
depois pratico. No entanto, algumas unidades sdo dadas ao contrario, ou seja,
primeiro séo eles que vao pesquisar e depois sao eles que aplicam e demonstram
a turma. Ou entdo divido em unidades, porque acho que estarmos sempre a

praticar o mesmo tipo de ensino...depende do tema e da abordagem...

Considera o Patrimonio local uma ferramenta didéatica?

E sem duvida uma ferramenta didatica..., no entanto, como o programa € t&o
extenso raramente conseguimos ...depende do local onde estamos a dar aulas,
ja estive em locais onde conseguia facilmente, até em meios mais pequenos e era
facil a localizagéo e ir |a etc.

Depois em meios maiores apesar de termos mais coisas, torna-se mais
complicado ir, por varias burocracias que acontecem nas escolas, mas € uma mais
valia, sem davida! Agora, o que eu normalmente faco é trazer o Patriménio para
dentro da sala de aula, seja a nivel de objetos, seja a nivel de imagem e agora

com a internet € muito mais facil.

Quetipo de Patriménio local, é que costuma trabalhar? (Patriménio material:
mavel e imével, Patrimédnio imaterial)
Depende, vai um pouco ao encontro do tema que estamos a abordar, mas tento

ser 0 mais abrangente possivel.

Nesse sentido como costuma explorar o Patrimdénio local didaticamente?

Depende, quando posso e tenho, tento trazer material para dentro da sala de aula.
Qual a estratégia de exploracao do Patriménio local considera mais eficaz?

(Visitas de estudo, visitas virtuais, investigacdo, trabalhos de grupo,

exposicdes)
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A gue funciona melhor para os alunos, provavelmente seria ir aos locais como isso
nao é possivel, a abordagem através de videos, de imagens é fundamental e é o
gque se consegue fazer. Agora, sem dlvida que ao vivo e a cores seria sempre o

ideal, ndo é? Até para eles terem contacto com as coisas, acho que € importante.

Costuma utilizar essa estratégia para introduzir um tema, consolidar um
conteudo ou outros?

Depende, ndo tenho um timing certo, ja |la vai a fase em que tinha de ser tudo...que
tinha de apresentar uma imagem motivadora...depois a partir dai € que explorava
e tal. Hoje em dia depende, tando ha alturas em que fago o balanco, o resumo da
matéria toda e depois € que vou explorar. Ou entdo, a meio quando vier a “talhe
de foice”, normalmente ndo tenho um timing certo. Como tenho todas as turmas
do 5.° ano tento diversificar de turma para turma, pois sao todas diferentes e como

tal, de formas de lecionar diferentes.

Se ja utilizou o meio local como ferramenta didatica, quais as principais
dificuldades que sentiu na organizagdo de atividades usando o Patrimoénio
local como ferramenta didatica?

J4, ha uns anos quando cheguei aqui, iamos ao museu de Calde e eu promovi
também visitas ao museu Almeida Moreira e ao museu Gréo Vasco com passeio
com o comboio pela cidade. Com visita guiada a mostrarem-lhes o Patriménio, e
também com encenacéo de Viriato. Entdo todas as turmas do 5.° ano tiveram a
mesma oportunidade e os miudos ficaram encantados e a ideia foi mais
conhecerem o Patriménio da sua cidade, pois muitos deles ndo conhecem, moram
ca e ndo sabem e foi esse o grande objetivo da visita. Gostaram e pediram para
fazer mais. E uma visita mais econdémica para os pais e sair do espaco da escola
€ uma mais valia, ndo se trabalha s6 histéria, trabalham-se uma serie de
disciplinas e isso é fantastico, sempre que possivel seria o ideal.

Em termos de dificuldades, burocraticas ndo senti, considero é que os professores
estdo tdo cansados do resto, das burocracias que envolvem toda a profissao e
depois acabam por ndo querer aderir (tem de se arranjar sempre colegas para
ajudar, e para ir). Nesta escola € um dos grandes problemas, cada vez que
gueremos organizar uma atividade temos de propor logo nomes de pessoas € nem
sempre as pessoas estao disponiveis e a atividade fica logo sem efeito. Ja estive

em escolas, meios mais pequenos, em que ndo h4 obstaculos, é um papel do
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10.

professor, funciona como um dia de aula, ou seja... eu sou sincero nao gosto de
visitas de estudo porque n&o gosto de andar de autocarro..., mas por eles vou
sempre, mesmo preferindo ter um dia inteiro de aulas do que me enfiar num
autocarro...mas vou porque acho que € o meu papel. Agora nem toda a gente

alinha e quanto mais idade tém...

Os seus alunos ja participaram na organizacdo de atividades com a
utilizagdo do Patriménio local como ferramenta didéatica?

J& se entendermos por exemplo atividades culturais que fizeram em formacéo
pessoal e social, a minha direcdo de turma, voluntariamente, alias depois tive de
ser eu a avancar, mas foram eles que deram o mote para a atividade acontecer,
foram eles que quiseram visitar um lar, e depois ai se entendermos a masica como
um Patrimonio, acharam que deviam ir e foi um momento de interdisciplinaridade

e solidariedade.

Ao longo do seu percurso ja trabalhou o mesmo contetdo de diferentes
formas, nomeadamente utilizando ou ndo o Patriménio como ferramenta
didatica?

Sim.

Acha que a exploragcdo do Patrimoénio local possibilita aos alunos um
entendimento mais aproximado de um contetdo?

E, passa muito pela proximidade ou ndo ao nivel do tempo histérico, quanto mais
longe de nds, ndo €, temporalmente, se nés tivermos Patrimoénio que nos ajude a
chegar |4, porque deixa de ser uma coisa tdo abstrata. O grande problema da
historia passa muitas vezes pela questdo da abstracéo, pois nés falamos mas os
miudos nao tém nocado do tempo que isso é. Quando falamos do séc. XIX e XX e
a histéria contemporanea eles ai tém toda a nocao. Quanto mais longe no tempo

mais importante se torna.

4.2.2. Professor b): J. E.

Anos de servi¢co: 30 anos

Nivel de escolaridade: 1 licenciatura e 1 pds-graduacao (2008)
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Que tipo de ensino privilegia nas suas praticas?

Tem de ser um pouco de tudo, o que gosto de privilegiar € o por descoberta com
a participacdo dos alunos, ultimamente, dada a necessidade de cumprir
programas temos que cortar um pouco nesse tipo de estratégias e por vezes ser

mais expositivo, infelizmente digo eu...

Considera o Patrimoénio local uma ferramenta didéatica?

Sim, a pesar dos horarios e a extensao dos programas néo permitir muito que se
faca um trabalho de pesquisa de Patriménio. Recordo que ja fiz algumas vezes
nesta escola, até ha uma estrada romana que passa aqui ao pé da escola, um dia
havemos de la ir ver, ja fiz pesquisa sobre isso e sobre outras coisas. Mais do que
uma vez. Um ano até com um grupo de estagio da ESEV, mas ndo ha outra
margem de manobra porque os prazos sao curtos e ha uma pressédo muito grande

por parte da escola e dos pais, para o cumprimento do programa.

Quetipo de Patriménio local, é que costuma trabalhar? (Patriménio material:
mavel e imével, Patrimdnio imaterial)

Sobretudo material.

Nesse sentido como costuma explorar o Patriménio local didaticamente?

Sim.

Qual a estratégia de exploracao do Patriménio local considera mais eficaz?
(Visitas de estudo, visitas virtuais, investigacdo, trabalhos de grupo,
exposicdes)

E dificil dizer, porque ja fizemos um pouco de tudo isso. As visitas de estudo por
estranho que pareca eles ndo apreciam muito porque é aqui...eles gostam é de ir

para fora.

Costuma utilizar essa estratégia para introduzir um tema, consolidar um
conteudo ou outros?

E dificil porque nds em historia estamos condicionados pelo programa e raramente
0 tema que estamos a abordar coincide com a visita, pois estamos muito
condicionados pela propria escola, pelo plano de atividades, pelo calendario da

escola, digamos assim. Normalmente serve de consolidacéo.

135



7.

10.

Se ja utilizou o meio local como ferramenta didatica, quais as principais
dificuldades que sentiu na organizacdo de atividades usando o Patriménio
local como ferramenta didatica?

Ui muitas, muitas, desde o facto de serem os professores organizadores a terem
de fazer tudo, desde a responsabilidade de assegurar a presenca de outros
professores. As vezes os colegas ndo est&o disponiveis, tal como ir a pé daqui &
cidade alguns ja ndo podem, ou disciplinar os alunos para ndo irem para a estrada
e essas coisas e eles ndo querem, sentem que € uma responsabilidade grande e
por outro lado obrigam-nos depois a dar as aulas, isto € ndo se tem despensa,
tem de se estar logo a seguir nas aulas, se tiverem aulas no mesmo dia claro esta

e as pessoas cada vez mais nao querem participar.

Os seus alunos ja participaram na organizagdo de atividades com a
utilizacdo do Patrimoénio local como ferramenta didéatica?

Sim, ajudar sim, lembro-me por exemplo houve uma atividade aqui ha uns anos
gue consistia na dramatizacéo, isto €, numa peca de teatro que era relacionado
com algo do Patrimonio na altura e nés construimos esse espetaculo e também
nas exposi¢des. Mas o professor tem de ter sempre um papel muito forte porque
eles ndo tém ainda idade, nem maturidade para organizar. Mas gostam e
participam de uma forma empenhada e s&o muito uteis na organizagdo do

trabalho.

Ao longo do seu percurso ja trabalhou o mesmo conteddo de diferentes
formas, nomeadamente utilizando ou ndao o Patriménio como ferramenta
didatica?

Ja, mas como lhe digo, a exploracdo do Patriménio que cada vez menos faz parte

dos programas, cada vez menos com atividades ligadas ao patriménio.
Acha que a exploracdo do Patriménio local possibilita aos alunos um

entendimento mais aproximado de um conteddo?

Aproxima. E os alunos demonstram-no ao falarmos do tema da visita.
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4.2.3. Professorc): TE.

Anos de servi¢co: 20 anos
Nivel de escolaridade: 1 licenciatura + 1 pds-graduagéo + 1 profissionalizacédo

Que tipo de ensino privilegia nas suas praticas?

Sou expositiva, tento falar com os alunos, dialogar, tento também fazer com eles
trabalhos livres, trabalhos de casa, tento que eles pesquisem um pouco e fazerem
trabalhos na aula, por exemplo maquetes que eles normalmente aderem muito

bem... e assim aprendem melhor e memorizam melhor.

Considera o Patrimonio local uma ferramenta didéatica?
Acho que é importante, mas melhor é conseguir conciliar de forma a levar os

alunos la...ndo é facil.

Quetipo de Patriménio local, é que costuma trabalhar? (Patriménio material:
mavel e imével, Patrimédnio imaterial)

Todos, de um modo genérico todos, depende do tema que estamos a trabalhar.

Nesse sentido como costuma explorar o Patrimoénio local didaticamente?

Sim, sem duvida.

Qual a estratégia de exploracao do Patriménio local considera mais eficaz?
(Visitas de estudo, visitas virtuais, investigacdo, trabalhos de grupo,
exposicdes)

In loco, visitas de estudo. Quando n&o ha possibilidade de isso, temos de arranjar

alternativas.

Costuma utilizar essa estratégia para introduzir um tema, consolidar um
conteudo ou outros?

Depende.

Se j& utilizou o meio local como ferramenta didatica, quais as principais
dificuldades que sentiu na organizagcao de atividades usando o Patrimoénio

local como ferramenta didatica?
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Geralmente, ndo sinto grandes dificuldades. Nao tenho nada a referir, desenrasco-

me bem!

Os seus alunos ja participaram na organizacdo de atividades com a
utilizagdo do Patriménio local como ferramenta didéatica?

As vezes falam em fazer visitas de estudo, mas no geral, mas sugerirem uma visita
de estudo a um sitio especifico, nunca propuseram. As vezes ajudam a preparar,

mas com a minha ajuda.

Ao longo do seu percurso ja trabalhou o mesmo contetdo de diferentes
formas, nomeadamente utilizando ou ndo o Patriménio como ferramenta
didatica?

Ja aconteceu ja.
Acha que a exploragcdo do Patrimodnio local possibilita aos alunos um

entendimento mais aproximado de um contetdo?

Sim, in loco é muito melhor.

42.4. Professord): A. F.

Anos de servi¢co: 18 anos
Nivel de escolaridade: 1 licenciatura

Que tipo de ensino privilegia nas suas praticas?

Tudo depende dos conteddos, mas normalmente tento que sejam eles a chegar a
conclusédo, levo-lhes as fontes, mas claro que tem de haver sempre uma parte
expositiva. Mas em vez de ser eu a dizer tém de ser eles a concluir e ndo estarem

la passivos a ouvir-me.

Considera o Patrimonio local uma ferramenta didatica?

Claro.

Quetipo de patrimonio local, é que costumatrabalhar? (Patriménio material:
movel e imével, Patriménio imaterial)

N&o ha como in loco, vale mais que mil palavras e sempre que possivel eu gostava

deir.
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4. Nesse sentido como costuma explorar o Patrimoénio local didaticamente?

Sempre que achar pertinente sim.

5. Qual a estratégia de exploracdo do Patrimonio local considera mais eficaz?
(Visitas de estudo, visitas virtuais, investigacdo, trabalhos de grupo,
exposicdes)

Visitas de estudo in loco. Em alguns casos hé videos fantasticos e visitas virtuais
muito pormenorizados. E mau é quando falha a internet que acontece muito nesta

escola, tém de ter sempre um plano B.

6. Costuma utilizar essa estratégia para introduzir um tema, consolidar um
conteudo ou outros?

Depende, pode surgir de motivacéo, ou para concluir ou durante..., mas depende.

7. Se j& utilizou o meio local como ferramenta didatica, quais as principais
dificuldades que sentiu na organizagdo de atividades usando o Patrimoénio
local como ferramenta didatica?

Isto exige sempre uma carga burocratica, autorizagbes para casa, transportes,
tudo depende depois da distancia. Se é para ir a pé, tém de levar os coletes de
sinalizacdo é tudo lindo, mas se acontece alguma coisa.... Pode também estar
mau tempo.

Quanto aos colegas, jA houve mais adesdo do que agora, até sO para
acompanhar... estdo saturados, cansados e depois € mais um dia a chegar mais

tarde, se € um dia em que nem davam aulas, ndo estéo para isso.

8. Os seus alunos ja participaram na organizacdo de atividades com a
utilizagdo do Patriménio local como ferramenta didéatica?

Ja deram ideias.

9. Ao longo do seu percurso ja trabalhou o mesmo conteudo de diferentes
formas, nomeadamente utilizando ou ndo o Patriménio como ferramenta
didatica?

Nesse caso nunca fiz, considero o manual a principal ferramenta, agora as

editoras tém feito materiais que realmente séo excelentes, escola virtual...e estao
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sempre a atualizar. Agora em termos de ir 14, tenho constatado que de ano para

ano ha menos visitas de estudo.
Acha que a exploracdo do Patriménio local possibilita aos alunos um

entendimento mais aproximado de um conteudo?

Claramente, ndo tem nada a ver.

4.25. Professore): A.T.

Anos de servi¢co: 32 anos

Nivel de escolaridade: 1 licenciatura + 1 pés-graduagéo

Que tipo de ensino privilegia nas suas praticas?

O expositivo também, mas para mim, tudo o que sejam trabalhos de pesquisa,
descoberta, € muito importante. Recorrendo sempre, as tais fontes locais, que
faco sempre referencia para que a aprendizagem seja mais significativa. Isto &
gquando a aprendizagem é significativa para um aluno, ele retém muito mais. Utilizo

MUuitos recursos ai...recursos visuais, audiovisuais.

Considera o Patriménio local uma ferramenta didatica?

Muito importante, e sempre que posso vou buscar.

Que tipo de Patriménio local, é que costumatrabalhar? (Patriménio material:
movel e imével, Patriménio imaterial)
Eu acho que s&o todos, mas em histéria € mais o imével. E pena é que as escolas

nao invistam nisto, antes haviam os clubes de patriménio, as visitas aos museus...

Nesse sentido como costuma explorar o Patrimdnio local didaticamente?

Sim.
Qual a estratégia de exploragdo do Patriménio local considera mais eficaz?

(Visitas de estudo, visitas virtuais, investigacdo, trabalhos de grupo,

exposicdes)
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Todas elas sdo importantes, mas gosto muito de ir ao local com eles. Agora o
virtual ajuda muito, quando néo ha outra possibilidade. Os programas deviam

sempre incluir o Patriménio local na sua transversalidade.

Costuma utilizar essa estratégia para introduzir um tema, consolidar um
contetido ou outros?

Serve para tudo, depende.

Se ja utilizou o meio local como ferramenta didatica, quais as principais
dificuldades que sentiu na organizacao de atividades usando o Patriménio
local como ferramenta didéatica?

Dos colegas nunca senti problemas, é sempre a nivel burocratico, que é um
problema que eu ha 30 anos néo tinha. Por exemplo hoje as camaras nao estédo
disponiveis para arranjar transporte e a escola ndo tém meios financeiros, eu ja
estive nesta direcdo e sei que ndo ha dinheiro para isso. Por isso € que muitas

vezes temos de recorrer as visitas virtuais.

Os seus alunos ja participaram na organizagdo de atividades com a
utilizacdo do Patrimoénio local como ferramenta didéatica?

J& porque ja tive um clube do Patriménio.

Ao longo do seu percurso ja trabalhou o mesmo contetdo de diferentes
formas, nomeadamente utilizando ou ndo o Patriménio como ferramenta
didatica?

Ja, onde havia facilidade de trabalhar e recursos, utilizei, onde ndo havia, tive de

arranjar outra estratégia.

Acha que a exploragcdo do Patrimonio local possibilita aos alunos um
entendimento mais aproximado de um conteddo?

Aproxima porque |4 esta este conteddo torna-se muito mais significativo para o
aluno, para que assim preservem, conservem o Patrimoénio e de transmitir aquilo

aos proéprios familiares.
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Anexo 5. Inquéritos por questionario aplicados aos alunos com o0s

resultados obtidos

Neste ponto, apresentamos os resultados obtidos através dos inquéritos por
questionario (cf. Anexo 3), aplicados a 76 alunos do 2.° CEB, de duas turmas do 5.° ano
e duas turmas do 6.° ano, de um Agrupamento de Viseu, no qual estivemos a estagiar,
tratando-se de uma amostra por conveniéncia, pois tratam-se das quatro turmas com

as guais tinhamos contacto. Uma vez mais salientamos que as designacdes das turmas

séo ficticias.
5°C
1. Que exemplos de Patrimoénio da cidade de Viseu
conheces?
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Na questdo “Que exemplos de Patriménio da cidade de Viseu conheces?” os
alunos da turma do 5.° C consideraram 16 representagfes de Patriménio, na sua
opinido, em Viseu.

A estétua de Viriato foi a mais escolhida entre os alunos, com um total de quinze
alunos a lembrarem-se do monumento, o que perfaz 22% das escolhas dos alunos. A
estatua D. Duarte aparece no segundo lugar de escolhas dos alunos, com dez discentes

a elegerem a estatua como Patriménio local, resultando assim em 15% das escolhas. A
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Sé de Viseu é a terceira mais recordada com sete pessoas a nomearem COMO
Patrimonio, ficando com 10% das escolhas dos alunos.

Também destacado, os bolos apelidados de “Viriatos” sdo considerados
Patrimonio por seis alunos, ou seja, 9% das escolhas. Empatados com cinco alunos
cada um, surgem dois museus, o0 Museu do Quartzo e 0 Museu Grao Vasco, que
obtiveram 7% das escolhas. A seguir aparece a estatua D. Henrique com quatro votos,
com 6% das escolhas.

Com igual percentagem, surgem a Cava de Viriato, o Centro de Astronomia, a
estrada romana, a Feira de Sdo Mateus, o Fontelo e o Rossio, todos com duas escolhas
cada um, ou seja, 3% das preferéncias.

Para finalizar, também empatados, cada um com um voto cada aparecem a
Céamara Municipal, os Jardins Efémeros e por fim, o Parque da Cidade, com 1% das
escolhas dos alunos.

2. E em Portugal, que exemplos de Patriménio conheces?
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Na questao “E em Portugal, que exemplos de Patriménio conheces?” os alunos
da turma do 5.° C escolheram 23 representacfes de Patrimoénio, na sua opinido, em
Portugal.

Em primeiro lugar, aparece o Mosteiro da Batalha com grande diferenca para os
restantes Patriménios escolhidos, foi referido por onze alunos, arrecadando assim um
total de 21% das escolhas dos alunos.

Ocupando a segunda posicao, a Torre de Belém foi recordada por seis alunos,
ficando com 12% das escolhas.

Em terceiro lugar, surgem empatados, com quatro referéncias cada um, o
Castelo de Guimaraes e as Ruinas de Conimbriga, conseguindo 8% das escolhas dos
alunos.

O Aqueduto das aguas livres, o Centro de interpretacao de Aljubarrota, o Cristo
Rei, Livraria Lello, Mosteiro dos Jerénimos, o Oceanario e Portugal dos Pequenitos,
foram recordados por dois alunos, alcangando 4% das escolhas.

Apenas com uma referéncia cada, aparecem ainda o Castelo de Almorol, o
Gerés, o Museu de Astronomia, 0 Museu da corti¢ca, 0 Museu do brinquedo, o Museu do
Calcado, Museu dos Dinossauros, a Ponte 25 de Abril, a Serra da Estrela e a Torre dos

Clérigos, perfazendo um total de 2% das escolhas dos alunos.

3. Como tiveste contacto com esse Patriménio?
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18%
15% 17%

13%
10%

8%
5%

0%
Visitas de  Visitas com a Internet Fotografias Videos Televisao
estudo familia

Na questao “Como tiveste contacto com esse Patrimoénio?”, 23% dos alunos da
turma tiveram contacto através de visitas com familia, ou seja, catorze alunos.
A seguir, doze alunos responderam que tiveram contacto atraves da televisao,

fazendo assim 20% das escolhas dos alunos.
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As fotografias, sdo a terceira forma de conhecer mais frequente de contactar com

o Patriménio, mais precisamente 11 alunos, perfazendo assim 18% das escolhas.

Bem perto do anterior, surge a Internet onde dez alunos dizem ja ter conhecido

Patrimoénio através dessa forma, sendo 17% das escolhas.

As visitas de estudo sdo mencionadas por oito alunos, alcangando assim 13%

das respostas dos alunos.

Por dltimo aparecem os videos, com 8% das respostas dos alunos, ou seja, 5

alunos selecionaram essa categoria.
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4. Este ano, quantas vezes visitaste o Patriménio/Museu da

47%
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vezes

Na questdo “Este ano, quantas vezes visitaste o Patriménio/Museu da tua

localidade?” 47% dos alunos da turma do 5.° C afirmam que n&o foram nenhuma vez

visitar Patriménio local, ou seja, nove alunos em dezanove.

Com 16% dos alunos, encontra-se empatado a categoria de “Duas vezes” e

“Mais do que trés vezes”, com trés alunos cada. Também com a mesma percentagem,

11%, surgem as categorias “Uma vez” e “Trés vezes”, com dois alunos cada.
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4.1. Qual/Quais?

Estatuade Estatua D. Duarte Estrada Romana Museu do Sé de Viseu
Viriato Quartzo
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Na questado “Qual/Quais?”, a Estatua de Viriato recebeu a visita de dois alunos,
conseguindo assim 33% das escolhas. Com 17% cada local, a Estatua D. Duarte, a
Estrada Romana, o Museu do Quartzo e a Sé de Viseu, acolheram um aluno da turma
do 5°C.

5. Consideras o Patrimonio local?
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Na questao “Consideras o Patrimoénio local?” 47% dos alunos do 5.° C afirmam
gue € muito importante, isto €, nove alunos da turma. Sete alunos da turma responderam
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gue consideram o Patrimonio local “algo importante”, fazendo assim 37% dos votos dos
alunos.

A opcgao “mais ou menos importante” foi escolhida por dois alunos, perfazendo
11% das respostas da turma. Apenas um aluno respondeu que era “pouco importante”,

fazendo assim 5% da turma. A opc¢éo “nada importante” nao foi escolhida por ninguém.

6. Gostas de aprender mais sobre o Patrimonio da tua
localidade?
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Na questao “Gostas de aprender mais sobre o Patrimoénio da tua localidade?”,
89% dos estudantes responderam que sim, 0 que é uma grande maioria comparado a
outra resposta, que era “nao”, que obteve 11% das respostas a seu favor. Para o “sim”

responderam dezassete alunos e para o “nao” responderam dois.

7. Consideras que os teus professores de Historia e
Geografia de Portugal promovem o conhecimento sobre o
Patrimoénio local?

Sim Nao
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Na questdo “Consideras que os teus professores de Histéria e Geografia de
Portugal promovem o conhecimento sobre o Patriménio local?” as op¢des era apenas
de “sim” ou de “nao”.

Dezasseis alunos responderam que “sim”, fazendo 84% das respostas da turma,

enquanto trés alunos responderam “nao”, preenchendo assim os 16% restantes.

7.1. Se sim, de que forma?
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Na questao “Se sim, de que forma?”, 48% dos alunos do 5.° C, ou seja, com
treze alunos a referir a categoria “fotografias”.

A segunda categoria mais escolhida foi a dos "videos”, com nove alunos a
escolher essa categoria, conseguindo assim 33% das escolhas dos alunos.

“Visitas de estudo” foi a terceira categoria mais recordada com trés alunos a
selecionar essa categoria, conseguindo 11% das escolhas.

Para finalizar, as “visitas virtuais” foram outra categoria recordada, com 7% das
escolhas, ou seja, foi selecionada por dois alunos.
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8. De que forma gostarias de contactar com o Patrimdnio no
ambito da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal?

Visitas de estudo Visitas virtuais Videos Fotografias
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Na questdo “De que forma gostarias de contactar com o Patriménio no ambito
da disciplina de Historia e Geografia de Portugal?” a turma do 5.° C escolheu com 74%
das escolhas com a categoria “visitas de estudo”, tendo catorze alunos a selecionar
essa categoria.

Em segundo, a categoria mais selecionada é “visitas virtuais” com trés alunos a
selecionar, fazendo assim 16% das escolhas.

Empatados com uma escolha cada, videos e fotografias com 5% das escolhas
dos alunos.

9. Consegues relacionar o Patriménio que conheces com os
conteddos que estudas nas aulas de Historia e Geografia de
Portugal?
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A gquestdo “Consegues relacionar o Patriménio que conheces com os contetdos
que estudas nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal?”’, 84% dos alunos
responderam que “sim”, ou seja, 16 alunos.

Os restantes 16% responderam “nao”, ou seja, trés alunos na turma.

10. Consideras mais facil aprender determinado tema se
professor o relacionar com o Patrimoénio que conheces?
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Quanto a questdo “Consideras mais facil aprender determinado tema se o
professor o relacionar com o Patriménio que conheces?” dezassete alunos
responderam que “sim”, ou seja, 89% dos alunos do 5.° C, enquanto, dois alunos

responderam “nao”, o que perfaz os restantes 11%.
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5.°G

1. Que exemplos de Patrimonio* da cidade de Viseu
conheces?
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Na questdo “que exemplos de Patriménio da cidade de Viseu conheces?” os
alunos da turma do 5.°G consideraram 11 representacdes de Patrimonio, na sua
opinido, em Viseu.

A estéatua de Viriato foi a mais escolhida entre os alunos, com um total de quinze
alunos a lembrarem-se do monumento, o que perfaz 25% das escolhas dos alunos. A
Sé de Viseu aparece no segundo lugar de escolhas dos alunos, com treze discentes a
elegerem a estatua como Patrimonio local, resultando assim em 22% das escolhas.

A Estatua D. Duarte € a terceira mais recordada com nove pessoas a nomearem
como Patriménio, ficando com 15% das escolhas dos alunos.

Empatados com cinco alunos cada um, surgem dois museus, o Museu do
Quartzo e o Museu Grao Vasco, que obtiveram 8% das escolhas.

A seguir aparece a Feira de Sdo Mateus com quatro votos, com 7% das
escolhas.

A estatua de D. Henrique foi escolhida por trés alunos, com 5% das escolhas
dos alunos.

Com o mesmo numero de votos, cada um com dois votos cada aparece as

Cavalhadas e a Cava de Viriato, com 3% das escolhas dos alunos.
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Por fim, surge a Camara Municipal e o Jardim das maes, com um voto cada,

fazendo assim 2% das escolhas dos alunos.

2. E em Portugal, que exemplos de Patrimonio conheces?
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Na questao “E em Portugal, que exemplos de Patriménio conheces?” os alunos
da turma do 5.° G escolheram 16 opg¢fes de Patriménio, na sua opinido, em Portugal.

Em primeiro lugar, aparece Oceanario com grande diferenca para os restantes
Patriménios escolhidos, com um total de cinco votos, arrecadando assim um total de
17% das escolhas dos alunos.

Ocupando a segunda posi¢éo, o Mosteiro da Batalha, a Torre dos Clérigos, as
Ruinas de Conimbriga e o Museu dos descobrimentos, foi recordada por trés alunos,
ficando com 10% das escolhas.

Em terceiro lugar, estédo dois Patriménios empatados com dois votos cada um, o
Pastel de Belém e a Casa da Musica, conseguindo 7% das escolhas dos alunos.

Apenas com um voto cada, aparecem ainda a Sé da Guarda, o Museu do P&o,
a Sé de Lamego, o Mosteiro dos Jeronimos, o Galo de Barcelos, Fatima, o Castelo de
Obidos, a Sé do Porto e a Muralha de Viana do Castelo, com 3% das escolhas dos
alunos
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3. Como tiveste contacto com esse Patriménio?
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Na questdo “Como tiveste contacto com esse Patrimoénio?” os alunos da turma
do 5.° G afirmaram que, 31% dos alunos tiveram contacto através de visitas com familia,
ou seja, dezasseis alunos.

A seguir, onze alunos responderam que tiveram contacto através de fotografias,
fazendo assim 21% das escolhas dos alunos.

As visitas de estudo, a internet e a televisao, sdo a terceira forma de conhecer
Patriménio mais utilizada pelos alunos com sete alunos a tomar conhecimento atraves
disso, perfazendo assim 13% das escolhas.

Por dltimo aparecem os videos, com 8% das escolhas dos alunos, ou seja,

guatro alunos selecionaram essa categoria.

4. Este ano, quantas vezes visitaste o Patriménio/Museu da
tua localidade?
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Na questdo “Este ano, quantas vezes visitaste o Patriménio/Museu da tua
localidade?” 42% dos alunos da turma do 5.° G afirmam que nédo foram nenhuma vez
visitar Patrimonio local, ou seja, oito alunos em dezanove.

Com 26% dos alunos, encontra-se a categoria de “uma vez”, o que perfaz cinco
alunos da turma.

No terceiro lugar, com 21%, surge a categoria “Mais do que trés vezes”, com
guatro alunos a preencher esse campo.

Por ultimo e empatadas, estdo as categorias “Duas vezes” e “trés vezes” com

uma reposta cada, fazendo assim os 5%.

4.1. Qual/Quais?
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Na questado “Qual/Quais?”, a Estatua de Viriato recebeu a visita de dois alunos,

conseguindo assim 50% das escolhas.
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Com 25% cada local, o0 Museu do Quartzo e a Sé de Viseu, acolheram um aluno
da turma do 5°G.

5. Consideras o Patriménio local?
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Nada importante Pouco importante Mais ou menos Algo importante Muito importante
importante
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Na questao “Consideras o Patrimonio local?”, 37% dos alunos do 5.° G
escolheram duas categorias a de “muito importante”, e também “algo importante” com
sete alunos cada.

Trés alunos da turma responderam que consideram o Patriménio local “mais ou
menos importante”, fazendo assim 16% dos votos dos alunos.

A opcéao “Nada importante” foi escolhida por dois alunos, perfazendo 11% das
respostas da turma.

A opgéao “pouco importante” ndo foi escolhida por ninguém.

6. Gostas de aprender mais sobre o Patrimonio da tua
localidade?
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Na questao “Gostas de aprender mais sobre o Patriménio da tua localidade?”,
89% dos estudantes responderam que sim, o que é uma grande maioria comparado a
outra resposta, que era “nao”, que obteve 11% das respostas a seu favor. Para o “sim”

responderam dezassete alunos e para o “nao” responderam dois.
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7. Consideras que os teus professores de Histéria e Geografia
de Portugal promovem o conhecimento sobre o Patriménio
local?
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Na questdo “Consideras que os teus professores de Histdria e Geografia de
Portugal promovem o conhecimento sobre o Patrimoénio local?” as op¢des era apenas
de “sim” ou de “nao”.

Dezoito alunos responderam que “sim”, fazendo 95% das respostas da turma,

enquanto um aluno respondeu “n&o”, preenchendo assim os restantes 5%.

7.1. Se sim, de que forma?
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Na questéo “Se sim, de que forma?”, 34% dos alunos do 5.° G, ou seja, com
doze alunos a referir a categoria “fotografias”.

A segunda categoria mais escolhida foi a das "visitas de estudo”, com onze
alunos a escolher essa categoria, conseguindo assim 31% das escolhas dos alunos.
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“Visitas virtuais” e “Videos” empataram com seis votos cada um, ou seja 17%

das escolhas dos alunos.

8. De que forma gostarias de contactar com o Patrimoénio no
ambito da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal?
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Na questdo “De que forma gostarias de contactar com o Patriménio no ambito
da disciplina de Historia e Geografia de Portugal?” a turma do 5.° G escolheu com 88%
das escolhas com a categoria “visitas de estudo”, tendo dezasseis alunos a selecionar
essa categoria.

A seguir encontram-se empatados com 0 mesmo nimero, 6%, a categoria de

“videos” e de “fotografias”, com um aluno a escolher essa opgéo.

9. Consegues relacionar o Patriménio que conheces com os
conteludos que estudas nas aulas de Histéria e Geografiade
Portugal?
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A questao “Consegues relacionar o Patriménio que conheces com os contetudos
que estudas nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal?”, 95% dos alunos

responderam que “sim”, ou seja, dezoito alunos.
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Os restantes 5% responderam “nao”, ou seja, um aluno na turma.

10. Consideras mais facil aprender determinado tema se
professor o relacionar com o Patrimonio que conheces?

Sim Nao

by

Quanto a questdo “Consideras mais facil aprender determinado tema se o

professor o relacionar com o Patrimoénio que conheces?” quinze alunos responderam

gue “sim”, ou seja, 79% dos alunos do 5.° G, enquanto, quatro alunos responderam

“nao”, o que perfaz os restantes 21%.
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6.°A

1. Que exemplos de Patrimonio* da cidade de Viseu conheces?
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Na questao “que exemplos de Patrimonio da cidade de Viseu conheces?” os
alunos da turma do 6.° A consideraram 16 representacfes de Patriménio, na sua
opinido, em Viseu.

A Sé de Viseu foi a mais escolhida entre os alunos, com um total de dezoito
alunos a lembrarem-se do monumento, o que perfaz 21% das escolhas dos alunos.

A estatua de Viriato aparece no segundo lugar de escolhas dos alunos, com
dezassete discentes a elegerem a estatua como Patriménio local, resultando assim em
20% das escolhas.

Os viriatos (bolos) € a terceira mais recordada com nove pessoas a homearem
como Patrimoénio, ficando com 10% das escolhas dos alunos.

O Museu do Quartzo e a tradigdo das “Janeiras” com cinco escolhas de cada
aluno, conseguindo assim 6% das escolhas.

Também destacado, o Rossio é considerado Patriménio por quatro alunos, ou
seja, 5% das escolhas.

Empatados com trés escolhas de alunos cada um, surgem a Cava de Viriato, a
Feira de Sdo Mateus, o Museu Gréo Vasco, o Pelourinho e o0 Rancho com 3% das

escolhas.
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A seguir aparece a estatua D. Duarte e as Cavalhadas de Vildemoinhos com
dois votos, com 2% das escolhas.
Para finalizar, também empatados, cada um com um voto cada aparece a

Estatua D. Henrigue e o Museu Almeida Moreira, com 1% das escolhas dos alunos.

2. E em Portugal, que exemplos de Patriménio conheces?
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Na questao “E em Portugal, que exemplos de Patrimoénio conheces?” os alunos
da turma do 6°A escolheram 25 opg¢6es de Patrimoénio, na sua opinido, em Portugal.

Em primeiro lugar, aparece o Mosteiro da Batalha e a Ponte 25 de Abril, com
grande diferenga para os restantes exemplos escolhidos, com um total de dez votos,
arrecadando assim um total de 16% das escolhas dos alunos.

Ocupando a segunda posi¢cdo, o Mosteiro dos Jerénimos e a Universidade de
Coimbra foi recordada por seis alunos, ficando com 9% das escolhas.

Em terceiro lugar, estdo dois exemplos com quatro votos cada um, o Cristo Rei
e 0 Marqués de Pombal, conseguindo 6% das escolhas dos alunos.

Com 4% das escolhas, ou seja, com trés votos cada aparece o Centro de

Interpretacdo da Batalha de Aljubarrota e o Padrao dos Descobrimentos.
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Com dois votos cada, aparece a Universidade do Porto, a Ponte Vasco da Gama,
a Ponte D. Maria e os Pauliteiros representando 3% das escolhas dos alunos.

Para finalizar, com um voto cada aparece o Terreiro do Paco, o Aqueduto de
Aguas Livres, a Ponte D. Luis, o Palacio da Pena, a Biblioteca Joanina, o Museu do
Brinquedo, o templo de Diana, Fatima, a estatua de Inés de Castro, as Marchas de S&o
Jodo, o Solar dos Guedes e as Ruinas de Conimbriga com 1% das escolhas.

3. Como tiveste contacto com esse Patriménio?
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24%
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20%

15% 17% 17% 18%
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5%

4%
0%
Visitas de  Visitas com a Internet Fotografias Videos Televisao
estudo familia

Na questao “Como tiveste contacto com esse Patrimoénio?” os alunos da turma
do 62A afirmaram que, 24% dos alunos tiveram contacto através de visitas com familia,
ou seja, dezassete alunos.

A seguir, catorze alunos responderam que tiveram contacto através de visitas
com a familia, fazendo assim 20% das escolhas dos alunos.

A Televisado, é a terceira forma de conhecer Patriménio mais utilizada pelos
alunos com treze alunos a tomar conhecimento através disso, perfazendo assim 20%
das escolhas.

Bem perto do anterior, surge a Internet e as fotografias onde doze alunos dizem
ja ter conhecido Patriménio através dessa forma, conseguindo 17% das escolhas. Por
altimo aparecem os videos, com 4% das escolhas dos alunos, ou seja, trés alunos

selecionaram essa categoria.
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4. Este ano, quantas vezes visitaste o Patriménio/Museu da

tua localidade?

37%
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11%

Nenhuma vez Umavez Duas vezes

26%

5%

Trés vezes Mais do que trés
vezes

Na questdo “Este ano, quantas vezes visitaste o Patriménio/Museu da tua

localidade?” 37% dos alunos da turma do 6.° A afirmam visitaram “duas vezes”

Patrimonio local, ou seja, sete alunos em dezanove.

vezes”, com cinco alunos cada.

dos alunos da turma.

escolhas da turma.
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4.1. Qual/Quais?

61%

17%
11%

Sé de Viseu Cava de Viriato Rossio

Com 26% dos alunos, encontra-se empatado a categoria “mais do que trés

Com 21%, surge a categoria “uma vez”, com quatro alunos cada.

Dois alunos, escolheram a categoria de “nenhuma vez” com 11% das escolhas

Por fim, a categoria “trés vezes” com um voto apenas, fazendo assim 5% das

6% 6%

Estatua de Viriato Rua/Fonte das
Trés Bicas
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Na questao “Qual/Quais?”’, a Sé de Viseu recebeu a visita de doze alunos,
conseguindo assim 61% das escolhas dos alunos.

Com 17% cada local, a Cava de Viriato, acolheu trés alunos da turma do 6.° A.

O Rossio com 11% das escolhas, recebeu dois alunos da turma.

A estétua de Viriato e a Fonte das Trés Bicas foi relembrado por um aluno cada,
fazendo assim 6% das escolhas.

5. Consideras o Patrimdnio local?
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Na questao “Consideras o Patrimonio local?” 68% dos alunos do 6.° A afirmam
que é muito importante, ou seja, treze alunos da turma.

Quatro alunos da turma responderam que consideram o Patriménio local “algo
importante”, fazendo assim 21% dos votos dos alunos.

A opcao “mais ou menos importante” e “pouco importante” foi escolhida por um

aluno cada, fazendo assim 5% da turma. A opcao “nada importante” nao foi escolhida

por ninguém.
6. Gostas de aprender mais sobre o Patriménio da tua
localidade?
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100%
100%
80%
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40%
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0%
0%
Sim N&o
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Na questao “Gostas de aprender mais sobre o Patriménio da tua localidade?”,

100% dos estudantes responderam gue sim, ou seja, 0s dezanove alunos da turma.

7. Consideras que os teus professores de Histéria e Geografia
de Portugal promovem o conhecimento sobre o Patriménio

local?
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Sim Nao

Na questdo “Consideras que os teus professores de Histdria e Geografia de
Portugal promovem o conhecimento sobre o Patriménio local?” as opgbes era apenas
de “sim” ou de “nao”.

Dezoito alunos responderam que “sim”, fazendo 95% das respostas da turma,

enquanto um aluno respondeu “n&o”, preenchendo assim os 5% restantes.

7.1. Se sim, de que forma?
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Na questao “Se sim, de que forma?”, 40% dos alunos do 6.°A, ou seja, com
dezanove alunos a referir a categoria “visitas de estudo”.

A segunda categoria mais escolhida foi as "fotografias”, com dez alunos a
escolher essa categoria, conseguindo assim 29% das escolhas dos alunos.

“Videos” foi a terceira categoria mais recordada com trés alunos a selecionar
essa categoria, conseguindo 17% das escolhas.

Para finalizar, as “visitas virtuais” foram outra categoria recordada, com 14% das

escolhas, ou seja, foi selecionada por dois alunos.

8. De que forma gostarias de contactar com o Patriménio no
ambito da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal?
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Na questdo “De que forma gostarias de contactar com o Patriménio no &mbito
da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal?” a turma do 6.° A escolheu com 89%
das escolhas com a categoria “visitas de estudo”, tendo dezassete alunos a selecionar
essa categoria.

Os restantes 11% vao para as “visitas virtuais” com dois alunos a escolher essa

categoria.
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9. Consegues relacionar o Patriménio que conheces com os
contelddos que estudas nas aulas de Histéria e Geografiade
Portugal?

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
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0%

A questéo “Consegues relacionar o Patriménio que conheces com os conteudos
que estudas nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal?”, 95% dos alunos
responderam que “sim”, ou seja, dezoito alunos.

Apenas um aluno respondeu que “n&o”, completando os restantes 5%.

10. Consideras mais facil aprender determinado tema se
professor o relacionar com o Patriménio que conheces?
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20%

0%

0%
Sim Nao

Quanto a questdo “Consideras mais facil aprender determinado tema se o
professor o relacionar com o Patriménio que conheces?” todos os alunos da turma do

6.° A responderam que “sim”.
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6°C
1. Que exemplos de Patrimoénio* da cidade de Viseu conheces?
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Na questao “que exemplos de Patrimoénio da cidade de Viseu conheces?” os
alunos da turma do 6.° C consideraram 11 representacfes de Patrimonio, na sua
opinido, em Viseu.

A Sé de Viseu foi a mais escolhida entre os alunos, com um total de dezanove
alunos a lembrarem-se do monumento, o que perfaz 33% das escolhas dos alunos.

A estatua de Viriato aparece no segundo lugar de escolhas dos alunos, com
dezasseis discentes a elegerem a estatua como Patrimonio local, resultando assim em
28% das escolhas.

O Museu Grdo Vasco é a terceira mais recordada com nove pessoas a
nomearem como Patriménio, ficando com 14% das escolhas dos alunos.

Empatados com cinco escolhas cada um, surge a Feira de Sdo Mateus e a
Estatua D. Duarte que obtiveram 5% das escolhas.

A seguir aparece a 0 Museu do Quartzo, o Rossio e a Estrada Romana com dois

votos, com 3% das escolhas.
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Para finalizar, também empatados, cada um com um voto cada aparece a Cava
de Viriato, os Viriatos (pastelaria) e as cavalhadas de Vildemoinhos, com 2% das

escolhas dos alunos.

2. E em Portugal, que exemplos de Patriménio conheces?
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Na questao “E em Portugal, que exemplos de Patrimoénio conheces?” os alunos
da turma do 6.° C escolheram 17 op¢des de Patriménio, na sua opinido, em Portugal.

Em primeiro lugar, aparece o Mosteiro da Batalha com grande diferenga para os
restantes Patriménios escolhidos, com um total de treze votos, arrecadando assim um
total de 33% das escolhas dos alunos.

Ocupando a segunda posicdo, o Centro de Interpretacdo da Batalha de
Aljubarrota foi recordada por cinco alunos, ficando com 13% das escolhas.

Em terceiro lugar, esta a Ponte 25 de Abril com 10% das escolhas da turma, ou
seja, quatro alunos a escolheram.

Com 5% das escolhas dos alunos surge, o Cisto Rei, 0 Museu do P&o, o Terreiro

do Paco e a Torre de Belém, com dois alunos a escolher estes locais.
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Apenas com uma escolha cada, aparecem ainda a Nossa Senhora dos
Remédios, 0 Mosteiro de Alcobaca, o Mosteiro dos Jerénimos, o Museu do Brinquedo,
o Marqués de Pombal, o Convento de Mafra, o Palacio da Pena, o Castelo de Braga, a

Feira Medieval de Obidos e o Palacio de Cristal, com 3% das escolhas dos alunos.
3. Como tiveste contacto com esse Patriménio?
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Na questao “Como tiveste contacto com esse Patrimoénio?” os alunos da turma
do 6.° C afirmaram que, 29% dos alunos tiveram contacto através de visitas de estudo,
ou seja, dezassete alunos.

A seguir, dezasseis alunos responderam que tiveram contacto através de visitas
com a familia, fazendo assim 28% das escolhas dos alunos.

As fotografias, sdo a terceira forma de conhecer Patriménio mais utilizada pelos
alunos com doze alunos a tomar conhecimento através disso, perfazendo assim 21%
das escolhas.

De seguida, surge a Internet onde seis alunos dizem ja ter conhecido Patriménio
através dessa forma, conseguindo 10% das escolhas.

A televisdo € mencionada por cinco alunos, alcancando assim 9% das escolhas
dos alunos.

Por ultimo aparecem os videos, com 3% das escolhas dos alunos, ou seja, dois

alunos selecionaram essa categoria.
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4. Este ano, quantas vezes visitaste o Patriménio/Museu da
tua localidade?
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Na questdo “Este ano, quantas vezes visitaste o Patriménio/Museu da tua

localidade?” 42% dos alunos da turma do 6.° C afirmam que nao foram nenhuma vez

visitar Patriménio local, ou seja, oito alunos em dezanove.

Com 32% dos alunos, encontra-se empatado a categoria de “Duas vezes” com

seis escolhas dos alunos da turma.

Em terceiro lugar surge a categoria “Uma vez” com 16%, com trés escolhas dos

alunos. Por fim, com a mesma percentagem, 5%, surgem as categorias “Mais que trés

vezes” e “Trés vezes”, com um aluno cada.
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4.1. Qual/Quais?
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Na questao “Qual/Quais?”, a Estatua de Viriato recebeu a visita de sete alunos,
conseguindo assim 44% das escolhas.

Com 38% das escolhas, a Sé de Viseu, recebeu a visita de seis alunos.

Com 6% cada local, o Museu do Quartzo, o Museu Grao Vaco e a Cava de

Viriato.

5. Consideras o Patriménio local?
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Na questéo “Consideras o Patrimoénio local?” 63% dos alunos do 6.° C afirmam
que é “Muito importante”, ou seja, doze alunos da turma.

Quatro alunos da turma responderam que consideram o Patriménio local “Mais
ou menos importante”, fazendo assim 21% dos votos dos alunos.

A opcgéao “Algo importante” foi escolhido por dois alunos, perfazendo 11% das
respostas da turma.

Apenas um aluno respondeu que era “Nada importante”, fazendo assim 5% da
turma.

A opgéao “Pouco importante” ndo foi escolhida por ninguém.

172



6. Gostas de aprender mais sobre o Patriménio da tua
localidade?
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Na questdo “Gostas de aprender mais sobre o Patrimonio da tua localidade?”,
89% dos estudantes responderam que sim, 0 que € uma grande maioria comparado a
outra resposta, que era “ndo”, que obteve 11% das respostas a seu favor. Para o “sim”

responderam dezassete alunos e para o “nao” responderam dois.

7. Consideras que os teus professores de Histéria e Geografia
de Portugal promovem o conhecimento sobre o Patriménio
local?
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Na questdo “Consideras que os teus professores de Histéria e Geografia de
Portugal promovem o conhecimento sobre o Patriménio local?” as op¢des era apenas

de “sim” ou de “nao” e os dezanove alunos responderam “sim”, alcangando os 100%,
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7.1. Se sim, de que forma?
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Na questao “Se sim, de que forma?”, 38% dos alunos do 6.° C, ou seja, com
dezanove alunos a referir a categoria “Visitas de estudo”.

A segunda categoria mais escolhida foi a dos "Fotografias”, com treze alunos a
escolher essa categoria, conseguindo assim 29% das escolhas dos alunos.

“Videos” foi a terceira categoria mais recordada com nove alunos a selecionar
essa categoria, conseguindo 20% das escolhas.

Para finalizar, as “visitas virtuais” foram outra categoria recordada, com 13% das

escolhas, ou seja, foi selecionada por seis alunos.

8. De que forma gostarias de contactar com o Patrimoénio no
ambito da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal?
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Na questido “De que forma gostarias de contactar com o Patriménio no ambito
da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal?” a turma do 6.° C escolheu com 79%
das escolhas com a categoria “visitas de estudo”, tendo dezanove alunos a selecionar
essa categoria.

Em segundo, a categoria mais selecionada é “videos” com quatro alunos a
selecionar, fazendo assim 17% das escolhas.

As “Visitas virtuais”, com 4% das escolhas dos alunos, apenas um aluno

selecionou esta categoria.

9. Consegues relacionar o Patriménio que conheces com os
conteudos que estudas nas aulas de Histéria e Geografia de
Portugal?
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A questao “Consegues relacionar o Patriménio que conheces com os contetdos
que estudas nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal?”, 68% dos alunos
responderam que “sim”, ou seja, treze alunos.

Os restantes 32% responderam “nao”, ou seja, seis alunos na turma.
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10. Consideras mais facil aprender determinado tema se
professor o relacionar com o Patriménio que conheces?
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Quanto a questao “Consideras mais facil aprender determinado tema se o
professor o relacionar com o Patriménio que conheces?” dezoito alunos responderam
que “sim”, ou seja, 95% dos alunos do 6.° C, enquanto, um aluno respondeu “nao”, o

gue perfaz os restantes 5%.
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Anexo 6. Componentes do curriculo (Diario da Republica, 1.2 série — N.°

129 — 5 de julho de 2012)

Tabela 13- Componentes do curriculo (Diario da Republica, 1.2 série — N.° 129 — 5 de julho de 2012)

(Carga horiria semaral (@)

Componentes do curriculo
" am 6" ano Total do ciclo
Areas disciplinares:
Linguas ¢ Estudos Sociais ... ... by 500 (B} 500 1 000
Portugués,
Inglés;
Historia ¢ Geografia de Portugal,
Matematica e CIICIS. ... e {c) 350 {c) 350 00
Matematica:
Ciéncias Naturais,
Educagiio Artistica e Teenoldgica . ... (d) 270 (d) 270 540
Edueagio Visual;
Educagio Tecnologica,
Educagio Musical,
Educacio FIsich ... ... 135 135 270
Educagio Moral ¢ Religiosade). ... (45) (45) (90}
Tempoa cumprir ... | 350 | 350 2700
i1395) {1395) {2790)
Apooao Estudo(g). ..o 200 00 400

{iz) Carga ketiva semanal em minutos, referente 2 tempo il de aula, ficanda ao criténo dz cada escola a distribuigio dos tempos pelas diferentes disciplinas de cada drea disciplinar, dentro

das limites estahelecidos — minimo por drea disciplinar e total por ano ou cich.
{ib) D iotal da carga, no minimo, 250 minwtos para Partugués
() Do total da carga, no minmo, 250 minutes para Matemitica
{if) Do total da carga, w0 minimo, 90 minutos para Educacie Visual

(i) Disciplina de frequéncia faoultativa, nos termos do artiga 157, parte final, com carga fixa de 45 minutos:

(/) Fregquénci abrigmoria para 0 alunos, desde que criada pela escola, em fnglo da pestdo do crédito ketivo disponivel, nos termas do artigo 12.7
() (Herta obrigatora para a escola, de frequéncm facultativa para os ahmos, sendo obrigatona por indicagho do comselho de urma e obtida o acarde dos encarregadvs de educagio, nos

termos do antigo 13
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Anexo 7. Decreto-Lei n.° 55/2018 - Diario da Republica, 1.2 série - N.° 129 - 6

de julho de 2018

Tabela 14- Componentes do curriculo: Decreto-Lei n.° 55/2018 - Diario da Republica, 1.2 série - N.°

129 - 6 de julho de 2018

Carga horaria semanal (a)
(minutos)
Componentes de curriculo (b) 5.2ano 6.°ano Total de ciclo
Areas disciplinares/Disciplinas:
Linguas e Estudos Sociais ............c.ccoevevnnnen. 550 550 1100
Portugués
Inglés
Histéria e Geografia de Portugal
Cidadania e Desenvolvimento
Matematica e Ciéncias ............ccovveeviniinnins 350 350 700
Matematica
Ciéncias Naturais
Educagéo Visual ..........ccccoeeiiiiiiiiinnnn. 90 20 180
Educacao Fisica (C) ....oevvvevnieiiniiiiiineennne 135 135 270
Formag&o Artistica Especializada 315 a 630 315 a2 630 630 a 1260
Educacado Moral e Religiosa (d) ................ (d) (d)
(=) T 45 (e) 45 (e) 90
Total (f)| 1485a1710 1485a 1710 | 2970 a 3420
Oferta Complementar ..............ccooceeiiiinnn.e (9) (9)

(a) A carga horaria semanal indicada constitui uma referéncia para cada componente de curriculo, com excegéo da
componente da formacao artistica especializada. Sempre que os alunos frequentem turmas ndo exclusivamente
constituidas por alunos do ensino artistico especializado, estes frequentam as disciplinas comuns das éareas
disciplinares nédo vocacionais com a carga horaria e na unidade adotadas pela escola de ensino basico geral na
turma que frequentam.

(b) A organizagdo do funcionamento das disciplinas pode ocorrer de um modo trimestral, semestral, ou outro, de
acordo com a alinea e) do n.° 2 do artigo 19.°.

(c) Nao existe na formacéo em Danca.

(d) Disciplina de oferta obrigatéria e de frequéncia facultativa, com um tempo letivo, nunca inferior a 45 minutos.

(e) Carga horéria de oferta facultativa, a ser utilizada, integral ou parcialmente, na componente de formacéo artistica
especializada em atividades de conjunto ou no reforco de disciplinas coletivas.

(f) Do somatério das cargas horarias alocadas a cada disciplina resulta um tempo total inferior ao total constante na
matriz, ficando ao critério da escola a gestdo do tempo sobrante, a utilizar no reforco das componentes de curriculo,
com excecao da componente de formacéo artistica especializada.

(g) Componente destinada a criagdo de nova(s) disciplina(s) para enriquecimento do curriculo. A(s) nova(s)
disciplina(s), criada(s) pela escola no tempo destinado a Oferta Complementar, apresenta(m) identidade e
documentos curriculares proprios. Disciplina(s) de oferta facultativa, mas de frequéncia obrigat6ria quando exista(m).
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