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Resumo

A literacia €, atualmente, uma questao educativa fundamental que problematiza
o papel da escola e a responsabiliza. E importante que, desde cedo, o aluno se
aproprie de competéncias de escrita. Com o presente estudo verificamos que é
possivel a alteracdo de comportamentos dos alunos face a mesma, mediante a
apresentacdo de estratégias motivadoras que apelem a criatividade. Nele, recorremos
a uma amostra de uma turma de alunos do 3.° ano de escolaridade, onde todas as
atividades de escrita foram planeadas de forma interdisciplinar, dando sentido as
aprendizagens.

Ao longo do trabalho, o envolvimento dos alunos em atividades de escrita
percorreu as fases de planificacédo, textualizagdo, revisdo e publicacdo. Aplicando-a
como um processo, pretendemos que 0s alunos se apropriassem, conscientemente,
de mecanismos que lhes permitam ultrapassar constrangimentos e possam usufruir do
prazer que a escrita pode proporcionar.

Como se pretendeu estimular a criatividade, optou-se por trabalhar o texto
narrativo, o poético e o de teatro nas implementacbes do estudo. Em todas as
atividades os alunos compreenderam que 0s seus textos teriam uma funcéo a
desempenhar. A motivacdo para escrever foi alicercada na publicacdo e na
apresentacdo que se prolongou no desenvolvimento de competéncias ho dominio da
compreensdo na leitura. Os alunos leram em diversos contextos, para diferentes
publicos e para diferentes fins.

O envolvimento da familia tornou-se primordial na motivacdo dos alunos. A
valorizacdo dos textos escritos e a colaboragdo em alguns trabalhos de ilustracdo e
pesquisa foi fundamental. O sucesso escolar dos alunos é fruto de um trabalho
partilhado entre a escola e a familia.

Os resultados finais do estudo evidenciam que, para esta amostra, a
aprendizagem da escrita processual favoreceu, de forma muito positiva, 0
desenvolvimento de competéncias, quer cognitivas, quer atitudinais. A andlise dos
dados revelou ainda que os alunos gostaram de aprender num ambiente colaborativo,
0 que contribuiu para desenvolver uma relacdo positiva dos alunos com a escrita.
Assim, parece-nos importante realcar a simbiose atingida entre o saber escrever e o

gostar de escrever.

Palavras-chave : Escrita criativa, Ensino da escrita, Escrita processual, Motivacgéo.
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Abstract

Literacy is currently a fundamental educational issue, which problematizes the
role of school, making it responsible for the teaching/learning process. From a very
early age it is important that pupils acquire some writing skills. Through the
presentation of motivating strategies that appeal to creativity, we verified that it is
possible to change pupils’ behaviour towards writing. In this study we used a sample
from a 3™ year class, where all writing activities were planned in an interdisciplinary
way, making learning meaningful.

Throughout this research work, pupils’ involvement in writing activities went
through the phases of planning, textualization, revision and publication. Considering
this as a process, pupils were supposed to consciously acquire mechanisms that would
allow them to overcome constraints, so that they could enjoy the pleasures offered by
writing.

As creativity was supposed to be stimulated along the study, we decided to
work with narrative texts, poetic texts, and plays. In all the implemented activities pupils
understood that their texts would have a function to perform. The motivation to write
was rooted in the publication and presentation, which was then extended into the
development of reading comprehension skills. Pupils read in diverse contexts, to
different audiences and for different purposes.

Family’s involvement became crucial in pupils’ motivation. The importance
parents gave to the written texts and their collaboration in some illustration and
research works were fundamental. In fact, pupils' academic success is the result of a
work shared between the school and the family.

The final results of the study show that, for this sample, the learning of writing
seen as a process strongly favoured the development of both cognitive and attitudinal
skills. The analysis of the data also revealed that pupils liked to learn in a collaborative
environment, which contributed to the positive relationship they developed towards
writing.

Therefore, it seems important for us to highlight the symbiosis achieved

between knowing how to write and enjoying writing.

Keywords : Creative writing, Teaching of writing, Collaborative learning, Writing

as a process, Motivation.
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Introducéao

A relevancia do ensino da escrita est4 associada ao papel que assume no
desenvolvimento cognitivo e expressivo, fundamentais para a integracdo do aluno na
sociedade e na qualidade de pensamento que lhe permite construir.

O desenvolvimento das competéncias de escrita é uma das grandes
preocupacdes da escola de hoje. Vencer o desafio da escrita exige um dominio de
saberes complexos e interligados. Aprende-se a escrever, escrevendo e
reescrevendo, individualmente, a pares ou em grupo, sendo necessario envolver os
alunos numa mestria de motivacéo e vontade de aprender.

Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997, p. 29) definem escrita como “Processo
complexo de producdo de comunicacdo. Nao sendo uma atividade de aquisicdo
espontanea e natural, exige ensino explicito e sistematizado e uma pratica frequente e
supervisionada.”

E neste contexto, enquanto professora responsavel pela promocdo e
desenvolvimento de praticas de escrita, que este estudo pretende desenvolver uma
reflexdo sobre a importancia da escrita, a complexidade das suas dimensdes e a
abordagem da escrita na escola.

A escola ndo pode promover sO atividades que impliqguem escrita. Deve
promover estratégias que envolvam o aluno na escrita (Vilas-Boas, 2001). No presente
estudo propomo-nos promover atividades de escrita, com carater transversal.

O presente trabalho divide-se em duas partes compostas por seis capitulos. O
primeiro capitulo é dedicado a literacia, onde se apresenta o conceito e alguns estudos
efetuados, seguindo-se uma breve reflexdo. Vivemos numa sociedade que valoriza o
escrito mas, na escola, o diagnostico efetuado apresenta dificuldades graves no
dominio da producao escrita (Pereira, 2000; 2008). O fraco nivel de competéncias de
escrita tem sido evidenciado em estudos e provas hacionais e internacionais
(Benavente, 1996; Ministério da Educacédo, 2001b, 2004, 2007; Serréo, 2011a, 2011b).
A escola devera contribuir para elevar os niveis de literacia, tornando os alunos
capazes de ler, escrever, analisar e interpretar estabelecendo conexdes e fazendo
inferéncias.

No segundo capitulo, procuramos fazer o enquadramento tedrico sobre a
problematica da escrita. Para que o0 ensino da escrita seja mais eficaz, devemos

contemplar as componentes da producéo textual: a planificacdo, a textualizacdo, a



revisdo e a publicagdo, ndo devendo ser entendidas de forma linear. Todo o trabalho
percorrido deve ser desenvolvido com rigor e competéncia, implicando um papel ativo
entre professores e alunos. E ainda abordado o papel do professor e da leitura no
processo de reviséo.

A divulgacédo dos trabalhos permite uma relacdo entre fatores emocionais e
fatores sociais, que contribuem para que 0s alunos sintam valorizados os textos
produzidos e se motivem para novas escritas.

A escrita criativa permite ao aluno integrar as suas vivéncias e 0 seu
imaginario, as suas representacdes e padrdes. Estes sdo fatores que seduzem e
envolvem a crianca e que, aproveitados, contribuem para estabelecer uma relacao
positiva com a escrita.

No terceiro capitulo, € abordada a transversalidade da compreenséo na leitura
pela relacdo que estabelece com a expressédo escrita. A leitura € uma mais-valia para
a escrita, pois € fonte de informacg&o e ajuda o aluno na compreensdo de modelos de
organizacdo textual. As criancas que leem livros com estruturas mais elaboradas
tendem a usar estruturas frasicas mais complexas nos seus escritos. Assim, o nivel de
desempenho na competéncia da leitura estd intimamente ligado com a escrita. Como
refere Periquito (2003, p. 193) “a fluéncia do processo de leitura, além de rentabilizar a
adequacdao ao discurso, rentabilizara, sobretudo a escrita”. A interacdo entre ambas é
uma realidade que abordamos de forma sumaria e complementamos com a analise de
alguns fatores que influenciam a compreenséo de textos.

No quarto capitulo — Construir e partilhar aprendizagens — sdo abordadas as
vantagens da aprendizagem colaborativa, ao nivel da aquisicdo e desenvolvimento de
conhecimentos e de competéncias, quer ao nivel das relacdes sociais quer pessoais.
E importante que a escola desenvolva atividades que contribuam para o aluno gostar
de aprender. E, ainda, apresentado um subcapitulo sobre o papel ativo do professor
neste tipo de aprendizagem e, um outro, sobre a importancia deste tipo de trabalho no
desenvolvimento de competéncias de escrita.

As emocbes e 0s sentimentos vivenciados pelos alunos, nas atividades de
escrita desenvolvidas ao longo do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sdo cruciais na relacdo
que cada um estabelecera, futuramente, com ela. Qualquer pessoa sera capaz de
estreitar a sua relacdo com as palavras, pois, como afirma DiNizo (2008, p. 30), “A boa
noticia € que a escrita pode ser ensinada e aprendida. Mas s6 a persisténcia no
aprendido garante a pericia”. Assim, fica veiculada a necessidade de prética continua

e motivadora para que os alunos se tornem mais responsaveis pela sua escrita.



Ainda, no capitulo quatro, é feita uma breve apresentacdo da importancia das
relagbes da escola com a familia, assim como a forma que estas abordagens podem
apresentar. A participagdo da familia na escola desenvolve atitudes positivas nos
alunos e contribui como estimulo das aprendizagens e, consequentemente, para 0 seu
sucesso educativo.

A segunda parte deste trabalho, o estudo empirico, encontra-se dividida em
dois capitulos. No quinto capitulo — Metodologia - explicitamos os objetivos do estudo,
alicercados no problema que serviu de base ao nosso trabalho. S&o, ainda,
apresentadas as questdes da investigacdo; uma breve caraterizacdo da turma
participante no estudo; uma abordagem ao tipo de investigacdo e descrito o contexto
do estudo. Na descricdo da experiéncia, sdo referidos os procedimentos realizados
nas implementacdes de escrita do texto narrativo, texto de poesia e texto de teatro.
Com este trabalho pretendeu-se apoiar 0os alunos num percurso de escrita de forma a
adquirirem um conjunto de estratégias subjacentes a produc¢édo textual.

O aluno foi motivado a escrever numa perspetiva construtivista do processo de
ensino/aprendizagem da escrita, colocando a sua énfase num trabalho colaborativo,
com a professora e com os colegas.

No sexto capitulo, € efetuada a apresentagdo, andlise e discussdo dos dados
recolhidos no inicio do estudo (13 de janeiro) e no seu final (8 de junho) através de um

guestionario.






Parte | — Enquadramento Tedrico






CAPITULO | — A literacia

O valor que as criancas atribuem as atividades de leitura e
escrita encontra-se associado a importancia que Ihes é conferida e com
0s motivos para investir em diferentes tipos de literacia que, por sua
vez, sdo influenciados pelos incentivos que delas poderéo receber.

Mata (2008)






1.1 - Introducao

A literacia € um dos grandes desafios que se coloca a escola na atualidade. O
dominio da lingua de forma ativa e contextualizada é decisivo e impde a escola a
tarefa de a ensinar. A escola deve desenvolver nos alunos capacidades que vao para
além do uso “normal” de cada aluno, deve permitir que o modo de comunicac¢éo verbal
se eleve, sendo necessario para tal o contacto com uma pluralidade de textos. Assim,
educar para a literacia é confrontar os alunos com diversas utilizacbes da lingua, em
que sejam capazes de ler, escrever, analisar e interpretar, estabelecendo conexdes e
fazendo inferéncias.

Para Azevedo (2006), a educacdo para a literacia exige uma tomada de
consciéncia da necessidade de compreender a funcdo social da lingua, exercitando-a
de modo auténtico e elevado, numa consciéncia de confirmar uma visdo integrada e
globalizadora da pluralidade de contextos e fungcées em que a lingua tem lugar, pelo

gue se torna necessério o contacto com diversos tipos de textos.

1. 2 — O conceito de literacia

O termo literacia surgiu, inicialmente, ligado as competéncias de leitura, mas o
seu conceito foi-se alargando e contempla a escrita e o calculo, traduzindo a
capacidade de usar e mobilizar competéncias, no sentido de se relacionar com as
multiplas exigéncias pessoais e sociais.

A Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
define literacia como “a capacidade de compreender e usar a informacao escrita nas
atividades do quotidiano, em casa, no trabalho, na sociedade, a habilidade de
desenvolver conhecimento e atingir objetivos” (Nascimento & Pinto, 2006, p. 26).

Para Azevedo (2006), ndo existe uma Unica forma de garantir 0 sucesso em
literacia, até porque é hoje reconhecida a existéncia de multiplas literacias que devem

ser exercitadas tendo em conta as diversas praticas sociais.



1. 2. 1 - Estudos sobre literacia

Os primeiros estudos da avaliacdo das competéncias de literacia realizaram-se
nos anos 70 do século passado, nos Estados Unidos da América, tendo como objetivo
a avaliacao da aquisicdo de competéncias especificas por parte da populacéo escolar,
alargando-se, mais tarde, a populagdo adulta. Estes estudos pretendiam identificar as
franjas da populacao que ndo tinham adquirido as competéncias minimas para exercer
uma participacédo em sociedade.

Posteriormente, sob coordenagéo do Statistic Canadd com o apoio da OCDE,
desenvolveu-se o primeiro estudo internacional de literacia onde participaram nove
paises: Canada, Alemanha, Irlanda, Holanda, Pol6nia, Suécia, Suica (cantdo francés e
alemao) e os Estados Unidos. Em 1996, juntaram-se mais cinco paises: Australia,
Bélgica, Reino Unido, Nova Zelandia e Irlanda do Norte. Numa terceira fase, juntam-se
mais nove paises: Portugal, Chile, Republica Checa, Dinamarca, Finlandia, Hungria,
Itdlia, Noruega, Eslovénia e Suica (cantéo italiano).

Em Portugal, na década de 90, foi efetuado o Estudo Nacional de Literacia
(ENL), coordenado por Ana Benavente (Benavente, 1996). Esta pesquisa decorreu ao
mesmo tempo que a primeira fase do estudo internacional de literacia, sendo este o
referencial metodolégico e empirico no estudo nacional. A literacia era entendida como
um conjunto de capacidades de utilizacdo de informacdo escrita no dia a dia
(Benavente, 1996). A metodologia consistiu na avaliacdo direta das competéncias de
leitura, de escrita e de calculo através da aplicacdo duma prova constituida por tarefas
do dominio pessoal, social e profissional. A amostra desse estudo abrangeu 2449
sujeitos da populacdo nacional, com idades compreendidas entre os 15 e os 64 anos
de idade e permitiu a recolha de um vasto conjunto de dados, distribuidos por trés
vertentes ou eixos fundamentais: a distribuicdo da populac¢éo por niveis de literacia, as
praticas declaradas de leitura, de escrita e de célculo na vida pessoal e profissional,
assim como a avaliagdo dessas competéncias.

Em 2000, 2003 e 2006, Portugal participou no Programme for International

Student Assessment (PISA), cujo objetivo era avaliar “a capacidade de os jovens
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usarem 0s seus conhecimentos e as suas competéncias na resolu¢do de problemas
da vida real” (Gave, 2001b) e ndo tanto no dominio de um curriculo escolar especifico.

No primeiro estudo, realizado em 2000, a sua incidéncia relacionou-se com o
dominio da leitura, onde foram colocados mais itens que nos dominios de matemética
e de ciéncias. Em Portugal, o estudo envolveu 149 escolas (138 publicas e 11
privadas), num total de 4604 alunos (Gave, 2001b). Aqui, avaliaram-se a compreensao
de conceitos fundamentais, o dominio de certos processos e a aplicacdo dos
conhecimentos e das suas competéncias em diferentes situacdes; as atitudes dos
alunos sobre si proprios e sobre a escola, bem como a sua atitude face a
aprendizagem e ao estudo.

Nos anos 2003 e 2006, a metodologia seguida no estudo de 2000 repetiu-se,
mas, desta vez, foram contempladas as areas da matemética e das ciéncias, tendo
sido reduzidos os itens a avaliar relativamente a leitura. Em 2003 o estudo envolveu
153 escolas (141 publicas e 12 privadas) num total de 4608 alunos (Gave, 2004). Em
2006, estiveram envolvidas 173 escolas (155 publicas e 18 privadas) num total de
5109 alunos, com idades compreendidas entre 0s 15 anos e trés meses e 0s 16 e dois
meses (Gave, 2007). Os testes PISA, em 2009, foram aplicados a 6823 alunos de 214
escolas (Serrdo, 2011a).

No ano 2009 os itens mais avaliados foram referentes a leitura, pretendendo-se
verificar o nivel de desempenho dos alunos portugueses. O PISA define literacia da
leitura como “a capacidade do individuo para compreender, usar, refletir sobre e
apropriar-se de textos escritos, de forma a alcancar os seus objetivos, desenvolver o
préprio conhecimento e potencial e participar na sociedade” OCDE (2010, citada por
Serrdo, 2011a).

Tendo em conta estudos nacionais, apresentados no Decreto-Lei n.° 546/2007,
“todos os projectos internacionais em que Portugal participou (Reading Literacy - IEA,
1992, PISA 2000 e 2003), nos estudos nacionais (A Literacia em Portugal, 1995), nas
provas nacionais de afericdo (2000 a 2005) e, mais recentemente, 0s exames
nacionais do 9.° ano (2005)” demonstram a necessidade de melhorar o ensino do
portugués na educacdo basica. A confirmar esta necessidade estdo os resultados do
PISA 2009 onde verificamos que Portugal € o quarto pais que mais progride a
portugués e matematica e o segundo pais que mais progride a ciéncias. E de referir
que, neste estudo, participaram 65 paises dos quais 33 pertencentes & OCDE.

Neste contexto, foi-se sentindo a necessidade de aprofundar a investigacéo e a

alteracao de préticas nesta area, de que € bom exemplo o PNEP (Programa Nacional
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de Ensino do Portugués), que visava o melhoramento das condi¢cdes de ensino da
Lingua Portuguesa no 1.° ciclo do ensino basico. Este programa promoveu a formacao
dos docentes, disponibilizando materiais de apoio com a apresentacdo de novas
estratégias de ensino e aprendizagem, de forma a melhorar o sucesso dos alunos

O lancamento do Plano Nacional de Leitura constituiu outra iniciativa da
responsabilidade de Ministério da Educacdo, em articulacdo com o Ministério da
Cultura e o Gabinete do Ministro dos Assuntos Parlamentares e reiterou 0 objetivo de
elevar os niveis de literacia dos portugueses. Trés fatores sdo apontados como
justificacdo para a implementacado deste Plano:

a) A concecao da leitura como um bem essencial;

b) A concecéao da leitura como o alicerce da sociedade do conhecimento;

¢) O reconhecimento de Portugal nos estudos sobre literacia (Ministério da
Educacdo e Ciéncia, 2012).

A valorizagdo do desenvolvimento da literacia emergente tem vindo a ganhar
terreno no panorama nacional e na comunidade educativa e cientifica, como meio de
facilitar a criacdo de condi¢des enriquecedoras e facilitadoras da aprendizagem formal

da leitura e da escrita, bem como de préticas que fomentem o gosto pela leitura.

1. 2. 2 — Breve reflexdo sobre os estudos

O Estudo Nacional de Literacia (ENL), demonstrou as baixas taxas do nivel de
leitura da populacdo portuguesa relativamente a outros paises (Benavente 1996).
Neste estudo, verificou-se que o nivel de literacia é proporcional a escolaridade; que o
uso das préticas de leitura, escrita e calculo variam muito e de formas diversas na vida
quotidiana. O recurso a escrita é, habitualmente, utilizado para o preenchimento de
documentos e para enviar recados, verificando-se, assim, ser menos usada do que o
calculo e a leitura.

Os dados do PISA (2000, 2003 e 2006) mostram que “o desempenho médio
global dos alunos portugueses a literacia de leitura atingiu o valor de 472 no ciclo de
2006, tendo registado uma evolugdo positiva relativamente ao ano 2000 e negativa
relativamente a 2003” (Pinto - Ferreira, Serrdo & Padinha, 2007, p. 42). No relatério de

Pinto-Ferreira, Serrdo e Padinha (2007) é ainda mencionada a “redugdo da
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percentagem de alunos portugueses com desempenhos abaixo do nivel 1! (de 8,3%
em 2000 para 5,8% em 2006). Efetivamente, os resultados apresentados demonstram
uma ligeira melhoria nos niveis de proficiéncia 3, 4 e 5, mas o desempenho da literacia
da leitura continua longe do pretendido.

As diferencas registadas entre o estudo PISA de 2000 e de 2006, no que
respeita a leitura, apresentam uma reducdo dos niveis de desempenho dos alunos
portugueses. Apesar de se verificar uma ligeira melhoria na leitura, os alunos
portugueses ndo acompanham a melhoria dos alunos de outros paises.

Esta tendéncia mantém-se no estudo efetuado em 2009, no qual os alunos
apresentam uma melhoria significativa em relagdo a 2000, mas continuam muito
abaixo dos resultados atingidos pelos outros paises patrticipantes (nivel 6 — 0,8%, nivel
5 — 7,6%). Os resultados portugueses no nivel 2 ou abaixo foram de 17,6%,
verificando-se um decréscimo de 8,6% em relacdo a 2000. No nivel 5 e acima, o
desempenho dos alunos situou-se, em 2009, em 4,8% com um aumento de 0,6%
(Serréo, 2011b).

Estes dados, ndo sendo surpreendentes, sdo preocupantes e ndo deixam de
guestionar o papel da escola. Na realidade, quando avaliada a competéncia em
literacia dos estudantes portugueses com 15 anos, esta situa-se em niveis claramente
inferiores aos dos outros estudantes com a mesma idade e idéntico nivel de estudos

de outros paises da OCDE.

! Segundo a tabela apresentada por Pinto-Ferreira, Serrdo e Padinha (2007, p. 66) um aluno de
nivel de desempenho 1 “demonstra possuir um conhecimento cientifico muito limitado
conseguindo aplica-lo a situagdes muito simples e ja suas conhecidas. Apenas consegue
apresentar explicagfes cientificas 6bvias e resultante de evidéncia cientifica”.
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CAPITULO Il — A Escrita

“Escrever permite que transformemos o caos em algo bonito,
permite que emolduremos momentos selecionados em nossas vidas, faz
com que descubramos e celebremos os padr6es que organizam nossa

existéncia”

(Calkins, 1989, p.15)
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2.1 - Introducéo

Aprender a utilizar a lingua de forma abrangente inclui, naturalmente, ser capaz
de ler, de escrever e de interpretar com eficacia as representacfes gréficas e
simbdlicas do mundo contemporaneo. A literacia é uma componente essencial da
educacdo e ela corresponde a um direito basico, contemplando-se o dominio da
escrita.

Escrever € uma atividade que requer uma aprendizagem especifica e que
requer treino sistematico e consciente, sendo necessario trabalhar a escrita de forma
organizada e racional (Pereira, 2002). A linguagem escrita é complexa e, por isso, €
necessario muito tempo para que a sua aprendizagem se processe. Figueiredo (1994)
adianta que saber escrever ndo € um privilégio inato, mas antes um processo apurado
que se atualiza numa atividade cognitiva e metacognitiva que envolve operacdes de
natureza diversa. Por isso, “A expressao escrita € um meio poderoso de comunicacao
e aprendizagem que requer o dominio apurado de técnicas e estratégias precisas,
diversas e sofisticadas” (Sim-Sim, Duarte, & Ferraz, 1997, p. 29).

A passagem da linguagem oral para a linguagem escrita assume um carater
especifico, uma vez que sdo aspetos muitas vezes nao coincidentes. Amor (2002, p.
20) apresenta a escrita como uma atividade que assume um papel privilegiado em
termos de desenvolvimento cognitivo, na medida em que ocorrem como forma de
objetivar e de estruturar o pensamento e a flexibilidade linguistica, incluindo a escrita
gue traduz os fendmenos do oral. Para Rebelo (1990, p. 91), escrever significa que o
sujeito € capaz de transmitir e comunicar pensamentos, sentimentos, utilizando signos
linguisticos através de um cAdigo dominado por si e pelos outros.

A escrita vai para além do conhecimento da correspondéncia entre alfabeto e
sistema fonolégico, pois como refere Cassany (1999, p. 47),

aprender a escribir adopta una dimensién muy superior a la idea simplista de
conocer la correspondencia entre alfabeto y sistema fonoldgico, e incluo de las mas
recientes de aprender géneros escritos particulares, o tomar consciencia da las
diferentes pragmaticas, discursivas y gramaticales existentes entre los tipos mas
corrientes de oralidad y escritura. (...) aprender a escribir transforma la mente del
sujeto; el uso escrito tiene algumas propriedades que facilitam el desarrolo de nuevas

capacidades intelectuales.
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A aquisicdo de uma aprendizagem tdo complexa tem que ser desenvolvida
com uma aprendizagem escolarizada, numa perspetiva vygotskiana em que o ensino
precede e acompanha o desenvolvimento cognitivo. Pereira (2000, p. 327) considera
gue, “durante os trés ciclos de escolaridade obrigatdria, a atividade de escrever é um
saber intermindvel enquanto processo que se constitui”.

Procurar compreender um processo tdo complexo como a escrita, levou a
criacdo de modelos que reproduzissem mais claramente o aspeto dinAmico das varias
componentes envolvidas. Pereira considera o modelo Hayes e Flower o mais
divulgado. Este apresenta o processo de escrita subdividido em trés subprocessos: a
planificacdo, a textualizacdo e a revisdo. As formas como estas fases da escrita sdo
trabalhadas sao cruciais para desenvolver nos alunos o gosto de escrever. Tendo em
conta a idade e a fase de aprendizagem dos alunos do 1.° ciclo, deve ser dada
particular atencdo ao acompanhamento destes alunos pelo professor e & concecédo de
materiais que facilitem a escrita. Para concluir todo o percurso de escrita,
consideramos igualmente importante a publicacdo dos textos da criancga.

Como antidoto contra a passividade, o aborrecimento, a falta de interesse que
muitas vezes a escola propde, 0 uso da escrita criativa constitui uma estratégia para

despertar nos alunos o gosto por este tipo de atividade.

2. 2 — A competéncia de escrita no contexto atual

z

A escrita desenvolvida na sala de aula, segundo Pereira (2002), é relevada
para segundo plano e, quando realizada, reduz-se a pedir aos alunos que escrevam
uma composicao sobre determinado tema, para depois ser avaliada pelo professor.

Durante anos, a escrita no 1.° Ciclo do Ensino Basico, excetuando algumas
inovacdes, consistia em o professor apresentar aos alunos determinados temas sobre
0s quais teriam que escrever um texto. O professor corrigia 0s textos produzidos e
entregava-os, alertando para um ou outro erro, geralmente sintatico ou ortografico e o
aluno reescrevia novamente o seu texto, ilustrando-o. Pereira (2008, p. 91) refere-se a
este facto, afirmando que os professores “constatavam o0s sintomas, mas néo
identificavam a doenca, nem se prescrevia nenhum remédio especifico”. As

consequéncias deste método de ensino tém sido estudadas por diversos autores, e
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estdo enraizadas na escola, onde se nota uma desmotivacdo para a criagdo de textos
escritos, pois “a maioria dos alunos apresenta dificuldade na expressdo escrita”
(Amaro, 1997, p. 268).

A escrita €, normalmente, vista como um produto final estatico. O trabalho
intermédio é desvalorizado, ou mesmo ignorado. Este tipo de ensino nao valoriza nem
0 aluno nem o desenvolvimento das suas capacidades, nem 0 processo de ensino-
aprendizagem. Para Pereira (2002, p. 50), deveria definir-se como objetivo “a
construcdo de uma racionalidade didatica que permita ao aluno desenvolver, ao longo
da sua vida escolar, capacidades de escrita diversificadas”.

A escrita tem-se revelado uma das areas de maior dificuldade para os alunos,
mas esta faz parte das suas vidas e, hoje mais do que nunca, usam-na
frequentemente. As alteracdes tecnoldgicas que emergiram ocuparam o Seu espacgo e
adaptaram a comunicacao escrita. As exigéncias atuais do uso da escrita vao desde o
preenchimento de impressos, formularios, e-mails até a constante atualizacdo
profissional, veiculada pela lingua escrita (Cassany, 1999). A escrita €, assim, um
meio fundamental para a organizacdo da comunidade, em todos os dominios, pois
toda a organizagdo burocratica tem por base o suporte escrito.

Para o aluno aprender a escrever, 0 seu ensino ndo se pode limitar a
atividades pontuais. Viver a escrita implica que o aluno seja capaz de exercer um
controlo sobre a tarefa de escrita a realizar e alcancar a significacdo quer seja social,
escolar ou pessoal que essa tarefa possui (Pereira, 2008). A escola deve promover
estratégias explicitas de aprendizagem da escrita, mas segundo Pereira (2008, p. 24),
“na escola, nem sempre que se |é ou se escreve se estd a aprender a ler ou a
escrever”. Assim sendo, torna-se necessario premiar um ensino estruturado pois,
segundo a mesma autora (2008, p. 24), “muitos alunos “escrevem” na escola,
moldando a linguagem segundo determinados modelos valorizados pelo professor (...)
0 que ndao significa que tenham, de facto, adquirido muitas das (sub) competéncias
essenciais para a producdo verbal escrita”. A este propésito, Geraldi (1997), citado por
Pereira (2008, p. 24), apresenta “a escrita na escola como redag¢do que prepara o
aluno para depois (um depois que possivelmente ndo acontecerd) escrever”. A escola,
segundo estes autores, ndo esta a cumprir a sua funcgéo.

Torna-se indispensavel pensar na escrita como primordial para o progresso do
aluno, devendo esta ser trabalhada de forma interdisciplinar, abordando os diferentes
tipos de textos. E necessario que se ensine os alunos a escrever e se lhes ensine

formas de descobrir 0 que escrever sobre os temas — brainstorming ou recolha de
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informac&o em livros, sites e revistas. A escrita deve ser dividida em pequenas tarefas
para cada um dos processos englobados no ato de escrita: planificagéo, textualizacéo
e revisdo.

No sentido de ajudar os professores na alteragdo de praticas na area da
escrita, o PNEP (Programa Nacional de Ensino do Portugués), que visava o
melhoramento das condi¢des de ensino da Lingua Portuguesa no 1.° Ciclo do Ensino
Basico (Despacho n.° 546/2007) foi um bom contributo. Para acompanhamento do
programa publicaram-se algumas brochuras, sendo uma (Barbeiro & Pereira, 2007)
dedicada a dimensédo textual da escrita, como alids, o seu préprio nome indica: “O
ensino da escrita: dimensao textual’. Este programa permitiu atualizar os professores
relativamente a novas metodologias que lhes permitem trabalhar de forma mais
eficiente o Programa de Portugués do Ensino Basico, que entrou em vigor, para o

primeiro e segundo anos de escolaridade, no ano letivo de 2011/2012.

2. 3 — Modelos de escrita

Para compreender 0s processos mentais que ocorrem no ato de escrever,
alguns autores desenvolveram modelos descritivos e analiticos que, ao longo do
tempo, foram sendo objeto de reformulagdes, alargando os dominios de estudo.

A escrita processual foi descrita por varios autores por valorizar o
acompanhamento dos alunos em todas as etapas que conduzem ao texto final
(Williams, 1998; Hayes e Flower, 1980 e 1996). Para Pereira (2002), 0 modelo mais
divulgado na literatura da especialidade é o de Hayes e Flower (1980), que descreve
0s processos mentais desencadeados pela atividade de escrita do mesmo modo que
engloba o contexto situacional de redagdo e ainda a memoéria a longo prazo. O
processo de escrita subdivide-se em trés subprocessos: a planificagéo, a textualizacao
e a revisdo. A planificacdo corresponde a representacdo mental do conhecimento, das
proposi¢cdes que se pretendem concretizadas por meios linguisticos na fase da
redacdo ou textualizacdo. Escrito o texto, inicia-se um processo de revisdo e
avaliacdo, podendo ocorrer reformulagdes, correcdes e substituicbes (Pereira, 2000;
Barbeiro & Pereira, 2007).

Segundo Pereira (2002), s6 o ultimo texto devera ser avaliado; todo o trabalho

anterior ndo servira para atingir uma classificacéo, tendo outro objetivo:
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o aluno ir regulando o seu proprio processo de aquisicdo da competéncia
escritural/discursiva e contribuindo, assim, para a sua autoavaliagdo e para o
consequente despoletar de estratégias pessoais, com vista a superacdo das

dificuldades da aprendizagem (Pereira, 2002, p. 54).

Posteriormente, Hayes (2000) atualiza o seu modelo de 1980 para um modelo
mais recente que acrescenta a componente “individuo” a componente anterior:
“contexto da tarefa”. O autor d4 maior énfase a memdéria de curto prazo na escrita,
incluindo as representacdes linguisticas e visuo-espaciais em todo o processo. D4,
ainda, relevancia a motivacao e ao afeto. Os processos cognitivos do modelo anterior
(planificacdo, traducdo e revisdo), sdo reformulados e substituidos por interpretacao
de texto, reflexdo e producéo de texto.

A componente da tarefa incorpora dois aspetos: o contexto social e o contexto
fisico. O contexto social influencia a tarefa porque o0 que escrevemos, como
escrevemos e para quem escrevemos esta dependente do contexto em que estamos
inseridos e nas informacdes que esse contexto nos comunica. Assim, 0 meio em que
nos inserimos modela a forma como escrevemos (Hayes, 2000).

O contexto fisico compreende o texto ja produzido e o meio através do qual
escrevemos, sendo diferente, por exemplo, escrever um texto no papel ou no
computador.

Outra componente deste novo modelo é a memoria de curto prazo que,
segundo o autor, € o0 recurso a que acedemos para guardar informacéao e levar a cabo
0s processos cognitivos (Hayes, 2000). Nesta, encontramos memdarias fonoldgicas,
visuo-espacial e semantica. Na memoria de longo prazo, o autor inclui esquemas de
tarefas, conhecimento do tépico, conhecimento linguistico, conhecimento do leitor alvo
e conhecimento do tipo de texto. Assim, 0os esquemas da tarefa clarificam como levar
a bom termo determinada tarefa, incluindo a tarefa sobre os seus objetivos, o0s
processos necessarios para a mesma, a sua sequéncia e os critérios que determinam
0 éxito da tarefa. Na componente individuo, contempla-se a motivagao/afeto e os
processos cognitivos. Nestas, Hayes (2000, p. 22) identifica trés processos:
interpretacdo de texto, reflexdo e producéo de texto. No processo de interpretacdo de
texto, o autor cria representacdes internas da informag&o. No processo de reflexao, ira
elaborar novas representagfes, partindo das anteriores. Por ultimo, o processo de
producdo do texto relaciona-se com o transporte destas representacfes para o

contexto da tarefa e com a relagéo afetiva estabelecida com o texto.
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Este novo modelo realca a interacdo existente entre a leitura e a escrita. A
leitura disponibiliza material para se escrever e € a0 mesmo tempo uma competéncia
a qual o aluno tem de recorrer durante o processo de escrita.

Um outro modelo com interesse para a didatica da escrita e da lingua é o
process model de Williams que, ao encarar a escrita como um processo, o descreve
em diferentes fases (Pereira, 2002). A primeira fase sera a pré escrita, que passa pela
geracdo de ideias e conhecimentos relativos ao assunto em questdo. A ativacdo do
conhecimento prévio é importante, quer em relacdo ao tema, quer em relacdo aos
procedimentos necessarios para concluir o texto (Barbeiro, 1999). Segundo Pereira
(2002), Williams inclui, aqui, processos como a discussdo, organizacao e escrita livre.
O autor sugere também a escrita de diarios, para fomentar a reflexdo dos alunos sobre
0 que leem. Por fim, considera duas estratégias para esta fase: fala-escrita (0s alunos
fazem a comparacdo oralmente, sem suporte escrito) e metafora (para ajudar os
alunos a gerar ideias e informacéo, fazendo uso de comparacdes e imagens).

A fase seguinte consiste na planificacdo, refletindo sobre o material produzido a
luz do objetivo do texto, de aspetos retéricos, argumentativos, entre outros. S6 apos
esta fase se comega a primeira versdo do texto. Pereira (2002) refere que, para
Williams, é importante que os alunos tenham consciéncia que esta primeira versao
ndo necessita de ser perfeita, nem muito bem organizada; é um esboco, um roteiro
gue os ajudard a chegar ao texto final. Nesta fase, os alunos poderdo usar o
computador, pois o texto é mais facil de ler e os erros de ortografia ou gramatica séo
automaticamente assinalados.

Segue-se uma fase de pausa e leitura do texto produzido, que antecede a
revisdo — “a avaliacdo do que foi sendo escrito (ou representado), relativamente a
adequacdo comunicativa” (Barbeiro, 1999, p. 62). Ap6s a avaliacdo do trabalho, o
autor pode decidir reformular o texto — reordenando, substituindo ou inserindo novos
elementos. Esta fase pode dividir-se em duas subfases: revisdo do contetdo e revisdo
dos aspetos formais. Na primeira, 0 enfoque sera a clareza do texto e as ideias nele
expressas e sO depois se devera trabalhar as areas mais formais, como a ortografia, a
gramatica, questdes de pontuacao ou relacionadas com os conetores.

A fase da revisdo nao é restrita a fase final do processo, devendo acompanhar
toda a fase do mesmo. Esta forma de escrita vive de avancos e recuos entre as
diversas fases.

Depois da revisdo estar finalizada, o texto estard pronto para ser partilhado,

atingindo a fase final do processo com a sua publicacéo.
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Este modelo pressupfe que o produto final seja o resultado da interagédo entre
todas estas fases, ndo sendo obrigatorio que cada tarefa de escrita passe por todos
estes passos. O que é relevante neste modelo é o acompanhamento prestado aos
alunos ao longo de todo o processo de escrita, e ndo apenas no produto final. Os
alunos partilham o seu trabalho em pequenos grupos colaborativos e o professor
intervém ao longo do processo, ajudando e guiando como facilitador.

Na escrita processual de Williams, a sala de aula é encarada como um
Workshop, enfatizando-se assim, a vertente colaborativa (Pereira, 2002). Este trabalho
colaborativo apresenta alguns obstaculos, pois pode provocar algum desconforto pelos
comentéarios efetuados aos textos pelos colegas. E importante criar ambientes
confortaveis de trabalho, em que os alunos tenham confianca uns nos outros. Apesar
deste obstaculo, a verdade é que este tipo de trabalho oferece inUmeras vantagens,
das quais se destacam uma maior motivacdo e empenho por parte dos alunos e uma
maior riqueza de interagbes, contribuindo para a interiorizacdo de valores e
capacidades. O trabalho colaborativo contribui para o desenvolvimento de diversas
competéncias dos alunos, quer ao nivel do processo de ensino-aprendizagem, quer ao
nivel social, quer ao nivel da escrita. Os alunos que sentem maiores dificuldades ao
escrever, beneficiam bastante com esta forma de trabalho. A aprendizagem

colaborativa sera analisada em capitulo proprio.

2. 4 — Componentes da producéo textual

Ao longo do processo de escrita, realizam-se inUmeras atividades que,
segundo Barbeiro e Pereira (2007, p. 19) incluem:

1 - Ativar conhecimento sobre o topico e sobre o género de texto,
programar a forma como se vai realizar a tarefa, sobretudo se decorrer num periodo
temporal longo, efetuar pesquisas e consultas, tomar notas para posterior utilizacao,
selecionar e organizar a informacao, elaborar planos que projetam a organizacao do
texto, ou de unidades como capitulos, seccdes, paragrafos ou grupos de frases;

2 — Redigir o texto, procurando as palavras que o formardo e colocando-
as no papel ou no ecrég;

3 — Avaliar o que se escreveu, relendo, riscando, apagando, corrigindo,

reformulando.
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O modelo de Hayes e Flower traduz uma visdo interativa entre o0s
subprocessos de planificacdo, redacdo e revisdo. Estes ndo representam fases
estanques ou lineares, como referem Barbeiro e Pereira (2007, p. 19):

As atividades ligadas a cada uma destas componentes podem surgir em diferentes

momentos do processo. Por exemplo, ao longo do processo, acontecem momentos de

pausa em que quem escreve procura planificar o que ainda falta escrever. Por outro
lado, a revisdo pode ir sendo realizada ao longo do préprio processo, a medida que se

vai redigindo e relendo o que ja se encontra escrito.

Cassany, Luana e Sanz (2000) tracam o perfil do bom escritor onde se incluem
0s seguintes aspetos: o bom escritor 1é muito, sendo a leitura o principal veiculo do
cbdigo escrito; tem consciéncia do publico-alvo, considerando o que o recetor ja sabe,
qual a melhor forma de apresentar os seus argumentos, etc. Planifica o texto,
estabelecendo objetivos para este, e relé o texto & medida que o escreve, verificando
se esta de acordo com o0s objetivos tracados. Reformula o conteldo do texto,
acrescentando ideias novas que surjam. Recorre a estratégias de apoio (gramaticas
ou dicionérios) que contenham a informacédo que necessita.

As componentes planificacdo, textualizagéo e revisdo, segundo uma perspetiva
cognitivista, ndo devem ser entendidas como fases, mas como componentes cuja

ativacdo poderd ser alterada.

2. 4.1 - Planificacao

A planificagdo € uma componente que deve intervir na elaboragédo dos textos.
Segundo Carvalho (1999), podem ser considerados Varios tipos de planificagdo: uma
mais geral, antes do inicio da redacédo e outra mais especifica, a medida que o texto
vais sendo escrito. A este propdsito, Carvalho (1999, p. 63) define a complexidade de

relacdes entre essas duas dimensoées:

Este plano considera momentos que vdo desde a formulacdo da proposicao, que
consiste na identificacdo da préxima unidade significativa, a sua transcricdo ou
passagem para o papel, e passa pela sua estruturacéo, pela escolha do ato discursivo,

isto é, a andlise da sua adequacéo ao efeito que se pretende obter com o texto, pela
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consideragdo do que foi dito antes e do que sera dito depois, do que é novo e do que ja
foi referido, pelas escolhas de natureza lexical, pelas decisdes do &mbito gramatical e

pelo armazenamento na memdria.

No processo de planificacdo, sdo definidos os objetivos, sdo mobilizados os
conhecimentos e selecionados conteldos; a informacéo é organizada em relacdo com
a estrutura do texto e programa-se a realizacdo da tarefa. Sendo esta complexa, €
necessario que o professor disponibilize tempo para esta ser desenvolvida pelos
alunos. A planificacdo pode ser feita coletivamente, com a participacdo de toda a
turma. Assim, todos sdo chamados a participar e a colaborar com o0s seus
conhecimentos. A parte da textualizacdo podera ser feita individualmente ou em
grupos mais reduzidos, consoante os objetivos do professor.

Barbeiro e Pereira (2007) defendem que as capacidades ligadas a planificagdo
devem ser trabalhadas desde cedo, devendo o professor contemplar o tempo
necessario a sua realizacao.

Pereira (2005, p. 9) define planificagcdo como “representagcdo interna dos
conhecimentos que deverdo ser mobilizados para escrever um texto”. A mesma autora
adianta que a planificacdo apresenta varios subprocessos: “producdo de ideias,
organizacao das ideias, e precisdo dos objetivos a perseguir com o texto” (p. 9).

A planificacdo ndo para quando encontramos uma lista de ideias, uma forma de
0 organizar, e uma finalidade para o texto. O proprio texto, depois de escrito, pode
originar novas ideias e novas formas de o organizar. A planificacdo requer um esforco
cognitivo que percorre todo o processo de producdo, estando na base do sucesso da

escrita.

2. 4. 2 — Textualizacéo

A textualizacdo exige que o aluno seja capaz de dar respostas, de tomar
decisOes, € a fase da transformacéo das ideias em linguagem visivel. Esta operacao &
mencionada por alguns autores por redacdo, pelo que se considera sinénima de
textualizacéo.

A operacdo da redacdo corresponde ao momento da transposicdo das ideias
que, para Barbeiro (1999, p. 61), “ndo se pode limitar a transposicdo dos

conhecimentos ou representacdes mentais tal como surgem na linguagem interior”
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para o plano da linguagem escrita. Esta apresenta ao aluno novas exigéncias ao nivel
da explicitagdo e da organizacao das ideias, pois € 0 momento de desenvolvimento da
comunicagao. Amor (2003, p. 117) aponta quatro regras de boa formulacdo textual: a
regra da repeticdo (presenca de elementos em estreita recorréncia), a regra da
progressao (aumento semantico renovado); a regra da ndo contradi¢do (que se traduz
na ndo introducdo de novos elementos, contradizendo conteldos ou pressupostos
anteriores) e a regra da relacdo (coesao e a coeréncia textual).

O aluno, & medida que vai escrevendo, deve responder as tarefas que,
segundo Barbeiro e Pereira (2007, p.20), sdo as seguintes: explicitacdo do contetdo
(explicar bem as ideias planificadas para que o leitor possa compreender a mensagem
transmitida); formulacdo linguistica (a explicitacdo de conteudos devera ser feita em
relacdo a sua expressao) e a articulacdo linguistica (o texto deve ser concebido como
uma unidade em que as frases se interrelacionam, estabelecendo ligacdo linguistica e
harmonia I6gica).

Ao longo do processo de escrita, 0os alunos tém de tomar inUmeras decisdes:
correcdes e reformulages fazem surgir novas ideias, davidas; consultam-se materiais,
fazem-se pausas, escrevem-se algumas frases rapidamente e, por vezes, surgem
muitas dificuldades em continuar o texto. Todo este percurso € facilmente esquecido

pelos alunos quando atingem o produto final (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 27).

2. 4. 3 — Revisao

A etapa da revisdo é muito importante, pois contribui sobremaneira para o
aluno aprender a escrever. Os alunos aprendem a olhar para o seu texto como
alteravel, em vez de estético e vao desenvolvendo o seu sentido critico em relacdo ao
seu proéprio trabalho e ao dos outros.

A revisdo é a analise do texto ja produzido e a sua eventual transformacdo.
Como refere Barbeiro (1999, p. 62), “a revisdo acarreta em si a virtualidade de o
sujeito retomar todos os subprocessos do dominio da escrita’. Esta corresponde ao
momento de leitura do texto elaborado, com vista a avangcar com um novo momento
de escrita, ou para avaliar o texto anteriormente escrito em relacdo ao objetivo
pretendido e efetuar a sua reformulagéo, se necessario. A reviséo surge, assim, ligada

ao objetivo inicial, mas ndo necessita de se limitar ao plano previamente tracado, pois
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este € um processo dindmico. “Esta é marcada principalmente pela reflexdo em
relacdo ao texto produzido” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 21), devendo servir para
“reforcar a descoberta e consciencializacdo de outras possibilidades, suscetiveis de
serem exploradas em processos de reescrita ou na construcdo de novos textos”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 21).

2. 4. 3.1 - Da correcao do professor a revisdo do  aluno

A producdo escrita ndo pode ter sempre o mesmo fim: ser corrigida pelo
professor. Na opinido de Barbeiro (1999, p. 104), “a avaliagdo do texto final é vista
como tarefa e competéncia do professor e a possibilidade real do aluno retomar um
texto nunca acontece, pois ele tem que o entregar ao professor logo apds a revisdo
final, que no caso dos alunos mais novos se traduz numa breve leitura”.

Se o trabalho do professor se traduz numa mera classificacdo, pode levar a
inibicdo na escrita pois, o aluno que tem dificuldades sabe que vai cometer erros e que
vai ser julgado, ndo vai arriscar muito, limita-se a escrever palavras faceis e a expor as
ideias de forma simples.

Segundo Cassany (2000), € necessario investir numa correcao processual que
implique que:

* Se dé importancia ao processo em vez do produto, corrigindo-se o0s
rascunhos e ndo apenas a versao final;

» Se dé énfase ao escritor em vez do escrito;

» Se dé énfase ao contelldo e a forma;

» O professor colabore com o aluno em vez de ser sé juiz;

* Que haja uma flexibilidade na norma de correcdo respeitando cada
aluno, cada estilo, cada texto;

« A correcdo seja feita como revisdo e melhoramento de textos e

processo integrante da composicéo escrita.

Este tipo de correcdo processual contraria o0 ensino tradicional da escrita, ha
gual os alunos escrevem sobre um tema apresentado pelo professor e este limita-se a
avaliar o produto final. Assim, nem o professor tem acesso ao processo de escrita do

aluno, nem este usufrui do acompanhamento do professor.
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Para que o aluno desenvolva as capacidades no dominio da escrita é

indispensavel dedicar tempo a revisdo dos textos escritos pelos alunos: a pares,

individual ou coletivamente, muitas sédo as possibilidades de proceder a modificacbes

em determinado momento do texto e/ou no todo (Pereira & Azevedo, 2005).

2. 4. 3.2 -0 papel da leitura no processo de revi sao

A relacdo entre a leitura e a escrita tem, no processo de revisdo, um papel

importante devido ao seu carater avaliativo do préprio texto e de regulacdo do

processo. O papel da leitura é valorizado, devido ao seu contributo para desenvolver o

préprio ato da escrita de trés formas diferentes:

a)

b)

Ler para escrever — permite, a quem |€, ter matéria para colocar em
prética a sua escrita;

Ler para compreender as instrucdes — trata-se de uma leitura
especializada que permite, ao aprendente, interpretar de forma
correta as diretrizes da escrita em contexto escolar;

Ler para avaliar — é uma leitura obrigatoria para a revisdo do que foi

escrito (Pereira, 2005).

Também Reuter (1996, p. 157) propde uma categorizagdo de acordo com a

posi¢do assumida pela leitura, relativamente a escrita: antes, durante e depois.

a)

b)

c)

Ler antes de escrever — esta estratégia € a mais utilizada em
ambiente escolar e, assim, a leitura pode ter varios objetivos e ser
integrada em diversas situacdes. Este tipo de leitura pode estimular
nos alunos vontade em escrever (através de textos que agradam e
gue interessam ao leitor), fornecendo materiais Uteis para a escrita;
Ler durante a escrita — esta leitura podera ser feita pela releitura do
gque se estd a escrever, devendo ser incentivada de uma forma geral
ou mais especifica: 1) dar tempo suficiente para a escrita de um
texto; 2) fazendo uma avaliacdo formativa que ajude o
desenvolvimento da competéncia de escrita; 3) o professor indicar
ao aluno os textos que deverd ler e as modalidades de leitura.

Ler depois de escrever — é o menos utilizado, em contexto escolar,

e ndo se refere a releitura-revisdo do seu préprio texto, mas
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relaciona-se com o que os alunos escreveram antes do trabalho de
leitura e andlise, e s os fazer ler ap0s esta escrita em funcdo dos

problemas encontrados.

Também Hayes (2000) privilegia a leitura, integrada no esquema da tarefa de
revisdo e no ambito do processo de avaliacdo do texto, como uma forma de tomada de
consciéncia do texto a resolver. Trata-se de uma leitura com caracteristicas
especificas, sendo direcionada para a detecdo de problemas e respetivas solugées.
Algumas dificuldades de reviséo estdo relacionadas com dificuldades de compreensédo

da leitura.

2. 4. 4 — Publicacao

O ensino/aprendizagem da produgéo da escrita tem sido uma preocupacao
constante no ambito da educacdo em geral e do ensino da lingua portuguesa em
particular. Os discursos curriculares compreendem a escrita numa perspetiva
comunicativa e dindmica como se pode verificar nos Programas de Portugués do
Ensino Basico (Reis, 2009, p. 26):

« - Recorrer a técnicas para registar, organizar e transmitir a informagao.

« Utilizar processos de planificacéo, textualizacdo e reviséo, utilizando instrumentos de
apoio, nomeadamente ferramentas informéaticas.

e [Escrever, em termos pessoais e criativos, diferentes tipos de texto, como forma de
usufruir do prazer da escrita.

e Produzir textos de diferentes tipos em portugués padrdo, com tema de abertura e

fecho, tendo em conta a organizacdo em paragrafos e as regras de ortografia e

pontuagao.

O prazer da escrita s6 se atinge quando o aluno se envolve na atividade que
executa. Como referem Barbeiro e Pereira (2007), as experiéncias gratificantes em
relacdo ao produto escrito estdo relacionadas com a partilha e a realizacdo de
funcbes. E importante integrar os textos produzidos pelos alunos num contexto onde
sejam valorizados. Assim, o professor deve favorecer a promoc¢do da escrita para
destinatarios auténticos e reais, permitir a socializacdo dos escritos dos alunos. Nao

faz sentido que os escritos se circunscrevam a sala de aula, pois existem inUmeras
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formas de os divulgar (jornal escolar, pagina eletrénica do agrupamento, jornal de
parede, jornal de turma, blog, radio, ...) cabendo ao professor em didlogo com os
alunos decidir a melhor forma de o fazerem.

A valorizacdo das aprendizagens de escrita motivam os alunos pelo gosto de
aprender, tornando mais facil o caminho a percorrer para atingir as competéncias de

escrita.

2.5 — A escrita criativa

Por vezes, a escola produz nos alunos alguns blogueios que os impedem de
aceder a uma aprendizagem eficaz da escrita. Esses bloqueios traduzem-se na falta
de vontade de escrever, pela imagem negativa que o aluno tem de si enquanto
escrevente. Uma grande parte dos alunos escreve quase sempre o0 mesmo, da mesma
maneira, ndo se apercebendo da forma pouco coerente com que constroi 0s seus
textos (Amor, 2003). Estes bloqueios sdo produzidos, entre muitos outros aspetos,
pela falta de tarefas que consciencializem os alunos sobre 0 que é um texto, como se
organiza de uma forma global, qual a sua finalidade e a quem se dirige.

Pereira (2005) alerta para o facto das dificuldades da aprendizagem da escrita
se centrarem exclusivamente na escola. Amor (2001, p. 113) aponta trés grandes
causas para a identificacdo das dificuldades: a de ordem pessoal, que se refere ndo s6
a forma como o aluno escreve, mas também a forma como planifica o texto, como ele
se vé naquilo que escreve; a de ordem processual, referente & complexidade do
processo da escrita e a sobrecarga cognitiva que a mesma representa; e, por fim, as
de ordem sociocultural, que se referem a forma como, no quotidiano, os alunos veem
a escrita.

A constatacdo desta dificuldade coloca ao professor a tarefa de procurar
estratégias que modifiguem a situacdo. Esta pressupde a ativacdo dos processos de
criatividade que podem levar a producéo textual de forma mais facil e imediata, ndo
devendo esquecer-se a necessidade de consciencializar os alunos de que escrever
“exige apuro técnico, disciplina e autocontrole, capacidade de distanciacdo critica”
(Amor, 2003, p. 131).

30



7

A criatividade, segundo Martins (2000, p. 8), € “a capacidade de procurar
respostas aos desafios que nos séo colocados”. A Lei de Bases do Sistema Educativo
(1986, p. 6), no seu artigo 7.°, defende que um dos propdsitos do Ensino Bésico sera
“assegurar uma formacdo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a
descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de
raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética’”.

Também no Curriculo Nacional do Ensino Basico (200l1a), se refere a
importancia da criatividade, afirmando-se que no final do Ensino Basico o aluno deve
“realizar atividades de forma autbnoma, responsavel e criativa” (p. 15), o que implica
“identificar, selecionar e aplicar métodos de trabalho, numa perspetiva critica e
criativa” (p. 24) e valorizar a realizacdo de atividades intelectuais, artisticas e motoras
que envolvam esforco, persisténcia, iniciativa e criatividade” (p. 24). Este documento
apresenta, ainda, as competéncias especificas de cada disciplina, e também aqui a
criatividade tem um papel importante. Relativamente & lingua portuguesa, os alunos
devem ser capazes de “exprimir-se oralmente e por escrito de forma confiante,
auténoma e criativa” (p. 31).

A escrita criativa joga-se num tempo e num espaco em que € permitido ao
aluno integrar as suas vivéncias e 0 seu imaginario, as suas representacfes e
padrées, o seu modo de ser e estar, bem como 0s seus instrumentos
linguistico-textuais e metatextuais, sem censura. Esta liberdade de expresséo que é
concedida ao aluno ndo se pode excluir do trabalho de reflexdo. Estas estratégias
aumentam o conhecimento sobre 0s processos de produgéo e reconstrucao, recursos
linguisticos envolvidos, carateristicas dos textos entre outros aspetos da producdo
textual (Amor, 2003).

Barbeiro (2001, p. 65) defende que “a expressao escrita, pelas carateristicas do
processo que lhe da origem, surge, a determinada altura, como um instrumento
fundamental que pode desenvolver a criatividade. O processo de escrita podera ser
orientado para a producéo de algo novo, para a transformacéo dos conhecimentos do
sujeito e, por essa via, para a transformacao do préprio sujeito”. Assim, a expressao
escrita podera desenvolver a criatividade, mas também poderda ajudar ao
aperfeicoamento da escrita.

A criatividade necessita de ser exercitada, trabalhada através de meios lidicos

para que as narrativas emirjam: “a imaginacao das criancas deve ser treinada, aticada,
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para que surjam ideias e, por detrds dessas ideias, apareca uma histéria” (Norton,
2001, p. 25).
De acordo com Gil e Cristbvam-Bellman (1999, p. 20) a acdo criativa
pressupoe:
- Abertura a novas experiéncias — o contrario de bloqueamento e a capacidade
de tolerancia ao que é ambiguo;
- Capacidade de avaliar factos;
- A capacidade de jogar com elementos e conceitos da realidade;
- A capacidade de jogar espontaneamente com ideias e rela¢gdes entre coisas;
- A capacidade de combinar particulas da realidade de forma pouco comum ou

dando-lhe uma forma pouco usual.

Assim, entendemos escrita criativa como uma escrita que implica criatividade,
imaginacdo, fantasia, recorrendo-se com frequéncia a situacdes ludicas para

desencadear o processo de criacdo de um texto.
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CAPITULO Il - A transversalidade da compreens&o na
leitura

O interesse e o prazer pela leitura e escrita constroem-se
através de experiéncias associadas a situacbes de interacdo
positivas.

Mata (2008)
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3. 1 — Introducao

Na educacdo béasica, segundo Reis (2009), existem cinco competéncias
nucleares a desenvolver através do ensino aprendizagem da lingua portuguesa: a
compreensdo do oral, a leitura, a expressdo oral, a expressdo escrita e 0
conhecimento explicito da lingua.

No que se refere a leitura, € necessario desenvolver nos alunos competéncias
de compreensdo na leitura, mas também motivacdo para a mesma de forma a criar
habitos de leitura que conduzam a autonomia neste dominio da comunicagdo. SO
assim, no futuro, serdo capazes de ler de forma fluente, selecionando estratégias
adequadas aos seus objetivos.

A leitura assume no sucesso educativo do aluno uma transversalidade crucial
ja que, em todas as areas curriculares, disciplinares e nao disciplinares, é
indispensavel ler e compreender o que se lé. Para ensinar a compreender é
necessario ensinar estratégias explicitas para saber retirar a informagéo. Como refere
Sim-Sim (2007, p. 15) “o ensino da compreensao de textos implica que as criancas
sejam familiarizadas com tipos variados de textos e lhe sejam ensinadas estratégias
gerais de automonitorizacdo da leitura e estratégias especificas para abordagem de
cada tipo de texto”.

Segundo Amor (2001, citada por Valadares, 2003, p. 35) “esta competéncia
deve ser entendida como transversal ao curriculo, sendo para tal necessario que se
criem e se motivem situacdes de leitura em todas as disciplinas e ndo apenas na de
lingua portuguesa, que se dinamize o funcionamento das bibliotecas e que se
proporcionem situages fomentadoras do gosto pela leitura”.

Através da leitura os alunos tornam-se mais capazes de responder a sociedade

em constante muta(;éo.
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3. 2 — Conceito de compreenséao na leitura

A leitura é condicdo indispensavel no sucesso pessoal e social de qualquer
individuo. Segundo Balula e Martins (2010, p. 1), “a leitura apresenta-se, cada vez
mais, como uma atividade determinante em toda a vida do individuo, quer no que diz
respeito a sociedade em geral, quer no que diz respeito & escola em particular”.

Hoje, mais do que nunca, é indispensavel saber ler e escrever de forma
eficiente para a realizacdo de inimeras fungfes no quotidiano “como ler um jornal ou
verificar a bula de um medicamento, consultar o extrato bancario ou o horario de
comboios, enviar uma mensagem escrita pelo telemével ou preencher a declaragéo de
impostos, usufruir do prazer de ler um romance ou estudar para um exame” (Sim-Sim,
2007, p. 7).

Para Sim-Sim (2007, p. 14), “ler € compreender, € obter informacao, aceder ao
significado do texto.” Por outo lado, para André (1996, p. 22) “ler € a apropriacdo, pelo
leitor, de uma mensagem a luz dos seus interesses de momento e das vivéncias mais
recentes e transformar essa mensagem numa resposta aos anseios pessoais”. Ainda
segundo Constance Weaver (1998, citada por Sa, 2004, p. 14), “ler implica também
compreender e, para isso, € necessario ndo sé extrair sentido do texto, mas também
ser capaz de emprestar sentido ao texto lido, invocando, a propésito do seu tema, 0s
conhecimentos que a nossa experiéncia de vida e as nossas leituras precedentes nos
permitiram adquirir”.

A investigagdo das ultimas décadas, segundo Sim-Sim (2007, p. 8), “mostrou-
nos que a eficacia da aprendizagem da leitura depende do ensino eficiente da
decifracdo, do ensino explicito de estratégias para a compreensdo de textos e do
contacto com boa literatura”. O ensino da decifracdo tem por base o treino da
consciéncia fonolégica e a aprendizagem da correspondéncia som/grafema, que
preside a escrita alfabética da lingua portuguesa (Sim-Sim, 2007).

A compreensdo da leitura resulta de atividades mais complexas, pois o leitor
tem de atribuir significado ao que Ié e, perante o0 mesmo texto diferentes leitores fazem
diferentes leituras. Ainda, neste contexto, Balula (2010, p. 2), afirma que “a leitura &
uma atividade complexa durante a qual o leitor deve coordenar diferentes processos:
reconhecer 0s termos, construir o significado das frases e dos textos, reter o que ja
leu, entre outros”.

O grande objetivo do ensino da compreensdo da leitura é o desenvolvimento

de capacidades que permitam ler um texto de forma fluente, o que implica precisao,
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rapidez e expressividade na leitura (Sim-Sim, 2007). O aluno |é com rapidez quando
consegue reconhecer instantaneamente a palavra, podendo assim, centrar a sua
atencdo e memoria no conteddo da frase/texto e efetuar uma leitura expressiva.
Segundo Sim-Sim (2007, p. 11), a compreensao de textos atinge-se através da
juncdo de quatro vetores: “A eficacia na rapidez e na precisdo da identificacdo das
palavras; O conhecimento da lingua de escolarizacdo; A importancia individual da
leitura; As experiéncias e o conhecimento do mundo por parte do leitor”.
O ensino da compreensdo da leitura deve assentar em estratégias especificas
para a sua aprendizagem. Esta deve ser iniciada muito antes da crianca ser exposta a
alfabetizacéo, ou seja, antes da crianca aprender a decifrar, através da exploracédo da
linguagem escrita, recorrendo-se a exploracdo oral do conteudo de histérias, por
exemplo. O caminho a percorrer para atingir um bom nivel da compreenséo da leitura
comeca desde cedo e prolonga-se com o ensino da decifracdo e continua ao longo da
escolaridade. “As estratégias que o professor utiliza, apresenta e trabalha, para
promover e facilitar a compreensdo textual, podem variar de acordo com as
caracteristicas dos textos e podem também ser concretizadas recorrendo a diversas
técnicas auxiliares de identificacdo, sele¢éo e focalizagdo dos aspetos fundamentais
do texto” (Balula, 2007, p. 87).
As estratégias aplicadas no 1.° ciclo, segundo Sim-Sim (2007, pp. 13-14),
devem permitir que na sua concluséo, o aluno seja capaz de:
» Apreender o sentido global de um texto.
» Identificar o tema central e aspetos acessorios.
» Distinguir entre ficcdo/nédo ficcdo; causa efeito; facto/opinido.
* Localizar a informacgbes especificas e usa-la para cumprir instrugées.
» Sintetizar partes do texto.
» Reconhecer os objetivos do escritor.
» Compreender inferéncias, mobilizando informagbes textuais implicitas e
conhecimentos exteriores ao texto.
* Relacionar a informacéo lida com conhecimentos exteriores ao texto.
» Extrair conclusdes do texto lido.
»  Seguir instrucdes escritas para realizar uma acao.
» Inferir o significado de uma palavra desconhecida na estrutura interna e no
contexto.
« Utilizar estratégias de monitorizacdo da compreensao.
» Ler automaticamente pequenas obras integrais adequadas ao interesse da

faixa etaria em questao.
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Para que os descritores de desempenho de leitura sejam atingidos, os alunos
devem ter contacto com diferentes tipos de texto e aprender a usar estratégias
especificas para cada tipologia textual. Na brochura “O ensino da leitura: a
compreensdo de textos”, editada no ambito do Programa Nacional de Ensino do
Portugués, sdo apresentadas estratégias a utilizar antes de iniciar a leitura de um
texto, estratégias a utilizar durante a leitura e as estratégias a utilizar depois da leitura,
assim como estratégias especificas para desenvolver a compreensao na leitura das
diferentes tipologias textuais.

Para Sim-Sim (2007, p. 25), “um leitor fluente sabe que para estudar é
necessario saber salientar a informacao determinante, tirar notas e fazer esquemas de
textos informativos. Sabe também fruir silenciosamente o prazer de um texto narrativo,
ou tirar partido da leitura oralizada para “sentir” a sonoridade de uma poesia ou “ouvir’

um bom texto de teatro”.

3. 2. 1 — Fatores determinantes das dificuldades na
compreensao de textos

A compreenséo da leitura € um processo “complexo que envolve o que o leitor
conhece sobre a sua proépria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler e
sobre processos de estratégias especificas para a obtencdo do significado da
informacé&o registada através da escrita” (Sim-Sim, 2007, p. 11).

O conhecimento prévio que o leitor tem sobre o0 assunto é determinante, assim
como o dominio lexical. Para ajudar a ultrapassar estas dificuldades, Sim-Sim (2007,
p. 10) apresenta “duas ilacdes pedagdgicas a conservar como regra de ouro no ensino
da leitura: conversar antecipadamente com as criancas sobre o tema do texto que elas
irdo ler em seguida e desenvolver intencional e explicitamente o léxico das criangas”.
O aumento do léxico nas criancas permite que estas acedam ao significado de
palavras desconhecidas mais rapidamente através da sua andlise interna,
melhorando, consequentemente, a compreensao da leitura.

A investigacdo de estudos internacionais e nacionais de desempenho sobre
literacia tém mostrado que “muitos alunos ndo conseguem descobrir como abordar um
texto e, perante textos de complexidade variada, ndo sdo capazes de colher a

informac&o neles contida e com ela construir o conhecimento de que precisam para
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estudar, trabalhar e até mesmo fruir o prazer da leitura recreativa” (Sim-Sim, 2007, p.
24). Isto leva-nos a concluir que é necesséario formar leitores. Segundo Balula (2010, p.
2), formar leitores é “ensinar a compreender um texto, € ensinar a reconhecer e a dar
sentido e interesse ao texto, o que supde necessariamente o trabalho, o prazer e a

emocdao da leitura”.

3. 2. 2 - Aimportancia da compreenséo da leituran 0 ensino
béasico

Em todas as é&reas disciplinares e ndo disciplinares, as competéncias da
compreensdo da leitura sdo necesséarias para aprender os conteddos das diversas
areas. Assim sendo, cabe a escola desenvolver estratégias de ensino explicito que
ajudem o aluno a percorrer o caminho que o conduzird a leitura autonoma e fluente.
Segundo Balula (2010, p. 4), “A escola continua, ao longo do Ensino Basico, a
desempenhar o seu papel na formacgdo de leitores, a comecar pelo ensino formal da
decifracdo. O gosto, a fluéncia e a confianca na leitura adquirem-se com o apoio
continuo, sustentado, diversificado, seguro e positivo dagqueles em que as criancas
confiam, em momentos e situagdes agradaveis”.

Neste sentido, Sim-Sim, Duarte, e Ferraz (1997, p. 11), afirmam “a educacao
basica, mais do que um fim em si prépria, € a base de uma educacdo e de um
desenvolvimento humano permanentes sobre os quais os paises podem construir, de
modo sistematico, niveis e formas mais avancadas de educacéo e de formacao”.

Em Portugal, no contexto da educacdo basica, o ensino/aprendizagem da
lingua portuguesa ocupa lugar de destaque com a atribuicdo de oito horas semanais,
no 1.° ciclo.

Todas as areas do saber utilizam a expressdo escrita como veiculo de
comunicacdo e promoc¢do do saber, logo a leitura estimula a descoberta e a
propagacdo do conhecimento. E consensual a ideia de que cabe & escola o papel de
principal mediadora na gestdo da informacdo recebida através da leitura,
transformando-a em conhecimento. Quanto mais diversificado for o material a que o
aluno tem acesso, mais apto estara, quer na escola, quer fora dela para resolver os

problemas do quotidiano que passam pela escrita.
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Ainda, segundo Sim-Sim, Duarte, e Ferraz (1997, p. 28), “na perspetiva da
educacdo basica, é funcdo da escola fazer de cada aluno um leitor fluente e critico,
capaz de usar a leitura para obter informacéo, organizar o conhecimento e usufruir do
prazer recreativo que a mesma pode proporcionar”.

Como é referido nos atuais programas (Reis, 2009), o aluno deve ler para
aprender (aprender a ler, obter informacdo e organizar o conhecimento) e para

apreciar textos variados.

3. 3 - Alinteracao dos processos de leitura e escri  ta

Aprender a usar e interpretar a lingua inclui ser capaz de ler, de escrever e de
interpretar, com eficacia, as representacdes gréficas e simbdlicas do mundo que nos
rodeia.

Como é referido no programa de Lingua Portuguesa para o 1.° Ciclo do Ensino
Basico, (Ministério da Educacado, 1990, p. 107), “ao entrar para a escola, todas as
criancas construiram ja ideias acerca da escrita e da leitura. Importa, assim, que elas
experimentem, ao longo do 1.° Ciclo do Ensino Basico, percursos integradores do que
ja sabem e propiciadores da descoberta da escrita e da leitura”. Também nos
Programas de Portugués do Ensino Béasico (Reis, 2009) se faz referéncia a
necessidade do professor estar atento as realidades etérias, linguisticas e culturais
dos seus alunos.

Esta concecdo de aprendizagem precoce da leitura também esta presente nas
orientacdes curriculares para a educacao pré-escolar (Ministério da Educacgéo, 1997,
pp. 65-66), onde se pode ler que “ndo h& hoje em dia criangas que ndo contactem com
0 cbdigo escrito e que, por isso, ao entrar para a educacao pré-escolar nao tenham ja
algumas ideias sobre a escrita”. Também esta referéncia pretende alertar para a
necessidade de tirar partido do que a crianc¢a ja sabe, permitindo-lhe contactar com as
diferentes funcdes do cddigo escrito. Nesta fase, ndo se trata de uma introducdo
formal e classica a leitura e a escrita, mas de facilitar a emergéncia da linguagem
escrita. Esta abordagem podera ser vista huma perspetiva de literacia, enquanto

competéncia global para a escrita, no sentido da interpretacdo e do tratamento da
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informac&o que implica a “leitura” da realidade, das “imagens” e de saber para que
serve a escrita.

A criangca ao entrar para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico, é confrontada com
aprendizagens diversificadas que lhe permitem, entre outras competéncias,
desenvolver a leitura e a escrita. Em cada ciclo de escolaridade, a crianca vai
avancando, pretendendo-se que va reconstruindo os conhecimentos ja sistematizados.

Pereira (2008, p. 48) afirma que “ninguém pode negar que a leitura funciona
como uma mais-valia no desenvolvimento da escrita, também parece inegavel que a
escrita — bem ensinada — € um poderoso contributo para a aprendizagem da
compreensdao leitora”. Reuter (1998, citado por Pereira, 2008, p. 48), refere “todo e
qualquer exercicio de escrita consciente e com uma finalidade comunicacional
pressupbe a leitura como componente da sua atividade e ndo o contrario”. Na
realidade, para reescrever ou rever um texto escrito é necessario l1é-lo, compreender o
conteudo do texto e identificar algumas das suas falhas.

Sylvie Plane (1994, citada por Pereira, 2008, p. 50) refere que “os textos a ler
podem servir de referéncia para a aprendizagem da escrita de diferentes maneiras.
Podem servir para enriquecer a cultura pessoal do aluno, fornecendo elementos que
lhe s&@o Uteis”. Esta relagdo biunivoca entre a leitura e a escrita € explicada pela
aquisicao da fluéncia do processo de leitura que, além de rentabilizar a adequacao ao
discurso, rentabilizara, sobretudo, a atividade de escrita (Pereira, 2005).

A influéncia da leitura na expressao escrita exerce-se enquanto fonte de
informac&o e enquanto modelo de organizagéo textual: as criancas que leem livros
com estruturas mais elaboradas tendem a usar estruturas frasicas mais complexas
nos seus escritos. Com base neste pressuposto, Carvalho (2003) elaborou um estudo
para analisar as diferencas entre alunos que preferiam ler outros tipos de texto ou
banda desenhada. Da analise dos resultados, foi possivel verificar diferencas nos
textos elaborados pelos alunos que preferiam ler outros tipos de texto. Estes
apresentavam trabalhos mais complexos e mais longos do que o outro grupo de
alunos. Assim, Carvalho (2003, p. 45) explica a importancia da leitura na escrita
afirmando:

A leitura permite a tomada de consciéncia da informacdo que o texto deve
incluir. Porque desenvolve no individuo a capacidade de comunicar na
auséncia da realidade, com o consequente aumento do poder de abstracéo.

Também, porque aumenta o grau de familiaridade com os padrdes estruturais

de um texto escrito. Pela leitura, vai-se conseguindo uma progressiva
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interiorizacdo e automatizacdo destes aspetos, automatizacdo essa que acaba

por dar origem a uma escrita mais fluente.

Também Contente (2000) refere que os alunos ao criarem habitos de leitura
frequentes vao despertando e assimilando as estruturas frasicas e lexicais do texto, o
gue contribui para o desenvolvimento de uma escrita mais facil.

Relativamente ao papel da leitura e da escrita na escola, Balula (2007, p. 80)
refere que “a leitura funciona como meio alternativo de acesso ao conhecimento, para
além da informacéo veiculada oralmente pelo professor”.

Acompanhada pela leitura, a evolugdo ao nivel da escrita vai sendo marcada
pela automatizacdo de aspetos diversos, em niveis cada vez mais aprofundados. A
progressiva aquisicdo e desenvolvimento da capacidade de escrita estdo intimamente
ligados ao desenvolvimento cognitivo da crianga. Carvalho (1999, p. 76) explica que “A
compreensdo do funcionamento do sistema de escrita implica determinados padrdes
de raciocinios que s6 se adquirem na fase operacional-concreta e que se inicia por
volta dos seis/sete anos. Nesta fase, a crianca torna-se capaz de refletir e construir a
sua logica”.

Ser capaz de ter em conta o leitor e a situagao referida, no espacgo e no tempo,
da comunicacdo escrita requer um determinado desenvolvimento cognitivo para
superar o grau de abstracdo e o esforco mental exigidos. Carvalho (1999, p. 77)
identifica essas fases como sendo “préprias da fase das operacdes formais em que o
pensamento hipotético-dedutivo permite a transposicdo do plano da manipulacéo
concreta para o plano das ideias expressas numa linguagem, torna possivel a
deducao de conclus@es a partir de hipoteses e ndo da observacéo do real”. O mesmo
autor resume estudos efetuados, que indiciam a influéncia da escrita no

desenvolvimento do pensamento légico.
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CAPITULO IV — Construir e partilhar aprendizagens

O que a crianga é capaz de fazer hoje em cooperacgéo, sera

capaz de fazer amanha sozinha.”

Vygotsky (1978, p. 89)
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4. 1 - Introducéo

A aprendizagem colaborativa deve ser aplicada a todos os niveis de ensino,
pois apresenta beneficios cognitivos e contribui para o desenvolvimento de atitudes.
Neste sentido, Freitas e Freitas (2003) defendem que este tipo de aprendizagem
estimula o conflito sociocognitivo, dando aos alunos um papel mais ativo na sua
prépria aprendizagem e favorece o desenvolvimento cognitivo. Por outro lado, a
discusséo entre colegas desenvolve a competéncia comunicativa, a capacidade de
aceitar diferentes pontos de vista e de partilhar ideias e, como consequéncia disso, a
tolerancia e o respeito pelo outro.

Num ambiente colaborativo, os alunos tém maior protagonismo na sua
aprendizagem e o professor deixa de ser um simples transmissor de informacéo,
passando a ser mediador que facilita a construcdo de conhecimento. Na funcéo de
facilitador, o professor deve contribuir para o éxito da aprendizagem dos alunos,
permitindo que estes se tornem mais autbnomos na sua aprendizagem e sejam
capazes, no futuro, de resolver os problemas individualmente. Este tipo de trabalho é
uma mais-valia na aprendizagem da escrita, pois, segundo Barbeiro (1999, p. 77), “a
colaboracdo na escrita de um texto constitui uma via para a explicacdo das ideias dos
alunos, para a descoberta de novas possibilidades e a consciencializacdo das
carateristicas do texto escrito”.

O interesse e o0 prazer de escrever estdo associados ao valor afetivo,
emocional e social que as tarefas de escrita proporcionam ao aluno. O interesse e o
prazer estdo relacionados com a presenca de sentimentos de envolvimento, de
estimulacao e de prazer durante os momentos de leitura e escrita.

A promocao da literacia da leitura e da escrita deve ser coordenada pela escola
e apoiada pela familia, disponibilizando materiais e ambientes motivadores. A escola
deverd estimular e rentabilizar os recursos da comunidade e das familias em

particular, contribuindo para uma valorizacdo de todos enquanto agentes educativos.
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4. 2 — Aprendizagem colaborativa

A aprendizagem colaborativa é um conceito decorrente da pedagogia de hoje.
Falar da colaboracdo no ensino, obriga a referenciar Vygotsky e a teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximo. Esta, inicialmente, focalizou-se em criancas mas
alargou-se a niveis etarios superiores, uma vez que a sua teoria colaborativa &
facilmente adaptada a todos os contextos. Vygotsky defende que, para além de tudo o
gue o individuo é capaz de fazer sozinho, existe uma variedade de conhecimentos e
capacidades a que s6 conseguira aceder ajudado por alguém mais competente.

A teoria de Vygotsky tem por base a interagdo entre membros mais experientes
e outros menos experientes, quando ligada ao processo de internalizagdo. E ao longo
do processo interativo que as criangas aprendem como abordar e resolver problemas
variados.

Assim, e de acordo com esta teoria, o trabalho desenvolvido em colaboracao
irA conduzir a um desenvolvimento eficaz dos alunos, proporcionado pela interacéo
com o professor ou com 0s colegas que possuem outras capacidades, sendo esta
interacdo o ponto-chave da aprendizagem.

A experiéncia de trabalho colaborativo consiste em formar pequenos grupos de
trabalho entre os alunos, de forma a leva-los a maximizar a sua aprendizagem. Para
gue haja verdadeira colaboracdo, sdo necessarios outros elementos, para além da
divisdo da turma em grupos, pois como € sabido, esta estratégia ndo é siné6nimo de
colaboracdo A dindmica do grupo é fundamental para que a colaboragéo funcione,
assim como a existéncia de um objetivo comum partilhado por todos os membros do
grupo (Hill & Hill, 1990). Assim, cada membro do grupo pode contribuir com o seu
trabalho para que o objetivo seja atingido. Segundo 0s mesmos autores, € importante
que todos os alunos acreditem que todos os membros do grupo estédo ligados e
dependentes uns dos outros. O grupo sO tera sucesso se todos 0s membros
trabalharem em conjunto. Todos os membros do grupo devem ter tarefas definidas e
serem responsaveis por elas, percebendo que o fracasso de um elemento também é
seu (Freitas & Freitas, 2003; Fontes & Freixo, 2004; Lopes & Silva, 2009).

A responsabilidade individual dos alunos no trabalho de grupo deve ser incutida
desde o inicio. Desta forma, desenvolve-se no aluno o sentido de responsabilidade e

autonomia.
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Outro aspeto destacado pelos autores € a interacdo positiva e ativa criada
entre os membros do grupo, que deverd conduzir a promocao mutua de sucesso
através da partilha de recursos, da interajuda e do encorajamento mutuo. O trabalho
de grupo desenvolve inUmeras competéncias sociais como negociar, ouvir, ou resolver
conflitos (Fontes & Freixo, 2004; Lopes & Silva, 2009). Ainda, Pajolas (2001), citado
por Fontes e Freixo (2004) destaca como competéncias sociais que deverdo ser
desenvolvidas e utilizadas de forma sistematica:

e Saber esperar pela sua vez;

* Nao levantar demasiado o tom de voz;

* Pedir ajuda sempre que necessita;

» Ajudar os colegas de equipa, sempre que seja solicitado;

* Encorajar os companheiros de equipa;

* Argumentar o seu ponto de vista sem imposi¢oes;

e Aceitar os argumentos e as propostas dos colegas de equipa, quando
estas sdo melhores;

» Aceitar as decisdes da equipa, relativamente ao funcionamento desta;

* Repartir os papéis e cada um aceitar o papel que I|he cabe
desempenhar na equipa;

* Repartir as tarefas e cada um aceitar desempenhar as que Ihe cabem

realizar, segundo a decisdo tomada por toda a equipa.

No trabalho colaborativo, quando se estabelece uma dependéncia reciproca
entre os membros do grupo, os alunos irdo esforcar-se mais, obter melhores
resultados, sentir um maior apoio e desenvolver a autoestima.

Hill e Hill (1990) distinguem varios beneficios na aprendizagem colaborativa:

- Aprendizagem com carater, dindmica e agradavel. O aluno gosta de aprender
num local onde ndo h& vencedores nem vencidos, onde todos trabalham para um
objetivo comum e todos sédo importantes no sucesso do grupo;

- Desenvolvimento de competéncias de lideranca. Os alunos tém maior
capacidade de perceber a perspetiva dos outros e de desenvolver melhor as
competéncias de interacdo, do que aquelas que trabalham individualmente ou em
ambientes competitivos;

- Promocao de atitudes positivas. Os alunos comecam a encarar a escola, as
disciplinas e os professores de uma forma mais positiva e, ao interagirem com outros

colegas com diferentes competéncias, encaram-nas de forma mais positiva;
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- Promocéo da autoestima. As atividades de cooperagdo, quando comparadas
a um trabalho de carater competitivo, desenvolvem niveis de autoestima muito mais
elevados;

- Aprendizagem inclusiva. A criacdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativa no espaco da sala de aula promove uma atitude de carinho e respeito
pelos outros;

- Competéncias para o futuro. Estas atividades sé@o enriquecedoras no convivio
com os colegas da escola e, mais tarde, com os colegas de emprego.

As interacbes sao importantes no encaminhamento dos alunos para a

apropriacdo das competéncias de escrita (César, Torres, Cacador & Candeias, 1998).

4. 2. 1- O papel do professor

A aprendizagem colaborativa provoca algumas mudancas nos papé€is dos
principais intervenientes no processo de ensino/aprendizagem — o professor e 0s
alunos. O professor neste processo torna-se um mediador, facilitador das
aprendizagens. Auxilia o aluno a relacionar informag&o nova com as suas experiéncias
e conhecimentos, encoraja a superar dificuldades, isto é, abre caminhos para que o
aluno aprenda a aprender.

O professor torna-se facilitador de todo o processo, criando ambientes ricos,
atividades que favorecam a aprendizagem e a oportunidade para o trabalho
colaborativo. Neste tipo de trabalho, o professor desenvolve nos alunos competéncias
de saber ouvir, respeitar a opinido do outro, tratar-se com respeito, justificar as suas
opcOes, desenvolver o pensamento critico e criativo e de participar num dialogo franco
e aberto. Os resultados atingidos serdo muito mais positivos e a escola e o professor
estdo a cumprir a funcdo social e instrucional.

O trabalho colaborativo é muitas vezes rejeitado pelos professores e remetido
para tarefas extra-aula, pois este tipo de aulas tendem a provocar maior agitacdo e
barulho, principalmente em turmas numerosas. Para alguns professores este aumento
de barulho significa indisciplina ou falta de controlo. Na realidade, para que haja
negociacao, didlogo e interacdo no grupo, tem de haver algum ruido que ndo se deve
confundir com indisciplina. Para além deste facto, existe a ideia de que este tipo de

trabalho exige ao professor maior tempo de preparacao.
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Apesar da autonomia e independéncia fomentada pelo trabalho colaborativo,
este ndo é, de forma alguma, sinénimo de um menor envolvimento do professor. O
trabalho de grupo deve ser cuidadosamente orientado pelo professor, ndo se devendo
confundir este facto com o trabalho dos alunos. A orientacdo dos alunos durante a
escrita deve ocorrer, devendo o professor desempenhar o seu papel de facilitador.
Durante a escrita colaborativa, além de ajudar os alunos, o professor, pode participar
na prépria atividade, escrevendo com o0s alunos ou apresentando-lhes os seus

préprios textos como modelo de processo de escrita.

4. 2. 2 - Escrita colaborativa

A colaboracdo da escrita resulta da convicgdo expressa por Hayes (2000) de
gue a escrita €, primordialmente, uma atividade social. Esta sua carateristica remete-
nos para a principal intencéo da escrita — a intencdo de comunicar.

Escrevemos para comunicar com outros seres humanos. O que escrevemos, a
forma como o fazemos e para quem o fazemos, sdo aspetos ditados pelo contexto
social em que vivemos, dependendo das condi¢cbes sociais que nos foram transmitidas
(Hayes, 2000).

Murray (1992) divide a escrita colaborativa em dois tipos, o tipo de escrita em
gque a interacdo ocorre no papel e aquele em que a interacdo € oral. Geralmente, 0s
comentérios feitos no primeiro sdo relacionados com o conteldo e com aspetos
linguisticos (erros, gralhas, construcBes gramaticais). Segundo a mesma autora,
existem diversas estratégias para que o trabalho de escrita colaborativa atinja o
sucesso pretendido:

1 — O grupo deve possuir um objetivo comum, centrado na producdo de um
produto comum;

2 — No grupo, devem existir diferentes tipos de conhecimento, para que a
comunicacao seja verdadeira e para que haja necessidade de negociar o contetdo, o
estilo, entre outros. Este conhecimento diferenciado podera ser construido com o
desenvolvimento de atividades de information gap, em que 0os membros do grupo ndo
possuem parte da informacédo que necessitam, tendo de recorrer a outros colegas.

3 — O grupo deve ter oportunidade de se distanciar do texto (escrevendo

diversas versdes e afastando-se em termos temporais).
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Este dltimo aspeto foi previsto por Williams (1998, citado por Pereira, 2002),
quando o autor recomendava um momento de pausa antes de efetuar a leitura do
texto para as revisdes. Estes rascunhos, versGes dos textos, sdo adotados como
instrumentos didaticos da composicdo, pois permitem analisar os procedimentos
seguidos pelo aluno, servem como materiais de apoio a revisdo e como base de ideias
para outros textos.

Santana (2003) pretendeu verificar se a revisdo de textos realizada
sistematicamente e em colaboracdo contribuiria para a aprendizagem dos préprios
processos de escrita pelos alunos, através da reflexdo sobre a lingua. Santana
concluiu que a consciéncia da tarefa de revisdo aumentou significativamente nas
criancas que trabalharam a pares. Isto leva-nos a pensar que 0s alunos se podem
apropriar dos processos complexos da revisdo de textos. Confirmou também que as
interacBes sociais sdo fundamentais na reconstrucdo interna de representacdes e no
enfrentar da complexidade de problemas de escrita. Estes resolvem-se com mais
facilidade se forem desenvolvidos de forma partilhada e negociados em processos de
revisdo de textos, em que o autor e o leitor confrontam perspetivas de papéis, no
sentido de melhorarem a construgéo textual. Ainda segundo Santana (2003, p. 207),
“as criangas menos competentes beneficiam particularmente da vivéncia de situacdes
de cooperacdo em tarefas de revisdo de textos significativos, as quais parecem
construir andaimes do seu percurso de aprendizagem”.

No ambito de um estudo do processo de revisdo, Aleixo (2005) efetuou uma
investigacdo que tinha como objetivo compreender a evolucdo dos processos
individuais de revisdo ao longo de um ano. A autora pretendeu compreender a
evolucdo da consciéncia da tarefa de revisdo por cada aluno quanto ao modo como
melhorava os seus textos. Neste estudo, Aleixo concluiu da pertinéncia dos estudos
apontarem para os beneficios cognitivos da integracdo das producfes escritas de
criancas e escritores inexperientes em situagcdes de analise conjunta.

A complementarem as conclusfes anteriores, Pereira e Azevedo (2005, p. 11)
afirmam que “as interagcfes, em torno da resolucdo de problemas da escrita, tém-se
revelado muito produtivas na progressdao da aprendizagem dos mecanismos
(meta)discursivos e (meta)pragmaticos dos textos”.

Com base nas conclusbes dos diversos estudos apresentados podemos
concluir que a partilha do trabalho € uma estratégia que ajuda os alunos a ultrapassar

dificuldades no dominio da expresséo escrita. Em conjunto, os alunos podem vivenciar
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ambientes ricos e interativos de aprendizagem, em torno da escrita, no sentido de lhes

possibilitar a sua progressao neste dominio.

4. 3 - Aspetos afetivos, emocionais e sociais da
atividade de escrita

Se considerarmos a quantidade de informacdo escrita que rege a nossa
sociedade, poderemos afirmar que o texto escrito organiza e mantém as sociedades.
O facto de vivermos numa sociedade do escrito e, ainda, a complexidade a que o
mundo da escrita tem estado sujeito — configuragdo de novos géneros de escrita,
propagacdo de novas formas de escrever, criacdo de novas oportunidades e
necessidades para escrever bastariam para equacionarmos a escrita na sua vertente
pessoal e social.

A linguagem escrita possui uma dimensé&o social que a escola ndo pode ignorar
enquanto instituicdo formadora de cidad&os, pois escrever é uma atividade de tipo
social, comunicativo, inserida num meio cultural que lhe d& sentido.

Assim, torna-se necessario que a escola, desde cedo, desenvolva ambientes
favoraveis para atividades de escrita, que ajudem a superar os problemas encontrados
perante a complexidade do processo de escrita.

As emocdes e o0s sentimentos vividos pelos alunos marcam, futuramente, a
relacdo que estes estabelecem com a escrita. Autoavaliacbes positivas contribuem
para o desenvolvimento de sentimentos de eficacia e motivam as criancas para manter
0 envolvimento em atividades similares e criarem expetativas positivas face ao futuro
no dominio da leitura e da escrita (Martins & Niza, 1998; Mata, 2006).

Para a superacao de alguns dos obstaculos no dominio da escrita, 0 apoio do
professor e colegas de turma, num trabalho colaborativo, podera ser uma ajuda
positiva, assim como a valoracao de todos os éxitos e conquistas. Todo este percurso,
como referem Barbeiro e Pereira (2007, p. 16), “permitirA que cada aluno vivencie
recompensas emocionais, ou seja, obtenha uma satisfacdo que o incentive a escrever
0S seus textos”.

As experiéncias de escrita gratificante promovem no aluno uma sensacéo de
dominio de escrita, 0 que 0s conduzira a escreverem por iniciativa propria. “Ao lado da

sensacdo de dominio da escrita e da capacidade de criar textos, a escrita livre, 0s
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cadernos de escrita, nos quais 0s alunos podem escrever a partir da vivéncia escolar e
fora dela, constituem instrumentos poderosos para fundar a relagdo com a escrita”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 16).

A motivagdo para escrever esta relacionada com a atribuicdo de fungdes ao
produto escrito. Estas poderdo ser diversificadas: “estudo por parte dos alunos,
quando se trate de matérias curriculares, ou pode ser objeto de divulgacéo, por
exemplo no jornal escolar, ou na pagina da escola na Internet. Para facilitar o estudo
(...) pode ser afixado num cartaz ou pode ser impresso para distribuir um exemplar a
cada aluno” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 36). O texto do aluno deve estar integrado
num contexto em que Ihe seja atribuido valor, efetuando assim, uma simbiose entre
fatores sociais e emocionais. “Os contextos sociais constituem fontes de emocdes
gratificantes ligadas a escrita, quando permitem a participacdo dos alunos na sua
comunidade” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 16).

A valoracdo que se dé ao uso da linguagem escrita esta intimamente ligada
com a motivagao para escrever.

A motivagéo e os afetos sdo decisivos nha produgdo escrita, pois influenciam a
predisposicéo para realizar a tarefa de escrever. Hayes, referido por Cassany (1999),
cita varios estudos que comprovam como 0s valores positivos — confianga na
aprendizagem e emocodes positivas estdo relacionadas com o sucesso da producdo
escrita. Em contrapartida, as situacdes forcadas e desagradaveis em torno destas
atividades devem ser evitadas, na medida em que podem conduzir a uma diminuicido

do prazer associado a leitura e escrita (Mata, 2008).
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4. 4 - Relagao escola/familia

Qualquer comportamento humano é resultante das interagdes entre o individuo
e 0 meio ambiente desde o seu nascimento. Estas, segundo Dias (1999), denominam-
se socializacéo.

Os agentes de socializagdo mais importantes para o individuo séo a familia e a
escola. Assim, é necessario que se estabeleca uma relacdo dialética entre ambas, de
forma a criar-se uma empatia que possa gerar uma responsabilidade mutua na
promocdo do sucesso educativo. A relagdo entre a escola e a familia torna-se um
elemento “funcional e dindmico constituindo-se como um elemento estruturante dos
dois contextos” (Dias, 1999, p. 43).

Tanto a escola como a familia tém a ganhar com estas interacdes. Os
pais/familia veem reforcado o seu papel e sentem reforcadas as atitudes que facilitam
0 sucesso educativo dos filhos. A escola terd tendéncia para enriquecer as suas
praticas, porque ao sentir-se mais seguro, o professor estard disponivel para
estabelecer a cooperacéao (Dias, 1999, pp. 42-43).

Esta relacdo devera estabelecer-se 0 mais cedo possivel, porque 0s contactos
efetuados pela familia com a escola fazem com que esta tenha informacdo e
orientacdo que pode repercutir-se positivamente na motivacdo dos alunos, na
assiduidade, na prevencdo de problemas de disciplina e no seu sucesso educativo
(Miguéns, 2005, p. 97). A familia tem grandes responsabilidades na criacdo de
condi¢cbes para a existéncia de uma boa comunicacdo entre a escola e o0 seu
educando. A escola deve estimular esta relacdo e valorizar o papel da familia

enguanto agente educativo.

4. 4. 1 - Abordagens na relacéo escola/familia

Se contemplarmos que uma mesma situacdo difere, tendo em conta 0s
contextos e 0s seus intervenientes, talvez faca sentido existirem varias abordagens
sobre a relacdo entre a escola e a familia. Relativamente a esta problematica,

Marques apresenta trés abordagens de envolvimento dos pais (Davies, Marques &
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Silva, 1997, pp. 30-38): a comunicagdo escola/familia; a abordagem interativa; a
abordagem de parceria.

1 — A comunicacao escola/familia

Nesta abordagem, os professores clarificam e informam o que os pais devem

fazer para apoiar a aprendizagem dos filhos, podendo assumir trés formas:

a) “Reforgo, pelos pais, do que os professores querem que os alunos
facam em casa’” — seja na ajuda de trabalhos de casa, seja
conversando sobre aspetos da vida escolar. Estas interacdes
permitem que os filhos interiorizem atitudes facilitadoras do sucesso
educativo;

b) Os professores esperam que 0s pais contribuam para que os filhos
sejam bem comportados na escola, e que tenham atitudes favoraveis
a aprendizagem;

C) Transferéncia para os filhos de um conhecimento cultural que os
ajude a vencer na escola. Esta heranca cultural relaciona-se com a

maneira de ser, de estar, de comunicar e de pensar.

Estes programas visam principalmente, tornar os pais bons educadores e

mostrar-lhes como podem colaborar na tarefa educativa dos filhos.

2 — A abordagem interativa

Nesta abordagem é dada uma valorizagdo especial as culturas minoritarias.
Pretende-se que os alunos “sejam fluentes quer na cultura de origem, quer na cultura
dominante, sabendo usar ambas, de acordo com a situacdo e contextos” (Davies,
Marques & Silva, 1997, p 33).

3 — A abordagem de parceria

Esta abordagem caracteriza-se pela existéncia nas relacbes entre a escola e a
familia, de elementos das duas abordagens anteriores. Os pais sdo considerados
pelos professores como educadores capazes de contribuir para o sucesso dos filhos.
A cultura de escola é vivida de forma diferente. Professores, pais e instituicbes da
comunidade tém como missdo educar, exigindo um acordo entre todos (Davies,
Marques & Silva, 1997).
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4. 4. 2 — Participacao da familia na escola

O conceito de participacdo, para Miguéns (2005, p. 73), € definido como “fazer
parte integrante, acompanhar solidariamente, ter ou tomar parte, ter a certeza de, ter
as qualidades comuns a algo... neste caso a escola, a Vida na Escola”.

Segundo Pinto e Teixeira (2003, p. 180), é possivel distinguir trés tipos de pais:

a) Os pais informados: tém conhecimento do que acontece na escola

(contactam a escola menos vezes para saberem informagfes sobre o seu
educando e sobre a vida da escola);

b) Os pais colaboradores: vao para além da rececao de informacdes sobre o

seu educando e sobre a vida da escola, prestando servico efetivo a escola.
N&do determinam nada, mas participam na realizacdo de algumas
atividades. Fazem parte da escola mas nédo séo parceiros, pois as decisdes
séo da responsabilidade da escola.

C) Os pais parceiros: participam ao nivel da tomada de decisdes. Nestes,

segundo o autor, existem trés niveis de parceria: 0 da participacdo na
resolucao de problemas na escola, o da tomada de decisdo em assuntos

referentes aos filhos e 0 da decisao relativamente a organizacédo da escola.

Para Joyce Epstein (citada por Sa 2004, p. 11) a participacdo dos pais deve
seguir uma determinada tipologia, sendo apresentados cinco tipos:

Tipo 1 — As obrigacdes basicas dos pais: ligadas as responsabilidades basicas
como salde e seguranca e a criacdo de condicbes em casa para favorecer a
aprendizagem escolar;

Tipo 2 — As obrigacdes basicas da escola: frequéncia e forma como a escola
vai informando a familia dos progressos efetuados pelo educando e as atividades
desenvolvidas na escola. Trata-se, assim, de uma comunicacao escola-familia.

Tipo 3 — Envolvimento dos pais na escola: pais que se disponibilizam para
participar com os professores ou administradores da escola em atividades de sala de
aula, desportivas ou de outro tipo como festas e desfiles.

Tipo 4 — Envolvimento dos pais em atividades de aprendizagem em casa:
caracteriza-se pela adocdo de estratégias facilitadoras de aprendizagem, podendo ser
de iniciativa dos pais, por sugestdo do professor ou por iniciativa da crianga. Os
programas desenvolvidos podem ter como objetivo leituras suplementares;

envolvimento dos pais na resolucédo de fichas de trabalho ligadas as aprendizagens
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escolares; contratos entre professores e pais, onde estes se disponibilizam a criar um
espaco adequado para estudo, uma supervisdo dos trabalhos de casa, ...

Tipo 5 — Envolvimento dos pais no governo da escola: 0s pais participam na
tomada de decisdes da escola através de organizacdes proprias (Associacdo de Pais)
ou em Orgaos importantes (Assembleia Geral de Escola, Conselho Pedagdgico). O

associativismo dos pais € uma forma muito importante de interacdo direta entre a

escola e a familia.

Os primeiros quatro niveis da tipologia consistem em criar um espaco de
estudo a criancga, ajuda-la em casa na aprendizagem escolar, ou a participar na escola
em reunides convocadas pelos professores ou outras situagdes. O outro nivel
corresponde tanto a capacidade de tomada de decisdo, como a de influenciar a
definicdo de uma politica de ambito nacional (Sa, 2004, p. 111).

Em sintese, os pais devem participar ativamente na educacdo dos filhos, em
casa e na escola, devem envolver-se na tomada de decisbes e em atividades
voluntérias. Num trabalho conjunto, a escola e os pais devem encontrar formas de
relacionamento que sejam compativeis com a realidade de todas as partes envolvidas.
E necessério ter sempre presente que a qualidade dos relacionamentos € mais
importante do que a quantidade.

Bronfrenbrenner enfatiza que os trés sistemas que influenciam a crianca em
desenvolvimento sdo: a familia, a escola e o ambiente exterior a estes dois contextos
(Pinto & Teixeira, 2003). A importancia e a influéncia da familia como agente educativo
sdo inquestionaveis. O estabelecimento de um vinculo afetivo saudavel entre pais,
filhos e escola promovem padrdes de interacdo positivos, que contribuem para um
bom desenvolvimento social, emocional e cognitivo do aluno.

E importante que a escola valorize a contribuicdo e acompanhamento dos pais
nas tarefas escolares, que considere relevantes todos os aspetos que visam 0
desenvolvimento da crianca. E de igual forma importante, a valoracdo que os pais
fazem da escola e a forma como o transmitem aos filhos. Um envolvimento comum

abre caminho para a crianca gostar da escola e ter prazer em aprender.
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Parte Il — Estudo Empirico
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CAPITULO V - Metodologia

“Para além da turma, a intervencdo pode alargar-se a escola

e a comunidade envolvente, na forma de projetos de divulgacédo dos
textos dos alunos”.

(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 9)
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5.1 - Introducéo

O estudo que desenvolvemos pretendeu que os alunos se tornassem mais
conscientes da necessidade de se apropriarem de competéncias de escrita. Ensinar a
escrever ndo se pode limitar a atividades pontuais. Viver a escrita implica que o aluno
seja capaz de exercer um controlo sobre a tarefa de escrita a realizar e alcancar a
significacdo quer seja social, escolar ou pessoal que essa tarefa possui (Pereira,
2008).

Atualmente, defende-se que a aprendizagem e o desenvolvimento da
competéncia da escrita pressupdem um ensino explicito, metddico e supervisionado,
nos quais se contemplam as variaveis presentes na composicdo textual (situacéo,
objetivo, tarefa a executar, destinatario, técnicas e estratégias envolvidas em produtos
escritos de diferentes graus de complexidade (Pereira & Azevedo, 2003).

Procurou-se desenvolver atividades estruturadas que facilitassem uma boa
relacdo afetiva dos alunos com a escrita textual. “As funcdes da escrita sdo multiplas e
variadas: escreve-se para identificar algo ou alguém, para mobilizar a acdo, para
recordar, para fazer um pedido ou exigéncias, para refletir, para aprender e para criar”
(Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997, p. 29).

As atividades desenvolvidas pretenderam estimular a criatividade e valorizar as
producbes efetuadas através da sua divulgagdo, pretendendo-se assim aumentar a
autoestima dos alunos. Como referem Barbeiro e Pereira (2007, p. 16), “as
experiéncias gratificantes estdo ligadas sobretudo a partiiha e a realizacdo de
funcdes”. Os mesmos autores afirmam ainda que “Os contextos sociais constituem
fontes de emocg0es gratificantes ligadas a escrita, quando permitem a participacao dos
alunos na sua comunidade” (2007, p. 16). A divulgacdo das producdes textuais dos
alunos foi uma estratégia que os motivou a fazer melhor e a efetuarem a revisdo aos
seus escritos.

Para que este objetivo fosse atingido, optou-se pela producdo de textos
narrativos, poéticos e de teatro que foram a base de verificacdo das alteracbes
sentidas pelos alunos e expressas nas respostas aos questiondrios antes da
implementacdo das atividades, a 13 de janeiro, e no fim da implementacéo, a 8 de

junho.
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5. 2 - Objetivos do estudo

Para a prossecucdo do presente trabalho foram definidos objetivos gerais e
especificos.
Como objetivo geral pretendeu-se, com o presente estudo, contribuir para a

avaliacdo de alteragdo de comportamentos dos alunos face a escrita, mediante a

apresentacao de estratégias inovadoras que apelassem a sua criatividade.
Foram tracados os seguintes objetivos especificos:
1. Promover estratégias motivadoras que impliquem os alunos na escrita;

2. Proporcionar aos alunos a construcdo de diversos tipos de texto, seguindo o

processo de escrita;

3. Desenvolver atividades potenciadoras de escrita colaborativa para estimular a

criatividade;
4. Proporcionar estratégias que conduzam os alunos a escrita de forma criativa;

5. Promover atividades de reflex@o critica sobre textos produzidos pelos proprios

alunos.

5. 3 - Questdes de investigacao

De acordo com os objetivos formulados, procuramos obter resposta para as
seguintes questdes:

Em que medida um programa de intervencdo assente na tomada de
consciéncia de estratégias de aprendizagem explicitas e supervisionadas, contribui
para desenvolver nos alunos o gosto pela escrita?

Em que medida a tomada de consciéncia dos alunos da publicacdo dos seus

textos motiva os alunos para escrever?
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5. 4 - Participantes

No presente estudo participaram 18 alunos do 3.° ano de escolaridade. A turma
funcionava em horério normal e era constituida por 7 rapazes e 11 raparigas com
idades compreendidas entre os 7 e 0s 10 anos. Tinha um aluno com uma reteng&o no
2.° ano de escolaridade e um aluno que entrou com adiamento escolar e se
encontrava ao abrigo do Decreto-Lei 3/2008.

Os passatempos preferidos dos alunos eram os seguintes: ver televisdo, jogar
computador, estudar, brincar, passear, jogar a bola e ler.

Dezassete alunos integravam a turma desde o 1.° ano de escolaridade, tendo
recebido o aluno retido no 2.° ano de outra turma da escola.

A turma em estudo, por razdes variadas, nos anos letivos anteriores, teve
varios professores. Este facto contribuiu para que a turma apresentasse, nha
generalidade, alguns problemas na leitura e na escrita. A turma manifestava ainda
falta de interiorizacdo de regras comportamentais, dentro e fora da sala de aula, o que
se repercutia nas suas aprendizagens. Estes aspetos foram considerados nas
estratégias e metodologias planeadas para as implementacoes.

A analise ao Projeto Curricular da Turma permitiu apurar que a maioria dos
alunos é proveniente de um meio socioecondmico médio e médio alto. Apenas um
aluno é oriundo de um meio econémico baixo. Relativamente as habilitagbes literarias
dos pais, verificou-se que dois sdo mestres, oito sdo licenciados, dez concluiram o
décimo segundo ano, seis tém o décimo ano, sete tém o nono ano e trés tém o quarto

ano de escolaridade.
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5.5 - Tipo de investigacéo

O estudo aqui apresentado é exploratorio, essencialmente de cariz descritivo
sobre as atividades implementadas em contexto de sala de aula.

De acordo com Coutinho (2006, p. 5), “os estudos qualitativos abrangem todas
as situacbes em que as preocupagdes do investigador se orientam para a busca de
significados pessoais, para o estudo das interagdes entre pessoas e contextos, assim
como formas de pensar, atitudes e percecdes das aprendizagens dos participantes no
processo de ensino aprendizagem”. A perspetiva tedrica subjacente a investigacdo
gualitativa é a de que os alunos podem ser ativos na constru¢do do seu saber. O
professor investigador assume um papel ativo como agente de mudanca, interessado
em agir sobre a sua area de investigacdo, de forma a alterar as suas praticas
pedagogicas ao nivel da producdo textual, para que os alunos desenvolvam
competéncias neste dominio, motivando-os para a escrita.

O recurso a este tipo de investigacdo, possibilita uma relacdo muito préxima
entre o investigador e o0 objeto de estudo, j4 que € a ele que cabe a recolha de dados.
Permite, ainda, a tomada de uma maior consciéncia dos problemas, mas também o
seu empenho na resolucdo dos mesmos. Para Coutinho (2006), o investigador procura
conhecer o objeto de estudo através das perspetivas dos participantes.

Para aferir o envolvimento dos alunos nas atividades de escrita e verificar as
suas representacdes sobre a escrita e a evolugdo que essas representacdes tiveram,
foram aplicados questionarios com perguntas abertas e fechadas. Estes questionarios

foram aplicados no inicio e no fim da intervencéo.

5. 6 - Descricédo do contexto de estudo

Um estudo que pretenda a avaliacdo de alteragdo de comportamentos dos
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico face a escrita faz mais sentido quando
desenvolvido na sala de aula.

O facto de a autora do estudo lecionar na turma em analise facilitou o trabalho

desenvolvido. A turma, tal como ja foi referido, era constituida por 18 alunos com um
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nivel de aprendizagem bastante homogéneo. Os alunos eram participativos e gostam
de vivenciar situac6es diversificadas, como € carateristico desta faixa etaria.

Para que o estudo fosse possivel, o diretor do Agrupamento expressou a sua
anuéncia em resposta ao pedido efetuado.

Este grupo de criancas respondeu inicialmente a um questionario seguido de
um plano de intervencdo em que foram feitas oito producles textuais (3 textos
narrativos, 4 textos poéticos e 1 texto dramatico). No final, os alunos responderam ao
mesmo questionario para analise e confronto de resultados. Esta intervencao decorreu

de janeiro a junho de 2011.

5. 7 - Descricéo da experiéncia

O programa de intervencéo teve inicio em 13 de janeiro. Nesta data, os alunos
responderam a um questionario (anexo 1) para aferir o seu envolvimento nas
atividades de escrita e verificar as suas representacfes sobre a escrita. Para se
verificar a evolugdo operada em cada aluno, apés as implementac¢des das atividades
programadas para operacionalizacdo do presente estudo, os alunos voltaram a
responder ao mesmo questionério no fim do programa de intervencéo.

O Decreto-Lei n.° 6 de 2001, de 18 de janeiro, no seu artigo 3.°, alinea c),
refere-se “a existéncia de areas curriculares disciplinares e néo disciplinares, visando
a realizacdo de aprendizagens significativas e a formacéo integral dos alunos, através
da articulacdo dos saberes.” Temos assim, uma visdo integradora das aprendizagens
gque o regime de monodocéncia existente no 1.° ciclo facilita. Como referem Barbeiro e
Pereira (2007, pp. 13-14), “o 1.° ciclo constitui um contexto privilegiado para efetuar a
integracdo de saberes, pelo facto de o0 mesmo professor lecionar as diferentes areas
disciplinares”.

As atividades desenvolvidas foram planeadas de forma a integrarem um
desenvolvimento curricular interligado e complementar nas diferentes areas
curriculares.

Antes da abordagem de escrita de cada um dos tipos de texto contemplados no
estudo (texto narrativo, texto poético e texto dramatico) efetuaram-se leituras e
andlises a textos para os alunos se apropriarem da estrutura e funcionalidade de cada

um.
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Consciente de que a competéncia de escrita ndo € resultante da aquisicdo de
outras competéncias, mas resulta de um conhecimento processual e de uma
intervencd@o pedagdgica programada (Carvalho, 1999; Pereira, 2002, 2005; Barbeiro &
Pereira, 2007), foram elaborados materiais facilitadores para a escrita dos diferentes

textos.

5.7.1 - Atividades de escrita do texto narrativo

Antes da proposta de escrita, os alunos leram o texto “O palhaco Verde” de
Matilde Rosa Aradjo para andlise da estrutura do texto narrativo. Na introducao
salientou-se a existéncia das respostas as questdes “Onde?”, “Quando?” e “Quem?” e
alertou-se para a importadncia do uso de alguma adjetivagdo para descrever 0s
espacos e as personagens. No desenvolvimento, analisou-se o desenrolar da acéo,
respondendo-se a trés questbes: “O que aconteceu as personagens?”; “Porqué?”; “E
como se comega a resolver a situacdo?”. Na conclusédo, a énfase foi para as seguintes
guestdes: “Qual o final da histéria?” “O final da histéria estd de acordo com o
“problema” apresentado no desenvolvimento?”

O texto foi dividido nas trés partes constituintes e sublinhou-se a adjetivacao,
as expressoes utilizadas para iniciar paragrafos, a utilizacdo de conetores.

Em grupo, os alunos, elaboraram cartazes com a enumeragdo de espacos
possiveis, personagens tempos e a¢des. Foram, ainda, exploradas diferentes férmulas
de abertura e de encerramento de textos narrativos e do uso de conetores discursivos.
Este trabalho prévio revestiu-se de grande importancia para as tarefas propostas.

Tal como contemplado no Programa de Portugués do Ensino Basico,
pretendeu-se evoluir progressivamente de um trabalho mais colaborativo, orientado
pelo professor, para um trabalho mais auténomo e individual.

A implementacdo das trés fases de producao textual do texto narrativo, que se
apresentam, permitiu que os alunos se apropriassem da estrutura do texto narrativo,
identificando as suas componentes (introducdo — situacdo inicial; desenvolvimento -
complicages, a¢des/reacdes, resolucdo; conclusdo — regresso a estabilidade).

A primeira proposta de escrita, designada por fase 1 (anexo ll), realizou-se no
plano da escrita colaborativa entre alunos e professora, pretendendo-se a construcdo

de um texto narrativo a partir da sequéncia das imagens apresentadas no livro “O sapo
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apaixonado”, de Max Velthuijs. A selecdo deveu-se a exploracao interdisciplinar dos
contetidos programaticos que a obra permite, a saber:

- Formacéo Civica - cumprimento de regras (saber ouvir, saber intervir, estar
atento, ...), reflexdo sobre valores (0 amor, a amizade, a cooperacao);

- Estudo do Meio - classificar e comparar animais segundo as suas
caracteristicas internas e externas e modos de vida;

- Matematica - leitura de numeros, resolucdo de situacbes problematicas,
organizacao de espaco;

- Lingua Portuguesa — texto narrativo; componentes da narrativa: personagens
(principal e secundaria(s), espaco, tempo e acao; estrutura da narrativa: introducao,
desenvolvimento e conclusédo; planificacdo de textos, textualizacdo e revisdo de textos
(Reis, 2009, pp. 44, 45).

O tempo de duracdo da atividade foi de dois dias letivos, num total de dez
horas de trabalho.

A atividade foi apresentada aos alunos motivando-0s para a constru¢do de um
pequeno livro a partir das imagens do livro “O sapo apaixonado” de Max Velthuijs. As
imagens sugestivas e o0 facto de os alunos ndo conhecerem a histéria foram
importantes para a elaboracéo do texto.

Na operacionalizacdo da atividade, o quadro foi dividido em duas partes: uma
para efetuar a planificacdo e a outra para a textualizacdo. A parte referente a
planificacdo estava ja devidamente estruturada para as trés partes do texto. A
dimenséo do quadro facilitou a tarefa.

Assim, iniciou-se um breve didlogo sobre as imagens, seguindo-se a
planificacdo, elaborada no quadro com a colaboracdo de todos os alunos. Apés esta
etapa, passou-se a textualizacdo. Nesta fase, a medida que o texto foi sendo
construido, os alunos foram incentivados a rever o que ja tinha sido escrito, a consultar
a planificacdo e a continuar a sua escrita. No final, o texto foi lido pela professora e
feita a sua reviséo.

No dia seguinte, a aula iniciou-se com a leitura do texto produzido e procedeu-
se a escrita do texto no computador. Utilizando as imagens do livro apresentado,
construiu-se uma brochura (anexo ll.a). Seguiu-se a leitura da historia original e
verificaram-se as respetivas diferencas.

E de referir que este trabalho foi exposto na sala de aula e os pais e
encarregados de educagéo tiveram oportunidade de o ler. Este foi, ainda, mostrado a

toda a comunidade educativa, na exposic¢ao realizada no final do ano letivo.
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A atividade correspondente a fase 2 (anexo lll) foi desenvolvida em grupos de
guatro alunos, organizados previamente. Assim, quando os alunos chegaram a sala de
aula ja conheciam o seu grupo e, pelo numero apresentado nas mesas, identificaram o
seu local de trabalho.

O nome da atividade, “Histérias do baralho”, foi atribuido por esta ter como
ponto de partida as cartas retiradas das diferentes saquinhas.

A atividade foi desenvolvida durante dois dias letivos, com uma duracdo de dez
horas na sala de aula e uma hora no programa “Nés na Radio”, na radio local. Nesta
atividade foram trabalhados diversos conteddos programaticos relacionados com
diversas areas:

- Expresséo Musical — entoagéo de canc¢fes; batimentos ritmicos;

- Lingua Portuguesa — comunicacédo oral, escrita, leitura;

- Expresséao Plastica — ilustragéo;

- Estudo do Meio — construcéo de cadeias alimentares;

- Matemética — operagdo com numeros naturais;

- Formacgéo Civica — partilha de materiais, interajuda, respeito pela opinido do
colega.

A aula comecou com a apresentacdo de uma saquinha de trapos, seguindo-se
um breve dialogo com os alunos, sobre o0 seu possivel contetdo. Foi projetada a letra
da cancéo “A saquinha das surpresas” (anexo lll.a) que foi lida e entoada.

No decorrer da cancdo, os alunos verificaram a existéncia de mais sete
saquinhas. Seguiu-se a analise do contetdo de cada uma das saquinhas e efetuou-se
a sua identificacdo. As saquinhas ficaram assim enumeradas:

1 - Assim comeca a historia;

2 — Herdis; Lugar onde vivem os herais;

3 - Missao que o heréi vai efetuar;

4 - Local onde é cumprida a missao;

5 - Bons que ajudam o herdi;

6 - Maus que atrapalham o herdi;

7 - Objetos que ajudam o herai.

A aula prosseguiu com um dialogo sobre o tipo de tarefas que poderiam ser
desenvolvidas. Prontamente, foi sugerida a leitura de uma histéria ou a escrita de um
texto. A professora informou que, em grupo, iriam escrever um texto narrativo que
seria, posteriormente, lido pelos autores na radio local, no programa “No6s na Radio”.

Os textos destinavam-se ainda a ser apresentados as outras turmas, publicados no
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Portal do Agrupamento e o mais votado seria publicado no “Herminios”, jornal do
Agrupamento. Os alunos ficaram muito interessados pelo destino que os textos teriam
e pela novidade de fazer um programa na radio local.

De seguida, cada grupo, na sua vez, retirou uma carta de cada bolsinha. Feita
a sua analise, preencheram a ficha de planificacdo do texto (anexo lll.b). Seguiu-se a
textualizacdo e a professora foi colaborando com os diferentes grupos, apelando a
revisdo sempre que necessario e a consulta da grelha de planificacdo. No final, os
alunos preencheram uma ficha de autoavaliacdo (anexo lll.c) com o objetivo de serem
orientados para possiveis falhas e conseguirem aperfeicoar o texto.

Na sessdo seguinte, a professora distribuiu os textos corrigidos com codigos
(anexo lll.d) a cada um dos grupos que o reescreveram no seu computador, tendo
ainda acrescentado a ilustracdo (anexo lll.e). No final, todos os textos foram
apresentados a turma e colocados no placar da sala para possiveis leituras. O texto
que, depois de analisado criticamente, foi mais votado foi publicado no jornal do
Agrupamento. Todos os outros textos foram lidos para as outras turma e divulgados no
portal do Agrupamento.

Por questdes organizacionais da radio local, o programa “N6s na R&dio” sé
teve inicio no dia 30 de margo, altura em que os alunos tiveram a oportunidade de
conhecer os estudios e participar num programa em direto. Neste programa, os alunos
explicaram aos ouvintes como realizaram a atividade na sala de aula e leram os seus
textos.

E de referir que muitos encarregados de educacdo, avds e outras pessoas
conhecidas dos alunos tiveram oportunidade de os ouvir e de manifestarem o seu
agrado pela iniciativa. Esta parte do trabalho foi, na realidade, importante para a turma
e para cada um. Este foi 0 momento em que os alunos sentiram de forma bem
marcada que “contextos sociais constituem fontes de emocdes gratificantes ligadas a
escrita, quando permitem a participacdo dos alunos na sua comunidade” (Barbeiro &
Pereira, 2007, p. 16).

Na fase 3 (anexo V), a professora comecou por informar os alunos de que os
textos elaborados seriam lidos as restantes turmas da escola, seriam publicados na
pagina electronica do Agrupamento e lidos na radio.

A professora explicou que a atividade seria realizada a pares. Constituidos os
pares, a professora distribuiu uma folha com 4 frases soltas escritas (anexo 1V.a). Com
estas folhas, os alunos iriam produzir um texto narrativo. Apés a leitura das frases, os

alunos recortaram-nas e colaram-nas nos espacos que consideram mais conveniente
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na ficha de planificacdo (anexo lll.b). Os grupos, de forma criativa, completaram os
espacos referentes a estrutura da narrativa, seguindo-se a fase de textualizacdo, de
acordo com a planificacdo efetuada. Tal como anteriormente, os alunos foram fazendo
a revisdo do texto, sempre que consideraram oportuno, seguindo-se a autoavaliacdo
com o preenchimento da respetiva ficha do trabalho (anexo lll.c). Alguns grupos,
depois da autoavaliacdo voltaram a rever o0 seu texto, aperfeicoando-o.

Realizadas estas etapas da escrita textual, os alunos entregaram o texto a
professora para correcao.

No dia seguinte, a professora entregou 0s textos aos alunos para relerem e,
seguindo a simbologia colocada, efetuarem a sua revisédo, seguindo-se a sua reescrita
no computador.

Os textos resultantes da atividade foram criativos e os alunos ficaram
surpreendidos com as opcbes de disposicdo das frases dos diferentes grupos. A
primeira frase, por comecar por “Era uma vez”, foi colocada por todos no inicio. Nas
restantes, houve imaginacgéo e integraram-nas de formas diferenciadas.

Depois de concluidos os textos (anexo IV.c) foram lidos na sala e nas restantes
turmas da escola, divulgados no portal do Agrupamento e apresentados no programa
“N6s na radio”.

O tema dos textos serviu de mote para abordar, de forma interdisciplinar,
tematicas de vérias areas:

- Estudo do Meio — estudo das carateristicas de algumas rochas e sua
utilidade;

- Matemaética — exercicios com medidas de comprimento;

- Expresséao Plastica — ilustracéo dos textos;

- Lingua Portuguesa — leitura e escrita criativa,

- Educacao Fisica — jogos de cooperacao.

O programa de radio serviu de mote para a elaboracdo de outros textos. Assim,
para registo da atividade, os alunos elaboraram textos e ilustraram a experiéncia
(anexos IV.e; IV.f). Estes trabalhos foram, depois, expostos nos estudios da radio local
(anexo IV.f).

Tal como aconteceu anteriormente, a familia esteve atenta e elogiou a iniciativa
e os trabalhos dos alunos. Na realidade, as idas a radio revestiram-se de grande
importancia para os alunos e para a escola, permitindo mostrar & sociedade atividades
reais de sala de aula e desmistificando alguns aspetos relacionados com a escola de

hoje.
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5. 7. 2 - Atividades de escrita do texto poético

A poesia é um 6timo meio para estimular o amor pela lingua materna. Permite
romper com as barreiras meramente informativas e constitui-se como ponto de partida
para uma escrita criativa (Lourenco, 2000). O jogar com as palavras permite captar e
conservar o prazer das mesmas, pois “a diccdo é metade do pensamento, o resto €
vocabulério, que as cantilenas de palavras fornecem ao leitor um ‘outro’ vocabulério”
(Jean, 1995, p. 123). Neste seguimento e, segundo o mesmo autor, a leitura em voz
alta € fundamental, sustentando-se assim, o seu valor educacional.

A abordagem do texto poético efetuou-se com leituras de diversas tipologias de
poesia. Estas leituras motivaram os alunos para a sua producdo textual. Fazemos
melhor 0 que gostamos de fazer e este percurso estabeleceu-se entre o ler e 0
compreender, o recitar, 0 memorizar, o jogar com rimas, a exploracédo do vocabulario,
a exploracdo de sentimentos, emoc¢des que sentimos quando lemaos, a exploracédo do
vocabulario metafdrico. Souza (2006) aponta muitas vantagens na exploragdo da
poesia em contexto de sala de aula, salientando-se a brevidade da leitura e discusséo
de um poema completo para dar inicio a uma aula, ou a variedade de textos que
possibilita a descoberta duma série vasta de temas e estilos. A poesia é ainda
relevante, seqgundo o autor, para ensinar a escolha de palavras, desenvolvendo a
fluéncia oral e escrita e ajudando os alunos a compreender o modo, o tom e o sentido
das emocdes do que leem e do que escrevem.

As implementacfes decorreram durante a semana da poesia, instituida pelo
Projeto “LER+". Nesta semana, os alunos foram motivados pela constru¢cdo de uma
pequena “antologia”’. Todas as poesias escritas foram ilustradas e compiladas, tendo
sido distribuidas aos alunos para levarem para casa e, assim, poderem partilhar a sua
leitura com os pais.

Como habitualmente, todas as producdes dos alunos foram afixadas no placar
da sala de aula. Foi feita uma selecdo de alguns textos para serem lidos a algumas
turmas da escola. Esses textos também foram apresentados na radio local, no
programa “Nés na radio”, e divulgados na exposicdo de trabalhos de final de ano.
Alguns dos trabalhos foram ainda publicados no jornal “Herminios”.

A primeira atividade, designada por fase 1 (anexo V), ocorreu no dia das
comemoracfes do Dia da Arvore, a 21 de marco. Como na aula anterior foi lido o

acrostico “A nossa visita de estudo” da autoria dos alunos da EB1 da Nossa Senhora
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da Conceicéo, os alunos ficaram entusiasmados com este tipo de poesia e tomaram
consciéncia da importancia da publicacéo.

No periodo da manha, os alunos vivenciaram diversas atividades no Parque
Biol6gico da cidade, juntamente com alunos de outras escolas, organizadas pela
Camara Municipal. No periodo da tarde, ap6s um breve didlogo e organizacdo dos
materiais recolhidos, foi proposto aos alunos a elaboracdo de uma chuva de ideias
sobre 0 que aprenderam, 0 que sentiram, 0 que viram, 0 que mais gostaram e o
assunto que gostariam de aprofundar.

Para a elaboracéo da chuva de ideias, a professora distribuiu uma ficha que os
alunos preencheram (anexo V.a). De seguida, selecionaram uma palavra ou mais para
elaborar o seu acréstico. Antes da escrita, os alunos preencheram a ficha de registo
“Comemoracdes Dia da Arvore” que serviu de preparacéo/planificacdo para a escrita
do acrostico (anexo V.b). A revisdo do texto foi sendo efetuada com o apoio da
professora. Os alunos leram os acrésticos aos colegas da turma que foram sugerindo
alteracGes para melhorarem os textos. Esta parte da aula foi muito interessante, pois
os alunos falaram de assuntos diferentes e quando abordaram o mesmo, fizeram-no
de forma diferente. Este facto motivou os alunos que se mantiveram muito atentos e
participativos nas sugestdes que apresentaram aos colegas. Apos esta fase, cada um
fez a revisdo ao seu texto, processando-o no computador. Na area de Expressao
Plastica, fizeram a respetiva ilustragéao.

Como os alunos sabiam que todos os dias iriam fazer uma poesia diferente,
chegaram a escola entusiasmados com a continuagdo da construcdo da antologia. A
atividade correspondente a fase 2 ficou conhecida por todos com o nome de “Jogo
com rimas”. Estando a trabalhar a semana da poesia, a aula foi iniciada com a leitura
de uma poesia de Maria Alberta Meneres, “Sélidos geométricos”, para fazer a
introducdo da éarea de mateméatica. O objetivo desta atividade era “Comparar e
descrever propriedades de sélidos geométricos e classifica-los”. Cumprido o objetivo,
voltou-se a poesia, retirando algumas palavras com as quais foram enumeradas outras
palavras com as mesmas termina¢cdes. De seguida, a professora distribuiu a ficha
selecionada por cada aluno (anexos V.cl; V.c2) em que, depois de ser preenchida, os
alunos deveriam sublinhar as palavras que serviriam para escrever um poema.

Cada aluno, aplicando algumas das palavras da tabela da ficha escreveu o seu
poema com apoio da professora. As palavras da lista poderiam, se os alunos assim o
desejassem, aparecer no meio dos versos, mas no final de cada verso tinham de

constar palavras da lista elaborada. Feita a primeira versao do texto, este foi lido a
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turma que colaborou no seu aperfeicoamento. Com as sugestdes dadas, cada um
reescreveu 0 poema no computador e ilustrou-o. Por falta de tempo e a pedido dos
alunos, as ilustra¢des foram concluidas em casa com a colaboragéo dos pais. No final,
0s poemas voltaram a ser lidos aos colegas que ficaram entusiasmados pela
colaboracao prestada e pelos resultados atingidos.

Na apresentacdo da tarefa para a constru¢cdo da “antologia”, a professora
informou os alunos que iriam trabalhar individualmente e em grupo. Ao chegarem a
sala de aula, todos verificaram que iriam trabalhar em grupo pela disposicdo das
carteiras. Assim, para formar os grupos cada aluno tirou de uma saquinha um ovinho
que tinha dentro uma adivinha. Lida a adivinha, tinham que se dirigir para a mesa que
tinha a respetiva solucdo e ficaram assim os grupos formados. Um aluno, que
inicialmente revelava algumas dificuldades na escrita, pediu para escrever sozinho.
Este pedido foi atendido pela professora, pois era sinal de que o aluno tinha
aumentado a sua autoconfianca.

Para além da resposta a adivinha, cada mesa tinha o poema de Luisa Ducla
Soares “E td0 bom n&o ter juizo” e, como proposta de trabalho (fase trés), estava uma
atividade de elaboragdo de um poema inspirado no de Luisa Ducla Soares (anexo
Vv.d).

Os alunos, depois de lerem o texto e dialogarem sobre ele, enumeraram
algumas “asneiritas” de forma rimada para depois comecarem a textualizacdo da
poesia. O ambiente na sala de aula era de diversdo e trabalho. A imaginacdo era
muita e motivava alguns risos contagiantes. Ap0s a escrita, 0S grupos apresentaram
as suas poesias e, como habitualmente, a turma deu algumas sugestdes de
melhoramento. Discutidas as sugestbes, 0s grupos organizaram-se, dividindo as
tarefas de ilustracédo e de escrita. A versao final das poesias foi colocada no placar da
turma.

Na fase quatro, foi elaborada uma “antologia”. Os alunos trabalharam a pares,
com excecdo de um grupo constituido por trés elementos. A organizacao dos pares
resultou da vontade dos alunos. O quadro da sala de aula estava repleto de poemas
que permitiam a sua continuidade: “O Maria Nova”, “Arre burrinho”, “Se tu visses o que
eu vi" “Que esta? e “O Geraldo”. Estas foram lidas e cada grupo escolheu liviemente a
poesia que pretendia continuar. Durante a fase da textualizacdo, sempre que
necessario, os alunos dos diferentes grupos, colaboraram entre si, sugerindo palavras
para continuar o texto. Este tipo de poesia, pela sua simplicidade, motivou os alunos

na pesquisa de palavras que rimassem com a pretendida. Para além da ajuda dos
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colegas, os alunos recorreram também, a consulta de dicionérios para enriquecer 0s
poemas.

O ambiente de trabalho vivido na sala de aula foi alegre e entusiasmante. A
poesia cria realidade de vida, € pensamento e imaginacado, é linguagem e constitui-se
como fonte de enriquecimento que apresenta um valor intrinseco (Dias, 2008).

A poesia foi lida a turma e sempre que houve apresentacdo de novas
sugestdes 0 grupo anotou-as e introduziu-as. No final, reescreveram a poesia no
computador e ilustraram-na. Mais uma vez, alguns alunos concluiram a ilustracdo em
casa com a colaboracédo dos pais.

Como algumas das poesias apresentadas fazem parte do nosso patriménio
oral, na area de Expressao Fisica jogaram-se alguns jogos tradicionais: o “lencinho”, a
“a cabra cega” e a “Barra do Lenco”.

A concluir esta semana, repleta de producdo de poesia, foram selecionados
alguns poemas para serem lidos nas diferentes turmas da escola.

Tal como previsto, todos os textos produzidos foram organizados numa
pequena “antologia” (anexo V. e) e distribuidos a todos os alunos. Para a organizacao
da antologia, cada aluno adquiriu um portefélio onde foram colocados todos os textos.
Como as fotocOpias eram a preto e branco, os alunos propuseram pintar as
ilustracdes, o que fizeram com gosto, confirmando o grande interesse e o prazer que a
atividade proporcionou (anexos V.f).

Os textos produzidos foram também divulgados no placar de sala de aula, na
radio local, na exposi¢cdo de trabalhos de final de ano da escola, no portal do

Agrupamento e alguns no jornal “Herminios”.

5. 7. 3 - Atividade de escrita do texto de teatro

A leitura do texto de teatro desenvolve os alunos em multiplos aspetos, pelo
gue a escola ndo deve esquecer este tipo de texto. Segundo Sim-Sim (2007, p. 49) “a
leitura do texto de teatro e a representacdo dos mesmos pelas criancas € de grande
importancia no desenvolvimento sociocognitivo dos alunos”. Deve o professor estar
consciente desta realidade e trazé-lo para a sala de aula. Este tipo de texto é colocado
num plano secundario nos manuais escolares, ainda em vigor, para o 3.° e 4.° anos de

escolaridade, a data das implementacdes.
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Para despertar o interesse dos alunos por este tipo de texto apelou-se aos
conhecimentos prévios que cada um tinha sobre o assunto. Dialogou-se sobre as suas
experiéncias de idas ao teatro, das dramatizacdes efetuadas na escola, no ATL/AEC’s.
Explorou-se o vocabulario relacionado com os espacos fisicos, com a representacao,
com os cbdigos usados na relacéo atores/publico.

Aproveitando-se 0 Unico texto de teatro existente no manual dos alunos, leu-se
“Maria Cuco e D. Carrica” de Anténio Mota. O vocabulario era simples e o texto
cativava para a sua leitura. Assim, esta foi feita de forma oralizada para treino das
falas, treino da voz, de expressbes e de gestos. Os alunos memorizaram as falas,
ajudaram na elaboracdo dos aderecos para a sua dramatizacdo. Esta atividade foi
preparatoria para a escrita de um texto de teatro.

O terceiro periodo do ano letivo iniciou-se no dia 26 de abril. Impunha-se falar
da importancia histérica do dia 25 de abril (anexo VI). A aula comegou com a
apresentagdo da capa do livro “A flor de abril”, de Pedro Olavo Simdes, com ilustragcéo
de Abigail Ascenso, para os alunos efetuarem a antecipacdo do conteddo do mesmao.
Foi feito um esquema no quadro, com base no conhecimento prévio dos alunos sobre
0 assunto. Relacionou-se o tema do livio com o feriado vivido no dia anterior. A
historia foi lida pela professora e recontada, parcelarmente, por todos os alunos da
turma.

A histéria motivou os alunos para o aprofundamento do tema, tendo recorrido
a Internet para recolherem mais informacgéo que foi partilhada, analisada e organizada
por todos (anexo VI. a).

A escrita do texto de teatro “Dramatizar abril” permitiu um trabalho
interdisciplinar muito enriquecedor e motivador. Assim, trabalharam-se contetdos e
desenvolveram-se competéncias relacionadas com as diferentes areas.

Relativamente ao Estudo do Meio, foi possivel desenvolver o conhecimento de
factos histéricos que se relacionam com os feriados nacionais e o0 seu significado e
realizar atividades de pesquisa, selecdo e organizacdo de informacao sobre o 25 de
abril. De forma interdisciplinar, na area de Lingua Portuguesa, com a informacao
recolhida elaborou-se, de forma coletiva, o texto de teatro “Dramatizar abril”.

Depois de uma primeira preparacdo do tema passou-se a planificacdo (anexo
VI. b) com a colaboracdo da turma inteira. Esta foi feita no quadro e os alunos foram

também preenchendo a sua prépria grelha.
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A fase da textualizacdo decorreu no dia seguinte e foi feita no quadro, seguindo
a planificacdo. Sempre que necessario foi feita a revisdo ao texto até se obter o texto
final (anexo VI. c).

Na area de Expresséo Plastica construiram-se os fantocheiros, personagens,
aderecos dos cendrios. Por iniciativa dos alunos, os pais colaboraram na construcdo
de alguns fantoches e aderecos para os fantocheiros (anexo VI. d). Os alunos
manifestavam grande entusiasmo e propuseram apresentar o trabalho as outras
turmas da escola. Foi ainda dedicado um dia para, na sala de aula, se treinar a leitura,
a voz e a representacdo do teatro, pois todos queriam representar com a
apresentacao do seu fantoche (anexo VI. e). Por fim, o trabalho foi apresentado a duas
turmas da escola: uma turma do 3.° ano e uma turma do 4.° ano, sendo assim
trabalhada a area de Expressao Dramética.

Na area de Matematica efetuaram-se os calculos de perimetros e areas com
as caixas de papeldo para elaboragdo dos fantocheiros. Com a fita métrica mediram-
se e cortaram-se os tecidos para forrar as caixas na area de Expressao Plastica.

O texto produzido foi divulgado no placar de sala de aula, no programa de radio
“NGs na radio” e na exposicao de trabalhos realizada durante o més junho, na escola,

aberta a toda a comunidade educativa.

5. 8 — Tratamento e analise da informacao

Devido a natureza do estudo, apresenta-se a descricdo das implementacdes
em contexto de sala de aula bem como a analise e interpretacdo dos resultados
obtidos através do inquérito efetuado no principio e no fim da implementacdo da
experiéncia.

Os dados quantitativos foram processados no programa Excel, sendo
apresentada a informacdo obtida nos dois momentos de avaliagdo em gréficos de
barras. Para uma representacdo mais esclarecedora dos dados recolhidos, os graficos
sdo complementados com o numero de alunos a que correspondem. As percentagens
obtidas relativamente as respostas dadas as diferentes questdes sao apresentadas na

parte descritiva.
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CAPITULO VI - Andlise e discussdo de dados

As emocOes e os sentimentos vividos pelos alunos nas
atividades de escrita sdo importantes para construir a relagdo com
a escrita.

(Barbeiro & Pereira, 2007)
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6.1 - Introducéo

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados do estudo que foi descrito no
capitulo anterior. Tal como referenciado, pretendeu-se com este projeto promover
estratégias motivadoras que implicassem os alunos na escrita para desenvolvimento
do gosto pela mesma. Para que os objetivos tragados fossem atingidos foi necessario
envolver os alunos numa partilha de aprendizagem, motivagédo e vontade de aprender,
valorizando, em todos os momentos, os trabalhos realizados através da sua
divulgacao e da envolvéncia da familia.

Neste sentido, perante o tipo de textos apresentados nos Programas de
Portugués do Ensino Basico, optou-se por trabalhar com o texto narrativo, o texto

poético e o texto dramético para atingir os objetivos tracados.

6.2 — Apresentacao, andlise e discussao de dados

Para aferir as alteracdes verificadas nos alunos, estes responderam ao mesmo
questionario (ver anexo 1) no inicio (13 de janeiro de 2011) e no final da
implementacdo do projeto (8 de junho de 2011). Os resultados obtidos nos dois
momentos apresentam-se em grafico de barras, seguindo-se a analise e discusséo

desses dados.

6. 2. 1 — Caracterizacdo da amostra

A turma que participou no presente estudo era constituida por 18 alunos do 3.°
ano de escolaridade, constituida por 7 rapazes e 11 raparigas, com idades
compreendidas entre 0os 7 e 0s 10 anos. O horério de funcionamento desta turma era o

normal, tendo um periodo de atividade de manha e outro de tarde.
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Um dos alunos estava abrangido pelo Decreto-Lei 3/2008, mas optou-se por o
integrar no estudo, pois é um aluno que oralmente tem um bom desempenho.
Consideramos também que a crianga, ao nivel da producédo textual, poderia evoluir.
Como refere Vygotsky (1978, p. 98), “auxiliada por outra pessoa toda a crianca pode
fazer mais do que faria sozinha”. Também Cassany (1999) partilha da opinido de que
a interacdo constitui um meio fundamental para o desenvolvimento dos processos
cognitivos superiores utilizados na escrita.

A turma manteve, ao longo do ano, a mesma constituicdo como se pode

verificar no gréafico 1.

Gréfico 1 - Caracterizagdo da amostra quanto ao sex 0.
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A questdo 2 do questionario era relativa a idade. Como as implementag6es
decorreram entre janeiro e junho, as idades dos alunos apresentam as alteracdes que

o gréfico 2 traduz e que sdo as normais.
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Grafico 2 — Caracterizacdo da amostra quanto aidad  e.
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Assim, verifica-se que, no final da implementagéo do projeto, 12 alunos tinham

8 anos, 5 alunos tinham 9 anos e 1 aluno tinha 10 anos.

6. 2. 2 — Relagao afetiva do aluno com a escrita

O autoconceito que o aluno tem sobre si, enquanto escritor, depende da
avaliacdo das capacidades pessoais e do progresso ha aquisicdo das competéncias
de escrita. A partir das experiéncias vividas, os alunos autoavaliaram-se, tendo-se
verificado que os caminhos percorridos e os resultados atingidos contribuiram para
favorecer a sua relacdo positiva com a escrita, uma vez que autoavalicdes positivas
contribuem para o desenvolvimento de sentimentos de eficacia e motivam as criangas
para manter o envolvimento em atividades similares e criam expetativas positivas face
ao dominio da escrita (Martins & Niza, 1998; Mata, 2006).

Para verificar as alteracdes operadas com as implementacOes efetuadas, os
alunos responderam a questdo “Gostas de escrever?”, sendo apenas possivel
responder sim ou ndo. Os dados relativos as respostas dos alunos s&do os
apresentados no gréfico 3, seguindo-se a andlise das justificagbes apresentadas na

resposta ao item 3.1 — “Justifica a tua opgao”.
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As respostas a questdo 4 (“Como te sentes quando te pedem para
escreveres?”) contribuiram para ajudar a esclarecer as duas questfes anteriores. Os

dados relativos as respostas a esta questao séo apresentados no gréfico 4.

Grafico 3 - Gosto manifestado pelos alunos em rela¢ 8o a escrita.
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Assim, as respostas a questdo mostram que, no inicio da experiéncia, 11
alunos (61,1%) respondem que gostavam de escrever, enquanto 7 alunos (38,9%)
assinalam n&o gostar de escrever.

A justificar o facto de ndo gostar de escrever estao as razdes que se passam a
descrever. No topo das razfes estdo os erros ortograficos, assinalados por 3 alunos
(16,7%). Dois alunos (11,1%) referem que ndo gostam de escrever porque ficam com
calos. Com apenas uma referéncia temos: a escrita aborrece; a escrita cansa; ndo
saber escrever depressa,; dificuldade em escrever; a falta de imaginacéo.

Apés as implementacbes anteriormente descritas, os 18 alunos da turma
(100%) referem gostar de escrever, o que nos permite afirmar que as atividades
desenvolvidas foram do agrado dos alunos.

As justificacdes apresentadas pelos alunos que, no inicio da experiéncia, dizem
gostar de escrever, sdo o facto da escrita ser uma fonte de prazer, assinada em 3
alunos (16,7 %). Por outro lado, a escrita como fonte de aprendizagem é mencionada
por 6 alunos (33,3%), estando subjacente o aprender a ler, lendo-se o que se escreve.

No final da experiéncia, todos os alunos afirmaram gostar de escrever,
apresentando as justificagdes que a seguir se apresentam. Assim, 9 alunos (50%)

mencionam a escrita como forma de desenvolver a imaginacéo e a criatividade, sendo
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esta uma forma de escrever para criar (Barbeiro & Pereira, 2007). Para 8 alunos
(44,4%) a escrita € uma atividade de prazer. Através destas dimensdes da escrita
registadas pelos alunos, verificamos uma ligagdo positiva com a escrita que é
ampliada quando 7 alunos (39,9%) referem gostar de escrever para mostrar, estando
aqui subjacente a divulgacdo dos textos efetuada ao longo das implementacdes. Os
alunos viram a sua escrita valorizada no meio escolar e social com destinatarios
concretos. Esta valorizacdo também podera ser encontrada nas respostas de 6 alunos
(33,3%), quando referem a importancia de guardar os textos, tornando as suas
escritas perenes.

Também é possivel verificar, a partir da informacédo obtida, a importancia da
ligacdo da familia as atividades desenvolvidas, ja que 3 alunos (16,7%) fazem
referéncia, explicitamente, ao ler e mostrar a familia. Por outro lado, a importancia da
escrita como meio de comunicacéo é referida por 4 alunos (22,2%).

A leitura aparece ligada a atividade de escrita quando os alunos referem
especificamente a leitura, mas devemos contemplar aqui também o “mostrar”. De
facto, os alunos “mostraram” os seus escritos de formas variadas, ora através das
leituras efetuadas na sua sala de aula, ora ao lerem nas salas das outras turmas da
escola, ora quando leram na radio local e também quando leram com a familia em
casa e na escola, no sarau “Criamos e Imagindmos”. Esta dimensao é referida por 9
alunos (50%).

A escrita, para 9 alunos (50%), permite novas aprendizagens, contribuindo,
assim, para 0 sucesso escolar, mencionado especificamente por 2 alunos (11,1%). Por
fim, a escrita colaborativa € mencionada por 1 aluno (5,6%).

As justificacdes dadas no final da intervencdo sdo mais completas e revelam
uma maior consciéncia da utilidade e necessidade de escrever. Os alunos apresentam
uma grande variedade de razdes para gostarem de escrever, tendo a maioria deles

apresentado na sua resposta mais do que uma razao.

Foi ainda perguntado aos alunos como se sentiam quando lhes pediam para
escrever (Questdo 4), sendo-lhes apresentadas as seguintes alternativas: triste,
aborrecido, nervoso, ansioso, entusiasmado, alegre e outros.

O gréfico 4 mostra o resultado das respostas dadas pelos alunos em ambos 0s

momentos em que foram inquiridos.
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Grafico 4 — Sentimentos dos alunos quando Ihes pede  m para escrever.
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Através da andlise da informacgéo verificamos que 0s sentimentos negativos ou
menos positivos decresceram, enquanto oS mais positivos apresentam um grande
aumento. Assim, antes da implementacdo da experiéncia, triste e aborrecido é
mencionado por 2 alunos (11,1%). Depois da experiéncia, estes dois sentimentos que
transmitem uma relacdo negativa com a escrita ndo sdo mencionados. Do mesmo
modo, a referéncia a nervoso também diminuiu. A maior descida (3 alunos) verificou-
se relativamente a ansioso.

Por outro lado, o aparecimento da referéncia a entusiasmado, referido por 5
alunos (27,8%), é um dado bastante positivo, assim como a subida verificada
relativamente a alegre. Pelos resultados obtidos, poderemos afirmar que os alunos
manifestaram, no final da implementacdo das atividades, uma relacdo bastante
positiva com a escrita. Esta alteracdo parece resultar das estratégias seguidas. A
aprendizagem colaborativa, seguida em muitas das atividades, promoveu o0 aumento
da motivacdo devido aos processos interpessoais desenvolvidos no seio do grupo,
aumentando a autoestima e autoconfian¢ga dos alunos. Esta metodologia permitiu a
integracdo dos alunos com dificuldades de aprendizagem ajudando-os a melhorar o
seu aproveitamento escolar e a sua relacdo com a escola. Ja estudos efetuados por

Fontes e Freixo (2004) inferem desta vantagem.
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6. 2. 3 — ldentificacdo dos locais onde o0 aluno gos tade
escrever

Com a questdo 5 — Assinala com um X os locais onde gostas mais de escrever.
- foram apresentadas as seguintes opcbes: casa, escola, ATL/AEC’'s Biblioteca
Municipal e outros. Sempre que 0 aluno apresentasse outros espacos teria de justifica-
lo. Com esta questao, pretendeu-se verificar se os locais onde os alunos gostavam de
escrever se alteravam. Se todos fazemos mais vezes atividades onde obtivemos
sucesso, também é verdade que os espagos se diversificam mais facilmente. Os

resultados obtidos foram organizados no gréfico 5.

Grafico 5 — Locais onde os alunos gostam mais de es  crever.
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Verifica-se que em janeiro, 12 alunos (66,7%) referem gostar de escrever em
casa, 14 alunos (77,8%) manifestam gosto de o fazer na escola, 1 aluno (5,6%)
menciona gostar de o fazer no ATL/AEC’s. Na opc¢éo outros locais 1 aluno (5,6%)
refere a casa da avo.

Comparando os dados de janeiro com os dados de junho, verificamos que
apenas o local “em casa” diminui 5,6%, correspondente a 1 aluno. O gosto pela escrita
na escola sobe 22,2%, no ATL /AEC’s 5,5%, na biblioteca municipal 16, 7% e em

outros locais 44,4%.
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Digno de realce € o facto de todos os alunos (100%) referirem a escola como
local onde mais gostam de escrever. Para que tal se tenha verificado, contribuiram as
atividades desenvolvidas e os caminhos percorridos na aquisicdo do processo de
escrita.

Ao longo do ano letivo, a escola, em parceria com a familia, desenvolveu o
projeto “Ler no Plural”, tendo este como objetivo promover habitos de leitura nos
alunos. Neste sentido, o espaco da biblioteca municipal comecou a ser mais
frequentado e aproveitado pelos alunos para escrever.

Em junho, os locais onde os alunos gostavam de escrever diversificaram-se.
Este facto relaciona-se com a motivagcédo, autonomia e autoconfianca que cada aluno
foi desenvolvendo com a escrita.

A par das atividades desenvolvidas em sala de aula, os alunos foram
entusiasmados a ter os seus diarios. OQutro fator que permitiu que os alunos
usufruissem de outros locais para escrever foram as condi¢cdes atmosféricas, pois 8
alunos (44,4%) referem espacos ao ar livre: rua (1 aluno — 5,6%), floresta (1 aluno —
5,6%), jardim pessoal (2 alunos — 11,1%) e parque infantil (4 alunos — 22,2%). A
proximidade da escola ao parque infantil contribui para a sua frequéncia depois das
aulas, onde para além das brincadeiras, o espaco permite outras atividades. E neste
contexto que 4 alunos (22,2%) referem gostar de escrever nesse local. Um outro
espaco referido por 1 aluno (5,6%) foi o Centro de Saude, lugar onde trabalha um

familiar, sendo este espaco aproveitado pelo aluno para escrever.

Perante a questdo 5.1 — Quando escreves em casa, qual o local onde mais
gostas de o fazer? Os alunos poderiam assinalar apenas um dos seguintes locais:
sala, quarto, cozinha e outros. Se os alunos optassem pela resposta outros deveriam

escrever o local. Os resultados obtidos apresentam-se no gréfico 6.
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Grafico 6 — Espaco da casa onde os alunos preferem  escrever
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Assim, os resultados organizados no grafico 6 mostram que em janeiro 10
alunos (55,6%) preferiam escrever na sala, 4 alunos (22,2%) no quarto e 4 alunos
(22,2%) na cozinha. Em junho, a preferéncia de escrever na sala baixa (27,8%),
correspondente a 5 alunos, ocorrendo um decréscimo de 5,6% (1 aluno) para o gosto
de escrever na cozinha. Em junho 10 alunos (55,6%) preferem escrever no quarto,
verificando-se, por conseguinte, um aumento de 33,3% na preferéncia dos alunos por
este local.

A andlise dos dados mostra-nos que o0s alunos comegcam por optar pelo gosto
de escrever num local mais pessoal e privado, sendo este mais um fator que podera

demonstrar alguma autonomia e autoconfianca nas suas tarefas de escrita.

6. 2. 4 — Preferéncias dos alunos nas atividades de escrita

Com o objetivo de saber como o aluno gosta mais de escrever, foi colocada a
guestdo 5.2 - Como gostas mais de escrever na escola? O aluno teria de assinalar
com um “X” o quadrado que apresentava a situacdo que mais lhe agradava, tendo as
seguintes opg¢des: sozinho, em grupo, com um colega e coletivamente.

A interacdo com o professor e com os colegas desenvolve inumeras
competéncias, quer ao nivel intelectual, quer pessoal. Estas interagdes proporcionam

troca de ideias e uma complementaridade de saberes que enriquece os alunos. Estas
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duas dimensdes sdo uma mais-valia na progressédo das aprendizagens dos alunos
com vista a sua autonomia na escrita.

No presente estudo, o caminho percorrido desenvolveu-se num ambiente
favoravel, contribuindo para a ultrapassagem de dificuldades na escrita com auxilio da
professora e dos colegas, tendo sido valorizados todos os progressos efetuados e
definidas as funcfes do produto escrito. A par do dominio da escrita, pretendeu-se que
as atividades permitissem a vivéncia de momentos emocionais reconfortantes que
motivassem os alunos a caminhar para uma escrita individual.

Os resultados obtidos a partir das respostas a questdo 5.2 sdo os que se

apresentam no grafico 7 e que sdo analisados de seguida.

Grafico 7 — Preferéncia na forma de escrever na esc  ola.

- ™
8
7
g 6 W13 de janeiro
= 5 .
= me de junho
® 4
=
3 3
2
1
0
o e ) Respostas
P (‘39 ﬁ\“ \e©
0 ﬁ“g o 20 0
e
k. v

Perante o gréfico 7, podemos verificar que as respostas obtidas em janeiro
foram muito diferentes das verificadas junho. Em ambos os momentos, aquando do
preencimento dos questionarios, os alunos manifestaram a sua dificuldade em
assinalar apenas uma preferéncia.

Nas respostas registadas em janeiro, a maior preferéncia é escrever com um
colega, sendo esta a que tem um maior declinio, correspondendo a uma diferenca de
33,3 por cento nas respostas obtidas em junho. Ja nas respostas obtidas em junho,
regista-se a preferéncia pela escrita de textos em grupo, sendo mencionada por 8
alunos (44,4%), verificando-se um aumento de 27,7% em relacdo a janeiro. Também a

escrita de textos individualmente tem uma subida nas preferéncias dos alunos de
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16,7%. Em janeiro, € mencionada por 3 alunos (16,7%) e em junho por 6 alunos
(33,3%).

A escrita do texto coletivo cai 11,1%, correspondente a um decréscimo de 2
alunos.

A partir da analise dos resultados, verificamos que em junho a preferéncia dos
alunos recai na escrita em grupo. Relativamente a este tipo de trabalho, Barbeiro
(1999, p. 77) refere que “a colaboracao na escrita de um texto constitui uma via para a
explicitagdo das ideias dos alunos, para a descoberta de novas possibilidades e a
consciencializacdo das carateristicas do texto escrito”. Assim, nas atividades em
grupo, os alunos partilham saberes e ultrapassam dificuldades, favorecendo a sua
progressao no dominio da escrita. Este aspeto refletiu-se na vertente emocional que
os alunos estabeleceram com a escrita, jA anteriormente referida por Barbeiro e
Pereira (2007). Estas aquisi¢cdes contribuiram para os alunos progredirem para uma

escrita individual.

6. 2. 5 — Preferéncias dos alunos na escrita das di  ferentes
tipologias textuais

No questionario respondido pelos alunos, foram contempladas as diferentes
tipologias de textos que constam no atual Programa de Portugués do Ensino Bésico.
Apesar de ndo serem trabalhadas todas as tipologias textuais nas implementacdes
deste projeto, foram trabalhadas no decorrer do ano letivo. As respostas obtidas
permitem aferir a evolugcdo no gosto que os alunos foram desenvolvendo com a
escrita.

Na analise serd efetuada, inicialmente, a abordagem as tipologias de textos
trabalhados nas implementacfes e posteriormente as restantes.

Para conhecermos o tipo de texto que os alunos mais gostam de escrever
apresentou-se a questdo 6 — Escolhe e assinala o(s) tipo(s) de texto(s) que mais
gostas de escrever. Nesta questdo, os alunos deveriam assinalar com um “X” 0s
textos que mais gostavam de escrever seguindo a escala: ndo gosto, gosto pouco,
gosto e gosto muito. Os resultados a esta questdo sdo 0s que se seguem, tendo-se

optado pela apresentacdo para cada tipologia textual para facilitar o seu estudo.
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6. 2. 5. 1 — Tipologias textuais trabalhadas nas im plementacfes

Com as atividades do presente projeto, pretendeu-se promover a
aprendizagem da escrita, com base num ensino explicito, envolvendo as diferentes
fases da producéo textual (planificacéo, textualizacéo, reviséo e publicacdo)

Pretendeu-se estimular a criatividade e valorizar as producdes efetuadas pelos
alunos através da sua divulgacéo.

Pretendeu-se estimular a criatividade e valorizar as producfes efetuadas pelos
alunos atraveés da sua divulgacéo.

Nas implementa¢cBes do projeto optou-se pela producdo de textos narrativos,
poéticos e de teatro. Como nada aparece do nada, € imprescindivel proporcionar

experiéncias e vivéncias positivas que facilitem a aprendizagem dos alunos.

6. 2. 5. 1. 1 — Texto narrativo

A escola deve incentivar os seus alunos a participarem ativamente em
experiéncias que proporcionem relacfes afetivas com os textos, o que implica
conceder-lhes tempo e oportunidades para uma aventura individual ou partilhada. Se,
desde muito cedo, a crian¢ca gosta de ouvir e, posteriormente, de contar histdrias, €
este um recurso que a escola tera de aproveitar para estimular a leitura e a escrita dos
seus alunos.

A aquisicdo oral da estrutura narrativa ocorre por volta dos 4/5 anos de idade,
conjuntamente com as emocdes gratificantes geradas por este tipo de texto. Estes
elementos sdo essenciais, levando as criancas, desde muito cedo, a gostar de ouvir
historias (Sim-Sim, 2007).

Na escola, é importante que este gosto continue a ser estimulado e seja
aproveitado para desenvolver nos alunos o gosto pela escrita de textos narrativos. As
respostas obtidas na preferéncia dos alunos escreverem este tipo de texto é a que se

apresenta no gréfico 8.
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Grafico 8 — Preferéncias de escrita do texto narrat  ivo.
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A partir da analise ao grafico 8, verificamos que, em janeiro, sobre a escrita de
textos narrativos, 2 alunos (11,1%) responderam ndo gostar de escrever, 5 alunos
(27,8%) gostam pouco, 7 alunos (38,9%) gostam e apenas 4 (22,2%) afirmam gostar
muito.

Apoés as implementacdes, as respostas foram muito diferentes e os alunos
referem gostar e gostar muito de escrever este tipo de texto. Assim, 4 alunos (22,2%)
dizem gostar de os escrever e 14 alunos (78,8%) gostar muito de o fazer.

Nas respostas obtidas em junho realca-se o facto de terem desaparecido as
respostas nos itens N&o gosto e Gosto pouco.

A exploracdo de historias, de obras completas que agradaram aos alunos, com
a andlise das agles, a antecipagdo de acontecimentos, a previsdo de consequéncias,
fomentando o raciocinio inferencial e a valorizagdo dos contetudos dos textos lidos
motivaram os alunos para a sua leitura. O projeto “Ler no Plural” ajudou a estimular a
curiosidade e o gosto pela leitura deste tipo de textos.

A par da leitura, os alunos foram motivados para a sua escrita. A aprendizagem
efetuada na compreensédo de textos narrativos foi uma mais-valia no ensino explicito
da sua escrita. Essa aprendizagem da estrutura deste tipo de texto centrou-se no
dominio das suas componentes: as personagens que tém objetivos e motivos para
realizarem determinados atos; 0s contextos espacial e temporal em que ocorrem 0s
eventos; a existéncia de problemas, conflitos ou complicagdes com que se confronta a

personagem principal (Sim-Sim, 2007, p. 37).
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Ao escreverem, os alunos sabiam que os seus textos sairiam da sala de aula e
encontrariam fora dela destinatarios reais. Este facto, aumentou a sua motivacéo e
empenho tendo trabalhado com mais afinco. As fases da escrita (planificagéo,
textualizacédo e reviséo) dos textos eram efetuadas com gosto, estando bem presentes

nos textos elaborados e nas ilustracoes.

6. 2. 5. 1. 2 — Texto de poesia

A poesia tem um valor educacional inigualavel, devendo desenvolver-se desde
idades muito precoces. Assim, desde muito cedo este tipo de texto podera contribuir
para desenvolver nas criangas processos de compreensdo, de fruicdo estética, de
criatividade e de transformacéo de sentimentos.

A poesia cria realidade de vida, € pensamento e imaginacdo, é linguagem e
constitui-se como fonte de enriquecimento que apresenta um valor intrinseco (Dias,
2008). Caracteristicas como o ritmo, a rima, o som das palavras, o desenvolvimento
da memoria, as metaforas, as implicagbes do corpo e dos sentidos, 0 jogo e a emogao
S&0 aspetos a ter em conta no gosto que este tipo de texto provoca nos alunos.

As preferéncias por este tipo de texto sédo as que se apresentam no grafico 9.

Gréfico 9 — Preferéncias de escrita do texto de poe  sia.
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Através das respostas recolhidas e organizadas no gréfico 9 verificamos que
em junho as preferéncias registadas foram as seguintes: em gosto 3 alunos (16,7%) e
15 alunos (83,3%) gosto muito. Estas contrastam com as respostas de janeiro que
oscilam entre o Nao gosto e 0 gosto muito. Assim, antes das implementacdes, 1 aluno
(5,6 %) responde ndo gostar de escrever, 3 alunos (16,7%) gostar pouco, 7 alunos
(38,9%) gostar e 7 alunos (38,9%) gostar muito de escrever.

Apdés as implementacdes os alunos alteraram as suas preferéncias. Na
realidade, os estudos mostram que as criancas tém um gosto natural para “brincar”
desde cedo, com a linguagem, devendo assim, a poesia fazer parte das suas
experiéncias de aprendizagem mesmo antes de entrar na escola (Dias, 2008). Para
Seixo (2000, p. 50) “falar de poesia consiste em escrever poesia, outra ou a partir
dessa, escrever ao lado da poesia, ou sobre (ou sob) a poesia (...) porque s6 a escrita
trabalha o sentido que se considera, desenvolve ou reformula”. Uma das
implementacdes que foi do agrado dos alunos efetuou-se a partir de poemas que
permitem continuidade. Os alunos a partir de poemas ja existentes escreveram o seu.

A escrita de poesia permitiu uma abordagem da vertente lidica da escrita,
realizada na descontracdo, na alegria e no prazer.

Os alunos escreveram acrésticos a partir das vivéncias das “Comemoracdes do
Dia da Arvore”, pois este tipo de texto permite o desenvolvimento da sensibilidade
afetiva, relacional e social. Piqueras (2000, p. 85) defende que a poesia torna o ser
humano mais sensivel, “entendendo por sensibilidade a capacidade especial para
perceber e sentir a masica, a arte, a beleza ...até chegar a descobrir a magia que
determinadas palavras encerram em si mesmas e quando se deixam acariciar pelos
outros”. Segundo este autor, os alunos definem e concebem a poesia como uma forma
de expressar sentimentos e pensamentos.

Durante as implementacdes, os alunos saborearam o0 gosto do ritmo e da
sonoridade da lingua, recitaram os seus poemas em diversos contextos (turma, outras
turmas da escola e na radio local), criaram uma pequena “antologia” com 0s poemas
da turma. Cada aluno teve direito a sua antologia que levou para casa para ler em

familia.
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6. 2.5. 1. 3 - Texto de teatro

O texto de teatro carateriza-se estruturalmente, por ser constituido por um texto
principal, isto €, pelas réplicas, pelos atos linguisticos realizados pelas personagens
que comunicam entre si e por um texto secundério, formados por didascélias ou
indicacdes cénicas.

As preferéncias dos alunos por este tipo de texto apresentam-se no grafico 10.

Grafico 10 — Preferéncias de escrita do texto de te  atro.
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O texto de teatro pelas suas carateristicas, ndo é muito frequente nos manuais
do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Talvez, por este facto, os resultados apresentados no
grafico 10 referentes a janeiro mostrem que 12 alunos (66,7%) afirmaram ndo gostar
de o escrever. Ainda em janeiro, 2 alunos (11,1%) responderam gostar pouco, 2
alunos (11,1%) gostar e 2 alunos (11,1%) gostar muito.

As implementacfes exigiram um grande envolvimento dos alunos que foram
desde a mobilizacdo do conhecimento prévio, a pesquisa, recolha, selecdo e
organizacdo de informacdo sobre o tema, textualizacdo, revisdo e desempenho de
funcbes — a dramatizacdo do texto para diferentes publicos (na turma, nas outras
turmas e leitura na radio local).

Para que a dramatizacdo fosse possivel os alunos, com ajuda dos pais,
elaboraram os fantoches e alguns aderegos para colocar nos fantocheiros elaborados

na escola com a colaboragéo de todos.
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O treino das falas, as posteriores dramatiza¢des permitiram uma interiorizacao
deste tipo de textos que os alunos aprenderam a gostar de escrever, nas respostas
obtidas em junho, 3 alunos (16,7%) referem gostar de escrever este tipo de texto e 15
alunos (83,3%) respondem que gostam muito de o fazer.

A valoracdo de todo o trabalho desenvolvido, até se chegar a fase de
apresentacdo do produto, contribuiu para que os alunos compreendessem a

necessidade de seguirem o ciclo de escrita.

6. 2. 5. 2 — Preferéncias dos alunos pela escritad e outras tipologias
textuais

Apesar de nas implementacfes deste projeto constarem apenas textos
narrativos, poéticos e de teatro, considerou-se positivo verificar, de igual forma, as
alteracdes verificadas nos alunos, relativamente a escrita de outros textos

contemplados nos Programas de Portugués do Ensino Bésico.

6. 2. 5. 2. 1 — Texto instrucional

Os textos instrucionais, em muitos casos, apresentam a informacao formatada
em esquemas, diagramas, tabelas, gréficos, acompanhados de pequenos textos ou
frases simples ou palavras com fungdes explicativas (Sim-Sim, 2007).

Este tipo de texto ndo € muito frequente nos manuais do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, em vigor no decurso do presente estudo, pelo que a sua escrita ndo € de igual
forma muito frequente. A justificar este facto estdo as respostas obtidas e

apresentadas no grafico 11.
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Grafico 11 — Preferéncias de escrita do texto instr  ucional.
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Relativamente ao texto instrucional as preferéncias assinaladas em janeiro
confirmam o que foi dito: 7 alunos (38,9%) ndo gostam de escrever, 6 alunos (33,3%)
gostam pouco e 5 alunos (27,8%) gostam.

Nas respostas obtidas em junho verifica-se uma ligeira melhoria. Assim, 3
alunos (16,7%) referem ndo gostar de escrever este tipo de texto, 6 alunos (33,3%)
gostam pouco, 6 alunos (33,3%) gostam e 3 alunos (16,7%) gostam muito de o fazer.

Os resultados obtidos mostram que a escrita € um processo moroso que
necessita de tempo de apropriacdo para se gostar de escrever o tipo de texto em

causa.

6. 2. 5. 2. 2 — Texto informativo

O texto informativo ndo ficcional descreve, explica e transmite informacéo
factual ou opini&o sobre um determinado assunto (Sim-Sim, 2007). O recurso a escrita
deste tipo de texto foi uma mais-valia no aprofundamento de alguns dos temas
estudados na sala de aula. Pela sua funcéo utilitaria, e criacdo de um dossié de
consulta com temas tratados, os alunos compreenderam que a escrita foi benéfica
para toda a turma. Esta constatacdo € facilmente percetivel através dos dados

apresentados no grafico 12.
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Grafico 12 — Preferéncias de escrita do texto infor  mativo.
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Em janeiro, como se pode verificar no gréafico 12, relativamente a escrita do
texto informativo, 1 aluno (5,6%) refere ndo gostar, 8 (44,4%) gostam pouco, 5 alunos
(27,8%) gostam e 4 alunos (22,2%) gostam muito. Nas respostas obtidas em junho,
nenhum aluno referiu n&o gostar, ainda temos 4 alunos (22,2%) a gostarem pouco, 10
alunos (55,6%) gostam e 4 (22,2%) gostam muito.

A escrita efetuada relativamente a este tipo de texto cumpriu o ciclo de escrita,
tendo o objetivo de escrever para aprender. A escrita de textos interligada com a area
de Estudo do Meio permitiu que os alunos escrevessem para partilhar com os colegas
e com a familia o conhecimento adquirido. Este tipo de escrita, para além da
mobilizagdo do conhecimento prévio, necessita que os alunos aprendam a recolher, a
selecionar e a organizar informacédo para depois efetuar a escrita de texto e a revisdo
textual com vista ao seu melhoramento. O desempenho deste conjunto de tarefas néo
é facil e exige uma aprendizagem explicita por parte dos alunos em multiplos
dominios.

Numa analise comparativa entre as respostas de janeiro e junho, verificamos
como muito positivo o desaparecimento da resposta ndo gosto, o decréscimo de 50%
no item gosto pouco e uma subida de igual valor no item gosto. O nimero de alunos

gue mencionaram gostar muito de escrever este tipo de texto manteve-se estavel.
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6. 2.5. 2. 3—Carta

A carta € um tipo de texto utilizado para estabelecer contacto com alguém,
partilhar acontecimentos e emocOes. Esta, apesar de obedecer a uma estrutura
especifica, ndo coloca muitas dificuldades aos alunos. As preferéncias apresentadas
no gréafico 13 mostram que a escrita da carta ndo apresentou muitas oscilagdes nas

preferéncias dos alunos nas respostas dadas em janeiro e junho.

Grafico 13 — Preferéncias em escrever uma carta.
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Assim, perante os resultados obtidos verificou-se que em janeiro, 5 alunos
(27,8%) gostam pouco de escrever este tipo de texto, verificando-se um decréscimo
de 5,6%, correspondente a um aluno, em junho. Na resposta gosto, assinalada por 8

alunos (44,4%), em janeiro sobe para 50%, correspondente a 9 alunos.

6. 2.5. 2. 4 —Recado

O recado foi um recurso bastante utilizado no intercAmbio de alguma
informacéo entre a familia e a escola. Os alunos, ao longo do ano, para além de serem

0s seus portadores, colaboraram na sua elaboracdo. Pela evolucdo positiva nas
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respostas obtidas em junho, verificamos que os alunos gostaram desta colaboragao

como se pode verificar no grafico 14.

Grafico 14 — Preferéncias em escrever um recado.
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Assim, de 6 alunos (33,3%) que afirmavam gostarem pouco de escrever
recados houve uma diminuigéo para 3 alunos (16,7%). O item gosto, assinalado por 8
alunos (44,4%), sobe para 11 alunos (61,1%). Também o item gosto muito apresentou
um amento de 50%, porquanto as duas preferéncias apresentadas em janeiro sobem

para 4 em junho.

6. 2. 5. 2. 5 - Bilhete

O bilhete foi um recurso utilizado ao logo de todo o ano letivo entre todos. Na
sala havia “A caixinha de bilhetes” e todos podiam mandar bilhetes, a professora para
os alunos, os alunos para a professora e os alunos para alunos havendo sempre a
responsabilidade de quem recebia ter de responder. Esta dindmica contribuiu para a
alteracdo das respostas obtidas, em janeiro e junho como se pode verificar no grafico
15.
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Grafico 15 — Preferéncia em escrever um bilhete.
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O grafico 15 mostra as preferéncias dos alunos na escrita de bilhetes. Assim,
em janeiro, 1 aluno (5,6%) respondeu ndo gostar de escrever bilhetes, 8 alunos
(44,4%) disseram que gostam pouco, 7 alunos (38,9%) que gostam e 2 alunos (11,1%)
que gostam muito. Em junho, ja ndo se verificou nenhuma resposta no item nédo gosto,
0 item gosto pouco desce para 3 alunos (16,7%), 0 gosto sobe para 12 alunos (66,7%)

e 0 gosto muito sobe para 3 alunos (16,7%).

6. 2. 6 — Preferéncia quanto ao tema livre ou tema  proposto

Para conhecer as preferéncias dos alunos pelo tema livre ou proposto, foi
colocada a questdo 7 — Quando escreves o que preferes? O aluno deveria assinalar
um “X” na resposta que melhor se ajustava ao seu gosto e justificar posteriormente a
sua opcao.

As respostas obtidas sdo apresentadas no grafico 16.

100



Grafico 16 — Preferéncia dos alunos pelo tema livre ou tema proposto.
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Antes das implementacbes deste projeto, 8 alunos (44,4%) disseram preferir
um tema livre e 10 alunos (55,6%) um tema proposto.

Em junho, apenas 4 alunos (22,2%) preferiram o tema livre e 14 alunos (77,8%)
0 tema proposto.

Nas justificacbes apresentadas, em janeiro, pela preferéncia do tema livre, os
alunos referiram: 1 aluno (5,6%) gosta do tema, 4 alunos (22,2%) a liberdade e direito
de opcéao por selecéo do tema, 3 alunos (16,7%) ser divertido.

O tema proposto é preferido por 10 alunos antes das implementagdes. As
justificagbes assinaladas pelos alunos séo: ter mais imaginagao (4 alunos: 22,2%) e
ser mais facil escrever (6 alunos: 33,3%).

A preferéncia pelo tema livre, em junho, teve um decréscimo de 50 por cento,
relativamente a janeiro. Assim, este foi preferido por 4 alunos (22,2%) que nas suas
justificagbes apresentaram a originalidade de poder criar textos diferentes dos colegas
(1 aluno — 5,6%) e de gostar de os ler aos colegas e a familia; a imaginagéo é referida
por 3 (16,7%) dos alunos e 1 aluno (5,6%) afirmou gostar do tema livre por ja saber o
gue escrever.

Em junho, 14 alunos (77,8%) referiram, explicitamente, gostar do tema
proposto porque gostaram dos temas propostos pela professora. A aprendizagem
colaborativa é mencionada por 2 alunos (11,1%), a aprendizagem da escrita com as
atividades propostas € mencionado por 8 alunos (44,4%) e a organizacdo de
conhecimento, a pesquisa para enriqguecimento do texto é referido por 2 alunos
(11,1%).
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As alteragBes verificadas nas preferéncias dos alunos tiveram por base o seu
envolvimento nas atividades. Mesmo nas atividades n&o contempladas nas
implementacdes, os resultados obtidos em junho foram sempre mais positivos
relativamente a janeiro. Assim, verificamos que as condi¢des, criadas na sala de aula,
sdo fundamentais para desenvolver nos alunos competéncias de escrita, através da
ativacdo de mecanismos e estratégias que tornam os alunos mais motivados e mais

responsaveis pela sua escrita.
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Conclusoes

A escrita € um meio poderoso de comunicacao e de aprendizagem. Tal como a
leitura, a sua aquisicdo ndo € espontanea, necessita de um ensino explicito e
sistematico. Requer um trabalho continuo e supervisionado com estratégias precisas e
diversificadas, nas quais os alunos facam uso da lingua em diversas situacdes, que 0s
leve a “produzir textos de diferentes tipos em portugués padrédo, com tema de abertura
e fecho, tendo em conta a organizacdo em paragrafos e as regras de ortografia e
pontuacdo” (Reis, 2009, p. 26).

Através do estudo empirico, pretendemos avaliar se os alunos submetidos a
um plano de intervencdo com estratégias motivadoras no plano da escrita alteraram a
sua relacdo com a escrita. Contudo, conhecer s6 a sua relagdo com a escrita, por si
s6, ndo chega. E necessario que esse conhecimento se traduza em atuacées didaticas
motivadoras capazes de implicar o aluno por inteiro. Estamos convictos da
necessidade dos alunos se apropriarem de competéncias de escrita. Nao
negligenciamos a complexidade desta missdo — dado que a relagdo com a escrita se
configura em todos os lugares por onde o aluno se move e em que existe. Do ponto de
vista relacional é fundamental que o aluno nutra o gosto de escrever. Assim, gostar de
escrever devera caminhar de maos dadas com o saber escrever.

Ao longo das sessbes, desenvolvemos a escrita como um processo,
conduzimos os alunos a uma consciencializagdo do ato de escrever com “fases”
distintas: planificacdo, textualizag&o, revisdo, reescrita e publicacdo dos textos. Na
realidade, é necessario efetuar o acompanhamento do aluno no processo de escrita
em todas as suas fases que conduzem ao texto final, em que as diferentes operacoes,
processos e mecanismos de escrita sejam treinados e em que a avaliacao incida
sobre o processo textual e ndo apenas sobre o produto.

O facto do trabalho desenvolvido permitir um trabalho colaborativo, mas
também individual, facultou o desenvolvimento do raciocinio interpessoal e
intrapessoal, pois este tipo de metodologia estimula a reflexdo sobre o trabalho a
pares ou em grupo, mas também a capacidade de analisar o seu préprio trabalho.

As implementacdes do estudo foram iniciadas em 13 de janeiro de 2011 e
concluidas em 8 de junho de 2011, ficando circunscrita a um periodo de mais ou
menos 5 meses. A duracdo do estudo criou os alicerces a sedimentar, pois a

aprendizagem da escrita exige tempo de manutencdo que permita uma integracdo
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plena do conhecimento e a sua mobilizacdo, face a exigéncias de gradual
complexidade (Barbeiro & Pereira, 2007).

Os resultados obtidos demonstram alguma eficacia no @mbito da metodologia
aplicada ao longo do plano de intervencdo. Para além da evolugédo bastante positiva
traduzida em termos numéricos, estes sdo complementados com as justificacdes
obtidas nas respostas abertas. A acrescer temos a motivacdo e o gosto que os alunos
demonstraram na realizacdo dos textos e na complementaridade que pode ser
apreciada no pormenor das ilustracdes dos mesmos e do orgulho na divulgacdo dos
trabalhos.

Uma das grandes alavancas na motivacdo e envolvimento dos alunos pela
aprendizagem da escrita esta relacionada com a atribuicdo de funcdes ao produto da
escrita. O facto de os alunos saberem que o0s seus escritos teriam um publico concreto
trouxe uma maior responsabilidade e uma motivacdo acrescida. De entre 0os meios
utilizados para a divulgacdo dos textos a participacdo no programa “Nés na Radio”,
realizado na radio local, num programa em direto, foi para todos os alunos
inesquecivel. Para além da leitura dos textos produzidos os alunos tiveram
oportunidade de explicar as estratégias seguidas até chegar ao texto final. Os
programas proporcionaram excelentes momentos reflexivos em que os alunos
explicavam os caminhos percorridos. O feedback obtido em direto e, posteriormente,
foram também grandes responsaveis pelo desenvolvimento do gosto de escrever que
no final do projeto atingiu os 100%, pois todos os alunos mencionaram gostar de
escrever.

Os proprios alunos sugeriram estratégias de divulgacdo dos seus textos e de
outros trabalhos. O sarau “Imaginamos e Criamos” (anexo VII) foi realizado por
vontade expressa dos alunos que trouxeram a escola 0s pais, encarregados de
educacdo e outros familiares para os verem, ouvirem e no fim poderem visitar a
exposicdo dos seus trabalhos. O orgulho de pertenca em todos aqueles textos
produzidos e apresentados estava bem patente nos rostos de todos os alunos.

O envolvimento familiar foi outra alavanca na motivacdo dos alunos nas
atividades escolares, onde integramos, logicamente a escrita. As familias foram
estimuladas a acompanhar os seus educandos, e compreenderam a importancia da
sua envolvéncia na aprendizagem e sucesso dos mesmos. No sarau, realizado a
noite, na sala de aula dos seus educandos, apareceram em grande numero e
aplaudiram-nos. Apesar de ndo ser a primeira vez que alguns dos textos eram lidos

em publico o orgulho de como o faziam era sempre renovado. Esta foi uma
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cumplicidade entre ambas as partes, pois, no programa “N6és na Radio”, os alunos
tiveram oportunidade de divulgar todos os textos que fizeram parte das
implementacdes deste projeto. Mas este evento foi aproveitado para apresentar outros
trabalhos. Na realidade, os alunos, no final do sarau puderam acompanhar os pais
numa visita guiada a exposicdo de trabalhos realizados ao longo do ano letivo.

A familia é, sem davida, o motor das aprendizagem “as escolas eficazes
comunicam com a familia, esperam que os pais reforcem as atitudes facilitadores do
sucesso educativo e exigem que elas apoiem os filhos no estudo (Davies, Marques &
Silva, 1997, p. 37).

A vertente lldica esteve presente ao longo de todo o trabalho. A escrita do
texto narrativo a partir de imagens, de cartas, de frases soltas, motivou os alunos com
a criatividade, imaginacdo e fantasia que estes materiais possibilitam para
desencadear o processo de construcdo de um texto.

A experimentagcdo de jogos de escrita com textos poéticos, a partir de textos
lidos ou situagBes vivenciais ou irreais na construcdo de acrésticos, poesias de
continuidade, quer em grupo, quer individualmente, permitiu “criar” um ambiente ladico
rico em aprendizagem.

A aprendizagem da escrita pressupde o dominio de técnicas, mas também
pressupfe a criagdo de uma empatia com este tipo de atividade. As estratégias
seguidas ao longo de todas as implementacdes foram cruciais no desenvolvimento
dos afetos com a escrita.

Outro fator relevante, neste projeto, foi a interdisciplinaridade desenvolvida. As
atividades foram sempre realizadas de forma integrada e contextualizada com as
outras areas disciplinares e nao disciplinares. Esta interdisciplinaridade foi facilitada
pela organizacdo de trabalho de monodocéncia existente no 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

O investimento da escola no melhoramento das praticas de escrita nos alunos
foi perspetivado de forma abrangente englobando habitos de leitura, boas préticas de
oralidade que ndo deixaram de fora as relacdes pedagogicas aluno/professor e
aluno/aluno. Aqui, deve salientar-se a importancia do projeto “Ler no Plural” em que os
alunos, a escola e as familias partilharam e falaram de leituras.

Como vimos anteriormente, a leitura é necessdria para reescrever ou rever um
texto escrito, € necessaria para compreender o seu contetdo, sendo de igual modo,

um excelente meio para a crianga desenvolver o seu léxico.
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Viver a escrita pressupde, por isso, que 0 aluno seja capaz de exercer um
controlo sobre a tarefa de escrita a realizar e alcancar a sua significacdo (social,

escolar, pessoal) que essa mesma tarefa possui.

Pressupde, efetivamente “criar lacos afetivos” com a palavra, vontade de
aprender a escrever, sentir que o desafio inquietante e exigente para escrever vale a
pena, pois, a partir dai, ser-lhe-a permitido fazer coisas com a palavra escrita e,
condicao ndo menos importante, ser-lhe-a igualmente permitido ser autor, fazendo
a ponte com a sua linguagem privada e com os saberes que ja possui sobre o cédigo
escritural (Pereira, 2008, p. 96).

Para desenvolver a relagdo com a escrita, proporcionaram-se aos alunos
atividades de descoberta desta forma de expressao, quer em termos comunicacionais,
quer criativos e expressivos. Esta relacdo foi alicercada no desenvolvimento de
estratégias no processo de escrita, onde os alunos geraram novas relagcdes com a

escrita e compreenderam a sua utilidade pessoal e social.

106



Bibliografia

Aleixo, C. A. (2005). A vez e a Voz da escrita. Lisboa: Direccdo Geral de Inovacéo e
de Desenvolvimento Curricular.

Amaro, G. (1997). Qualidade em educacdo: a avaliacdo externa das aprendizagens
dos alunos em Portugal. Inovacédo 10 (2, 3) 259-275.

Amor, E. (2001). Didatica do Portugués — fundamentos e metodologias. Lisboa: Texto
Editora.

Amor, E. (2002). Didatica da lingua materna. In G. Funck. (Org. Coord.). (Re)pensar o
ensino do portugués. Lisboa: Edicdes Salamandra, 5 — 24.

Amor, E. (2003). Didatica e fundamentos — fundamentos e metodologias. Lisboa: Texto
Editora.

André. A. (1996). Iniciacdo a leitura — Reflexdes para o 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
Porto: Porto Editora.

Azevedo, F. (2006). Educar para a literacia — Para uma Viséo global e integrada da
lingua materna. In F. Azevedo (cood.), Lingua Materna e Literatura Infantil —
Elementos nucleares para professores do Ensino Basico (pp. 1-10). Lisboa: Lidel
— Edicdes Técnicas.

Balula, J. P. R. (2007). Estratégias de leitura funcional: uma proposta de abordagem
didactica. Consultado a 28 de novembro de 2011 em
http://repositorio.ipv.pt/handle/10400.19/716

Balula, J. P. R. (2010). Formar leitores na Sociedade do Conhecimento. Consultado a
28 de novembro de 2011 em http://repositorio.ipv.pt/handle/10400.19/496

Balula, J. P. R., & Martins, L. M. (2010). Ler e escrever no século XXI. Apontamentos

de um percurso de educacéo nao-formal. Consultado a 28 de novembro de 2011
em http://repositorio.ipv.pt/handle/10400.19/495

Barbeiro, L. F. (1999). Jogos de Escrita. Lisboa: Instituto de Inovacédo Educacional.

Barbeiro, L. F. (2001). A dimensao criativa da expressédo escrita. In F. Sequeira, J. A.
B. Carvalho & A. Gomes (Orgs.). Atas do Encontro de Reflexdo sobre o Ensino
da Escrita: Ensinar a escrever. Teoria e Pratica. Universidade do Minho: Instituto

de Educacéo e Psicologia, 53-67.

Barbeiro, L. F. (2003). Escrita: construir a aprendizagem. Braga: Departamento da

Educacdo. Instituto de Educagéo de Psicologia. Universidade do Minho.

107



Barbeiro, L. B., & Pereira, L. A. (2007). O ensino da escrita: a dimensdo Textual.
Lisboa: Ministério da Educacdo - Direccdo-Geral de Inovacdo e de
Desenvolvimento Curricular.

Benavente, A., (coord.), Rosa, A., Costa, A. F. & Avila, P. (1996). A literacia em
Portugal — Resultados de uma pesquisa extensiva e monografica. Lisboa;
Fundacdo Calouste Gulbenkian/Conselho Nacional de Educacéo.

Calkins, L. M. (1989). A arte de ensinar a escrever: o desenvolvimento do discurso
escrito. Porto Alegre: Artes Médicas.

Carmo, H., & Ferreira, M. M. (1998). Metodologia da investigacdo: Guia para auto-
aprendizagem. Lisboa: Universidade Aberta.

Carvalho, J. A. B. (1999). O ensino da escrita — da teoria as praticas pedagdgicas.
Braga: Instituto de Educacao e Psicologia da Universidade do Minho.

Carvalho, J. A. B. (2003). A Escrita — percursos de investigacdo. Braga: Instituto de
Educacéo e Psicologia da Universidade do Minho.

Cassany, D. (1999). Construir la escritura. Barcelona: Ediciones Paidos.

Cassany, D., Luana, M., & Sanz, G. (2000). Ensefiar lengua. Barcelona: Editorial Grag.

César, M., Torres, M., Cacgador, F., & Candeias, N. (1998). E se eu aprender contigo?
A interacdo entre pares e a apreensdo de conhecimentos matematicos.

Consultado a 19 de setembro de 2011 em http://www.spce.org.pt/sem/Mce.pdf

Contente, M. (2000). A leitura e a escrita. 2.2 ed. Lisboa: Editorial Presenca.

Coutinho, C. P. (2006). Aspetos metodologicos da investigagdo em tecnologia
educativa em Portugal (1985-2000). Consultado a 19 de setembro de 2011 em
http://repositorium.sdum.uminho.pt/dspace/bitstream/1822/6491

Davies, M., Marques, R., & Silva, P. (1997). Os professores e as familias. A
colaboracao possivel. Lisboa: Livros Horizonte.

Di Nizo, R. (2008). Escrita criativa: o prazer da linguagem. S&do Paulo: Summus
Editorial.

Dias, J. C. (1999). A problematica da relacdo familia-escola e a crianca com
necessidades educativas especiais: Secretariado Nacional para a reabilitacdo e
integracdo de pessoas com deficiéncia.

Dias, S. (2008). O que ¢ a poesia? Coimbra: Pé de Paginas Editoriais.

Figueiredo, O. (1992). Escrever da teoria a pratica. In J. Fonseca (dir.) (1994).
Pedagogia da escrita — perspetivas. Porto: Porto Editora, 155-172.

Freitas, L. V., & Freitas, C. V. (2003). A aprendizagem cooperativa. Porto: Edicbes

Asa.

108



Fontes, A., & Freixo, O. (2004). Vygotsky e a aprendizagem cooperativa. Lisboa:
Edi¢cbes Livros Horizontes.

Giasson, J. (2000). A compreenséao na leitura. 2.2 ed. Porto: Edi¢bes Asa.

Gil, J., & Cristévam-Bellman, I. (1999). A constru¢do do corpo ou exemplos de escrita
criativa: primeiro guia da escola do espetador. Porto: Porto Editora

Hayes, J. (2000). A new framework for understanding cognition and affect in writing. In:
Lee Gregg; Erwin Steinberg: Cognitive Processes in Writing. New Jersy: LEA.

Hill, S., & Hill, T. (1990). The collaborative classroom: a guide to co-operative learning.
Amadale Vic: Eleanor Curtain Publishing.

Jean, H. R. (1995). Na escola da poesia. Lisboa: Instituto Piaget.

Ledo, M. & Filipe, H. (2005). 70+7 Propostas de escrita Ludica. Porto: Porto Editora

Lopes, J., & Silva, H.S. (2009). A aprendizagem cooperativa na sala de aula: Um guido
pratico para o professor. Lisboa: Lidel.

Lourenco, E. (2000). Como falar de poesia. Relampago — Revista de poesia, 6, 25—-26.

Marques, R. (1999). A escola e os pais: Como colaborar?. Texto Editora: Lisboa.

Marques, R. (2001). Educar com pais. Editorial Presenca: Lisboa.

Martins, M. A., & Niza, I. (1998). Psicologia da aprendizagem da escrita. Lisboa:
Universidade Aberta.

Mata, L. (2006). Literacia familiar. Ambiente familiar e desoberta da linguagem escrita.
Porto: Porto Editora.

Mata, L. (2008). A descoberta da escrita. Textos de apoio para educadoras de
infancia. Lisboa: Direcdo-Geral de Inovacéo e de Desenvolvimento Curricular.

Martins. V. M. T. (2000). Para uma pedagogia da criatividade — Propostas de trabalho.
Porto: EdicBes Asa.

Miguéns, M. 1. (2005). Educacdo e Familia. Lisboa: Editorial do Ministério de
Educacéo.

Ministério da Educacdo (1990). Ensino Basico - Programa do 1.° Ciclo. Algueirdo:
Executado nas Oficinas Graficas da Editorial do Ministério de Educac&o.

Ministério da Educacao (1997). Orientacdes Curriculares para o Ensino Pré-Escolar.
Lisboa: DEB — Nucleo de Ensino Pré-Escolar.

Ministério da Educacao (2001a). Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias
Essenciais. Ministério da Educacgédo: Departamento da Educacao Bésica.

Ministério da Educagdo (2001b). Resultados do Estudo Internacional Pisa 2000.
Primeiro relatério Nacional. Lisboa: Gabinete de Avaliacdo Educacional (Gave) -

Ministério da Educacao.

109



Ministério da Educacdo (2004). Resultados do Estudo Internacional Pisa 2003.
Primeiro relatorio Nacional. Lisboa: Gabinete de Avaliacdo Educacional (Gave) -
Ministério da Educacao.

Ministério da Educacdo (2007). Pisa 2006. Competéncias cientificas dos alunos
portugueses. Lisboa: Gabinete de Avaliacdo Educacional da Ministério (Gave) -
Ministério da Educacao.

Ministério da Educacédo e Ciéncia (2007). Plano Nacional de Leitura. Consultado a 10
de fevereiro de 2012 em

http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/pnltv/apresentacao.php?idDoc=1

Nascimento, Z., & Pinto, J. M. C. (2006). A dinamica da escrita: como escrever com
éxito. Lisboa: Platano Editora.

Norton, C. (2001). Os mecanismos da escrita criativa: escrita criativa, atividade ludica.
Lisboa: Temas e debates.

Pereira, L. A. (2000). Escrever em portugués. Didaticas e préticas. Porto: Edi¢cdes Asa

Pereira, L. A. (2002). Das palavras aos actos: ensaios sobre a escrita na escola.
Lisboa: Instituto de Inovacéo Educacional.

Pereira, L. A. (2005). O ensino da escrita na escola: um objeto plural. In atas do Il
Encontro de Reflexdo sobre o Ensino da Escrita. Universidade do Minho. pp. 55-
56.

Pereira, L. A. (2008). Escrever com as criancas: como fazer bons leitores e escritores.
Porto: Porto Editora Lda.

Pereira, L. A., & Azevedo, F. (2005). Como abordar... A escrita no 1.° ciclo do ensino
béasico. Porto: Areal Editores.

Pinto, C. A., & Teixeira, M. (2003). Pais e escola — parceria para 0 sucesso. Porto:
Edicbes ISET.

Pinto-Ferreira, C., Serrdo, A., & Padinha, L. (2007). Competéncias cientificas dos

alunos portugueses. Consultado a 9 de Julho de 2010 em http://www.gave.min-

edu.pt/np3content/?newsld=33&fileName= relatério nacional pisa 2006.pdf

Piqueras, P. H. (2000). La poesia se fue del aula, péro vuelve. Revista de Literatura,
Primeras Noticias, 168, 85 — 89.

Rebelo, D. (1990). Estudo psicolinguistico da aprendizagem da leitura e da escrita.
Lisboa: Fundacgéo Calouste Gulbenkian.

Rebelo, D. (1993). Dificuldades da leitura e da escrita em alunos do Ensino Basico.

Rio Tinto: Edicdes Asa.

110



Reis, G. V. (2003). O ensino/aprendizagem da textualizagéo escrita. In Palavras, n.°
24. Lisboa: APP, 15-20.

Reis, C. (Coord.), (2009). Programas de Portugués do Ensino Bésico. Ministério da
Educacéo, Direccédo-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular.

Sa, V. (2004). A participacdo dos pais na escola publica portuguesa — uma abordagem
socioldgica e organizacional. Braga: Lusografe.

Santana, M. I. (2003). A funcédo epistémica da escrita — da revisdo de textos a reflexao
sobre a escrita dos alunos do terceiro ano de escolaridade. Dissertacdo de
Mestrado em Psicologia Educacional. Lisboa: Instituto Superior de Psicologia
Aplicada.

Seixo, M. A. (2000). Como falar de poesia? Relampago — Revista de poesia, 6, 49-52.

Sequeira, F., Carvalho, J. A. B., & Gomes, A. (org.) (2001). Ensinar a escrever - teoria
e pratica. Universidade do Minho: Instituto de Educacéo e Psicologia.

Serrdo, A. (2011a). PISA 2009 — O desempenho dos alunos portugueses. Ovar
Consultado a 2 de margo de 2012 em http://www.gave.min-edu.pt/np3/271.html

Serrdo, A. (2011b). PISA 2009 — O desempenho dos alunos portugueses a leitura,
Encontros tematicos do Ensino Basico no ambito da Lingua Portuguesa. Faro.
Consultado a 2 de marco de 2012 em
http://www.gave.minedu.pt/np3content/?newsld=271&fileName=Apres pisa_faro.

pdf
Sim-Sim, I., Duarte, 1., & Ferraz, M. J. (1997). A lingua materna na educacgdo basica.

Competéncias nucleares e niveis de desempenho. Lisboa: Ministério da
Educacéo.

Sim-Sim, 1. (2007). O ensino da leitura: a compreenséao de textos. Lisboa: Ministério da
Educacdo - Direccao-geral de Inovacéo e de Desenvolvimento Curricular.

Sousa, M. E. (2005). A literatura para a infancia nos manuais do Ensino Bésico:
apontamentos de um estudo. In No branco do sul: as cores dos livros. Encontros
sobre a literatura para criancas e jovens. Actas (pp. 87-103). Lisboa: Editorial
Caminho.

Souza, R. (2006). J. A poesia ho contexto escolar: sons e rimas formando leitores. In
F. Azevedo (Coord.). Lingua maternal e Literatura infantil — Elementos nucleares
para professores do Ensino Basico (pp. 47-56). Lisboa: Edi¢cfes Lidel.

Valadares, L. (2003). Transversalidade da Lingua Portuguesa. Cole¢do Cadernos do
CRIAP. n.° 35. Porto: Edigbes Asa.

111



Vigotsky, L. S. (1978). Zone of proximal development. Consultado a 19 de Setembro
de 2011 em http://www.nap.edu/html/howpeoplel/ch4b12.html

Vigotsky, L. S. (2000). A formacéo social da mente. Sdo Paulo: Editora Martins Fontes.
Vilas-Boas, A. J. (2001). Ensinar e aprender a escrever: por uma pratica diferente.
Lisboa: Edicbes ASA.

Legislagéo
Lei n.° 46/86, de 14 de outubro — Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués.

Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro — Reorganizacao Curricular do Ensino Basico.
Despacho n.° 546/2007, de 11 de janeiro. Diario da Republica n.° 8/07 — 22 Série

112



ANEXOS

113






Anexo | - Questionario

Escola Basica do 1° Ciclo

Questionario

O presente questionario serd utilizado no curso de Mestrado em Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico, frequentado pela tua professora. Pretende-se conhecer a relacdo que
tens com a escrita e quais as tuas preferéncias quando escreves.

N&o € necesséria a tua identificacdo, porque as tuas respostas sdo anonimas e
confidenciais.

O teu contributo é importante. Lé atentamente o questionario e responde de forma

sincera e verdadeira.

1 — Sexo: Masculino Feminino

2 —ldade: anos Ano de escolaridade

3 — Gostas de escrever?

(Assinala a tua op¢do com um X no quadrado correspondente.)

Sim Nao

3.1 — Justifica a tua opgéo.
R:

4 — Como te sentes quando te pedem para escreveres?

(Coloca um X na resposta que melhor expressa os teus sentimentos.)

Triste Ansioso

Aborrecido Entusiasmado

Nervoso Alegre
Outro(s):

5 — Assinala com um X os locais onde gostas mais de escrever.

Casa Escola ATL/AEC's Biblioteca Municipal

Outro(s) lugar(es) Qual(is)?




5.1 — Quando escreves em casa, qual

Sala

Quarto

Outro(s) lugar(es) Qual(is)?

o local onde ma is gostas de o fazer?

Cozinha

5.2 — Como gostas mais de escrever na escola?

(Assinala com um X o quadrado que apresenta a situacdo que mais te agrada.)

Sozinho

Em grupo

6 — Escolhe e assinala o(s) tipo(s) de texto(s) que

Com um colega

Texto coletivo

mais gostas de escrever.

Tipo de texto

Gosto Gosto

pouco

Nao
gosto

Gosto
Muito

Narrativo

Instrucional

Poesia

Informativo

Teatro

Carta

Recado

Bilhete

7 — Quando escreves o que preferes?

Tema livre

Tema proposto

Justifica a tua resposta.

Obrigada pela tua colaboragao.




FASE 1-Texto Narrativo Atividade — Construir uma histéria a partir de imag

Ano de Escolaridade: 3°

Anexo Il — Planificacéo da fase 1 do texto narrativ. 0

Planificacéo

ens de um livro

15 e 16 de fevereiro de

2011
Area - Competéncias/Descritores Atividades Recursos Duracao/ Avaliagéo
Conteudos de Desempenho sequéncia
Elaboracdo de um texto narrativo com 1.°dia

Lingua a colaboracao de todos os alunos: Imagens 90 minutos | - Observacao
Portuguesa direta
Escrita: Planificar textos de acordo =Andlise de uma sequéncia de Quadro

com o objectivo imagens para construir uma histéria:
Texto narrativo = Diélogo sobre as imagens Livro

Construir narrativas, no apresentadas;
Componentes plano do real ou da ficgéo,
da narrativa: obedecendo a sua =Planificacdo do texto narrativo
personagens estrutura..., contemplando os varios momentos
(principais e apresentados pelas imagens.
secundaria(s)), Rever os textos com vista ao - Fichas de
espaco, tempo e | seu aperfeicoamento: = Escrita do texto narrativo segundo trabalho
accao Identificar erros; a planificacéo efectuada, Papel

Acrescentar, apagar, acrescentando a adjetivacdo
Estrutura da substituir, necessaria ;
narrativa: Reescrever o texto. Reviséo do texto Textos
introducéo, Utilizar correctamente o =Leitura do texto; elaborados
desenvolvimento | computador para processar | =Reescrita do texto
e concluséo textos Escrita do texto no computador Computador
Tic: Escrita de Magalhaes
texto = Preenchimento de uma ficha de Ficha de

Autoavaliacao. Fichas Autoavaliacao




Area - Competéncias/Descritores Atividades Recursos Duracéao/ Avaliacao
Conteldos de Desempenho sequéncia
Expressao Utilizar a plastificadora Elaboragdo de uma brochura com o Plastificadora | 2.° dia
Plastica: texto produzido 90 minutos
Recorte Desenvolver do sentido = Recorte das caixas de texto e colagem
Colagem estético do texto as imagens apresentadas;
Plastificar Organizar a informacao na = Plastificacao das folhas; Livro =“O
folha = Construcéo da capa da brochura: sapo
Orientacao Selecédo da imagem apaixonado”
Espacial Organizacdo do espaco para
Comparar histérias colocacao do titulo, autores, ilustrador
Lingua Usar a palavra de forma
Portuguesa clara audivel Comparacéao das duas historias.
=L eitura das histérias original; Vocabuléario
Expresséao Oral: = Dialogo sobre as principais diferencas; utilizado
Produzir frases complexas = Dialogo sobre os valores transmitidos
Articulacao, pelas duas historias.
acento entoacédo
Realizar contagens Ordenacédo de numeros: Quadro
Interacdo oral progressivas e regressivas a | = Construcdo de frisos com os Giz
partir de numeros dados comprimentos dos saltos efetuados pelo Lapis loe2°
Matematica sapinho — ordem crescente e ordem Papel dias
Numeros decrescente
naturais: Comparar e classificar = Resolucéao de situacbes problematicas
Relacoes animais segundo as suas construidas pelos alunos a partir dos
numeéricas carateristicas externas dados anteriores.

Estudo do Meio

Seres vivos

Comparacdo e enumeracao das
caracteristicas dos animais da
historia:

= O seu revestimento;

= A sua alimentacéo:

= A sua deslocac¢ao




Anexo Il. a — Trabalho resultante da fase 1do texto narrativo

Brochura: Implementacéo — Fase 1

O Sopo Boarnabé

Autores: Alunos do 3° ano

llustrador: Max Velthuijs



SIS =SS ——

O sapinho Barnabé continuou & procura de alguém
disponivel. wee

Passou na lara do coelho Janota que o mandou
entrar.









Em easa lembrou-se da sua amiga Clarinha e fez-
Ihe um desenha.
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Clarinha fez um chd de ervas arométicas para 0
sen amiguinho,

Quando se sentiu melhor, os dois aproveitaram os belos
dias de primavera para andarem de barco na lagoa do

Clarinha perceben finalmente, que os presentes gue tinha
recebido eram do sapinho Barnabé.
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FASE 2-Texto Narrativo Atividade —

Ano de Escolaridade: 3°

Anexo lll — Planificacdo da fase 2 do texto narrati

PLANIFICACAO

Historias do Baralho

VO

23 e 24 de fevereiro de 2011

Area/Conteidos | Competéncias/Descritores de Atividades Recursos Duracao/ | Avaliacéo
Desempenho sequéncia
A sala de aula j4 estd organizada | Livros
para receber os 4 grupos de trabalho 1.°dia - Observacao
Expressao anteriormente formados. Papel 90 minutos | direta
Musical Motivacao:
Cantar cancdes Reproduzir pequenas =>Apresentacdo da “A saquinha’ | Cola
melodias didlogo com os alunos, sobre o seu
possivel contetdo; Cartolina
Lingua Entoacdo da cancéo “A saquinha das
Portuguesa Participar em actividades de surpresas” Sacas de
Texto narrativo expressao orientada, = Descoberta do conteddo da | pano

Componentes da
narrativa:
personagens
(principal(ais) e
secundaria(s)),
espaco, tempo e
acao

Expresséao Oral

respeitando regras e papeis
especificos

Justificar opinibes

Planificar textos de acordo

saquinha e verificagdo da existéncia
de outras saquinhas;

Justificacdo da opinido apresentada
Analise do conteudo de cada uma das
saquinhas e efectuar a sua
identificacado:

1 - Assim comeca a historia,

2 - Heréis, Lugar onde vivem o0s
herdis,

3 - Missao que o herdi vai efectuar,

4 - Local onde é cumprida a misséo;

5 - Bons que ajudam o herdi,

6 - Maus que atrapalham o herdi,

7 - Objectos que ajudam o herai.
=Dialogo sobre o tipo de tarefa que

podera ser desenvolvida;




Area/Contetido s | Competéncias/Descritores Atividades Recursos | Duracao/ Avaliacéo
de Desempenho sequéncia
Estrutura da com o objectivo A professora informa que os textos | Papel - Fichas de
narrativa: elaborados serdo lidos no programa | Lapis trabalho
introducéo, Construir narrativas, no plano | de radio “Nés na Radio”
desenvolvimento e | do real ou da fic¢ao,
conclusao obedecendo a sua estrutura..., | (Cada grupo retira, na sua vez, uma
carta de cada bolsinha); - Textos
= Preenchimento de uma tabela com elaborados
Rever os textos com vista ao 0s elementos retirados da saquinha;
seu aperfeicoamento: = Elaboracdo da planificagcdo do
Identificar erros; texto em ficha distribuida;
Acrescentar, apagar,
substituir, = Escrita do texto narrativo
Reescrever o texto. segundo a planificagéo efetuada ;
Expressao = Preenchimento de uma ficha de 2.%dia - Ficha de
Plastica Autoavaliagdo Ficha 90 minutos | Autoavaliacdo
llustracéo
Revisdo do texto
Leitura =Leitura do texto;
= Autocorrecao seguindo a
llustrar criativamente textos simbologia colocada pela professora;
=Reescrita do texto Figuras de
Cooperar e respeitar animais
Formacéo Civica = llustragdo do texto.
Construir cadeias alimentares | Apresentacao dos textos a turma
Estudo do Meio
Seres vivos do Criagcao de cadeias alimentares Ficha

ambiente proximo

= Dialogo sobre alguns dos animais
das histdrias (alimentagéo, habitat,...
=Enumeracao de outros animais;

=>Elaboracdo de cadeias alimentares.




Area/Contetidos | Competéncias/Descritores Atividades Recursos | Duracao/ Avaliaca o
de Desempenho sequéncia
Matematica Operagdo com numeros Resolucéo de problemas 3.°dia - Estratégias
NUmeros e naturais =Concecao e por em pratica 60 minutos | seguidas
operacoes estratégias de resolucao;
=Explicacdo das ideias e processos; - Argumentos
= Justificar os resultados apresentados

Ler em voz alta para
diferentes publicos

Divulgacdo dos textos na radio
local em data a definir.




Anexo lll. a - Cancao “A saquinha de surpresas”

Imagem 1 -Cancéo “A saquinha das surpresas”
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Anexo lll. b — Ficha de planificacdo do texto narra

Texto Narrativo - Planificagdo

tivo

(Situagdo inicial)
Introdugao

Onde?

Quando?

Quem?

(Situagdo de instabilidade)

Desenvolvimento

O que se passou ou aconteceu ds personagens?

Que acontecimentos importantes ou problemas modificaram a situagdo?

Como se comegou a resolver a situagdo?

(Regresso a estabilidade)
Conclusao)

Final da histdria?

Nome:

Data: / /




Anexo lll. ¢ — Ficha de autoavaliacéo
Ficha de autoavaliacdo de um texto narrativo

Texto:

Segui o plano da narrativa

Situacéo inicial - INTRODUCAO
Respondi as questdes: Sim Nao
Onde?

Quando?
Quem?
|[Utilizei os adjetivos para descrever as personagens

[Utilizei os adjetivos para descrever 0s espacos?

|Utilizei os adjetivos para descrever os objetos?

Situacédo de instabilidade - DESENVOLVIMENTO
Referi Sim Na&o

O que se passou ou 0 que aconteceu as personageny?
Que acontecimento importante ou problema modifac®y
coisas?

Como se comegou a resolver a situagéo?

|Utilizei os adjetivos para descrever as person&gens

|[Utilizei os adjetivos para descrever os espacos?

|Utilizei os adjetivos para descrever os objetos?

Regresso a estabilidade - CONCLUSAO
Referi Sim Nao

Apresentei o final da histéria?

O final da histéria esta de acordo com o “problema”
apresentado?

Nome: Data: / /_
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Anexo lll. d — Ficha de codigos de correcao

FICHA

CODIGO DE CORRECAO DE TEXTOS

O Existéncia de erro ortografico

O Necessidade de paragrafo

- Falta de espaco indicador de paragrafo

P | Falta de pontuacéo

O Frase mal construida

= Repeticdo de palavras ou expressdes

= Substituicdo da palavra por um sinénimo

Sequéncia incorrecta dos paragrafos

Ideia clara e bem redigida

? Ideia pouco clara e incompleta

© | Avaliacéo geral bastante boa

® | Avaliacao geral razoavel

® | Necessidade de varias alteracoes
Nome: Data: / /
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Anexo lll. e — Trabalhos resultantes da Implementac  &o da fase 2 do texto
narrativo

Historias o baralho

O Cavaleiro

HO muitos, mudtos anos, wm cavalelro que vivia num castelo encantado,
casou com wma princesa que se chamava Ana Sofia.

O cavalelro era um principe muito poderoso e tinha poderes magicos.

um dia velo wm draglio que langou fogo a todas as casas da aldeln. As
pessoas juntaram-se e foram pediv ao cavaleivo para fazer uma poghio wmAgica para

chover. Ele aceitow e fez a poglio pava apagar as chamas e disse:

- Perlimplmplin,
perlbmpimepine, cal chuva, cal chuva!

A chuva catu ¢ gquando as
chamas se apagaram as pessoas € o
cavalelro flearam contentes. Todos
agradeceram o cavaleiro gue Lhes
respondeut:

- Nfio téw de agradecer, ew sb
estow a fazer o wew trabalho que €

salvar as pessoas todas dao cloade.

No dia seguinte o cavaleiro

acordow muito contente por ter salvado as pessons. Os construtores civis fizeram wumn
estiatua ao cavalelro D. Gongalo, o cavalelro do velno da fantasia.

A partir dagul passou a ser o wellor cavalelro do velno da fantasia.

Autores: dois alunos
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Historia o baralho

O Cavaleiro

Num dia cinzento ¢ tempestuoso, no castelo assombrado, o gato das Botas ¢ as
trés princesas tomavam wm chd.

uma das princesas era a wulher do gato das Botas e as outras duas eram
Levdis dela.

As trés princesas agradeceram o cha e disseram que lam passedar ao longo oo

caminho. Foram raptadas e levadas para wumn caverna assombrada que pertencia ao

malvado plrata da perna de pau. —— ) —
, : s N/

Quando  os  ladvdes  as
estavam a voptar, um amigo que as
estava a viglar viu para onde eles a
levaram.

O amlgo do gato das Botas
pediv ao senhor que ta a conduzir
POV PAYAY, Mas ele wiio pode.

O Goto das botas andava
sempre com o wmesmo fato, poroue
este tinha wm botlo que apitava

quando alguém estava em apuros e

assbm, conseguia salvar toda a

gente. € o bothio apitou! € que as trés
princesas estavam em apuros e de repente aparecew uma matilha de clies que se
aproximava wuito delas. Fol entlio que aparecew o gato das botas gue salvou as trés

pr’maesas do p’umta da e de PaU.

Autores: seis alunos
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Historias o haralho

Um Coelho

Eva wma vez um herdl wuito buportante para o Paraiso dos Coelhos. © nosso
quertdo Coelho vive nwa weata do Cochicho. Ele tinha wum telescbplo para ver todo o
Paratso dos Coelhos.

O nosso coelho chama-se Delgo.

W dia, ao olhar pelo telescoplo, pensou que nada poderia acontecer no Paraiso
dos Coelhos, olhow wma segunda vez ¢ viu uma colsa vermelha e com pleos nas costas
e disse assim:

- Sb devo estar doldo! Da primeira vez wio Vi wada was, da segunda vez vi
tudo!

Fechow o telescdplo e fol até ao Paraiso dos Coelhos com o nariz todo empinado ¢
com a cenoura na mbo.

Quoando La chegou viw wm enorme draglio vermelho com espinhos e asas
douradas! O que tinha visto eva verdade! O draglio tinha posto a casa de vum amigo a
avrder e colocow o nosso coelho num Labirinto wmas, como o nosso coelho era esperto € o
nosso draglio era burrinho, voou com um paraiquedas. Nesse momento apareceu Wma
fada que dew wuma planta ao dragfio e ele adormeceu.

O draglo dormiu dols dias e quando acordow, o coelho pos um chaptu magico
wa cabegn e ficow bnvisivel. Puxou o rabo ao danado do dragiio malvado que andou is
voltas a ver se encontrava o coelho Delgo!l O draglio acabouw por se cansar e foi-se

evibora PAYA SEMpYe.

Autores: trés alunos
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Histori: ) baralho

O Bidlogo Marinho

Numa ibha wuito distante, num dia de verfio com um sol muito brilhante, o
biologo warinho fol tratar dos seus golfinhos no oceano Pacifico. No sew barco de
madeln as riseas azuls e vermelhas Levou rvicos peixes para os allmentar.

Quando ele chegouw ao oceano, ao local onde estavam os seus golfinhos,
chamow o golfinho bebé para o ensinar a nadar de lado e de forma diferente.

nesperadamente, aparecew wm tubariio gigante e o golfinho disse-lhe que wiio
podin estar wo oceano Paclfico. O tubarbio disse que podia La estar, was o golfinho
disse que nio e que ele era melo aparvalhado.

O tubarfio fleow mulito, mulito chateado, e de vepente preparava-se para dar
wmna dentada ao bebé golfinho mas, atris de wna peora muito grande estavam as
serelns bonitas ¢ elegantes que com a varinha magicn disseram:

- Plim, plim, plio, plum, cada estrela faz magia!

De repente, o tubariio ficou em esthtua de owro e o bislogo marinho guardou-a

e levou-a para o seu bavco.

Autores: quatro alunos
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gora ¢ vosso texto. senhem e com cuidado.

Bom Trabalha!l
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Histori: )y baralho

Um cavaleiro

Eva uma vez um cavalelro que vivia num castelo vellho pevdido num bosoue

escuro e multo frio.

Num dia tempestuoso de inverno, tinha de encontrar a chave de um grande

tesouro. Encontrow wma chave falsa, que wio abria o tesouro. Sebastifio € oue

tinha a verdadeira chave e wio a queria
dar. Como e wmauw e inteligente
conseguin  engana-los e prendeu-os

nwuma garagem multo velha.

Os  anlmals  da  flovesta
souberav do acontecido, forame a corver
e voeram a porta da velha garagem.
Nessa wmesma  wmanhll, consegulram
salvar o cavalelro e encontraram a

chave que estava no melo oe mudto Lixo.

O Stbastifio ficow ainda wmais furioso porque wio conseguin encontrar o

chave verdadeira no Local habitual. Desta vez, wio podia fazer nada!l

O pequeno e pobre cavaleiro finalmente, abriu o tesouro. Ficou feliz ¢ vico!
Como estava rico e ert muito generoso, o cavalelro agradecew aos seus amigos

animals da flovesta com umn festa no castelo.

Havia bolo em forwwa de cavaleivo, doces, bolachas e sumos. © cavaleiro

abriu as portas do castelo a todos os habitantes que gostaram wulito da festa.

E assim acaba a historia de v peaqueno, rico e generoso cavalelro.

Autores: quatro alunos
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Anexo IV — Planificacdo da fase 3 do texto narrativ. o

PLANIFICACAO

FASE 3 -Texto Narrativo Atividade - Retalhos para tecer historias

Ano de Escolaridade: 3°

14 el5 de Marcgo de 2011

Area/Contetidos | Competéncias/Descritores Atividades Recursos | Duracédo/ | Avaliacao
de Desempenho sequéncia
Motivacéo: 1.°dia
A professora informa que os textos 90 minutos | - Observacao
elaborados serdo lidos as restantes direta
turmas da escola e serdo publicadas
Lingua na pagina electronica do
Portuguesa Agrupamento.
Frases
Texto narrativo Planificar textos de acordo Retalhos para construir historias:
com o objetivo =Distribuicdo de 4 frases soltas com | Papel
as quais os alunos, a pares, devem
produzir um texto narrativo onde | Tesoura
estas se integrem. - Fichas de
= Leitura das frases Cola trabalho
=Recorte de cada uma das frases
Componentes da =Colagem das frases nos espacgos
narrativa: Construir narrativas, no plano | respetivos na ficha de planificacéo.
personagens do real ou da ficcéo, = Preenchimento dos restantes Textos
(principais e obedecendo a sua estrutura..., | espacos da ficha; elaborados
secundaria(s)), Papel
espaco, tempo e Rever os textos com vista ao = Escrita do texto narrativo Lapis
acéo seu aperfeicoamento: segundo a planificagéo efectuada, Borracha

Identificar erros;
Acrescentar, apagar,

acrescentando a
necessaria ;

adjectivacao




Area/Conteidos | Competéncias/Descritores Revisao do texto Recursos | Duracao/ Avaliacéo
de Desempenho Atividades Sequéncia
Estrutura da substituir, = Leitura do texto; 2.%dia
narrativa: Reescrever o texto. Preenchimento de uma ficha de 90 minutos
introducéo, autoavaliagao;
desenvolvimento e =Reviséo do texto.
concluséo Computador
Reescrita do texto Léapis de cor
=Autocorrecao seguindo a
simbologia colocada pela professora;
O grupo divide tarefas para:
=Escrita do texto no computador
= llustracdo do texto.
Ler em voz alta para Apresentacao dos textos a turma
diferentes publicos = Leitura dos diferentes textos a
turma.
=L eitura dos textos nas restantes
turmas da escola.
Matematica
Comprimento e Exercicios com medidas de Réguas 1l°e 2.°dia
area . comprimento. L?.pIS
Comparar e ordenar medidas Fitas
de diversas grandezas. métricas
Estudo do Meio _ . Ficha de
. o Carateristicas e utilidade do N
Aspetos fisicos do | Identificar algumas das Autoavaliacéo
meio local carateristicas das rochas granito e do xisto
Reconhecer a utilidade de = Dialogo sobre algumas das rochas Amostras:
algumas rochas. encontradas na horta do coelho: Granito e

Xisto




Area/Contetdos

Competéncias/Descritores
de Desempenho

Atividades

Recursos

Duracéao/
Sequéncia

Avaliacéo

=Manuseamento de amostras de e
Xisto;

=Enumeracao de aplicacdes das 2
rochas;

=>Elaboracdo de um mapa
conceptual com as carateristicas e

utilidade do granito e do xisto

Divulgacao dos textos na radio
local em data a definir.

Radio local

3.0dia




Anexo V. a — Ficha de trabalho
FICHA de Escrita

Atividade - Retalhos para tecer historias

1 - Lé as frases;

2- Recorta as frases pela caixa de texto;

3 — Ordena as frases e cola-as na folha de plag#tde texto;
4 — Completa os espacos da ficha de planificacao;

5 — Elabora um texto narrativo.

Fugiu assustado pelos campos e refugiou-se nddusaa
comadre.

Era uma vez um coelhinho Branco que foi a horta ppanhar
couves para o seu caldinho.

Na horta voltaram a crescer couves vigosas e teasgipara a sopa
do coelhinho branco.

Chamou todos os animais da floresta para o ajudarem
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Nome:

Anexo IV. b — Ficha de planificacdo do texto narrat

Texto Narrativo - Planificacéo

Data: / /

ivo

Partes em que se organiza o
texto

Breve resumo de cada uma das partes a desenvolver

(Situagédo inicial -Onde? Quando?
Quem? )
Introdugdo

(Situagdo de instabilidade -
agoes que surgem como
consequéncia do elemento
perturbador, resolugdo)

Desenvolvimento

(Regresso a estabilidade)

Conclusado




ANEXO V. c Trabalhos resultantes da fase 3 do text 0 narrativo

Atividade - Retalhos para tecer historias

O coelhinho Branco

Era wma vez um coelhinho Branco que {D'L o horta PArA APANIAY couves para o

sew caldimho.

A horta murchou € o coelhinho cavou, plantou e regou. Na horta voltaram a

crescer couves tenrlnhas e vigosas para a sopa do coelhinho.

vm  dia  encontrou
horten ume animal e assustou-se
multo. Ele era maulto grande ¢
felo, tinha o pelo castanho. Fugiu
assustado  pelos  campos e
refuglou-se wna lura da  sua

comadve.  Chamouw  todos  os

animais da flovesta para o ajudarem. © anlmal grande e felo assustou-se quando viu

aproximmem-se tantos animais. Fugin com tanta velocldade gque nunca wmals fol

visto nas redondezas.

Depols deste dia o coelhinho viveu feliz e descansado.
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Atividade - Retalhos para tecer histdrias

O coelhinho Branco e a horta

Era uma vez um coelhinho Branco que fol &t horta para apanhar couves para o

sew caldinho. No fim de comer o sew caldinho fol
dar wm passelo até i flovesta.

No caminho encontrow o Lobo wmau.
Fugiu assustado pelos campos e refuglou-se na

lura da sua comadre. Ela perguntou-lhe o que se

tinha passado ¢ ele explicou-lhe o que tinha

acontecido. Logo a sum comadre Lhe disse pava Lr chawmar os outros animalis da
flovesta. Ele La fol e chanmou todos os anlmals da flovesta para o ajudarem.

A @ Toolos fizeram wum plano! Juntaram-se e foram
'.‘J ’I_\—\,_ |
A e || ter com o Lobo, que ja tinha estragaclo a horta. Todlos

4 s |

i

heien

0S anlmals disseram:

- Mas que azar o do coelhinho Bromco!

Amanhi faz anos e agora nio hi legumes para fazer

o seu bolo.

o “F i Logo de seguida, wmn amigo da floresta oisse

que se ajudassem  a  plantar  wmais  legumes

conseguiriam fazer wma horta nova. Assim |4 poderiam fazer wma surpresa ao
avigo coelhinho Branco.

O conguru plantou as cemouras, o gato os nabos, o clo da donn Rosa as
alfaces, ... e a cadela Belita ficow a regar. No outro dia de manhd, bewm cedo, os
amloos do coelhinho foram & horta e arrancaram os Llegumes. A tarde encontraram-se
todos ¢ foram até casa do coelhinho Branco e todos gritaram ao mesmo tempo
“parabéns coelhinho Bramco”.

Com a ajuda dos amigos oa floresta, wa horta voltaram a crescer couves
tenwrinhas e vigosas para a sopa do coelhinho.

Alunos do 2.2 ano
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Atividade - Retalhos para tecer historias

Uuma Sopa De Couves

Eva wuma vez um coelhinho Branco gue fol & horta para apanhar couves para o
seu caloinkho.

O coelhinho chegou & sua horta viw o lobo feroz e a sua mulher, a raposa
wmatrelra. Ele fugiu assustaolo pelos campos ¢ refugiou-se na Lura da sua comaolre.

Chamow todos os animais da flovesta para o ajudarem. Os anlmats foram
Logjo a corver preocupados. Todos juntos cevearam a vaposa e o Lobo e levaram-nos para
wm Local multo Longe, junto de um rio mudto fundo com wuma cascata enorme.

O Lobo caiw ao vio e o vaposa fugiu a sete pés.

A vaposa Voltow o horta do coelhinho Branco para voubar as couves vigosas e
tenrinhas. O Lobo, como sabin nadar, conseguiv voltar pava casa Quando a raposa La

chegou e vin o sew maridinho ficow multo feliz e fez-lhe um caldinho com as couves

da horta. _ — — S—
O coelhinho quando chegow i horta \.\-"
viu que o tinham roubado outra vez. "”l S 1

Chamow o canguru para o ajudar a sewmear
outras couves e, asstm, na hovta voltaram
o crescer couves temrinhas e vigosas para a
sopa do coelhinho.

A voposa e o lobo nunca mwmals

voltaram a horta para roubar as couves

tenrinhas, porque o coelho € os seus amigos construlram wma cevea forte com arame

farpado.

Alunos do 2.2 ano
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Atividade - Retalhos para tecer historias

O coelhinho, a horta e a cabra

B wuma vez wm coelhinho Branco que fol & hovta pava apanhar couves

PAYD 0 Seu caldinho.

Na horta encontrou uma cabra a comer as suas Lndas couves e disse:
- Sal das minhas couves! Deram-me mulito trabalho e preciso delas para o meu
caldinho.
A cabra fleou furiosa e zangada e corvew com ele da horta. © coelhinho, com
wedo da cabra, fugiv assustado pelos campos e refuglou-se na luwra da sua comadre.
- Comadre, comadre, estd wma cabra na minha horta!
- Nfio te assustes coelhinho Branco, ela vai-se embora. Deixa-a comer algumas

couvinhas!

O coelhimho chamou todos os
anbmalis para o ajwimem a trar a
cabra da hovta. Todos vesolveram

ajwﬁar o pobre coelhinho. A cabra ao

avistd-los fugiu a sete pés com o

susto que apanhow ao ver tantos

ANLMALS COM PAUS WD QY.
Com o temapo, wa horta voltarawe o crescer cowves vigosas para a sopa do

coelhbnho Bramco que se contlnuow a deliclar.

Alunos do 2.2 ano
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Atividade - Retalhos para tecer histdrias

A horta do coelhinho Branco

Eva uma vez um coelhinho Branco que fol & horta para apanhar couves para o

sew caldinho.

O coelhinho chegow @t horta e viu as suas couves, alfaces e cenouras murchas.

- Oh, nio! Tive tanto trabalhol...

Desesperndo, fugin assustado pelos campos e rvefuglou-se wa lura da sua

comadlre. uando acalmou, chamou todos os antmats da flovesta para o ajudarem.

Os animals
ajudaram a sachar, a regar
e a arranjar as plantas oa
horta.  Depols  de  bem
regadinhas,  as plantas
renascerave. Eva um regalo
olhar para agquela horta!

Passado alguns dias

o coelhinho ficow ainda

mals triste, poroue a sua horta fol toola destrulda por wum rebanho de ovelhas. O coelho

voltow a chawar todos os animats da flovesta para o ajudarem. Todos juntos trataram

da terra e voltaram a fazer novas sementelras. Na horta voltarame a crescer couves

tenrinhas e vigosas para a sopa do coelhinho.

O coelhinho contlnuou a ter Leguumes para o sew caldinho e assim vivia feliz.

Alunos do 2.2 ano
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Atividade - Retalhos para tecer historias

O coelhinho Branco

Eva wuma vez um coelhinho Branco gue fol & horta para apanhar couves para o
sew caldinho. A horta era wauito vistosa, pols tinha grande variedade de hortalicas.

As alfaces erom vigosas e tenrinhas para a sua sopa.

L dia, depols de fazer wumn
bela sopa,ﬁ se delictava com o chelro
e a dgua ja Lhe comecava a crescer na
boca quanolo murmurou:

- Estd prontal Vou comer um

pouco desta sopa deliclosa.

Quando La comecar a comer a /)

sun sopinha, lembrou-se dos anlmals

seus amigos. A correr, saiw de casa a grande velocldaole e chamow todos os anlmals
da flovestn para o ajudarem a comer aquela sopa especial.

Aquela sopa era é conheclda de todos!

Quando teve necessioade de coller outros Leguumes para a sua sopa fol & horta.
Fleow assustadissimo! Lma praga de escaravellos tinha devorado a hovta.

Fugiu assustado pelos campos e refuglou-se wa lura da sua comadlre. Ela
acabmou-o com wum vefresco de laranja bem docinho e depols foram o horta. Os dois
cavaram bew a terra e voltaram a semear grande variedade de Legumes ¢ hortalicas.

Passado algum tempo, na horta voltarawe a crescer couves temrinhas e vigosas

PAYA A SOPA do coelhinho.

Alunos do 2.2 ano
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Atividade - Retalhos para tecer historias

O coelhinho Branco

B uma vez um coelhinho Branco que fol & horta para apanhar couves para o seu
caldinho.

Apareceu wm cagador que o queria watar com o suf espingarda. Fugiu

assustaolo pelos campos e refugiou-se na lwra da sua comadre e chamou todos os

animais da floresta para o ajudlarem. Todos
Juntos pregaram wma parvtioa ao cagadlor que
se fol emborn, wmas jA Lhe tinha destrutdo
grande parte oda sua horta com o0s seus pés
gloantes o procura de outros coelhos.

O coelhinho semeou as suns sementes
pequentinas de couves ¢ na horta, voltaram o
crescer couves tenmrbnhas e vigosas para a sopa
do coelhinho Branco.

Alguns weses wals tarde, opareceu

novamente o cagador wa horta a  tewtar

apanhd-lo, mas wio conseguin! A comadre viu o cagador com a espingarda e Lligou
pava a policia que aparecew rapidamente e Levou o cagador.
O coelhinho conseguin viver descansado para sempre! Assbm acaba mals uma

histévia do coelho Branco.

Alunos do 2.2 ano
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Atividade - Retalhos para tecer historias

O Coelhinho Branco

Era uma vez um coelhinho Branco que fol & horta para apanhar couves para o
sew caldinho. @uando chegow i horta viu que estavam Li as couves deliclosas que ele
precisava mesmo partt o seu caldinho.

Quando ele ta apanhar as couves viw o Lobo Barvelros que roubava sewmpre

comlida. © Lobo estava chelo de

fome e tinha dgua a cair-Lhe
da boca e estava sewmpre 0
Lantber a betga.

O coelhinho  Branco
ficou com o coraghio aos saltos

- um, dols, trés, quatro, clneo,

sels e desatow a fuglr aos
saltos. L salto com a perna esquerda, outro com a perna direita e depols com as

duns pernas. Fugiu assustado pelos campos ¢ vefuglou-se na lura da sua comaolre.

Ele viu que wiio estava La nwinguém e

fugin a gritar, chamou todos os

animals da floresta para o ajudarem

a afastar das couwves para 0 Seu

caldinho, o Lobo Bavrelros. @uando LA

chegaram, consegulram afastar o

Lobo Barvetros das cowves do caldinho

do coelho Branco. Depols de afastarem o Lobo, o coelho fol apanhar as couves deliclosas
para o caloinho. Depols de felto, dew um prato a todos os animais oa flovesta e
agradecimento por o tereme salvo.

Nos dins seguintes, nwa hovta voltaram a crescer couves tenrinhas e vigosas
pava a sopa do coelhinho Branco.

Alunos do 2.2 ano
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Anexo V. d — Textos “Nés na Radio”

“NOS NA RADIO”

Historias de sala de aula

Hoje, din & de Abril, fomos pela segunda vez o vadio de Gouvela, “Antenn Livre de
Gouveln”, ao programn “Nbs na Radio” apresentado pelo senhor Carlos Bicker. Este programa
permitiv-nos ler historias feitas wa sala de aula, a partir de pequenas frases dadas pela
professorn. Estas frases séo “Retalhos para tecer Historias”.

As historias crinolas foram apresentaolas aos owvintes, através oa sua Lelturn.

Da primelra vez, que fomos i ridio, no dia 20 de Marco, |6 tinhamos também feito ¢
apresentado outras historias com o titulo “Histévias do Barallho”. Desta vez o programa fol
com a Locugtio do semhor José Grilo.

A nossa professora ajudou-nos a apresentar as histérias e explicou como realizémos
as atividades wa escola.

Fol uma experiéncia nova e multo interessante, pois fomos conhecer wuma rédio e

transmitir informaclio s pessoas sobre o que fazewm os alunos do 3¢ ano na sala de aula.

Aluna do 2.2 ano
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Na Radio

Hoje, quarta-felra, oin & de abril, nis, os wmeninos da sala oo 32 ano, fomos
pela segunda vez, i vadio “Antena Livre de Gouvela” com a nossa professorsi e com o
professora Fatlma Velga, para lermos os textos gque tinhamos feito na escola.

Saitmos da escola antes do intervalo da manhii e fomos a pé até i vadio.
Quando La chegliveos o senhor Bicker recebeu-nos e mandou-nos para wumwa sala onde
NoS SeNtAMmos.

O primelro grupo que ta ler fol para o estidio onde havia wma wesa com
microfones, wma mesa oe wistura de som e cadelras. Os wmlcrofones estavam
agarracos ao teto.

Os textos que lemos estavave wulito engragados e com wuita bmaginagho,
eSpero que 0s ouvintes tenham gostado de nos ouvir!

No final oo programa voltdmos para a escola contentes por participarmos

nesta experiéncia tnovadora.

Aluno do 2.2 ano
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Anexo IV. e — llustracdes “Nos na Radio”

“NOS NA RADIO”

Apresentacgao da atividade — “Historias do Baralho”

30 de marco de 2011

[ Eaise

s
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Visitdmos as instalactes
O locutor estava no estudio para nos ajudar.

“Fotografia” tirada a mesa de mistura

Os autores da historia “O Cavaleiro” foram os primeiros a ler.

O locutor esta prontinho para dar a palavra ao grupo seguinte. A professora da as
Gltimas dicas.
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Leitura da histéria - “Um Coelho”. O

je @ =m  grupo esforgou-se muito.

Os autores de “O Cavaleiro” leram muito bem a sua historia.
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O senhor José anuncia uma musica no
meio das histérias.

Todos ouviamos a musica selecionada na
salinha da entrada.

TS

0 -8B Lg
[
BB 5xsus sy 8 n)
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“Fotografia” tirada por um aluno.

O ultimo grupo apresentou a sua histéria “O Biélogo Marinho”
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Anexo IV. f — Exposicdo de trabalhos na radio local

Imagem n.° 2 — Exposicéo de trabalhos na radio local

‘Saimos da escola antes do i © fomos 5 pé é
ridio. Quando 14 chegimos o senhor Bicker reccbeu-nos ¢ mandou-mos
para uma sala onde nos sentimos

com micrfoncs, uma mess e misur d som ¢ cadeias. O micofonss
estovam agarmados 200

O textos que lemos ctavam o ngrgados € com s
{magiasto, spero que o ouvits nham gosadode o5 o

No finl do progama voimos pas 3 seola onlnes or
paricipamos et cxperénciainovadoa.

Imagem n.° 3 — Exposicéo das “fotografias” dos alunos na radio loc al
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Texto Poético -

Ano de Escolaridade: 3°

Anexo V — Planificacdo dos textos poéticos

PLANIFICACAO
Atividade - Brincar com a poesia

21 e 25de Marcod e 20111

Area - Competéncias/Descritores Atividades Recursos Duragao/ | Avaliacéo
Conteldos de Desempenho sequéncia
Construcdo de uma pequena 12-21de
Lingua “antologia” com as poesias de todos marco - Observacéo
Portuguesa 90 direta
os alunos. minutos
FASE 1 - Elaboracao de acrosticos:
Expressao Oral | Produzir breves discursos = Dialogo sobre as atividades
orais em pOI"[}J gues padrdo desenvolvidas nos periodos da manha
com vocabulario e estruturas
gramaticais adequadas no Parque Biolégico — organizagdo da | Papel
Céamara Municipal para comemoracao do
“Dia da Arvore”; Lapis
Escrever textos mediante . ~ - . ]
= Organizagdo dos materiais trazidos;
proposta do professor
= Elaboracdo de uma chuva de ideias | Borracha Textos
Mobilizar conhecimentos com o que aprenderam, o que sentiram, elaborados
adquiridos para melhorar o
desempenho pessoal no modo | 0 que viram, 0 que mais gostaram e o | Computador

Escrita

oral e de escrever

Cuidar da apresentacéo final
dos textos

que gostariam de aprofundados;
= Resolucdo da ficha de registo —

Preparacéo para a escrita do acrdstico.




Area - Competéncias/Descritores Atividades Recursos | Duragédo/ | Avaliagao
Conteludos de Desempenho sequéncia
Ler em voz alta para = Escrita individual de um acréstico com
- diferentes pablicos a(s) palavra(s) escolhidas;
Revisdo
Aperfeicoar os textos: = Rever o texto com apoio da Papel
Reescrita Identificar erros; )
: professora; L
Leitura Acrescentar, apagar ou Lapis
substituir; = Apresentagdo do acréstico a turma; .
Leitura
N ~ ~
Reescrever o texto Apresentacdo de sugestdes de
Expressao alteracdo dos acrosticos;
PIaSt'CGE = Reescrita do acrostico; Computador
llustracéo
Cuidar da apresentacéo dos = llustracdo do acrostico Lapis de cor | 30 minutos | Criatividade
textos. ~ .
= Colocacédo dos acroésticos no placar
da sala.
= Organizacdo do material para a
“antologia”
FASE 2 - Jogo com rimas
Matematica Leitura de uma poesia de Maria Texto 2222 de .
Geometria . marco Cooperacao
Comparar e descrever Alberta Meneres *Solidos no grupo
Propriedades e | propriedades dos sdlidos geomeétricos” 90 minutos

classificacdo

Classificar solidos geométricos

=Dialogo sobre os soélidos apresentados

=Enumerac¢do de outros objetos




Area - Competéncias/Descritores Atividades Recursos | Duracdo/ | Avaliacéo
Conteludos de Desempenho sequéncia
existentes na natureza com a forma dos Resolucéo da
sélidos apresentados no poema; ficha
Construcdo de solidos geométricos e
Comparar e descrever resolucdo de uma ficha de trabalho:
propriedades dos solidos =Constru¢do, em grupo, dos sdélidos
Classificar sélidos geométricos | geométricos: cubo, tetraedro, piramide | Exploring
o . Polidron
hexagonal; prisma pentagonal;
=Preenchimento da ficha de registo com
0 numero de faces, de arestas e de ng_el
Lapis
vértices de cada solido construido | Ficha
(grupo);
Escrita de uma poesia — Jogo com
: rimas
, Escrever poesia )
Lingua =Escolha de uma das fichas 90 minutos
Portuguesa |dentificar relagdes de terminacfes apresentadas no quadro ex. | Fich Texto:
semelhanca de sons & P q ' Icha
Vocabulario eia; ar; 8o ado; Criatividade

=Elaboracdo de uma lista de palavras

com a terminacao escolhida;

Vocabulario




Area - Competéncias/Descritores Atividades Recursos | Duragao/ | Avaliacao
Conteludos de Desempenho sequéncia
Lingua =Escrita de um texto em que cada linha | Papel
Portuguesa . .
. ) termine com uma das palavras da lista. , . )
Aperfeigoar os textos: Lapis Leitura
Vocabulério Nota: N&o € necessério usar as palavras
Identificar erros; :
- todas da lista elaborada.
Texto poético Acrescentar, apagar ou
substituir; =Apresentacdo das poesias a turma; ~
Escrita Cooperacéao
=Apresentacdo de sugestbes de no grupo
Reviséo melhoramento da poesia por parte da
Reescrita Reescrever o texto turma
=Reescrita da poesia; Computador
Expresséo =llustracdo da poesia;
Plastica Cuidar da apresentacédo dos & P ’ Lapis de cor
textos
llustragéo =Colocagao das poesias no placar da
sala
FASE - 3
. o a e . 3.2-23de
¥ Elaboracéo da poesia “E tdo bom néo marco— 90 | Texto:
Pln%ua ter juizo!” ; Texto minutos
ortuguesa il i :
MOb'I.'Z.ar conhecimentos ~ =L eitura feita pela professora da poesia Leitura
. adquiridos na compreenséo e ]
Leitura expressao oral e escrita “E tdo bom n&o ter juizo!” de Luisa

Ducla Soares.




Area - Competéncias/Descritores Atividades Recursos Duracdo/ | Avaliacdo
Conteudos de Desempenho sequéncia
Vocabulario =>Marcacao do vocabulario Papel Criatividade
. . desconhecido da poesia e sua L. Vocabulario
Aperfeicoar os textos: Lapis
descodificacédo pelo contexto;
Escrita Identificar erros; =Andlise da sonoridade da poesia; Leitura
Acrescentar, apagar ou
substituir; =Construcdo de um poema a moda de
Luisa Ducla Soares — Manter o principio Computador
dos versos e completar com palavras do | Lapis de cor Cooperacao
Reviséo ) no grupo
aluno;
Reescrever o texto
=>Apresentacao de sugestbes de
Reescrita melhoramento da poesia por parte da
Cuidar da apresentagéo dos P porp
textos turma ao aluno; 60 minutos
=Reescrita da poesia;
=llustracéo da poesia;
=Colocacéo das poesias no placar da
sala.
Resolucdo de uma ficha de trabalho
Matematica onde reina o disparate: Empenho
L Interpre}gr mforme_n;ao € ideias =Andlise, em grupo, das questdes da
Comunicacao matematicas de diversas Ficha
matematica: formas ficha; Lapis 45 minutos Participacio
=Registo dos disparates encontrados; Borracha




Area - Competéncias/Descritores Atividades Recursos Duragéao/ Avaliagao
Conteudos de Desempenho sequéncia
=Correcao dos erros detetados; Apresentacao
Interpretacdo Discutir resultados, processos ~ - dos trabalhos
~ o e =>Apresentacdo das estratégias de
Representacdo | e ideias matematicas
Expressao resolucéo.
Discusséao
Escrever poesia
Lingua FASE - 4
Portuguesa Identificar relagBes de “Continuar o poema” Quadro Texto:
semelhanca de sons P 4224 de Criatividade
Leitura = Apresentacdo de diversos conjuntos Giz margo Vocabuléario
Escrita de versos que permitem continuidade;
=Continuar a escrever de acordo com
Reviséo Aperfeicoar os textos: . _ 90 minutos
; o ; as regularidades detectadas;
Reescrita Identificar erros;
Acrescentar, apagar ou =>Apresentacao de sugestdes de Leitura
substituir; . Computador
melhoramento da poesia por parte da ~
Cooperacao
Reescrever o texto turma ao aluno; no Grupo
Ex,pr(_assao =Reescrita da poesia; Lapis de cor | 60 minutos
Plastica
Cuidar da apresentacao dos Papel Empenho
llustracéo textos

=llustracdo da poesia.

=Colocacédo das poesias no placar da

sala.

Participacao




Area - Competéncias/Descritores Atividades Recursos | Duracgao/ Avaliagao
Conteludos de Desempenho sequéncia
Realizacdo de jogos tradicionais: “ O Lencinho
Eggcagao Jogos tradicionais Lencinho”, “Cabra Cega”, “Barra do _ 30 minutos
Fisica ) Fitas de
Lenco pano )
Cooperacao
Leitura de algumas das poesias as 5.225de Empenho
Lingua Ler em voz alta para restantes turmas da escola. 'e\s/loa:i?n tos
Portuguesa diferentes publicos Participacdo
Leitura
Leitura de alguns poemas 6.2 4 de
selecionados na turma no programa — maio
“N6s na Radio” (em direto), na. Radio 60 minutos

local.




Anexo V. a — Ficha de trabalho “Chuva de Ideias”
Ficha - DIA DA ARVORE

Elabora uméchuva de ideias”com as atividades, sentimentos e aprendizagens
que vivemos no Parque Bioldgico.

Acrescenta as setas que achares necessarias.

Comemoracdes

< Dia da Arvore
—
\/
Escreve aqui o assunto que gostarias de aprofundar.
Nome: Data: / /
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Anexo V. b — Ficha de trabalho “Comemoracdes do Dia da Arvore”
FICHA DE REGISTO
Comemoracdes Dia da Arvore - Preparacéo para a esta do Acrdstico

Eu, das atividades que realizei no Parque Biologigostei de:

porque

Eu escolhi falar de

porque
O que aprendi sobre o tema O que posso relacionar com o tema
escolhido. escolhido (sentimentos, emocdes,
brincadeiras, ...)
Pesquiso mais informacéo sobre o tema
Nome: Data: / /
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Anexo V. cl - Ficha de trabalho “Brincar com as pal  avras”

Ficha — Brincar com as palavras

1 — Escreve palavras terminadas em eia, ar e o egista-as nos respetivos espacos.

eia ar ao

2 — Escolhe algumas das palavras que escrevestéap@a uma poesia. Escreve-a
neste espaco.

Nome: Ano: taDa / [/
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Anexo V. c2 — Ficha de trabalho “Brincar com as pal  avras”

Ficha — Brincar com as palavras

1 — Escreve palavras terminadas em ada, ar e 4o egista-as nos respetivos
espacos.

ada ar ao

2 — Escolhe algumas das palavras que escrevestéap@a uma poesia. Escreve-a
neste espaco.

Nome: Ano: aDat / [/
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Anexo V. d — Texto “E tdo bom n&o ter juizo”

»

E tdo bom nao ter juizo!

SUF WM Tapaz com Juizos
Ah, 1850 nao € preciso!

E tdo bom ser diabrete,
pintar de verde o tapete.

B tio bom ser um mauzdo,
dertar pimenta no pio.

E tdo bom ser um pirata,
puxar o raba da gara,

F tio bom ser um traquinas,

despenteat as meninas.

E tio bom ser um travesso,
vestir tudo do avesso.

I tio bom ser um marau,
por no lixo o bacalhau,

Leram o texto com atencéo?

[ tao bom ser desastrado,
cair no lago calcado.

E tio bom ser malandrio,
roer 05 nssos do cio,

E tdo bom ser um maroto,
par no prato um gafanhoto.
Tao bam ser insuportavel®,
pisar um senhor notdvel,
Ser sempre mconveniente”,
ao careca dar um penre.

L tae bom ser mau, mau, maa,
solear na aula um lacrau.

O pior ¢ guando a mae
resolve ser ma também,

Lusiea Ducls Saares,

ey S A oo Gores (cosed ),

e N A das Lelrag

Agora, em grupo, pensem em algumas “asneiritas” ou ideias divertidas para elaborarem
um texto a moda de Luisa Ducla Soares. Podem comecar por escrever 0s pares de palavras
para o fim dos versos. Quando tiverem algumas ideias comecem a escrever a vossa poesia na

folha branca.

Nome: Data: / /
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Anexo V. e — Trabalhos resultantes das implementacd  es do texto poético

Autores e llustradoregslunos do 3.° ano

Marco de 2011
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VER CLARO

Toda a poesia € luminosa,
Até a mais obscura.
O leitor € que tem as vezes,
em lugar do sol, nevoeiro dentro de si
e 0 nevoeiro nunca deixa ver claro.
Se regressar outra vez e outra vez
€ outra vez
a essas silabas acesas.
Ficar4 cego de tanta claridade.

Abencoado seja se la chegar.

Eugénio de Andrade (Os Sulcos da Sede, p. 17)
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HOJE FUI AO PARQUE BIOLOGICO
BRINQUEI MUITO

HOJE COMECOU A PRIMAVERA,
PLANTAMOS ARVORES i
QUANDO CHEGOU A VEZ DE VER OS JAVALI$,
QUASE |IA VOMITANDO |
E TODOS NOS RIMOS NA ARVORE DOS SORRIS:S
Aluna do 3.° ano

| n - h
GOSTO DE RECICLAR '

RECICLAR E DAR E RECEBER

EM TODAS AS CASAS SE DEVE RECICLAR
O LIXO SE DEVE SEPARAR

NA MINHA CASA TODOS RECICLAMOS

EM CADA RUA DEVER
STO DA COR VERDE, AZUL E AMARELO IA HAVER OS

Aluna do 3.° ano
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NO DIA DA ARVORE FUI AO PARQUE BIOLOGICO
VI VARIOS TIPOS DE PLANTAS E DE ANIMAIS
HA LA VARIAS CASAS DE ANIMAIS

DE VEZ EM QUANDO OS ANIMAIS DAVAM-LHES
PARA COMEREM ALGUMAS FOLHAS

ARVORES

RIMOS MUITO QUANDO VIMOS OS JAVALIS,
VEADOS COM OS SEUS CHIFRES ENORMES,
OS PATOS A FAZEREM QUA, QUA, ALEM DA
RAPOSA QUE ESTAVA A ENTRADA

ERA O MARCO BEM DISFARCADO!

Aluno do 3.° ano
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=
-

R

CHEGOU A PRIMAVERA
E TAMBEM O CALOR
O INVERNO JA ACABOU
O SOL, O MAR E AS FLORES
E AS ANDORINHAS
VOLTAM ALEGRES E DESPERTAM
AS FERIAS ESTAO MAIS PROXIMAS
NO MAR, NA PRAIA E NA AREIA
EU VOU BRINCAR

Aluna do 3.2 ano

)'L\— - CENTRO DE RECUPERACAO
ESCONDIDO NO PARQUE BIOLOGICO
RECOLHE E TRATA ANIMAIS
VINDOS DA NOSSA FLORESTA
| j_:" d Al:IIMAIS SELVAGENS ELETROCUTADOS
SAO LA AUTOPSIADOS

(. . Aluna do 3.° ano
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DAS ARVORES
RESPIRAMOS
AQUELE AROMA

DISTINTO, SUAVE,
AGRADAVEL...

AS ARVORES DEVEMOS. .

REGAR

VALORIZAR N P ge® o~

OLHAR A SUA BELEZA ", ’?U I~ b
RESPEITAR O SEU ENCANTO. . —
ENGRANDECER A SUA BELEZA S

Aluna do 3.2 ano

e
O BURRO CHEIRAVA AS NOSSAS MAOS
RECICLAMOS O LIXO

PLANTAMOS ARVORES =

AS PAISAGENS NO MONTE ERAM LINDAS
EM SEGUIDA FOMOS LAN@@"AR

FOMOS E VOLTAMOS DE AUTOCARRO

Aluna do 3.° ano

b
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1421 DE MARCO
INICIA-SE A PRIMAVERA
AS ESCOLAS DO CONCELHO

I_‘ ’ ’ﬂ:.‘
FORV AO PARQUE BIOLOGICO
DEPOIS DE LANCHARMOS FOMOS AO CERVAS
VIMOS O HOSPITAL DE ANIMAIS
AQRUJA QUE ESTAVA EM RISCO DE MORRER
REFLORESTAMOS UM ESPACO

E FOl UMA GRANDE MANHA

Aluna do 3.° ano

VIMOS RATOS
ENGAIOLADOS j
VIMOS CORUJAS
EM GAOLAS ENORMES
VIMOS UM CAO RESINGAO
ERA DA SERRA O LAMBOSAO
VIMOSAGUIAS ELETROCUTAPAS
ESTAVAMGELADAS!
VIMOS UM PONEI
RMINANTE

Aluno do 3.° ano
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Eu Reutilizo as folhas para rascunho
OEcoponto é o local onde os lixos sdo separados
ACompostagem é um processo de transformacéo dentixaxdlabo
Alnceneracao € a queima dos lixos
Os €ocentros séo os locais de maiores dimensdes orpirleen colocar Eletrodomésticos
Ad_ixeiras a céu aberto j& ndo existem
QAterro sanitério € o local para onde véao os lixoaékiicos
AGestéo de residuos permite separar os residuos
AETAR ¢ a estagdo de tratamento de aguas residuais
Reciclag®! é o que devemos fazer nas nossas casa para nealsipis lixos e formarmos novos
produtos
Aluna do 3.° ano

OO &

S—_—

A .11 - - i 1
. ) Yo a u""

L\

DIA BONITO
IDA AO PARQUE BIOLOGICO
ANDAMOS ATE NOS CANSARMOS

NESTE DIA 21 DE MARCO CHEGA A PRIAMVERA
E TODOS ARVORES PLANTAMOS

E TEMPO DAS AMENDOEIRAS EM FLOR
RELVA VERDINHA NOS JARDINS
VOZES DE PASSARINHOS NOS CAMPOS
OVOS NOS NINHOS
NO REGRESSO A ESCOLA
ESCREVEMOS EM POESIA
Aluno do 3.° ano
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VAMOS RECICLAR
EMBELEZAR O AMBIENTE
JUNTOS CONSEGUIREMOS
INCUTIR A TODA A GENTE

ASLATAS NO PLASTICAO
AS PILHAS NO PILHAO . :
AGENTE POE TUDO MAIS BELO . . M
ESCUTEMO QUE EUDIGO - . |1 ey
MANTENHAM()AMBENTESEM%EELI‘

ARVORE ',:;Zﬁ-f
RESPONSAVEL

VAIDOSA

ORGULHOSA

RENOVADORA

ELEGANTE

DENSA
OUVINTE
SIMPATICA

SILENCIOSA
OTIMA
REDONDA
RISONHA
INOFENSIVA
SONHADORA
ORIGINAL
Aluna do 3.° ano
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O Jodo e o cdo

Era uma vez um céo

Que so comia feijao

Ele tinha uma boa alimentacao
O seu dono chamava-se Jodo
E s gostava de péo

O Jodo era bonitdo
E namorava com uma sereia

Que tinha um milh&o de fitas na cauda

Ela vivia com 0 seu amigo ratdo

gue se chamava Pilh&o

Os quatro iam para a praia
O Joao, s6 queria voar e a sereia s6 queria nadar!
O ratdo pulava e nadava e o cédo soO ressonava!
Aluna do 3.° ano

A fada

Eu vi uma fada

Que comeu uma empada

Que estava toda assada

E a fada ficou estragada PERT

-~
|'J:--

E encontrou uma espada

Que estava tapada

Mas depois ficou destapada
Aluno do 3.° ano
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O cdo e o0 Jodo

O Joéo ficou triste
com o cédo que lhe tirou

o balao vermelho

Eu vi uma sereia

a falar de uma baleia

Vi o Joao

a jogar com o pido

No Bairro do Farvao

Vi o Joado

A semear o pao

O menino e o cdo

Era um menino
Que tinha um cao
gue era trapalh&o
e muito comilao

e gostava de comer leitdo com péao!

Era um menino anéo

e também era trapalhéao,
COMo 0 Seu cao.

Um dia,

teve de correr para apanhar o cao!

Sabem quem é&?

E 0 Joao!

Aluna do 3.° ano

Aluna d.° ano
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A sereia

Era uma vez uma sereia
Que conheceu uma baleia
Que era muito feial

Que comia sempre a ceia...

Ela vivia no mar
Erala o seu lar
Quando saia de |4,

comecava logo a chorar!

Um dia conheceu um principe

Que gostava de meldo

E tinha um irmao

Que era muito malandrao!

A sereia e o botdo

Era uma vez uma sereia
Que vivia em Gouveia
Tinha um amigo Jodo

Que encontrou um botéao

Era mégico, o botédo

Mas que grande confuséo!

Aluna do 3.° ano

Aluna do 3.° ano

A fada

A fada gelada,

pelo ar de inverno!

Viu um céo a ladrar.
Ela cantou uma cancéo,

para o acalmar!

Aluno do 3.° ano
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O cdo e o Joado

Um dia apareceu um céo
Que gostava de fazer péo
Deu-o também ao Joédo

Que era muito comiléo

O Jo&o comeu o0 péao
E deu o resto ao céo
Da sua amiga amada

gue ficou toda inchadal!

Aluno do 3.° ano

O agricultor, o leitdo e o cdo

O agricultor lavra a terra
A terra para cultivar
Pega na enxada para cavar

Sementes de pao para semear

{

Veio o leitdo gordo e glutdo ‘we\,

Com um grande chapeléo
a TRy
Comeu as cenouras e 0 pao A

Deixando por comer o0 meléao

la 0 cao a passear
Quando viu tal leitdo
Comecou a ladrar
E la caiu o chapeléao

Aluno do 3.2 ano
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A baleia e a sereia —

No mar vivia a sereia (

J.,-"'"_..ﬂ_ que vivia com a baleia g
? = A Ana estava na aldeia =% gg;f
E avistou uma colmeia 3 o7 S

FaN
-I
r.’

E £
()

F.
F
= cﬂ

>

Ff‘ﬁ"ﬁt :

A Ana estava a cantar
Na sua casa da aldeia
Ouviu o0 Joéo a gritar
Que tinha medo do cédo

Aluna do 3.° ano

A baleia e a sereia

A bela sereia estava a olhar %
Para a baleia numa noite de luar %‘- *

E no campo o Joéo

Que é um bom cidadéao,

Brinca com a Andreia ao baldo e ao piao

E para terminar
vamos todos olhar
Para a linda lua

Que néo vai regressar
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O panda, o cdo e o gato

Eu vi um panda
a andar,

a andar

a andar,

a dar comida
aos filhos.

Eu vi um céao

a ladrar,

a ladrar,

a ladrar.

Caiu ao lado

De um porco assustado!

Eu vi um gato

a miar,

a miar,

a miar.

A dar comida

Aos gatinhos

Para ficarem gordinhos.

Aluna do 3.° ano

Aventuras do meu irmdo

O meu irmao brincalhdo
comeu muito sabao
gostou do seu paladar
e foi brincar.

Comecou a fazer bolas de sabao
Que comegaram a voar

E o céo quis apanhar.
Aluno do arfo
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Fazer amigas

"‘:\\, Era uma vez uma sereia

‘ E uma baleia, :
Que nédo se davam bem.

A sereia aborrece a baleia

L f'r' A baleia aborrece a sereial

‘J ) Um dia apareceu uma meia

E até desta se aborreceram!

O que fazer com estas duas meninas?
Ambas téo bonitas,

vou fazer com que se deem bem.

Aluna do 3.° ano

A sereia assustada

Eu via uma sereia que viu uma alcateia,

disse “Ola!”, e fugiu com uma baleia!

Quando regressou com a baleia
Esta fugiu assustada

Por ter visto um “papao’!

A sereia fugiu em cima do ledo
Procurou o seu par
E viu 0 Jodo na cadeia

Vigiando a alcateia.

luAa do 3. ano
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Rimas

Eu via um céo brincalhdo e resmungéao
Que se chamava Joao

Eu fiz uma comida

Com o nome de empadao

e também um rato

muito comilao
e pus-lhe o nome de Ratéao!

. by
Eu fui lanchar a casa do Rafael l - I 2;33 ﬁ.%

Que me ofereceu um pastel.

Aluno do 3.2 ano

O cdo do Jodo

O Jo&o tem um céo choréo

Que mexe no pilhao!

O cao do Jodo L !
¢ Ca . ﬁh-——"“;"\.} e
em paix&ao por pao. 5

Aluno do 3.0—-6;F(0\“:J }TI_T J[LTH_ QX/J

O Jodo tem um botdo w3 [

gue é de cartao!
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Na praia

Estava eu, o Joao,

numa bela praia

com 0 meu céo N
a olhar para o mar... T \
Quando de repente vi ) a
H *;:‘(:-; v e D

uma gaivota a voar & ¥x \;.0.4 ?}
gue estava cansadal d \@

. . !‘. )
Poisou na areia molhada. o £ é\ﬁ}{\\

f | | L
Logo me deu vontade = | | R o S T
e a ) /gf .ri;—_JvFTl_l__ "

de um desenho pintar 1
e de bem cantarolar!

Aluno do 3.° ano
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E TAO BOM NAO TER JUizo

E t4o bom fazer palhacadas
Por os outros a dar gargalhadas

E tdo bom ter um penteado

E pbr & um panado.

E tdo bom ter um penteado

Tipo ovo estrelado.

E tdo bom ser idoso
E cacar um raposo

E tAo boa ser sereia
E estar sempre na plateia

Alunos do 3.° ano
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E TAO BOM NAO TER JUizo

E t4o bom ser-se doidinho
E partir a loica aos bocadinhos '
@R
E t4o bom jogar & bola
E néo ir a escola W ,_,

g

E tio bom partir um braco
= Para ndo dar um abraco

E tdo bom dizer mentirinhas

Para jogar as escondidinhas

E tdo bom sujar a cozinha

Para fazer a comidinha

E tdo bom dormir no chéo

Para nao cair em cima do cao

E tdo bom ser uma baleia

Para assustar uma colmeia

E t4o0 bom ser uma porta

Para fechar la dentro a mota

Alunos do 3.° ano
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o, v ok

E TAO BOM NAO TER Juizo

E tdo bom ser parvinho 'O . .

E andar bem vestidinho

E tdo bom ser mauzao

= E chatear o ladréo

E tdo0 bom ser muito mau

- lﬂ E estragar um bacalhau

RALLY

E tdo0 bom ser totd

E andar de tren6

E tdo0 bom ser malandréo

E lutar com um dragéo

E tio bom ser castigado
E comer péssego estragado

E t40 bom ser mentiroso

E estar sempre manhoso

E tio bom ser palhago

E ndo conseguir dar um passo

E tdo bom ser foleiro

E enganar o padeiro

E tdo bom ser batoteiro

Para ficar em primeir

Alunos do 3.° ano




E TAO BOM NAO TER JUIZO

E t4o bom ser corajoso

E ser sempre horroroso

E tdo boa ser uma ovelha
E puxar-lhe uma orelha

E t4o bom ser aparvalhado
E ficar sempre molhada

E tdo bom ser doidinho

E parecer ter juizinho

E tdo0 bom cantar

E por a plateia a chorar

E tdo bom vestir moderno

E andar despido no inverno

E tdo0 bom ser motorista

E comer uma tosta mista

E t30 bom dar um pontapé

e mostrar o chulé

Alunos do 3.° ano
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E TAO BOM NAO TER JUizo

®
o440

E tdo bom ser palhaco
E fazer do gato sapato

E tdo bom ser malandr&o
Como o céo do tio Jodo
E td0 bom ir a casa

E comer uma jantarada

E tdo0 bom ser mandrido

Mas ser muito espertalhdo

Aluno do 3.° ano

E TAO BOM NAO TER JUIZO

E tdo0 bom ser tresmalhado

E p6r o amigo desdentado

E t4o bom ser corajoso

E ser malandro mal cheiroso

E tdo bom ser palhaco
Para fazer piadas de ago

E tdo bom comer pirdo

No meio do furacédo

Alunos do 3.° ano
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E TAO BOM NAO TER JUizo

E tdo bom ser desastrado

E nado ter nenhum cuidado

E tdo bom ser desastrado
E ter cara de falhado

E tdo bom ser distraido

E néo ver o gato caido

E tdo0 bom ser brincalhdo

E por pimentdo ao cédo

E t4o bom ser piment&o

Ter cara de leitdo

E tdo bom ser um palhaco

E ter cara d’aco

Alunos do 3.° ano
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E TAO BOM NAO TER JUizo

E t4o bom ser desastrado
E comer pao congelado

E tdo bom ser traquina
E tirar o baldo a Gina

E t4o bom ser traquina
E pregar sustos ao Professor Pina
E td0 bom ser diabrete

E gritar como um foguete

E tdo bom ser diabrete

E deitar macacos por baixo do tapete

E tdo0 bom ser mauzéo

E deitar pirdo na cabega do Jo&o

Alunos do 3.° ano
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O Maria Nova

O Maria Nova 4‘—:1
Quem te deu a cancao? W - ;PJ |
& Y- SER

Foi o caixeirinho \ S

Chamado Joéo

,-"NI
AR e
F A ’ O Maria Nova
=T
ey Quem te deu a banheira?
Foi o caixeirinho
Que hasteou a bandeira
O Maria Nova

Quem te deu os baldes?

. . | -
Foi o caixeirinho | 0
Que conduz camibes LN r———-——-—
O Maria Nova ol |
Quem te deu os paes? L‘G‘ - "U"'"

Foi o caixeirinho

Que veio de Guimaraes

O Maria Nova e

\
Quem te deu o beijo? Jﬂ X
Foi o caixeirinho ;

Que vende queijo

O Maria Nova

Quem te deu o emprego?
Foi o caixeirinho i ;’-'-‘1
Que leva o borrego .i \

£ = \,.l Jz 3
F a— =
O Maria Nova

Quem te deu o computador?
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Foi o caixeirinho

Que perdeu o motor

O Maria Nova
Quem te deu a cadeira?
Foi o caixeirinho

Que comeu a baleia

O Maria Nova
Quem te deu a janela?
Foi o caixeirinho

Que levou com a panela

O Maria Nova
Quem te deu os pentes?

Foi o caixeirinho que perdeu os dentes

O Maria Nova
Quem te deu o pido?
Foi o caixeirinho

Que anda de avido

O Maria Nova

Quem te deu a viagem?

Foi o caixeirinho

Que nunca para na paragem

Alunos do 3.° ano
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Que esta ...

e s,

Que esta na janela?

Uma gata amarela.

Que esta na janela?

Uma gata simples e bela.
. o I '-i:;.:'

Que esta na floresta?

Muita gente a fazer festa.

¥

Que esta no circo?

Ai meu Deus, agora fico!
O que esta no telhado?
Um gato assanhado.

Que esta no portao? '
Um gato a fazer pirao.

O que esta no balcao?

Um cé&o a comer feijao.

Que esta no palacio?

O senhor Horacio.

|
Que esta na varanda?

Um lindo urso panda.

Que esta no poc¢o?

Um tronco muito grosso.

Que esta ai fora?
E o leite da tia Aurora.
Alunos do 3.° ano
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Que esta ...

O gue esta na minha mao?

Uma casca de limao.

Que esta na cozinha?

Uma enorme gatinha.

Que esta na saca?

Uma grande faca.

Que esta no computador?

Um grande horror.

Que esta na pinha?
Uma grande linha.

Que esta na régua?

Uma grande égua.

Que esta no barrete?

Um grande pivete.

Que esta no portao?

Um enorme cao.

Que esta na janela?

Uma enorme panela.

Que esta na porta?

Uma grande cepa torta.

l Alunos do 3.° ano
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Que esta ...

Que esta no balcao?
Uma fatia de melao.

Que esta no balcao?

Um senhor a fazer péo.

Que esta no bosque?

Um saco no quiosque.

Que esta na floresta?
Uma grande festa.

Que esta dentro do castelo?

Um cdo com o martelo.

Que esta no galinheiro?

Um saco com muito dinheiro.

Que esta na ilha?
Um saco com pastilha.

Alunos do 3.° ano
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SE TU VISSES O QUE EU VI

Se tu visses 0 que eu Vi
No bairro de S. Jodo
Estava la um cédo

Que era mesmo porcalhdo

Se tu visses 0 que eu vi
Para as bandas de Gouveia
Estava la uma orquestra

A tocar uma coisa feia

Se tu visses 0 que eu Vi
Da varanda da minha tia
Uma cobra gigante

Que s0 dizia porcaria

Se tu visses 0 que eu Vi
Numa quinta de Leiria

Uma vaca que miava

Bem vestida quando ria

Alunos do 3.° ano
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SE TU VISSES O QUE EU VI

Se tu visses 0 que eu Vi
A vinda de Castelo Branco
Um gato enfarruscado

Sentado num banco

Se tu visses 0 que eu Vi
Na venda do queijo

Um porco e porca

A darem um beijo

flEEcEs
*, Se tu visses 0 que eu Vi
’ A B

g No quarto da minha irma

. Uma barata tonta
m ‘g A comer uma roma

Se tu visses 0 que eu Vi
No oceano Pacifico
Uma baleia a gritar

- Olha um penico!

Alunos do 3.° ano
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SE TU VISSES O QUE EU VI

A
. . F
Se tu visses o0 que eu vi 1%
A vinda de Marrocos 4 # ]
Um grande burro morto J %ﬁi.ﬂ
A dormir ao pé de porcos # i
Oy Se tu visses 0 que eu vi
oo R _
! QE&' " A beira de Marrocos
W ¥ . .
T 4 Uma linda baleia

;.‘--‘-' A fugir de porcos

Se tu visses 0 que eu Vi
No castelo de Guimaraes
Andava |4 o morto vivo

A dar bolo aos caes

Se tu visses 0 que eu vi
A beira de Santa Comba
Um animal malcheiroso

Com uma grande tromba

Zn e
Se tu visses 0 que eu vi HE»
No centro de Portugal g & .J;'*
O senhor Miguel s
A desejar bom dia ao Normal :“
Se tu visses 0 que eu Vi e

A caminho de Bandoletes
Uma desastrada menina

A semear crepes

s

Lr
5
L e
58

94



Se tu visses 0 que eu vi
A beira do pinhal

Um peixe perdido

A pensar que era real

Se tu visses 0 que eu Vi
No caminho de Moncéao
O Super-homem

A lavar o focinho ao cédo

Alunos do 3.° ano
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O Geraldo

- O Geraldo,
Queres café?
- Nao senhor,

cheira a chulé.

- O Geraldo,
Queres um pao?

- Nao senhor,

porque cheira a pimentao!

- O Geraldo,
Queres leite?
- N&o senhor,

cheira a azeite!

L L LD

Ry

. ]
- O Geraldo,

queres um touro?
- Nao senhor,

nédo me da ouro.

- O Geraldo,
gueres um gelado?
- Nao senhor,

gue esta estragado.

Alunos do 3.° ano

96



Anexo V. f — “Antologias” de poesia

Imagens das “antologias” de poesia

Imagem n.° 4 — As “antologias” de poesia da turma

Imagem n.°5 - Pormenores da Imagem n.° 6 - A criatividade
decoracao da “antologia” de poesia personalizou a “antologia” de cada
aluno
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Planificagdo da Atividade — Texto de Teatro

Ano de Escolaridade: 3°

Anexo VI — Planificacédo do texto de teatro

5 de abril - 26 a 29 de abr il

Area - Competén cias/Descritores Atividades Recursos Duragéao/ Avaliagao
Conteludos de Desempenho sequéncia
Lingua Atividade 1 — Despertar o gosto para o 1-5de
Portuguesa Computador | abril - Observacéao
~ . teatro , .
Expressao oral | Falar, com progressiva 90 minutos | direta
autonomia e clareza =Dialogo sobre experiéncias e
conhecimento de teatro; ng_el
Lapis
Relatar vivéncias =Exploracdo de vocabulario especifico Borracha
de teatro; Quadro Empenho
=ldentificacdo de alguns cédigos da
relagcéo atores/publico: bater palmas,
Leitura bater palmas de pé, apupar, ...;
Apropna;-_se de novos =L eitura oralizada do texto — “Maria Participacao
vocabularios Textos
Cuca e D. Carrica” de Antonio Mota
- Comparacdao de texto de teatro
com outros tipos de texto
~ - Treino das falas;
Expresséo
dramética - Treino da voz;
Expressao Dramatizar textos e situagoes . ~
oral - Treino de expressoes e de
gestos; 20

- Dramatizacéo do texto.




Area - Contelidos | Competéncias/Descritores Atividades Recursos Duracéao/ Avaliacéo
de Desempenho sequéncia
Dramatizar abril
Estudo do Meio Conhecer factos histéricos que =Apresentacdo da capa da 2—-26de
nacional e o seu significado; histéria “Flor de Abril” de Pedro abril
Passado Nacional o : ~ 90 minutos | Intervencdes
Olavo Simdes e ilustracdo de
Recolher dados sobre aspetos
da vida quotidiana de tempo Abigail Ascenso
em que ocorrem esses factos; =Antecipacdo do contetdo da
historia;
=Recolha do conhecimento prévio Vocabulario
Pesquisa de Recontar o0 que ouviu; dos alunos sobre o tema do livro —
informacéao 25 de abril _ Qrganlzagao do
Projector discurso
Organizacéo de =Ligacéo do tema da histéria com
informacéao Organizar informacgao; o feriado de 25 de abril:
Texto Empenho
= Leitura da histéria pela
. Participacao
professora;
Papel
= Reconto, coletivo da historia;
Lapis

=Pesquisa na Internet de
informac&o sobre o 25 de Abril;
=Q0rganiza¢do da informacao

recolhida.




Area - Conteldos Competéncias/Descritores Atividades Recursos | Duracao/ Avaliacao
de Desempenho sequéncia
Construcdo de um texto de
¥ Escrever textos medla.nte teatro — O 25 de abril (Trabalho 3 —'27 de
ingua Portuguesa proposta do professor; abril
coletivo) Quadro 90 minutos
Elaborar textos de acordo com o =Selegao das personagens para Giz
objetivo os diferentes atos;
e Computador
Escrita Cuidar da apresentacéo final dos = Planificacdo do texto Maga?lhées Intervengdes
textos =Escrita do texto;
, - =Reviséo do texto; Papel
Adaptar e recriar materiais
Revisao =Escrita do texto no computador Lapis
Construir fantoches e aderecos Magalhdes
Reescrita ' Cartolinas Participacdo
Construcodes Recortar as construcdes = Construcéo dos fantocheiros; Lapis de cor
elaboradas =Criagao das personagens;
' Tesouras Cooperacgéo
Pintar livremente =Elaboracdo dos aderecos dos Caixas
Expressao Plastica -
- , cenarios para colocar nos
Recorte Fazer composi¢cdes com fim Panos Empenho
Pintura comunicativas fantocheiros; Agrafador
Dramatizacdo do texto elaborado 4- 29 de
na turma abril
Expre,s§ao . . - =Leitura do texto: treino das falas; 90 minutos
dramatica Dramatizar textos e situagdes Expres
Expressdao oral Sividade




Area - Contetidos Competéncias/Descritores de Atividades Recursos Duracéao/ Avaliacdo
Desempenho sequéncia
= Apresentacao do texto na turma
e as restantes turmas da escola.
Dramatizacdo do texto elaborado
nas outras turmas da escola
Ao longo
da semana | Empenho
Resolucéo de problemas de
perimetros e areas para
construcao dos fantocheiros:
Matematica Realizar medicdes =>Medicao das caixas para arranjar
. o Participacdo
, . , o tecido para forrar a caixa; .
Determinar perimetros de figuras Réguas
Leitura =Céalculo dos perimetros das Fichas Resolucao
Determinar areas de figuras . L Quadro dos
Express&o caixas para cortar os tecidos; Giz problemas
dramatica Resolver problemas =Marcacao do espacgo da caixa a
relacionados com perimetros e . Criatividade
. retirar para elaborar a abertura do
areas
fantocheiro;
=Célculo da area e do perimetro
de cartdo retirado a caixa;
=Resolucéo de uma ficha.
Jogo de cartas com areas e Cartas
. 5-11de
Ler em voz alta para diferentes perimetros maio -radio
publicos Leitura do texto de teatro 60 minutos

produzido no programa — “Nos
na radio”




Anexo VI. a — Ficha de registo de organizacdo de in  formacéo

FICHA DE REGISTO DE ORGANIZAC;AO DE INFORMA(;AO
Tema — 25 de ABRIL

ANTES

DEPOIS

DITADURA

Marcelo Caetano sucede a Anténio de Oliveira Salaza r

DEMOCRACIA - LIBERDADE

Eram proibidos os partidos politicos;

As pessoas que tinham ideias diferentes eram presas e
perseguidas pela PIDE;

Eram cortados artigos nas revistas e jornais — lapis azul;

Havia guerra nas coldnias — Angola, Mocambique, Guiné, Cabo
Verde, Timor, Sdo Tomé e Principe;

Os portugueses eram obrigados a ir lutar para a guerra colonial;
Eram proibidos os sindicatos;

Eram proibidas as manifestacdes;

As pessoas que tinham ideias politicas diferentes iam para o
estrangeiro para ndo serem presas;

O povo vivia triste.

MFA — Movimento das For¢cas Armadas — derrubou o
governo sem haver guerra — nos canos das espingarda s
colocaram flores

O povo apoiou os militares:

» Os presos sairam das cadeias;

e Apareceram muitos partidos politicos;

e As col6nias portuguesas tiveram independentes - menos
Timor que foi ocupado pela Indonésia;

» Acabou a censura do lapis azul;

* Houve elei¢cdes livres;

» Elaborou-se a primeira constituicao;

» Apareceram muitos sindicatos;

* As pessoas perseguidas voltaram.

Nome:

Data: 26 / 04 / 2011




Anexo VI. b — Guido de planificagdo do texto de tea tro

Guiao de planificacao do texto de teatro

Data: 27 /4 /2011

Ato | Localizacdo Cenério/Aderecos Personagens: nome e Acdes Assunto para os didlogos
caraterizacao

1.0 Gabinete da Secretarias Marcelo Caetano Dialogos Agente da PIDE - Preocupac¢do com os artigos

PIDE Cadeira Agente da PIDE escritos

Candeeiro Marcelo Caetano — Satisfacéo pelo povo, pelo pais.
Estante
Campo de Arvores Tropa 1 — Triste, curioso Dialogos Tropa 1 — Saudades da familia
. Tropa 2 — Ajuda o colega. Informagé&o da

guerra Rocha surpreendido

20 organizacdo do MFA.

Tropa 2 — Amigo,
informado

Tropa 3 — Euférico e

informado

Tropa 1 — Surpresa e reacao

Tropa 2 — Altera¢cBes na vida das pessoas

Tropa 3 — Noticia do fim da guerra; informa os
colegas sobre os acontecimentos de Lisboa.

Tropa 1 — Faz perguntas sobre os acontecimentos.
Tropa 3 — Esclarece os colegas e fala dos cravos
colocados pela florista na espingarda dos soldados.
Tropa 1 — Continua curioso e pergunta o que
aconteceu ao governo.

Tropa 3 — Responde que o governo caiu e Marcelo

Caetano se rendeu.




Tropa 2 — Fica satisfeito porque o avd pode voltar
de Franca.
Tropa 3 — Continua eufdrico quer dar a noticia do

fim da guerra aos restantes soldados.

3.°

Rua de Lisboa

Prédios

Arvores

Tropa 1 — Alegre e
responsavel

Tropa 2 — Alegre,
responsavel, curioso e
informado

Tropa 3 — Alegre e

responsavel

Encontro em

Lisboa

Dialogos

Tropa 2 — Demonstra estar contente por estar em
Lisboa.

Tropa 1 — Concorda com o colega e fala da alegria,
da liberdade e manifestacdes

Tropa 2 — Fala da democracia e do direito a voto.
Tropa 3 - Chama a atencéo para as diferencas
ocorridas na televiséo.

Tropa 2 — Curioso, pergunta aos colegas se ja
foram a manifestacdes.

Tropa 1 — Né&o foi.

Tropa 3 — Reflete sobre a liberdade.

Tropa 2 — Fala da responsabilidade e dos direitos a
cumprir.

Tropa 3 — Despede-se para ir trabalhar

Tropa 1 — Despede-se e vai procurar emprego.




Anexo VI. ¢ — Trabalho resultante da implementacdo  do texto de teatro

O 25 de Abril

| ato
(No gabinete estd um agente da PIDE que fala com Marcelo Caetano)
Agente da PIDE — Tenho tanto trabalho para hoje! Chegaram tantos artigos que falam
da guerra colonial, da falta de alegria do pais, da vida dura das nossas gentes, ... Ai

se nao fosse 0 nosso lapis azul!

Marcelo Caetano — Eu estou contente, o povo continua calmo. Os campos estdo bem

cultivados e os soldados cumprem bem a sua missdo nas nossas coldnias.

Il ato

(O didlogo decorre no campo de guerra entre dois soldados)

Tropa 1 — Esta guerra nunca mais acaba, eu queria voltar para casa. Estou com

tantas saudades da minha familia e tenho medo de morrer.

Tropa 2 — Nao te aflijas, a guerra estd quase a acabar! Ouvi dizer que esta a
organizar-se um Movimento nas Forcas Armadas para fazerem uma revolucdo e

acabarem com esta guerra inutil.

Tropa 1 — O qué? Entdo a guerra vai acabar? Nés vamos poder dar a nossa opinido

sem medo de ir para a prisao?

Tropa 2 — E isso mesmo! Vamos poder gritar que ndo queremos lutar. O povo esta
triste e pobre e por isso alguns dos meus familiares emigraram. O meu avd foi
perseguido pela PIDE e fugiu para Franca. Ele sempre defendeu que todos devemos
ter opinido e ser respeitados pelas nossas vontades, que todos os adultos devem votar

para eleger 0S Sseus representantes.

(Aproxima-se mais um tropa que gesticula e fala de forma euforica)
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Tropa 3 — Amigos, amigos, ouvi dizer que em Lisboa esta a haver uma revolucdo. As
tropas j4 ocuparam a radio e a televisdo. As pessoas foram para a rua e ajudaram 0s
militares.

Tropa 1 — Entdo ndo houve guerra? O que aconteceu ao governo? O que aconteceu a

Marcelo Caetano?

Tropa 3 — N&o foi necessario. Dizem que na espingarda dos soldados uma florista

colocou cravos vermelhos. E a liberdade, ¢é a paz!

Tropa 1 — O gque aconteceu ao governo?

Tropa 3 — Com a revolugdo o governo ja caiu e o Marcelo Caetano rendeu-se.

Tropa 2 — O meu avol ja pode regressar de Francga, a PIDE acabou.

Tropa 3 — Finalmente esta guerra vai acabar e nés vamos poder ir para casa! Vamos

contar esta alegria aos outros.

Il ato

(Passado alguns meses os tropas encontram-se em Lisboa. Tinham acabado a tropa e

estao vestidos normalmente.)

Tropa 2 — Ola amigos, reparem como € bom respirar este ar de Liberdade! Lisboa

parece mais bonita, ndo acham?

Tropa 1 — Tens razdo. As pessoas estdo alegres, falam livremente e até fazem

manifestacoes.

Tropa 2 — Isto acontece porque vivemos em democracia. A partir de agora é 0 povo

que vai decidir guem guer no governo com 0 seu voto.

Tropa 3 — Até a televisdo esta diferente, os noticiarios sdo mais esclarecedores. Ha

debates e documentarios que informam melhor as pessoas.
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Tropa 2 — Vocés ja foram a alguma manifestacao?

Tropa 1 — Eu ndo, mas ja vi na televiséo.

Tropa 3 — E bom ter liberdade de falar e ler o que queremos. Finalmente a censura

acabou.

Tropa 2 — Mas é bom ndo esquecer que a liberdade nos trouxe muita

responsabilidade. Todos temos direitos e deveres a cumprir.

Tropa 3 — E por isso que temos de nos despedir. Eu tenho de ir trabalhar.

Tropa 1 — Gostei de vos ver. Agora vou continuar a procurar um emprego.

(Os trés tropas despedem-se e saem de cena)

Trabalho Coletivo 3.9 Ano
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Anexo VI. d — Personagens para dramatizar o texto d e teatro

Os fantoches foram elaborados pelos alunos com a co laboracéo dos pais.

Imagem n.° 7 — Personagens para a Imagem n.° 8 — Personagens para a
apresentacgdo do teatro — 1.° ato apresentagao do teatro — 2.° ato

Imagem n.° 9 — Personagens para a apresentacao do teatro — 3.° ato
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Anexo VI. e - Dramatizagéo do texto de teatro “O 25 de abril”

Imagem n.° 10 — Apresentacao do teatro: “Escritério do Dr. Marcelo Caetano”

veoaeann

Imagem n.° 11 — Apresentacdo do teatro - Imagem n.° 12 — Apresentacdo do teatro -
No campo de guerra (verséo 1) No campo de guerra (verséo 2)

0 25 de abri
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Imagem n.° 13 — Apresentacao do teatro — Encontro em Lisboa
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Anexo VIl — Programa do Sarau “Imaginamos e Criamos

PROGRAMA
SARAU - Imaginamos e Criamos
I
1 — Hino do Agrupamento *

2 _ Teatro- "O 25 de abril” X x

3 — Poesias- “Rimas em &o, ia, ando,...” Juliana Cabral

Ina Mocks
- Inés .LLMd‘
- Lourencgo

- Marco

- Marilia

|!j — - Jodo

i

4 — Can(;ao “C‘alxmha de cor”

= 5 — Poesias “E tdo bom nao ter izo” - Joana e Beatriz
2 hrfé‘a sf:*g | - Francisca, Ndria e Marco
|

' i j - Hugo e Tiago
= 0\
| i “& -

EEY A
] |

6 — Poesias de continuidad&) Maria Nova” — Daniela e Hugo
“Qesta? - Joana e Inés
“Que esta? - Beatrize Henrique
“Se tu visses 0 que eu vi” Fra isca e Tiago
“Se tu visses o0 que eu vi” arta ]
“Se tu visses o0 que eu Vi” — Jullq.ha Almeld% v
“O Geraldo” — Ana e Gon(;alo

il .
7 — Textos de teatre “O Circo da Boneca de Trapos” — Jdliz%a AlmaitFfancisca,
Joana e Henrique;
- “Umas férias,...” — Ana, Nuria, Juliana Cabral Tiago
8 — Visita a exposicao

9 — Obrigado por estarem presente

20 de junho de 2011
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Anexo VIII — Exposicao de trabalhos

A exposicdo de trabalhos realizou-se duranta o més de junho e esteve

aberta a toda a comunidade educativa.

Imagem n.° 14 — Alguns trabalhos de escrita da turma do 3.° ano

Imagem n.° 15 €artaz “Nés na radio” e o livro “O Sapo Barnabé” (trabalhos da
turma do 3.° ano)

J
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Imagem n.° 16 — Viséo geral do cartaz “Nés na radio”

Imagem n.° 17 — Os trabalhos sobre o 25 de abril
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