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Resumo

Este estudo tem como objetivo compreender as potencialidades da utilizagido do humor grafico como
ponto de partida para tarefas mateméticas desafiantes, num quadro de ensino exploratério, na apren-
dizagem da Matemaética no 2.° Ciclo do Ensino Bésico. Para atingir este objetivo, foram formuladas
trés questoes: (i) Como se caracteriza a adesao dos alunos a tarefas matematicas com caracteristicas
humoristicas? (ii) Que compreensao revelam os alunos do humor subjacente as tarefas mateméticas? e
(iii) De que modo surgem os conceitos mateméticos na discussdo efetuada pelos alunos das resolugoes
de tarefas matematicas? Como contexto do estudo, desenhou-se uma experiéncia de ensino onde fo-
ram aplicadas tarefas matematicas baseadas em humor grafico na forma de tiras de banda desenhada.
Esta experiéncia foi desenvolvida numa turma de Matematica do 5.2 ano de escolaridade no contexto
de um estéagio profissionalizante. Tendo em conta a natureza do estudo, adotou-se uma metodologia
qualitativa de cunho interpretativo. A recolha de dados assentou em observagio participante (apoiada
em registos dudio), em notas de campo e em andlise documental (resolugdes dos alunos). Os resultados
revelam que os alunos apreciam as tarefas de base humoristica e envolvem-se na sua resolucdo. Para
além disso, revelam capacidade de resolver as tarefas mateméticas propostas, embora tenham sentido
algumas dificuldades em discutir os seus resultados. De um modo geral, as tarefas matematicas base-
adas em humor gréafico tém potencialidades para promover a aprendizagem da Matemadtica, sendo a
compreensao do humor sinal da compreensdo matematica.

Palavras-Chave: humor gréafico no ensino; tarefas matematicas; ensino exploratério da matemaética.

Abstract

The aim of this study is to understand the possibilities of the use of graphic humor as a starting point
for challenging mathematical tasks, integrated in exploratory teaching, for the learning of Mathema-
tics in the 2nd Cycle (grades 5 and 6) of Basic Education. To achieve this goal, three questions were
formulated: (i) How is the students’ adherence to mathematical tasks with humorous characteristics?
(ii) How students understand the humor that underlies mathematical tasks? and (iii) How mathema-
tical concepts arise in the discussion of resolutions of mathematical tasks? As a context of the study, a
teaching experiment was designed where mathematical tasks based on graphic humor were applied in
the form of comic strips. This experience was developed in a Mathematics class of the 5" grade in the
context of a professional practicum. Considering the nature of the study, a qualitative methodology
of an interpretative nature was adopted. The data collection was based on participant observation
(supported by audio records), field notes and documentary analysis (student resolutions). The results
show that students enjoy humorous mathematical tasks and get involved in solving them. In addition,
they reveal the ability to solve the proposed mathematical tasks, although they felt some difficulties
discussing their results. In general, mathematical tasks based on graphic humor have the potential
to promote the learning of mathematics, and the understanding of humor is a sign of mathematical
comprehension.

Keywords: graphical humor in teaching; mathematical tasks; exploratory teaching of mathematics.
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1 Introducao

A Matematica é, comumente, vista pelos alunos como uma disciplina escolar dificil e demasiado abs-
trata. Em consequéncia, os resultados escolares nesta disciplina revelam sérias dificuldades de apren-
dizagem dos alunos. Por isso, os desafios que se colocam aos professores, no sentido de encontrarem
metodologias de ensino que possam contrariar esta tendéncia, sdo imensos. Procurando corresponder
a este desafio, propomos a utilizagdo de humor gréfico com fins instrucionais, entendido como meio de
ensinar, associando emogéio e cognic¢do (Flores, 2003; Flores & Moreno, 2011; Martin, 2007). A nossa
proposta didatica assenta na construcio de tarefas matemadticas, enquadradas num ensino de tipo
exploratorio, que tém como base humor grafico na forma de tiras e vinhetas de banda desenhada de
autores conhecidos (Menezes et al., 2017). Esta proposta de ensino da Matemética tem caracteristicas
inovadoras dado que os estudos existentes revelam que o humor é utilizado pelos professores, nomea-
damente pelos de Matematica, no seu discurso oral, como forma de facilitar a comunicagao didatica,
ao criar um ambiente agradavel de sala de aula e ao facilitar a memorizacao de factos e procedimentos
(Banas, Dunbar, Rodriguez & Liu, 2011; Flores, Menezes, Ribeiro & Viseu, 2017).

O estudo que se apresenta visa compreender o impacto do humor gréfico, inserido em tarefas
matematicas, num quadro de ensino exploratério, na aprendizagem da Mateméatica no 2.° ciclo do
ensino bésico (EB). Assim, o estudo procura responder ao seguinte problema: A utiliza¢io de tarefas
matematicas de base humoristica contribui para a aprendizagem da Matematica de alunos no 2.° ciclo
do EB? Este problema subdivide-se nas subquestdes: (i) Como se caracteriza a adesdo dos alunos a
tarefas matemdticas com caracteristicas humoristicas?; (ii) Que compreenséo revelam os alunos do
humor subjacente as tarefas matemadticas?; e (iii) De que modo surgem os conceitos matemadticos na
discussao efetuada pelos alunos das resolugoes de tarefas mateméaticas?

2 Humor no ensino da matematica

2.1 Clarificagao de conceitos

O humor tem uma larga presenca na vida das pessoas, pelo que tem sido estudado desde a Grécia
Antiga, por figuras como Platdo ¢ Aristételes, até a atualidade, por disciplinas tao diferentes com
a Linguistica, a Psicologia, a Sociologia ¢ a Matemética (Banas et al., 2011; Martins, 2015; Paulos,
1982). O humor é considerado como uma forma de comunicagao com a intengao de bem-dispor e fazer
rir os outros, jogando habitualmente com a ambiguidade e a polissemia das palavras, conciliando no
mesmo ato elementos cognitivos e afetivos (Banas et al., 2011; Martin, 2007; Martins, 2015).

O humor pode ocorrer em resultado de diversos mecanismos, que tém estado associados a diversas
teorias, sendo as mais comuns a teoria da incongruéncia e a teoria da superioridade (Adao, 2008;
Martins, 2015). A primeira explica a existéncia do humor pelo surgimento no ato comunicativo de uma
situacdo incongruente e imprevisivel face ao que se disse antes. O humor sé ocorre quando a pessoa
consegue resolver essa incongruéncia, compreendendo a intengdo do outro/autor. Este mecanismo do
humor esté presente numa tira muito conhecida de Mafalda, do humorista argentino Quino, em que
numa primeira vinheta observamos uma professora a desenhar no quadro um pentagono, ao mesmo
tempo que diz: “Bem, hoje vamos estudar o pentagono”. Na vinheta seguinte, o leitor é confrontado
com uma intervencdo inesperada e incongruente de Mafalda: “E amanha, o Kremlin?”. A terceira
vinheta vem ajudar a resolver a incongruéncia, que decorre da polissemia da palavra “pentdgono”.
Mafalda acrescenta: “Digo... para equilibrar”.

A teoria da superioridade explica 0 humor como o resultado de um sentimento de superioridade de
alguém em relacdo a outro, usando esse facto para escarnecer de forma engracada. Este é o mecanismo
que é mais usado no humor politico ou de critica de costumes. Este tipo de humor nem sempre é
bem-recebido pelos seus destinatdrios/alvos, que nao lhe atribuem graga, funcionando ao contrario
do esperado. Por isso, neste trabalho as tiras humoristicas escolhidas procuram promover o humor a
custa de situagées de incongruéncia.
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2.2 Utilizagao educativa do humor

O humor e a Matematica tém diversas semelhangas, em particular a logica, os padrdes, as regras e as
estruturas (Paulos, 1982). No entanto, a utiliza¢do do humor pressupoe a disposi¢ao dos alunos para o
compreender, implicando a capacidade em ver o humor com olhos matematicos e, também, a de olhar
para a Matematica com humor e ironia (Flores, 2003).

O humor, que habitualmente ¢é associado a situagdes de lazer, é, para alguns autores, um recurso
interessante para a sala de aula (Banas et al., 2010; Flores, 2003; Flores & Moreno, 2011; Martin, 2007).
Martin (2007) defende que o humor pode ser um recurso para a sala de aula com diferentes intuitos:
ilustrar contetidos, tornar o ambiente de aprendizagem mais distendido e auxiliar a memorizagao de
informacao, especialmente aquelas associadas a factos e procedimentos mais dificeis de memorizar. Ou
seja, o humor pode ter uma fungao afetiva, ligado as emogoes e & motivagao, e também uma funcio
cognitiva, que apela sobretudo & racionalidade (Flores, 2003; Flores & Moreno, 2011).

Em contraponto com esta utilizacio do humor no discurso oral do professor, diversos autores tém
proposto uma abordagem que assenta no uso de humor grafico no ensino da Matemadtica (Flores,
2003; Flores & Moreno, 2011; Menezes & Flores, 2017; Menezes et al., 2017). Diversos autores e
organizagoes propoem tarefas mateméaticas a parir de tiras de banda desenhada (Menezes et al., 2017;
NCTM, 2007, 2013). O livro concebido por Menezes et al. (2017) (Figura 1) propoe uma utilizagdo do
humor gréfico, a partir do qual sdo construidas tarefas matemadticas para serem usadas num quadro
de ensino exploratério da Matematica.

SO ESIND TR WATEMW ATTCA
Tarcts pan a Sals de Anks

Figura 1: Capa do livro “Humor no ensino da Matemdtica: Tarefas para a sala de aula”.

Neste tipo de ensino, a aprendizagem decorre do envolvimento dos alunos em atividades matema-
ticas, pressupondo momentos de trabalho auténomo, discussao coletiva e sistematizacao de aprendi-
zagens (Menezes, Oliveira & Canavarro, 2015).

3 Metodologia

Este estudo é uma investigagao sobre a propria pratica do segundo autor deste artigo, num contexto
de realizacdo de um estagio profissionalizante no 2.° ciclo do ensino bésico (Pratica de Ensino Super-
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visionada). Em termos de abordagem metodolégica, e face ao problema colocado, opta-se por uma
investigacdo qualitativa com uma inten¢do interpretativa.

O estudo assenta numa experiéncia de ensino desenvolvida numa turma, com 15 alunos, do 5.° ano
de escolaridade, na disciplina de Matematica — em que foram aplicadas quatro tarefas mateméticas
baseadas em humor gréfico relativo & Matemaética (neste artigo sdo apresentadas as trés primeiras).
Esta experiéncia decorreu no 3.2 periodo nao tendo a turma habitos de trabalhar em grupo e discussoes
coletivas.

A primeira é uma tira original, da autoria do norte-americano Chris Browne (Figura 2).

Ao fim de 10, atacamos o
inimigol!

Figura2: Tira de Chris Browne.

A segunda corresponde a uma tira humoristica, cujo texto foi adaptado, da autoria do cartoonista
norte-americano Bill Amend (Figura 3).

Lembra-me para nunca
maic te deixar
encomendar mais pizas

r Ora bem, uma piza tropical dividi-
i da em 4 fatias: 1 fatia com 41%44'20"
| de amplitude, outra com 48°15'40",
outra com 131944'20" ¢ outra com
138°15'40",

Vim bugear uma piza
em nome de David,

Posco ajudé-le?

Figura 3: Tira de Bill Amend.

A terceira é uma tira original, da autoria do grafico Tropea (Figura 4).

A recolha de dados assentou nos seguintes instrumentos: Observagao participante, registo dudio
das aulas e registos escritos. A anélise de dados baseou-se nas técnicas da anélise de contetido da
informacao recolhida, tendo-se definido trés temas, a que se associaram diversos indicadores (Tabela

1):

Tabela 1: Anélise de dados.

Temas Indicadores
Adesao dos alunos a tarefa Atencéo; Envolvimento; Riso; Empenho.
Dificuldades dos alunos na Interpretagdo da comunicagdo grafica; Interpretacio da comunicagdo
compreensao e uso do humor verbal; Resolucao matematica.
Fung¢oes do humor na Desperta essencialmente as emogoes (afetiva); Desperta

aprendizagem dos alunos essencialmente a razdo (cognitiva).
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Este painel estd um desastrel
{ Quem ensinou as operarias a
\ fazer hexagonos?

Esse & o problema. A rainha, para ganhar
0 apoio da geragdo mais jovem, refirou,

Figura4: Tira de Tropea.

4 Apresentacao e analise de dados

Nesta seccao, apresentamos e analisamos os dados referentes & utilizagdo em sala de aula de trés
tarefas matemaéticas baseadas em humor gréafico: “Ao ataque!”, “Pizas e a Matematica” e “Hexdgonos
com mel”. Apds apresentar as tarefas, analisamos trés dimensoes: (i) Adesdo dos alunos & tarefa: (ii)
Dificuldades na compreensao do humor; e (iii) Fungoes do humor.

4.1 As tarefas implementadas

Tarefa 1. “Ao ataque!”

Esta tarefa (Figura 5), realizada durante 45 minutos, tinha como objetivo levar os alunos a conso-
lidar os seus conhecimentos sobre niimeros racionais e operagoes com nimeros racionais. A tarefa foi
introduzida a partir da leitura do seu enunciado. Ap6s a leitura em voz alta por parte dos alunos da
fala de Chiripa, nomeadamente a sua contagem recorrendo a niimeros racionais, a maioria dos alunos
riu-se, reconhecendo que esta ndo é a forma habitual de contar. Em seguida, em pequenos grupos, os
alunos deram inicio a resolugao da tarefa.

Enquanto que na primeira questdo, os alunos consideram engragado aquela estranha forma de
contar, na segunda questdo, “Por que razao o Chiripa comegou a contar daquela forma?”; os alunos
comecam a sentir algumas dificuldades. Por isso, o questionamento do professor, nomeadamente atra-
vés de perguntas de focalizagdo (“Prepara as armas? (..) Ele aqui comega a contar. Olhem para a
expressao dele, como é que ele estd? (Apontando para o Chiripa). Até estd a suar. Ele estd com...?”)
mostrou-se importante como ¢ evidenciado no didlogo seguinte, na interagdo com um grupo.

Professor: Porque é que ele contou assim?

Andreia: Porque nés estamos a dar o numeral misto.

Professor: Mas ele ndo sabe que vocés estdo a dar o numeral misto.

Andreia: Era para demorar mais tempo para poderem...

Manuel: Preparar as armas!

Professor: Prepara as armas? (Virando-se para os restantes elementos do grupo) O que acham?
Ele aqui comega a contar (Apontando para o Chiripa). Olhem para a expressdo dele, como é
que ele esta? Até estd a suar. Ele estd com...?

Andreia: Dificuldade.

Professor: O que é que eles vao fazer? Eles vao...?

Renato Lopes: Atacar.
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Ao fim de 10, atacamos o
inimigol!

Chiripa, comega a contar!

Hagar, o terrivel, Chris Browne

1. Descreve a situagdo apresentada na tira.

2. Por que razdo o Chiripa comegou a contar daquela forma?

3. Quantos nimeros tem o Chiripa que dizer antes de atacar? Que numeros foram
usados?

4. Como ¢ que o protagonista poderia:
4.1. Reduzir o tempo de espera?

4.2. Aumentar ainda mais o tempo de espera?

Figura 5: Perguntas para a tarefa 1: “Ao ataque”

Professor: E estéo ja a receber flechas. Entao ele estd o qué?
Andreia: Com medo?

Professor: Sim, com medo. E por isso esta a contar assim para...?
Manuel: Para o tempo passar.

O professor socorre-se também de elementos paratextuais da tira, apontando para o Chiripa para
levar os alunos a compreender que o protagonista estava com medo. A justificagdo apresentada por
Adriana (“Porque nds estamos a dar o numeral misto”) revela que os alunos parecem ter desenvolvido
a ideia de que os professores constroem situagoes estranhas com a intencao de “forgar” a realidade a
adaptar-se ao ensino de determinados topicos. Apds este didlogo, este grupo responde as duas primeiras
questoes (Figura 6).

Na resposta a questdo 3 (Quantos niimeros tem o Chiripa que dizer antes de atacar? Que nimeros
foram usados?) foram evidentes novas dificuldades dos alunos, tanto na compreensiao do enunciado
como no delinear de uma estratégia de resolucdo. Mais uma vez, o apoio do professor foi fundamental
para os fazer avancar. A maior parte dos grupos opta por contar os nimeros fracionarios e depois
juntar-lhes os dez nimeros inteiros, como surge na resolugao seguinte (Figura 7).

Apoés a resolucao das trés primeiras questoes, e devido a falta de tempo, procedeu-se & discussao
coletiva (a questdo 4 ficou para a aula seguinte).

Tarefa 2. “Pizas e a Matematica”

A tarefa (Figura 8), realizada durante 45 minutos, foi introduzida com a leitura em voz alta por
parte de trés alunos, tendo cada um interpretado uma das personagens. A tarefa tinha como objetivo
sistematizar os contetdos relativos as operagbes com medidas de amplitudes de dngulos.

Devido a dificuldades de interpretacao da tira, os alunos riram do ridiculo das medidas de amplitude
dos angulos da piza, mas nao estabeleceram relagao com o “troco em moedinhas”. Por isso, o professor
prestou apoio a cada um dos grupos. Num deles, estabeleceu-se o seguinte didlogo:

Professor: E porqué que ele voltou com os bolsos todos cheios de moedinhas?
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Figura 6: Registo escrito da resposta as duas primeiras questdes da tarefa.

3. Quantos nimeros tem o Chiripa que dizer antes de atacar? Que niimeros
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Figura 7: Registo escrito da resposta & questdo 3 da tarefa.

Marta: Porque ele, se calhar, pagou com mais dinheiro

Leandro: Pagou em moedas. (...)

Professor: Depois, ele chegou a casa e o que é que acontece? Ele vem com os bolsos cheios
de..?

Renato: Trocos

Andreia: Moedinhas.

Marta: Eu acho que ja percebi. J4 que o rapaz foi muito preciso nos dngulos de cada fatia da
piza, também foi muito preciso nos trocos.

Professor: Mas, Marta, imagina que eu quero dar-te de troco 1 euro. Eu posso dar-te uma
moeda de um euro ou posso dar-te 100 moedas de um céntimo. E a mesma coisa, estou a ser
preciso a mesma.

O didlogo evidencia que os alunos ndo compreendem as razoes que levaram o pai de David a trazer
o “troco todo em moedinhas”. Ainda assim, Marta foi a que mais se aproximou, associando o elevado
niimero de moedinhas & forma pouco habitual de pedir a piza. Por isso, o didlogo estabelecido com os
alunos foi importante para esclarecer as razdes daquele troco do funcionario da pizaria:
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e " ; | 7 [7ra bem, uma piza tropical dividi- Lembra-me para nunca
foaco gjucdlep :,'“m,:::ﬁ o E em 4 fatios: 1 fatia com 41°44'20" ! e o o
de amplitude, outra com 48°15°40", \ encomendar mais pizes
outra com 131°44°20" ¢ sutra cem | & ; Uaull Deram-te o
138°15'40". troco tode em

1. Descreve a situagdo representada na tira. Por que razdo achas que o protagonista trouxe o troco
“todo em moedinhas™?

2. Tendo em conta as amplitudes dos angulos de cada fatia, indica o nome do angulo formado
pela jungdo de todas as fatias. Justifica.

3. E possivel dividir as fatias de forma a que os dois protagonistas comam a mesma quantidade de
piza? Justifica.

Figura 8: Perguntas para a tarefa 2: “Pizas e a Matemadtica”.

Professor: Se vocés trabalhassem nesta pizaria e eu vos ligasse a pedir uma piza com as fatias
divididas com aquelas amplitudes, vocés iam cumprir o vosso trabalho. Ia ser facil andar a
medir aquilo tudo?

Turma: Nao.

Professor: Iam ter uma grande trabalheira.

Marta: Fazia tudo ao calhas.

Professor: Mas o rapaz é muito esperto, ele vai chegar a casa e vai verificar. Entao, ja vimos
que o rapaz da pizaria teve muito trabalho. Entao, se calhar, o que é que ele quis fazer ao dar
muitas moedas ao David?

Andreia: Engana-lo.

Bérbara: Que é para ele também ter trabalho a contd-las.

Professor: Exato. Foi para se...?

Marta: Vingar.

Apbs superarem os problemas de interpretacdo da questao 1, as questdes 2 e 3 nao colocaram
dificuldades aos alunos. Na questao 2, os alunos confirmaram que a soma das quatro medidas de
amplitude das fatias perfazia um angulo giro (Figura 9).

Na questdo 3, a generalidade dos alunos compreendeu a necessidade de dividir a piza em duas
partes iguais, encontrando os pares de fatias que, unidos, formavam um angulo de 1802 (Figura 10).

Tarefa 3. “Hexagonos com mel”

Apos a resolugdo da tarefa (Figura 11), procedeu-se a apresentagio de resultados. Dado o trabalho
realizado pelo professor no acompanhamento dos grupos e dado que as questoes 2 e 3 sdo fechadas,
nao surgiram desacordos nesta fase final da aula.

A situagdo humoristica apresentada nesta tarefa ¢ basecada em algo que a maioria dos alunos
conhece: os favos de mel construidos pelas abelhas. A tarefa, realizada durante 45 minutos, tinha
como objetivo introduzir os poligonos regulares e irregulares, tendo como base o confronto da realidade
das abelhas (favos com a forma de hexdgonos regulares) com a da ilustragdo (favos com a forma de
hexdgonos irregulares).

A tarefa foi apresentada unicamente no quadro interativo, tendo sido fornecido aos alunos uma
folha de papel quadriculado para a sua resolugao. Os alunos comegaram por ler as falas, recorrendo-se
a dois deles que deram voz as duas personagens.
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2. Tendo em conta as amplitudes dos angulos de cada fatia, indica 0 nome do
éngu@&mﬂ@o pela jungédo de todas as fatias. Justifica.
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Figura 9: Resposta a questao 2 do grupo da Marta.

3. E possivel dividir as fatias de forma a que os dois protagonistas comam a mesma
quantidade de piza? Justiﬁg.g. € A
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Figura 10: Resposta a questdao 3 do grupo da Bérbara.

Iniciado o trabalho dos grupos, o professor procurou acompanhéa-lo. Comecgou por apelar as suas
experiéncias no campo, para que comparassem os favos das abelhas (hexdgonos regulares) com os
favos da figura apresentada:

Professor: (apontando para a imagem) este hexdgono ¢é igual a este aqui?
Turma: Nao.

Professor: Sdo todos diferentes, ndo sdo? Mas vocés ja viram algum favo feito pelas abelhas,
como é que eles sdo?

Barbara: Todos iguais.

Professor: Sim, e que poligonos é que sdo? Sao todos...”

Renato: Hexdgonos.

Professor: E direitinhos. (...)

Professor: Como sao os favos de mel?

Bruna: Sao varios hexagonos num hexdgono grande.

Professor: Pode ndo ser num hexdgono grande, mas sdo varios hexagonos...”
Catarina: Juntos.

Neste seguimento, os alunos foram capazes de reconhecer o humor existente na situagao, atribuindo
os hexdgonos irregulares ao facto de “as abelhas operarias deixaram de saber fazer hexdgonos” (Figura
12).

Nas duas questoes seguintes, os alunos comecaram por desenhar no papel quadriculado hexagonos
justapostos, garantindo que todo o poligono tinha seis lados e seis anulos geometricamente iguais
(Figura 13).

Na questao 3, os alunos concluiram que o hexagono é um “poligono com seis lados, lados iguais,
angulos iguais e angulos obtusos”. No final, o professor pediu aos alunos que apresentassem as suas
respostas e sistematizou as conclusoes:

Professor: As abelhas, na sua comunidade, tém a abelha rainha. Aqui na banda desenhada
esta abelha diz que a rainha para ganhar o apoio da geracdo mais jovem retirou a geometria
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Este painel estéd um desastre!
Quem ensinou as operarias a
fazer hexagonos?

1. Por que razdo as abelhas operdrias construiram o painel daquela forma?
2. Como sdo, habitualmente, os favos de mel das abelhas? Desenha no teu caderno um pequeno esbo-
¢o de um favo de mel

3. Indica algumas caracteristicas geométricas desse esbogo que desenhaste.

Figura 11: Perguntas para a tarefa 3: “Hexdgonos com mel”.

do plano de estudos. Porqué que a rainha ao fazer isto estd a ganhar o apoio da geragdo mais
jovem? Vocés jovens gostam de Matemética ¢ de Geometria?

Alunos: Mais ou menos.

Professor: A rainha o que é que fez?

Marta: Tirou a Geometria do plano de estudos.

Professor: Ou seja, tirou a disciplina de Matematica do plano de estudos dos alunos. Entéo, se
elas ndo sabem Geometria, ndo conseguem fazer os hexdgonos como deve ser, fazem-nos todos
tortos.

Professor: Caracteristicas desses hexagonos?

Andreia: Tém seis lados.

Maria: Sao todos iguais, tém os dngulos iguais e os dngulos sao obtusos.

A= ?5‘1"?1 oot bl | i Y al ded id b hde | oo
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Figura 12: Registo escrito da resposta a questdo 1 da tarefa.
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Figura 13: Resposta a pergunta 2 do grupo da Marta.

Professor: Exatamente, tudo isso que enumeraram sao caracteristicas de qué? De um hexdgono
especifico... esses hexdgonos que vocés desenharam ai, vou pegar no caderno do Leandro para
vos mostrar. Vejam os hexdgonos que ele fez, nao tem os lados todos iguais, pois nao?
Turma: Nao.

Professor: A isto chamam-se hexdgonos irregulares. Quando os hexdgonos cumprem as ca-
racteristicas que ja referimos, lados geometricamente iguais e &ngulos geometricamente iguais
chamam-se hexagonos...7

Marta: Regulares.

4.2 Adesao dos alunos as tarefas

O facto de as tarefas serem apresentadas com base em tiras de banda desenhada de natureza humo-
ristica influenciou positivamente a motivacido dos alunos. As reac¢oes dos alunos aquando da leitura
dramatizada das falas das personagens tornam claro que os alunos aderiram com entusiasmo as tare-
fas, pois eram formatos aos quais niao estavam habituados. Na primeira e na segunda tarefas, perante
a estratégia de contagem até 10 ¢ a leitura das medidas das amplitudes dos dngulos por parte dos dois
protagonistas, respetivamente, os alunos reagiram com riso evidenciando que o humor provocou neles
um desequilibrio cognitivo, uma vez que as agoes das duas personagens nao foram ao encontro das
expectativas dos alunos. Na segunda parte das aulas, na busca das razdes que levaram as intervencoes
das personagens, os alunos riram novamente ao perceber a verdadeira esséncia do humor contido nas
tiras.

4.3 Dificuldades na compreensdo do humor

Nas trés tarefas, os alunos evidenciaram algumas dificuldades em compreender de imediato o sentido
das tiras apresentadas. Na primeira tarefa, os alunos revelaram dificuldade em compreender a astucia
de Chiripa perante a sua estratégia de contagem; na segunda tarefa, os alunos mostraram que nao
compreenderam as razoes que levaram o pai do protagonista a regressar a casa com os bolsos cheios
de moedinhas; na terceira tarefa, os alunos apresentaram menos dificuldades do que nas anteriores, ao
relacionar a falta de estudo da Geometria com a deficiente construc¢io do painel das abelhas. Em todas
as tarefas, foi necessario recorrer ao didlogo professor-aluno durante o trabalho em grupo, enfatizando
alguns pormenores textuais e elementos paratextuais das tiras. Assim, através do didlogo, os alunos
puderam compreender as situagoes representadas.
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4.4 Fungoes do humor

Nas duas primeiras tarefas apresentadas, os alunos riram-se perante as afirmagOes aparentemente
incongruentes e ridiculas dos protagonistas (estratégia de contagem de Chiripa e as medidas de am-
plitude dos angulos da piza), surgindo, desta forma, a fungdo afetiva do humor. Esta fungio visa
incrementar a motivacdo dos alunos e tornar o ambiente na sala de aula mais relaxado. No entanto,
em contexto de sala de aula, aliada & funcdo afetiva estd a fun¢ao cognitiva, que surge sobretudo na
segunda fase da aula, em que os alunos procuram o racional da situagédo, utilizando os conteiidos mate-
maéticos que o professor pretendia trabalhar naquelas trés aulas, nomeadamente os niimeros racionais,
as operagoes com medidas de amplitudes de angulos e os conceitos de poligonos regular e irregular.

A Tabela 2 sintetiza os resultados relativamente as trés dimensoes estudadas: Adesdao dos alunos
as tarefas, dificuldades na compreensdo do humor e fun¢ées do humor.

Tabela 2: Adesao, dificuldades e fungoes.

Tarefas Adesdo Dificuldades Fungoes
Tarefa 1 Consideram a situacdo insélita e Na compreensdao do motivo Afetiva
riem. daquela contagem Cognitiva
Empenham-se na sua resolucao. (comunicagao verbal).
Tarefa 2 Consideram a situagdo insdlita e Na compreensao do motivo Afetiva
riem. dos bolsos cheios de moedas Cognitiva
Empenham-se na sua resolucao. (comunicacao gréfica).
Tarefa 3 A tira de banda desenhada capta a Na compreensao da Afetiva
sua atencao, mas nao riem. situacdo (comunicacao Cognitiva
Empenham-se na sua resolugao. verbal).

5 Consideracgoes finais

Apesar de a turma onde foi realizada a experiéncia de ensino nao ter hibitos de trabalho em grupo e
participacdo em discussoes coletivas, o trabalho realizado com as tarefas baseadas em humor grafico
sugere que os alunos aderem bem a este tipo de propostas, provocando neles desequilibrios cognitivos
resultantes de situacoes inesperadas (como uma contagem com fragoes ou um pedido de piza pouco
habitual). Contudo, esse efeito da surpresa com fins humoristicos pode ser afetado, como aconteceu
com a primeira tarefa, pelo facto de muitas das situagées que aparecem em manuais escolares serem
téo artificiais que se tornam ridiculas (motivando o riso, sem que isso seja intencional por parte dos
autores).

Este estudo sugere também que conjugar a fungdo afetiva com a fungdo cognitiva do humor, atra-
vés de tarefas humoristicas que fagam os alunos pensar e rir, promove a aprendizagem da Matematica
(de tépicos matemédticos e de capacidades de comunicagio, de raciocinio, de resolugdo de problemas)
(Banas et al., 2011; Flores & Moreno, 2013; Flores & Menezes, 2017; Martin, 2007). Nas duas primeiras
tarefas, os alunos comecaram por considerar as situagdes ridiculas e rir, embora ndo tenham compre-
endido de imediato o humor porque nao resolveram a incongruéncia. Por isso, o trabalho subsequente
de compreensao matematica foi importante para rir novamente e aprender.
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