Revista Portuguesa de Pedagogia

Ano 36, n° 1, 2 e 3, 2002, 167-184
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Uma perspectiva diacronica?
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0 presente artigo comega por abordar a nogdo de mudanga, desta-
cando a sua importdncia na evolucdo do homem e das sociedades,
em particular depois da revolugdo industrial. As transformagdes, sem
precedentes, ocorridas a partir deste marco histérico, vieram colocar
novos desafios a educacdo e, definitivamente, pér em causa o mo-

délo tradicional dominante, salientando-se, aqui, o relevante contri-

buto dos movimentos da educagdo nova e da educagdo permanente.
Por sua vez, a necessidade de repensar o papel da educagéo nas so-
ciedades actuais, que atravessam uma profunda crise de valores, con-
fere a esta um papel mais critico e interventivo, de antecipagdo de
respostas s exigéncias inovadoras.

1. Mudanga versus continuidade no tempo e no espaco

“Ao contrério do Mundo Tradicional, o Mundo Moderno, saido da
Revolugéo Industrial, apresenta como caracteristicas essenciais a

mudangca e a democracia” (J. Ferreira Gomes, 1986, p. 190).

Continuidade e mudanga surgem como duas faces de uma mesma
realidade que, ininterruptamente, se transforma. A percepcdo da mu-

! Sintese de uma parte da dissertagio de doutoramento em Ciéncias da
Educagio apresentada & Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio da
Universidade de Coimbra, em Abril de 2001. Com este artigo pretendemos pres-
tar uma singela homenagem ao Professor Doutor J. Ferreira Gomes, de quem re-
cordamos os valiosos ensinamentos e os desafios que nos colocou como Professor

_de Histéria da Educaggo. :
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danca conduz-nos, por oposigio, & nogio de continuidade e vice-versa.

A mudanga é, pois, uma constante que o caricter ciclico e
monétono da Natureza tende a iludir. Tudo parece repetir-se, em ciclos
uniformes e infind4veis, mas, apesar disso, nada volta a ser como até ai.
Qper sejam os seres vivos, em que a transformacio é mais evidente, pelo
intervalo de tempo relativamente curto em que esta decorre, quer sejam
os “seres ndo vivos”, em que o dilatado tempo geolégico nos parece dar a
impressdo de perenidade - tudo se transforma.

A mudanca aparece aliada a fungio criadora, porque obriga a um
esforco de adaptacdo. Em termos biolégicos, os seres vivos que melhor
conseguirem adaptar-se is mudancas serdo mais bem sucedidos do que .
agueles que o ndo fizerem. Para sobreviver is constantes mudancas do
meio, ndo basta que os seres vivos estejam aptos a tirar vantagens das
condigGes presentes; é preciso que sejam capazes de se adaptar is novas
condicdes.

" Na Natureza, todos os seres vivos tém de competir com outros, e
os que estiverem mais bem adaptados ao meio ambiente, ou as novas
condig@es, sobrevivem, enquanto que os outros tendem a perecer. A
evolugio subsequente depende de os descendentes.nfo- serem-cépias
exactas dos pais. A diversidade é um requisito fundamental na adaptacio
biolégica, seja ela possibilitada pela (re)combinagio de genes, seja pelas
mutagdes que podem alterar uma ou mais instrugdes do cédigo genético
€, nalguns casos, ser vantajosas, tornando os seres vivos mais aptos a so-
breviver.

A vida é, em si mesma, um elogio 2 diversidade e 2 alteridade.
Desde o infcio, a natureza soube tirar partido desta variedade, potencia-
dora da mudanga, e caminhar no sentido de uma espiral de crescente
complexidade biolégica, que culminou no aparecimento do préprio ho-

2
mem .

1.1. A mudanga na evolugdo do homem
O homem, por sua vez, teve também de evoluir, lutando pela so-

? Hi diferencas importantes a assinalar na evolugdo, que se processa na
Natureza, e nas respostas as actuais mudangas que afectam o homem. Para além
do grande nimero e variedade de seres vivos, a Natureza dispde de um tempo
praticamente infinito, se comparado com o tempo limitado do homem para res-
ponder as répidas e imprevisiveis mudangas; por outro lado, a ac¢do natural ndo é
condicionada por imperativos éticos, oposicdo de interesses, ou por outro tipo de
constrangimentos inerentemente humanos.
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brevivéncia, enquanto espécie, procurando dar resposta as alteracdes do
meio, onde se insere. Se olharmos para o seu percurso, em termos re-
trospectivos, admiramo-nos sobretudo com essa imensa capacidade adap-
tativa, que ele tem revelado, ao longo dos tempos, aliada a um desenvol-
vimento cultural, que acabou por se reflectir na complexificacéo cerebral.

Com efeito, no homem a estratégia evolutiva é inteiramente revo-
luciondria: ao invés da especializagdo, conservou-se nele a generalizagdo
biolégica e obtiveram-se especializagdes extra-biolégicas. Por exemplo,
no homem, a adaptagdo biolégica ao frio é muito débil, tendo, por isso,
criado artefactos que lhe permitem responder s intempéries do clima
(nos outros animais, temos as penas, os pélos e a gordura como resposta a
esta contingéncia natural). O cérebro humano &, neste contexto, o 6rgio
em que a generalizagfo biolégica é mixima e em que, apés o perfodo de
gestagdo, se mantém, durante bastante tempo, a taxa de crescimento fe-
tal, o que revela a sua falta de acabamento potencial (Morin, 1988).

O prolongamento da infincia permite a continuacio do desenvol-
vimento organizacional do cérebro, em relacio estreita e complementar
com os estimulos do meio exterior e as incitagdes culturais. Neste longo
periodo de aprendizagem, .em que os jovens ficam dependentes dos seus
progenitores, criam-se lagos de afectividade e de cooperagio que pare-
cem ter sido fundamentais para a sobrevivéncia da espécie.

O caso-limite das criangas selvagens mostra em que medida essa
falha socializadora vai comprometer o seu posterior désenvolvimento,
sendo, geralmente, apontadas duas caracteristicas das mesmas: o andar
quadripede e a mudez. Tanto baste para concordar com Malson (1988,
p- 101), quando diz que “o homem como homem, antes da’educacio,
ndo passa de uma possibilidade, isto é, ainda menos do que uma espe-
ranga”.

A educagdo aparece, entdo, como uma estratégia desenvolvida pe-
las sociedades humanas para estimular o desenvolvimento humano e fa-
cilitar a acgdo comum, ao mesmo tempo que d4 a cada individuo a
oportunidade de desenvolver o seu potencial criativo. Por seu in-
termédio, o homem foi conquistando a sua prépria humanidade, conse-
guindo superar os ritmos e os limites impostos pela evolugio biolégica e
tornando-se o ser mais adaptével e mais bem sucedido 2 face do planeta.

A falta de acabamento final dos humanos supra-referida é um as-
pecto que os torna frégeis e vulnerdveis mas, a0 mesmo tempo, lhes abre
um sem nimero de possibilidades de desenvolvimento intelectual, social
e cultural.

Se 0 homem ¢ um “ser cultural por natureza, por ser um ser natu-

169



170

Ana Paula Cardoso

ral por cultura”, como Morin exprimiu de forma eloquente, é porque, ao
longo do processo de hominizagio, se torna um sujeito cultural: produto
e produtor de cultura. Gragas  transmissdo cultural, cada nova geragio
ndo parte do zero, ndo é obrigada a tudo inventar, mas estd disponivel
para novas descobertas, a partir do capital cultural comum. O saber, o sa-
ber-fazer e a experiéncia tem-nos o homem em comum com os animais;
a aptiddo para aprender é, naquele, comparativamente muito mais rele-
vante.

A cultura, tal como demonstrou Morin (1988), na medida em que
se assemelha a um “sistema generativo de alta complexidade”, nio é
auto-suficiente. Ela necessita, para se autoperpetuar e perpetuar a sua
complexidade, de um ser biologicamente muito evoluido e também
complexo, dotado de um grande potencial inventivo e criador. Neste
sentido, ela carece sempre, e cada vez mais, do contributo inovador (que

-poderd ser maior ou menor, mas sempre tnico) de todos e de cada ho-

mem em particular.

... Quadro 1 = A dinimica da inovagio
Fonte: Adaptado de Keating (1998, p. 699).

Inovagdo tecnoldgica

Inovagdo social

Utensilios de pedra de preciséo (e.g.,
machados de pedra, cutelos, bolas de

arremesso).

Meios relacionados com a pratica da
agricultura (e.g., foice de silex, mé,
almofariz, ceramica...).

Manufactura industrial (desenvolvimento de

maquinas e processos de fabrico industrial

que levam & predugdo em massa).

A aprendizagem da vida em grupo (e.g.,
organizacdo de cagadas/caca grossa, em

conjunto).

Sedentarizagdo e concentragio da poputagdo
em “cidades”. Divisdo social do trabalho

e diferenciacdo social.

Taylorismo (organizagdo do trabalho em
tarefas repetitivas e sincronizadas); cresci-
mento populacional e da rede urbana; meca-
nismos de mercado (lei da oferta e da procura)

e orientagdo da vida social para a economia.

Nesta dindmica cultural, é importante salientar a estreita e inter-

dependente relagdo entre a inovagio tecnolégica e a inovagdo social, cuja
origem remonta aos primérdios da humanidade: tnico entre as espécies, .
o homem estabeleceu, entre o nosso modo de utilizar os recursos mate-
riais e a forma como organizamos a nossa vida social, aquilo a que os
teéricos sistémicos designaram de “iterative feedback loop” (Keating,
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1998, p. 698). Este novo padrio de mudanga social e cultural reconfi-
gura, continuamente, os habitats ecoldgicos no qual vivemos e trabalha-
mos e no qual as geragdes subsequentes se desenvolvem (cf. Quadro 1).

Na vertente construtiva da adaptagio do homem, verificamos que
este se tornou cada vez mais apto a influenciar o meio, através de uma
tecnologia mais e mais especializada. A lasca de pedra introduz a pri-
meira invencio tecnolégica que ird proporcionar ao homem uma fonte
proteica suplementar de alimentos e, assim, permitir-lhe ocupar uma
maior variedade de habitats. A partir dai, outras inovacdes sdo introduzi-
das, em niimero crescente e com consequéncias multiplicadoras para o
progresso da humanidade.

Na outra vertente, por assim dizer, destrutiva, apercebemo-nos da
relativa facilidade com que os humanos se adaptam a condicGes extre-
mamente desfavordveis, nomeadamente  serviddo, 4 tirania, 3 vida mi-
serdvel, & degradagdo moral, ao ruido, & poluicio, em geral, tudo isto, &
custa da doenga e do empobrecimento psiquico e social (Fromm, 1955).

No entanto, reside no préprio homem a capacidade de um desen-
volvimento da sociedade mais harmonioso, de modo a fazer recuar a po-
breza; a exclusdo social, a destruigdo dos sistemas ecolégicos, as into-
lerincias, as opressées, as guerras. Com efeito, ao contririo dos outros
seres vivos que ocupam um espaco definido na biosfera, o homem estd
aberto a um mundo sem limites, é capaz de inventar os mais diversos
ambientes, culturas e modos de existéncia, estd vocacionado para ser li-
vre, para construir a sua histéria e o seu imprevisivel futuro (Sacarrio,
1991). E, justamente, este o fundamento de uma perspectiva pessoal
optimista, embora moderada, quanto  construgio de um futuro mais
promissor. '

1.2. A mudanga na(s) sociedade(s)

Naturalmente que, se mudar é uma exigéncia de sobrevivéncia de
todo organismo, biol6gico ou moral, ter-se-4 de concluir que, em todos
os tempos e em todos os lugares, as sociedades evoluiram e se adapta-
ram. Porém, as sociedades diferem no ritmo da mudanga: h4-as que po-
derfamos designar relativamente estéticas e outras que poderfamos in-

? Este reverso da adaptagio do homem tem, infelizmente, ampla repre-
sentagdo no mundo actual, demasiado polarizado pela produtividade econémica,
pelo consumismo e pelo tecnicismo, onde sobressaem as disparidades socioe-
condmicas, as prementes questdes ecoldgicas e o recrudescer de nacionalismos e
de graves questdes étnicas.
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cluir na categoria de relativamente dindmicas. O que caracteriza a nossa,
ndo é a presenga ou auséncia da mudanga, mas a profundidade e ace-
leragdo da mesma.

E a partir da revolucdo industrial que se comecga a assistir nas so-
ciedades ocidentais a uma série de mudangas essenciais, nos planos
cientifico e tecnolégico, demogrifico, econémico, social, cultural e politi-
co, com uma amplitude e com uma velocidade progressivamente maior.
Tais mudangas ndo seguem tendéncias simples e facilmente compre-
ensiveis. Ao invés, tém, com frequéncia, consequéncias incertas e difi-
cilmente previsiveis. A Gnica certeza que permanece é a continuidade da
prépria mudancga.

Esta situagio alastra a todo o globo e, de uma forma ou de outra,
as diversas sociedades e culturas tém de enfrentd-la, & sua maneira.
Toffler (1984) comparou as mudangas globais, em todos os sectores da

‘sociedade, a escala planetdria, a alterosas vagas, que se sucedem, modifi-

cando o cendrio mundial. Ninguém permanece imune a estas vagas de
profundas e aceleradas mudangas, e o resultado é o “choque do futuro”
Nas palavras de Toffler (1984, p. 360), “acostumados a lidar com baixa
diversidade e mudanga lenta, os individuos e as instituicdes encontram-se - -
de stbito a tentar lidar com elevada diversidade e mudanca de grande ve-
locidade. As presses cruzadas ameagam sobrecarregar a sua competéncia
decisional. O resultado é o choque do futuro”.

A problemitica da mudanga est4, pois, omnipresente e afecta, de
modo profundo e irreversivel, os individuos e as instituicées no mundo
contemporineo. As sociedades, por mecanismos préprios, através dos
seus membros e com 0s seus membros, deverdo encontrar respostas para
um mundo em ripida evolugio e em transformacio sem precedentes,
construindo antecipadamente o futuro.

Numa época como a que vivemos, levantar questdes relativamente
ao futuro, tomé-lo como centro da atengio do educador, persuadir os jo-
vens a olhar em frente, a considerarem diferentes alternativas, tor-
nando-os mais conscientes das suas acgdes/opgdes, ndo serd meramente
uma questdo de curiosidade intelectual, ou um exercicio de retérica: é
uma questio de sobrevivéncia. Embora o futuro seja, por definicdo, uto-
pia e ndo tenha lugar no tempo vivido dos homens, é evidente que ele
vird a existir e cabe ao homem uma quota parte na sua construgio.

De facto, a maioria dos membros de governos, executivos e outros
dirigentes com elevadas e acrescidas responsabilidades na sociedade, fo-
ram formados no contexto de um modelo escolar mais preocupado em
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transmitir um saber especializado e subsidi4rio da actividade econémica,
em ensinar solugdes, do que maneiras de procurar respostas por si mes-
mos para os problemas, o que, naturalmente, nos deve inquietar e tornar
particularmente atentos & necessidade de desenvolver novas atitudes e
comportamentos, no quadro de uma transformagcdo radical do paradigma
social e educacional vigente. .

A extrema diversidade geno-fenotipica da espécie humana, bem
como a sua grande variedade de atitudes e de comportamentos, constitui
uma riqueza fundamental a ter em conta, para responder aos desafios ac-
tuais, a par com a criatividade. Serd absurdo considerar que o futuro se
desenrolard como simples reprodugdo circular das formas hoje encontra-
das. Sim, de outro modo, seria a negagéo total das capacidades criativas e
inovadoras que o homem sempre tem conseguido demonstrar. Na
opinido do historiador José Mattoso (Abrantes, 1996), o que se tem
aprendido, ao longo da histéria, é que a capacidade dos humanos para re-
solver os seus problemas é inimagindvel e com solugdes surpreendentes.

Neste contexto, urge, também, incentivar o potencial criativo e a
capacidade inovadora dos membros da sociedade. H4 individuos; cujo
contributo de originalidade € excepcional,-permitindo transformacées
sociais e culturais de notével importéncia e outros, com uma capacidade
mais modesta de inovagdo. No entanto, em quaisquer dos casos, cabe 2
sociedade reforcar a acgdo criadora desses sujeitos e aproveitd-la, da
forma mais eficaz, para o bem de todos.

Assim, e na esteira de Sagan (1994, p. 207), acreditamos que o
futuro, a menos que nos venhamos a destruir totalmente, pertence as so-
ciedades que revelarem a necesséria flexibilidade adaptativa e permiti-
rem o emergir dos atributos caracteristicamente humanos: sociedades,
que sejam suficientemente audaciosas e mobilizem todos os seus recur-
sos, com vista a encorajar a diversidade, e ndo o conformismo; a estimular
o diglogo e a cooperacio entre os seus membros; a sacrificar vantagens a
curto prazo, tendo em vista beneficios a longo prazo; e a reforcar as ini-
ciativas inovadoras e a criatividade dos seus membros.

Este papel caberd com certeza, em grande medida, 3 educacio
que, mais do que nunca, surge como a “utopia necessiria” (UNESCO,
1997), que nos poderd libertar do imediatismo e pragmatismo falho de
visdo, e encaminhar-nos para uma via mais dinimica e criativa da
educagio.
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2. A educacdo face as exigéncias de inovacao

No mundo em mudanga, a educagio deveri assumir, sobretudo,
“um processo epistemolégico de construgdo, de “ars inveniendi”,

sendo educar preparar para a mudanca” (J. Ferreira Gomes, 1986,
p. 201).

A educacio é uma das dimens6es vitais da espécie humana, o fun-
damento da sua existéncia e a garantia da sua permanente adaptagio ao
meio, preparando os individuos para as tarefas e papéis, que lhes sio
propostos e/ou impostos por formas de organizagio social, cada vez mais
complexas. .

A educacdo é prépria do homem: ndo é sinénima de aprendizagem,
nem de saber, nem de desenvolvimento. Com efeito, s6 ele é educivel,
ndo por ter a possibilidade de adquirir conhecimentos ou de aprender,
pois, isso tem-no em comum com outros animais; ndo por ter a possibili-
dade de se desenvolver, pois isso tem-no em comum com animais e
plantas; mas, porque s6 ele é capaz de dirigir o seu préprio desenvolvi-
mento; s6 ele é capaz de propor e realizar projectos de existéncia e de
aprender a ser (Simdes, 1989). - -

Aos educadores cabe, pois, uma dupla tarefa: por um lado, trans-
mitir o legado cultural, indispensdvel 4 formacdo dos jovens, & sua
orientacio e ao seu desenvolvimento, preparando-os, assim, para ocupa-
rem um lugar na sociedade; por outro lado, activar o potencial criativo e
adaptativo dos educandos, que lhes faculte a capacidade de resposta aos
novos problemas de uma sociedade em devir, da qual se possui apenas
uma representacio imperfeita.

Ao servico de um recurso tdo precioso como é o potencial hu-
mano, a educagio deve, pois, estar na avant-garde da mudanga, quer se
trate de conhecimentos ou de atitudes. Deve estar particularmente
atenta 2 necessidade de respostas inovadoras aos contextos emergentes,
caracterizados pela incerteza e pela imprevisibilidade, e que nio podem
ser geridos, de uma forma tradicional, utilizando estratégias de resolugio
de problemas vilidas, até um passado mais ou menos préximo.

Nido poderemos esquecer que os estudantes de hoje serdo os
obreiros do amanha. Eles préprios e as sucessivas coortes serdo os princi-
pais intervenientes na sociedade futura. A natureza das suas acgdes iré re-
flectir e, em boa medida, depender das possibilidades de desenvolvi-
mento que lhes forem asseguradas ou negadas na actualidade.

E, no entanto, que estamos a fazer para enfrentar esta situagio?

- Estaremos a preparar os alunos para responder, de uma forma
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inovadora e critica, a problemas e a transformacoes sem precedentes?

- Estaremos a contribuir para o desenvolvimento e livre expressio
das aptiddes intelectuais superiores, que associem o pensamento critico e
analitico & imaginagdo e 3 intuigio? ,

- Estaremos a proporcionar um meio educativo rico e nio repres-
sivo aos educandos, permitindo-lhes actualizar os seus préprios interesses
e desenvolver as suas aptidoes naturais?

- Estaremos a preparar os alunos para discernir entre diferentes al-
ternativas de futuro, de forma a torni-los mais conscientes das suas ac-
¢bes/opcdes?

- Estaremos a encorajar a diversidade, a criatividade, incentivando
pequenos grupos e experiéncias de ensino particulares, e encarando as
novas ideias como possiveis vias conducentes a um futuro melhor?

Estas e mais perguntas poderiam e, a nosso ver, deveriam ser con-
tinuadamente feitas, por parte dos responséveis da educacdo, pois, con-
forme reconhece Landsheere (1996, p. 84), assistimos ao aparecimento
de um mundo novo que nés ainda nio compreendemos bem e ao qual,
sobretudo, ainda no nos adaptdmos, e “muitos dos nossos contempora-
neos, incluindo alguns decisores ao mais alto nivel, reagem como quem
tem que fazer uma viagem indispensivel, nio tendo, porém, coragem
para a empreender. De qualquer maneira, sé aceitam tomar o comboio
na condigdo de nfo deixarem a poltrona do seu saldo”.

2.1. A educacdo numa perspectiva diacrénica’

Embora sendo uma tarefa essencial de todos os tempos e de todas
as sociedades, a educagio tem assumido formas diversas, ao longo da
histéria da humanidade.

Até uma época recente, esta realizava-se, através de uma espécie
de impregnagio cultural, sem que houvesse uma intencio educativa
explicita e perfeitamente delineada no que concerne aos seus objectivos.

Nestas sociedades, que Toffler (1984, pp. 25-26) classifica de
“Primeira Vaga”, o homem viveu, predominantemente, condicionado ao
imobilismo. Apesar da diversidade das sociedades existentes, havia algu-
mas semelhangas fundamentais entre elas: a terra era a base da orga-
niza¢do socioeconémica; em todas prevalecia a divisio simples do traba-
lho; o poder era rigidamente autoritario e, em geral, o nascimento de-
terminava a posi¢do do individuo na vida e na estrutura social.

Com efeito, fazem parte deste mundo tradicional as sociedades
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“estiticas”, em que as necessidades de sobrevivéncia ndo estdo assegura-
das para a esmagadora maioria da populagio e, por isso, todos os esforgos
devem coincidir no sentido de assegurar a sua subsisténcia. Nestas cir-
cunstancias, a educacdo visa, essencialmente, transmitir um legado, ou
seja, um conjunto de conhecimentos, de valores e de técnicas adequadas
ao grupo em que cada um estd e permaneceri inserido. Neste contexto,
educar &, pois, “reproduzir” (Gomes, 1986, pp. 200 e ss.).

A educacio escolar generalizada é uma manifestagio da moderni-
dade e surge com o eclodir das sociedades da “Segunda Vaga™. A escola,
como realidade institucional, surge no quadro da ascensdo de uma nova
classe, a burguesia que, a pouco e pouco, vai introduzir a ideia de que o
homem pode mudar, de que a sociedade pode transformar-se, nomeada-
mente gragas a um esforgo educativo (Névoa, 1988a).

As sociedades, que entdo despontam, sdo sociedades modernas e
“dinimicas” (por oposigdo s sociedades estdticas). Com elas, inicia-se
uma nova era, marcada pelo signo da mudanga e pelo lema da democra-
cia. Uma das realizacbes mais notéveis das sociedades da “Segunda Vaga”
é, precisamente, o fenémeno da escolarizagdo generalizada e extensiva.

Com efeito, o crescimento econémico e o aumento da produtivi-
dade irdo possibilitar a escolarizagdo progressiva e alargada, primeiro das
criangas, depois dos adolescentes e jovens, que vio podendo ser dispen-
sados da vida activa (Gomes, 1986). A escola surge, pois, para transmitir
conhecimentos necessdrios s novas actividades profissionais, desempe-
nhando, simultaneamente, o papel de instrumento de mobilidade social.

Nas sociedades dinamicas, a educacio deveria assumir-se, desde
logo, como um processo de preparagio para a mudanga, fomentando a
participagio activa dos futuros cidaddos na vida social, dando lugar a ini-
ciativa pessoal, & contestagio e ao inconformismo e incentivando a origi-
nalidade e a criatividade dos seus membros’,

4 As sociedades da “Segunda Vaga”, industrializadas ou em vias de indus-
trializacdo, sdo caracterizadas pelo aparecimento de grandes unidades fabris em
que se admitem numerosos operarios, a majoria dos quais de origem camponesa.
Cada individuo, enquanto forga de trabalho, passou a exercer uma fungio numa
linha de montagem, ou cadeia de produgéo, mais ou menos completa, para a qual
necessita de conhecimentos especializados (Toffler, 1984). Assim, cabe 4 escola
transmitir os conhecimentos indispensdveis ao exercicio das novas actividades
profissionais, bem como formar os quadros técnicos especializados necessirios
para a manutengdo da produgio industrial.

5 Nas palavras de Gomes (1986, p. 201), no mundo em mudanga, a
educacio deveré assumir, sobretudo, “um processo epistemolégico de construgdo,
de “ars inveniendi”, sendo educar preparar para a mudanca. Para preparar para a



As exigéncias de mudanca e de inovagio em educagio:
Uma perspectiva diacrénica

Contudo, a escola e o modelo escolar, que irdo vigorar ao longo de
trés séculos, sdo caractérizados por uma série de indicadores gerais co-
muns, que poderfamos descrever com o adjectivo “tradicional”, porque
se adaptam melhor a um mundo permanente e estitico; do que a um
mundo em mudanga.

Assim, o modelo escolar tradicional concretiza-se na preocupagio
em transmitir um saber estitico e permanente, através de um processo
de ensino-aprendizagem formal e rigido, baseado na autoridade do pro-
fessor e, por sua vez, na passividade e receptividade do aluno, e tem
subjacente, ao nivel pedagdgico/didactico, o principio da simplicidade,
anélise e progressividade da aprendizagem, aliado & memorizagdo, a intui-
cdo e, também, & emulagdo.

No inicio, este modelo foi mais ou menos aceite (ndo obstante as
criticas e algumas discordincias, nomeadamente por parte de notéveis
pedagogos), até porque servia relativamente bem os propédsitos de uma
sociedade diferenciada e desigual, que fomentava um ensino elitista, vo-
cacionado para a reprodugido do padrdo social vigente, privilegiando o
acesso aos lugares de destaque na sociedade as classes sociais mais favore-
cidas. No entanto, a partir do tdltimo quartel do século XIX, torna-se,
cada vez mais, objecto de criticas e de oposigdes, na medida em que se
mostra desajustado, quer is novas realidades emergentes desse mundo
moderno, quer as diversas concepgdes/ideais pedagégicos preconizados
por educadores eminentes (Coménio, Francke, Locke, Fénelon, Verney).

Nos anos vinte do presente século, ganha particular relevincia o
movimento da educagio nova, onde se destacam alguns nomes importan-
tes, tais como Dewey, Clapareéde, Decroly, Montessori, Freinet, entre
outros, e que advogou, basicamente, a instauragdo de uma escola nova,
mais consentinea com as caracterfsticas e necessidades do educando e
com o quadro de exigéncias socioeconémicas e culturais do século XX. O
seu papel foi determinante, ao aprofundar as contradi¢des do paradigma
escolar, terminando com uma “certa forma social de conceber a educagio
e abrindo as portas a uma nova maneira de entender a formagéo” (Névoa,
1988a, p. 111). No entanto, na pratica, a antinomia escola tradicional vs.
escola nova manteve-se, apesar de terem sido formuladas, ao nivel
tedrico, algumas propostas de sintese superadoras da antinomia em

mudanga, a educagio tem de fomentar o inconformismo, a originalidade, a cria-
tividade, a divergéncia, a contestagdo, a dissidéncia. E porque esse mundo em
mudanga é também (ou poderia e deveria sé-lo) um mundo democrdtico, os
métodos pedagdgicos devem também ser democriticos, devem permitir a ex-
pansio harménica e livre das aptiddes do educando”. -
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causa®.

Entretanto, novas realidades se impuseram, introduzindo novas
premissas no debate e tornando outras obsoletas, a saber, a mundializagio
dos problemas econémicos, sociais e politicos e a emergéncia das “Socie-
dades da Informagdo” ou da “Terceira Vaga”. Na década de sessenta,
surge entdo um novo movimento, a educagio permanente, cujo impacto
e aceitacdo nos meios cientificos é aprecidvel, e que questiona a educagio
tradicional e o préprio modelo escolar.

Trés premissas fundamentais estdo subjacentes a este projecto
educativo inovador: primeiro, a impossibilidade de transmitir todo o co-
nhecimento que o homem necessita num perfodo determinado da vida,
pois este estd em constante e acelerada evolucio; segundo, a diversi-

ficacdo da oferta de formagdo, bem como a multiplicacdo dos contextos e

situacdes de aprendizagem que ultrapassam os limites das instituicdes,
dos programas e dos métodos escolares vigentes; terceiro, a importancia,
cada vez maior, atribuida 4 formacio pessoal, social e civica dos cidadios
com vista  sua participagio (pro)activa e responsével na vida das socie-
dades democriticas contemporéneas.

A educacio permanente é portadora de uma critica fundamental
ao modelo escolar e até de uma nova visio de homem, tudo isto com
vista & modificagdo da realidade educativa. Ela tem implicita uma pro-
funda dinidmica de ruptura com a ordem tradicional vigente, pois, nio
reclama apenas “uma educacio diferente em termos quantitativos, mas
também em termos qualitativos: ndo é s6 um problema de mais
educagdo, mas de outra educagéo” (Simdes, 1981, p. 3).

Contudo, a sua implementagio ficou e continua a ficar muito
aquém do desejével. Na realidade, assistimos a uma verdadeira explosdo
de priticas de formacdo de adultos, que invadiram os mais diversos
espagos sociais e campos profissionais sem que, com isso, se verificassem
as desejdveis e preconizadas mudangas qualitativas, na educagdo. Nesta
perspectiva, afigura-se deveras pertinente o comentério de Verne (1977,

8 Na perspectiva de Correia (1997, p. 90), apesar das tentativas de su-
peragdo, ainda hoje é patente o confronto entre dois modelos pedagégicos — um,
em que o aluno é comparado a um objecto a formar por uma acgio exterior a
exercer sobre ele, outro, em que o aluno tem consigo os meios necessarios para
ser sujeito da sua formagdo. Considera ainda “a proposta de L. Not da interestru-
turagdo, do ensino-aprendizagem integrados e da formacio na segunda pessoa, em
fntima conexdo com os avangos da antropologia relacional e com o Projecto como
referéncia central”, um contributo fundamental para a superagdo da antinomia
em causa (Educacfo Tradicional - Educagdo Nova).
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citado por Névoa, 1988b, p. 10): “Prometeram-nos o fim do modelo es-
colar e, afinal, estdo prestes a transformar a sociedade numa imensa sala
de aula de dimensées planetarias”. .

Verne (1977), Furter (1979), Beillerot (1982), Jobert (1984),
Dominicé (1984), Ferry (1987)’, entre outros autores, alertaram para o
afastamento da educacdo das perspectivas inovadoras abertas pela
educagio permanente e, sem querer diminuir o seu valor, teceram algu-
mas criticas que, de uma maneira geral, apontam para a continuidade da
légica escolar do modelo de ensino dominante.

Concluindo, podemos afirmar que as propostas essenciais do pro-
jecto de educagio permanente permanecem vilidas e adquiriram, até,
mais razdo de ser, no presente. Sdo disso testemunho algumas iniciativas
internacionais promovidas ao mais alto nivel, entre as quais salientamos,
o “Ano Mundial e Europeu da Educagio e Formagio ao Longo da Vida”
(1996) e o elaboragio do “Relatério Sobre a Educacdo Para o Século
XXI”, onde se destaca a importancia do conceito de Educagdo ao longo
de toda a vida ®, como uma das “chaves de acesso ao Século XXI”,

2.2. A crise das sociedades contemporaneas

e a questdo da mudanca

No mundo contemporineo, um pouco por toda a parte, os siste-
mas educativos encontram-se mergulhados numa profunda crise’, que

7 Autores, todos eles referidos por Névoa (1988b), mas que nio esgotam
o leque de quantos tém, insistentemente, alertado para a discrepéncia entre o
projecto educativo e as experiéncias levadas a efeito.

# Este conceito “vem dar resposta ao desafio dum mundo em rapida
transformacio, mas ndo constitui uma conclusio inovadora, uma vez que ji ante-
riores relatérios sobre educagio chamaram a atencéo para esta necessidade dum
retorno 2 escola, a fim de se estar preparado para acompanhar a inovagdo, tanto
na vida privada como na vida profissional. E uma exigéncia que continua vélida e
que adquiriu, até, mais razio de ser” (Delors et al.,- 1997, p. 18).

Os autores consideram, ainda, que “a ideia de Educagdo Permanente deve
ser pensada e ampliada (...) e encarada como uma construgdo continua da pessoa
humana, dos seus saberes e aptiddes, da sua capacidade de agir e de discernir.
Deve levar cada um a tomar consciéncia de si préprio e do meio ambiente que o
rodeia e a desempenhar o papel social que lhe cabe enquanto trabalhador e ci-
dadio” (p. 17).

¥ No seu significado original, do grego antigo, crise - de Krinein - significa
distinguir, separar, decidir. Na origem, trata-se de um objecto concreto, um
crivo, uma peneira para separar elementos de tamanhos diferentes. Por abs-
tracgdo, o juiz que decide, separa os “prés” e os “contras”. O simbolo é o da ba-
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nio é recente, nem assume contornos totalmente desconhecidos. Esta
crise da educagio manifesta-se como uma crise da sociedade mais geral,
reflectindo as contradigdes desta, a par do disfuncionamento das suas
relagdes com a sociedade. '

A crise é acompanhada por uma sensacio de perda de sentido.
Para onde vamos? Que fim devemos perseguir? Qual é o resultado que
queremos alcangar a longo prazo? Ortega y Gasset resume, de forma ma-
gistral, esta ideia: “N3o sentir-se certo sobre nada importante” (1967, p.
101, citado por Pires, 1992). Ela ¢, pois, antes de mais axioldgica e tem,
como é ébvio, importantes reflexos na educagdo. Com efeito, toda a
acgdo educativa pressupde uma escolha, mais ou menos assumida, de va-
lores que constituem linhas de forca na orientagio da crianca ou do jo-
vem que é preciso educar. O “minimo acto educativo aparentemente
mais insignificante se nutre inevitavelmente de uma concepgio global do
mundo e da vida. Da vida como existéncia humana, bem entendido”
(Patricio, 1983, p. 105). '

Perante este cendrio de mudangas, de falta de opgdes claras e de
contradicdes a diversos niveis, urge mobilizar vontades para encontrar
saidas. Fullat (1984, citado por Pires, 1992, p. 237) d4, a este propésito,
orientagbes para a sua superagdo, estabelecendo “uma das finalidades
educativas para o tempo de crise - davida criadora, ironia, ignorincia sa-
pencial e esforgo ético”. A auséncia de sentido de que faldvamos, essa, re-
forca a prépria crise, na medida em que obscurece as perspectivas futu-
ras, limitando, de uma forma dréstica, as suas safdas.

Numa época dominada por um materialismo crescente, pautado
por uma racionalidade, em que se procura submeter tudo (e todos) aos
imperativos da economia, da produtividade e do consumo, em que o
quotidiano decorre a um ritmo vertiginoso entre o trabalhar e o nada fa-
zer (entenda-se de til, de significativo para o préprio ou para a socie-

lanca. Nesta acepcio, crise implica uma atitude de escolha, de eleicdo. -

No seu significado médico cléssico (conceito do médico Hipécrates, séc.
V a.C.), o conceito significa estddio na evolugdo de uma doenga, em que o des-
tino do paciente é incerto - um momento decisivo na evolugio de uma doenca,
ou para melhor (a cura) ou para pior (a morte), (Houart, 1989, citado por
Cardoso & Ribeiro, 1992, pp. 7-8).

No seu significado mais moderno, o conceito evoca uma situagio de con-
flito e de desordem de alguma parte do nosso funcionamento normal e que é de-
terminante da sua continuidade ou da sua modificagio (Young, 1989). Este con-
ceito aponta, também, para uma situagdo de incerteza e uma necessidade de es-
colha.
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dade, em geral), importa reflectir um pouco sobre as prioridades
axiolégicas, uma vez que estas tdm manifestas implicagdes ao nivel das
nossas atitudes e comportamentos.

Parar um pouco para pensar nas consequéncias directas ou indirec-
tas destas nossas reflectidas (ou néo) prioridades axiolégicas, pautadas
pelos valores hedénicos e pelos valores utilitérios, impele-nos a conside-
rar outras alternativas futuras'®, assim como nos torna mais conscientes
das nossas acgdes e opgdes presentes. .

Neste contexto, hd necessidade de questionar as inGmeras mu-
dancas actuais, o seu sentido e as suas implica¢des. Na educacio, no que
concerne especificamente aos professores, é importante que eles assu-
mam uma postura critica e problematizadora face as opgdes de mudanga
e, em particular, tomem consciéncia da forma como elas poderdo afectar
o seu papel. Um exemplo, apenas, para aclarar esta ideia: defende-se, em
teoria, que é indispensével promover, nos educandos, uma maior auto-
nomia e responsabilidade pessoal, tendo em vista a sua futura parti-
cipagdo na vida politica, social e econémica. No entanto, como é que, ao
nivel educacional, estdo a ser formadas as pessoas no sentido de desen-

volver essas capacidades, consideradas indispensdveis para a construgio_

das sociedades pés-modernas? De um modo concreto, ao nivel da
educagdo, o que é que tem sido feito, em termos da introdugdo de de-
terminados conteddos, como sejam a promogio de uma nova ordem in-
ternacional econémica e ética, a protecgio do ambiente, a defesa da paz,
entre outros? Ao nivel das praticas pedagdgicas, tém-se promovido meto-
dologias tendentes ao desenvolvimento civico, pessoal e social? Ou ndo é
certo que se tem constantemente privilegiado a aquisicdo de conteidos
disciplinares especializados com manifesto interesse para a vida produtiva
da sociedade, em detrimento de outras formas de aprendizagem
(aprender a viver juntos ou aprender a ser), cada vez mais indispenséveis
4 sobrevivéncia das sociedades contemporineas?

A anilise destas questdes vem, a nosso ver, uma vez mais, reforgar

10 Beare e Slaughter (1993) utilizam a expressio “futures” (futuros), para
designar possiveis alternativas que podemos imaginar virem, parcialmente, a con-
cretizar-se. Trata-se de supostos cendrios, pois, em rigor, o futuro nio pode pre-
dizer-se. Nas suas palavras, “no picture of the future can possibly be complete.
These things will not all happen in ways we might expect. There will be many
surprises! But some of them are likely to occur simply because their precursors (or
early warning signs) are already here. So without looking far into the future and
without having to try very hard, we can see major changes happening right before
" our eyes” (p. 7).
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a ideia de que a educagdo tem andado, essencialmente, a reboque da so-
ciedade e ndo 2 sua frente, como seria desejével, abrindo novos rumos e
perspectivas para o futuro. Muito claramente, vem sublinhar a ideia de
que a educacdo nfo tem cumprido o papel de “utopia necesséria” & cons-
trucdo de uma sociedade mais justa e humanizada, que possa responder
com maior eficicia s mudangas que caracterizam o presente.
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Résumé :

Cet article commence par évoquer la notion de changement, en
accentuant son importance dans I'évolution de ’homme et de la société,
surtout aprés la révolution industrielle. Les transformations, sans
précédent, survenues suite 3 cet événement historique, ont porté de
nouveaux défis 3 'education et, définitivement, elles ont mis en cause le
modele traditionnel dominant, mettant en évidence  ce sujet, 'impor-
tante contribution des mouvements de la nouvelle éducation et de I'edu-
cation permanente. A son tour, le besoin de repenser au role de l’educa-
tion dans les sociétés actuelles, qui traversent une profonde crise de va-
leurs, attribue a celle-ci un réle plus critique et plus participatif, d’anti-
cipation de réponses aus exigences innovatrices.

Summary

This article begins by considering the notion of change, pointing
out its importance in human and social evolution, particularly after the
industrial revolution. The unprecedented changes that occurred after
this watershed moment in history, resulted in new challenges to educa-
tion and definitively brought the dominant traditional method into
question. The relevant contribution of the new education and life long
education movements are highlighted here. The need to rethink the role
of education in current societies, which are crossing a profound crisis of
values, grants education itself a role which is more critical and interven-
tionist in anticipation of responses to these new demands.



