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RESUMO

O objetivo central deste trabalho é apresentar uma visdo genérica da importancia das TIC e
recursos multimédia nas aulas de Histdria, desenvolvendo diferentes dimensGes para um
melhor entendimento desse facto.

Foi, para esse efeito, desenvolvida a base tedrica onde se reviram aspetos ligados ao novo
ensino mediatizado no ensino da disciplina de Histdria, nomeadamente a dicotomia entre o
ensino tradicional e o ensino mediatizado, o papel das TIC nas escolas europeias, as novas
aulas de Histdria e o papel do Aluno, da Escola e da Aprendizagem no contexto atual. Com o
objetivo de analisar os novos formatos de ensino/aprendizagem da Histdria, desenvolveu-se
uma pesquisa dividida em duas fases: uma primeira, empirica, através de questionario online
aplicado aos alunos e uma segunda com um estudo experimental analisando os resultados da
avaliacdo em conteldos lecionados em Historia com e sem o recurso as TIC. Estas duas
metodologias de investigacdo combinadas permitiram retirar ilacbes relativamente as
questdes de estudo levantadas.

O presente estudo permitiu-nos construir uma escala para o Interesse, Estilos e Recursos de
Aprendizagem dos alunos do 32 ciclo do ensino basico para a disciplina de Histéria com as
seguintes dimensdes: Interesse e Motivagdo para a Disciplina de Histdria, Motiva¢do e
Envolvimento com os Recursos de Aprendizagem TIC, Recursos de Aprendizagem do Professor e
Estilos de Aprendizagem ndo Literdrios. Em linha com outros estudos, concluimos através do
estudo empirico e experimental que os alunos consideram importante o uso das TIC, contudo,
consideraram igualmente que o uso de outros recursos pedagdgicos ndo TIC eram igualmente
importantes, por outro lado, a motivagdo e interesse para a disciplina e conteldos a estudar e
a relagdo e motivacdo do professor sdo igualmente importantes.

Este trabalho encontra a sua originalidade no facto de perceber a relevancia dos recursos
tecnoldgicos enquanto fator fundamental do ensino atual de forma global e abrangente. Esta é
uma questdo pertinente para o ensino da disciplina de Histéria contribuindo para a sua
melhoria recorrendo aos recursos que o mundo atual coloca ao servigo da educagao.

Palavras-chave: TIC, Aprendizagem, Ensino, Recursos Pedagdgicos, disciplina de Histdria



ABSTRACT

The aim of this paper is to present a general overview of the ICT and multimedia resources’
importance in History classes, developing different dimensions to a better understanding this
issue.

It was developed the theoretical basis with a review of various topics related with the new
mediated teaching of History, such as the dichotomy between traditional and mediated
teaching, the role of ICT in European Schools, the new History class and the role of Student,
School and Learning in the current context. With the objective of analysing the new formats of
teaching/learning History, it was developed a study in two phases: an initial one, empirical,
through the application of an online questionnaire to students and a second with an
experimental study assessing the results of contents taught in History with and without ICT.
These two research methodologies combined allowed us to draw conclusions on the issues
raised in the study.

This study allowed us to build a scale for the Interest, Styles and Learning Resources of the 3rd
cycle of basic education students for the History classes with the following dimensions: Interest
and Motivation for the History classes, Motivation and Engagement with ICT Learning
Resources, Teacher’s Learning Resources and Non-Literary Learning Styles. In line with other
studies, we found through the empirical and experimental study that students consider
important the use of ICT , however, also considered that the use of other non-ICT teaching
resources were equally important, on the other hand, motivation and interest to the subjects’
content and the relationship and teacher’s motivation are also important.

This work finds its originality understanding the relevance of technological resources as a key
factor of the current teaching in a global and comprehensive. This is a relevant issue to the
teaching of History contributing to its improvement using the resources that the modern world
puts at the service of education.

Key Words: ICT, Learning, Teaching, Pedagogical Resources, History Classes
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INTRODUCAO

A Educagdo influencia e é influenciada pelo momento histdrico

Karl Marx

Ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo, com consciéncia e sensibilidade
(Gadotti, 2000). No século XXI, ndo ha lugar para professores donos do saber, uma vez que
necessitam de ser também aprendizes e a Unica diferenca que os separa dos seus alunos é
que os professores sdo profissionais do ensino e por isso comprometidos com o aprender e

o ensinar.

1. APRESENTACAO

O mundo mudou e os nossos alunos também! S3o, agora, mais exigentes, sabem o que
querem e do que gostam mas é preciso estar atento e manter a interagdo para os motivar
diariamente. Desde muito novos aprendem a conviver com as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC). A utilizacdo da tecnologia no nosso dia a dia é incontorndvel. A informacao,
os jogos e outras ferramentas colocadas ao servigo da educagdo tornaram a Internet o meio
privilegiado das grandes mudangas em termos de tecnoldgicos. Pensar em palavras como
ensinar, aprender ou educar, leva-nos a lembrar a imagem de alguém a transmitir informacao,
debitando ideias e conhecimentos e alunos passivos a recebé-la. Hoje esta abordagem, salvo
raras excegdes, nem sempre funciona e devera ser repensada.

Torna-se assim importante considerar o papel das TIC na sociedade e na escola,
nomeadamente o seu impacto na mudanga do processo ensino-aprendizagem. As TIC podem
contribuir para a mudanca do paradigma atual do ensino aprendizagem e da prépria escola
enquanto espaco social e de sociedade. A escola deve transformar-se num lugar intercultural
onde o aluno abandona a sua posicdo passiva para ser um agente ativo na sua propria
aprendizagem através de projeto, investigacdo e pesquisa. Onde o professor abandona a sua
posicdo isolada de Unico agente de ensino para se transformar também ele em aluno do aluno
e colaborador do processo de ensino. Para isto é necessario o uso das TIC de forma integrada e
integradora, ensinar a usar, consumir e interagir com a tecnologia de forma critica. “Estimular
a critica das tecnologias e dos seus produtos” (Pretto, 2000 in Ponte, 2000, p.88)".

O referencial bibliografico utilizado neste trabalho serd feito de acordo com as regras APA (American Psychology Association).



O curriculum do ensino basico exige aos alunos a capacidade de compreensdo e analise de
tematicas complexas com base em informacdo alargada, lecionada em contrarreldgio e
cumprindo religiosamente os programas. A Histdria é a disciplina onde essas capacidades
podem ser mais cabalmente desenvolvidas. As TIC podem e devem desempenhar um papel
central no ensino e aprendizagem da Histéria. As competéncias associadas ao “pensar
histérico” contribuem para uma participacao informada e alerta na sociedade de informacdo
contemporanea. Esta ligacdo entre as TIC e a aprendizagem é, atualmente, uma necessidade
cada vez mais urgente. Se no passado a disciplina de Histdria tinha em si uma forma bastante
vertical na forma de ser abordada, em que o espaco e o tempo eram dificeis de entender
apenas com recurso ao manual, hoje, o manancial de recursos que temos ao dispor recorrendo
as TIC, colocam na disciplina quase que a “obrigacdo” de se tornar atrativa para os alunos e de
percecdo mais facil. Para Molebash (2002,p.448) “construtivismo e integracdo de tecnologia
podem ser complementares”.

Existem entre uma pedagogia global e uma pedagogia das TIC uma grande afinidade,
especialmente por ambas usarem abordagens construtivistas e multiplos e diversos pontos de
vista sobre problemas e acontecimentos (Zong, 2002). A associacdo de uma pedagogia
construtivista e o uso de tecnologias fora ja salientada por Hill e Solem (1999) que afirmam
que através das tecnologias se podem introduzir novas formas de aprender, concretamente
abordagens construtivistas do conhecimento.

Contudo, o importante ndo é apenas e sé o uso da tecnologia em si mas o ajudar a desenvolver
as competéncias que permitam uma aprendizagem mais profunda. Assim, coloca-se a questao
que pretendemos responder com este estudo: “De que forma é que os alunos encaram o uso
das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC), os Recursos Multimédia e outros
Recursos Pedagdgicos na disciplina de Histéria? E como é que aqueles recursos influenciam a
sua Motivacdo e Interesse para a disciplina?”

Este estudo pretende compreender de que forma o ensino, na vertente dos professores, a
aprendizagem e a motivagdo, para os alunos, se alteram com a utilizacdo das TIC e recursos
multimédia em sala de aula enquanto fatores motivacionais e de sucesso no processo ensino-
aprendizagem.

A investigacdo esta organizada em duas partes. Uma primeira que faz um enquadramento
tedrico resultante da revisado da literatura referindo-se o novo ensino mediatizado na disciplina
de Histdria, as diferengas entre o ensino tradicional e moderno, o papel das tecnologias ao
servico da educacdo, as TIC e a sua utilizagdo nas escolas europeias, as novas aulas de Historia
com recurso as TIC motivando os alunos para a disciplina, o papel das TIC no ensino da
Histdria, a Escola, os alunos e a aprendizagem — o contexto social do aluno, os fatores sociais e
estilos de aprendizagem e os recursos de aprendizagem. Em seguida, uma outra parte
apresenta o estudo empirico realizado e resultados obtidos através de questionario e estudo
experimental.




2. DEFINICAO DE OBJETIVOS

Este trabalho tem como objetivo avaliar as vantagens da aplicacdo das TIC no ensino da
Histdria, uma vez que elas permitem criar novos horizontes e novas perspetivas para o
entendimento do passado. Quanto mais hipdteses de andlise puderem ser criadas e
aproveitadas, melhor poderd ser a compreensdo do passado, sobretudo tendo em conta que
em Histdria se lida com pontos de vista diversos e que “as fontes histéricas sdo, por natureza,
diversificadas nas suas perspetivas e ndo apenas na sua forma. O trabalho genuino com fontes
diversas ndo significa, apenas, trabalhar com suportes diversos (documentos escritos, visuais,
musicais, materiais...), mas também — e tal ndo pode ser omitido, considerar mensagens com
pontos de vista divergentes.” (Barca & Gago, 2001, p. 242)

As TIC podem criar no ensino possibilidades de aprofundar conhecimentos que,
nomeadamente na disciplina de Histdria, podem criar uma nova forma de abordagem na
relacdo ensino-aprendizagem, favorecendo uma nova visdo da disciplina bem como um
possivel aumento do sucesso dos alunos.

Em termos genéricos, este projeto de investigacdo pretende analisar os fatores que os alunos
entendem ser fundamentais para o sucesso escolar na disciplina de Histdria e perceber a
influéncia da utilizacdo das TIC e da multimédia no ensino daquela disciplina. Firmamos esta
pesquisa nas recentes preocupacées pela qualidade do ensino ministrado entre o 72 e 92anos
de escolaridade em Portugal e na necessidade de compreender as variaveis significativas para
a determinacdo desse sucesso, tal como sdao fundamentadas pelo estudo realizado pela
Comissdo Europeia e pelos estudos empirico e experimental apresentados e realizados neste
estudo.

Pretende-se criar uma escala onde se possa avaliar de uma forma fidedigna os estilos e
recursos de aprendizagem para a disciplina de Histdria. A escala permite reunir as varidveis
significativas do ponto de vista estatistico que servem para medir a utilizacdo dos referidos
estilos e recursos de aprendizagem.

O objetivo é, também, reunir as varidveis em torno de fatores, conceitos, dimensées do
problema, nomeadamente, o interesse e motivagcdo dos alunos para a disciplina de Histodria, a
motivacdo e envolvimento com os recursos de aprendizagem TIC, os recursos de
aprendizagem do professor e os estilos de aprendizagem nao literarios.



CAPITULO | — O NOVO ENSINO MEDIATIZADO E A
DISCIPLINA DE HISTORIA

“I think it is time to stop complaining the non-disciplined and non-
concentrated youngsters in our classes. | think it is time to celebrate
homo zappiens and adapt our teaching methods and teaching
materials according to the skis they have on offer, and which | think,
will be crucial for advancement of our information society.”

Wim Veen, Delft University of Technology, Holanda in Costa (2003)

“Thinking about the computer's role in education does not mean
thinking about computers it means thinking about education.”

Allan Ellis, in The Use and Misuses of Computers in Costa (2003)

O modo de pensar, agir e aprender mudaram devido a altera¢cdes profundas a nivel
organizacional, tecnolégico, econémico e cultural, alterando também o aluno atual. Essas
alteracdes refletem-se, como ndo podia deixar de ser, na educagdo, no ensino, exploracao,
agora, de novas formas do saber e novas formas de ensinar e aprender. As escolas tém cada
vez mais um papel preponderante para a preparag¢ao dos seus alunos como forma de insergao
e preparacgdo para uma sociedade mais global, atuante e globalizante (David et al., 2001).

Independentemente da época histérica e do modelo de ensino adotado, hda no processo
ensino-aprendizagem elementos comuns: aluno e professor. Contudo, a forma de transmissao
de conteldos/conhecimentos pode variar em funcdo da época, estilo de aprendizagem e
objetivos que se pretendem alcangar. Existem aspetos positivos nos varios estilos de
aprendizagem e o sucesso da sua aplicabilidade variard em fun¢ao do meio, contexto social,
relacdo professor-aluno, motivagdo, comportamento do aluno, entre outros. Em seguida
apresentaremos dois estilos de aprendizagem: o ensino tradicional e o ensino moderno, mais
mediatizado e apoiado nas novas tecnologias.

Nas proximas paginas abordaremos o papel das TIC na educagdo atual, comecando por fazer
uma diferenciacdo entre o ensino tradicional e moderno, o papel das TIC no novo paradigma
de ensino. Igualmente serd abordada a importancia das TIC no ensino na Histéria.



I.1. ENSINO TRADICIONAL vs ENSINO MODERNO

Uma das mais importantes contribuicdes dos filésofos da educacdo do século XX foi a ideia da
construcdo de um conhecimento que faca parte do dia a dia das pessoas (Freire, 1987; Piaget,
1970).

A educacdo é a alavanca que pode modificar o mundo, apenas pelo conhecimento o mundo
“pula e avanga”, mas para isso acontecer deve existir um compromisso entre todos os agentes
com responsabilidade na mesma, nomeadamente, ensinando e aprendendo com as novas
tecnologias.

Freire (1987) refere que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
educam-se entre si, mediatizados pelo mundo” e também Freire (2008, p.39) afirma que “as
tecnologias ndo s@o boas ou mds, dependendo do uso que se faz delas”.

Em seguida fazemos uma confrontagdo entre o ensino tradicional e o ensino moderno.

1.1.1. O Ensino Tradicional

Nem sempre o aprender foi para todos (Pimenta & Anastasiou, 2005). No ensino tradicional,
era mais importante ensinar do que aprender. No ensino, que vamos denominar como
“tradicional”, vemos, claramente, um ensino centrado no professor e ndo no aluno, uma
preocupacao centrada no ensino e ndao na aprendizagem.

O professor entra na aula para transmitir aos alunos informacdes e experiéncias consolidadas
para ele por meio dos seus estudos e atividades profissionais, esperando que o aprendiz as
retenha, absorva e reproduza por ocasido dos exames e das provas de avaliacdo (Masetto,
2003).

Sendo o professor a figura central, o educando recebe passivamente os conhecimentos,
tornando-se um depdsito do educador. Educa-se para arquivar o que se deposita. O aluno é
um ser passivo, a quem cabe ouvir, decorar e obedecer. E visto como um mero recetor da
mensagem que se limita a absorver, assimilar e repetir (Freire, 1996).

O professor, tradicionalmente, era obrigado a ministrar os contelddos que o programa escolar
determinava. Encontrava nos programas oficiais as informagdes a ser estudadas pelos seus
alunos. Era exigido que o professor o esgotasse e transmitisse esse programa independente da
qualidade e do rendimento do aluno. Neste sentido, a tarefa do professor era bastante
simplificada, o contelddo tinha que ser transmitido aos alunos. Se estes apresentavam
dificuldades, era-lhes pedido que estudassem mais. E caso as dificuldades permanecessem,
nao haveria outra solucdo além da reprovacdo (Turra, 2000).

Atualmente, questiona-se este método por variadas razées (Pimenta & Anastasiou, 2005):
a) oaluno memoriza e reproduz o que o professor pretendia ouvir, muitas vezes

sem compreender;

b) o educando repete os ensinamentos do professor simplesmente para

conseguir boas classificacGes ou para o agradar;



c) o aluno habitua-se a crer que existe uma ‘lingua do professor’, que tem de

aceitar sem a compreender.

Em conclusdo, neste tipo de ensino o professor é o elemento fundamental,
aglutinador de todo o saber, sem qualquer compromisso ou preocupa¢ao como
aprendente, a quem cabe o papel de estudar e fazer por cumprir o que o
professor ensina. O ensino tradicional realiza-se num sé sentido, de cima para

baixo, sem interatividade professor/aluno.

1.1.2. O Ensino Moderno

O ensino moderno baseia-se numa abordagem completamente diferente no processo ensino-
aprendizagem. A énfase no “ser que aprende” altera o papel dos participantes do processo,
“ao aprendiz cabe o papel central de sujeito que exerce as acOes necessarias para que
aconteca a sua aprendizagem” (Masetto, 2003, p.83). A partir desta perspetiva, questiona-se,
agora, com quem se aprende? Com o professor. Mas com um professor que deixa de ser o
sujeito principal do processo ensino-aprendizagem. Torna-se “apenas um orientador e
organizador das situacdes de ensino” (Pimenta & Anastasiou, 2005, 203).

O professor é um elemento orientador e incentivador da aprendizagem, no entanto, o aluno é
um elemento ativo e agente essencial na aprendizagem. Claro estd que esta alteracdo no
processo de aprendizagem, envolve o professor num ensino mais tecnoldgico e ao encontro
dos alunos, que passa agora a formador e, como tal, precisa ser autodidata, integrador,
comunicador, questionador, criativo, colaborador, eficiente, flexivel, gerador de
conhecimento, difusor de informagao e comprometido com as mudangas desta nova era.

Nos nossos dias, o professor tem um papel multifacetado. Além de transmissor de
conhecimento, deve coordenar atividades, aprendizagens e perceber como cada aluno se
desenvolve. A utiliza¢gdo de recursos multimédia tem um papel fundamental no ensino atual e
o professor precisa de se adaptar a realidade dos seus alunos instigando o interesse pelas suas
aulas.

Na escola de hoje, o foco muda de dire¢dao e o aluno passa a ser considerado o centro do
processo de ensino-aprendizagem. O novo aluno procura informagdo, pesquisa e analisa-a
num mundo tecnoldgico cada vez mais dominado por si, onde é possivel utilizar e usufruir das
ferramentas oferecidas pela tecnologia. Deste modo, muitas salas de aula podem transformar-
se em laboratdrios de aprendizagem onde professores e alunos podem aprender. E através
desta dinamica e com o recurso as tecnologias que se diversificam praticas pedagdgicas,
promovendo uma maior interagdo entre os intervenientes e contribuindo para uma maior
eficacia nos objetivos a alcancar (Rodrigues et al., 2011).

Com as tecnologias o ensino torna-se um prazer e serve para educar enquanto professores e
alunos estdo entretidos. Os varios tipos de comunica¢do, sejam a imagem, a palavra ou a
musica integram-se num contexto com impacto emocional que facilita, motiva, envolve e
predispde mais os alunos para o ensino-aprendizagem. O que envolve o computador, a
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internet, o chat, email, videoconferéncia ou qualquer outra utilizagcdo tecnolégica pode ter um
papel importante e colaborar no ensino aprendizagem de forma mais eficaz, envolvente e
motivadora (Moran et al,. 2000).

O objetivo da educacdo, nesta perspetiva é o de formar cidaddos diferenciados. Os fatores
ativos da educacao devem permitir ao educando uma ac¢do mais auténoma em contacto com
os fatores do ambiente. Contudo, segundo Giussani (200) o fim da educacgdo é a formacdo do
aluno dando-lhe responsabilidade e capacidade de agir por si mesmo superando obstaculos,
de forma evolutiva, que dificultam a integridade da sua personalidade em relacdo as coisas e
aos outros.

1.1.3. As Principais Diferengas

Neste modelo comparativo entre ensino tradicional e ensino moderno, verificamos que o
primeiro reforca a ideia do “ensino” enquanto o segundo reflete as suas praticas para a
“aprendizagem” (ver Quadro I.1).

Quadro I.1 - Ensino Tradicional vs Ensino Moderno

ENSINO TRADICIONAL ENSINO MODERNO

e Contenta-se em discursar bem durante | e procura atualizar-se.

® Estd convencido que detém todo o saber. e Reconhece a relatividade dos conhecimentos

toda a aula.
® Exige atitudes de acordo com um modelo

e Sabe que o saber resulta de um processo
ativo, comunicativo, de analise de situages e

meramente sumativo (e muitas vezes
punitivo).

PROFESSOR |que ele proprio se esforga por impor. ndo de uma acumulagdo de conhecimentos.
e Mantém os alunos em atividade constante,
ajudando cada uma delas e coordenando o
trabalho de todas.
e Limita-se a utilizar rotineiramente o | e Procura redescobrir a Ciéncia e as suas
patrimodnio cientifico. maravilhas.
® Exige-se-lhe obediéncia e que responda | e Exige-se-lhe responsabilidade e respeito por
bem nos raros momentos em que é | sie portodos osoutros elementos da aula.
ALUNO javaliado. o E estimulado a desenvolver raciocinio pessoal
o E penalizado se o seu raciocinio sobre | sobre as questdes e a discutir esse raciocinio
qualquer questdo difere do raciocinio do | com os colegas.
professor.
® Tipo ligdo magistral. e Os alunos pesquisam e o professor orienta-
® Distribuicdo dos alunos em colunas e filas. | os.
AULA e A avaliacdo é pontual e tem um caracter | e Distribuigdo em mddulos de trabalho

e A avaliacdo é permanente e tem um cardter
predominantemente formativo (e muitas vezes
remediativo).

Fonte: Adaptado de Valadares & Costa Pereira, 1991 in Costa (2003)

Percebemos na confrontagdo entre o ensino tradicional e o moderno que o papel principal
deixa de ser o do professor para ser o aluno o agente central no processo de ensino-
aprendizagem. O aluno assume-se mais ativo e deve ser estimulado pelo docente, o que
transforma a aula num momento de troca anulando a anterior transferéncia univoca de saber.



Tapscott (1998) aconselha a escola a deixar o broadcast learning e passe a adotar o interactive
learning, passando de uma educacdo unidirecional para interativa. O uso de recursos
multimédia e das TIC permitird passar-se de um ensino que é unidirecional para um ensino
mais partilhado em que o aluno discute, modifica e revé quantas vezes quiser. De facto,
interessa distinguir a educagdo unidirecional e a educacdo interativa (ver Quadro 1.2.).

Quadro 1.2 - Educagdo unidirecional vs Educagdo interativa

EDUCAGAO UNIDIRECIONAL EDUCAGAO INTERATIVA
e instrucao e construgdo do saber, descoberta
e centrada no professor e centrada noaluno
e absorvendo matéria e aprendendo a aprender
e naescola e durante toda a vida, em qualquer lugar
e igual para todos e personalizada
e escola como tortura e escola como diversdo
e professor transmissor e professor facilitador

Fonte: Adaptado de Tapscott (1998) e Costa (2003)

A interatividade ndo esta diretamente relacionada com a tecnologia. O importante é inovar e
resolver os problemas da educacdo que podem ocorrer através do recurso as novas
tecnologias ou ndo. Nessa linha de pensamento questiona-se sobre o que podera haver de
mais interativo do que uma aula, com alunos e professor cara-a-cara, desde que os
intervenientes participem e proporcionem feedback conveniente. Os alunos divertirem-se
enquanto aprendem é essencial desde que saibam que algumas coisas requerem esforgo e
sacrificios e que ndo podem descobrir tudo sozinhos (Costa, 2003).

A escola de hoje deve tentar cada vez mais contemplar no ensino aprendizagem uma escola
real e outra virtual. A primeira deve existir na escola propriamente dita, o edificio e 0 meio
envolvente, professor e alunos juntos fisicamente. A segunda, uma escola paralela e que pode
ser complementar a primeira, através de recursos multimédia e das TIC, que estara presente
virtualmente.

Significa isto que este paralelismo podera dar lugar, igualmente, a duas formas pedagdgicas
diferentes, mas que podem ser complementares (ver Quadro 1.3).

Quadro 1.3 —Pedagogia tradicional vs Pedagogia Moderna

PEDAGOGIA TRADICIONAL PEDAGOGIA MODERNA
e Livresca; base no manual e Condena o magister dixit
e Transmissdo de conhecimentos e “saber fazer”, capacidade de criacdao
e Siléncio, recetividade, disciplina e Atividade, “self-government”,liberdade
e Dirigida ao aluno médio e ao grupo e Ensino individualizante
e Educacdo = adestramento; e Educagdo = autoformacao
e Programas logicamente estruturados; e Interdisciplinaridade; encadeamento dos
disciplinas auténomas conhecimentos




e “N3o” a coeducagdo e “Sim” a coeducagdo

e  Estatica, conformista, essencialista e Dinamica, progressista, existencialista
e Base filosdfica, intuitiva e Base experimental

e Emulagdo, competicdo e Auto-emulagdo; cooperagdo

e Professor autoritario, distante e Professor companheiro, democracia
e Esforgo pelo esforgo e  Motivagdo, interesse

Fonte: Adaptado de Planchard, 2006

Existem consideraveis diferencas entre a escola tradicional e moderna (Planchard, 2006).

a) A escola tradicional era encarada como uma escola essencialmente
académica que incentivava a memorizacdo em detrimento da inteligéncia
critica. A escola moderna, por sua vez, desconfia do manual, por vezes,
retirando-o mesmo, da rotina da sala de aula e, além disso, condena o
magister dixit, o professor suprassumo do saber.

b) A escola tradicional, é, sobretudo, diddtica, enquanto a escola moderna tem
como principal preocupacao o “saber fazer”.

c) A escola tradicional é silenciosa e recetiva, é a “escola sentada”, apela aos
dogmas e a disciplina militar. A escola moderna, por outro lado, é interativa e
ativa, barulhenta incentivadora da liberdade.

d) A escola tradicional privilegia o ensino para o aluno médio e o grupo;
enquanto a escola moderna é contra o ensino simplesmente coletivo,
tentando adaptar-se aos alunos e privilegiando um ensino mais
individualizante.

e) A escola tradicional valoriza o saber enciclopédico, o esforco pelo esforco, a
memorizacdo para o momento, jd a educacdo moderna valoriza a
aprendizagem autédnoma, a autoformacgdo, num saber eclético, colocando, a
enfase nos interesses do aluno para o motivar.

f) No ensino tradicional, os programas eram estruturados segundo uma série
de disciplinas auténomas, por sua vez, hoje, adotam-se programas mais
transversais as disciplinas nos quais desaparecem as distin¢des intrinsecas
entre as matérias de estudo; procuram-se pontos comuns de interesse e
trabalho e a integracdao dos conhecimentos, de forma natural, tendo em
conta a cooperacdo entre os professores e entre os alunos, num trabalho
estruturado.

g) Na escola antiga, diz-se ndo a coeducac¢do, sobretudo a partir de uma certa
idade, e em Portugal, ndo é necessario recuar muito tempo atras para nos
recordarmos disso mesmo. Na escola moderna recomenda-se a coeducagao
e apenas veem nela vantagens.

Por um lado vemos uma educacdo estatica, essencialista, conformista do ensino tradicional, a
que se opGe uma escola moderna, existencialista, progressista.



As inumeras diferencas entre as praticas da escola tradicional e as da escola moderna
encontram justificacdo no tempo em que ocorrem e na sociedade em que se inserem. Nao
existem teorias exclusivas de um ou outro ensino ou verdades absolutas e incontestaveis. E
necessario basear-se numa e noutra e perceber que termos como ensinar e aprender ndo sdo
antagdnicos, mas complementares, como complementares sdo os ensinos que temos aqui
explorado. Um verdadeiro ensino ndo pode contentar-se exclusivamente e basear-se no
ensinar ou no aprender, no tradicional ou no moderno, sendo necessdrio associd-los numa
justa proporcao, centrando-se no aluno e orientando-o na sua aprendizagem. Convém,
portanto, fazer convergir e ndo divergir os ensinos tradicional e moderno, combinando-os na
acao educativa (Costa, 2003).

Melhorar o ensino e a educacdo ndo se consegue apenas com a alteracdo de métodos,
necessita de haver bom senso pedagdgico e uma avaliacdo critica das praticas tradicionais e
modernas e uma reflexdao equilibrada para encontrar métodos capazes de se adequarem a
uma nova geracao de alunos (Rodrigues et al., 2011).

Ora, na escola e no nosso sistema escolar atual verificamos uma enorme complexidade no
conteldo, na organizacdo, no espirito e formas de operacionalizacdo. Ao verificar-se o aluno
atual e a escola atual, ndo podemos alhear-nos das exigéncias constantes, nem podemos
permanecer autistas dessa realidade e da época em que vivemos. Muitas vezes continuam-se a
usar as mesmas palavras mas com intencbes diferentes e, por vezes, até contraditérias. Em
gualquer época, no que respeita a educacdo, estuda-se apenas o Homem, mesmo que num
sentido lato, mas os homens segundo a sua realidade.

I.1.4. As Tecnologias ao Servi¢o da Educacao

Se é importante refletir sobre a inser¢do das tecnologias nas escolas, ndo é menos importante
perceber o uso que se faz das inovagdes tecnoldgicas e de que forma geram transformacgdes na
educacdo e na sociedade.

Primeiramente faremos uma pequena andlise sobre os conceitos de TIC e recursos multimédia.

Durante muito tempo falava-se somente em computador. Mais tarde, falou-se em novas
tecnologias de informagdo (NTI). A ligacdo entre informatica e telecomunicagdes modificou o
termo para tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC).

As TIC correspondem a todas as tecnologias que interferem e medeiam os processos de
informacdo e comunicacdo. Podem., também, entender-se como o conjunto de recursos
tecnoldgicos que proporcionam, por meio das fungdes
de hardware, software e telecomunicacbes, a automacdo e comunicacdo dos processos de
negocios, da pesquisa cientifica e de ensino e aprendizagem. As TIC sdo utilizadas de varias
formas e em varios e em diversas atividades, como por exemplo em educagao.

Com um ensino “mais moderno”, surgiram possibilidades tecnoldgicas que introduzem uma
educacdo digital através de computadores nas escolas, permitindo o seu uso por professores e
alunos, que passam a ter acesso a mais informagdo e com a possibilidade de realizarem mais
atividades. Segundo Lévy (1993) os programas computacionais desempenham um papel de
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tecnologia intelectual modificando a visdo que se tem do mundo. Mas segundo o mesmo autor
as tecnologias ndao determinam nada, embora “ a situacao técnica inclina, pesa, pode mesmo
interditar, mas ndo dita”. (Lévy, 1993, p. 186).

Assim, é importante ressalvar o papel das TIC em ambiente escolar, enquanto meio de auxilio
aos professores nas suas praticas pedagdgicas. Ora, como os alunos assimilam rapidamente as
inovacOes, também tecnoldgicas, a educacao necessita de se modernizar e acompanhar esse
ritmo procurando estimular o interesse pelo processo de aprendizagem. Como se pode
verificar, a tecnologia pode servir para impulsionar a aprendizagem. Uma vez que a escola tem
o papel de dar conhecimento e cultura, deve tentar incorporar em sio que a sociedade lhe
oferece para obter esse fim. Os alunos, atualmente, tém os seus limites e horizontes fora das
fronteiras da escola e do meio que a envolve, pelo que a escola deve acompanhar esse
paradigma.

Chapman (2000) e Fluckiger (1995) em relacdo aos recursos multimédia, consideram a
combinacdo, controlada por computador, de texto, fotografia ou grafico com pelo menos um
tipo de média dindmica, como sejam, o video, animac¢do ou audio. O termo multimédia refere-
se a tecnologias com suporte digital para criar, manipular, armazenar e pesquisar conteudos.
Os recursos multimédia estimulam mais sentidos a partir do momento em que o usuario é
estimulado em mais de um sentido, a capacidade de processamento e armazenamento das
informacbes aumentam consideravelmente. Quando combinadas, as médias tendem a
melhorar e aumentar as suas mais-valias. Isto torna cada vez mais interativo e real, porque os
recursos multimédia sdo mais parecidos com as experiéncias das pessoas no dia-a-dia. A
utilizacdo dos recursos multimédia é uma das formas mais eficazes para motivar e despertar,
no caso da educagao, os alunos para a aprendizagem. O conceito de recurso multimédia pode
definir-se como a utilizacdo de diversificados meios para a divulgacdo de uma mensagem
utilizando diversos meios, como os referidos anteriormente. No contexto da educacdo,
Tchounikine (2011) considera que desde que sejam levados em linha de conta, na concegdo e,
consideragOes pedagdgicas, os recursos multimédia podem, enquanto servir de suporte ao
ensino e ao processo ensino aprendizagem para transmitir conhecimento através de um jogo
educativo, um video, recurso a internet ou power point, desde que armazenados em suporte
digital.

Desta forma, é preciso potenciar as tecnologias de forma a criar conhecimento. Neste
contexto, podem-se enquadrar os recursos multimédia e as TIC num novo paradigma do
conhecimento e da aprendizagem. Usar as TIC no processo de ensino-aprendizagem tanto
pode ocorrer segundo um ensino considerado tradicional como num ensino moderno.

O papel do professor é o de transmitir conhecimento e informagao aos seus alunos e fazer a
gestdo da aula, segundo um ensino homogéneo e estereotipado, usando os mesmos moldes
para todos os alunos, tendo como principio que todos atinjam os mesmos objetivos e
competéncias. Num ensino moderno, mediatizado e inovador, o professor devera criar
situacBes de aprendizagem motivadoras, estimulantes, individualizadas, se possivel, levando
os alunos a pensar, a criticar e apoia-los no seu trabalho e pesquisa, favorecendo as diferencas
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e ritmos de aprendizagem de alunos com percursos distintos dentro de uma mesma sala de
aula. Os papéis alteraram-se e com eles a escola (ver Quadro 1.4).

Quadro 1.4 — Mudangas no papel do professor potenciadas pelas TIC

Professor Tradicional Professor Moderno
Fornecer informacgao Criar situagBes de aprendizagem
Controlar Desafiar, apoiar
Uniformizar Diversificar

Fonte: Elaboragdo propria

Hoje, devido ao desenvolvimento tecnoldgico, as escolas e os professores devem atualizar-se
para procurarem a qualidade e o sucesso educativo, potenciando os alunos e dando-lhes a
possibilidade de melhor se integrarem socialmente, econémica e até, culturalmente. Numa
qualquer sala de aula com acesso a recursos multimédia ou as TIC se pode aceder ao
conhecimento e da-lo a conhecer aqueles que o procuram.

“A escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geragées ao mundo do saber
sistematizado, do saber metddico, cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir
formas adequadas a essa finalidade” (Saviani, 2003, p.75). Todas as ebulicbes e
transformacbes com que nos deparamos devem provocar alteracdes de fundo na educacao,
que necessita, também, de alteracbes e uma postura diferente dos seus atuantes,
nomeadamente, os professores.

As TIC trazem novas possibilidades a educacdo mas exigem uma nova postura do educador e
pressupde que o professor constrdi conhecimento quando percebe como integrar esta nova
realidade na sua pratica pedagdgica, permitindo, assim, a possibilidade de deixar para trads um
sistema fragmentado de ensino e passar para uma abordagem integradora de conhecimentos,
criando situacGes de aprendizagem voltada para problemas especificos do interesse de cada
aluno (Mercado, 1999).

O trabalho com tecnologias s6 poderd concretizar-se quando o professor dominar as
tecnologias e tiver consciéncia do que pode fazer com ela. Assim, o professor tem um papel
determinante no desenvolvimento tecnolégico através das prdticas que faz dela e devera ter
percecdo disso mesmo, enquanto elemento fundamental para a construgdo de novos
paradigmas na educacdo (Sampaio & Leite, 1999).

Usar as TIC na sala de aula é proporcionar aos alunos um ambiente sé por si mais
descontraido, interessante e diferente do ensino tradicional. Com um ambiente de
aprendizagem diferente, os alunos também podem ser diferentes e viver novas experiéncias na
sala de aula.

Chegou-se a um ponto em que escola que ndo evolua corre o risco de parar no tempo e ficar
obsoleta. As TIC ndo sdo pertenca de alunos e professores, uma vez que fazem parte do
mundo dos nossos alunos (Adell, 2003).

Usar em contexto de sala de aula as TIC e recursos multimédia permitird ganhar tempo para
realizar tarefas que dantes demoravam mais tempo e que fazem parte do dia-a-dia de
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qualquer profissional do ensino. Elaborar testes, fichas, corrigir de atividades ou fazer
pesquisas para preparar um conteldo a abordar sdo, agora, rotinas de um professor que use o
computador. E o seu uso pode e deve, em contexto educativo, ultrapassar as paredes da sala
de aula e provocar a interagao entre professor e aluno.

Concluimos este ponto, considerando que a drea da escola ja ndo é o Unico local onde os
alunos podem aprender. Hoje, os nossos alunos, nativos digitais podem aprender e apreender
o mundo que os rodeia a partir das suas casas e, de um modo geral, a partir de qualquer sitio
onde o ensino e as TIC estejam disponiveis.

1.2. AS TIC NAS ESCOLAS EUROPEIAS

Para avaliar a importancia e impacto da utilizagdo das TIC no ensino aprendizagem, a Comissao
Europeia fez um estudo em escolas europeias. Os resultados enquadram a importancia e a
relevancia do presente estudo. Neste ponto apresentaremos o estudo da Comissdo Europeia,
os seus principais resultados e conclusdes.

1.2.1. A Utilizagao das TIC nas Escolas Europeias — O Estudo

A Comissao Europeia empreendeu um estudo com 190 mil alunos, diretores de escola e
professores durante o ano letivo de 2011/2012. O estudo “Survey of Schools: ICT in Education”
da-nos um quadro atualizado sobre a tecnologia educacional nas escolas europeias (Comissao
Europeia, 2013). O foco do estudo foi o desenvolvimento de indicadores de recolha e analise
de dados sobre o uso, competéncias e atitudes dos alunos perante as TIC. As principais areas
de investigacdo foram as seguintes:

e Competéncias digitais e atitudes perante as TIC dos estudantes,
e Uso das TIC dentro e fora da sala pelos alunos,

e Uso profissional das TIC dentro e fora da sala pelos professores,
e Atitudes dos professores perante as TIC,

e Infraestrutura, conetividade e acesso as TIC das escolas,

e Lideranca da escola no que respeita as TIC e a sua utilizacdo na pedagogia.

O estudo foi feito com base num quadro conceptual abrangente (ver figura I.1):
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Figura I.1. Quadro Conceptual do Estudo sobre as TIC nas Escolas Europeias
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31 paises europeus participaram no estudo (ver quadro 1.15). O estudo foi feito com trés
targets pelo que a recolha de dados foi feita em trés niveis:

e Escola: questionario aplicado aos diretores das escolas,
e Sala de aula; questionario aplicado aos professores,
e Alunos

o Nivel 1 (4 anos de escolaridade)

o Nivel 2 (22 e 32 ciclo)

o Nivel 3 (ensino secundario regular)
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o Nivel 4 (ensino secundario profissional/vocacional)

Nos graficos a seguir apresentados salientam-se, sobretudo, no caso dos alunos, os de nivel 2
(22 e 32 ciclos), também referidos grade 8, por corresponder a mesma faixa etaria do presente
estudo.

Quadro 1.5. Racios de Participacao das Escolas Europeias

Grede t1gen

Austria 36.24 33.56 16.06 26.67 28
Belgium 36.12 26.58 21.28 25.00 27
Bulgaria 68.67 65.73 4592 48.33 4
Croatia B3.18 g4.41 53.42 4420 4
Cyprus 70.50 7312 7871 53.85 ga
Czech Republic 4400 41.20 4200 5418 45
Denmark 14.00 18.67 20.85 13.04 10
Estonia 34.36 4385 40.38 .67 40
Finland 4415 50.50 46.69 43.07 48
France 17.28 18.67 16.67 13.33 17
Germany 250 189 260 250 2
Greece 4047 3510 4348 733 32
Hungary 60.67 B6.67 44.4 45.51 b2
lceland 677 16.64 2813 16.67 17
Ireland 39.66 25.00 2236 ' 29
Italy 7715 60.36 66.56 Ga [

Latvia 4400 443 30.63 2778 39
Lithuania 6487 72.33 61.41 V3. 63
Luxembourg J2.68 23.08 14.29 40.00 28
Malta 2047 4818 50.00 ' 42
Metherlands 10.33 3.36 3.33 ' g
Morway 28.33 2237 16.00 11.00 19
Poland 61.67 7342 65.00 67.33 g3
Portugal 28.95 4318 20.00 36.588 6
Romania 61.33 60.08 BE.76 60.00 Y
Slovakia 7841 7877 48.33 &4.00 g7
Slovenia 35.45 3732 3014 17.27 30
Spain 270 36.70 38.83 3032 38
Sweden 10.67 14.33 b.&7 5.33 3
Turkey 17.28 14.52 20.00 25.33 22
United Kingdom 471 3.33 4.01 ‘ 4
Mean % participating 3743 30.65 36.28 35.58 37

* =Thers are no vocoailonsl echoole a8 such ssparatsly from grads 11 genaral In thasse couniries

Fonte: Comissdo Europeia, 2013

1.2.2. A Utilizacao das TIC nas Escolas Europeias — Principais Conclusoes

O estudo foi dividido em varias secgdes: fornecimento de infraestruturas, uso e ndo uso das
infraestruturas, atividades baseadas nas TIC, desenvolvimento profissional e confianga no uso
das TIC por alunos e professores.
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FORNECIMENTO DE INFRAESTRUTURAS

Este pardmetro do estudo avaliou o fornecimento, ferramentas/aplicagdes e conectividade de
equipamentos para as TIC. Os principais resultados nesta sec¢do foram os seguintes (Comissao
Europeia, 2013):

e Existem entre trés e sete alunos por computador, em média. Quanto maior a
idade dos alunos, menor é o racio de alunos por computador na maioria dos
paises.

e Computadores portateis, tablets e notebooks sdo cada vez mais comuns. Em
média existem entre oito e 20 alunos por computador portatil.

e Cerca de 2/3 dos computadores estdo localizados em salas de informatica, em
média.

e Existem, em média, 100 estudantes por quadro interativo e 50 por cada
projetor.

e Nove em cada dez alunos estdo em escolas com banda larga. A maioria das
escolas estdo conectadas a internet, pelo menos a um nivel basico, i.e. tém um
website, email para alunos e professores, network local ou ambiente e-learning.

e As escolas secundarias profissionais/vocacionais sdo as melhores equipadas
digitalmente.

e Nao foi encontrada nenhuma relagdo entre uma maior disponibilizagdo de TIC e
os niveis de confianga, uso e atitudes face aquelas para alunos e professores.
Este resultado sugere que é mais importante a existéncia de professores
apoiantes e motivadores.

USO E NAO USO DAS INFRAESTRUTURAS

Uma outra area do estudo foi a andlise do uso das infraestruturas TIC no ensino-aprendizagem
e as barreiras ao seu uso. Os principais resultados sdo os seguintes (Comissdo Europeia, 2013):

e Quatro em cinco alunos estdo em escolas onde os professores usam as TIC no
ensino. Quase todos os estudantes europeus estdo em escolas onde os
professores usam as TIC para preparar as aulas (ver grafico I.1).
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Grafico I.1. Intensidade de uso das TIC por professores nos ultimos 12 meses (22 e 32 ciclos)

e No que respeita aos alunos do 22 e 32 ciclos, um em cada cinco estdo em escolas
onde os professores nunca ou quase nunca usam o computador (ver grafico I.1).
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Fonte: Comissdo Europeia, 2013

e N3o foi observada nenhuma correlagdo entre a disponibilizacdo de
computadores e a frequéncia do seu uso pelos estudantes.

e No entanto, os diretores de escola e principalmente os professores consideram
que equipamento TIC insuficiente é o maior obsticulo ao seu uso,
nomeadamente nos primeiros niveis de escolaridade.

ATIVIDADES BASEADAS NAS TIC

No parametro seguinte, o estudo da Comissdao Europeia analisou as atividades de alunos e
professores baseadas nas TIC (Comissdo Europeia, 2013):

Professores:

e A grande maioria dos professores tem vindo a usar computadores e internet na
escola hda quatro anos ou mais. 75% dos alunos de todos os niveis de ensino tém
e tiveram professores que utilizaram as TIC. Apenas 4% dos alunos refere que os
seus professores ndo usam as TIC. Professores mais experientes nas TIC foram
apontados em Espanha, Republica Checa, Dinamarca, Finlandia, Litudnia e
Portugal (ver grafico 1.4).
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Grafico 1.2. Experiéncia dos professores no uso de computadores ou internet na escola por

nivel de ensino

Il Grade 4

- .

M Grade &

M Grade 1igen.

% of sludants

[ Grade 11voe.

Fonte: Comissdo Europeia, 2013

e As atividades baseadas nas TIC mais frequentes sdo a preparac¢do de atividades
letivas. 30% a 45% dos alunos refere que isso acontece todos os dias ou uma vez
por semana, pelo menos. A criacdo de recursos digitais e o uso do website da
escola ou de ambientes de aprendizagem virtual também foi referido como
usual todos (ou quase todos) os dias por 20 a 30% dos estudantes.

Contudo, entre 60% e 85% dos alunos tém professores que nunca ou quase

nunca comunicaram online com os pais, “postaram” trabalhos de casa online ou
avaliaram recursos digitais. Este resultado indica talvez que continua a ser
escassa a comunicagao escola-casa.

e Quando é avaliada a utilizagdo de atividades combinadas baseadas nas TIC, a
intensidade do uso é baixa, mesmo nos paises onde o seu uso é maior.

Alunos:

e A experiéncia de uso de computadores é muito maior em casa em comparac¢ao
com a escola. Apenas 40% a 60% dos alunos tém quatro anos ou mais de
experiéncia na escola contra 80% a 90% dos alunos nesta situagdo em casa (ver

graficos I.5).
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Graficos I.3. Experiéncia de uso de computadores na escola e em casa por nivel de ensino
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Fonte: Comissdo Europeia, 2013

7

e O baixo uso de recursos e ferramentas digitais é preocupante. A pratica de
atividades baseadas nas TIC é mais baixa nos alunos do que nos professores no
32 ciclo (ver gréficos 1.4).

Graficos 1.4. Uso de recursos e ferramentas digitais nas aulas por nivel de ensino
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Fonte: Comissdo Europeia, 2013

e Quando comparadas as atividades dos alunos baseadas nas TIC em casa e na
escola, a primeira é mais preponderante. Contudo, as atividades reportadas sdo
relacionadas com entretenimento: musica, noticias, procura de informacdo
online, entre outros (ver grafico |.5). Este resultado, por um lado, sublinha a
aprendizagem informal fora da escola, e por outro lado, o interesse dos
estudantes em aprendizagem autodirigida.
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Grafico I.5. Atividades dos alunos em casa e na escola
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Fonte: Comissdo Europeia, 2013

DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL E CONFIANCA NO USO DAS TIC

Nesta drea do estudo foi analisada a formacdo dos professores para as TIC e a confianca e
habilidades de uso dos professores e dos alunos das TIC (Comissdo Europeia, 2013).

e Apenas 25% dos professores europeus tém formacgao obrigatdria para as TIC (ver
grafico 1.6). Contudo, 70% dos professores faz uma autoaprendizagem para as
TIC no seu tempo livre. Qutras formas de aprendizagem incluem a formacao
dada pelo préprio staff das escolas e participagdo em comunidades online (ver

grafico 1.7).

Grafico 1.6. Participacdo obrigatdria dos professores em formagdo para as TIC

100%
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Fonte: Comissdo Europeia, 2013
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Grafico I.7. Tipo de atividades de aprendizagem dos professores para as TIC
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Fonte: Comissdo Europeia, 2013
e Os professores europeus sao mais confiantes no uso operacional das TIC do que
no uso dos media sociais (ver grafico 1.8). Portugal é dos paises onde os

professores se mostraram mais confiantes no uso operacional das TIC em todos
os niveis de ensino (ver graficos 1.9).

Grafico 1.8. Confianga dos professores no uso operacional das TIC e nos media sociais
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Fonte: Comissdo Europeia, 2013

21



Graficos 1.9. Confianga dos professores no uso operacional das TIC
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Fonte: Comissdo Europeia, 2013

e Os alunos mostraram uma grande confianga no uso da internet, mas menos seguranga
no uso dos media sociais (ver grafico 1.10). Particularmente em paises como Portugal
os alunos de todos os niveis de ensino reportam o seu a vontade no uso operacional

das TIC (ver gréficos 1.11) e respondem igualmente que sabem usar a internet de
forma segura (ver graficos 1.12).

Grafico 1.10. Confianga dos alunos no uso operacional das TIC
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Fonte: Comissdo Europeia, 2013
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Graficos I.11. Confianga dos alunos no uso operacional das TIC
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Fonte: Comissdo Europeia, 2013

Graficos 1.12. Confianga dos alunos no uso da internet de forma segura
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Em termos de conclusdGes gerais, o estudo aponta para o seguinte (Comissdo Europeia, 2013):

e Um em cada oito alunos europeus estd numa escola onde existe um forte incentivo e
apoio dos professores no uso das TIC.

e Um em quatro escolas onde os professores tém confianga no uso das TIC tém elevados
niveis de acesso aquelas e poucos obstaculos ao seu uso nas aulas. Um em cada trés
tem elevados niveis de acesso e uso das TIC em casa e na escola.

e O uso das TIC pode n3o ter aumentado tanto como se esperava.

e Nao foi encontrada uma relagao entre elevados niveis de disponibilizacdo de TIC e
confianga, uso e atitudes de professores e alunos. Consequentemente, o focus da
politica nesta area deve estar relacionado com a gestdo efetiva da aprendizagem e ndo
com o fornecimento de TIC.

e Existe um elevado, mas nao universal, uso das TIC em casa.

e A presenca de ambientes de aprendizagem virtual nas escolas estd a aumentar
rapidamente.
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1.3. AS NOVAS AULAS

No ensino atual, com uma escola a procura de se enquadrar numa sociedade em mudanga, o
modo de transmitir conhecimento e realizar aprendizagens leva a formas de ensinar mais
apelativas para o aluno. Assim, é necessdrio a complementaridade dos varios tipos de
aprendizagem que influenciam o homem enquanto ser global, globalizante e absorvente de
uma sociedade cada vez mais em rede (Lisbba et al., 2010). Desta forma, as TIC tém um papel
preponderante neste novo ensino, com novos métodos, recursos, estilos e motivagdes para o

ensino.

E necessdrio acompanhar a evolugdo dos tempos, procurando recursos e estilos de
aprendizagem que melhor estejam ao servico da sociedade atual suportados pelas TIC. Nesse
contexto é importante estar sempre atualizado e disponivel para aprender com o auxilio das
TIC.

O recurso as TIC contribui para aceder a informacdo e conhecimento e a uma nova forma de
ensinar e de aprender numa sociedade de sujeitos cada vez mais globais e menos individuais
(Lisboa et al., 2010).

E necessario formar docentes com capacidade de aliar o uso das TIC a teoria e praticas
educativas, uma vez que estas apresentam enormes potencialidades e promovem novas
experiéncias pedagogicas, alterando tradicionais formas de aprender e ensinar (Coutinho,
2009). Mas para ndo haver um distanciamento entre as atividades escolares e a vida fora da
escola por parte dos alunos, é necessario haver uma agdo conjunta de todos os sujeitos
envolvidos no processo educativo (Graziola & Schlemmler, 2008). Segundo alguns estudos
efetuados existem efeitos positivos da utilizagdo pedagdgica das TIC ao nivel da motivagao, das
interacGes geradas e das aprendizagens (Coutinho, 2009). A utilizacdo das TIC é, na escola
atual, uma das competéncias mais importantes do professor, entendendo que mais do que
ensinar, o professor deve “fazer aprender” (Perrenoud, 2000, p.160). O professor deve gerir
informacdo, mediar aprendizagens, auxiliar na descoberta do conhecimento e ser um
elemento facilitador e construtor do saber (Hartnell-Young, 2003). Nas novas aulas, segundo
um ensino mais moderno, professores e alunos passam a parceiros que colaboram, partilham
e interagem. Novos caminhos de aprendizagem implicam rutura com praticas tradicionais e
desenvolvimento de praticas pedagdgicas interdisciplinares voltadas para a aprendizagem do
aluno com o uso das TIC e recursos tecnoldgicos com objetivos pedagégicos (Graziola &
Schlemmler, 2008).

O novo paradigma de ensino estende-se obviamente a todas as areas disciplinares, contudo o
ensino da Histdria foi uma das dreas onde as TIC fizeram e fazem a diferenca.

Hoje em dia, os professores preparam e dao as aulas de forma muito diferente em relagdo ha
alguns anos atrds, devido a internet, aos recursos multimédia e, sobretudo, aos novos alunos
que agora tém pela frente. A pandplia é hoje grande e diversificada no que respeita a oferta
multimédia disponivel. No caso da disciplina em analise, Histdria, a vertente expositiva na
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transmissdo de conteudos continua presente, uma vez que a interacdo com os alunos, a
bateria de perguntas e respostas é fundamental para levar os alunos a imaginar e vigiar pelas
varias épocas histéricas abordadas nos programas.

1.3.1. As TIC nas Aulas de Histdria

E fundamental apresentar e contextualizar antes de deixar os alunos fazerem a sua
autoaprendizagem recorrendo ao manancial de informacdo hoje disponivel. Na verdade, os
recursos surgem nas mais variadas formas e suportes para os conteldos, temas,

Ill

personalidades, fendmenos que se estudam em sala de aula. Hoje é possivel “viajar” sem sair
do espaco sala de aula, através de uma viagem no tempo, uma visita virtual a um museu, igreja
ou monumento, é possivel ver um esquema, fotos, videos, apresentacdes, comparacdes entre

periodos histéricos anterior.

Mesmo as pesquisas na internet que se encontram a distancia de um click pressupdem, em
geral, uma visualizacdo prévia pelo professor, por um lado para mostrar seguranca perante os
seus alunos, sempre sabios nestas matérias e, além disso, pela infinidade de hipdteses que
surgem quando se procura um tema. Também é importante ter em linha de conta, que na
faixa etdria do 32 ciclo, é necessario o professor fazer a distingao clara entre o que realmente
importa e é fundamental e o que é acessdrio, quais sdo os sites fidedignos e que interessam
pesquisar.

E imprescindivel levar a cabo uma verdadeira formacdo dos alunos neste sentido, mas também
do professor. Neste ensino moderno e tecnoldgico, neste caso concreto, o papel do professor
é o de orientador da aprendizagem induzida, bem como da autoaprendizagem feita pelos
alunos, na maior parte das vezes, fora das paredes da escola.

De uma maneira geral, os nossos alunos gostam de fazer pesquisa na internet, embora muitas
vezes, quando falamos de conteldos escolares, tenham dificuldade em saber o que procurar e
como procurar, por fugirem aquilo que, normalmente, fazem no computador e na internet.
Estes novos alunos estdo habituados a estimulos visuais e o uso de imagens e videos podem
servir para melhor perceberem uma época em estudo. Com maior ou menor utilizagdo, nas
aulas de Histdria, como na maioria das disciplinas, a utilizagao das TIC e recursos multimédia
tém revolucionado a forma de ensinar e de aprender.

E normal os alunos elaborarem trabalhos em PowerPoint ou video para apresentag3o a turma
e ao professor, como forma de mostrar que dominam as TIC e adornarem a forma de
apresentacdo. Ndo menos comum é a circulacdo de informacgdo via email entre uma turma e o
professor, com o envio de questdes, trabalhos ou informagdo, além do tradicional caderno
didrio do aluno e o manual e o recurso ao papel e a cartolina para apresentagdo de trabalhos.
Também comuns nas escolas comecam a ser plataformas como o Moodle ou a criacdo de um
blog da turma, com fdruns, comentdrios e troca de opinides entre professor e alunos. Nao
podemos esquecer ainda o facebook ou mesmo o recurso a SMS a que muitos professores ja
recorrem como forma de motivar e cativar os seus alunos para os temas que pretendem
abordar, usando, para isso, as mesmas “armas” que eles estao habituados a usar diariamente.
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Hoje temos de ter em conta novas formas didaticas e metodolégicas que se encontram ao
servico do ensino da Histéria. Esta deve ser a nova preocupacdo dos docentes desta area
disciplinar, pensar e transformar a Histdria da sala de aula e coloca-la de forma mais acessivel
e atrativa, tendo como preocupagdo o que se ensina com os destinatarios dos conhecimentos
e o mundo em que estes alunos vivem. Inserir os recursos multimédia e as TIC como
ferramentas de apoio ao ensino da Histéria deve ser o caminho a seguir. Nesse sentido a
profissdo docente e o modo como se ensina e se aprende devido a informatizacdo da nossa
cultura alterara certamente o modo de pensar e de fazer Histéria.

1.3.2. Motivar os Alunos para a Historia com as TIC

Nem sempre é facil motivar os alunos para esta disciplina, sobretudo, se tivermos em linha de
conta os programas atuais que apresentam uma histéria factual e, na maior parte das vezes,
desinteressante para os alunos, contendo muitas narrativas, sendo repetitiva até e dificil de
perceber.

A Histéria, enquanto disciplina, versa sobre os vencedores, sobre factos apresentados como
verdades absolutas que baliza épocas e separa o passado do presente, ndo dando a entender
essa ligacdo e consequéncias para realidades atuais. Neste contexto, o docente de Histdria
precisa de fazer “viver” a Histéria tornando-a atrativa, chamando para si o papel de educador
pedagogo, mas também de entertainer para motivar e estimular geracdes de alunos da era
digital, recorrendo as mais diversas estratégias para o conseguir.

Criar uma geracdo critica, ndo s6 do seu tempo, mas também de outros tempos, é
fundamental. Provocar a curiosidade e em muitos casos criar dividas e agugar o desejo e
vontade de ir a procura do auto conhecimento e fazer uma autoaprendizagem, distanciando-
se, desta forma de um ensino tradicional de copy paste, em que o que interessava era
sobretudo a memorizagdao e ndao a compreensao dos factos. O que importava era saber as
datas de reis e reinados, tratados e acontecimentos varios sem saber em que consistiam.

Esse ensino ainda esta presente nas nossas escolas, podendo considera-lo tradicional, quer no
método, mas, sobretudo, os curriculos desfasados e uma estrutura escolar fechada sobre si
mesma. E aqui pode-se entender a escola atual em Portugal, numa opinido pessoal e por isso
sujeita a discordancia, é o reflexo de uma sociedade que vive em crise e quem tem o poder de
discutir e legislar questdes educacionais ndo apresenta preocupacgdes e solugdes para se dar
um salto qualitativo a nivel da educagao.

Também por isso, cabe aos professores de Histéria e ndo so, a classe docente no geral, o dever
e o papel que deveria caber ao Estado no sentido de criar condi¢des a alunos “filhos da crise”
de os motivar para as aprendizagens e atenuar em sala de aula, discrepancias sociais,
econdmicas e culturais fruto da época em que vivemos. Porque ndo provocar nos nossos
alunos um sorriso quando se aprende algo novo e se percebe que o mundo tem mais cores do
que o preto e o branco, como era no ensino tradicional? Porque ndo ir ao seu encontro e
incorporar temas de hoje em conteldos de ontem através das inovacGes tecnoldgicas que os
alunos ja lidam no dia-a-dia? Recorrer a televisdo, ao filme, ao video, ao jornal, a jogos ou ao
computador para construir uma boa aula e, acima de tudo, uma aula eficaz, romper com o
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quadro e o giz, mas sobretudo com o tipo de ensino que isso representa. O ensino tem de
estar em sintonia com o seu tempo!

1.3.3. O Papel das TIC no Ensino da Histdria

O ensino da Histdria tem de se adaptar as TIC e ndo temé-las, o seu uso ndo é uma oposicao ao
ensino, mas um complemento. E ndo ha limites para a educagdo e para a Histéria! A utilizagao
das TIC trazem o mundo para a sala de aula. Os recursos multimédia, por exemplo, tém o
conddo de unir som e imagem, conduzindo, cada vez mais, o aluno para um ambiente virtual e
transmitir conhecimento histérico que permita novas formas de apreensdo ao aluno,
motivando-os e procurando melhorar a sua aprendizagem.

“O computador no ensino de Histdria deve ser utilizado para desenvolver habilidades como
criatividade, coordenagdo motora, perce¢do visual e auditiva; motivar a pesquisa; por os
alunos em contato com a realidade através do programa (software) escolhido; organizar as
informacdes; classificar dados; tracar croquis, esbocos e desenhos (fazer mapas, plantas da
realidade estudada, etc); organizar a vida escolar; produzir trabalhos escolares, através de
softwares e planilhas, banco de dados e processamento de texto; elaborar graficos estatisticos
e fazer apresentacdes mais dindmicas (Ferreira, 1999, p.135).

Novidade na sala de aula, este é o mote para trazer um passado longinquo, antigo e distante
da percecdo dos nossos alunos, num presente motivador, interessante e percetivel aos seus
olhos.

Todos os professores e o de Histdria, ndo é exce¢do, podem ensinar o aluno a adquirir as
ferramentas de trabalho necessdrias. O professor é responsdvel por ensinar o aluno a captar e
a valorizar a diversidade dos pontos de vista (Schmidt, 2004).

1.4. ESCOLA, ALUNO E APRENDIZAGEM

As TIC sdo, nos dias de hoje, algo incontornavel, nas sociedades e nos varios contextos da
nossa vida. E-nos dificil imaginar como foi possivel viver antes das tecnologias de informacéo,
nao imaginamos os pequenos passos do nosso quotidiano sem o recurso sistematico a estas
novas tecnologias. O uso das TIC nas salas de aula é igualmente uma realidade inevitavel. O
uso daqueles recursos ajuda os alunos a construir uma literacia técnica para a informacdo que
os ird ajudar na sua vida futura (Hunt et al., 2004).

O peso crescente das TIC nas escolas tem provocado varios debates e discussdes sobre a sua
eficacia nos ritmos de aprendizagem dos alunos, no contexto ensino-aprendizagem, no papel
do professor, no papel do aluno e até no novo papel da escola enquanto institui¢ao.

Os defensores do uso universalizado das TIC nas escolas proclamam que esta utilizagao
permite desenvolver novas potencialidades no dominio da aprendizagem dos alunos, alargar-
Ihes novos horizontes a uma escala global e diversificada (McGrath, 1997-1998). No extremo
oposto, aqueles que criticam a sua utilizagcdo, defendem que as TIC limitam e condicionam a
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aprendizagem do aluno tornando-o passivo na recec¢ao de informacdo e isolado socialmente
(Abrahamson, 1998).

Neste estudo, adotamos uma posi¢do cautelosa na perspetiva em que o uso ou ndo das TIC em
si pode ndo ser suficiente para explicar e caracterizar o novo aluno. Outros fatores podem
estar por detrads da performance dos alunos, fatores esses que irdo influenciar a forma como
os alunos encaram a escola e, portanto, o uso das TIC, tais como o contexto social do aluno,
fatores pessoais e estilos de aprendizagem e recursos de aprendizagem.

1.4.1. Contexto Social do Aluno

A necessidade de envolver os alunos e os tornar participantes ativos e interessados na sala de
aula tem sido reconhecido por muitos investigadores (Hay et al., 2004; Lowman & Mathie,
1993; Webster & Hackley, 1997). De facto, a interacdo tem sido apontada como um fator
chave na experiéncia de aprendizagem (Vygotsky, 1978). Na relacdo pedagodgica atual intervém
algumas componentes, consideradas fundamentais: o aluno, a sua personalidade, o contexto
familiar e social; o professor, a sua personalidade, o meio social de referéncia, especificamente
a familia e a sociedade, no seu todo (Mialaret, 1992).

O desempenho do aluno depende de inumeros fatores que ndo se esgotam nas suas
capacidades cognitivas e/ou performance de aprendizagem. O ambiente e contexto social e
escolar que envolve o processo de aprendizagem é igualmente fundamental (Young, 2005). A
maioria dos elementos da comunidade escolar considera a escola mais agradavel e util quando
acreditam que outros os apreciam e os valorizam no seu meio (Goodenow & Grady, 1993;
Goodenow, 1993), sendo também um fator de motivagdo para a aprendizagem (Weiner,
1990). A criagdo de um ambiente de aprendizagem produtivo exige um clima em que os alunos
se sintam bem consigo prdprios, com os colegas, os professores e o ambiente social no seu
todo.

Consideramos a relagdo do aluno com o ambiente escolar nas seguintes vertentes: i)
aluno/professor; ii) aluno/aluno, Jjii) escola/familia, suportada em investigacbes sobre a
aprendizagem cooperativa e o ensino reciproco (e.g. Johnson & Johnson, 1991; Palincsar &
Brown, 1984, Slavin, 1990); no estudo da interacdo social, como fonte primordial do
desenvolvimento cognitivo (Rogoff, 1990; Vygotsky 1978); na investigacdo sobre os efeitos da
amizade, na adaptagdo a escola (Berndt & Keefe, 1992) e no estudo sobre a influéncia das
variaveis de contexto social, nos processos cognitivos, motivacionais e educacionais
(Goodenow, 1992; Weiner 1990).

Na dimensdo Aluno/professor a literatura apurou alguns fatores importantes para medir a
eficacia do professor: facilidade de inter-relagdo com os alunos (Faranda & Clarke Ill, 2004);
capacidade de transmissdo de conhecimentos (Grunenwald & Ackerman, 1986), justica da
avaliagdo (Faranda & Clarke Ill, 2004), conhecimento e credibilidade (Faranda & Clarke Ill,
2004; Grunenwald & Ackerman, 1986) e organizagdo e preparacdo do professor (Faranda &
Clarke Ill, 2004). As caracteristicas humanas e sociais dos professores sdo importantes para os
alunos em geral, independentemente, do seu nivel etdrio ou escolar. A qualidade do seu
ensino, a eficacia na exposi¢do e comunica¢do dos conteudos, a capacidade de organizagao e
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manutencdo da disciplina sdo fatores considerados igualmente importantes para a qualidade
dos docentes na perspetiva dos alunos.

Um grande nimero de autores sugeriu que a intera¢do aluno/aluno pode enriquecer a
aprendizagem (Johnson & Johnson, 1991). A interacdo aluno/aluno suporta e motiva-os para
atingirem um nivel cognitivo mais elevado e para encontrarem um significado pessoal para a
aprendizagem (Dempsey et al., 2001). Por outro lado, os alunos ao interagirem entre si
ganham um maior conhecimento e tornam-se mais envolvidos e comprometidos com a
aprendizagem e a escola (Hay et al., 2004). Estas interacbes podem ocorrer na sala de aula e
fora dela, através dos meios tradicionais ou da Web (Abrantes et al., 2007; Hay et al., 2004;
Peltier et al., 2003).

Em relacdo a dimensdo Escola/familia, ndo se pode dissociar o meio familiar e o contexto
social a que o aluno pertence como elementos essenciais no desenvolvimento da
personalidade, no volume de conhecimentos adquiridos e na riqueza, maior ou menor, das
experiéncias vividas. A performance individual de cada aluno depende nao apenas do seu
rendimento em sala de aula e da competéncia de seus professores, mas também, do apoio da
base familiar que encontra em sua casa. A relacdo entre familia e estudos e, principalmente, a
maneira como a familia de cada aluno se comporta em relacdo ao seu desempenho escolar,
influencia os resultados obtidos por criancas e adolescentes, independente de classe social.

1.4.1. Fatores Pessoais e Estilos de Aprendizagem

Quando um aluno esta interessado, a sua aprendizagem é mais efetiva e o papel do professor
é facilitado (Abrantes et al., 2007; Young et al., 2003). Os estudantes rejeitam ambientes de
aprendizagem de que ndo gostam e, por outro lado, a sua perce¢do da aprendizagem é maior
nestes casos (Hsu, 1999). Neste contexto, os fatores intrinsecos ao aluno, o ambiente e estilos
de aprendizagem tornam-se questdes importantes para analisar a forma como os alunos e
interessam pelas matérias (Young et al., 2003; Hamer, 2000; Clarke Ill et al., 2001). A teoria
dos estilos de aprendizagem aponta para as preferéncias do individuo relacionadas com
fatores, tais, como: ambiente, emogdes, interagdes e necessidades fisicas que tém um impacto
na forma de aprendizagem (Dunn & Griggs, 1995). Por outro lado, estudantes com
preferéncias semelhantes em termos de estilos de aprendizagem tém escolhas semelhantes
em termos de disciplinas e matérias de estudo e preferem professores com métodos de ensino
adaptados aos seus estilos de aprendizagem (Kolb, 1988). Outros investigadores provaram que
existe uma correlacdo entre estilos de aprendizagem com preferéncias em termos de trabalho
(Lashinger & Boss, 1984), envolvimento educacional, motivacdo e aprendizagem (Honey &
Munford, 1992), performance do aluno (Brokaw & Mertz, 2000).

Neste contexto, é importante analisar os contextos que o aluno valoriza e que na sua
perspetiva facilitam a sua aprendizagem. Consideramos neste aspeto: i) motivagdo e interesse
do aluno; if) comportamento do aluno ijii) e estilos de aprendizagem.

A motivac¢ao designa um conjunto de forgas internas ou impulsos que norteiam e direcionam o
comportamento de um individuo para determinado objetivo. Este conceito é considerado
duplamente: a motivagdo intrinseca e extrinseca que se refere a dois dominios: os
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comportamentos motivados intrinsecamente sdo guiados pela satisfacdo, prazer, excitacdo
e/ou desafio em desenvolver atividades; enquanto os motivados extrinsecamente sio levados
a cabo por outras razoes nao ligadas a atividade em si prdpria, tais como recompensas
externas, beneficios, punicées ou obrigaces (Deci & Ryan, 1985). A motivacdo extrinseca é
portanto um comportamento regulado externamente, para satisfazer uma procura externa ou
uma recompensa (Young, 2005). O interesse do aluno “reflete inputs para a disciplina, tal
como: o nivel de atenc¢do na aula, o interesse em aprender os contelddos, percecdo de que a
disciplina é um desafio intelectual e competéncia adquirida na area” (Abrantes et al., 2007).

Outro fator refere-se ao comportamento do aluno, isto é a forma como o aluno valoriza a
escola através das suas a¢des, nomeadamente o tempo que passa a estudar, leitura de textos
e a realizar avaliacGes (Brokaw & Mertz, 2000), bem como o tempo utilizado em outras
atividades extracurriculares (Brokaw & Mertz, 2000). A participacdo mais ativa dos alunos em
atividades extracurriculares tem sido apontado como estando diretamente relacionada com o
sucesso dos alunos (Hendrix et al., 1990) e com niveis de abandono escolar mais baixos
(Calabrese & Poe 1990) e como um fator positivo de adaptacdo dos estudantes a escola (Broh,
2002; Gerber, 1996; Prelow & Loukas, 2003).

Estilos de aprendizagem sdo definidos como as carateristicas, forcas e preferéncias pelas quais
os individuos recebem e processam informacao (Felder & Silverman, 1988). Refere-se ao facto
de cada individuo ter o seu préprio método ou conjunto de estratégias no processo de
aprendizagem. Os estilos de aprendizagem incluem a forma e o processo pelos quais o
conhecimento é adquirido, as competéncias sdo desenvolvidas pelos individuos (Young et al.,
2003).

Ao abordarmos os Estilos de aprendizagem consideramos as a¢des/aprendizagem habitual (cf.
Kember et al., 2000), que ocupam o nivel inferior da hierarquia de reflexdo, envolvendo o
minimo de pensamento e empenho (Biggs et al., 2001; Leung & Kember, 2003). A
compreensdo (cf. Kember et al, 2000), que representa uma forma mais profunda de
aprendizagem (Leung & Kember, 2003), um pensamento ndo reflexivo em que a compreensao
é valorizada para além da integracdo mental e da assimilacdo pessoal. A reflexdo estd
associada com uma abordagem mais profunda da aprendizagem em que a aprendizagem
formal estd integrada com o conhecimento pessoal e com a formacdo de relagdes entre partes
do conhecimento e procura dos significados (Entwhistle & Ramsden, 1983). A aprendizagem
profunda é um pré-requisito para a reflexdo (Leung & Kember 2003). A reflexdo intensiva e
critica (Mezirow, 1991), que envolve a analise e a contextualizacdo dos problemas, levando ao
desenvolvimento autonomia na aprendizagem (Willmott, 1997). A autorreflexdo critica pode
estimular o aparecimento de mudangas nas concegdes pessoais e numa mais profunda
compreensdo do conhecimento acerca dos temas em estudo. A reflexdo critica é a forma mais
elevada na hierarquia dos estilos de aprendizagem (Cope, 1998).

1.4.3. Recursos de Aprendizagem

Quando preparam as suas aulas, os professores tém a sua disposi¢do vdrias técnicas para o
processo de ensino, por outro lado, com os avangos tecnoldgicos, a decisdo é cada vez mais
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complexa. Para além disso, muitos docentes ponderam cuidadosamente o efeito potencial da
introducdo de novas técnicas de ensino na sua avaliacdo por parte dos alunos (Clarke Il et al.,
2001).

Varios recursos e métodos educacionais foram investigados na literatura tais como exercicios
na aula, método expositivo, uso de estudos de caso (Davis et al., 2000), combina¢do de meios
escritos e eletrénicos (McNeilly & Ranney, 1998), projetos de recolha e investigagcdo em grupo,
trabalho em equipa (Bridges, 1999; McCorkle et al., 1999) e o efeito das atividades na sala de
aula na aprendizagem dos alunos (Hamer, 2000). Mais investigacdo sugere que uma atitude
favoravel dos alunos face ao estilo de ensino leva a melhores resultados e que a
correspondéncia entre os métodos de ensino e os estilos de aprendizagem resulta em mais
aprendizagem (Dunn et al., 1990).

O uso de recursos tecnolégicos e TIC nas salas de aula é, hoje, comum e recorrente.
Potencialmente, os alunos podem retirar varias vantagens do uso daquelas tecnologias, por
um lado pelo seu préprio desenvolvimento de competéncias no uso das TIC, as novas formas
de aprendizagem mediatizadas ajudam os alunos a receber mais facilmente a informacédo e
esta forma de aprendizagem da ao aluno mais autonomia e mais liberdade, aumentando a sua
performance (Aleven & Koedinger, 2002; Hunt et al., 2004).

Contudo, o uso das TIC no ensino aprendizagem levantou varias questdes sobre a melhor
combinacdo de recursos educativos. A perspetiva de que o uso das TIC dentro da sala de aula é
benéfico e eficaz para o ensino aprendizagem ndo invalida o facto de continuar a ser
importante o uso de outros recursos pedagdgicos que ndo incluem as TIC (Berry, 1993). Ambos
os recursos pedagdgicos — com e sem recurso as TIC —, sdo importantes para os alunos, ndo
devem ser excluentes e podem conviver lado a lado de forma complementar no processo
ensino /aprendizagem (Hamer, 2000).

Consideramos os Recursos de aprendizagem que incluem a j) a utilizacdo de recursos
pedagodgicos e ii) a utilizacdo de meios tecnoldgicos.

Quanto a Utilizagao de recursos pedagdgicos ha grande unanimidade entre os investigadores
guanto a necessidade de substituicdo dos métodos passivos por modelos de aprendizagem
experienciais e interativos (Davis et al., 2000; McNeilly & Ranney, 1998; Hamer, 2000).

A Utilizagdo de meios tecnoldgicos mostrou um potencial de envolvimento mais ativo e
motivado por parte dos alunos que se traduz num aumento dos resultados escolares (Young
et al., 2003). Segundo Hunt, Eagle, & Kitchen(2004) o uso de meios tecnoldgicos faz com que
se distingam diferentes perfis de aprendizagem e os alunos sdo afetados pelo modo de
ensinar: tradicional ou segundo novos modos tecnoldgicos de ensino. Estes autores também
defendem que a aceitagdo das TIC na educacgado ira depender da capacidade das instituicdes de
ensino para gerir o processo de mudanca. O uso das TIC no ensino é inevitavel e benéfico
(Lamont & Friedman, 2001) nas salas de aula e serd um meio de construir estudantes com
literacia de informacdo tecnoldgica e mais tarde sera vantajoso em termos de emprego
(McCorkle et al., 2001). A utilizacdo das TIC ndo promove apenas uma melhor eficiéncia para
ensinar mas também facilita ao aluno um melhor aprendizagem.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Neste capitulo aborda-se a metodologia seguida para desenvolver o presente estudo. Numa
primeira fase, faz-se referéncia ao método de investigacdo eleito. Numa segunda etapa
descrevem-se os objetivos que se pretendem alcancar com a investigacdo. Num terceiro
ponto, faz-se uma alusdo a recolha da informacdo, mais propriamente, as fontes para o
trabalho empirico, como foi desenvolvido o questionario, a forma como foi eleita a amostra e
realizada a recolha dos dados. Finalmente, no ultimo subponto abordam-se os instrumentos
de analise e tratamento de dados.

1.1. PLANO DE INVESTIGAGAO

Muitos estudos relativos ao sucesso escolar tém sido realizados a partir das perspetivas dos
alunos ou dos professores, de forma separada. Existe a necessidade de um estudo integrado,
qgue compare o modelo de aprendizagem tradicional e o novo modelo de aprendizagem
autorregulada, que defende que a tarefa mais importante dos professores deve ser a de
convencer os alunos de que sdo inteiramente responsdveis pela sua autoaprendizagem
(Young, 2005). No modelo que pretendemos desenvolver a aprendizagem é encarada como
uma aquisicdo de conhecimentos, uma posse cognitiva da informagdo adquirida através da
pertenca a sociedade, a familia e a escola e de processos individuais de pensamento.

O uso de multiplas varidveis num contexto de educacdo é recomendado para ajudar a
assegurar a contextualizagdo completa do ambiente educacional (Marks, 2000; Young et al.,
2003). Diversas medidas de resultados de aprendizagem foram utilizadas na investigacdo
educacional, incluindo as notas de fichas de avaliacdo (Brokaw & Merz, 2000), perce¢do dos
alunos da sua aprendizagem global, capacidade para conseguir melhorar a sua performance
(Clarke lll et al., 2001), performance nas tarefas e consecuc¢do dos objetivos (Deeter-Schmelz et
al., 2002), percecgdo sobre o valor global do curso (Marks, 2000), classificacdes nas fichas de
avaliacdo (Hamer, 2000; Ritchie & Volkl, 2000) e performance de aprendizagem, afeto
pedagdgico e resultado global (Young et al., 2003).
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A investigacdo realizada serd um estudo em que nos propomos perceber qual a importancia
das TIC e dos recursos multimédia no ensino da Histéria, nomeadamente através da
construcdo de uma escala de medida para avaliar aqueles pardametros, mais especificamente o
Interesse, Estilos e Recursos de Aprendizagem para a disciplina de Histdria.

O presente estudo, para alcancar os objetivos a que se propunha, atravessou varias etapas:

e Numa primeira fase foi feita uma pesquisa documental sobre os conceitos a
estudar. Foram consultadas monografias e artigos cientificos em jornais
cientificos de referéncia sobre os tépicos escolhidos para testar
empiricamente:

o Contexto Social: Interacdo Aluno/Familia, Interacdo Aluno/Aluno,
Interacdo Aluno/Escola, Interagdo Aluno/Professor;

o Recursos de Aprendizagem: Recursos Pedagdgicos e Meios Tecnolégicos

o Fatores Pessoais de Aprendizagem: Motivacdo, Comportamento do
Aluno e Estilos de Aprendizagem.

e Numa 22 fase aqueles conceitos foram testados empiricamente em duas
etapas:

o Anaélise das perce¢ées dos alunos do 32 ciclo do ensino basico, 72/82/9¢
anos, acerca da influéncia dos métodos pedagdgicos no ensino e
aprendizagem na disciplina de Histdria. Com base nos dados obtidos
nesta experiéncia foi efetuada uma reflexdao em torno da utilizagdo e
propensdo para utilizacdo das Tecnologias da Comunicacdo e
Informacéo (TIC) e das suas potencialidades pedagdgicas. (Anexo |)

o Num segundo momento foi feito um estudo experimental com duas
turmas do 82no da Escola Secundaria de Vouzela em que se adotaram
dois modelos de ensino/aprendizagem distintos, um mais tradicional
sem recursos multimédia e outro recorrendo as tecnologias, para
lecionar o mesmo conteudo. Posteriormente, fez-se uma ficha de
avaliacdo e a recolha dos dados qualitativos. De seguida, foi feito o
mesmo processo mas trocando os modelos de aprendizagem nas
turmas. No final do processo voltou-se a fazer uma ficha de avaliacdo
nas turmas experimentais e, de seguida, retiradas as conclusdes a
avaliagdo obtida. (Anexos Il e Il1)

e Finalmente, numa 32 fase foram obtidos os resultados deste estudo através
de vdrios tratamentos estatisticos e atingir os objetivos a que nos
propusemos inicialmente.

e Com estes resultados estaremos em condi¢des de apurar algumas conclusdes
e definir implicacGes para a ciéncia e para a educacao.
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I.2. RECOLHA DE INFORMAGAO

Na realizagio deste trabalho foram utilizados dados secundarios’ para a elaboracdo do
enquadramento tedrico, sendo as fontes constituidas pelo conjunto de estudos efetuados na
area cientifica do problema a tratar e literatura especializada na sua maioria, provenientes de
monografias de referéncia na drea de Educagao e Multimédia, entre outras.

Apds uma primeira fase de recolha de dados secunddrios foi feita uma recolha empirica de
dados primarios® através de questionario.

11.2.1. Primeira fase de Recolha: Questionarios

Foi feita uma observacdo direta extensiva, através da realizacdo de questiondrios aos alunos
das escolas e agrupamentos referidos, entre fevereiro e abril de 2013. A seguir ird descrever-se
a forma como foi desenvolvido o questionario, o método de amostragem e como foram
recolhidos os dados empiricos.

Foram desenvolvidas escalas de medida para apurar o impacto das TIC e recursos multimédia
no ensino da Histéria. Foram utilizadas escalas pré-estabelecidas para desenvolver o
instrumento de medida.

As escalas foram depois discutidas com pessoas com entendimento nos conceitos a serem
medidos (Diretores de Escola, professores, psicélogos). Depois de efetuadas algumas revisoes,
foi utilizada uma amostra de 20 alunos numa turma da Escola Secundaria de Vouzela para a
realizacdo de um pré-teste de forma a comprovar a fiabilidade das escalas (através do Alpha de
Cronbach) e corrigir possiveis duvidas e dificuldades na interpretacdo das questdes do
inquérito pelos respondentes. Os resultados do pré-teste foram utilizados para refinar o
instrumento de medida, nomeadamente, no que respeita ao uso de vocabuldrio mais
adequado e percetivel para a faixa etdria a que se destinava, bem como a construgao frdsica
mais inteligivel para os alunos. Na pratica, as altera¢des efetuadas, prenderam-se sobretudo
com o facilitar o preenchimento aos respondentes.

O questionario final teve quatro grandes dimensdes consideradas relevantes para o presente
trabalho (ver Anexo 1):

1. A primeira seccdo do questionario visou a caraterizagdo da amostra em
fungdo de diversas varidveis. Dados pessoais dos alunos: as questdes deste
grupo tiveram como objetivo caraterizar os individuos genericamente, sexo,
beneficios sociais que usufruem, tempo de estudo diario, profissdo dos pais e
numero de irm3os.

2 T ~ . . ~
Os dados primarios sdo aqueles que sdo especificamente recolhidos para o estudo em questdo. Por seu turno, os
dados secundarios sdo aqueles que ja existem, que ja estdo publicados.
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2. A segunda dimensdo analisa o envolvimento da familia do aluno com a
escola e a sua motivagdo para a mesma.

3. A terceira seccdo do questionario foca especificamente a disciplina de
Histéria: o interesse do aluno pela disciplina de Histéria, estilos de
aprendizagem e a importancia das TIC e recursos multimédia para a
aprendizagem da disciplina de Histéria, nomeadamente a relagdo do aluno
com o ambiente virtual evidenciada em dominios de tempo, motivagao e
responsabilidade perante o estudo

4. A quarta parte do questiondrio centra-se na performance de aprendizagem e
aproveitamento escolar na disciplina.

0] guestionario foi aplicado online (esta alojado em:
http://inqueritos.estv.ipv.pt/limesurvey/index.php?sid=82232&lang=pt).

11.2.2. Segunda fase de Recolha: Estudo Experimental

Uma segunda fase de recolha de informacao foi feita mediante a avaliagao obtida pelos alunos
nas fichas de avaliacdo referentes aos conteudos lecionados com e sem recurso as TIC. Foram
avaliados os resultados de duas turmas da Escola Secundaria de Vouzela depois de lecionar os
mesmos conteuddos com estilos de aprendizagem diferentes. (Anexos Il e lll)

Num primeiro momento, no final do 22 periodo, foram lecionados os seguintes conteudos:
e A Cultura e o lluminismo em Portugal face a Europa
o A arte e mentalidade barrocas
o Arevolugdo cientifica na Europa e a permanéncia da tradigao
o O lluminismo na Europa e em Portugal
e A Revolugdo Agricola e o arranque da Revolugao Industrial
o Inovagdes agricolas e novo regime demografico
o A Revolugdo Industrial em Inglaterra

Na turma do 82E foram usados apenas recursos ndao multimédia, nomeadamente o manual
adotado. Na turma do 82D foram lecionados os mesmos conteddos mas com, recurso as TIC,
nomeadamente, slides de PowerPoint, videos, jogos multimédia. A seguir apresentamos
exemplos dos diferentes materiais usados para a lecionagdo daqueles conteudos (ver quadro
11.1).
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Quadro Il.1. Materiais usados para a segunda fase de recolha de dados

Tema: O lluminismo; RevolugGes Agricola, Demografica e Industrial
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Ensino com recurso as TIC

O lluminismo em Portugal: os estrangeirados
Como terdo chegado os valores iluministas a Portugal? Descobre na animacao.
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HISTORIA
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O lluminismo em Portugal: os estrangeirados Afazer 5
Como terdo chegado os valores iluministas a Portugal? Descobre ng O cCorretas 5

O Erradas 0 Completa os espagos em branco.
TOTAL 100 %

Luis Anténio Verney e Ribeiro

Solucdes
Sanches foram |estrangeirados ¥V

Apagar erradas
que propuseram reformas no

jof BRemee [ensino 9] portugués. a

verdade, era preciso que os
um ensino mais pritico, BT EEET

atualizado, com menos atualizados Ve

compeendidos pelos alunos. Os
métodos de ensino deviam ser

dos conteiidos - <
menos | teoricos V e mais

praticos V]

A0 S e ANy -

memoriza¢do e mais compreensao

Fonte: Escola Virtual

Este recurso apresenta som, imagem, informagao extra, glossdrio que pode ser consultado a
qualguer momento, bem como um jogo interativo com apresentacao de resultado para testar
os conhecimentos abordados e exige alguma aten¢ao da parte do aluno.

Tema: A Revolugdo Agricola e o arranque da Revolugdo Industrial

Ensino sem recurso as TIC
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Ensino com recurso as TIC

Q Os progressos na agricultura

Os progressos no setor agricola surgiram ndo s6 em Inglaterra mas também noutras regies
do Norte da Europa, desde o inicio do séc. XVIIl. Mas que progressos foram esses?

HISTORIA

Descobre, na sopa de letras,

quatro expressoes relacionadas
com 0S progressos na agricultura.
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Tema: A Demografia
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Ensino com recurso as TIC

HISTORIA

O crescimento da populagéo

0 aumento da producédo de bens alimentares, resultante da Revolucdo Agricola, teve repercussoes a nivel demografico

Taxa (%) Milhdes de habitantes
39 10

41
87—

O novo regime demografico do século XVIII
caracterizou-se pela elevada natalidade e
pela diminuigdo da mortalidade.

Quando tal acontece a populagao cresce.

- Aqueles que nao encontraram trabalho nos

31
28

campos foram em busca de melhores

Taxade

mortalidade

9
8
35 7
]
5
. condigdes de vida nas cidades (éxodo rural)

ou emigraram, sobretudo para paises do

1750 4760 1770 1780 1790 1800 (anos) continente americano.

@ Passa o rato sobre as linhas do grafico. [lb('

In http://brip.escolavirtual.pt/page.php/resources/view all?id=8hist 19 03 Escola Virtual

A imagem e a exploragdo do grafico de forma mais atrativa para os alunos, curiosidades com o Sabias
que? e o recurso ao glossario para esclarecimentos sobre o conteddo em andlise.

Fonte: Elaboragdo Prépria

No que respeita ao 22 momento de avaliacdo, os alunos fizeram pesquisas para trabalhos
sobre o tema em analise nas salas de informatica da escola com apoio do professor numa 12
fase. De forma autonoma e /ou em grupo para posterior apresentacdo a turma numa 22 fase.
De salientar que a maior parte dos trabalhos foram apresentados em PowerPoint, no entanto
dois grupos fizeram a sua apresentacdo recorrendo ao PREZIl. Nesta unidade curricular foi
langado o desafio a turma do para a realizagdo de trabalhos de grupo recorrendo as TIC como
forma de estudar as unidades propostas e de fazerem depois a apresentacdo a turma. Os
alunos usaram varias ferramentas segundo o a-vontade que tinham com as mesmas.
Apresentam-se alguns exemplos de recursos criados pelos alunos recorrendo as TIC e recursos
multimédia.

Num segundo momento que coincidiu com o inicio do 32 periodo, os conteldos abordados
foram os seguintes:

e As Revolugdes Liberais
o Uma revolta precursora: o nascimento dos EUA
o Franga: a grande revolugdo
o Arevolugdo liberal portuguesa

Na turma do 82D foram usados apenas recursos ndo multimédia, nomeadamente o manual
adotado. Na turma do 82E foram lecionados os mesmos contelddos mas com, recurso as TIC,
nomeadamente, slides de PowerPoint, videos, jogos multimédia. A seguir apresentamos
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exemplos dos diferentes materiais usados para a leciona¢do daqueles contetdos (ver quadro
1.2).

Quadro 1l.2. Materiais usados para a segunda fase de recolha de dados (2)

Ensino sem recurso as TIC

MODULO 5
0 LIBERALISMO —
IDEOLOGIA E REVOLUCAO,

MODELOS E PRATICAS NOS
SECULOS XVIII E XIX

UNIDADE 2

A revolugiio francesa:

paradigma das
revolugaes liberais e
burguesas

Barrete Frigio

‘Uma revolucdio precursora:
‘O nascimento dos EUA

Trabalho de grupo realizado pelos alunos com recurso a ferramenta PREZZI
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Trabalho de grupo realizado pelos alunos com recurso a ferramenta WORD

e

W”“"‘-"’ Escola Secundéria de Vouzela

Revolugao Liberal Portuguesa

d e O Mgl aTa]
Ana Ribeiro N°2
Beatriz Matos N3
Disciplina: Histéria José Bordonhas N®14
Professor: Rui Moreira Rafaela Costa N°20

Trabalho de grupo realizado pelos alunos com recurso a ferramenta POWERPOINT

Fonte: Elaboragdo Propria
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11.3. AMOSTRA

Para que uma amostra possa ser considerada como representativa é necessaria a utilizacao de
um processo de selecdo de tal forma que todos os membros que fazem parte da populagdo a
inquirir tenham a mesma probabilidade de fazer parte da amostra. Existem varias técnicas de
amostragem, contudo elas podem ser agrupadas em dois grandes grupos: técnicas de
amostragem probabilisticas e técnicas de amostragem ndo-probabilisticas. As técnicas
probabilisticas sdo as mais aconselhdveis, uma vez que permitem demonstrar a
representatividade da amostra e estimar o grau de confianga com o qual as conclusdes tiradas
da amostra podem ser extrapoladas para a popula¢do estudantil do 32 ciclo (Hill & Hill, 2000).

A técnica de amostragem usada neste estudo foi ndo probabilistica, mais especificamente
amostra por conveniéncia. As amostragens ndo probabilisticas utilizam-se em trés tipos de
situagBes: estudos em grupos cujos elementos sdo dificeis de identificar e contactar; estudos
com grupos especificos em que razoes éticasimpedem que se identifiguem todos
os elementos desses grupos, pelo que se entrevistam apenas voluntdrios; investigacdes em
situacdes piloto. A amostra usada foi por conveniéncia, uma vez que foram entrevistados
sujeitos a que se tem acesso imediato e direto (por exemplo, estudantes de uma turma de que
o investigador é professor, como era o caso). Foi solicitado a colegas que lecionavam no 3¢
ciclo que aplicassem o questionario nas suas escolas.

Numa segunda fase a amostra foi composta por duas turmas da Escola Secundaria de Vouzela
— 82 E e 82D, num total de 37 alunos, depois de lecionar os mesmos conteidos com modelos
de ensino/aprendizagem diferentes como ja foi referido no ponto anterior.

11.4. RECOLHA DE DADOS

O periodo de trabalho de campo decorreu entre fevereiro e abril de 2013. Os alunos foram
selecionados tendo em conta o ano de frequéncia. Os questionarios foram administrados por
docentes das escolas colaboradoras e o autor do estudo.

Foram aplicados questionarios nas escolas Secundaria de Vouzela, Agrupamento de Escolas de
Tarouca, Agrupamento de Escolas de Nelas e Escola EBIS Jean Piaget aproximadamente
durante trés meses, tendo sido realizados na escola em contexto de sala de aula nas disciplinas
de TIC, Histdria ou em bibliotecas ou casa dos inquiridos. Os alunos foram abordados pelos
docentes, sobretudo de Histdria, da sua escola, com conhecimento dos respetivos diretores,
desde que frequentassem o 72, 82 ou 92 ano de escolaridade, respondendo autonomamente e
de acordo com a sua percegao sobre as questdes propostas.

Aos alunos inquiridos foi explicado o objetivo do estudo, através da apresentacdo inicial que
surgia no mesmo e eram convidados a responder ao questiondrio. Este procedimento permitiu
assegurar que os dados ndo seriam enviesados e que os alunos se sentissem a vontade e ndo
pressionados, uma vez que nao existiam respostas consideradas como corretas ou erradas.
Foram obtidos 358 questionarios, sendo considerados validos 355 no total.
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Quadro I1.3. Ficha Técnica

Populagdo Alunos que frequentam o 32 Ciclo do Ensino Bdsico

Unidade Amostra Alunos do 792 82 e 92 anos da Escola Secundaria de Vouzela,
Agrupamento de Escolas de Tarouca, Agrupamento de Escolas de

Nelas e Escola EBIS Jean Piaget

Tipo de questionario Online

Erro de amostragem +/- 5,2% para um nivel de confianca de 95%

Tipo de Amostra Amostragem ndo probabilistica por conveniéncia
Periodo do trabalho de campo fevereiro a abril de 2013

Fonte: Elaboragdo Propria

I.5. ANALISE E TRATAMENTO DE DADOS

Numa 12 fase foi feita analise e tratamento de dados recorrendo ao programa SPSS (V. 21) e
Lisrel 8.8.

A anadlise univariante dos dados foi realizada recorrendo ao programa SPSS (V. 21), bem como
a anadlise fatorial exploratdria. A andlise fatorial confirmatadria foi feita com recurso ao software
Lisrel 8.8.

Numa 22 fase foram avaliados e comparados os resultados obtidos pelos alunos nas fichas de
avaliacdo realizadas ao longo do 32 periodo do ano letivo 2012/2013 entre os meses de abril e

junho.

43




CAPITULO Il - RESULTADOS

O presente capitulo pretende expor os resultados obtidos através da contrastacdo empirica. A
sua apresentacdo e andlise desenvolvem-se em trés partes distintas, mas complementares.
Numa primeira instancia, apresentam-se os resultados obtidos na primeira fase de recolha de

dados através de questionario (ponto /1l.1):
e Analise estatistica univariante (ponto //1.1.1) de acordo com a divisdo de fatores
no modelo conceptual: Perfil da Amostra (ponto /ll.1.1.1), Envolvimento com a
Escola: Familia e Motivagdo (ponto 111.1.1.2.), A disciplina de Histdria: Interesse,
Recursos e Estilos de Aprendizagem (ponto /1l.1.1.3.) e Performance de

Aprendizagem e Aproveitamento Escolar em Histdria (ponto /11.1.1.4.).

e Andlise fatorial exploratéria, com o objetivo de encontrar constructos e/ou

escalas de medida (ponto //1.1.3.).

e Anadlise fatorial confirmatdria para confirmar a existéncia ou ndo de modelo

através de medidas de fiabilidade e consisténcia internas.

Numa segunda fase sdo apresentados os resultados do estudo experimental (ponto I11.2.).
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I11.1. ESTUDO EMPIRICO COM QUESTIONARIO

Depois da definicdo do modelo tedrico que foi realizado através do estudo de dados

secunddrios, descritos nos capitulos | e Il do presente trabalho, foi efetuada uma pesquisa

preliminar que conduziu a uma matriz de dados original que serve como suporte para toda a

analise desenvolvida.

Com os dados da matriz original, foram extraidos alguns indicadores estatisticos de analise

univariada a partir do pacote estatistico SPSS versao 21.

Para melhor entendimento dos indicadores e testes estatisticos utilizados a seguir é

apresentado um glossario basico de estatistica.

Glossario Basico de Estatistica

Estatistica
Descritiva

Permite resumir, descrever e compreender os dados de uma distribuicao
usando medidas de tendéncia central (média, mediana e moda), medidas de
dispersdo (valores minimo e maximo, desvio padrdo e variancia), percentis,
quartis e decis, e medidas de distribuicdo (achatamento e simetria da curva
de distribuicdo).

Perante muitos dados (o que acontece nas sondagens e estudos de opinido)
é necessario tornar essa informacdo compreensivel e usavel para se poder
comparar e relacionar. A Estatistica Descritiva é o instrumento que permite
concentrar e reduzir essa informacdo. A partir da informacdo organizada na
base de dados, é possivel retirar dados de distribuicdo de frequéncias que
mais ndo é do que a identificacdo do niumero de vezes em que cada tipo de
resposta ocorre. (http://sondagenseestudosdeopiniao.wordpress.com/,
2014).

Medidas de
Tendéncia
Central

Quando se querem resumir os dados de uma distribuicdo utilizando apenas
um numero recorre-se a medidas de tendéncia central (Média, Moda e
Mediana). A utilizacdo destas trés medidas varia consoante o tipo de
informacdo que se pretende resumir ou descrever:

A Média é a soma dos resultados dividida pelo nimero total de resultados,
é o valor que melhor representa a totalidade dos dados de uma distribuicao
(trata-se aqui da média aritmética, uma vez que ha outros tipos de média).
A Moda é o valor(es) mais frequente(s) numa distribuigdo.

A Mediana é o valor que se situa a meio da fila ordenada dos valores da
nossa distribuicdao, desde o mais baixo ao mais alto. A mediana indica o
centro da distribuicdo da varidvel, ou seja, é o valor acima do qual estao
50% dos valores da variavel e abaixo os restantes 50%.

Percentis ou quartis. O conceito da mediana pode ser generalizado para
outras percentagens além dos 50%. Podemos querer saber, por exemplo,
qual é o valor abaixo do qual estdo 1%, 20%, 30%, ou 75% dos individuos. A
estas medidas de posicdo dao-se o nome, respetivamente, de
percentil/quartil 1 (P1), percentil/quartil 20 (P20), percentil/quartil 30 (P30)
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e percentil/quartil 75 (P75). A mediana é o percentil/quartil 50 (P50). Estas
medidas permitem-nos situar os valores de cada observacdo em relacdo a
distribuicdo total dos dados, uma vez que dividem o conjunto de
observacdes em partes iguais tendo por referéncia o nimero de elementos
gque compdem a nossa amostra. Elas sdo particularmente Uteis quando
queremos destacar um valor que marque um percentual de interesse.
Também podem ser usadas para nos dar informacdo sobre o valor relativo
de um dado valor numa distribuicao.
(http://sondagenseestudosdeopiniao.wordpress.com/, 2014)

Alfa de Cronbach é uma forma de estimar a confiabilidade de um
guestionario aplicado em uma pesquisa. Ele mede a correlagdo entre
respostas em um questionario através da andlise das respostas dadas pelos
respondentes, apresentando uma correlacdo média entre as perguntas. O
coeficiente a é calculado a partir da variancia dos itens individuais e da
variancia da soma dos itens de cada avaliador de todos os itens de um
questionario que utilizem a mesma escala de medi¢do. (Wikipedia, 2014)

Medidas de | O desvio padraoéa medidamais comumda dispersdo estatistica

dispersao (representado pelo simbolo sigma, o). Ele mostra o quanto de variagdo ou
"dispersdo" existe em relacdo a média (ou valor esperado). Um baixo desvio
padrdo indica que os dados tendem a estar proximos da média; um desvio
padrdo alto indica que os dados estdo espalhados por uma gama de valores.
(http://sondagenseestudosdeopiniao.wordpress.com/, 2014)

Constructo/ E uma combinagdo linear das variaveis (itens) no sentido de uma regressao,

Factor onde o score total do teste é a varidvel dependente e os itens sdo as
variaveis independentes. (Viali, 2014)

Variavel Atributo, mensurdvel ou ndo, sujeito a variacdo quantitativa ou qualitativa,

(estatistica) no interior de um conjunto. (Viali, 2014)

Modelo de | E um método que redne simultaneamente um conjunto de sinteses de

Escala andlises factoriais. A seguir sdo apresentados os principais indicadores

associados a esta metodologia de analise:

o Likelihood — Ratio Chi-Square Statistics (Probabilidade — Racio do Qui-
Quadrado): Um valor baixo de qui-quadrado significa que as matrizes
previstas e reais ndo sdo estatisticamente diferentes. Contudo, este
indicador depende muito do tamanho da amostra. E, por isso, importante
utilizar também outras medidas.

e Goodness of Fit Index — GFI (indice de Ajuste): E um dos indicadores
principais utilizados para substanciar o ajuste global (Baumgartner &
Homburg, 1996; Holbert & Stephenson, 2002). E uma medida ndo
estatistica que varia entre o grau 0 (que indica um poor fit: ajuste reduzido)
até 1.0 (perfect fit: ajuste perfeito). Contudo, ndo existe acordo entre os
investigadores sobre os valores minimos e maximos para aceitar um
modelo como ajustado.

e Root Mean Square Error of Approximation — RMSEA (Raiz quadrada média
do erro de aproximacdo): E uma medida muito utilizada para substanciar o
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modelo (Holbert & Stephenson, 2002). E a discrepancia do grau de
liberdade. E um indicador igualmente sensivel a8 dimensdo da amostra. Um
RMSEA de .05 ou menos indica um valor baixo para a populagado, enquanto
que de .08 a .10 indica um valor satisfatério, qualquer indice acima de.10
indica um valor inaceitavel (Steiger, 1980).

e Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) (indice de ajuste adaptado): E uma
extensdo do valor GFl. O valor geralmente recomendado é superior ou igual
a .90.

e Normed Fit Index (NFI) (indice de ajuste normado): E uma outra medida
popular utilizada para substanciar o modelo. Varia entre 0 (ndo ha ajuste) a
1.0 (ajuste perfeito). Deriva da diferengca do valor do qui-quadrado do
modelo nulo e o qui-quadrado proposto dividido pelo valor qui-quadrado
nulo. Assim, ndo existe um valor absoluto que significa ajuste, contudo sdo
aceites como bons valores acima de .90.

e Relative Fit Index (RFI) (indice de ajuste relativo): O seu valor varia entre 0
e 1. Quanto maiores os valores, maiores os ajustes.

e Parsimonious Normed Fit Index (PNFI) (indice de ajuste de parsimdnia
normado): E igual ao valor PRATIO multiplicado pelo valor NFI. O PRATIO é
o racio de parsimdnia, isto é o racio entre os graus de liberdade do modelo
e os do modelo nulo (independente).

(http://sondagenseestudosdeopiniao.wordpress.com/, 2014)

Analise Fatorial

E uma técnica para se reduzir o nimero de vardveis de uma base de dados
identificando o padrdo de correlacdes ou de covaridncia entre elas e
gerando um nuimero menor de novas varidveis latentes, ndo observadas,
calculadas a partir de dados brutos. (Collares, 2014).

As técnicas de analise fatorial exploratéria e confirmatéria proporcionam evidéncias de
validade para questiondrios comumente usados para diversos fins, sejam eles de respostas
dicotémicas ou ainda escalas tipo Likert. (Collares, 2014).

Analise Fatorial
Exploratoria

Identifica as dimensGes subjacentes de um determinado dominio, que o
instrumento em questdo estd a medir. Neste caso, andlise fatorial é levada a
efeito, a fim de identificar as dimensdes subjacentes que representam os
construtos tedricos do instrumento. A analise fatorial exploratdria pode
proporcionar valiosas informac¢des sobre a estrutura multivariada de um
instrumento de mensuragao, identificando os construtos tedricos. Outro
objetivo deste tipo de analise estd relacionado a reducdo de dados. O
objetivo da reducdo de dados é descobrir ponderacGes para as variaveis
mensuradas, de forma que um grande conjunto de varidveis possa ser
reduzido a um conjunto menor de indices sumarios que tenham maxima
variabilidade e fidedignidade. (Laros, 2012)

Andlise Fatorial
Confirmatoria

E testado se a estrutura fatorial tedrica se adequa aos dados observados.
Permite testar o ajuste relativo a modelos fatoriais concorrentes. Este tipo
de analise é de grande valor no processo de revisdo e refinamento de
instrumentos psicolégicos e suas estruturas fatoriais. Algumas das suas
extensoes permitem a investigacdo da invaridncia da estrutura fatorial
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encontrada em grupos ou amostras diferentes. Possibilita a testagem de
hipdteses cruciais e confirmar uma teoria. (Laros, 2012)

SPSS SPSS é um software aplicativo (programa de computador) do tipo cientifico.
Originalmente o nome era acréonimo de Statistical Package for the Social
Sciences - pacote estatistico para as ciéncias sociais, mas na atualidade a
parte SPSS do nome completo do software (IBM SPSS) ndo tem significado.
Um dos usos importantes deste software é realizar pesquisa de mercado.

O SPSS Data Editor tem duas "perspetivas" (views), a Data View (onde
ocorre a entrada dos dados) e a perspetiva das varidveis, onde podemos
selecionar o nome, tipo, nimero maximo de letras por célula ("width"),
namero de casas decimais, rétulo, largura da célula ("columns"),
alinhamento dentro da célula ("align"), e caso se quer ou ndo que a variavel
seja nominal, ordinal, ou "scale" ("measure"). Na perspetiva das variaveis
também se podem categorizar as entradas em rétulos (isto é onde o uso de
duas letras pode surgir em vez de palavras inteiras, na coluna "Values") e
marca entradas como invalidas (na coluna "Missing").

Como programa estatistico é muito popular também pela capacidade de
trabalhar com bases de dados de grande dimensdo. (Wikipedia, 2014)

Lisrel E  um software estatistico utilizado em modelagem de equacdes
estruturais . A versdo mais atual, a partir de janeiro de 2012, é LISREL 8.8.
(Wikipedia, 2014)

Fonte: Adaptagdo Propria

111.1.1. Analise Univariante

A analise univariante das variaveis realizou-se tendo em conta os indicadores estatisticos da
média, desvio padrdao, mediana, moda, maximo, minimo, primeiro quartil e terceiro quartil.
Todos estes indicadores sdo apresentados nos quadros //l.1 a lll.4.

111.1.1.1. Perfil da Amostra

As informacdes solicitadas foram género, idade, ano frequentado, nimero de reprovagées ao
longo do percurso escolar, tempo de estudo diario, profissdo do pai e da mde, nimero de
irmdos e nimero de irmdos que vivem com o aluno (ver quadro lIl.4.).

Relativamente ao perfil sociodemografico, a amostra é constituida sobretudo por individuos
do sexo feminino (53,5%). As faixas etarias mais representadas sdo de 13 e 14 anos (30% e
29,7% respetivamente) dai a média ser de 13,78 anos de idade e do desvio padrdo ser de 1 ano
e dois meses e meio. A idade minima é de 11 anos, os 25% de alunos mais novos tinham até 13
anos, 50% tinha até 14 anos, 75% da amostra é constituida por alunos até aos 15 anos e a
idade maxima foi de 20 anos (ver quadro Ill.1). As restantes faixas etarias sdo repartidas entre
os 11 e os 20 anos (ver grafico 1l1.1).
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Grafico Ill.1. Idade dos Inquiridos

20 anos

16 anos

15 anos

14 anos

13 anos

12 anos

11 anos
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Fonte: Elaboragdo Prépria

Os alunos inquiridos estavam a frequentar o 72, 82 e 92 anos (ver grafico 111.2.). 37,8% dos
alunos frequentava o 82 ano, 32,2% o 92 ano e 30% dos alunos estavam no 72 ano de

escolaridade.

Grafico lll.2. Ano frequentado pelos Inquiridos

M 72ano
i 82ano

M92ano

Fonte: Elaboragdo Propria

Grande parte dos alunos inquiridos usufrui de beneficios sociais, nomeadamente escaldo A e B
(cerca de 24% e 28% respetivamente). Aproximadamente 23% dos alunos ndo tinha qualquer
apoio social (ver gréfico I11.3).
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Grafico I11.3. Apoios sociais auferidos pelos Inquiridos
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Fonte: Elaboragdo Propria

A maior parte dos alunos que comp&em a amostra nunca reprovou (69,7%). 21,3% dos alunos
reprovou uma vez, 7,3% reprovou duas vezes e apenas ,8% reprovou trés ou quatro vezes.

Quando questionados sobre o tempo de estudo didrio para além das horas letivas, metade dos
alunos referiram que dedicavam aproximadamente entre uma e duas horas didrias ao estudo,
34% estudavam menos de que uma hora por dia. Apenas 7% dedicavam 3 a 5 horas ao estudo
e cerca de 2% mais do que 5 horas (ver grafico 1ll.4.). Quando feita a analise por quartis, pode-
se observar que 25% dos alunos estudam até uma hora por dia, 50% e 75% dos alunos
estudam até duas goras por dia (ver quadro Il1l.1).

Grafico lll.4. Horas de estudo diarias extra-letivas

Mais do que 5 horas

Entre 3 e 5 horas

Entre 1 e 2 horas
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Nenhum

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

Fonte: Elaboragdo Prépria
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No que respeita ao agregado familiar, foi perguntado aos alunos qual a profissdo do pai e da
mde. A maior parte dos inquiridos é filho de pai operario/agricultor (51,3%) ou
comercial/administrativo (11,2%) e mae doméstica (25,2%), operaria/agricultora (24,9%) ou

comercial/administrativa (19%) (ver grafico 111.5).

Grafico II1.5. Profissdao do pai e da mae dos inquiridos

Outra

Falecido(a)
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Pensionista/Reformado(a) BMde

Operario(a)/Agricultor(a) MPpa
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Quadro médio/superior
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Empresario em nome individual

& P i P /
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Fonte: Elaboragdo Prépria

No que se refere ao nimero de irmdos, a maioria dos alunos tem um irmao (54,1%). Quando
qguestionados sobre o nimero de irmdos que vivem no agregado, a grande parte dos alunos
refere um irmdo (51,5%) ou nenhum (34%) (ver grafico 1l.6.). 50% dos alunos tem até um
irmdo, 75% dos alunos tem até dois irmaos e o nUmero maximo de irmdos apontados pelos
alunos é de 10. Quanto ao nimero de irmdos que vivem no agregado, 25% dos alunos nao tem
irmdos a viver com eles, enquanto nos dois quartis seguintes (50% e 75%). O nimero maximo
de irmdos a viver no agregado é de 3 (ver quadro 1l.1).
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Grafico 111.6. Nimero de irmdos e nlimero de irm3dos a viver no agregado
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Fonte: Elaboragdo Prépria

No quadro seguinte sdo apresentados os indicadores estatisticos da média, desvio padrao,

mediana, moda, maximo, minimo, primeiro quartil e terceiro quartil para sintetizar a

estatistica univariante do perfil da amostra (ver quadro IIl.1).
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IILRESULTADOS

Quadro Ill.1. Perfil da Amostra

no que frequenta

Beneficios sociais

NUumero de reprovagées de ano ao longo do percurso escolar

empo de estudo didrio

Profissdo pai

Profissdo mae

NuUmero de irmdo do aluno

1,25

10

NUumero de irmdos que vivem com o aluno

1,79

Fonte: Elaboragdo Prépria

* Ver Glossério
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111.1.1.2. Envolvimento com a Escola: Familia e Motivag¢do

Com este grupo de questdes pretendia-se conhecer alguns dos aspetos relativos ao
envolvimento dos pais na vida escolar do aluno, nomeadamente, no apoio ao estudo, na
participacdo em atividades desenvolvidas na Escola e extracurriculares e a familiaridade com
assuntos escolares. Neste sector foram, também, incluidas questdes para a determinacdo das
expectativas e motivacao do aluno em relagao a escola. Para isso, procurou saber-se se o aluno
sente satisfacdo em melhorar os seus conhecimentos e competéncias, se existe uma realizagao
pessoal, se as atividades escolares sdo emocionantes e desafiadoras, qual o objetivo face a
conclusdo de estudos e se a realizacao escolar serve para que os outros se orgulhem de si.

Assim, foram utilizados dois fatores: Envolvimento da familia, nomeadamente dos pais e
Motivacdo do aluno com a escola. Foi solicitado aos inquiridos para avaliarem numa escala de
Likert de 5 pontos (1=Discordo Totalmente; 5=Concordo Totalmente) o seu grau de
concordancia relativamente a varias afirmagoes (Ver Quadro Ill.2. Envolvimento com a Escola:
Familia e Motivagao).

Os valores dos resultados estatisticos para as varidveis a ter em conta nos modelos empiricos,
da Familia e motivacdo, demonstram a importancia que os inquiridos lhes atribuem no
envolvimento com a Escola, sendo que a moda varia entre 4 e 5. Ou seja, em cada uma das
afirmacgdes:

e  Os meus pais ajudam-me nos trabalhos de casa quando Ihes pego

e  Os meus pais participam nas iniciativas da Escola

e  Os meus pais assistem as minhas atividades desportivas ou outras atividades extracurriculares

e  Os meus pais estdo a par do que eu fago na Escola

Os alunos assinalaram maioritariamente a resposta 4, Concordo ou 5, Concordo Totalmente
(ver quadro 11.2).

No grupo de questdes relativas a Motivagdo para a Escola, quando se perguntaram aos alunos
as razoes pelas quais eles frequentavam a escola, a resposta mais obtida foi a 4, isto é que
concordavam em como estavam na escola para:

e Sentir satisfagdo em melhorar os meus conhecimentos e competéncias pessoais

e  Ter um sentido de realizagdo pessoal

e  Concluir atividades escolares emocionantes e desafiadoras

e Ter gosto em aprender temas interessantes

e  Concluir simplesmente o ensino obrigatdrio, nada mais

e  Fazer com que outras pessoas fiquem orgulhosas de mim
Em todos estes casos, pelo menos 50% dos alunos concordaram (4), ou concordaram
totalmente (5) com essas razdes, excetuando o caso da afirmagdo “Concluir simplesmente o

ensino obrigatério, nada mais”, em que menos do que 50% estavam nesta situagao (ver
quadro I11.2).
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No quadro seguinte sdo apresentados os indicadores estatisticos da média, desvio padrao,
mediana, moda, maximo, minimo, primeiro quartil e terceiro quartil para sintetizar a
estatistica univariante do Envolvimento com a Escola: Familia e Motivagao (ver quadro Il1.2).
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Quadro 111.2. Envolvimento com a Escola: Familia e Motivagao

Envolvimento da
amilia

Os meus pais ajudam-me nos trabalhos de casa quando lhes pego

3,89

1,05

Os meus pais participam nas iniciativas da Escola

3,66

,97

Os meus pais assistem as minhas atividades desportivas ou outras atividades
lextracurriculares

3,65

1,125

IOs meus pais estdo a par do que eu fago na Escola

4,33

,823

Motivacdo para
Escola

Sentir satisfagdo em melhorar os meus conhecimentos e competéncias pessoais

4,1

[Ter um sentido de realizagdo pessoal

3,97

,83

Concluir atividades escolares emocionantes e desafiadoras

3,85

,89

Ter gosto em aprender temas interessantes

,87

IConcluir simplesmente o ensino obrigatdrio, nada mais

2,85

1,36

Fazer com que outras pessoas fiquem orgulhosas de mim

3,99

11

Fonte: Elaboragdo Prépria

* Ver Glossario




111.1.1.3. A disciplina de Historia: Interesse, Estilos de Aprendizagem e Recursos
de Aprendizagem

Este ponto do instrumento de medida tinha como objetivo perceber quais os interesses,
estilos e recursos de aprendizagem sdo utilizados na disciplina de Histéria (ver quadro I1.3).

Em relacdo ao interesse na disciplina de Histéria tentou perceber-se o interesse pelos
conteldos da disciplina de Histéria, a aten¢do nas aulas, a competéncia na disciplina desde
qgue a frequentam, a frequéncia das aulas da disciplina de Histéria, o grau de aprendizagem,
interesse por esta drea de estudo e os sentimentos positivos face a disciplina.

No que respeita aos estilos de aprendizagem procurou perceber-se se o uso das TIC trazem
beneficios ao nivel da aprendizagem, qual o estilo de ensino que os alunos preferem, de que
modo preferem o seu estudo, a realizacdo de trabalhos, o papel do professor, o modo de
aprendizagem, o uso e relacdo com os computadores, o tipo de estudo e resumos.

Por fim, fez-se a andlise dos recursos de aprendizagem tendo como preocupacdo apresentar
aos inquiridos uma variedade significativa passando por recursos associados mais ao ensino
tradicional e outros mais ao ensino moderno.

Considerando os resultados univariantes das varidveis a incluir no modelo Estilos e Recursos de
Aprendizagem para a Disciplina de Histéria — ERADH, pode observar-se em relagdo a disciplina
de Histdria, o interesse dos alunos em relacdo a mesma e os estilos e recursos de
aprendizagem que prevalecem, quer da sua experiéncia, quer das suas preferéncias no
processo ensino-aprendizagem, tendo como objetivo o sucesso educativo. (ver Quadro IV.3).

Relativamente a dimensao Interesse pela disciplina de Histdria, os resultados indicam valores
de moda entre 4 e 5 pontos e uma mediana de 4 para um maximo de 5 pontos em todas as
varidveis com exce¢ao da assiduidade que se situou nos 5 pontos. Ou seja, nas questdes
seguintes, relativas ao interesse sobre a disciplina de Histéria, a resposta mais assinalada foi 4
(Concordo) (ver quadro 111.3):

e Eu estou interessado em aprender as matérias de Histéria

e Eu estou geralmente atento durante as aulas

e Eu sinto que a disciplina de Histéria me desafia intelectualmente

e Eu estou a tornar-me mais competente nesta area de estudo, desde que comecei a ter a
disciplina

e Eu vou sempre as aulas
e Eu estou a aprender muito nesta disciplina
e Eu tenho sentimentos positivos acerca desta area de estudo

e Eu tenho interesse pelos temas/contetidos abordados

Na afirmacdo “Eu vou sempre as aulas” os alunos responderam 5, isto é Concordam
Totalmente. A analise dos quartis reforga o acordo dos alunos com este grupo de questdes (ver
Quadro 111.3).
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Estes valores traduzem o interesse que os alunos tém pela disciplina de Histéria no que

respeita ao interesse nas suas matérias, atencao, desafio intelectual, competéncia na area,

sentimentos positivos face a disciplina e interesse pelos conteudos abordados.

No que concerne a dimensdo Estilos de Aprendizagem, os resultados sdo menos constantes.

Para as afirmacgdes relativas aos Estilos de Aprendizagem as que recolhem mais concordancia,

em que os alunos respondem 4 (Concordo) sao (ver quadro 11.3):

O uso do computador e a informagdo tecnoldgica faz-me sentir mais envolvido(a) nos meus estudos.
Prefiro usar o computador e informagdo tecnoldgica do que o ensino e aprendizagem tradicionais.
Computadores e informagdo tecnoldgica ajudam-me a ter uma melhor experiéncia de aprendizagem.
Prefiro ouvir o professor do que ler o livro da disciplina.

Quando estou a fazer um trabalho coloco aquilo que acho que o professor quer.

De uma forma ou de outra arranjo forma de conseguir os livros que preciso para estudar.
Computadores e informagdo tecnoldgica ajudam-me a aprender.

Prefiro obter nova informagdo em figuras, esquemas, graficos ou mapas mais do que informagdo que ougo
ou leio.

Geralmente esforgo-me mais para entender as coisas que parecem mais dificeis.

O uso de informagéao tecnoldgica aumenta a minha motivagdo para aprender.

Prefiro projetos que me deixam escolher o quero e como fazé-lo.

Aceito como corretas informagdes que ougo nas aulas e leio em livros.

E realmente importante para mim ser bom/boa aluno(a) na disciplina de Histdria.
Trabalhar em grupo é mais estimulante e produtivo.

Gosto de trabalhar com computadores.

Quando estudo prefiro resumir a informagdo em notas (texto) do que em esquemas.
Normalmente tento entender completamente o sentido daquilo que o professor me pede para ler.
Prefiro quando o professor me diz como quer o trabalho do que me deixar ser eu a decidir.
Trabalhar com outras pessoas ajuda-me a estudar.

Sinto que me devo concentrar a memorizar grande parte daquilo que aprendo.

Num livro com muitas imagens e graficos prefiro focar-me no texto escrito.

Percebo melhor as matérias quando me explicam do que quando tenho de ler sobre elas.
Fico confiante quando tenho de trabalhar com computador.

Muitas vezes sinto que li coisas sem as perceber.

Tento ser disciplinado(a) nos habitos de estudo para fazer o melhor possivel.

Prefiro aceitar as ideias do professor como sendo corretas.

Fago tudo o que posso para ter boas notas.

Destaca-se a afirmacdo “Gosto de trabalhar com computadores” em que os alunos respondem

qgue Concordam Totalmente com a afirmacao.

As afirmacbes que recolhem uma concordancia mediana, ou seja, onde os alunos respondem 3

(Ndo concordo nem discordo) sdo as seguintes:
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e Lembro-me melhor daquilo que leio do que aquilo que ougo.

e  Lembro-me melhor da informagdo que ougo do que a que vejo.

e Considero a versdo escrita dos contetdos chave mais Util do que um esquema.

e  Setrabalhar sozinho(a) certamente vou obter melhores resultados do que se trabalhar em grupo.
e  Fago graficos, esquemas ou tabelas para resumir a informagao da disciplina.

e  Gosto das matérias em que se valoriza a argumentagdo e a razdo mais do que naquelas em que as
respostas sdo verdadeiro e falso.

e  Gosto tanto de estudar que por vezes fico absorvido(a) nos estudos.

e  Prefiro as matérias em que as respostas sejam verdadeiro ou falso.

e Uso grande parte do meu tempo livre a procura daquilo que aprendi nas aulas.

e  Percebo melhor esquemas do que explicagdes escritas.

e  Trabalho s para passar de ano.

e  Prefiro trabalhar sozinho(a) do que em grupo.

e  Prefiro ouvir do que ler.

e Agrada-me a ideia de haver uma mesma nota para todos num trabalho de grupo.

e Lembro-me melhor do que vejo em imagens ou esquemas do que quando leio ou ougo.

e Sinto-me apreensivo(a) se tenho de usar um computador.

Quanto as afirmacdes que recolhem menos concordancia onde os alunos responderam 1
(Discordo Totalmente) foram as seguintes:

e Computadores ndo sdo Uteis no ensino/aprendizagem.
e  Computadores deixam-me frustrado(a).
e  Os computadores sdo dificeis de usar.

e  Ndo me sinto muito confortdvel a usar computadores.

Estes valores revelam que os alunos consideram que os estilos de aprendizagem sao variados
e provocam diferentes estimulos para aquisicao de conhecimento. As varidveis que se referem
ao uso do computador e informacdo tecnoldgica apresentam moda de 4 pontos, verificando-
se, também, que a leitura e audi¢do de conteddos tém moda de 3 pontos. O estudo revela
ainda a importancia que os alunos demonstram no que é dito pelo professor ou aconselhado
pelo mesmo, por exemplo, na realizagdo de trabalhos. De salientar que a variavel Gosto de
trabalhar com computadores foi a Unica que obteve uma moda de 5 num maximo de 5 pontos.
Pelo contrario, a moda mais baixa ocorreu em referéncias negativas face aos computadores
(Computadores ndo sdo Uteis no ensino/aprendizagem; Computadores deixam-me
frustrado(a); Os computadores sdo dificeis de usar; Ndo me sinto muito confortavel a usar
computadores.) com 1 ponto numa escala com o maximo de 5. Este aspeto demonstra a
familiaridade dos alunos com o uso de computadores e a sua discordancia total com a negacdo
deste estilo de aprendizagem.

Relativamente a dimens3dao Recursos de Aprendizagem, os alunos indicaram o grau de
utilizacdo de recursos na disciplina de Histéria. As afirmagGes que recolheram o maior indice
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de concordancia com respostas de 5 (Concordo Totalmente) e 4 (Concordo) foram as
seguintes:

e  Livros escolares
e  Trabalhos de casa
e Testes/exames

e  Exercicios na aula

Os recursos de aprendizagem que recolheram concordancia mediana, ou seja “Ndo concordo
nem discordo” (3) foram:

e Leitura de textos

e Orientagdo do professor fora das aulas

e Projetos de grupo

e Apresentacdo de trabalhos pelos estudantes

e Livros de exercicios

e Plataformas na Internet para ensino a distancia

e  Pesquisas na Internet

e CD-Roms

e Consultas na Biblioteca da Escola

e  Glossario da disciplina

e Material audiovisual (filmes, diapositivos, acetatos...)

e Quadros interativos

e  Experiéncias didaticas

e Visitas de estudo

e Jogos

Os recursos que recolhem menos concordancia sdo os seguintes:
. E-mail
e Chats
e P&gina pessoal do professor/disciplina na Internet
e Consultas na Biblioteca On-line

e Video ou audioconferéncia

Em conclusdo, as varidveis com 1 ponto de moda em que 1 significava Nunca e, por isso,
menos usadas foram as que se prendem com o uso das TIC, nomeadamente, email, chats,
pagina pessoal do professor/disciplina na internet, consultas na biblioteca online e video ou
audioconferéncia. Os recursos mais usados, com moda de 4 pontos num maximo de 5, foram
os que se identificam com considerado ensino tradicional, ou seja, livros escolares, trabalhos
de casa, testes/exames e exercicios na aula. Todos os outros recursos apresentados com e sem
recurso as TIC apresentaram valores de moda de 3 pontos e mediana entre 2 e 3 pontos para
um maximo de 5. Estes valores revelam que os alunos consideram que embora nas suas aulas
sejam usadas as TIC, continua a prevalecer uma utilizagdo maior de recursos que se prendem
com o uso de manuais e livros relacionados com a disciplina, podendo em alguns casos, existir
o uso das TIC (ver quadro IIl.3).

60



No quadro seguinte sdo apresentados os indicadores estatisticos da média, desvio padréo,
mediana, moda, maximo, minimo, primeiro quartil e terceiro quartil para sintetizar a
estatistica univariante da disciplina de Histdria: Interesse, Estilos de Aprendizagem e Recursos

de Aprendizagem (ver quadro Il1.3).
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Quadro lil.3. A disciplina de Historia: Interesse, Estilos de Aprendizagem e Recursos de Aprendizagem

Eu estou interessado em aprender as matérias de Histéria 3,92 ,91 4 1 4 4 4 5

Eu estou geralmente atento durante as aulas 3,71 ,84 4 1 3 4 4 5

Eu sinto que a disciplina de Histéria me desafia intelectualmente 3,68 ,89 4 1 3 4 4 5

Interesse na Eu estou a tornar-me mais competente nesta area de estudo, desde que comecei a ter a disciplina 3,62 ,88 4 1 3 4 4 5

ﬂlis;iig)rlii:a de Eu vou sempre as aulas 4,57 ,84 5 1 4 5 5 5

Eu estou a aprender muito nesta disciplina 3,96 ,88 4 1 4 4 5 5

Eu tenho sentimentos positivos acerca desta area de estudo 3,74 ,90 4 1 3 4 4 5

Eu tenho interesse pelos temas/contetdos abordados 3,76 ,89 4 1 3 4 4 5

0 uso do computador e a informagdo tecnoldgica faz-me sentir mais envolvido(a) nos meus estudos. 3,95 ,99 4 1 3 4 5 5

Prefiro usar o computador e informagao tecnoldgica do que o ensino e aprendizagem tradicionais. 3,73 1,04 4 1 3 4 5 5

Lembro-me melhor daquilo que leio do que aquilo que ougo. 3,49 1,01 3 1 3 4 4 5

Computadores e informagdo tecnoldgica ajudam-me a ter uma melhor experiéncia de aprendizagem. 3,85 ,93 4 1 3 4 4 5

Prefiro ouvir o professor do que ler o livro da disciplina. 3,71 1,02 4 1 3 4 4 5

Quando estou a fazer um trabalho coloco aquilo que acho que o professor quer. 3,87 ,88 4 1 3 4 4 5

De uma forma ou de outra arranjo forma de conseguir os livros que preciso para estudar. 3,91 ,82 4 1 3 4 4 5

) Computadores e informagdo tecnoldgica ajudam-me a aprender. 3,96 ,89 4 1 3 4 5 5

Esl;rl::’:d?fagem Prefiro obter nova informagdo em figuras, esquemas, graficos ou mapas mais do que informagdo que 351 93 4 1 3 4 4 5
lougo ou leio. ! !

Lembro-me melhor da informagdo que ougo do que a que vejo. 3,32 1,05 3 1 3 4 4 5

Considero a versao escrita dos conteudos chave mais util do que um esquema. 3,47 ,96 3 1 3 3 4 5

Geralmente esforgo-me mais para entender as coisas que parecem mais dificeis. 3,94 83 4 1 4 4 4 5

0 uso de informagdo tecnoldgica aumenta a minha motivagdo para aprender. 3,85 )9 4 1 3 4 4 5

Se trabalhar sozinho(a) certamente vou obter melhores resultados do que se trabalhar em grupo. 3,36 1,08 3 1 3 3 62 5




Quadro ll1.3. A disciplina de Histoéria: Interesse, Estilos de Aprendizagem e Recursos de Aprendizagem (cont.)

Prefiro projetos que me deixam escolher o quero e como fazé-lo. 3,85 ,92 4 1 3 4 4 5
IAceito como corretas informagdes que ougo nas aulas e leio em livros. 3,91 ,82 4 1 3 4 4 5
E realmente importante para mim ser bom/boa aluno(a) na disciplina de Histéria. 3,92 ,90 4 1 3 4 5 5
Computadores ndo sdo Uteis no ensino/aprendizagem. 2,54 1,32 1 1 1 2 4 5
[Trabalhar em grupo é mais estimulante e produtivo. 3,60 ,97 4 1 3 4 4 5
iGosto de trabalhar com computadores. 4,18 ,90 5 1 4 4 5 5
Quando estudo prefiro resumir a informagdo em notas (texto) do que em esquemas. 3,74 1,04 4 1 3 4 5 5
Normalmente tento entender completamente o sentido daquilo que o professor me pede para ler. 3,90 ,80 4 1 4 4 4 5
Prefiro quando o professor me diz como quer o trabalho do que me deixar ser eu a decidir. 3,58 1,05 4 1 3 4 4 5
Ectilos de [Trabalhar com outras pessoas ajuda-me a estudar. 3,57 1,01 4 1 3 4 4 5
f pretn)dizagem Faco graficos, esquemas ou tabelas para resumir a informag3o da disciplina. 3,39 1,03 3 1 3 3 4 5
o rGec;sF;c;)sizssré’r:)a\i:ijasdz?:oqeufeaIsseo.valoriza a argumentagdo e a razdo mais do que naquelas em que as 338 1,03 3 1 3 3 4 5
Gosto tanto de estudar que por vezes fico absorvido(a) nos estudos. 2,87 1,14 3 1 2 3 4 5
Sinto que me devo concentrar a memorizar grande parte daquilo que aprendo. 3,78 ,90 4 1 3 4 4 5
Num livro com muitas imagens e graficos prefiro focar-me no texto escrito. 3,32 1,04 3 1 3 3 4 5
Computadores deixam-me frustrado(a). 2,27 1,27 1 1 1 2 3 5
Os computadores sdo dificeis de usar. 1,92 1,14 1 1 1 2 3 5
Prefiro as matérias em que as respostas sejam verdadeiro ou falso. 3,56 1,09 3 1 3 3 4 5
Uso grande parte do meu tempo livre a procura daquilo que aprendi nas aulas.
3,03 ,94 3 1 2 3 4 5
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Quadro ll1.3. A disciplina de Histoéria: Interesse, Estilos de Aprendizagem e Recursos de Aprendizagem (cont.)

Percebo melhor as matérias quando me explicam do que quando tenho de ler sobre elas. 3,75 ,95 4 1 3 4 4 5
Fico confiante quando tenho de trabalhar com computador. 3,79 ,95 4 1 3 4 4 5
Percebo melhor esquemas do que explicagdes escritas. 3,44 1,01 3 1 3 3 4 5
Muitas vezes sinto que li coisas sem as perceber. 3,61 1,02 4 1 3 4 4 5
Tento ser disciplinado(a) nos hdbitos de estudo para fazer o melhor possivel. 3,85 ,88 4 1 3 4 4 5
[Trabalho sé para passar de ano. 2,83 1,26 3 1 2 3 4 5
Estilos de Prefiro trabalhar sozinho(a) do que em grupo. 3,14 1,20 3 1 2 3 4 5
prendizagem
(cont.) Prefiro ouvir do que ler. 3,45 1,12 3 1 3 3 4 5
Ndo me sinto muito confortavel a usar computadores. 2,29 1,26 1 1 1 2 3 5
IAgrada-me a ideia de haver uma mesma nota para todos num trabalho de grupo. 3,34 1,14 3 1 3 3 4 5
Lembro-me melhor do que vejo em imagens ou esquemas do que quando leio ou ougo. 3,38 ,98 3 1 3 3 4 5
Sinto-me apreensivo(a) se tenho de usar um computador. 2,80 1,20 3 1 2 3 4 5
Prefiro aceitar as ideias do professor como sendo corretas. 3,80 ,87 4 1 3 4 4 5
Fago tudo o que posso para ter boas notas. 3,98 ,90 4 1 3 4 5 5
Leitura de textos 3,49 ,95 3 1 3 3 4 5
Orientacdo do professor fora das aulas 2,92 1,16 3 1 2 3 4 5
Projetos de grupo 2,88 1,7 3 1 2 3 3 5
Recursos de
prendizagem [APresentacdo de trabalhos pelos estudantes 2,97 1,12 3 1 2 3 4 5
Livros escolares 4,03 1,04 5 1 3 4 5 5
Livros de exercicios 336 119 3 1 3 3 4 5
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E-mail 2,54 1,38 1 1 1 2 4
Plataformas na Internet para ensino a distancia 2,9 1,3 3 1 2 3 4
Pesquisas na Internet 3,23 1,21 3 1 3 3 4
Chats 2,37 1,4 1 1 1 2 4
Pagina pessoal do professor/disciplina na Internet 2,39 1,34 1 1 1 2 3
CD-Roms 3,06 1,40 3 1 2 3 4
Consultas na Biblioteca On-line 2,4 1,29 1 1 1 2 3
Consultas na Biblioteca da Escola 2,59 1,24 3 1 1 3 3
Recursos de |Video ou audioconferéncia 2,62 1,35 1 1 1 3 4
prendizagem
(cont.) [Trabalhos de casa 3,82 1,04 4 1 3 4 5
Glossario da disciplina 3,28 1,20 3 1 3 3 4
Testes/exames 3,83 1,01 4 1 3 4 5
Material audiovisual (filmes, diapositivos, acetatos...) 3,57 1,05 3 1 3 4 4
Quadros interativos 3,29 1,28 3 1 2 3 4
Experiéncias didaticas 3,03 1,18 3 1 2 3 4
Visitas de estudo 2,87 1,36 3 1 2 3 4
Exercicios na aula 3,65 1,01 4 1 3 4 4
logos 3,06 1,34 3 1 2 3 4

Fonte: Elaboragdo Prépria

*Ver Glossario
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111.1.1.4. Performance de Aprendizagem e Aproveitamento Escolar em
Historia

Esta seccdo do instrumento de medida tinha como objetivo avaliar a Performance de
Aprendizagem em relagdo a disciplina de Histéria, o conhecimento adquirido, competéncia
desenvolvida, esforco despendido, capacidade para aplicar conhecimentos adquiridos, desejo
para aprender mais sobre os temas lecionados e o seu entendimento das matérias lecionadas
(ver Quadro 111.4).

Em relagdao Aproveitamento Escolar na disciplina de Histéria questionou-se os alunos sobre a
avaliacdo obtida no 12 Periodo, uma vez que o questionario foi realizado no 22Periodo. Por
ultimo questionou-se a classificagdo que os alunos pensavam obter na avaliagcdo do final do
ano letivo.

Relativamente a Performance de Aprendizagem, a afirmacdo que mais se destaca é o
“Conhecimento que adquiriste” que foi classificado pelos alunos como 4, Elevado.
Relativamente as restantes afirmacgdes, os alunos mostraram uma concordancia mediana, pois
assinalaram 3, isto é Médio:

e O conhecimento que adquiriste

e Acompeténcia que desenvolveste

e O esforgo que despendeste

e  Atua capacidade para aplicar os conhecimentos adquiridos

e O teudesejo para aprender mais acerca dos temas lecionados

e O teu entendimento acerca das matérias lecionadas

e Pelo facto de ter esta disciplina, o meu gosto relativamente a esta area de estudo é

Em relacdo ao aproveitamento escolar a média das classificacdes obtidas no 12 periodo é de 3.
Quanto a nota que os alunos tém expectativa de ter no final do ano letivo, a nota mais
assinalada foi também de 3 (ver quadro I11.4).

No quadro seguinte sdo apresentados os indicadores estatisticos da média, desvio padrao,
mediana, moda, maximo, minimo, primeiro quartil e terceiro quartil para sintetizar a
estatistica univariante da Performance de Aprendizagem e Aproveitamento Escolar em
Histdria (ver quadro 111.4).
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Quadro 111.4. A disciplina de Historia: Performance de Aprendizagem e Aproveitamento Escolar em Histdria

IO conhecimento que adquiriste 4 1 3 4 5 5

IA competéncia que desenvolveste 2,5 ,83 3 1 3 3 4 5

0 esfor¢o que despendeste 3,51 ,85 3 1 3 3 4 5

Peﬁormance de IA tua capacidade para aplicar os conhecimentos adquiridos 3,47 ,84 3 1 3 3 4 5
prendizagem

IO teu desejo para aprender mais acerca dos temas lecionados 3,52 ,89 3 1 3 4 4 5

0 teu entendimento acerca das matérias lecionadas 3,49 ,83 3 1 3 3 4 5

Pelo facto de ter esta disciplina, o meu gosto relativamente a esta drea de estudo é 3,51 ,89 3 1 3 3 4 5

proveitamento lAvaliacdo obtida na disciplina de Histéria no 12 periodo 3,26 ,90 3 1 3 3 4 5

Escolar lAvaliagdo que pensas obter no final do ano letivo na disciplina de Histéria 3,46 ,90 3 1 3 3 4 5

Fonte: Elaboragdo Prépria

*Ver Glossario
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111.1.2. Analise Fatorial Exploratodria

Foi efetuada no ponto seguinte uma andlise fatorial exploratdria dos dados, de forma a

encontrar constructos. Pelo facto de se ter utilizado uma base de literatura cientifica sélida,

plenamente testada empiricamente, decidiu-se avaliar a robustez de cada fator determinando

os alfas de Cronbach.

Quadro I11.5. Anadlise Fatorial Exploratodria e Alfas de Cronbach

Alfas de
Cod. Constructo* Variaveis*
Cronbach*
B.1.A.1 Os meus pais ajudam-me nos trabalhos de casa quando lhes pego
B.1.A.2 Envolvimento dos | Os meus pais participam nas iniciativas da Escola 739
B.1A3 Pais Os meus pais assistem as minhas atividades desportivas ou outras atividades
o extracurriculares
BB Sentir satisfagdo em melhorar os meus conhecimentos e competéncias
B pessoais
B.1.B.2 Motivacio para a Ter um sentido de realizagdo pessoal .
B.1.B.3 Aprendizagem Concluir atividades escolares emocionantes e desafiadoras !
B.1.B.4 Ter gosto em aprender temas interessantes
B.1.B.6 Fazer com que outras pessoas fiquem orgulhosas de mim
C1.A1 Eu estou interessado em aprender as matérias de Historia
C.1.A2 Eu estou geralmente atento durante as aulas
C.1.A3 Eu sinto que a disciplina de Histéria me desafia intelectualmente
C1A4 Eu estou a tornar-me mais competente nesta area de estudo, desde que
o comecei a ter a disciplina
C.1.A5 Eu vou sempre as aulas
C.1.A6 Interesse e Eu estou a aprender muito nesta disciplina
C.1A7 Motivagdo paraa | gy tenho sentimentos positivos acerca desta drea de estudo 942
disciplina de !
C.1.A.8 Hi p Eu tenho interesse pelos temas/conteldos abordados
istoria
Geralmente esforco-me mais para entender as coisas que parecem mais
C.1.B.12 e
dificeis.
C.1.B.16 Aceito como corretas informagSes que ougo nas aulas e leio em livros.
C1B17 E realmente importante para mim ser bom/boa aluno(a) na disciplina de
B Historia.
C18.22 Normalmente tento entender completamente o sentido daquilo que o
B professor me pede para ler.
C.1.B.3. Projetos de grupo
C.1.B.4. Apresentacdo de trabalhos pelos estudantes
C.1.B.7. E-mail
Recursos de
C.1.B.9. Aprendizagem Pesquisas na Internet
C.1.B.10. | emgrupoeTIC  Ichats /92
para a disciplina — —
C.1.B.11. de Historia Péagina pessoal do professor/disciplina na Internet
Consultas na Biblioteca On-line
C.1.B.13.
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Quadro IV.5. Analise Fatorial Exploratdria e Alfas de Cronbach (cont.)

Cod. * . Alfas de
Constructo Variaveis Cronbach*
C.1.B.14. Recursos de Consultas na Biblioteca da Escola
C.1.B.15. Aprendizagem Video ou audioconferéncia
em grupo e TIC 9
C.1B.22. | paraadisciplina |Visitas de estudo 92
de Histdria Jo
gos
CLB24. | (o)
C1A1 O uso do computador e a informagdo tecnoldgica faz-me sentir mais
e envolvido(a) nos meus estudos.
C1A2 Prefiro usar o computador e informagdo tecnoldgica do que o ensino e
R Motivagdo e aprendizagem tradicionais.
C1AA4 Envolvimento Computadores e informagdo tecnolégica ajudam-me a ter uma melhor
e com os Recursos | experiéncia de aprendizagem. /92
C.1.A.8. _(Ij_:eCAprenduagem Computadores e informagdo tecnoldgica ajudam-me a aprender.
C.1.A.13. O uso de informagdo tecnoldgica aumenta a minha motivagdo para aprender.
C.1.A.20. Gosto de trabalhar com computadores.
C.1.A.35. Fico confiante quando tenho de trabalhar com computador
C.1.B.18. Computadores ndo sdo Uteis no ensino/aprendizagem.
C.1.B.30 Computadores deixam-me frustrado(a).
Dificul P
C.1.B.31 ificuldades no Os computadores sdo dificeis de usar. ,804
uso das TIC
C.1.B.42 N&o me sinto muito confortavel a usar computadores.
C.1.B.45 Sinto-me apreensivo(a) se tenho de usar um computador.
c.l.c1 Leitura de textos
C.1.C5 Recursos de Livros escolares
C.1.C.16 Aprendizagem Trabalhos de casa ,839
C.1.C.18 tradicionais Testes/exames
C.1.Cc.23 Exercicios na aula
C.1.C6 Livros de exercicios
c.1.c8 Recursos de Plataformas na Internet para ensino a distancia
Aprendizagem do ,765
C1C12 | brofessor CD-Roms
C.1.Cc.17 Glossario da disciplina
C.1.B.36 Percebo melhor esquemas do que explicagdes escritas.
Estil . . -
C.1.B.37 Ai)t:::d?zeagem Muitas vezes sinto que li coisas sem as perceber. 718
C1.B.44 n3o literarios Lembro-me melhor do que vejo em imagens ou esquemas do que quando leio
"' ou ougo.
C.1.B.5 Estilos de |Prefiro ouvir o professor do que ler o livro da disciplina.
C.1.B.10 Ap;?rldlzagem de Lembro-me melhor da informagdo que ougo do que a que vejo. ,676
audicdo
C.1.B.41 Prefiro ouvir do que ler.
C.1.B.25 Estilos de |Facgo gréficos, esquemas ou tabelas para resumir a informagdo da disciplina.
C.1.B.26 Aprendlzagerln Gosto das matérias em que se valoriza a argumentagdo e a razdo mais do que ,680
auto-construidos = .
naquelas em que as respostas sdo verdadeiro e falso.
C.1.B.19 Estilos de |Trabalhar em grupo é mais estimulante e produtivo.
C.1.B.24 Aprendizagem Trabalhar com outras pessoas ajuda-me a estudar. ,353
em grupo
C.1.B.40 Prefiro trabalhar sozinho(a) do que em grupo.

Fonte: Elaboragdo Propria

*Ver Glossario
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111.1.3. Modelo de Escala

Tendo por objetivo realizar a andlise fatorial confirmatéria, o primeiro passo foi estimar os
alfas de Cronbach dos fatores incluidos no modelo conceptual (quadro 1II.5). Optou-se por
eliminar todos os fatores que apresentaram alfas muito baixos, inferiores a .65. Optando-se
pela sua ndo inclusdo na andlise multivariante causal (Cronbach, 1951).De acordo com este
indicador foram eliminados os seguintes grupos de variaveis:

Estilos de Aprendizagem de audicdo (a=.676)
Estilos de Aprendizagem auto-construidos (o=.680)

Estilos de Aprendizagem em grupo (a=.353)

Posteriormente, realizou-se uma analise fatorial confirmatdria que serviu para contrastar as
relacbes pré-estabelecidas a partir da teoria. Para o efeito foi utilizado o software informatico
LISREL versdo 8.8. Através deste processo estatistico conseguiram-se eliminar algumas
varidveis que nos modelos de analise fatorial confirmatéria mantiveram valores
standardizados inferiores a .60 (Nunally, 1978), bem como aquelas que impediram a obtencdo
de uma solucdo ideal para os modelos propostos, porque a sua inclusdo no modelo pois a sua
inclusdo ndo permitia encontrar uma solucdo para estimar os valores dos parametros do
modelo.

Assim, e partindo dos fatores que subsistiram, utilizaram-se os procedimentos de estimativa
de full-information maximum likelihood (FIML) também no programa LISREL 8.8 (J6reskog &
Sérbom, 1996). Os fatores foram depois depurados das varidveis que ndo apresentaram
coeficientes estandardizados superiores ou iguais a 0.60 (ver figura Ill.1). Desta forma, obteve-
se um conjunto final de itens agrupados em escalas, cujas correlagdes entre os constructos se
revelaram todas significativas.

Para analisar as propriedades de medicdo das escalas, estas foram analisadas e interpretadas
em quatro fases (Lages et al., 2009):

¢ Grau e confianca da escala através dos valores adicionais de medida (CFl, IFI, TLI
e RMSEA);

e Consisténcia interna medida pela validade compdsita (Bagozzi, 1980);

¢ Validade Convergente avaliada pelo peso médio standardizado dos itens nos
respetivos constructos;

¢ Validade Discriminante medida pelo teste de Fornell e Larcker (1981) e pela
comparac¢do do quadrado das intercorrelacdes com a variancia média explicada
nos itens pelo constructo (Fornell & Larcker, 1981; MacKenzie et al., 2001).

Para analisar o grau de confianga, nestas escalas, cada item foi restringido para pesar no fator
que lhe estava pré-especificado.
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O qui-quadrado para o modelo de Estilos e Recursos de Aprendizagem para a Disciplina de
Historia — ERADH — é significativo (X2=249,95, 129 df, p<.00). Na medida em que a estatistica
do qui-quadrado é sensivel ao tamanho da amostra, também foram analisados os indices fit
adicionais: o Normed Fit Index (NFl), o Non-Normed Fit Index (NNFI), o Comparative Fit Index
(CF1) e o Incremental Fit Index (IF1). Neste modelo, o NFI é de 0.97, o NNFI de 0.98, o CFl e o IFI
sdo de 0.99. Todos os indices sdo significativos dado que os valores estdo situados no intervalo
de [0,99;1[. Ja que os indices fit podem ser reforcados permitindo a existéncia de mais termos
para serem estimados livremente, apurou-se igualmente a Root Mean Square Error of
Approximation (RMSEA), que representa a medida e incorpora uma penalizagdo por falta de
parcimdnia. Um RMSEA de indice acima de 0.10 indica um valor inaceitavel (Steiger, 1980). O
RMSEA deste modelo de medida é de 0.051.

A consisténcia interna foi evidenciada pela validade compdsita (p) (Bagozzi, 1980). Todos os
constructos sao validos apresentando valores de consisténcia interna acima de 0.73 e alfas de
Cronbach superiores a 0.71 (ver quadro IV.6).

A validade convergente é evidenciada pelos pesos estandardizados significativos e elevados de
cada item no respetivo constructo (peso médio de 0.786 e 16.90) (ver figuras IV.1 e IV.2).

Para analisar a validade discriminante utilizou-se a média da variancia extraida (Pyc(n)) (MVE)
(Fornell & Larcker, 1981) para todos os constructos. E recomendado que aquele indicador seja
igual ou superior a 0.50. Todos os valores MVE sdo iguais ou superiores a 0.50 indicando que
existe validade convergente. A validade discriminante e evidenciada também pelo facto de a
variancia partilhada entre quaisquer dois contrutos (i.e. o quadrado das suas intercorrelacdes)
ser menor do que a média da variancia explicada em cada um dos itens pelo constructo
(Fornell & Larcker, 1981; MacKenzie et al., 2001). Nenhuma das correlacdes no modelo final foi
suficientemente elevada para pér em perigo a validade discriminante (Anderson & Gerbing,
1988) (Ver quadro II1.6).

Os resultados demonstram entdo a medicdo dos estilos e recursos de aprendizagem para a
disciplina de Histdria ministrada em alunos do 32 ciclo, se deve realizar de acordo com 4
conceitos, factores (ver quadro I11.6):

- INTERESSE E MOTIVAGAO PARA A DISCIPLINA DE HISTORIA;

- MOTIVAGAO E ENVOLVIMENTO COM OS RECURSOS DE APRENDIZAGEM TIC;
- RECURSOS DE APRENDIZAGEM DO PROFESSOR,;

- ESTILOS DE APRENDIZAGEM NAO LITERARIOS.

Todos os factores sdo mensurados com varidveis (escala de 5 pontos entre 1- DISCORDO
TOTALMENTE A 5 - CONCORDO TOTALMENTE).

No primeiro factor F1. Interesse e Motivacdo para A Disciplina de Histdria salientaram-se sete

variaveis:
- Eu estou interessado em aprender as matérias de Historia;

- Eu estou geralmente atento durante as aulas;
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- Eu estou a tornar-me mais competente nesta area de estudo, desde que comecei a ter a
disciplina;

- Eu estou a aprender muito nesta disciplina;

- Eu tenho sentimentos positivos acerca desta area de estudo;

- Eu tenho interesse pelos temas/conteudos abordados;

- E realmente importante para mim ser bom/boa aluno(a) na disciplina de Histéria.

O segundo factor F3.Motivacao e Envolvimento com os Recursos de Aprendizagem TIC
analisou as seguintes varidveis:

- Computadores e informacdo tecnolédgica ajudam-me a ter uma melhor experiéncia de
aprendizagem;

- Computadores e informacgao tecnoldgica ajudam-me a aprender;

- O uso de informacdo tecnoldgica aumenta a minha motivagdo para aprender;
- Gosto de trabalhar com computadores;

- Fico confiante quando tenho de trabalhar com computador.

O fator F4. Recursos de Aprendizagem do professor destacou 4 varidveis:
- Livros escolares;

- Trabalhos de casa;

- Testes/exames;

- Exercicios na aula.

O fator F6. Estilos de Aprendizagem nao literarios destacou 2 variaveis:

- Percebo melhor esquemas do que explica¢Ges escritas;

- Lembro-me melhor do que vejo em imagens ou esquemas do que quando leio ou ougo.
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Quadro lll.6. Analise Fatorial Confirmatdria: Constructos, Medidas e Fiabilidade Interna

Constructos, Escalas de Medida e Fiabilidade Interna

F1. INTERESSE E MOTIVAGAO PARA A DISCIPLINA DE HISTORIA
(Escala 1=Discordo Totalmente / 5=Concordo Totalmente)

IMHISTORIA - Interesse e Motivag3o para A Disciplina de Histdria®
((X=.,93, pvc(n)=-67, p= 93)

\A Eu estou interessado em aprender as matérias de Historia

\ Eu estou geralmente atento durante as aulas

\E] Eu estou a tornar-me mais competente nesta area de estudo, desde que comecei a
ter a disciplina

v4 Eu estou a aprender muito nesta disciplina

V5 Eu tenho sentimentos positivos acerca desta area de estudo

V6 Eu tenho interesse pelos temas/contetdos abordados

V7 E realmente importante para mim ser bom/boa aluno(a) na disciplina de Histdria.

! Adaptado de Hunt, Eagle & Kitchen, 2004 e Abrantes, Seabra & Lages, 2007

F3. MOTIVACAO E ENVOLVIMENTO COM OS RECURSOS DE APRENDIZAGEM TIC
(Escala 1=Discordo Totalmente / 5=Concordo Totalmente)

MERATIC—- Motivacdo e Envolvimento com os Recursos de Aprendizagem TIC?
((X=.90, pvc(n,=.67, p= .91)

\: Computadores e informagdo tecnoldgica ajudam-me a ter uma melhor experiéncia de
aprendizagem.
\E) Computadores e informacdo tecnoldgica ajudam-me a aprender.

V10 O uso de informagdo tecnoldgica aumenta a minha motivagdo para aprender.
V1l  Gosto de trabalhar com computadores.

V12 Fico confiante quando tenho de trabalhar com computador

? Adaptado de Hunt, Eagle & Kitchen, 2004

F4. RECURSOS DE APRENDIZAGEM DO PROFESSOR
(Escala 1=Discordo Totalmente / 5=Concordo Totalmente)

RAPROFESSOR — Recursos de Aprendizagem do professor
(0=.81, puc(n=-52,p=.81)

Vi3 Livros escolares

vi4 Trabalhos de casa

V15 Testes/exames

V16 Exercicios na aula

* Adaptado de Hunt, Eagle & Kitchen, 2004

F6. ESTILOS DE APRENDIZAGEM NAO LITERARIOS
(Escala 1=Discordo Totalmente / 5=Concordo Totalmente)

EANAOLITERARIOS. — Estilos de Aprendizagem nio literdrios® (0=.71, Puc(n=-58 p=.73)

V17 Percebo melhor esquemas do que explicagdes escritas.
V18 Lembro-me melhor do que vejo em imagens ou esquemas do que quando leio ou
ougo.

* Adaptado de Hunt, Eagle & Kitchen, 2004

Notas: a = Internal reliability (Cronbach, 1951)
Pve(n) = (Fornell & Larker, 1981)
p = Composit Reliability (Bagozzi, 1980)

Coeficientes
estandardizados

.1

0.86
0.70
0.78

0.87
0.89
0.88
0.72

0.84

0.89
0.84
0.80
0.69

0.72
0.76
0.75
0.65

0.86
0.65

T-values

1.2

20.06
14.95
17.31

20.61
21.36
20.78
15.54

19.12

21.13
19.21
17.84
14.53

14.54
15.43
15.26
12.64

13.18
10.82

(Ver Figura lll.1 e 111.2)

73




Figura lll.1. Coeficientes Standardizados do Modelo
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Figura IIl.2. T-Values do Modelo
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111.2. ESTUDO EXPERIMENTAL

Resultados obtidos pelos alunos nas fichas de avaliagdo com e sem recurso as TIC. Durante a 22

fase do estudo realizado.

Quadro 111.7. Resultados obtidos pelos alunos nas fichas de avaliagao

Avaliagao Maio Avaliagdo Junho
82E 82D
Com Fraco 1 5% Fraco 0 0%
recurso | Nao satisfaz 5 25% h N3ao satisfaz 0 0% h
as TIC Satisfaz 6 30% Satisfaz 5 29%
Satisfaz bem 7 35% Satisfaz bem 11 65%
Excelente 1 5% 70% Excelente 1 6% 100%
20 17
82D 8°E
Sem Fraco 1 6% . Eraco 0 0%
fecurso Néc? satisfaz 5 29% Ve setiaion 0 0%
as TIC Sat!sfaz 5 29% . 6 30%
Satisfaz bem 6 35% Satisfazbem 13 65%
Excelente 0 0% 65% | Excelente 1 5% 100%
17 20

Fonte: Elaboragéo Propria

Verificamos que os resultados sdo semelhantes com ou sem o recurso as TIC, o que pode levar
a concluir que mais do que os recursos utilizados, o conteudo abordado e questdes
motivacionais, por exemplo, influenciaram a avaliacdo final. Na avaliagdo de maio sobre o
lluminismo e as revolugbes agricola, demogréfica e industrial os resultados foram menos
positivos, o que se verifica no quadro apresentado, com insucesso entre 30% e 35%. No
segundo momento de avaliagdo realizado em junho, a taxa de sucesso foi de 100% em ambas

as turmas.

Numa fase final do projeto foi solicitado aos alunos que dessem sua opinido sobre a questdo
essencial deste trabalho: QUE IMPORTANCIA TIVERAM AS TIC E RECURSOS MULTIMEDIA NA
AULA DE HISTORIA, das quais se apresentam algumas.

Pedro Marques: Eu acho que é um dtimo método para podermos perceber um pouco melhor a
matéria e também acho que é mais divertido e interessante.

Joana Machado: Eu gostei pois aquelas coisas que o stor mostrou ajudavam-nos a entender
melhor as coisas e era uma maneira mais divertida e mais fdcil de aprender histdria.

Ana Ribeiro: Na minha opinido acho que os recursos multimédia e tic sGo importantes numa
aula, pois assim é uma maneira de “variar as aulas”, ou seja, ndo se dd a matéria toda apenas
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a falar e assim prende mais a atenc¢dio dos alunos. Com os recursos multimédia dd para vermos
imagens (em que algumas ndo estdo no manual mas que sGo importantes, ate para termos
uma ideia geral dos acontecimentos de uma determinada época), videos, PowerPoints e penso
que assim ndo é uma aula “magadora”.

Patricia Pinto: Eu acho que as TIC sGo necessdrias para as nossas aulas, ndo por ser realizado
em computadores mas sim, por ser muito mais rdpido de aprender e muito mais fdcil.
As TIC vieram influenciar-nos na aprendizagem ndo so de forma positiva mas também de
forma negativa, porque deixdmos de utilizar os livros para passar a utilizar os recursos
multimédia. Mesmo assim continuo a pensar que as TIC sGo precisas na nossa aprendizagem.

Luana Marques: Para mim os recursos das TIC é uma maneira das aulas nGo serem uma seca,
porque estar ali a ouvir falar um professor 90 min é um bocadinho aborrecido.
Na minha opinido o professor devia continuar com os recursos TIC.

André Luis: Na minha opinido os recursos multimédia e as TIC foram uma mais- valia para a
minha aprendizagem durante as aulas de Histéria. Ao visualizar as imagens, PowerPoint,
videos foi mais fdcil compreender os conteudos.

Carina Lopes: Acho muito importante numa aula de Histdria vermos conteudos multimédia,
porque aprendemos melhor a matéria.

Como se pode verificar, quer pelos resultados obtidos nas fichas de avaliacdo, quer pelas
opinides apresentadas pelos alunos, pode concluir-se que de uma forma geral, os alunos
consideram que o recurso as TIC sdo muito importantes e tornam a aula de Histdéria mais
atrativa, motivadora e atual. Os alunos consideram que a aprendizagem é mais conseguida,
vendo as TIC como um elemento facilitador da aprendizagem. De salientar, também, o facto
de se considerar as TIC como uma vantagem devido ao manancial de opg¢Ges que apresenta,
como videos, imagem, fotos, jogos, uma vez que também é focada a questdo mais lGdica da
aprendizagem. No entanto, com ou sem recurso as TIC os resultados da avaliagdo foram
semelhantes.
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CAPITULO IV. CONCLUSOES

Neste Ultimo capitulo serdo apresentadas breves conclusdes, nomeadamente através do
destaque e realce dos principais resultados apurados. De seguida sdao apontadas algumas
implicagOes para a Gestdo e para o Estado, nomeadamente para o Ministério da Educagdo e
Ciéncia e implicagdes para o ensino da Histdria, indicando caminhos que podem ser seguidos,
em termos estratégicos, com base no que aqui foi exposto, relacionando também este estudo
com a ciéncia (IV.1.). No ultimo ponto deste capitulo sdo elencadas as principais limitagdes do
trabalho e linhas de investigacdo que podem, a partir daqui, ser exploradas (IV.2.).
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O objetivo deste estudo era medir e analisar a importancia sentida pelos alunos relativamente

as TIC na aprendizagem da disciplina de Histdria. Outros fatores foram analisados para

perceber o seu impacto no sucesso de aprendizagem daquela disciplina, nomeadamente o

envolvimento da familia com a escola, o interesse dos alunos pela disciplina, estilos e recursos

de aprendizagem. A analise de frequéncias das respostas permitiu-nos tirar algumas

conclusodes:

Existe um grande envolvimento dos pais com a escola, assim como uma
participacao ativa daqueles nas atividades da escola e extracurriculares dos seus

educandos.
Os pais tém um conhecimento absoluto sobre a situacdo dos filhos na escola.

Os alunos reportaram que a satisfacdo em melhorar os seus conhecimentos e
competéncias pessoais, gosto em aprender coisas interessantes e a

autorrealizacdo eram as principais motivacdes para frequentar a escola.

Contudo, a expetativa para terminar os estudos é baixa para a maioria dos

alunos ndo passando do ensino obrigatério.

Os alunos consideraram a disciplina de Histéria interessante ao nivel dos
conteddos e um desafio intelectual, mostrando grande vontade de adquirir

competéncia nessa area.

Os estudantes reconhecem que existem variados estilos de aprendizagem que

provocam estimulos diferentes para a aquisicao de conhecimentos.

Quando comparados os recursos de aprendizagem, os alunos preferem o uso

das TIC em relagdo a leitura e audicdo de conteudos.

Os alunos valorizam o papel do professor em relagdo ao que diz, aconselha ou

incentiva a fazer.

A maioria dos alunos refere que gosta muito de trabalhar com TIC, referindo que
se sentem muito a vontade e confortdveis no uso daquelas, demonstrando a

familiaridade, proximidade e uso frequente das TIC.

Em relagdo aos recursos de aprendizagem, uma grande parte dos alunos referiu
o reduzido uso das TIC em contexto escolar, nomeadamente email, chats,
pagina pessoal do professor, consultas na biblioteca online, video e

audioconferéncia.

79



e Osrecursos que os alunos identificaram como sendo mais usados foram os livros
escolares, trabalhos de casa, testes/exames e exercicios na aula. Continua assim

a imperar o uso de recursos ndo TIC, apesar de tudo.

De salientar a importancia que os alunos deram ao papel do professor, no que respeita a
confianca, seguranca no saber, disponibilidade para o ajudar independentemente do recurso
gue usa para transmitir conhecimento. Assim, se verifica que a empatia criada entre os
elementos do processo ensino-aprendizagem é determinante para o sucesso educativo, quase
independente, diria mesmo dos recursos e estilos de aprendizagem que sdo usados. (resultado
do estudo apresentado no Capitulo | da Comissdo Europeia (Comissdo Europeia, 2013) e do
presente estudo).

Com o estudo experimental foi possivel concluir que o uso ou ndo das TIC no ensino da
disciplina de Histdria ndo teve um impacto significativo nos resultados dos alunos, deixando
entrever que a motivacdo dos alunos e os conteudos abordados poderdo ter uma maior
relevancia no seu sucesso.

Foi ainda possivel construir uma escala de medida para o Interesse, Recursos e Estilos de
Aprendizagem para a Disciplina de Histéria. A escala é composta por quatro dimensdes:

e Interesse e Motivagdo para a disciplina de Histdria,
e Motivagdo e envolvimento com os recursos de aprendizagem TIC
e Recursos de aprendizagem do professor

e Estilos de aprendizagem ndo literarios

O instrumento criado neste estudo pode ser utilizado para a medicdo do Interesse e Motivacdo
dos alunos, os Recursos Pedagdgicos por eles valorizados e os Estilos de Aprendizagem
preferidos por eles para a Disciplina de Histdria. A existéncia destas quatro dimensdes
permite-nos concluir que os alunos consideram ao mesmo nivel o Interesse e Motivagao para a
Disciplina de Histdria, Motivacdo e Envolvimento com os Recursos de Aprendizagem TIC,
Recursos de Aprendizagem do Professor e Estilos de Aprendizagem nao Literarios.

Nao fazendo juizos de valor exacerbados, uma vez que em educacdo se lida com pessoas e
todas elas diferentes, ndo se pode formatar um tipo de ensino em que se afirme
taxativamente que é o melhor ou mais adequado. O ensino de papel e caneta pode alcancar os
seus objetivos, tal como o ensino mais tecnolégico. Contudo, ambos podem ser faliveis em
algum momento do processo ensino aprendizagem. Quem nunca expds uma matéria com
recurso ao manual e com registo no caderno didrio para que os alunos memorizem um
determinado conceito, por exemplo, que atire a primeira pedra. Até porque o ensino mais
tecnoldgico ainda assusta muitos docentes, ou porque ndo dominam e ndo querem falhar
junto dos seus alunos entrando por um campo mais pantanoso, por preconceito ou qualquer

80



outro entrave ao desenvolvimento e resisténcia a mudancga. Além disso, até aqui, a formacao
docente também nado tem dado resposta suficiente para o dominio eficiente e no final de todo
0 processo surgem os sempre esperados “resultados” quantitativos do sistema educacional.
Embora estejamos em crer que se vai inovando ao nivel das praticas pedagdgicas, a constante
inovagdo ainda vai entrando lentamente em todo o processo. Os recursos existentes sdo
muitas vezes ignorados ou usados de forma ineficaz. Ndo basta introduzir os recursos
multimédia e as TIC nas escolas para a revolucionar, é preciso flexibilizar recursos, gerir, fazer
acontecer e, sobretudo, adaptar praticas de ensinar e aprender.

Que escola temos hoje? Que escola queremos ter? Provavelmente uma escola com um
discurso mais moderno, com alguns recursos mas com uma postura ainda tradicional, com
praticas mais tradicionais. Ndo basta portanto colocar computadores na sala de aula, é
necessario mudar mentalidades e formar para a mudanca.

A escola do século XXI precisa de mudar, pois ja ndo consegue, tal como esta, “agarrar” estes
jovens alunos. A escola ainda é vista por eles com uma interrupg¢do inconveniente nas suas
vidas — “la fora” eles divertem-se, depois sdo obrigados a fazer um intervalo e ir a escola
aborrecer-se, para depois finalmente regressarem ao exterior e continuar a viver.

O ser humano é, por natureza curioso e, no caso das criancgas, essa curiosidade é atrofiada até
desaparecer pela escola. Porque razdo a escola ndao consegue motivar alunos que
autonomamente consultam sites, sdo curiosos e fazem um cem numero de coisas nho
computador e quando chega a hora de saber conteldos estudados na escola, isso nao
acontece? (Fiolhais, 2002).

IV.1. IMPLICAGOES

A seguir sdo apresentadas as principais implicagdes deste estudo para a gestdo e estado (/V.1),
para o ensino da Histdria (/V.2) e para a Ciéncia (/V.3).

IV.1.1. Para a Gestao e Estado

O estudo apresentado pode servir para mostrar ao Ministério da Educacao o tipo de alunos
qgue se encontram atualmente no 32 ciclo do ensino basico, os recursos e estilos de
aprendizagem que sao utilizados nas nossas escolas. Assim, pode perceber-se quem sdo estes
alunos e a melhor forma de chegar até eles com o intuito de os motivar para a aprendizagem
de conteldos curriculares, no caso concreto da disciplina de Histéria, mas que pode ser
alargado a outras areas do saber.

A escala apresentada serve para aferir do interesse, recursos e estilos e aprendizagem
valorizados pelos alunos na disciplina de Histéria. Pode ainda aferir-se da utilizacdo das TIC e
recursos multimédia no ensino da disciplina de Histdria e podera ser utilizada para verificar de
qgue o modo o investimento feito pelo Ministério na informatizacdo das escolas estd a ser
utilizado quer por alunos, quer por professores. Essa analise ministerial deverd também levar a
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uma aposta ndo apenas em equipamentos mas, também, e sobretudo em formacdo aos
docentes para que possam usar os equipamentos convenientemente e diversificar estratégias
indo ao encontro de alunos cada vez mais “tecnolégicos”.

IV.1.2. Para o Ensino da Histdria

Pretendeu-se com este trabalho, influenciar positivamente o estudo da disciplina de Histdria.
Tal como Marzano e os seus colegas (2008) acreditamos que um professor individualmente
pode ter um efeito positivo nos seus alunos, mesmo que a escola no seu todo ndo o tenha.
Para isso acreditamos que a diferenga pode estar na implementacdo de praticas eficazes,
nomeadamente com recurso as TIC e recursos multimédia.

IV.1.3. Para a Ciéncia

O modelo foi desenhado para uma melhor compreensdo da importancia das TIC e recursos
multimédia no ensino da Histéria. Basedmo-nos em duas fontes: revisdao e discussdo de
literatura tedrica existente e uma anadlise e taxonomia de metodologias aplicadas para a sua
medicdo através de um inquérito aos alunos tendo em conta as suas percecdes e experiéncias
e, por outro, na andlise de resultados obtidos nas fichas de avaliagdo tendo em conta
estratégias ja analisadas anteriormente.

A proposta deste modelo é contribuir para uma melhor compreensao dos recursos e estilos de
aprendizagem utilizados nas aulas da disciplina de Histdria e o interesse dos alunos nas suas
aplica¢Oes no ensino da Histdria. O estudo pode ajudar a selecdo das melhores metodologias e
medir os recursos e estilos mais eficazes para motivar e obter maior sucesso educativo.

Do ponto de vista cientifico espera-se também dar um contributo relevante para a Ciéncia no
estudo do impacto das TIC e recursos multimédia no ensino nos nossos dias, tendo em conta
que a escola ndo se pode dissociar das tecnologias.

Pretende-se contribuir para uma melhor compreensao do conceito de TIC aplicado ao ensino e
facultar uma metodologia quantitativa e qualitativa de medi¢cdo da mesma.

O trabalho apresentado pode, deste modo, contribuir para o desenvolvimento da literatura em
educac¢do no ambito das diferentes Ciéncias Sociais através das seguintes implicagdes: melhor
compreensao dos interesses dos alunos, melhor capacidade de medicao dos recursos e estilos
de aprendizagem pelo desenvolvimento de escalas e melhor compreensao dos seus impactos
para a percec¢do de conteudos, melhoria dos conhecimentos dos alunos com implicagdo na sua
avaliagao.
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IV.2. LIMITAGOES E FUTURAS LINHAS DE INVESTIGAGCAO

Quando se termina um projeto ndo se termina de todo um estudo, abrem-se alids outros
horizontes e objetivos.

Existem algumas limitacGes que devem ser consideradas neste estudo. A primeira limitacdo
estd relacionada com o nimero de questiondrios e observacdes realizados. Uma amostra
superior poderia, possivelmente, levar a uma melhor contrastacdo empirica do modelo.

Ainda relacionada com o questionario surge uma outra limitagdo: o facto de o instrumento de
medida usado poder criar uma variancia que podera ter sobrevalorizado as rela¢cdes entre os
constructos. Isto poderia ser particularmente ameacador, se os respondentes estivessem a par
da importancia e interesse do trabalho desenvolvido. Contudo, os alunos ndo foram
totalmente informados sobre o objetivo especifico do estudo, e todos os itens dos constructos
foram separados e misturados com outros itens menos relevantes para que os respondentes
nao tivessem condi¢bes de detetar quais os itens realmente relevantes e a sua influéncia nos
outros constructos.

Este estudo podera ser aplicado para o interesse, recursos e estilos de aprendizagem a outras
areas do saber.

Poderd ser interessante analisar os antecedentes do interesse, recursos e estilos de
aprendizagem para a Histéria, como por exemplo caracteristicas socio e psicograficas,
personalidade e motiva¢do dos alunos. Seria igualmente interessante tentar perceber quais as
consequéncias do interesse, recursos e estilos de aprendizagem para a Histdria.

Poder-se-a investigar se a introducdo das TIC na formacao inicial de docentes teria implicacbes
quer nos recursos e estilos de aprendizagem adotados nas praticas letivas, quer na
motivagdo/interesse dos alunos com efeitos ao nivel do sucesso educativo.

Seria também possivel aprofundar o estudo experimental realizado na 22 fase deste projeto,
lecionando com e sem recurso as TIC ao longo de um ano letivo e em varios anos de
escolaridade para medir o impacto dessas praticas na avaliagao da disciplina de Histodria.

Podera igualmente ser importante analisar todas a questdes levantadas neste estudo na
perspetiva dos professores. O que pensam os professores do uso das TIC? Que influéncias na
sua relagdo com os alunos e conteudos lecionados?

83



V. BIBLIOGRAFIA

Abrahamsom, C. (1998). Issues in Interactive Communication in Distance Education. College
Student Journal, 32(1), 33-43.

Abrantes, J., Seabra, C., & Lages, L. (2007). Major Determinants of Students' Perceived
Learning: Pedagogical Affect, Student Interest and Learning Performance. Journal of
Business Research, 60(9), 960-964.

Adell, J. (abril de 2003). Internet en el Aula: A la Caza del Tesoro. Revista Electrénica de
Tecnologia Educativa(16).

Aleven, V., & Koedinger, K. (2002). An Effective Metacognitive Strategy: Learning by Doing and
Explaining with a Computer-Based Cognitive Tutor. Cognitive Science, 26, 147-179.

Anderson, J., & Gerbing, D. (1988). Structural Equation Modeling in Practice: A Review and
Recommended Two-Step Approach. Psychological Bulletin, 103(3), 411-423.

Bagozzi, R. (1980). Causal Models in Marketing. New York: John Wiley.

Barca, |., & Gago, M. (2001). Aprender a Pensar em Histdria: Um Estudo com Alunos do 62 Ano
de Escolaridade. Revista Portuguesa de Educacgédo, 14(1), 239-261.

Berndt, T., & Keefe, K. (1992). Friends’ Influence on Adolescents’ Perceptions of Themselves at
School. In D. H. Meece (Ed.), Student Perceptions in the Classroom (pp. 51-73).
Hillsdale, New Jersey: LEA.

Berry, L. (1993). Our Roles as Educator: Present and Future. Journal of Marketing Education,
15, 3-8.

Biggs, J., Kember, D., & Leung, D. (2001). The Revised Two Factor Study Process Questionnaire:
R-SPQ-2F. British Journal of Educational Psychology, 71, 133-149.

Bridges, E. (1999). Experiential Learning and Customer Needs in the Undergraduate Marketing
Research Course. Journal of Marketing Education, 21(1), 51-59.

Broh, B. (2002). Linking Extracurricular Programming to Academic Achievement. Sociology of
Education, 75, 69-91.

Brokaw, A. &. (2000). The Effects of Students’ Behaviour and Preferred Learning Style on
Performance. Journal of Business Research, 1, 44-53.

Chapman, N. &. (2000). Digital Multimedia. John Wiley & Sons.

Clarke Ill, 1., Flaherty, T. B., & Mottner, S. (2001). Student Perceptions of Educational
Technology Tools. Journal of Marketing Education, 23(3), 169-177.

Collares, C. (3 de fevereiro de 2014). Blog do C.F.C. Obtido de Introdugdo a andlise fatorial e
analise de componentes principais:
http://carloscollares.blogspot.pt/2011/01/introducao-analise-fatorial-e-analise.html

84



Comissdo Europeia. (2013). Survey of Schools: ICT in Education. Luxembourg: European
Comission.

Cope, M. (1998). Leading the Organisation to Learn. London: Prentice Hall.

Costa, M. (setembro de 2003). Geragcdo "ZAP" - Novos Desafios na Escola: Complementos
Digitais para o Ensino da Quimica. Tese ndo publicada. Porto: Faculdade de Ciéncias da
Universidade do Porto.

Coutinho, C. (maio de 2009). Tecnologias Web 2.0 na Sala de Aula: Trés Propostas de Futuros
Professores de Portugués. Revista Educacdo, Formagdo & Tecnologia, 2(1), 75-86.

Cronbach, L. (1951). Coefficient Alpha and the Internal Structure of Tests. Psychometrika, 16,
297-334.

David, D., Roveda, M., Redivo, R., Colossi, F., & Franzoni, A. (2001). Aspectos Pedagdgicos no
Ensino do Empreendedorismo. /Il Encontro Nacional de Empreendedorismo.

Davis, R., Misra, S., & Van Auken, S. (2000). Relating Pedagogical Preference of Marketing
Seniors and Alumni to Attitude towards the Major. Journal of Marketing Education, 22,
147-154.

Deci, E., & Ryan, R. (1985). Intrinsic Motivation and Self-Determination in Human Behaviour.

New York: Plenum.

Deeter-Schmelz, D. R. (2002). Enriching Our Understanding of Student Team Effectiveness.
Journal of Marketing Education, 24 , 114-124.

Dempsey, M., Halton, P., & Murphy, M. (2001). Reflective Learning in Social Work Education:
Scaffolding the Process. Social Work Education, 20(6), 631-641.

Dunn, R., & Griggs, S. (1995). Multiculturalism and Learning Style: Teaching and Clousing
Adolescents. Westport: Praeger.

Dunn, R., Giannitti, M., Murray, J., & Rossi, |. (1990). Grouping Students for Instruction: Effects
of Learning Style on Achievement and Attitudes. Journal of Social Psychology, 130,
485-494.,

Entwistle, N. J., & Ramsden, P. (1983). Understanding Student Learning. London: Croom Helm.

Faranda, W., & Clark Ill, P. (2004). Student Observations of Outstanding Teaching: Implications
for Marketing Educators. Journal of Marketing Education, 26(3), 271-281.

Felder, R., & Silverman, L. (1988). Learning and Teaching Styles in Engineering Education.
Engineering Education, 78(7), 674-681.

Ferreira, C. (1999). A Importdncia das Novas Tecnologias no Ensino da Histdria. Brasilia, Brasil:
Universa.

Fluckiger, F. (1995). Understanding Networked: Applications and Tecnology. Prentice-Hall.

85



Fornell, C., & Larcker, D. (1981). Evaluating Structural Equation Models with Unobservable
Variables and Measurement Error. Journal of Marketing Research, 18(February), 39-
50.

Freire, P. (1987). Pedagogia do Oprimido (172 ed.). Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Freire, P. (1996). Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessdrios a Prdtica Educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra.

Freire, W., Amora, D., Santos, E., Leite, L., Silva, M., & Filé, V. (2008). Tecnologia e Educag¢éio —
As Midias na Prdtica Docente. WAK Editora.

Gadotti, M. (2000). Perspectivas Atuais da Educagdo. Porto Alegre: Porto Alegre.

Gerber, A. (1996). Problemas de Aprendizagem Relacionados a Linguagem - Sua Natureza e
Tratamento. Porto Alegre: Artes Médicas.

Giussani, L. (2000). Educar E um Risco: Como Criagdo de Personalidade e de Histéria. S3o Paulo:
Companbhia llimitada.

Goodenow, C. (1992). Strengthening the Links Between Educational Psychology and the Study
of Social Contexts. Educational Psychologist, 27, 177-196.

Goodenow, C. (1993). The Psychological Sense of School Membership among Adolescents.
Psychology in the Schools, 30, 79-90.

Goodenow, C., & Grady, K. E. (1993). The Relationship of School Belonging and Friends' Values
to Academic Motivation among Urban Adolescent Students. Journal of Experimental
Education, 62(1), 60-71.

Graziola, P., & Schlemmler, E. (2008). m-Learning (Aprendizagem com Mobilidade) como
Possibilidade de Pratica Pedagdgica e Formacdo Docente? 149 CIAED — Congresso
Internacional ABED de Educagdo a Distdncia “Mapeando o Impacto da EaD na Cultura
do Ensino-Aprendizagem. Sao Paulo.

Grunenwald, J. P., & Ackerman, L. (1986). A Modified Delphi Approach for the Development of
Student Evaluations of Faculty Teaching. Journal of Marketing Education, 8(2), 32-38.

Hamer, L. (2000). The Additive Effects of Semistructured Classroom Activities on Student
Learning: An Application of Classroom-Based Experiential Learning Techniques. Journal
of Marketing Education, 22(1), 25-34.

Hartnell-Young, E. (2003). Facilitator to Knowledge-builder: A New Role for the Teacher of the
Future. In C. &. Dowling, Information and Comunication Technology and the Teacher of
the Future (pp. 159-164). Boston: Kluwer Academic.

Hay, A., Hodgkinson, M., Peltier, J., & Drago, W. (2004). Interaction and Virtual Learning.
Strategic Change, 13(4), 193-204.

Hendrix, V., Sederberg, C. H., & Miller, V. L. (1990). Correlates of Commitment/Alienation
among High School Seniors. Journal of Research and Development in Education, 23(3),
129-135.

86



Hill, A. &. (1999). Geography on the Web: Changing the Learning Paradigm? Journal of
Geography, 98(3), 100-107.

Hill, M., & Hill, A. (2000). Investigagdo por Questiondrio (12 Edi¢do ed.). Lisboa: Edi¢des Silabo.
Honey, P., & Mumford, A. (1992). The Manual of Learning Styles. Berkshire, UK: Maidenhead.

Hsu, C. (1999). Learning Styles of Hospitality Students: Nature or Nurture. Hosp Manage, 18,
17-30.

Hunt, L., Eagle, L., & Kitchen, P. (2004). Balancing Marketing Education and Information
Technology: Matching Needs or Needing a Better Match? Journal of Marketing
Education, 26(1), 75-88.

Johnson, D., & Johnson, R. (1991). Learning Together and Alone. Englewood Cliffs, N.J.:
Prentice-Hall.

Joreskog, K., & Sorbom, D. (1996). LISREL 8: User's Reference Guide. Chicago: Scientific
Software International.

Kember, D., Leung, D., Jones, A., Loke, A., McKay, J., Harrison, T., Yeung, E. (2000).
Development of a Questionnaire to Measure the Level of Reflective Thinking.
Assessment & Evaluation in Higher Education, 25(4), 370-380.

Kolb, D. (1988). Learning Styles and Disciplinary Differences. California Mangement Review,
18(3), 22-31.

Lages, L., Silva, G., & Styles, C. (2009). Relationship Capabilities, Quality, and Innovation as
Determinants of Export Performance. Journal of International Marketing, 17(4), 47-70.

Lamont, L., & Friedman, K. (2001). Meeting the Challenges to Undergraduate Marketing
Education. Journal of Marketing Education, 19(3), 17-30.

Laros, J. (2012). O Uso da Analise Fatorial: Algumas Diretrizes para Pesquisadores. In L.
Pasquali (Ed.), Andlise fatorial para pesquisadores (pp. 141-160). Brasilia - DF: LabPAM
Saber e Tecnologia.

Lashinger, H. K., & Boss, M. W. (1984). Learning Styles and Nursing Students and Career
Choices. Journal of Advanced Nursing, 9, 375-380.

Leung, D. Y., & Kember, D. (2003). The Relationship Between Approaches to Learning and
Reflection upon Practice. Educational Psychology, 23 (1), 61-71.

Lévy, P. (1993). As Tecnologias da Inteligéncia. Rio de Janeiro: Editora 34.

Lisb6a, E., Bottentuit, J., & Coutinho, C. (2010). Conceitos Emergentes no Contexto da
Sociedade da Informagdo: Um Contributo Tedrico. Revista Cientifica de Educagéo a
Distdncia, 2(3).

Lowman, J.,, & Mathie, V. (1993). What Should Graduate Teaching Assistants Know about
Teaching? Teaching of Psychology, 29(2), 84-88.

87



MacKenzie, S., Podsakoff, P., & Rich, G. (2001). Transformational and Transactional Leadership
and Salesperson Performance. Journal of Academy of Marketing Science, 29(2), 115-
134.

Marks, R. (2000). Determinants of Student Evaluations of Global Measures of Instructor and
Course Value. Jounal of Marketing Education, 22(2), 108-119.

Marzano, R. J., Pickering, D. J., & Pollock, J. E. (2008). Ensino que Funciona: Estratégias
Baseadas em Evidéncias para Melhorar o Desempenho dos Alunos. Porto Alegre:
Artmed.

Masetto, M. T. (2003). Competéncia Pedagdgica do Professor Universitdrio. Sdo Paulo:
Summus Editorial.

McCgrath, C. (1997-1998). A New Voice on Interchange: Is it Talking or Writing? Implications
for the Teaching Literature. Journal of Educational Techonology Systems, 26, 291-297.

McCorkle, D., Alexander, J., & Reardon, J. (2001). Integrating Business Tecchnology and
Marketing Education: Enhancing the Diffusion Process through Technology Champions.
Journal of Marketing, 23(1), 16-24.

McCorkle, D., Reardon, J., Alexander, J., King, N., Harris, R., lyer, R., & Vishwanathan, L. (1999).
Understanding Marketing Students, Group Projects and Teamwork: The Good, the Bad
and the Ugly? Journal of Marketing Education, 21(2), 106-117.

McNeilly, K., & Ranney, F. (1998). Combining Writing and Electronic Media in Sales
Management Courses. Journal of Marketing Education, 20 (fall), 226-235.

Mercado, L. (1999). Formagdo Continuada de Professores e Novas Tecnologias. Maceid: Edufal.
Mezirow, J. (1991). Transformative Dimensions of Adult Learning. San Francisco: Jossey-Bass.
Mialaret, G. (1992). Psicopedagogia. Lisboa: Dom Quixote.

Molebash, P. E. (2002). Constructivism Meets Technology Integration: The CUFA Technology
Guidelines in an Elementary Social Studies Methods Course. Theory and Research in
Social Education, 30(3), 429-455.

Moran, J. M., Masetto, M. T., & Behrens, M. A. (2000). Novas tecnologias e mediagdo
pedagdgicas. Campinas: Papirus.

Nunnally, J. (1978). Psychometric Theory. New York: McGraw-Hill.

Palincsar, A., & Brown, A. (1984). Reciprocal Teaching of Comprehension-Fostering and
Comprehension-Monioring Activities. Cognition and Instruction, 1, 117-175.

Peltier, J. W., Drago, W., & Schibrowsky, J. A. (2003). Virtual Communities and the Assessment
of Online Marketing Education. Journal of Marketing Education, 25, 260-276.

Perrenoud, P. (2000). Dez Competéncias para Ensinar. Porto Alegre: Artmed Editora .

Piaget, J. (1970). A Construgdo do Real na Crianga. Zahr.

88



Pimenta, S., & Anastasiou, L. (2005). Docéncia no Ensino Superior (22 ed.). 22. Ed. S3o Paulo:
Cortez.

Planchard, E. (2006). A Pedagogia Contempordnea. Coimbra: Coimbra Editora.

Ponte, J. (Setembro - Dezembro de 2000). Tecnologias de Informacdo e Comunicag¢do na
Formacao de Professores: Que Desafios? Revista Ibero-Americana de Educacdo, 24, 63-
90.

Prelow, H. M., & Loukas, A. (2003). The Role of Resource, Protective, and Risk Factors on
Academic Achievement-Related Outcomes of Economically Disadvantaged Latino
Youth. Journal of Community Psychology, 31(5), 513-529.

Ritchie, D., & Volkl, C. (2000). Effectiveness of Two Generative Learning Strategies in The
Science Classroom. School Science and Mathematics, 100(2), 83-89.

Rodrigues, L., Moura, L., & Testa, E. (julho de 2011). O Tradicional e o Moderno quanto a
Didatica no Ensino Superior. Revista Cientifica do ITPAC, 4(3).

Rogoff, B. (1990). Apprenticeship in Thinking: Cognitive Development in Social Context. New
York: Oxford University Press.

Sampaio, M., & Leite, L. (1999). Alfabetizagdo Tecnoldgica do Professor. Petrépolis, Rio de
Janeiro: Vozes.

Saviani, D. (2003). Pedagogia Histdrica-Critica: Primeiras Aproximagées. Campinas, Sdo Paulo:
Autores Associados.

Schmidt, M. (2004). A Formagdo do Professor de Histéria e o Cotidiano da Sala de Aula. In C.
Bittencourt, O Saber Histdrico na Sala de Aula (92 ed.). Sdo Paulo: Contexto.

Slavin, R. (1990). Cooperative learning: Theory, Research and Practice. Englewood Cliffs, N.J.:
Prentice-Hall.

Steiger, J. (1980). Tests for Comparing Elements of a Correlation Matrix. Psychological Bulletin,
87(2), 245-251.

Tapscott, D. (1998). Growing Up Digital: The Rise of the Net Generation. New York:
McGrawHill.

Tchounikine, P. (2011). Computer Science and Educational Software Design. In A Resource for
Multidisciplinary Work inTechnology Enhanced Learning. Springer.

Turra, C. (2000). Planejamento de Ensino e Avaliacdo (112 ed.). Porto Alegre: Sagra.

Viali, L. (3 de fevereiro de 2014). Material de apoio a disciplina de Estatistica Aplicada. Obtido

de PUCRS/UFRGS - Departamento de Estatistica:
www.pucrs.br/famat/viali/especializa/realizadas/ceea/multivariada/laminas/CEEA_03.
pdf

Vygotsky, L. (1978). Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes.
Cambridge, MA: Harvard University.

89



Webster, J., & Hackley, P. (1997). Teaching Effectiveness in Technology-Mediated Distance
Learning. Academy of Management Journal, 40(6), 128.

Weiner, J. (1990). Asymmetric Competition in Plant Populations. Trends in Ecology and
Evolution, 5, 360-364.

Wikipedia. (10 de fevereiro de 2014). Alfa de Cronbach. Obtido de
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alfa_de_Cronbach

Wikipedia. (3 de fevereiro de 2014). LISREL. Obtido de (in: http://en.wikipedia.org/wiki/LISREL)
Wikipedia. (3 de fevereiro de 2014). SPSS. Obtido de (in: http://pt.wikipedia.org/wiki/SPSS)

Willmott, H. (1997). Critical Management Learning. In J. Burgoyne, & M. Reynolds,
Management Learning: Integrating Perspectives in Theory and Practice. London: Sage.

Wordpress. (3 de fevereiro de 2014). http://sondagenseestudosdeopiniao.wordpress.com/.
Obtido de Estatistica:
http://sondagenseestudosdeopiniao.wordpress.com/estatistica/estatistica-descritiva/

Young, M. (2005). The Motivational Effects of the Classroom Environment in Facilitating Self-
Regulated Learning. Journal of Marketing Education, 27(1), 25-40.

Young, M., Klemz, B., & Murphy, J. (2003). Enhancing Learning Outcomes: The Effects of
Instructional Technology, Learning Styles, Instructional Methods, and Student
Behaviour. Journal of Marketing Education, 25(2), 130-142.

Zong, G. (2002). Can Computer Mediated Communication Help to Prepare Global Teachers? An
Analysis of Preservice Social Studies Teachers” Experience. Theory and Research in
Social Education, 30(4), 589-616.

90



VI. ANEXOS

91



Anexo | — Inquérito por Questionario

Este questionario constitui parte integrante de um Projeto de Mestrado em Educagdo e Multimédia na Escola Superior de
Educacdo de Viseu, sobre a Importdncia das TIC e Recursos Multimédia na aula de Histdria, pelo que se solicita a tua
colaboragdo durante cerca de 5 minutos, para o seu preenchimento. Os dados sdo para utilizagdo exclusivamente
cientifica e estritamente confidenciais.

Para responder ao questionario, clique em: http://inqueritos.estv.ipv.pt/limesurvey/index.php?sid=82232&lang=pt

SECCAO A
DADOS PESSOAIS
A.l. Género A.2. Idade Anos
Masculino 1.
Feminino 2. f A.3. Ano que frequentas: ano

A.4. Quais os beneficios sociais a que tens direito no presente ano letivo?
Nenhum 1 Escaldo A 2 Escaldo B 3 Escaldo C 4. Qutro
A.5. Numero de vezes que reprovaste de ano ao longo do teu percurso escolar: vezes (Se nenhuma, coloca zero)

A.6. Quanto tempo por dia, em média, dedicas a estudar, para além das horas letivas?

Nenhum .oeevevieeeieee, 1]
Menos de 1 hora 2
Entre 1 e 2 horas 3
Entre 3 e 5 horas 4
Mais do que 5 horas 5F
A.7. Qual a profissao dos teus pais? Pai Mae
1. Empresario em nome individual........ccceeeeeeinececeveeiceeeeree e 1. f§ 1. 7
2. Profissional Iheral........oc.c it 2. i 2. f
3. QUAdro MEdIO/SUPEIION.....c.cveeeeeriee ettt et et eaaes e ene 3. i 3. i
4, Funcionario(a) comercial ou administrativo(a)......cccceeeveeereneenenene. 4. f 4, f
5. Operario(a)/Agricultor/Pescador.........ccoeervveereeereeeierereeree s 5. fF 5. 1
6. Pensionista/Reformado(@).......cceccueeceveeeeeeeveereeee e seaenenens 6. | 6. |
7. DOMESTICO(@) v cvereeriererieeerecreeeeer et v rer et ere e et ees st srenensens 7. 1 7. 1
8. DeSeMPregado @)...ccuuceeeeeceneeeeereitree et rer e s aber et s bes e e 8. i 8. i
9. [ (U Ts =101 4= TSRO TR 9. | 9. |
10. JA FAlECRU ettt e e s 10. 7T 10. T
11. Outra s 11. 7 11. f
Nota: Se respondeste “Pensionista/Reformado(a)”, “Desempregado(a)” ou “Ja faleceu” assinala também a sua Ultima
ocupacao profissional.
A.8. 1) Nimero de irmdos que tens_____ 2) Nimero de irmaos que vivem contigo?
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SECCAO B

1 Tendo por base a seguinte escala (1=Discordo Totalmente até 5=Concordo Totalmente), indica
o teu grau de acordo relativamente a cada uma das seguintes afirmacoes.

1- Discordo 2- Discordo 3- Nao 4- Concordo 5- Concordo
totalmente concordo totalmente
nem discordo
A ENVOLVIMENTO DA FAMILIA COM A ESCOLA 1. 2. 3. 4. 5,
1. Os meus pais ajudam-me nos trabalhos de casa quando I1hes PeGO.......cccevrvrieiirereseiesee e f f f f f
2.  Os meus pais participam nas iniciativas da ESCOI@........cc.cccuriiriiriiiie et e f f f f f
3. Os meus pais assistem as minhas atividades desportivas ou outras atividades f
(oD = Tol UL g Tl B F= =SSR
4. Os meus pais estdo a par do que eu fago Na ESCOIa........ccooueieiieierieii s s , f f f f f

A MOTIVACAO DO ALUNO EM RELAGAO A ESCOLA

As razoes para frequentares a escola sdo... 1. 2. 3. 4. 5.
1. Sentir satisfagdo em melhorar 0s meus conhecimentos e competéncias f

PESSO@IS. ... veuetaiteteteateeeteteteteseseetetete st st st steseteses et s e s eE e R e et E e R e R e R e At bt e bk R £k e Re R et R e R eEeR s+ £ e e beRerene et et ebebebene et et eterereeas
2. Ter um sentido de realizaga0 PESSO@L.......c.u ittt s et e eeb et a e f f f f f
3. Concluir atividades escolares emocionantes e desafiadoras...........cc.covuviiiiiiiiiiicee f f f f f
4. Ter gosto em aprender temas INEEreSSANEES. .......ccv it e f f f f f
5.  Concluir simplesmente o0 ensino obrigatdrio, Nada MaiS ......c.cccvrreiiiii e e s f f f f f
6. Fazer com que outras pessoas fiqguem orgulhosas de MIM ...t e f f f f f

SECCAO C

Tendo por base a seguinte escala (1=Discordo Totalmente até 5=Concordo Totalmente), indica o teu grau de acordo
relativamente a cada uma das seguintes afirmagoes, no que se refere a disciplina de Historia.

1- Discordo 2- Discordo 3- Nao 4- Concordo 5- Concordo
totalmente concordo totalmente
nem discordo
I INTERESSE PELA DISCIPLINA DE HISTORIA 1. 2. 3. 4. 5.
1. Eu estou interessado em aprender as matérias de HiStOria ........cccoovruruerrin s eerencieeecee e f f f f f
2. Eu estou geralmente atento durante as aulas..........cccvviiiiiiiiiiiii s f f f f f
3. Eu sinto que a disciplina de Historia me desafia intelectualmente.........cccoccovriieerereennnceeeeees f f f f f
4. Eu estou a tornar-me mais competente nesta area de estudo, desde que comecei a ter a f
Lo 1 =Tl o 11 = SN
5. EU VOU SEMPIE @S @UIBS. ...ecuiiiiiiieteieiiiists sttt ettt sttt se st ea et s e e et bete s 2 eseteneae e sesesesene s asese e ssesees
6. Eu estou a aprender muito nesta diSCIPING........c.ceiieiiiiiiie e f f f f f
7. Eu tenho sentimentos positivos acerca desta drea de eStudo ..o vviven v eeiecciccccee e
8. Eu tenho interesse pelos temas/contelidos abordados .........cccecieiciciciiieieie s
A ESTILOS DE APRENDIZAGEM 1. 2. 3. 4. 5.
1. O uso do computador e a informagdo tecnoldgica faz-me sentir mais envolvido(a) nos meus T f f f f
estudos.
2. Prefiro usar o computador e informagdo tecnolégica do que o ensino e aprendizagem T f f f f
tradicionais.
3. Lembro-me melhor daquilo que leio do que aquilo que ougo.
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14.

15.
16.
17.
18.

19.

20.
21.

22.

23.
24.
25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.

Computadores e informacdo tecnoldgica ajudam-me a ter uma melhor experiéncia de
aprendizagem.

Prefiro ouvir o professor do que ler o livro da disciplina.

Quando estou a fazer um trabalho coloco aquilo que acho que o professor quer.

De uma forma ou de outra arranjo forma de conseguir os livros que preciso para estudar.
Computadores e informacao tecnoldgica ajudam-me a aprender.

Prefiro obter nova informagdo em figuras, esquemas, graficos ou mapas mais do que
informagao que ougo ou leio.

Lembro-me melhor da informagdo que ougo do que a que vejo.
Considero a versdo escrita dos conteldos chave mais Util do que um esquema.

Geralmente esforgo-me mais para entender as coisas que parecem mais dificeis.

O uso de informacgdo tecnoldgica aumenta a minha motivagdo para aprender.

Se trabalhar sozinho(a) certamente vou obter melhores resultados do que se trabalhar em
grupo.

Prefiro projetos que me deixam escolher o quero e como fazé-lo.

Aceito como corretas informagdes que ougo nas aulas e leio em livros.

E realmente importante para mim ser bom/boa aluno(a) na disciplina de Histdria.
Computadores ndo sdo Uteis no ensino/aprendizagem.

Trabalhar em grupo é mais estimulante e produtivo.

Gosto de trabalhar com computadores.

Quando estudo prefiro resumir a informacdo em notas (texto) do que em esquemas.

Normalmente tento entender completamente o sentido daquilo que o professor me pede para
ler.

Prefiro quando o professor me diz como quer o trabalho do que me deixar ser eu a decidir.

Trabalhar com outras pessoas ajuda-me a estudar.

Fago graficos, esquemas ou tabelas para resumir a informacdo da disciplina.

Gosto das matérias em que se valoriza a argumentacgdo e a razdo mais do que naquelas em que
as respostas sao verdadeiro e falso.

Gosto tanto de estudar que por vezes fico absorvido(a) nos estudos.

Sinto que me devo concentrar a memorizar grande parte daquilo que aprendo.
Num livro com muitas imagens e graficos prefiro focar-me no texto escrito.
Computadores deixam-me frustrado(a).

Os computadores sdo dificeis de usar.

Prefiro as matérias em que as respostas sejam verdadeiro ou falso.

Uso grande parte do meu tempo livre a procura daquilo que aprendi nas aulas.
Percebo melhor as matérias quando me explicam do que quando tenho de ler sobre elas.
Fico confiante quando tenho de trabalhar com computador.

Percebo melhor esquemas do que explicages escritas.

Muitas vezes sinto que li coisas sem as perceber.

Tento ser disciplinado(a) nos habitos de estudo para fazer o melhor possivel.
Trabalho sé para passar de ano.

Prefiro trabalhar sozinho(a) do que em grupo.

Prefiro ouvir do que ler.

N&do me sinto muito confortavel a usar computadores.

Agrada-me a ideia de haver uma mesma nota para todos num trabalho de grupo.

f
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44, Lembro-me melhor do que vejo em imagens ou esquemas do que quando leio ou ougo.
45. Sinto-me apreensivo(a) se tenho de usar um computador.
46. Prefiro aceitar as ideias do professor como sendo corretas.

47. Fago tudo o que posso para ter boas notas.

Al Tendo por base a seguinte escala (1=Nunca até 5=Sempre), indica o grau de utilizacio dos seguintes recursos na
disciplina de Histéria.

1- Nunca 2- Raramente 3- De vez em 4- Muitas 5- Sempre
quando vezes

RECURSOS DE APRENDIZAGEM 1. 2. 3. 4. 5.
1. LU A8 TEXEOS. ...ttt £ bbbt f f f f f
2. Orientagdo do professor fOora das @UIAs.........cciciiiireiiiee e s et e st ne e saeseneas f f f f f
3. PrOJELOS A€ GIUPO.. .ottt b bbbt bbbt b b b £ 22 ae ke ne e b et b et b et et e b eneeberenean f f f f f
4. Apresentagdo de trabalhos pelos eStUdantes..........ccccoiiiririciiinre e f f f f f
5. LIVIOS @SCOIAIES.... .ottt e bbb f f f f f
6. LIVIOS A€ ©XEICICIOS. ... cuvvieiiistietiiite ettt b bbbt 8 ettt b e bbb f f f f f
7o Bl bbb f f f f f
8. Plataformas na Internet para ensin0o @ diStANCIA........coveueururirerrrrrre e s et f f f f f
9. PesquiSas Na INEEINEE. ...t e eh ettt b et e bt et ne e f f f f f
TR O o - | U POTTTRRT f f f f f
11. Pagina pessoal do professor/disciplina Na INtErNEL........ccccoiiiireiiniiiirecee e e f f f f f
1 O L (e o o[- SRR f f f f f
13. Consultas na BiblioteCa ON=-lNE.........cccociiiiiiiiii e s f f f f f
14. Consultas na Biblioteca da Escola f f f f f
15.  Vid€O OU @UAIOCONTEIENCIA. . ....cuiviuiiieiiiirisiite ettt bbbttt bttt f f f f f
16, Trabalhios d@ CASA......c.ocou e s s f f f f f
17.  GIOSSArIO da AiSCIPING.....cciiioieieieeitieeeeee ettt ettt st e b ebe s e e ss et b e s es e et eseseseseeeas f f f f f
18, T ESEES/EXAMIES. ...ttt ettt et e e s te e te et e e beeae e et b e ebe et e eaeeehe e beehee et ebeeteeeteere et e eaeeareeneean f f f f f
19. Material audiovisual (filmes, diapositivos, acetatos...). ... f f f f f
20.  QUAAIOS INEEIALIVOS. ....c.ecviieecteceeeeeeee ettt ettt ettt et e et e et e et et essese e tesseseeseeseese s aeseseessenteseessensensensensaresseeseen f f f f f
23.  EXPEriENCIAS QIdATICAS. . cucuiuiiiicicteiciei ettt sttt ese bbbt s sre e ee s b s e e e b et e b e s esesese s s tens f f f f f
24, ViSItas d@ @STUTO.......oiiiiece e f f f f f
25, EXEICICIOS M@ @UIB.....ciiiiiiiiiiiete ettt ettt s et s e e ettt e e s e st e bt ee s st benene e f f f f f
26, JOGOS. ..tttk ettt bbb e h R h R £ R R e £ SRR E SR £ AR R e R e R R oA £ AR e R £ AR R AR e E R e R e Rt b bt e e st e b ne et enennene e o f f f f

Em relacdo & disciplina de Histéria e tendo por base a seguinte escala (1=Extremamente Baixo(a) até 5=Extremamente
Elevado(a)), como avalias cada um dos parametros mencionados a seguir:

1. 2. Baixo 3. Médio 4. Elevado 5.
Extremamente Extremamente
Baixo Elevado
Ml PERFORMANCE DE APRENDIZAGEM 1 2 3 4 5
1. O conhecimento QUE @dQUITISTE.......ciiiiiiiieee ettt e et f f f f f
2. A cOMPELENCIa QUE ESENVOIVESTE........ocoiiieieieieirirres ettt s st eenean f f f f f
3. O eSfOrgo QUE dESPENAESTE. .....cc.iiuiiiiiiciiieee ettt et et s bt e te e et e s e et e eenesbenneenenes f f f f f
4. A tua capacidade para aplicar os conhecimentos adquiridOsS ..........cccceeireiiiiniineinee e f f f f f
5. O teu desejo para aprender mais acerca dos temas 1€CioNAdOS..........cccceverieeiririiene e e f f f f f
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6. O teu entendimento acerca das matérias |€CioNAdas............ccceeeriririeeeeeie it f f f

7. Pelo facto de ter esta disciplina, o meu gosto relativamente a esta area de estudo é..................... f f
A APROVEITAMENTO ESCOLAR

1. Quais as classificagées obtidas, no Gltimo periodo, nesta disciplina? 1 2 3

a) Avaliagdo obtida na disciplina de Histéria no 1° periodo

b) Avaliagdo que pensas obter no final do ano letivo na disciplina de Historia ........cccocoeveeiiviiesrenenee.

Obrigado pela tua colaboracao.
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Anexo Il — Ficha de Avaliagdao sobre o lluminismo Revolugdo Agricola, demografica e
Industrial

] fia de
GOVERNODE | mwsténooneoucagio ESCOLA SECUNDARIA DE e Nouzela
PORTUGAL | ecbvan VOUZELA

Ficha de Avaliacao Professor:
Historia— 82 ano
Avaliacdo Global:
/ %
Nome: Enc. de Educagdo:
Ne: Turma:____ Data:___/ /2013

AVALIAGAO

F NS S SB E

Lé com atengdo toda a ficha antes de comegares a realiza-la.

"O seu objetivo era, reservando-lhe o comércio de certas zonas, garantir os lucros
aos acionistas. Competia as companhias realizar o comércio com certas zonas,
promover nelas desenvolvimento dos géneros comerciaveis e abastecé-las dos
produtos necessarios (...).”

1. Menciona quatro medidas politicas implementadas por Marqués de
Pombal.

2. Indica qual o acontecimento associado a data de 1755.
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3. Com base na imagem, carateriza 0 modelo de urbanismo levado a cabo
por Marqués de Pombal na cidade de Lisboa.

4. Lé o texto.

"As nossas esperangas quanto ao futuro da éspecie humana podem reduzir-se a estes trés
pontos importantes: a destruicdo da desigualdade entre as nagdes, os progressos da igualdade
num mesmo povo, enfim, o aperfeicoamento real do homem(...). A espécie humana deve
melhorar, quer por novas descobertas nas ciéncias e nas artes quer nos principios da conduta e
de moral pratica.”

4.1. Explica o conceito Iluminismo.

4.2. Menciona os principais obstaculos ao desenvolvimento cientifico.
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4.3. Indica trés meios de difusao do iluminismo.

5. Explica o conceito de Revolucdo Agricola.

6. Explica em que consistiu a rotatividade de
culturas.

7. O grafico representa o crescimento da populagdao europeia no séc. XVIII.
Indica o nome como é conhecido o grande crescimento populacional
naquele século.

w
o

Milhdes de habitantes

ngleua Franga Portugal

[ 1700 [ 1800

Espanha
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8. Justifica o decréscimo da mortalidade no séc. XVIII

9.Descreve a importancia da Revolugao Industrial.

10. Menciona as condicOes (trés) da prioridade inglesa para a Revolucdo
Industrial.

11. Refira trés consequéncias da passagem da manufactura para a
maquinofactura.

1 ]12|13|41|42|43| 5 |[6|7|8]|9]|10| 11 | Total

106977710667898100

Bom trabalho!

O Professor

Rui Moreira
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Anexo lll - Ficha de Avaliagao “Revolugdes Liberais”

Ficha de Avaliacao Professor:

Histéria— 82 ano
Avaliacao Global:

Enc. de Educagao:

Turma: Data: / /2013

AVALIACAO

F NS S SB E

Lé com atengdo toda a ficha antes de comegares a realiza-la.

Observa com atengao as imagens.

0 — ESPANHA

OCEANO ATLANTICO
»
g

= Primeira invasao (1807-1808)
~—— Segunda invasdo (1809)

PORTUGAL == Terceira Invasdo (1810-1811)
—— Linhas de Torres Vedras

Lo

100k

Infografia IN

Doc. A Doc. B Doc. C

Associa as imagens a cada um dos paises onde eclodiram as revolucdes liberais.

A REVOLUCAO AMERICANA
2. A primeira manifesta¢do de revolta dos colonos americanos contra a metrépole ocorreu na cidade de
A. Boston. B. Filadélfia. C. Nova lorque.

3. Essa revolta consistiu em:

A.  Um grupo de indios atirou ao mar um carregamento de cha.
B. Um grupo de colonos vestidos de indios atirou ao mar um carregamento de cha.

C. Um grupo de ingleses vestidos de indios atirou ao mar um carregamento de cha.

4. A causa que conduziu a esta revolta foi

A. Adiminuigdo dos impostos. B. O recrutamento de colonos. C. O aumento dos
impostos.
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5. Declaragdo de Independéncia e a Constituicdo dos EUA consagraram a aplicagdo dos principios iluministas:

A. Liberdade, igualdade e soberania popular.
B. Anarquia, igualdade e soberania popular.
C. Liberdade, desigualdade e autoritarismo.

CAUSAS DA REVOLUGAO FRANCESA

6. Assinala na lista abaixo as causas sociais da Revolugdo Francesa:

Os ideais iluministas influenciavam muita gente.

O 32 Estado estava descontente com a sobrecarga de obrigacgdes.

A Franga passou por uma crise agricola devido a quebra na produgdo.

A Franga passou por varias guerras, o que fez aumentar as despesas do Estado.
O clero e a nobreza eram a minoria (privilegiada) da populagao).

A nobreza e o clero constituiam a maioria (privilegiada) da populagédo.

A Franga passou por uma crise industrial e comercial.

N

7. Assinala na lista abaixo as causas econémicas e financeiras da Revolugdo Francesa:
a. A Franga passou por uma crise agricola devido a quebra na produgdo.
O clero e a nobreza eram a minoria (privilegiada) da populagao).
A Franga passou por uma crise industrial e comercial.
A Franga passou por varias guerras, o que fez aumentar as despesas do Estado.
A Franga encontrava-se numa boa situagdo econdmica e financeira.
O 32 Estado estava descontente com a sobrecarga de obrigagées.
Os ideais iluministas influenciavam muita gente.

N

8. Assinala na lista abaixo as causas ideoldgicas da Revolugdo Francesa:
a. A nobreza e o clero constituiam a maioria (privilegiada) da populagdo.
Os ideais iluministas influenciavam muita gente.
A Franga passou por uma crise agricola devido a quebra na producdo.
O clero e a nobreza eram a minoria (privilegiada) da populagdo).
A Franga passou por varias guerras, o que fez aumentar as despesas do Estado.
A participagdo na Guerra da Independéncia (EUA) fez aumentar o desejo de viver numa
sociedade mais justa.
g. Os gastos da Corte eram excessivos.

~ooo o

O INiCIO DA REVOLUGAO FRANCESA

9. Em maio de 1789, reuniram os Estados Gerais, com o objetivo de:

a. Encontrar uma saida para a crise financeira.
b. Mostrar o apoio a politica do rei Luis XVI.
c. Aprovar um novo imposto sobre o consumo do p3o.

10. Uma das saidas propostas para a resolugdo da crise era:

a. Apostar mais na produgdo agricola.
b. Aboligao dos direitos feudais.
c. Entrar em guerra com a Inglaterra para recuperar as coldnias americanas.

102



11.

12.

13.

14.

Os problemas comegaram devido ao modo como se processava a votagao.

a. A votagdo era feita por cabega e o 32 Estado queria que fosse por ordem.
b. A votacgdo era feita por cabega, de acordo com a vontade do 32 Estado.
[ A votacgdo era feita por ordem e o 32 Estado queria que fosse por cabega.

O 32 Estado separou-se e formou

a. A Assembleia Nacional Francesa.
b. A Assembleia do 32 Estado.
[ A Assembleia Nacional Constituinte.

Entre outras medidas, a Assembleia Nacional

a. Aboliu o regime feudal e aprovou a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o.
b. Aboliu o regime comercial e aprovou a Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao.
[ Aboliu o regime feudal e aprovou a Declaragdo de Independéncia.

No dia 14 de Julho de 1789, a populagdo de Paris atacou

a. A prisdo da Matilha. b. A prisdo da Bastilha. C. Aprisdo da Balestilha.

A REVOLUGAO FRANCESA

15. Assinala, na lista abaixo, as mudangas provocadas pela Revolugdo Francesa a nivel politico.

16. Assinala, na lista abaixo, as mudangas provocadas pela Revolugdo Francesa a nivel econémico.

17. Assinala, na lista abaixo, as mudangas provocadas pela Revolugdo Francesa a nivel social.

a. Nacionalizagdo dos bens do clero.

O Homem é subdito dos seus governantes.
Criagdo de Assembleias Representativas.
Afirmagdo da burguesia.

Separagdo dos poderes.
Generalizagdo das elei¢des.
Promulgagdo de Constitui¢des.

Sm o o0 T

a. Fim dos privilégios da nobreza e do clero.

Direito a liberdade econdmica.

Direito a propriedade.

O Homem torna-se cidaddo.

Fim dos entraves a producdo e circulagdo de produtos.
Nacionalizagdo dos bens do clero, que sdo vendidos a burguesia.
Aparecimento de monarquias constitucionais ou Republicas.

@™ 0 oo T

a. Generalizagdo das eleigdes.

Afirmagdo da burguesia perante os outros grupos sociais.
Afirmagdo da nobreza como grupo mais importante.

Fim dos privilégios da nobreza e do clero.

Aparecimento das Constitui¢es escritas.

Separagdo dos poderes.

Possibilidade de mudar de grupo social.

R N S

Estabelecem-se os principios gerais da liberdade e da igualdade perante a lei.
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AS INVASOES FRANCESAS
18. Escreve nos espagos em branco as palavras adequadas.

1807 1809 1810 Brasil Continental Inglaterra Junot Massena Napoledo Soult

Em 1806, decretou o Bloqueio , segundo o qual era proibido o comércio com

a . Ao ser confrontado com esta situagdo, Portugal ficou numa situagdo delicada, pois a Inglaterra

era um velho aliado e o principal parceiro comercial. Por outro lado, se ndo aceitasse a imposi¢do francesa, sofreria

retaliagdes. E assim aconteceu. Devido a indecisdo portuguesa, em , Portugal foi invadido pela primeira
vez. Quando o exército francés, comandado por , ja se encontrava as portas de Lisboa, a familia
real (e grande parte da Corte) fugiu apressadamente para o . A defesa ficou entregue ao exército

inglés, o qual conseguiu expulsar os invasores.

Em , deu-se a segunda invasao, desta vez comandada pelo general e limitada ao norte
do pais.
A terceira invasdo ocorreu em , sendo comandada pelo marechal

CONSEQUENCIAS DAS INVASOES FRANCESAS

19. Assinala as consequéncias das invasdes francesas para Portugal.
O pais ficou a ser governado pelos franceses.

Mortes e destruicdo.

Crise na agricultura.

Crise comerecial

Aumento dos impostos.

Fuga da familia real para o Brasil

Desenvolvimento da economia nacional.
Desenvolvimento da industria.

= I I N e T o )

A REVOLUGAO LIBERAL PORTUGUESA

20. AsinvasGes francesas e a permanéncia dos ingleses entre nds provocou, entre a populagdo portuguesa,
um profundo descontentamento.
a. Verdadeiro. B. Falso.

21. Em 1817, verificou-se a primeira conspiragao contra o dominio inglés em Portugal, liderada por:
a. Gomes Peres de Andrade. B. Gomes Freire de Andrade. C. Gomes Freire
de Almeida.

22. ApOs a repressao dessa conspiragao, foi fundada na cidade do Porto uma associagdo secreta chamada
a. Montanhismo. B.  Saudosismo. C. Sinédrio.

23. O Sinédrio vai levar a cabo, na cidade do Porto, uma revolugdo liberal no dia

a. 14 de Agosto de 1820. B. 24 de Agosto de 1820. C. 24de
Setembro de 1820.
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24. Entre as medidas tomadas pelas Cortes Constituintes, contam-se:
a. Instituicdo da liberdade de imprensa, manutengdo de direitos senhoriais e promulgagdo da
Constituigdo de 1822.

b. Exigéncia do regresso do rei, manutengao da Inquisi¢do e aboligcdo de direitos senhoriais.
[ Exigéncia do regresso do rei, aboligdo da Inquisi¢do e promulgag¢do da Constituigdo de 1822.

25. A Constituicdo de 1822 criou em Portugal um novo regime politico:
a. Monarquia Absoluta. B. Monarquia Constitucional. C. Republica.

26. As Cortes Constituintes exigiram o regresso do infante D. Pedro a Portugal. Este, como resposta:
a. Fugiu para a Inglaterra. B. Fez o que Ihe foi ordenado. C. Proclamou a
independéncia do Brasil.

27. Os partidarios do Absolutismo tentaram por varias vezes derrotar o regime liberal, como foi o caso
a. Da Abrilada e da Cartaxada. B.  Dalaneirada e da Vilafrancada. C. Da
Abriladaeda Vilafrancada

28. A Guerra Civil entre liberais e absolutistas (miguelistas) durou de
a. 1826 a 1834. B. 1828 a1834. C. 1828a1836.

O TRIUNFO DO LIBERALISMO

29. Assinala as medidas de Mouzinho da Silveira:

A. Abolicdo da dizima. B. Extingdo das ordens religiosas
masculinas

C. Nacionalizagdo e venda dos bens das ordens religiosas. D. Extingdo de monopdlios.

E. Extingdo dos morgadios. F. Cria¢do do Cédigo Comercial.

Conhecimento histoérico

6|78 |9|10(11 |12 |13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 | 20 |21 | 22 | 23 |24 | 25| 26 | 27 | 28 | 29

Total

3 3 4 4 4 5 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4

100

Bom trabalho!

O Professor

Rui Moreira
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