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Resumo

O relatorio final de estadgio que se apresenta engloba duas partes, sendo a
primeira correspondente a Pratica de Ensino Supervisionada e a segunda ao trabalho
de investigacdo. Procura-se, através da segunda, uma mais profunda compreensao da
relacdo do espaco fisico da escola, da sala de aula e da arquitetura escolar com os
ambientes educativos, com especial incidéncia em espacos destinados as disciplinas
de Educacéao Visual e Educacéo Tecnoldgica, bem como do processo evolutivo dessa
relacdo e desses espacos até a atualidade.

O presente estudo passa entdo numa primeira fase pela realizacdo de um
enquadramento histérico acerca das Artes na Educacdo em Portugal e do percurso —
origem, evolugdo e situacdo atual — da disciplina de EVT, passando-se depois a
elaboracdo de um enquadramento tedrico em torno das questdes inerentes aos
ambientes educativos, a sua dimensdo organizacional, fisica, social e pedagdgica.
Relativamente ao enquadramento tedrico, toma-se como ponto de partida para refletir
sobre estas questdes a obra Vigiar e Punir, onde Michel Foucault analisa a forma como
é aplicado o poder disciplinar através da escola — controlo do espaco, tempo e
organizacao —, e de que modo se relaciona o “Pandptico” — conceito do fildsofo Jeremy
Bentham e retomado por Foucault — a Escola e, mais concretamente, as salas de aula
construidas a luz da Idade Moderna.

O estudo passa entdo, seguidamente, pela recolha de documentos que
permitam a analise dos espacos da escola e da sala de aula, atendando-se a ordem
cronoldgica e evolutiva dos espacos, bem como a sua contextualizacao historica e
social, dos espacos atualmente destinados a lecionagéo das disciplinas de Educagéo
Visual e Educagédo Tecnologica, e de espagos pertencentes a modelos e/ou contextos
distintos do que se verifica na maioria das escolas publicas portuguesas.

Segue-se depois 0 momento de implementacdo da investigagdo em contexto de
estagio, em gue se observaram duas turmas do 6° ano de escolaridade, alterando-se a
disposicdo da sala e dos alunos pelo espaco consoante a atividade implementada numa
das turmas, enquanto na outra turma se mantém a disposicao tradicional, observando-
se 0s resultados.

Palavras-Chave: Educacdo Visual e Educacdo Tecnoldgica; Ambientes Educativos;
Espaco-Escola; Sala de aula.



Abstract

The final internship report presented comprises two parts, the first corresponding
to Supervised Teaching Practice and the second to research work. Through the second,
we seek a deeper understanding of the relationship between the physical space of the
school, the classroom and school architecture with educational environments, with a
special focus on spaces intended for the disciplines of Visual Education and
Technological Education, as well as of the evolutionary process of this relationship and
these spaces until today.

The present study therefore involves, in its first phase, the creation of a historical
framework about the Arts in Education in Portugal and the trajectory — origin, evolution
and current situation — of the EVT discipline, then moving on to the elaboration of a
theoretical framework around the issues inherent to educational environments, to their
organizational, physical, social and pedagogical dimensions. Regarding the theoretical
framework, the work Discipline and Punish is taken as a starting point to reflect on these
issues, where Michel Foucault analyzes the way in which disciplinary power is applied
through the school — control of space, time and organization —, and how the “Panopticon”
— a concept by the philosopher Jeremy Bentham and taken up by Foucault — relates to
the School and, more specifically, to the classrooms built in the light of the Modern Age.

The study then goes on to collect documents that allow the analysis of school
and classroom spaces — taking into account the chronological and evolutionary order of
the spaces, as well as their historical and social contextualization — of the spaces
currently designated teaching the subjects of Visual Education (VE) and Technological
Education (ET), and spaces belonging to different models and/or contexts than what is
found in most Portuguese public schools.

Then follows the moment of implementing the research in the context of an
internship, in which two classes from the 6th year of schooling were observed, changing
the layout of the room and students throughout the space depending on the activity
implemented in one of the classes, while in the other the class maintains the traditional
layout, observing the results.

Keywords: Visual Education and Technological Education; Educational Environments;
School Space; Classroom.
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Introducao

Todo o educador, se quiser sé-lo, tem de ser arquiteto. De fato, ele sempre 0 €,
tanto se ele decide modificar 0 espacgo escolar, quanto se o deixa tal e qual esta
dado. O espaco ndo € neutro. Sempre educa. Resulta dai o interesse pela
andlise conjunta de ambos o0s aspetos — 0 espacgo e a educacgdo —, a fim de se

considerar suas implicacdes reciprocas. (Frago & Escolano, 2001, p.75).

A educacéo, aqui tomada no seu sentido mais amplo, toma indubitavelmente um
papel basilar e determinante no processo de socializagdo e configuragéo social (Gémez,
2000), sendo a escola a instituicdo especificamente concebida e configurada para o
efeito.

A finalidade e fungéo central da educacéo e da escola na sociedade atual tém
sido frequentemente alvo de debate. Tendo em conta a complexidade do presente e o
cariz de incerteza do futuro, tém-se levantado continuamente questbes acerca da
eficiéncia dos modelos escolares institucionalizados. No entanto, um paradoxo ainda
maior reside no facto de o modelo escolar, desde a sua origem, existir consciente das
suas limitagdes: desde o inicio do século XX que perdura a nogdo de uma eterna “crise
da educacao”. Canario (2005) aborda esta questdo: o permanente debate sobre a
ineficacia da educacéao e da escola é revelador ndo s6 de uma crise do modo de pensar,
mas também que este conceito de “crise” ndo se adequa tanto quanto o conceito de
“mutacado” — se 0 primeiro nos reporta para problemas conjunturais, o segundo remete
para problemas e mudangas de natureza estrutural.

As mudancas politicas, econdmicas e sociais levaram a escola a uma perda de
coeréncia externa e interna. Externa porque a escola foi historicamente concebida em
consonancia com um mundo e contexto que cessou de existir (sendo que contexto o
historico, politico, cultural e social se encontra em permanente transformacéo, variando
consoante a época e lugar), e interna, uma vez que o funcionamento interno da escola
nao é compativel com a atual diversidade dos publicos ou com as “missdes impossiveis”
que lhe sao destinadas. (Canario, 2005).

Revela-se entdo fundamental um olhar atento sobre a escola em torno destes
dois eixos: de que forma esta concebida e estruturada a escola e que impacto tem
enquanto espaco formador de individuos, e se o seu resultado espelha os principios
sociais e pedagogicos atuais, dando-lhes, ou néo, resposta.

Toma-se assim como ponto de partida para refletir sobre estas questdes a obra
Vigiar e Punir, onde Michel Foucault faz um levantamento histérico das modalidades,
mecanismos e aparelhos que agem sobre todo o campo social e forma como estes
foram inseridos nas diversas instituicdes estatais durante a era da Modernidade — sendo
a escola uma dessas entidades — de forma a compreender o sujeito moderno e
evidenciar os elementos participantes da sua formacéao. As analises tecidas por Foucault
revelam-se ainda hoje relevantes para a compreensdo da sociedade atual e
mecanismos presentes nos varios contextos e espagos sociais e relagdes entre poder,
saber e identidade, onde a educagéo e o espaco escolar tomam um papel primordial.



Se a relacdo poder-saber (Foucault 2021) se vé claramente presente na escola — que
através o seu sistema organizacional controla eficazmente a interiorizacdo de
conhecimentos, ideias, disposi¢cbes, normas e condutas — é a sala de aula o lugar de
privilégio para materializagéo deste exercicio de poder.

Sendo a presente investigagéo realizada no ambito do Mestrado de Ensino de
Educacdo Visual e Tecnolégica no Ensino Basico, importa entdo perceber se as
estruturas escolares se tém vindo a alterar de forma a acompanhar e ajustar-se as
necessidades atuais, mas principalmente fazer uma transposi¢céo para as salas de aula
destinadas as préticas pedagogicas de EV e ET, sendo gque estas areas, para além de
consideradas atualmente fundamentais para o desenvolvimento global e integral dos
alunos, exigem, justamente pela sua matriz pratica e criativa, uma resposta
organizacional do espacgo adequada:

E no ambito da sala de aula, o nlcleo por exceléncia da atividade instrutiva, onde
a analise historica mostra essa relacdo entre a disposi¢cdo no espago, das
pessoas e objetos que nela estédo, e o sistema ou método de ensino seguido
(Frago & Escolano, 2001, p.121).

s

Nesse sentido, € primeiramente necesséria a realizacdo de um breve
enquadramento historico em torno das Artes na Educacgéo no contexto portugués. Inicia-
se entdo uma analise ao movimento da Educacéo pela Arte, que surge em Portugal no
inicio dos anos 90, paralelamente ao movimento internacional da Arte na Educacéo.
Segue-se um acompanhamento do percurso que teve o Ensino Artistico no Sistema
Educativo portugués, desde a reforma Veiga Sim&do e o seu impacto no cenario
educativo, a reforma das Escolas do Magistério e do ensino primario — e integracdo das
expressoes artisticas no programa do ensino primario — trazida pela revolucédo de 25 de
Abril de 1974, ao posterior momento de rotura/fim da educéo pela arte com a reprovacao
do Plano Nacional do Ensino Artistico, 0 recuo institucional e a extingdo da Escola
Superior de Educacéo pela Arte pelo Decreto-Lei n® 310/83 de 1 de Julho, fazendo-se
ainda uma comparagdo com o0 cendrio internacional, destacando-se o 4° Encontro
Internacional de Expressdo Dramatica em 1989 que teve lugar no Porto, onde se
assinou uma declaracdo defensora do direito ao acesso a uma educacao em e através
das praticas artisticas de todas as criancas e jovens em idade escolar.

Ainda nesta fase de contextualizagdo histérica, considera-se igualmente
pertinente um levantamento da origem e trajetdria da disciplina de Educacéo Visual e
Tecnologica (EVT), marcada por constantes avangos e recuos institucionais. Recua-se,
portanto, ao momento em que a Educacdo Visual e os Trabalhos Manuais séo
substituidos pela EVT enquanto uma area curricular inteiramente nova, analisando-se a
sua orientacdo metodolégica presente no programa desenvolvido em 1991
paralelamente a sua inser¢do no curriculo escolar. Faz-se, em seguida, uma
comparagdo com a alteracao deste cenario sucedida em 2012, com a separagéo de EV
e ET, que se faz acompanhar de uma série de medidas contraditérias a abordagem
pedagdgica anterior, que ganha novos contornos a partir de 2017, passando as
Aprendizagens Essenciais (Ministério da Educacgéo, 2018) e o Perfil do Aluno a Saida
da Escolaridade Obrigatéria (Ministério da Educacdo, 2017) a orientar o Sistema
Educativo.



Segue-se um enquadramento tedrico, em que se parte das consideracoes de
Foucault para compreender a escola como um eficiente dispositivo de articulagdo do
poder com o saber, procurando-se uma compreensdo dos eixos em torno dos quais se
desenvolve o pensamento do autor: o saber (ser-saber), a acdo de uns sobre os outros
(ser-poder) e a acdo de cada um consigo proprio (ser-consigo). A partir de Vigiar e Punir,
pertencente ao segundo eixo, faz-se uma andlise a forma como € aplicado o poder
disciplinar através da escola — controlo do espaco, tempo e organizacdo —, e de que
modo se relaciona o “Pandptico” — conceito do fildsofo Jeremy Bentham e retomado por
Foucault — a Escola e, mais concretamente, as salas de aula construidas a luz da ldade
Moderna.

Revela-se igualmente importante um estudo da relacdo do espaco fisico da
escola/sala/arquitetura escolar com o0s ambientes educativos, a sua importancia e
impacto, bem como a evolucdo destes espagos até a atualidade. A esta fase segue-se
uma maior incidéncia nas salas de aula de EV e ET, procurando-se uma recolha de
dados que permitam estudar o atual cendrio que se encontra no contexto escolar
portugués, fazendo-se uma constante ponte com o processo evolutivo/de atualizagéo
destes espacos a par do percurso do préprio Sistema Educativo e suas abordagens
pedagdgicas. Assim, a presente investigacao incide numa analise da triangulacao entre
0 espaco, as abordagens pedagogicas e os ambientes educativos no ambito das
disciplinas de EV e ET.



Parte 1

1. Apreciacao critica da Pratica de Ensino
Supervisionada

1.1. Contextualizacao

A primeira parte que integra o presente Relatério de Estagio corresponde a uma
analise critico-reflexiva em torno do percurso realizado ao longo das trés Unidades
Curriculares da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) |, 1l e 111

Tendo a PES por objetivo a integragdo por parte dos estagiarios no contexto
escolar do Ensino Béasico de forma gradual e progressiva, a PES | funcionou enquanto
estagio de observacdo e momento introdutorio a préatica pedagogica através do contacto
direto com professores experientes em atividade letiva. Paralelamente a agédo de
observacao a PES | compreendeu ainda o desenvolvimento de competéncias a nivel de
andlise, reflexdo e problematizacdo da pratica docente, do contexto real de sala de aula
e do contexto escolar de forma continua e sistematica.

N

O estagio correspondente & PES | decorreu na Escola Béasica do Viso,
pertencente ao Agrupamento de Escolas do Viso, durante o ano letivo de 2021/22.
Assistiu-se as aulas do 2° Ciclo do Ensino Béasico (CEB) de Educagéo Tecnolégica (ET)
de uma turma do 5° ano, e as aulas de Educacao Visual (EV) de outra turma também
do 5° ano. O nucleo de estagio incluiu a professora orientadora cooperante, titular de
ambas as turmas, o professor supervisor da ESEV e uma colega de estagio.

A PES Il, embora se tenha iniciado, na sequéncia da PES |, com o exercicio de
observacao, reflexao e andlise das aulas lecionadas por um(a) professor(a) cooperante,
do contexto das turmas e do contexto escolar, compreendeu ja a responsabilizacdo pela
docéncia, sendo a gestédo integral do espaco de aula e a planificacdo das aulas
assumidas pelo(s) estagiario(s), sob a permanente supervisdo dos professores
cooperantes e, quando necessario, do(a) professor(a) supervisor(a). A PES Il teve ainda
como objetivo o incentivo a participagdo por parte dos estagiarios nas reunides de
Conselho de Turma e nas reunides de Departamento e a sua ativa participagdo em
projetos e atividades previstas no Plano de Atividades da escola cooperante.

Relativamente a PES Il, o estagio decorreu na mesma instituicdo da PES I,
mantendo-se igualmente a professora cooperante. O nlcleo de estagio incluiu ainda
uma professora supervisora da ESEV e um colega de estégio. Assistiu-se as aulas —
lecionadas quer pela professora cooperante quer pelo colega de estagio —de EV e ET
de uma turma do 5° ano do CEB e de uma turma do 6° ano do CEB e assumiu-se a
responsabilizacdo pela docéncia das mesmas turmas.

Finalmente, a PES Ill, embora se tenha assemelhado as PES Il em termos de
funcionamento, pressupdés um maior aprofundamento e demonstracdo dos
conhecimentos e competéncias adquiridas ao longo das PES | e Il, representando o
culminar do percurso desenvolvido ao longo dos estagios.

O estagio correspondente a PES Il decorreu na mesma instituicdo das PES
anteriores, incluindo o nucleo de estagio a mesma professora cooperante e a mesma



professora supervisora da ESEV. Assumiu-se a lecionacdo das aulas e EV e de ET a
duas turmas do 6° ano do CEB.

A PES representou assim um espaco privilegiado para preparacao para a pratica
profissional docente, permitindo a interligacdo entre os conhecimentos adquiridos ao
longo do mestrado e a pratica pedagogica de forma crescente e contextualizada.

1.2. Préatica de Ensino Supervisionada |

Estando a PES | assente no desenvolvimento de competéncias de observacao
e reflexdo, revelou-se fundamental enquanto fase introdutdria a préatica profissional.
Embora tenha decorrido durante um periodo em que as regras resultantes da situacao
pandémica alteraram o normal funcionamento do contexto de sala de aula, o contacto
direto com a pratica docente permitiu a aquisicdo de uma série de conhecimentos e
ferramentas fulcrais para a preparacao para a futura intervencéo pedagdégica efetiva.

Para além da possibilidade de observacdo e interacdo com professores
experientes, foi ainda possivel observar e desenvolver de forma gradual a interagdo com
os alunos. Este primeiro contacto com o contexto real de sala aula permitiu entdo iniciar
o0 exercicio de interligacdo entre a teoria e a prética, de reconhecimento de processos,
metodologias e estratégias de ensino/aprendizagem e compreensao das suas relages
sequenciais e causais no contexto de sala de aula e na resposta e reacdes dos alunos.
Foi ainda possivel tecer uma série de analises critico-reflexivas em torno dos aspetos
mencionados, o levantamento de questdes face as decisdes de ensino/aprendizagem
observadas e um posicionamento critico em relacdo as mesmas e aos modelos de
ensino ja existentes. Nesse sentido, também as reunides de reflexdo que decorreram
ao longo da PES | se revelaram um importante contributo enquanto espaco de partilha
de experiéncias, preocupacdes, orientacdes e reflexdes entre o nicleo de estagio,
permitindo a consideragdo de contribuicbes resultantes de diferentes perspetivas —
professora cooperante, professor supervisor e colega de estagio —, e funcionando ainda
enquanto momentos promotores de uma organizagao e sistematizacdo de elementos-
chave a retirar das experiéncias decorridas, bem como um indicador de futuros aspetos
a ter em conta.

O retorno as reflexfes resultantes da préatica de observagéo tecidas ao longo da
primeira fase de estagio possibilitou detetar uma continua atencdo ao desempenho
pedagdgico-didatico da professora — competéncias de comunicacdo, opcoes
metodoldgicas, estratégias de diferenciacdo pedagogica, entre outros — reveladora das
preocupacdes iniciais com a futura introducdo a responsabilizacdo pela docéncia.
Foram frequentemente mencionados aspetos relacionados com a recapitulacdo e
relacdo de conteidos com tematicas e aulas anteriores; a importancia de questionar os
alunos ° permitindo que estes participem ativamente na construgcdo do seu
conhecimento -, assim como uma apreciacao por parte do professor do dominio que ja
tenham dos contetdos; o acompanhamento e feedback dado através da circulacao pela
sala de aula; a gestdo dos comportamentos e interesse/concentracdo dos alunos,
recorrendo-se, por exemplo, a musica durante aulas mais praticas ou ao apelo ao senso
dos préprios alunos em relagdo a sua conduta em aula e ao balanco final da aula, feito
em conjunto sempre que possivel. Também algumas inquietaces se foram repetindo,
nomeadamente em relacdo a gestdo de comportamentos e ao acompanhamento de
todos os alunos garantido a aprendizagem por parte de todos, destacando-se, a este
propdsito, a necessidade de se ter uma maior acuidade na observagéo das dificuldades
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dos alunos com Necessidades de Saude Especiais (NSE) no acompanhamento das
atividades desenvolvidas na aula.

Relativamente as reflexdes tecidas em relagdo aos alunos, destacou-se a
indicacdo da falta de autonomia caracterizadora da generalidade dos alunos
observados, que nesta fase inicial recorriam ainda frequentemente a ajuda dos
professores procurando ainda a sua constante aprovacdo. Embora em parte se possa
justificar este aspeto pela fase de transi¢cdo entre ciclos de ensino em gue ambas as
turmas se encontravam, reconheceu-se igualmente a necessidade e importancia de
promover o desenvolvimento de competéncias relacionadas com a autonomia e

pensamento critico-reflexivo.

Considerou-se também especialmente importante neste primeiro contacto com
a PES a contextualizacéo do exercicio das fun¢des docentes no Agrupamento/Escola e
turmas associadas, sendo a consulta da documentacdo disponivel relativamente a
ambos imprescindivel tanto para a elaboracdo do relatério, bem como referencial
orientador para a acdo e pratica pedagdgica enquanto estagiaria na instituicdo de
acolhimento. A partir da contextualizacdo do Agrupamento/Escola foi ainda possivel
compreender de forma mais aprofundada a forma como se organizam as instituicbes
escolares e se interligam os seus atores e intervenientes. Para além do papel do
professor, existem ainda uma série de fatores e intervenientes na cultura escolar que
merecem atencdo. De acordo com Torres (1997), um dos mais relevantes aspetos a ter
em conta no que toca a organizacdo escolar incide sobre a sua

Hetero-organizacao, conferindo, desde logo, as suas abordagens um cariz mais
complexo e polifacetado e, ndo raras vezes, controverso pela parcialidade
analitica em que alguns estudos parecem incorrer ao privilegiar, exclusivamente,
niveis de andlise mais gestionarios ou empresariais, esquecendo este duplo
enquadramento da escola como organizagdo: por um lado o Ministério da
Educacdo como produtor normativo/cultural e, por outro lado, os actores
perifericamente localizados, como seus (in)fiéis decalques (Torres, 1997, p. 55).

Durante a PES | foi ainda possivel presenciar o periodo em que se realizaram
provas de afericdo nas disciplinas de EV e ET, permitindo um olhar critico sobre as
mesmas. O planeamento nas disciplinas de EV e ET, ambas com uma predominancia
da componente pratica, é geralmente, por esse mesmo motivo, estruturado por projetos
ou unidades de trabalho, selecionando-se as aprendizagens essenciais e conteldos
gue vao ser mobilizados em conjunto com o desenvolvimento de competéncias previstas
no PASEO. Partindo do pressuposto que tanto a dinamica de projeto como a propria
aprendizagem no seu sentido global se centram num cariz processual, de progresséo e
continuidade, também a avaliagdo é parte integrante deste processo, devendo
necessariamente acompanhar a mesma tipologia: um processo formativo, continuo e
sistematico de recolha e interpretagdo de dados/evidéncias, que permitam
informar/consciencializar ndo s6 os alunos a cerca do seu percurso de aprendizagem (0
caminho percorrido, o que falta percorrer e qual a melhor forma de o fazer), como os
professores, possibilitando o constante ajuste de processos e de estratégias. Nesse
sentido, deveria ser encarada como um processo eminentemente pedagdgico, o
resultado de interacdes que potenciam a regulacdo e autorregulacdo — através de
feedback constante —, ganhando o aluno ferramentas para que “aprenda a aprender”,
aprenda a refletir e a melhorar. No entanto, tomando o exemplo das provas de afericao,
em vez de serem mais uma ferramenta auxiliadora da avaliagdo enquanto processo,
parecem exercer uma pressdo tanto nos professores como nos alunos para
corresponder a um conjunto de critérios definidos por entidades que nado participam de
forma ativa e continuada no processo de ensino/aprendizagem.



(...) O ponto de partida do ensino tem que ser a avaliacéo, e ndo os conteudos
curriculares (com toda a importancia que tém), propondo que se avaliem ndo
apenas os resultados (algo necessario), mas que também se avaliem o0s
processos de aprendizagem. S&o estes Ultimos 0s que permitem aos professores
oferecer aos seus alunos um apoio pedagdgico sisteméatico e ajustado as suas
possibilidades de aprendizagem e que garanta a continuidade dos seus
processos de aprendizagem (Boggino, 2009, p.79).

Finalmente, a possibilidade de observar a situacdo atipica resultante da
pandemia, que se revelou limitadora das aulas de EV e ET a vérios niveis — a lecionagéo
em salas de aula comuns, a impossibilidade de alterar a disposicdo da sala, a
impossibilidade de circulacdo, partilha de materiais e entreajuda por parte dos alunos —
permitiu ndo s6 uma reflexdo acerca da capacidade de adaptacdo e flexibilidade
inerente ao papel do professor mas também fomentar o interesse pela exploracao do
tema da presente investigacdo por revelar a intrinseca relagéo entre as caracteristicas
fisicas e organizacionais de um determinado espaco e as diferentes atividades,
abordagens e ambientes educativos que possibilitam ou promovem.

1.3. Pratica de Ensino Supervisionada |l

A PES Il representou, a par da observacao da pratica docente de uma professora
experiente, o inicio da responsabilizacdo pela docéncia e a observacao das aulas
lecionadas pelo colega de estagio.

Importa mencionar que durante este periodo surgiu a oportunidade de observar
nao so a prética pedagogica da professora enquanto docente, mas também enquanto
diretora de turma, possibilitando uma reflexdo acerca deste papel. Tomando um papel
de gestao intermédia (Castro, 1995), é da responsabilidade do diretor de turma néo so
a coordenacdo dos professores da turma e a relagdo Escola/Comunidade/Encarregados
de Educacdo, mas ainda a integragdo dos alunos no ambiente escolar, bem como a
promocao do seu desenvolvimento pessoal e social. Segundo Marques (2003), a fungéo
do diretor de turma vai além da gestédo de faltas e transmisséo de informagéo, devendo
ter um papel ativo na construcdo do projeto curricular de turma, promover o
envolvimento dos encarregados de educacdo e acompanhar o desenvolvimento
psicolégico dos alunos e seu progresso em termos de conhecimento, valores e atitudes
de acordo com as normas escolares. Relativamente a gestao curricular, Roldao (1995)
considera a acdo do diretor de turma fundamental na articulacao dos varios processos
de desenvolvimento curricular de cada professor.

Tendo em conta a dimensao atribuida ao papel de diretor de turma, surgem
guestbes em torno da preparacao dos docentes para o cargo, o tempo reduzido que os
mesmos dispbem para assegurar o adequado desempenho das funcbes inerentes ao
cargo, ou o frequente excesso de alunos por turma. No entanto, da possibilidade de
observar de forma continua e aproximada a direcdo de uma turma resultaram
igualmente uma série de importantes referéncias para situacdes futuras.

Relativamente a prépria pratica profissional procurou-se uma continua reflexao
em torno da pratica docente nas suas varias dimensdes: a preparacdo e planeamento
de aprendizagens e unidades de trabalho, o dominio e mobilizagdo do conhecimento
cientifico, o desempenho pedagdgico-didatico e o desempenho ético/conduta
profissional, concluindo-se que o trabalho de um professor vai muito para além do



dominio de conhecimentos em relagdo a &rea que leciona ou mesmo das diversas
abordagens pedagdgicas, existindo a acdo pedagdgica também enquanto pratica social,
integrante da multidimensionalidade do processo de ensino/aprendizagem.

Uma retrospecéo ao decorrer desta fase de estagio revelou ainda uma especial
preocupacéo pela preparacao e planificacdo das aulas, pelo desempenho pedagogico-
didatico e pelo cuidado em cumprir os critérios estipulados em relagdo a pratica
profissional. Consequentemente, detetou-se também a necessidade de uma mais ampla
experimentacdo de possibilidades a implementar nas aulas — recursos, metodologias,
ambientes —, especialmente solu¢des menos convencionais, no sentido de avaliar o seu
funcionamento/eficacia, oferecendo o contexto de estagio as condi¢cées adequadas para
essa exploracdo. No entanto, embora a implementacdo do estudo tenha decorrido
apenas durante a PES lll, durante esta fase de estagio procurou-se atentar a relagcdo
entre a organizacdo do espaco e a sua relacdo com o ambiente educativo
experienciado, alterando-se por vezes a disposicdo das salas numa tentativa de
adequacdo as atividades planeadas e observando-se as diferencas, no caso da turma
do 5° ano, entre as aulas lecionadas numa sala de aula regular e as aulas lecionadas
numa sala de aula destinada as disciplinas de EV e ET. Dai, resultou a verificagdo das
limitacBes trazidas pela sala de aula regular as atividades desenvolvidas — como a
dificuldade de circulacéo pelo espago e, consequentemente, do acompanhamento dos
trabalhos dos alunos, a falta de espago das mesas para trabalhos praticos, a auséncia
de acesso a um lavatério dentro da sala de aula, entre outros —, e a necessidade de
refletir em torno dos diversos aspetos sobre 0s quais 0 espaco e a forma como este é
organizado tem influéncia, como o comportamento dos alunos, o desempenho do
professor, as atividades a desenvolver e o préprio processo de ensino/aprendizagem.

Apontou-se igualmente, enquanto um aspeto a melhorar, uma maior procura
pela promoc¢ao da interdisciplinaridade com outras areas curriculares. De acordo com
Bonatto et al. (2012) “na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade néo tem a pretensao
de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema ou compreender um determinado fenémeno sob
diferentes pontos de vista” (p.4.), contrariando assim a reparticdo de conhecimentos em
areas do conhecimento dominantes, falta de ligacdo entre conhecimentos e ligacao
destes com o real, tendencialmente promovidas pelo ensino tradicional. No entanto,
recordando um dos tépicos discutidos durante o Congresso Olhares Sobre a Educacgéo
2022/23, a promocéo da interdisciplinaridade sobrepde-se antes, frequentemente, uma
instrumentalizacdo das disciplinas voltadas para a educacado artistica e tecnolégica,
sendo estas encaradas como uma forma de chegar ao conhecimento das disciplinas
consideradas dominantes/principais, sendo colocadas ao servico das mesmas. Assim,
embora a promocéo da interdisciplinaridade a par da educacao artistica, da arte ligada
a educagdo e encarada enquanto area de conhecimento com saberes e objetivos
proprios se revele desafiante, merece igualmente particular atencdo quando se
considera as atuais abordagens pedagdgicas e necessidades educativas.

Procurou-se ainda fazer uma transposicao das consideracdes critico-reflexivas
gue se foram tecendo para a prépria pratica profissional, que permaneceu em constante
atualizacdo e adaptacdo. Segundo Alarcdo (2005), um professor reflexivo deve ser
capaz de refletir em torno da sua prépria pratica e adapta-la ao contexto em que se
insere, de forma a dar resposta as necessidades e especificidades dos alunos e desse
mesmo contexto. Schon (1992), em concordancia, menciona igualmente a importancia
da reflexao por parte do professor sobre a prépria acéo, de forma a possibilitar identificar
necessidades de reajuste a essas praticas, possibilitando a sua melhoria, levando ainda
o professor a desenvolver novas formas de agir, pensar e equacionar problemas. Nesse



sentido, tanto as reunifes de reflexdo como a observacdo da prética profissional do
colega de estadgio também se revelaram verdadeiramente enriquecedoras por
oferecerem momentos de aprendizagem fundamentais, bem como um importante
contributo para a reflexdo e olhar critico sobre as proprias praticas e a procura pela sua
constante melhoria.

1.4. Pratica de Ensino Supervisionada Il

Correspondendo a PES Il a ultima fase o percurso realizado em contexto de
estagio, representando por isso o culminar das suas varias fases, procurou-se fazer uma
articulacdo das competéncias desenvolvidas ao longo de todos os momentos de PES,
tomando-se como referéncia as praticas pedagogico-didaticas observadas, prépria
pratica iniciada na PES anterior e os exercicios critico-reflexivos dai resultantes, bem
como da sua articulagdo com a componente teodrica trabalhada ao longo de todo o
Mestrado. Destaca-se ainda a preocupacgdo, para além de dar continuidade aos
processos acima descritos, em dar resposta aos aspetos a melhorar detetados durante
a experiéncia da PES Il. Assim, procurou-se implementar atividades consideravelmente
mais ambiciosas e criativas e ainda uma maior envolvéncia da comunidade escolar em
todas as unidades de trabalho desenvolvidas. Foi entdo possivel continuar a melhorar
e desenvolver a pratica pedagogico-didatica até entdo adquiridas e explorar diferentes
metodologias, abordagens, dindmicas e espacos, tendo-se sempre como preocupacao
central o processo de ensino-aprendizagem e as necessidades dos alunos.

BN

Comparativamente & PES |lI, existiu uma maior atencdo, para além da
preocupacao pela preparacao e planificacdo das aulas, pelo desempenho pedagdgico-
didatico e pelo cumprimento dos critérios estipulados que se levantaram ao longo do
estagio anterior, a possibilidade de exploracdo de formas mais criativas, inovadoras de
oferecer as condi¢des necessarias aos alunos para que possam tomar um papel central
e efetivo no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, procurou-se ainda a
predominancia da efetividade do processo de ensino/aprendizagem as planificagfes
realizadas, funcionando estas antes enquanto um conjunto de intencfes suscetiveis a
alteracdes e adaptacdes sempre que necessario.

Destacou-se a Unidade de Trabalho decorrida ao longo do ultimo periodo letivo
em que se desenvolveu um laboratério experimental artistico que consistiu na
exploracdo de processos técnicos e criativos das artes plasticas em torno da imagética
da botanica e do herbario e na criagdo de uma instalacdo imersiva alusiva ao tema,
integrando ainda uma aula aberta a comunidade escolar. Um dos principais objetivos da
dinamizacéo da aula aberta, para além da oferta de novas experiéncias aos alunos de
forma a expandir as suas aprendizagens de forma criativa e entusiasmante, foi a procura
da envolvéncia da comunidade escolar nas atividades realizadas em contexto escolar.
Segundo Campos (2010), a escola deve constituir-se num espaco de dialogos entre
todos aqueles que afetam o sdo afetados pelo sistema educativo. Westrupp (2003)
menciona ainda o significativo papel da escola na construgdo de uma sociedade mais
humana, justa e democratica, devendo por isso ser um espaco promotor da ampla
participacdo de todos os setores inseridos na comunidade escolar (alunos, professores,
pais, diretores, coordenadores, etc.), de forma a possibilitar o desenvolvimento de uma
consciéncia em torno da sua realidade e responsabilidade social e politica.

A dindmica de Laboratério Experimental constituiu uma experiéncia muito
interessante e positiva, permitindo a introducado e exploracdo de uma grande amplitude
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de técnicas, conhecimentos e aprendizagens de uma forma criativa e entusiasmante
para os alunos. No entanto, embora se considere que de um modo geral o decorrer do
estagio tenha sido bem-sucedido, a preparacao e desenvolvimento de atividades mais
ambiciosas representou igualmente um maior desafio, resultando da necessidade da
sua superac¢ao um importante contributo para a melhoria da préatica profissional.

A auséncia de um colega de estagio durante a PES lll trouxe também uma série
de momentos desafiantes, ndo sendo possivel o exercicio de reflexdo sobre uma pratica
pedagdgica-didatica observada, passando a prética reflexiva a realizar-se apenas em
torno do proprio desempenho, sendo que, devido a necessidade de implementagéo do
trabalho de investigacéo a ser desenvolvido paralelamente, se optou pela possibilidade
de lecionar ambas as disciplinas as duas turmas. O foco na propria pratica acabou por
contribuir, contudo, para uma profunda procura pela superacdo e melhoria do
desempenho cientifico e didatico-pedagdgico, considerando-se que este aspeto teve um
forte impacto no processo evolutivo da pratica profissional. A possibilidade de partilha
de preocupac0es, reflexdes e experiéncias e de obtencao de feedback passou assim a
ter especial importancia durante as reunides de reflexdo, sendo estes os momentos em
que a consideracdo de outras opinides e perspetivas foi possivel, procurando-se o
méaximo aproveitamento dos mesmos. Contou-se igualmente com o refor¢cado apoio e
colaboracéo por parte da professora cooperante, 0 que permitiu ndo so refletir, mas
experienciar os importantes efeitos da colaboracéo entre professores. Barroso (1998)
menciona precisamente esta necessidade de repensar a estrutura de trabalho docente,
criando oportunidades de colaboracao, trocas e discussdes entre pares e com outros
agentes, sendo que a grande tarefa inerente a profissédo é de facto coletiva: formar um
elevado numero de alunos ao longo de um extenso periodo de tempo de acordo com
objetivos educacionais e sociais comuns. No caso especifico das aulas de EV e de ET,
estas sao atualmente asseguradas por apenas um professor. Se anteriormente, com o
par pedagdgico e depois com a solu¢éo da coadjuvagéo utilizada em varias escolas,
como é o0 caso da Escola Basica do Viso, o acompanhamento dos trabalhos
desenvolvidos pelos alunos era feito por dois professores, agora encontram-se turmas
com mais de 20 alunos ao encargo de apenas um unico docente. A existéncia de dois
professores na sala, possibilitando um trabalho de cooperagdo, permitiria criar
condi¢cBes para uma maior exploracdo de dinamicas de trabalho de cariz mais pratico,
com recurso a utilizagdo de diferentes materiais, ferramentas e equipamentos, bem
como o desenvolvimento de trabalhos mais exigentes e desafiantes. Nesse sentido, e
retornando as consideracdes tecidas ao longo do dossier de estagio da PES llI, indicou-
se enquanto dificuldade e aspeto a melhora a gestao de tarefas mais praticas que
requerem um constante acompanhamento e supervisao de tarefas muito diversificadas.
Outro aspeto a melhorar apontado passou, novamente, pela procura pela
interdisciplinaridade, embora se tenha verificando uma maior envolvéncia da
comunidade escolar em todas as unidades de trabalho desenvolvidas.

Ao longo do percurso realizado durante todos os momentos de estagio, para
além dos desafios experienciados e dos momentos de aprendizagem e
desenvolvimento das competéncias profissionais, foi simultaneamente possivel
acompanhar o percurso dos alunos e 0 seu processo evolutivo, procurando-se trabalhar
continuamente na relagéo professor/aluno. Nesse sentido, foi possivel destacar alguns
dos aspetos mais revelantes a retirar da experiéncia da PES: A capacidade de
preparacdo e planeamento das aprendizagens a curto, médio e longo prazo, assentes
numa abordagem sistematica e articulada dos varios saberes cientificos previstos nos
documentos de orientagéo curricular, bem como num processo de ensino/aprendizagem
centrado no aluno; a capacidade de antecipar e refletir em torno da exequibilidade das
atividades planeadas e formas de superacdo de dificuldades resultantes da sua
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implementacdo; a preparacdo e continua investigacdo a nivel dos conhecimentos
cientificos paralela a pratica letiva de forma a garantir a devida preparacdo para a
mesma; 0 recurso a metodologias ativas e abordagens didatico-pedagdégicas
mobilizadoras dos principios partilhados pelo Método de Resolucdo de Problemas; o
recurso frequente a retroacdo, ao feedback, didlogos e analises em conjunto; a ligacéo
entre as aprendizagens a desenvolver e conhecimentos prévios dos alunos; a procura
pela motivacdo dos alunos através de atividades desafiantes e promotoras da
autonomia, interesse e curiosidade dos mesmos, bem como do desenvolvimento de
competéncias relacionadas com a colaboracao e cooperacao; a adequacao do espaco
as atividades realizadas, bem como o cuidado em envolver os alunos na limpeza e
arrumacdo do espaco e no cumprimento das normas de higiene e seguranca; o
ajustamento dos conteludos e atividades aos documentos em vigor para as disciplinas
lecionadas, procurando-se a diferenciacdo pedagogica, a articulagdo entre as
Aprendizagens Essenciais e os conteldos a abordar e a continua promoc¢ao do
pensamento critico, reflexivo e criativo nos alunos; a permanente preocupa¢do em
adequar e melhorar a prética profissional.

A possibilidade de contacto e interacdo com os alunos, aliada ao ambiente
educativo e praticas com que foi possivel ter proximidade, funcionaram assim como um
forte motivador da continuagédo do percurso da pratica docente, feita agora de forma
mais consciente e contextualizada.



Parte 2 — Trabalho de Investigacéo

Enquadramento Historico

1. Artes na Educacao em Portugal

1.1. Educacéo pela Arte

Tendo em conta a heterogeneidade que existe na abordagem de conceitos
ligados & Arte e Educacdo - gerando-se frequentemente alguma confusdo entre as
diversas ramificacdes dessas abordagens (Camara, 2007) - importara primeiramente
atentar a diferenca entre os conceitos de Educacao pela Arte e Educacéo para a Arte:

Se um confronto dos conceitos de Educacao pela Arte — Educacao para a Arte
decorre do que seja Educagdo e Arte, atente-se, porém, naquelas duas
preposi¢cdes que as relacionam: na preposicao pela esta implicita a arte como
um meio, pelo qual se promove a educagdo geral; na preposicdo para esta
explicita a arte como um fim, para a qual se requerem métodos educativos
adequados (Santos, 1989, p.42, cit. por Camara, 2007).

O objetivo da Educacao pela Arte ndo sera entdo a formacgéo de artistas, mas antes o
recurso a esta enquanto meio para promover a educacao:

este modelo pedagédgico vai para além do ensino das artes e das artes na
educacdo, para preconizar uma educacao efectuada através das artes. O
objectivo ndo sdo as artes, mas a Educacgéo, considerando as artes com as
metodologias mais eficazes para se conseguir realizar uma educacao integral a
todos os niveis: afectivo, cognitivo, social e motor. Podendo-se considerar o
Unico modelo até hoje existente que aponta como seu primeio objectivo a
educacdo afectivo-emocional, propondo como técnica educativa para tal
proposito a expressdo (dos sentimentos, dos afectos, das emogdes) artistica
(pelas artes, através das artes) (Sousa, 2003, p.30, cit. por Correia, 2015, p.5).

Apesar da distincdo, a inclusdo da arte no curriculo escolar € um objetivo partilhado
pelas duas vertentes (Camara, 2007).

Em Portugal, a Educacdo pela Arte recua ao inicio dos anos 90. Embora
encontre a sua origem durante o periodo de ditadura, desenvolvia-se o projeto de
integracdo das expressdes artisticas no sistema de ensino, liderado por Madalena
Perdigdo. Paralelamente, decorria internacionalmente o movimento de Arte na
Educacao, o que tornava os projetos desenvolvidos no ambito das Artes na Educacéo
em Portugal uns dos mais relevantes referenciais para as correntes que decorriam
dentro do mesmo dominio a nivel internacional (Fragateiro, 2017).

Destaca-se a criagcdo da Associacdo Portuguesa de Educacao pela Arte, & semelhanca
da International Society for Education Through Art (ILN.S.E.A.), em 1956, e as
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Conferéncias sobre a educacédo estética e ensino escolar realizadas no ano seguinte,
em que se apontava ja a necessidade de remodelagéo do sistema de ensino de forma
a acompanhar a “evolucao estética da crianga e sua significacdo para o ensino escolar’
(Fragateiro, 2017, p.30).

1.2. O Ensino Artistico

1.2.1 Reforma Veiga Siméao

Se historicamente o ensino portugués teve um desenvolvimento fortemente
influenciado pelo catolicismo (Stoer, 2008), € com a Reforma Veiga Simao no inicio da
década de 70, e a importancia que se atribuiu a educacao em Portugal, que se abre a
possibilidade de encarar a educacido enquanto “articuladora das varias concepgdes de
educacao, a par do desenvolvimento da concepgéo de cidadania, na qual desempenhou
papel importante a democratizagdo do ensino (institucionalizacdo da igualdade de
oportunidades na educacao)” (Stoer, 2008, p. 19).

Inserida neste contexto, surgiu, em 1971, com a chegada do novo Ministro Veiga
Simao, a nivel da integracdo das artes no ensino superior, a criacdo de trés novas
escolas: Educacao pela Arte, Cinema e Danca, integradas no projeto e comissao de
reforma do ensino superior artistico ao qual é atribuida a coordenacdo de Madalena
Perdigdo pelo ministro. Com este projeto, pretendia-se ainda a criagdo de um Instituto
Superior das Artes que iria abarcar cinco escolas de ensino superior (Danga, Teatro,
Musica e Educacéo pela Arte), duas escolas secundarias anexas e ainda a abertura de
uma Dire¢éo Geral do Ensino Artistico no Ministério da Educag¢ao. Embora as propostas
relativas ao Instituto Superior das Artes e a Dire¢cdo Geral do Ensino Artistico ndo se
tenham vindo a concretizar, importara referir, alinhado com este panorama educativo, o
enfoque que trouxe a necessidade de implementacdo do ensino artistico nos varios
niveis do sistema educativo, resultando na proposta de abertura de dois diplomas de
formacao de professores — de Ensino Artistico e de Educacao pela Arte — no sentido de
formar professores capazes de integrar o projeto, sendo o segundo efetivado
(Fragateiro, 2017).

1.2.2 O 25 de Abiril

Com o acontecimento do 25 de Abril em 1974, reuniram-se as condi¢bes para
uma profunda transformagédo social e reformulagdo do Sistema Educativo. Embora a
aprovacao da Reforma Veiga Simao em 1973 ja atribuisse ao Estado a incumbéncia de
assegurar a todos os portugueses 0 acesso a educacao, so a revolugéo permitiu reforgar
esta ideia de democratizacéo do ensino (José, 2022). O ensino primario (atualmente o
1° ciclo), alias, néo tinha sofrido quaisquer alteracdes até entéo, inclusive na formagéo
de professores.

Se até entdo as Escolas do Magistério estavam ao servi¢o do Estado Novo e por
isso afastadas de quaisquer inovacdes pedagoégicas — pelo seu elevado namero e
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importancia na difusdo de praticas escolares dedicadas exclusivamente a leitura,
escrita, arimética e doutrina cristd —, ndo sera surpreendente que tenham sido alvo de
medidas de emergéncia ainda no ano letivo de 1974/75. Estas transformacdes
anunciavam uma reformulagdo curricular e programatica, promotora de novas
metodologias de trabalho, “homeadamente a aprendizagem por projetos suportada,
naturalmente, por uma pratica interdisciplinar que se desenvolvia ao longo dos trés anos
de curso dos Magistérios” (Fragateiro, 2017, p. 33).

Relativamente as expressdes artisticas, sendo uma éarea ja de cariz projetual e
promotora do cruzamento das varias areas do conhecimento, a sua inclusdo na
formacao de professores e no nivel inicial de ensino permitiu que estas se assumissem
enquanto “areas globalizadoras por exceléncia” (Fragateiro, 2017, p. 33). E justamente
a partir dos programas de 1974/75 que a disciplina até entdo designada de Desenho
passa a ser nomeada Educacao Visual (Prazeres, 2021, p. 97), reforcando esta ideia de
uma maior abrangéncia disciplinar. Em termos institucionais ndo houve, no entanto, um
acompanhamento destes ideais, seguindo-se um conjunto de medidas reveladoras de
um recuo institucional:

a) enorme recuo institucional de que sao exemplos paradigmaticos a ndo
aprovacado do Plano Nacional do Ensino Artistico, a extingdo do Gabinete
Coordenador do Ensino Artistico, pelo que deixa de haver no Ministério da
Educacdo uma estrutura capaz de funcionar como interlocutor e com
capacidade de compreender a globalidade da intervencdo das artes e os
seus possiveis desenvolvimentos no interior do sistema educativo;

b) esvaziamento progressivo das Escolas do Magistério, que até essa altura
tinham sido o espacgo de experimentagao e referéncia do movimento de arte
e educacgdo, provocado pelo aparecimento das Escolas Superiores de
Educacéo para onde passa a formacao dos professores do ensino basico e
dos educadores de infancia (...);

c) crise do 1° Ciclo provocada pelas mudangas profundas que 0sS novos
programas implicaram no interior do quotidiano das préprias escolas;

d) auséncia do minimo sinal de abertura e de interesse da parte das escolas de
formacdo de professores e de formacgdo artistica em responder a
necessidade da formacdo de especialistas nas areas das expressées
artisticas;

e) reducdo drastica dos projetos de teatro para a infancia e a juventude que se
tinham comecgado a afirmar a partir de 1978 (...) (Fragateiro, 2017, pp. 36-
37).

1.2.3 Fim da Educacéo pela Arte

O desfasamento entre o Plano Nacional de Educacdo Artistica e o contexto
politico e social na altura existente resultou no fim da intervengdo movimento da
Educacdo pela Arte enquanto projeto institucional, culminando, em 1983, com a extin¢ao
da Escola Superior de Educacao pela Arte pelo Decreto-Lei n® 310/83 de 1 de julho.



Quase dois meses apos a publicacdo do Decreto-Lei que extingue a Escola
Superior de Educacéo pela Arte, toma forma aquela que poderemos chamar a
Gltima medida institucional inspirada por essa corrente, medida que cria as
Equipas de Intervencdo em Areas de Expressdo que acabaram por criar
condigdes para um enquadramento institucional dos professores do 1° Ciclo que
tinham tirado o curso de Educacéo pela Arte (Fragateiro, 2017, p. 41).

1.2.4 Contexto Internacional

Esta contextualizacdo historica poder-se-a fazer acompanhar ainda pela
perspetiva internacional, conseguindo Portugal manter, apesar dos avangos e recuos e
medidas institucionais contraditérias, uma ligagdo com os movimentos impulsionadores
do cruzamento entre arte e educacdo existentes a nivel internacional. Aponta-se
enquanto reflexo desta significativa dimenséo internacional o quarto encontro de
expressdo dramatica e teatro na educacédo realizado no Instituto Politécnico do Porto,
em 1989, em que se assinou uma declaracéo conjunta que defendia

o direito de todas as criancas e jovens em idade escolar terem acesso a uma
educacdo em e atraves das préticas artisticas, referindo o como elas contribuiam
para uma melhor compreensdo muatua na sociedade multicultural em que
vivemos e se propunha uma intervencgéo junto dos diferentes governos dos
paises representados nos encontros para a defesa e o incentivo da intervengéo
das artes nos diferentes sistemas educativos. (Fragateiro, 2017, p. 41).

1.3. A origem e evolucao da disciplina de EVT

Os Trabalhos Manuais enquanto disciplina presente no curriculo do ensino
primario portugués recua a data de 1844, permanecendo assim até a sua fusédo com a
disciplina de Desenho em 1974/1975, surgindo a Educacao Visual e posteriormente a
Expressao Plastica (Prazeres, 2021, p. 107). Assim, a disciplina de Educacéo Visual e
Tecnolégica (EVT), contrariamente ao que se sucedeu com grande parte das disciplinas
inscritas no plano curricular do 2° ciclo do ensino basico, ndo surgiu a partir do plano de
estudos do antigo ensino preparatério, mas antes como uma nova area curricular
durante a implementacdo dos novos programas em 1991 (Gomes, 2005, cit. por
Rodrigues, 2017, p. 90), em substituicdo das disciplinas de Educacéao Visual (EV) e de
Trabalhos Manuais (TM), sendo por isso de natureza interdisciplinar (Rosmaninho,
2001, cit. por Rodrigues, 2017, p. 90).

Embora tenha integrado as componentes de EV e TM, a EVT néo correspondeu
conceptualmente & mera acumulagéo das duas disciplinas, surgindo enquanto

uma disciplina inteiramente nova, que parte da realidade pratica para o
conhecimento tedérico, numa perspetiva de integracdo do trabalho manual e do
trabalho intelectual e que ndo pretende fazer formacgao artistica nem formacéo



técnica, porque se situa deliberadamente na interacdo desses dois campos da
atividade humana (DGEBS, 1991, p.196).

1.3.1 Orientacédo metodoldgica da disciplina

De acordo com Urbano e Branco (2009), o programa de EVT veio ainda levantar
questbes em torno do sistema de transmissdo de conteudos e sua pertinéncia, tendo
em conta a probabilidade da sua rapida desatualiza¢do face as constantes mudancas
socioecondmicas. Nesse sentido, a matriz de EVT tinha por objetivo afastar-se de
abordagens pedagdgicas centradas em conteudos, privilegiando antes uma orientacao
metodoldgica voltada para as atitudes, “a mobilizagcdo das capacidades de aprender a
conhecer, aprender a viver com os outros e aprender a ser” (Rodrigues, 2017, p. 91).

Os contetdos passaram a ser relacionados com a experiéncia e a prética, a sua
dimensao util enquanto recurso de resolugéo de problemas:

De uma preocupacao quase exclusivamente virada para a aquisicdo do dominio
cognitivo passa-se a uma atencéo crescente no dominio de capacidades tais
com a criatividade, o espirito de equipa, a autonomia na aquisicdo de
conhecimentos e a resolugéo de problemas. (Urbano & Branco, 2009, p. 262).

Destacam-se assim, em concordancia com o quadro conceptual da disciplina, as
finalidades enunciadas no programa de 1991: “desenvolver a percecéao, a sensibilidade
estética, a criatividade, a capacidade de comunicacdo, o sentido critico, as aptiddes
técnicas e manuais, o entendimento do mundo tecnolégico, o sentido social, a
capacidade de intervencao e a capacidade de resolver problemas” (DGEBS, 1991, p.
197).

Para além de uma metodologia centrada na resolucéo de problemas, partindo
de situagBes/problemas identificados pelos alunos para que 0s possam tratar
mobilizando os conteudos a dominar de forma a dar-lhes um sentido real (DGEBS,
1999), esta abordagem assentava igualmente no principio de que existem multiplas
abordagens para o mesmo problema, resultando esta multiplicidade numa visdo mais
abrangente quer do problema quer da solucdo, nédo se verificando na disciplina de EVT
uma organizacdo sequencial dos conteudos (Rodrigues, 2017). Assim, um programa
mais aberto e flexivel, e por isso possivel de gerir e aplicar consoante cada contexto
especifico, abriu também espago para a diferenciagdo pedagogica.

Numa analise a componente de operacionalizacdo da disciplina, apesar do
incentivo a planificacdes de atividades de ensino/aprendizagem o mais abertas possivel,
o programa de 1991 encontrou a sua organizagao disposta em torno de trés campos de
intervencdo — ambiente, comunidade e equipamento —, onze contetldos — comunicacao,
energia, espaco, estrutura, forma, geometria, luz/cor, material, medida, movimento e
trabalho — e treze areas de exploracdo — alimentacdo, animacéo, construgdes, desenho,
fotografia, horto-floricultura, impressédo, mecanismos, modelagdo/moldagem, pintura,
recuperacado/manutencao de equipamentos, tecelagens/tapecarias e vestuario —, tendo
estas Ultimas um cariz sugestivo sem fungdo normativa (Rosmaninho, 2001, cit. por
Rodrigues, 2017, p. 93).



1.3.2 Fim da disciplina

A disciplina de EVT viria, contudo, a sofrer alteracbes em 2012, a par da
publicacdo do Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, acabando por ser substituida, no
2° ciclo do ensino basico, por duas areas curriculares: a Educacao Visual (EV) e a
Educacao Tecnolégica (ET). Para compreender esta revisao curricular e o impacto que
teve, serd primeiramente necessario um breve enquadramento dos fatores envolvidos
nesta resolucao.

Anteriormente as alteragfes ocorridas em 1991, a carga horéria atribuida as disciplinas
de EV e TM era de 3 tempos letivos para a primeira e 5 para a segunda, havendo um
docente a lecionar a disciplina de EV e dois a lecionar TM. Com a implementagéo da
disciplina de EVT, essa area curricular passou a ser lecionada de acordo com o modelo
do par pedagdgico (dois professores em simultdneo) com 5 tempos letivos semanais.

Em 2010 foi aprovada numa proposta de Decreto-Lei que, embora mantivesse a carga
horéria para a disciplina de EVT no 2° ciclo do ensino basico, extinguia o modelo de
docéncia até entdo em vigor, o par pedagdgico. A medida, apesar de promulgada e
publicada no Decreto-Lei n.° 18/2011 de 2 de fevereiro, acabou por ser revogada em
Assembleia da Republica pela Resolugdo n.° 60/2011 de 23 de marco, mantendo-se o
modelo durante o ano letivo de 2011/12. Independentemente da polémica gerada em
torno do tema, a medida acabou por se concretizar com a publicagdo do Decreto-Lei n.°
139/2012 de 5 de julho, passando ainda as disciplinas de EV e ET a ser asseguradas
apenas por um docente, ocupando cada disciplina um bloco semanal de dois tempos
letivos (Rodrigues, 2017, pp. 97-98). No entanto, ndo foram elaborados programas para
as novas disciplinas de EV e ET, mantendo-se em vigor o programa de EVT.

Em relac&o as metas curriculares, analisando-se primeiramente o caso de ET, destaca-
se a transposicao de contetdos que pertenciam a disciplina de ET do 3° ciclo do ensino
basico, que deixou de ser obrigatéria. Relativamente a disciplina de EV, passaram a
existir 8 blocos de conteldos, distribuidos de igual forma pelo 5° e 6° ano (Rodrigues,
2017).

Esta opcdo organizacional vai, contundo, ao encontro de uma ordenacdo sequencial
dos conteudos e aprendizagens, representando uma forte contradigcéo relativamente ao
programa de EVT que se manteve enquanto referéncia para as metas curriculares de
EV e ET, promotor de uma gestdo mais flexivel das aprendizagens:

o programa de EVT é neste momento de exequibilidade bastante complexa em
contexto das novas disciplinas de EV e ET. Os professores, nas suas escolas,
sdo obrigados a cumprir as metas curriculares de EV e ET deixando um pouco
de lado as orientacfes do programa da disciplina de EVT (Rodrigues, 2017, p.
100).



1.3.3 As novas disciplinas de EV e ET

O cenario veio hovamente alterar-se com a extingdo dos programas e metas curriculares
em 2017, retornando-se a promocao da diferenciacdo pedagdgica e uma abordagem
assente na flexibilidade curricular, na mobilizacdo dos conhecimentos para a prética e
na promoc¢do de uma educacdo voltada para as atitudes, passando os documentos
orientadores atualmente em vigor a ser as Aprendizagens Essenciais (Ministério da
Educacdo, 2018) e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Ministério
da Educacao, 2017).

Recorre-se entdo a consulta do documento das Aprendizagens Essenciais para
uma nota introdutéria a ambas as disciplinas. No que concerne a Educacéo Visual:

As Artes Visuais assumem-se como uma area do conhecimento fundamental
para o desenvolvimento global e integrado dos alunos, em consonéncia com as
diferentes Areas de Competéncias do Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade
Obrigatéria (PA), mais especificamente dos processos de olhar e ver, de forma
critica e fundamentada, dos diferentes contextos visuais. Assume como principal
finalidade o alargamento e enriquecimento das experiéncias visual e plastica dos
alunos, contribuindo para o desenvolvimento da sensibilidade estética e artistica,
despertando, ao longo do processo de aprendizagem, o gosto pela apreciagéo e
fruicBo das diferentes circunstancias culturais (Ministério da Educacgéo, AE,
2018, p.1).

Passando a Educacao Tecnoldgica:

A Educacado Tecnoldgica orienta-se na educacao basica para a promocao da
cidadania, valorizando os multiplos papéis de cidadao utilizador, através de
competéncias transferiveis em diferentes situacdes e contextos. Referimo-nos
as competéncias do utilizador individual — aquele que sabe fazer, que usa
tecnologia no seu quotidiano—, as competéncias do utilizador profissional — que
interage com a tecnologia no mundo do trabalho, que possui alfabetizacdo
tecnolégica—-, e as competéncias do utilizador social — implicado nas interacdes
tecnologia/sociedade, que dispbe de competéncias que Ihe permitem
compreender e participar nas escolhas dos projetos tecnoldgicos, tomar
decisbes e agir socialmente como cidadao participativo e critico. (Ministério da
Educacdo, AE, 2018, p.1).

Este percurso das Artes na Educacdo em Portugal, marcado por constantes
avancos e recuos, por medidas institucionais e legislativas contraditorias e muitas vezes
desfasadas do quadro conceptual da Educacédo pela Arte, revela a caréncia de reflexao
acerca de questdes em torno da necessidade de uma nova Escola, nas suas varias
dimensdes — estrutura organizacional, abordagens pedagodgicas, arquitetura das
escolas —, que responda as atuais necessidades educativas, as constantes mudancas
socioecondmicas e atualiza¢cdes do conhecimento, cabendo por isso a Escola formar
alunos para um futuro desconhecido, com desafios e exigéncias que ndo sédo ainda
previsiveis. Torna-se igualmente relevante a procura por um entendimento mais
aprofundado da triangulacdo entre o espacgo, as abordagens pedagdgicas e 0s
ambientes educativos no ambito das disciplinas de EV e ET, que exigem uma

18



consideracdo enquanto parte integrante da escola e do percurso escolar dos alunos,
mas de igual forma um atendimento as suas especificidades. Nesse sentido, sera
primeiramente necessario um enquadramento tedrico acerca da Escola, dos ambientes
educativos e do espaco da Escola e da sala de aula, tomando-se enquanto eixo
orientador as concecdes tecidas por Foucault.

Enquadramento Teodrico

2. Foucault e a Educacao

Foucault, ao longo da sua obra, mostra-nos como as praticas e os saberes tém
vindo a funcionar para fabricar a Modernidade, e, consequentemente, 0 sujeito moderno
— considera-se, de acordo com Veiga-Neto (2007) que Foucault se refere a Modernidade
enquanto o periodo historico decorrido apos a Revolugédo Francesa (1789).

E também a partir das consideracdes tecidas pelo autor que se abre a
possibilidade de compreender a escola como um eficiente dispositivo de articulagéo do
poder com o saber (Veiga-Neto, 2007). Alerta Veiga-Neto (2007), no entanto, que nao
se devera procurar em Foucault a grande solucao para os problemas da Educacéo, mas
antes toma-lo como catalisador, construtor de diversas ferramentas analiticas a partir
de detalhados estudos histéricos através das quais podemos fazer uso, possibilitando
novas pesquisas e praticas sociais e educacionais.

No sentido de sistematizar a obra de Foucault e seguindo a proposta de Miguel
Morey, Veiga-Neto (2007) divide o pensamento do autor em torno de 3 eixos: 0 saber
(ser-saber), a acdo de uns sobre os outros (ser-poder) e a acado de cada um consigo
préprio (ser-consigo). Ao segundo eixo pertence Vigiar e Punir, uma procura pela
compreensdo dos processos através dos quais os individuos resultam de redes de
poderes que os capturam, dividem e classificam — o poder enquanto resposta ao modo
como se produzem saberes e como se constituem 0s sujeitos na articulacdo entre
ambos (Veiga-Neto, 2007). A escola e a educacdo tomam aqui um papel crucial: A
escola, através dos seus contelddos e do seu sistema organizacional, introduz
progressivamente ideias, conhecimentos, disposicbes e modos de conduta que
espelham a sociedade em que os alunos se viréo a inserir, contribuindo assim de forma
decisiva para a interiorizagcdo dessas mesmas ideias, valores e normas, permitindo
ainda a substituicAo de mecanismos de controle externo da conduta por disposicdes
mais ou menos aceites de autocontrole (Gémez, 2000).

A extensdo do pensamento de Foucault ao campo da educacéo revela-se ainda
hoje pertinente na analise da intrinseca relacao entre o espac¢o, os ambientes educativos
e seus intervenientes, encontrando-se em Vigiar a Punir um conjunto de incentivos a
reflexdo em torno da educacéo e da escola nas suas vérias dimensdes: nas relacbes de
controlo, poder, leis e disciplina, na prépria dimensao fisica e organizacional e na
formacdo de individuos como produtos de uma cultura marcada por caracteristicas
historicas.
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2.1. Vigiar e Punir: A Escola da Modernidade

Em Vigiar e punir Michel Foucault examina entdo os mecanismos sociais que
desencadearam as mudancas produzidas nos sistemas penais e reproduzidas em
diversas entidades estatais - entre as quais a escola - durante o periodo da
Modernidade. O autor expfe de que forma, ao longo da Histéria do Ocidente e com a
passagem para a ldade Moderna, o tema do poder se polariza e surge uma nova
modalidade de poder.

Até ao séc. XVIII o sistema punitivo passava sobretudo pelo castigo fisico do
corpo. O suplicio, como descreve Foucault, era uma forma do soberano manifestar o
seu poder perante 0s que estavam sob o seu controlo. O objetivo seria punir 0 criminoso
fazendo-o sofrer de forma a pagar pelos seus atos. Com o surgimento da modernidade
e dos principios iluministas (periodo de transicdo do modo de produgéo feudal para o
modo de producdo capitalista), surge também uma nova modalidade de poder: o
objetivo da prisdo deixa de ser castigar ou fazer sofrer, mas sim reabilitar o individuo
para a obediéncia e para que se torne Util para a sociedade. No entanto, embora o
iluminismo tenha consolidado um grande numero de instituicdes de assisténcia e
protecdo dos cidaddos (como hospitais, prisbes e escolas), inseriu nestas 0s
mecanismos de controlo produzidos nos sistemas penais.

Esta transicdo € claramente marcada pela mudanca de pensamento e necessidade de
maior eficiéncia e incessante controlo do poder:

A reforma do direito criminal deve ser lida como uma estratégia para a
reorganizacdo do poder de punir, segundo modalidades que o tornem mais
regular, mais eficaz, mais constante e mais rigoroso nos seus efeitos; em suma,
gue aumentem os seus efeitos diminuindo o seu custo econémico (ou seja,
dissociando-o do sistema da propriedade, das compras e vendas, da venalidade
tanto dos oficios como das préprias decisdes) e o seu custo politico (dissociando-
o da arbitrariedade do poder monarquico) (Foucault, 2021, p.94).

E entdo feita uma distingdo entre o poder estritamente punitivo e o poder disciplinar —
existe na mesma um castigo do corpo, mas incide sobretudo no constrangimento e
domesticagdo do mesmo, o poder disciplinar como uma forma eficaz de dominio, que
organiza o tempo e 0 espaco para poder gerir ou controlar cada corpo (Foucault, 2021).
Entende-se, portanto, uma diferenca fulcral entre o exercicio da violéncia e da disciplina:
a finalidade do poder disciplinar ndo passa por se apropriar violentamente de um corpo
para dele extrair o pretendido, mas sim de o adestrar, de o tornar décil.

O conceito da docilizacdo dos corpos trazido por Foucault passa assim pela
ampliacéo da escala de controlo. Segundo o autor, o corpo esteve submetido a um rigido
controlo em qualquer sociedade, no entanto, a partir do século XVIII passa a trabalhar-
se mais detalhadamente o corpo: ndo se controla apenas o que este faz, mas também
a forma como o faz e o tempo que demora a fazé-lo. Esta modalidade de controlo passa,
portanto, a implicar uma coercao constante, ndo apenas para controlar o produto, mas
sobretudo para ganhar controlo sobre o préprio processo. Este objetivo de docilizar os
corpos é conseguido, de acordo com Foucault, através de métodos que este denomina
de disciplinas, que se preocupam fundamentalmente com a organizacéo do espaco, do
tempo e das capacidades.
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Este método comecga por se preocupar com a distribuicdo dos individuos no
espaco, surgindo a reparticdo ou quadrillage. Denominada assim por Foucault, tem
como finalidade evitar que os individuos formem grupos desordenados, técnica através
da qual permanece “cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo”
(Foucault, 2021, p. 166).

O autor da-nos o exemplo da escola. E nesta época que surge a colocacdo das mesas
em filas, permitindo que todos os alunos ficassem sob o olhar vigilante do professor.
Também o critério de distribuicdo dos alunos pelas mesas nao era aleatério, mas antes
dependente da idade, desempenho e comportamento. As consequéncias da utilizacéo
desta técnica na escola séo claras: ao colocar os alunos em filas, a funcao de vigilancia
fica amplamente facilitada. Ao distribuir os alunos em func&o do seu comportamento e
desempenho é permitida a hierarquizacao, punir ou premiar mudando apenas o aluno
de lugar (Foucault, 2021).

Para além deste controlo do espaco, também o tempo é controlado
detalhadamente para que haja uma maior produtividade, para que se tenha total
utilidade na utilizacdo do tempo, anulando tudo o que possa ser uma distracdo ou
perturbagéo.

Esta preocupagcdo com a produtividade verifica-se ainda no controlo das
capacidades, estando estas organizadas em séries: 0 aluno s6 é promovido para a
proxima etapa se for considerado apto para tal, dependendo do resultado do exame
realizado na etapa anterior. Foucault (2021) utiliza também este exemplo do exame para
falar do adestramento, o grande objetivo do poder disciplinar, que recorre a utilizagéo
de instrumentos simples: a vigilancia hierarquica (que vigia), a san¢do normalizadora
(que normaliza) e o exame, que vigia e normaliza. Uma prova pode ter, de facto, estas
duas funcdes: serve para medir e vigiar o desempenho dos alunos a partir da nota que
obtenham e normaliza no sentido em que h4 uma comparacdo de desempenho entre
os diversos alunos.

No entanto, na perspetiva do autor, as disciplinas e o poder disciplinar também tém um
caracter produtor. Como resultado dos exames, os individuos sé@o objetivados e
classificados. Contudo, esses objetivos e essas classificagbes séo incorporadas por
estes, participam na construcdo da sua identidade, tendo as disciplinas efetivamente a
capacidade de fabricar individuos:

0 exame esta no centro dos processos que constituem o individuo como efeito e
objeto de poder, como efeito e objeto de saber. E 0 exame que, ao combinar a
vigilancia hierarquica e a sancdo normalizadora, assegura as grandes funcfes
disciplinares de reparticdo e de classificacdo, de extragdo maxima das forgas e
do tempo, de acumulacdo genética continua, de composicdo 6tima das
condi¢cBes. Ou seja, de fabrico da individualidade celular, organica, genética e
combinatoria. Com o0 exame, ritualizam-se essas disciplinas que sdo uma
modalidade de poder para o qual a diferenca individual é pertinente (Foucault,
2021, p.222).

E aqui que Foucault se distancia das no¢ées mais tradicionalistas de explicar o poder
das instituicées. O poder é entdo descrito como algo que nao se pode possuir, mas sim
algo que se exerce ou se pratica. Assim sendo, em qualgquer que seja a sociedade, ndo
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existe a dicotomia entre 0s que tém ou ndo tém poder, existem antes praticas, relacdes
de poder. Serd pertinente utilizar a analogia mencionada por Veiga-Neto (2007) ao
conceito fisico de forca: um agente (uma acao) capaz de alterar o estado de um corpo.
llustra-se aqui o que Foucault entende por poder: uma acédo sobre acoes (Veiga-Neto,
2007, p. 62).

O autor afasta-se assim da ideia de que o poder emana do centro, do Estado — funciona
antes como uma rede que incluiu todos, ndo sendo o poder localizavel em nenhum ponto
especifico da estrutura social, funcionando o Estado antes como a superestrutura que
apenas pode operar com base em relacdes de poder ja existentes. (Foucault, 2001).
Também Fischer (2002) afirma que “o sujeito ndo é considerado como titular ou
desencadeador dos acontecimentos, mas situado no jogo continuo das relacdes
saber/poder, e delas em parte dependente.” (p.78).

Nenhum saber se forma sem um sistema de comunicacdo, de registo, de
acumulacédo, de deslocamento, em si mesmo uma forma de poder, e que esta
ligado, em sua existéncia e em seu funcionamento, as outras formas de poder.
Nenhum poder, em compensacao, se exerce sem a extracdo, a apropriacéo, a
distribuicdo ou a retencéo de um saber. Nesse nivel, ndo ha o conhecimento, de
um lado, e a sociedade, do outro, ou a ciéncia e o Estado, mas as fundamentais
do “saber-poder”. (Foucault, 1997, p. 19, cit. por Queiroz, 2002, p.13).

Mudancas na sociedade estardo dependentes da modificagdo nos mecanismos
de poder externos aos aparelhos de Estado, a um nivel muito mais elementar. Assim,
ndo basta concluir que ndo had um ponto central do qual o poder irradia, mas
compreender a microfisica do poder, entender os procedimentos técnicos que tém como
objetivo controlar minuciosamente o corpo: hao apenas o produto, mas todo 0 processo
que é alvo do “micropoder” (Foucault, 2021).

Foucault acrescenta ainda que uma perce¢ao unicamente negativa do poder —
em que este se manifesta apenas pela repressdo e a lei é sempre proibidora — é
classificada como “estreita”. A aceitacdo do poder passa pelo facto de este ser também
capaz de criar e transformar, formar conhecimento e produzir discursos:

Temos de deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos negativos:
0 poder «exclui», «reprime», «recalca», «censura», «abstrai», «mascara»,
«esconde». De facto, o poder produz; produz o real; produz dominios de objetos
e rituais de verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode ter
decorrem desta producéo. No entanto, ndo sera exagerado atribuir tal poder as
astlcias minusculas da disciplina? De onde podem elas retirar efeitos tao
extensos? (Foucault, 2021, pp.223-224).

Para responder a esta questdo, o autor retoma o conceito de Panoptismo e o Pandptico
do filésofo Jeremy Bentham: uma estrutura circular com uma torre de vigia no centro. A
torre de vigia permite uma total visdo dos restantes individuos, no entanto, estes néo
tém acesso visual ao interior da torre, ndo sabendo se estédo de facto a ser vigiados ou
ndo. Esta inovagéo, trazida do séc. XVIII para o séc. XIX, cria um novo sistema de
vigilancia — a consciéncia de se estar constantemente sob um olhar vigilante influéncia
e controla a conduta dos individuos — que passa a englobar outras instituicdes sociais
(como hospitais, fabricas e escolas).
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O efeito do panoptico permite assim o funcionamento automético do poder: jA ndo ha a
necessidade de existir alguém a controlar, uma vez que provoca o autopoliciamento por
parte dos proprios individuos. A acdo do pandptico é simultaneamente individual,
atuando sobre o corpo do individuo, e coletiva, atuando sobre o corpo social. Como
resultado, ha uma internalizacéo do poder disciplinar, este poder deixa de depender de
uma estrutura e passa a ser generalizado: “o0 esquema pandptico, sem se eliminar nem
perder alguma das suas propriedades, destina-se a difundir-se no corpo social; tem a
vocagao de se tornar ai uma fungao generalizada” (Foucault, 2021, p. 238).

exilar, quadricular, sdo antes funcdes de exterioridade, que s6 sao efectuadas,
formalizadas, organizadas pelos dispositivos de encerramento. A prisdo como
segmentaridade rigida (celular) remete para uma funcao flexivel e mével, para
uma circulacao controlada, para uma rede inteira que atravessa também meios
livres e pode aprender a dispensar a prisdo. E um pouco como «a memoria
ilimitada» de Kafka, que ja ndo precisa de detencdo nem de condenacgéo
(Deleuze, 2017, p.64).

Foucault (2021) termina a terceira parte de Vigiar e Punir com a seguinte reflexao:

N&o é de admirar que a priséo celular, com as suas cronologias reguladas, o seu
trabalho obrigatério, as suas instancias de vigilancia e de registo, com 0s seus
mestres em normalidade, que revezam e multiplicam as func¢des do juiz, se tenha
tornado instrumento moderno do sistema penal. Ndo admira também que a
prisdo se assemelhe as fabricas, as escolas, as casernas, aos hospitais, que
tudo se assemelhe a prisdes (p.260).

Foucault propbe-se entdo a um trabalho histérico-critico, delineando uma origem e
fazendo uma andlise das praticas desenvolvidas ao longo do tempo — das modalidades,
mecanismos e aparelhos que agem sobre todo o campo social — de forma a
compreender o sujeito moderno e evidenciar os elementos participantes da sua
formacdo. Também é clara a ampliagéo do papel atribuido & escola como instituicdo de
regulacdo social e na operacionalizacdo da constituicdo da sociedade moderna: uma
“maquina capaz de fazer, dos corpos, o0 objeto do poder disciplinar” (Veiga-Neto, 200,
pp. 11-12).

Considera-se portanto a extensdo do pensamento de Foucault ao campo da
educacao ndo necessariamente no sentido de fomentar a elaboracdo de uma proposta
pedagdgica e estrutural ideal e undnime aos varios contextos sociais, mas antes para
procurar provocagdes que incentivem reflexdes em torno da educagéo e da escola nas
suas vérias dimensdes: nas relagdes de controlo, poder, leis e disciplina, na propria
dimensao fisica e organizacional e na formacgéo de individuos como produtos de uma
cultura marcada por caracteristicas histéricas.
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3. Ambientes Educativos

3.1 Espago e Ambiente

Embora os conceitos de espaco e ambiente estejam intrinsecamente ligados e a
utiizacdo dos termos enquanto sin6nimos seja frequente, a sua diferenciacdo
“possibilita aprofundar compreensdes que podem resultar na adequacdo dos espacos
pedagogicos” (Durli & Brasil, 2012, p. 124)

De acordo com Forneiro (1998):

O termo espaco refere-se ao espaco fisico, ou seja, aos locais para a atividade
caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela
decoracdo.

J&, o termo ambiente refere-se ao conjunto do espago fisico e as relacdes que
se estabelecem no mesmo (Forneiro, 1998, pp. 232-233).

A autora desenvolve ainda quatro dimensfes do ambiente:

- Dimensao fisica, correspondente as caracteristicas materiais/fisicas/estruturais e sua
organizacao (arquitetura, decoracéo, disposicfes espaciais e dos materiais);

- Dimenséao funcional, relacionada com a forma de utilizacdo dos espacgos, as atividades
as quais se destinam e a sua polivaléncia;

- Dimensédo temporal, ligada a organizacdo do tempo, quando sdo utilizados os
diferentes espacos consoante as atividades e o tempo atribuido a realizagdo dessas
mesmas atividades;

- Dimensao relacional, referente as relagées que sé@o possibilitadas e se estabelecem
(Forneiro, 1998).

Barbosa (2006), em concordancia, refere-se ao ambiente enquanto um espaco
construido e organizado simbolicamente pelos seus intervenientes — quer 0s
responsaveis pelo seu funcionamento quer os seus utilizadores — e por isso definido
pelas relacbes com 0os mesmos.

Embora uma grande parte dos estudos referentes aos ambientes educativos se
encontrem centrados na dimens&o social, educativa e psicolégica do espaco, existe
igualmente um crescente interesse pela forma como o espaco fisico tem impacto sobre
0 ambiente contruido da escola (Costa et al., 2015).

Este interesse pelo espaco construido da escola e seu impacto nos processos
educativos ndo é recente. A partir dos anos 30 do século passado, a Review of
Educational Research publica estudos nesta area. Arnold (1938) apresenta uma
revisdo da literatura sobre a avaliagdo do ambiente construido de varias escolas.
Posteriormente, McClure (1942) analisa as tendéncias de construcdo dos
edificios escolares. Mais tarde, Payne (1948) foca a sua pesquisa no espaco de
sala de aula e Seidlin (1945) analisa os significados sociais atribuidos a planta
da escola (Costa et al., 2015, pp. 68-69).

Assim, reconhecendo que “as questdes que envolvem o espacgo tém influéncia
sobre 0 ambiente e este, por sua vez, incide sobre o espago” (Durli & Brasil, 2012, p.
124), importa perceber como é que os modelos organizacionais da escola e da
educacao afetam o espacgo escolar e a sua configuracao e vice-versa, reconhecendo-
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Ihes este caracter construido, historico e social: o espaco é “indissociavel da sociedade
gue o habita, e é na relacdo que se estabelece entre ambos que se deve procurar a
explicacdo para os tipos de organizagao que manifesta” (Silvano, 2017, p.16).

Escolano (2000) menciona justamente o discurso inscrito na materializagéo dos
espacos escolares, sendo a sua arquitetura um dos elementos materiais que mais
persiste ao longo do tempo, capaz de espelhar sistemas de valores como os de
racionalidade, ordem e disciplina, bem como simbolos estaticos, culturais e ideolégicos.
Também Trilla (1999) reflete acerca desta capacidade de um elemento material se
constituir, embora visivel, implicito e manifesto, num veiculo silencioso de transmisséo,
producéo e reproducdo de valores.

Os espacos e o edificio escolar, em seu conjunto, ndo soé realizam seu contetdo
educativo ao apresentarem funcfes que devem ser acolhidas pelos estudantes,
pais, professores, como também exercem uma fungéo diretamente formativa. Os
lugares formam, ou deformam, seus usuarios e, portanto, a arquitetura enquanto
cumpre sua funcdo como arquitetura também cumpre em primeiro nivel sua
fungcao como pedagogia” (Trilla, 1999).

3.2 O Espaco da Escola e da Sala de aula

Retornando a Foucault, tanto a prépria arquitetura da escola como a forma de
organizacao das salas de aula que surgiram com a Modernidade tinham como fung&o o
controlo de comportamentos:

Ao organizarem as “celas”, os “lugares” e os “niveis”, as disciplinas criam
espacos complexos: simultaneamente arquitectonicos, funcionais e hierarquicos.
Sao espacgos que asseguram a fixagdo e permitem a circulacdo; distinguem
segmentos individuais e estabelecem ligacdes operatérias; marcam lugares e
indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos, mas também uma
melhor economia do tempo e dos gestos. S80 espagos mistos: reais porque
regem a disposicéo de edificios, de salas, de mobilias, mas também ideais, uma
vez que se projetam sobre essa organizagdo das caracteristicas, das avaliagcdes
e das hierarquias (Foucault, 2021, p.171).

Concordantemente, Arriada, Nogueira e Vahl (2012) mencionam o nascimento dos
grandes sistemas publicos da educag¢do advindos da Modernidade: um modelo de
escola que ndo se destina apenas a instrucdo, mas que de igual modo “impde
comportamentos e valores, que se articulam em torno da didéatica, da racionalidade, da
disciplina, das praticas repressivas” (Arriada et al., 2012, p. 39).

Varela e Alvarez-Uria (2007) reforcam ainda esta correlacdo entre o surgimento da
escolaridade obrigatéria e a necessidade de um espacgo fechado para o efeito:

A partir de um certo periodo (...), e, em todo caso de uma forma definitiva e
imperativa a partir do fim do século XVII [...] A escola substituiu a aprendizagem
como meio de educacéo. Isso quer dizer que a crianga deixou de ser misturada
aos adultos e de aprender a vida diretamente, através do contato com eles. A
despeito das muitas reticéncias e retardamentos, a crian¢a foi separada dos
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adultos e mantida a distancia numa espécie de quarentena, antes de ser solta
no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio. Comegou entdo um longo
processo de enclausuramento das criangas [...] que se estenderia até nossos
dias, e ao qual se da o nome de escolarizacdo (Aries, s.d., cit. por Varela &
Alvarez-Uria, 1992, p.5).

Os autores expdem deste modo a indissociavel relacao entre

Os saberes pedagdgicos, o estatuto da infancia, a emergéncia de um espaco
fechado destinado a educacao, o surgimento de especialistas desse campo de
saberes, a destruicdo de outras formas de educacéao e, por fim, a disseminacdo
e obrigatoriedade da educacédo escolar na Modernidade (Veiga-Neto, 2007,
p.51).

Levanta-se assim a necessidade de pensar os espacos educativos, iniciando-se o
debate em torno da arquitetura escolar. O século XIX € marcado entdo pela criagédo de
novas instituicbes escolares - os colégios (figuras 1, 2 e 3). De um modo geral,

a arquitetura escolar combinou a clausura ou encerramento com a acentuada
ostentacdo de um edificio solido cujas paredes constituiam a fronteira com o
exterior ou que se achava separado desse exterior por uma zona mais ou menos
ampla do campo escolar e um muro ou grade que assinalava os limites do
espaco reservado (Frago & Escolano, 2001, p. 91).

Com o surgimento da escola/colégio, a disposi¢cao e distribuicdo interna dos espacos
toma uma crescente importancia:

Reflete ndo apenas que fun¢des ou atividades sdo consideradas relevantes até
0 ponto de que se deva reservar, a elas, um lugar proprio, como, ainda, o papel
desempenhado por cada uma delas e suas relagbes entre si, incluindo entre
esses lugares, certamente, as salas de aula (Frago & Escolano, 2001, p. 106).

Y

Os autores sublinham ainda, a semelhanca de Foucault, quanto a disposi¢do, a
predominancia geral justamente de formas retilineas, retangulos e quadrados,
favorecedores da visibilidade, do controlo e da vigilancia. Verificam-se igualmente, em
prol dessa mesma modalidade, exemplos de organizacdo escolar que seguem o sistema
do panéptico (figura 4) (Frago & Escolano, 2001).

Surgem também, no entanto, tentativas de rompimento do modelo tradicional (figuras 5

e 6):

Tentativas de romper com tal isolamento, criando espacos abertos e flexiveis
qgue permitam formar grupos de diferentes tamanhos, heterogéneos, moveis e
nao dispostos sempre de acordo com o tradicional modelo de ensino frontal.
Essa ideia propiciou desenhos de salas de aula com formas quadradas,
hexagonais ou arredondadas, sem estrado, um mobiliario leve e recantos ou
alvéolos [...] que facilitam a disposicdo do conjunto tanto para o trabalho
individual quanto para o grande grupo (Frago & Escolano, 2001, pp. 117-118).
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Contudo, esta procura pela transformacdo dos espacos acabou por nado ser
concretizada, continuando-se a fazer o uso tradicional dos novos espacgos construidos
ou repetidas queixas em torno da sua funcionalidade (Frago & Escolano, 2001).

Também no cenario portugués é possivel encontrar exemplos de tentativas de
inovacédo do espaco escolar, como é o caso da Escola Piloto de Mem Matrtins (figura 9),
inaugurada em 1966:

Este estabelecimento de ensino era 0 que mais se aproximava do conceito ideal
de escola. Apesar de ndo ser uma planta aberta, reflectia aproximacdes a este
conceito, sendo 0 que de mais inovador se fez nesta época em Portugal. O
projecto partiu do pressuposto de que ndo deveriam existir espacos individuais
para as turmas, permitindo-se assim elaborar um programa distinto e juntar o
programa educativo as preferéncias dos alunos. Era um projecto de escola
inovadora, em termos de orientacdo espacial e da pedagogia que lhe estava
intrinseca, bem como nos recursos utilizados. As escolas de area aberta eram
mais populares sobretudo na América do Norte, Inglaterra e Escandinavia e
tinham como objectivo acabar com as tipicas “caixas” das salas de aula, para
gue espacos mais flexiveis e polivalentes pudessem aparecer (Carvalho, 2013,
p. 169).

No entanto, a semelhanca dos exemplos apontados por Frago e Escolano (2001), o
modelo tradicional acabou por se sobrepor: “Nos anos 70 foram construidas algumas
escolas de area aberta, mas a pouco e pouco foram sendo transformadas no modelo
classico” (Oliveira, 2009, cit. por Carvalho, 2013, p. 169).

Em Portugal,

O problema dos espacos educativos, segundo Solsten (1993) emergiu
fundamentalmente a partir de 1860 quando, ao nivel das politicas aplicadas ao
ensino, se assistiu a um aperfeicoamento do ensino elementar no sentido de o
alargar as camadas mais pobres da sociedade, que motivavam a entidade escola
publica (Carvalho, 2013, p. 129)

Até entdo “a escola foi o proprio professor” (Silva, 2009), sendo o conceito de “casa-
escola” ilustrador da realidade vivida (figura 7), em que a habitagdo do docente coincidia
com o espaco para lecionar (Silva, 2009). No entanto, € no periodo de transi¢édo entre o
séc. XIX e XX que se encontra a génese do atual sistema educativo portugués e um dos
momentos que “trouxe maior riqueza a Histéria da Educagao Portuguesa” (Carvalho,
2013, p.136). Outro periodo de relevancia em termos de construgdo escolar encontra a
sua origem durante o Estado Novo, em que o Plano dos Centenarios anunciava, em
1941, a construgdo de 6060 edificios (Santos & Cordeiro, 2014). No entanto, assistiu-se
igualmente, durante o mesmo periodo, e apesar da necessidade de adaptacdes as
zonas onde eram construidas, @ homogeneizacao das construgdes escolares (figura 8),
existindo projetos-tipo de arquitetura para todos os edificios que caracterizavam este
modelo de expansédo do ensino primario (Carvalho, 2013).

Surge, assim, a concepc¢ao da “escola-sala de aula, depurada de todos os
elementos espaciais considerados dispensaveis a aprendizagem, que resulta na
construcdo de escolas muito pequenas, por todo o territério nacional
(recorrendo-se, também, aos “minimalistas” postos escolares).” (Anibal, (s/d),
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p.2) O plano de acc¢ao caracteriza-se, desta forma, pela utilizagdo do minimo de
recursos para alcancar o maximo de areas no pais a serem abrangidas pelo
ensino priméario (Carvalho, 2013, p. 149).

Mais tarde, a partir do inicio da década de 70, periodo coincidente com a Reforma Veiga
Siméao e posteriormente a publicacdo da LBSE (Lei de Bases do Sistema Educativo) —
em que a escolaridade obrigatdria € alargada para 9 anos com 3 ciclos de ensino —
(Santos & Cordeiro, 2014) o modelo de escola considerado adequado altera-se,
surgindo o Projecto Normalizado P3 ou a escola de area aberta (figuras 9 e 10), baseado
no modelo arquiteténico escandinavo que traduzia os movimentos de reformulacéo
pedagogica que se verificavam a nivel internacional: a valorizagdo da formacao de
professores, da relagdo professor/aluno, a promocgéo de relagcbes de colaboragéo e
comunicagcdo no espaco escolar e a sua abertura & comunidade. A materializacdo
destes objetivos resultou na construcdo de espacos polivalentes, promotores do
convivio entre a comunidade escolar e da sua utilizagdo pela comunidade (Carvalho,
2013). “Em Portugal estas escolas foram conhecidas como escolas sem paredes em
que as salas eram divididas por armarios” (Coelho & Ferreira, 2008, p. 3).

Este projeto de escola aberta

Baseava se num Esquema de Solucdo, por mdédulos para 40 alunos (!) e seus
multiplos, que era repetitivo, utilizando elementos estandardizados e pré-
fabricados, que beneficiariam do abaixamento de custo provocado pela
producao em série; — experimental, tendo assisténcia para modificar o projecto
durante os 3 anos do projecto: — maleavel, permitindo transformacgfes para
diferentes situacdes aplicaveis eventualmente a outros ciclos e a outras
actividades educativas e culturais para criancas e adultos; — flexivel, adaptando-
se a diferentes caracteristicas de terreno, orientacées, espaco e evolucdo da
construgao; — adaptavel a regides, climas, materiais e climatizagdo. A construgao
deveria ser evolutiva, a partir de um espago central, podendo fazer-se outras
salas com o proprio mobiliario ou divisérias amoviveis ou paredes (Coelho &
Ferreira, 2008, p. 3).

A necessidade de criar espacos que assegurassem 0 acesso a educagéo por
parte de todos, atendendo ao alargamento da escolaridade obrigatoria, resultou ainda,
durante este periodo, na massificagdo da construgéo escolar (figura 11):

A massificacdo da construgdo escolar da-se a partir do fim dos anos 60, com
incidéncia durante os anos 80, e estende-se ao territorio nacional. Mais de 70%
dos edificios escolares portugueses foram construidos neste periodo. Esta
construcao rapida e econdmica recorria a projetos normalizados, resultando num
grande numero de edificios construidos sob a responsabilidade partilhada do
Ministério da Educacéo, através da Direcdo-Geral da Administracdo Escolar
(DGAE) e do MOP, através da Direcdo-Geral das Constru¢cdes Escolares
(DGCE) (Parque Escolar, 2017, p. 54).

No entanto, a ideia de renovacdo pedagogica ndo se revelava compativel com a
realidade do contexto portugués:

Os curriculos com objectivos uniformizantes, fruto da administracdo central,
ultrapassavam as necessidades particulares das localidades, ignorando-as, e
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mantinham o enfoque de uma educacgéo onde “se pretende educar todos como
de apenas um se tratasse e que desacredita da capacidade de professores
assumirem fungdes na conguragao do curriculo” (Carvalho, 2013, p. 166).

Mais recentemente surge em Portugal o PMEES (Programa de Modernizacao do
Parque Escolar nas Escolas Secundarias Portuguesas), a semelhanca de outros
projetos internacionais:

O Building Schools for the Future em Inglaterra, o Building Our Future: Scotland’s
School Estate na Escécia, o Building the Education Revolution na Austrédlia, o
National Clearinghouse for Educational Facilities nos EUA, o projeto de
investigacdo Inno Schools na Finlandia (Costa et al., 2015, p. 69).

Todos estes programas e investigacdes em torno do espaco escolar e do ambiente
educativo vém retomar a necessidade de repensar os modelos tradicionais e de os
adaptar as atuais necessidades pedagogicas. Os estudos apontam entdo para a criagdo
de solucdes flexiveis e de espagos promotores da criatividade, do trabalho de equipa e
da apropriacao por parte dos seus utilizadores, devendo estar igualmente adaptados as
necessidades individuais e do grupo (Costa et al., 2015).

Em algumas escolas foi proposto mobiliario totalmente amovivel com secretérias
e cadeiras com rodas, para que os utilizadores possam organizar o espago de
acordo com as suas necessidades (Leiringer & Cardellino, 2011). Diferentes
programas educativos requerem ambientes distintos: espacos estimulantes,
reflexivos, cooperativos ou individuais e privados. Cada espac¢o pode também
ser pensado com diferentes recursos, materiais: cores, escalas, etc. (Children in
Scotland, 2010). As escalas dos espacos sdo importantes e podem adequar-se
ao projeto educativo da escola, prevendo zonas de trabalho diversas, como
nichos nos quais alunos possam encontrar 0 S0Ssego necessario para trabalhar
ou ambientes calmos de descanso e relaxamento (Leiringer & Cardellino, 2011)
(Costa et al., 2015, p. 79).

Atualmente encontram-se distribuidas por 35 instituicbes educativas
portuguesas Salas do Futuro (SAF) ou Ambientes Educativos Inovadores (figuras 12 e
13): “espagos de trabalho, pensados e desenhados para o desenvolvimento de
situagOes de aprendizagem ativa, compativeis com as exigéncias inerentes a evolugéo
social e tecnolégica” (ERTE, s.d.).

No entanto, a promocdo de ambientes educativos inovadores e adaptados as atuais
necessidades pedagogicas em Portugal ndo se revela generalizada nem suficiente:

Schleicher Andreas (2016a), Directorate of Education and Skills da OECD, que
esteve recentemente em Portugal, alertou que as escolas portuguesas ainda néo
fizeram a transi¢éo do ensino do século XX para o século XXI. Azevedo (2016b)
refere que o nosso modelo escolar atual ainda é do séc. XVIII e que ha mais de
vinte anos se concluiu a nivel internacional que esta esgotado (Noites, 2017, p.
78).

Assim, a necessidade de reabilitar e renovar os espacos educativos, acresce a de
garantir que os seus utilizadores tenham a capacidade de os utilizar consoante as suas
necessidades, potenciando simultaneamente mudancas nos ambientes educativos
(Costa et al., 2015). Lackney (2008) aponta enquanto um dos principais
constrangimentos as lacunas existentes na formac&o dos professores relativamente a
estes aspetos, considerando que “para alcangar competéncias ambientais, os
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educadores deveriam, no contexto das reformas educativas, abordar o tema da
aprendizagem centrada a partir do ambiente construido” (Costa et al., 2015, p. 77).

3.3 A Formacao de Professores

De acordo com Lima (1998, cit. por Ribeiro et al., 2012, p. 1852), todo o espacgo
produzido pelo ser humano tem interferéncia, de forma negativa ou positiva, no processo
educativo. Assim, as caracteristicas fisicas e organizacionais do espaco escolar tém
influéncia sobre os processos de ensino/aprendizagem e préaticas pedagogicas,
favorecendo umas e limitando outras (Evangelista & Marin, 2015). Nesse sentido,
embora a organizacao escolar — mesmo quando centrada apenas na sala de aula — ndo
seja inteiramente da responsabilidade do professor (Evangelista & Marin, 2015), Frago
e Escolano (2001) consideram o espago escolar ndo apenas enquanto um instrumento
auxiliar das atividades pedagdgicas, mas antes enquanto um recurso educativo e um
elemento curricular, devendo por isso o professor utiliza-lo de forma consciente e com
intencionalidade educativa. Em concordancia, Sales e Passos (2008) tecem algumas
consideracdes em torno desta relagédo entre a agdo docente e 0 espago:

Seja como elemento associado a estrutura fisica, seja como fator independente
no processo educacional, aguele que tudo pode fazer, o professor é (...) aquele
que age, que coloca as estruturas em funcionamento ou até mesmo consegue
superar os limites impostos por elas. Contudo, ndo é qualquer professor; este
precisa ser qualificado, ou seja, precisa ter condicbes para pér em acdo a
estrutura, condicbes essas dadas pelos seus investimentos na profisséo,
especialmente os relativos a obtencéo dos titulos escolares, e pelas aptidoes
necessarias para tal, (Sales & Passos, 2008, p. 302, cit. por Aquinord & Arauijo,
2013, p. 243).

No entanto, diversos autores alertam para a limitada atencao para a utilizacdo do espago
fisico enquanto uma ferramenta pedagdgica na atual formacédo docente (Aquinord &
Araujo, 2013; Costa et al., 2015; Lackney, 2008).

Recuando novamente a década de 80 e as tentativas de promog¢éo de uma nova
abordagem pedagogica, organizaram-se nesta altura encontros para formagéo de
professores e promoveu-se alguma regulamentacdo do funcionamento das escolas e
da relagédo professor aluno, procurando-se que “cada nucleo de sala de aula deve
corresponder a um espago Unico de ensino, com um corpo de professores a trabalhar
em equipa, de acordo com o programa elaborado em conjunto” (Pacheco ,1993, p.4, cit.
por Carvalho, 2013, p.165). Estas tentativas ndo tiveram, contudo, como ja referido
anteriormente, efeitos eficazes e prolongados devido a falta de compatibilidade com as
prioridades do sistema educativo portugués:

Ndo houve formacdo dos professores, porque as escolas do magistério
estavam a ser encerradas e as escolas superiores de educacdo e o0s
CIFOPs (centros integrados de formacédo de professores) de universidades
estavam em instalacdo. A Lei de Bases do Sistema Educativo de 1986 néo foi
suficientemente inovadora e 0 compromisso a que os partidos chegaram
possibilitava que fossem feitas algumas (restritas) inovacoes, deixando para
mais tarde o que deveria ter sido entdo decidido (¢ exemplo disto 0 n.° 2 do art.
40.°. (...) A etapa qualitativa do ensino individualizado para cada um nao era
prioritaria, a integracdo era uma utopia e de inclusdo nao se falava. As escolas
de &rea aberta que tinham surgido em paises onde os professores queriam

30



condicbes para acompanharem os ritmos diferenciados dos seus alunos nédo
tinham cabimento num Portugal que continuava a defender a mesma educacéao
(igual) para todos e ndo a melhor educacéo (diferenciada) para cada um (Coelho
& Ferreira, 2008, p. 4).

Atualmente, as estratégias de promocdo da inovacdo educativa privilegiadas
pela OCDE (Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico ou
Econdmico) passam por trés niveis de intervencdo, a inovag¢do na sala de aula, a
inovacao nas escolas e a inovacdo na comunidade. Relativamente a inovacdo nas
escolas, destacam-se 0s seguintes aspetos enumerados:

7) colaboracao de professores em forma de observacao de pares; 8) colaboracdo
de professores através do ensino e discussdes com colegas; 9) desenvolvimento
profissional para fomentar o pensamento critico dos alunos e resolucédo de
problemas; (Pacheco, 2019, p. 92, cit. por Cosme & Trindade, 2022, p. 375).

De forma a acompanhar as renovac¢des do cendrio educativo e dar resposta aos
desafios que se levantam pela sua implementagdo, as competéncias intrinsecas a
profissdo docente séo igualmente alvo de consideracgao:

Assim, serd em nome do reconhecimento da amplitude deste tipo de desafios
educativos que os professores passam a ser entendidos ja ndo como instrutores
ou facilitadores, mas como interlocutores qualificados (Cosme, 2009), no
momento em que: (i) assumem de forma explicita intengdes curriculares e
pedagdgicas prévias que gerem de forma contextualizada, culturalmente
desafiante e 0 mais participada possivel, respeitando o principio de que o facto
de fazerem tudo pelos seus alunos, ndo os pode fazer esquecer que ndao o
podem fazer sem eles (Meirieu, 2002); (ii) se envolvem tanto na criacdo de
ambientes educativos congruentes com o0s propésitos de uma escola
culturalmente significativa, inclusiva e humanamente empoderadora (Trindade,
2021), como em situacdes de apoio contingente quando isso se justifica e (iii)
criam as condigbes e as oportunidades para os alunos se desenvolverem
pessoal e socialmente, a partir do seu envolvimento no trabalho e nas relacbes
gue estabelecem nas escolas e nas salas de aula ou, ainda, no momento em
gue promovem a auto e a heterorreflexdo como condi¢cdo potenciadora das
aprendizagens dos estudantes e, concomitantemente, de um tal
desenvolvimento (Cosme & Trindade, 2022, p. 378).

Relativamente ao contexto portugués, a preocupacao pela inovagao curricular e
pedagdgica € revelada pelos documentos estruturantes do atual sistema educativo: o
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, a Estratégia Nacional de
Educacao para a Cidadania e as Aprendizagens Essenciais. Também o Projeto de
Autonomia e Flexibilidade Curricular incentiva as escolas, “no ambito das respetivas
comunidades educativas, a fazer uso de uma maior autonomia para, entre outros
objetivos, promoverem projetos de gestao curricular mais flexivel e outras formas de
organizagao do trabalho pedagdégico, mais abertas e plurais” (Cosme & Trindade, 2022,
p. 373).

No entanto, embora o quadro legal se apresente favoravel ao processo de inovagao
educativa, Cosme e Trindade (2022) alertam para a necessidade de considerar outros
fatores que levantam barreiras ao desenvolvimento desse processo, fatores esses
relacionados com os modos, as estratégias e as praticas de gestdo e administracao das
escolas (p. 373):
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Mais do que uma alegada politica centralista do ME é, muitas vezes, a este nivel
gue se encontram o0s obsticulos que impedem um tal desenvolvimento,
particularmente quando se tendem a marginalizar os professores e os alunos,
entre outros, do “processo de concepcédo e gestdo da inovagao, cabendo-lhes
um papel mais ou menos passivo de consumidores potenciais de um dado
produto” (Correia, 1989, p. 30) (Cosme & Trindade, 2022, p. 373).

Ainda em relag&o ao conceito de mudanca em educacéo, a OCDE (2019) clarifica que:

as organizagOes educativas (ex: escolas, universidades, centros de formacéo,
editoras educacionais) contribuem para produzir inovacao quando introduzem
produtos e servicos novos ou significativamente diferentes, como programas de
estudo, compéndios ou recursos educativos ou novas propostas e experiéncias
pedagodgicas (por exemplo, experiéncias ao nivel do e-learning ou de novas
gualificacdes). Contribuem para desenvolver processos inovadores quando
mudam de forma significativa os procedimentos organizacionais que lhes
permitem produzir os bens e o0s servigcos que disponibilizam. Podem, por
exemplo, promover mudancgas relativas quanto ao modo como os professores
trabalham em conjunto, quanto ao modo como agrupam os estudantes ou gerem
outros aspetos das suas experiéncias de aprendizagem; podem colaborar com
outras entidades, utilizarem novas estratégias de marketing ou outras estratégias
de relacionamento com o exterior, novas formas de comunicar com 0s
estudantes e as suas familias, etc. (Vincent-Lancrin et al., 2019, p. 21, cit. por
Cosme & Trindade, 2022, p. 372).

Assim, esta prevista nos processos de inovagdo pedagdgica e de renovacdo das
escolas a melhoria dos ambientes educativos, reconhecendo-se que a eficicia desses
ambientes resulta da relacdo entre o ambiente, praticas e fatores sociais, curriculo e
pedagogias especificas (Costa et al. 2015). No entanto, como ja referido anteriormente,
“a relagdo entre o espaco construido e o programa educativo nem sempre é
considerada” (Costa et al., 2015, p. 78). De acordo com Durli e Brasil (2012), é a partir
das condi¢des que o espaco oferece que resultam as condi¢cdes para que os docentes
e discentes preparem o ambiente que responda as suas necessidades especificas:

Quando o espaco oferece condi¢des fisico-materiais, as criangas podem ajudar
a organiza-lo junto com os professores, promovendo processos de interacao,
relacdo, construcdo, autonomia, responsabilidades, entre outras possibilidades.
Portanto, o ambiente compreendido nas suas dimensdes relacional, funcional e
temporal oferece mais condicbes pedagdgicas a partir de uma estrutura de
espaco existente. (Durli & Brasil, 2012, p.123)

Nesse sentido, para além de se considerar um investimento na melhoria das condi¢gbes
do espaco escolar e da formacé&o dos professores, Aquinord e Araujo (2013) mencionam
ainda a necessidade de “estreitar os lagos de cooperagdo entre os profissionais
envolvidos na construgido dos espagos escolares” (p. 243), devendo a modificagdo da
arquitetura escolar envolver toda a comunidade escolar e seus intervenientes:

Dentro desse projeto encaixam-se 0s sujeitos envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem da escola publica, tais como, alunos, professores,
diretores, orientadores educacionais, funcionarios, a comunidade local,
envolvidos em adequadas politicas publicas para a composicdo do Lugar-
Escola, um ambiente de ensino e aprendizagem, democratico e com duplo olhar
para docentes e educandos na intencdo de integrar todos os interessados nesse
processo tais como as politicas publicas, a infraestrutura fisica da escola, o
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docente com uma formagdo pedagdgica continuada e o projeto politico
pedagdgico (Aquinord & Araujo, 2013, p.244).

4. As Salas de aula de Educacéao Visual e Educacao
Tecnologica

Coincidente com o periodo de massificacdo da constru¢éo escolar em Portugal
(entre o final dos anos 60 e os anos 80), desenvolveu-se um novo modo de organizacao
dos espacos da escola seguindo a tipologia pavilhonar (Parque Escolar, 2017), que
procura atribuir & sala de aula um papel mais ativo no processo de ensino/aprendizagem
(Parque Escolar, 2010). Embora a “base pedagdgica da estrutura de funcionamento da
escola continue a ser a turma” Noites, 2017, p. 51), a sua organizacdo passou a realizar-
se de acordo com a metodologia adotada: ensino tedrico/expositivo ou o ensino ativo
(Noites, 2017, p. 51). Relativamente a sala de aula, segundo Noites (2017), a partir deste
modelo pavilhonar

E proposta uma nova relacdo de proximidade e colaboracdo aluno-professor,
sendo substituida a planta da sala de aula retangular pela quadrada. O mobiliario
€ mais leve e empilhavel, séo colocados dois quadros em paredes distintas. Esta
organizacao permite diferentes disposi¢cdes de alunos e mobiliario e diversificar
a metodologia de ensino (Noites, 2017, p.51)

Assim, o volume-edificio escolar foi substituido por pequenos nucleos — pavilhdes ou
Blocos — organizados de acordo

Com atividades funcionais diferentes e organizados normalmente em quatro
tipos de blocos: o bloco geral (Bloco A), destinado a pratica das atividades
sociais (rececdo, administracao, biblioteca, refeitério e zona polivalente — espaco
central e fulcral de toda a escola); o bloco de laboratérios (Bloco B) destinado as
atividades de ensino que exigem material especifico como os laboratérios e salas
de artes; e um ou dois blocos semelhantes (Blocos C e D) com salas de aula
normais (Noites, 2017, p.52).

Para além da dos Blocos destinados as atividades de ensino que exigem material
especifico, uma analise as Normas para Concepcao e Constru¢do de Escolas Béasicas
da DGAE (Direcdo-Geral da Administragdo Escolar) e as Especificagbes Técnicas de
Arquitetura para Projeto do Edificio Escolar do PMEES (2017) possibilita ainda o
levantamento que caracteristicas dos espacos especificamente designados ao nucleo
de EV e ET (figuras 14 e 15):

- Construidos preferencialmente em piso térreo e proximos dos nucleos oficinais, de TIC
(Tecnologias de Informacdo e Comunicacao) e de audiovisual e multimédia;

- Nucleos constituidos por salas polivalentes, destinadas a “aulas tedricas, praticas e
para a execucdo de trabalhos individuais e em grupo, nomeadamente com uso de
materiais de desenho, de artes e de trabalhos manuais” (Parque Escolar, 2017, p. 155),
apoiadas por salas de apoio e preparagao, sendo estes espagos que funcionam “como
extensdo das salas de artes destinado a preparagcdo e armazenamento de
equipamentos e materiais, partilhaveis por cada par de salas de artes (Parque Escolar,
2017, p. 155);
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- Salas preferencialmente organizadas em pares com uma sala de apoio comum;
- Salas com capacidade para 1 turma de 24 a 30 utilizadores (DGAE, s.d.);

- Conjunto idéntico de equipamentos e mobiliario que “potencia a flexibilidade do
espaco” (Parque Escolar, 2017, p. 155);

- Espacos organizados segundo a seguinte logica:
a. POSTO DO DOCENTE e QUADROS;

b. POSTOS DOS ALUNOS na area central da sala que permitem diferentes
configuracdes (variaveis em funcao da disciplina);

c. AREA DE TRABALHO COM BANCADAS de trabalho na transi¢éo entre o
mobiliario moével e a bancada fixa (variavel em funcao da disciplina);

d. AREA DE APOIO COM BANCADA FIXA com arrumagéo, cuba de lavagem e
infraestruturas hidraulicas em fundo falso, na parede oposta a de quadros de
escrita (idéntico em todas as salas de artes) (Parque Escolar, 2017, p. 155);

A partir do levantamento destas caracteristicas das salas de aula de EV e ET, é
possivel identificar uma procura pela criagdo de espacgos polivalentes que permitam a
diversificagdo da sua organiza¢do, no entanto, a uniformizacdo dos espagos e a
separacdo dos mesmos representam ainda algumas contradi¢cdes relativamente as
solugcdes que sdo apontadas enquanto mais adequadas para dar resposta as
necessidades educativas atuais:

Em relagédo a sala de aula, Nair, Fielding e Lackney destacam que esta deve
permitir a maior variedade possivel de configuracdes de aprendizagem, de
acordo com o tipo de aula que se pretende, diferenciando trés conceitos:
adaptabilidade, flexibilidade e variedade. A adaptabilidade, através do projeto
gue permita o recurso de paredes interiores nao estruturais para permitir a
mudanca a longo prazo; a flexibilidade, por forma a que os usuarios alterem os
espagcos sempre que quiserem, recorrendo a paredes moveis, divisorias
acusticas e moveis com rodizios, permitindo mudangas diarias ou semanais,
dependendo do tipo de atividades de aprendizagem em curso; e a variedade,
permitindo ao usuario alterar os espacos de acordo com o tipo de atividade/ou
aula que pretende (Noites, 2017, p.107).

Importa, no entanto, reconhecer igualmente as possibilidades de diversificagéo
das configuracdes que sdo permitidas pelo espago:

Sabemos que uma politica educativa eficaz implica recursos materiais
adequados, nhomeadamente:

i) uma rede escolar abrangente e integrada (que cubra o territorio e sirva toda a
populacgéo);

i) um desempenho eficaz das construcdes (ou edificios escolares);
iii) 0 uso correto e eficiente dos espacos disponibilizados.

Os dois primeiros recursos sdo da responsabilidade do Estado, sendo o ultimo
da responsabilidade dos utilizadores. O uso eficiente do espaco pedagdégico
pelos alunos e professores tem que ser aprendido e apreendido. (Noites, 2017,
p.47)
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De acordo com Forneiro (1998), os elementos que condicionam a organizagao
do espaco da sala de aula s&do os elementos estruturais (permanentes), o0 mobiliario e
0s materiais disponiveis. O arranjo espacial, segundo Meneghini e Carvalho (2003),
corresponde ao modo como 0s moéveis e equipamentos presentes num determinado
local se encontram posicionados entre si, tendo o tipo de arranjo espacial influéncia
sobre as interacdes sociais possiveis em sala de aula. Arends (1995) acrescenta ainda
que “a forma como a sala de aula esta organizada reflete a agdo do professor” (Oliveira,
2015, p. 6) e oferece alguns exemplos:

- A disposicao em filas e colunas (figura 48), correspondente ao modelo tradicional que
coloca o professor enquanto figura central e transmissor do conhecimento a adquirir
pelos alunos, ndo favorecendo por isso o didlogo e a partilha de ideias entre estes;

- A disposicdo em circulo (figura 49), procura promover o dialogo, a visibilidade e
interacdo entre o grupo, dificultando, contudo, a visibilidade em situacdes de
apresentacdo ou demonstracéo, bem como de circulacdo pela sala de aula por parte do
professor;

- A disposicdo em U (figura 50), favorece a visibilidade e interagé@o entre o grupo e entre
este e o professor, bem como a deslocagéo ao quadro. No entanto, 0 modelo aumenta
também a distancia entre alunos e entre o grupo e o professor;

- A disposicao em grupos (figura 51), pressupfem a organizacdo em pequenos grupos
(4 a 6 elementos) e favorece o didlogo e interagdo entre alunos e a aprendizagem
cooperativa. Facilita ainda a circulacdo pela sala e 0 acompanhamento aos grupos de
forma individualizada por parte do professor. Dificulta, no entanto, & semelhanca da
disposicao em circulo, a visibilidade em situacdes de apresentacdo ou demonstracao,
podendo ainda promover a distragdo, nesses casos, por parte dos alunos (Oliveira,
2015).

Para além do papel do professor na organizacdo dos espacos de forma
consciente e variavel consoante as necessidades especificas de ensino/aprendizagem
de um determinado momento, também é necessario considerar o papel dos alunos na
utilizacdo eficiente do espaco da sala de aula. Segundo Durli e Brasil (2012), o
envolvimento dos alunos, em conjunto com o professor, na organizagdo do espaco
promove “processos de interagao, relagao, construgcado, autonomia, responsabilidades,
entre outras possibilidades” (Durli & Brasil, 2012, p. 123), sendo estas competéncias
gue se vém valorizadas nos atuais documentos estruturantes do atual sistema
educativo, com especial incidéncia nas AE das disciplinas de EV e ET.

E entdo possivel, a luz do pensamento de Foucault, identificar a existéncia de
espacos e mecanismos remanescentes da Modernidade e de como estes aspetos
podem condicionar os ambientes educativos e limitar as intencdes das atuais
abordagens pedagogicas. No entanto, € recorrendo as teses tecidas pelo autor que é
igualmente possivel reconhecer as possibilidades de agdo dos intervenientes na
comunidade escolar na procura de uma desvinculacdo das concec¢des que
fundamentam a Escola Moderna:

E que ainda que se tenha de admitir que “as estruturas e as regras formais
constrangem e restringem a agéo” (Torres, 2011, p. 145), também é necessario
reconhecer que estas estruturas e regras “sdo, por sua vez, reestruturadas,
curto-circuitadas e contornadas pelas negociacfes e pelas regras alternativas
necessarias ao seu desencadeamento” (ibidem). Seria estranho que assim nao
fosse, ja que estamos no seio de coletivos humanos onde o poder, como nos
lembra Foucault (1994), mais do que um dispositivo que reflete, apenas, as
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diferencas de estatuto das entidades em presenca corresponde a “uma situacao
estratégica complexa” (p. 94), no ambito da qual se podem “contemplar graus
variaveis de proactividade, traduzida, nomeadamente, em comportamentos de
resisténcia mais ou menos declarada as normas, valores e requisitos
institucionais, sem com isso comprometer a credibilidade publica e, portanto, a
legitimidade social” (Cosme & Trindade, 2022, p. 372).

Da mesma forma, de acordo com Silva (2006)

Revolucionar o conceito de escola significava ir as raizes e desconstruir a logica
do modelo precedente, permitindo a multiciplicidade de sentido para um mesmo
objeto arquitetbnico. Desse modo, ndo se trata de contradigcbes da arquitetura
moderna, mas de uma vontade consciente de tornar explicito um movimento de
pensamento capaz de questionar 0s estereotipos responsaveis pelo desenho
padrdo de escola (Silva, 2006, p.50, cit. por Aquinord & Araujo, 2013, p. 233).

5. Modelos Alternativos

Reconhecida a necessidade de repensar o modelo escolar portugués, importara

atentar a situagfes distintas do cenéario nacional, no sentido de compreender a
diversidade de contextos e de boas préticas existentes e quais poderao ser transpostas
ou adaptadas ao contexto atual das escolas portuguesas. Nao sendo possivel uma
reformulacao total e imediata do modelo organizacional e da prépria estrutura escolar,
poder-se-a primeiramente procurar compreender as possibilidades de melhoria
passiveis a implementacdo e a sua dependéncia ou independéncia da dimenséao fisica
da escola e sala de aula.

Centro de Estudos Jodo XXIl — Jesuitas de Bellvitge, Col.legi CreaNova, Col-legi
Mare de Déu dels Angels, Col-legi Montserrat, Escola Infant Jesus - Jesuites
Sant Gervasi, Escola Publica Riera de Ribes, Escola Sadako, Institut-Escola Les
Vinyes e Instituto Mongros — situadas na cidade de Barcelona e arredores,
embora variem entre escolas de afiliacdo jesuita, escolas publicas e escolas
privadas laicas, apresentam aspetos organizacionais tendencialmente comuns
que se afastam do modelo tradicional portugués (figuras 28, 29 e 30):

Os espagos tendem a ser amplos (no caso dos Jesuitas é um padréo),
permitindo alguns deles reunir entre 50 a 60 alunos cujo trabalho de
projeto € supervisionado e orientado por trés professores. Contiguo a
este grande espaco h& dois pequenos espacos nos topos que permitem
um trabalho mais resguardado em pequenos grupos.

A amplitude dos espacos obriga a uma interacdo entre os
professores (e a uma planificagdo conjunta), obriga a uma descentracéo
face a pedagogia do magister dixit (aqui impossivel), for¢ca a agrupar os
alunos em pequenos grupos de 3 a 4 alunos que tém de estar numa
atitude e numa disposi¢éo de projeto e de producdo. Em muitas salas, as
paredes (e as portas) sdo de vidro 0 que aumenta a transparéncia, a
luminosidade e a observacdo do que se esta a fazer. E, neste cenario
espacial, os professores sdo mediadores, catalisadores, agentes de
monitorizacdo, feedback formativo, gestores de aprendizagens.
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(...) A unidade turma de 20 ou 30 alunos perde relevancia e deixa
de ser a Unica unidade de referéncia organizadora (Alves & Cabral, 2017,

pp. 7-8).

Escola Secundaria Schmuttertal (Diedorf, Alemanha) — para além de atender as
questdes ecoldgicas através da sua arquitetura, a construcdo modular e em
madeira desta escola foi pensada de forma a permitir uma maior flexibilidade de
adaptacdo aos futuros desenvolvimentos educativos. E composta por quatro
edificios dispostos em torno de um pétio retangular, integrando 2 alas
pedagdgicas de 3 andares, um pavilhdo desportivo triplo e um edificio de entrada
de 2 pisos (Sauer, s.d.). Quanto ao modelo organizacional, é prevista a
organizacao por clusters de 5 turmas, sendo que uma em cada 5 salas € vista
como um “espaco facilitador’, uma area aberta equipada com material
pedagdgico e estacdes de trabalho informatico de acesso livre que podem ser
utilizados pelos alunos e professores para explorar formas alternativas de
pedagogia, métodos de aprendizagem autorresponsaveis e trabalho de equipa.
Nas areas mais iluminadas dos primeiros andares encontram-se ainda salas
especializadas de ciéncias, arte e musica, havendo igualmente nessas zonas
“‘espacos facilitadores” que podem ser utilizados para todas as areas (Sauer,
s.d.) (figuras 31, 32, 33 e 34).

Escola Cheré Botha (Cidade do Cabo, Africa do Sul) — uma escola pensada por
uma comunidade de estudantes neurodivergentes e construida com o propésito
de representar um espaco educacional inclusivo para alunos neurodivergentes.
Este modelo vem contrariar a maior parte das escolas com alunos com NSE
(Necessidades de Saude Especiais), em que normalmente estes estudantes sdo
colocados em salas de aula dispostas ao longo de um corredor central fechado
que, embora tenha o propdésito de proteger os alunos com fragilidades de salude
do clima local, impede igualmente o desenvolvimento de competéncias sociais
fora da sala de aula. A Escola Cheré Botha centra-se, no entanto, na procura
pela forma coletiva e inclusiva enquanto um propdésito educacional (figuras 35,
36, 37 e 38).

A escola esta dividida em seis sec¢des: um prédio administrativo, quatro
blocos de salas de aula para alunos e divididos em diversas faixas etarias
e incluindo um bloco de salas de aula com salédo de reunides, cozinha e
oficinas. Cada um dos blocos de salas de aula é projetado em torno de
um espago compartilhado que é expresso através de uma estrutura em
A de madeira. (...) Estes espacos exteriores cobertos estabelecem uma
forma colectiva como uma série de espacos sociais numa escala entre a
sala de aula e a escola como um todo. Permite que os alunos brinquem
e aprendam ao ar livre, mesmo em condicBes climaticas adversas
(wolffarchitects .co.za, s.d.).

Escola Secundéria @restad (Copenhaga, Dinamarca) — o modelo organizacional
desta escola é centrado na multidisciplinaridade e na aprendizagem baseada em
Tl (Tecnologia da Informagéo), ndo existindo salas de aula tradicionais, mas
antes ambientes de estudo abertos (Nascimento & Rodrigues, 2019). O edificio
€ constituido por 4 niveis abertos construidos em torno de uma escada central
de um amplo atrio que permite a interacao social entre pisos (figuras 39, 40 e
41). Existem 4 zonas de estudo, caracterizadas pela sua flexibilidade:
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Cada zona é um espaco flexivel para aprendizagem, apoiado pela
capacidade de abrir e fechar paredes criando ambientes variaveis de
todos os tamanhos. O plano conceitual aberto dos quatro primeiros
andares acomoda as zonas de estudo e ajuda a promover a interagédo
entre os alunos. Sendo a escada central a &ncora para todo o layout da
escola. Promovendo uma sinergia entre o ensino e o ambiente, para que
ambos se tornem um s0. Através de estratégias de organizagéo espacial
o velho conceito de “salas de aula” tradicionais morreu, sendo 0 agora
utilizado os espacos de aprendizagem multiusos e flexiveis em que os
ambientes mudam de acordo com a necessidade dos usuérios
(Nascimento & Rodrigues, 2019, p.9)

Escola Secundaria Schorge (Koudougou, Africa) — embora as salas de aula
sigam uma tipologia tradicional, sendo retangulares e 0s Unicos espacos
fechados da escola, o edificio escolar foi construido de forma a proteger os seus
utilizadores do clima hostil e de forma a assemelhar-se as casas locais, estando
todas as salas organizadas em circulo em torno de um péatio interior (figuras 42,
43 e 44).
Implantados como uma espécie de "aldeia”, os mdédulos do edificio
configuram um amplo patio publico central. Esta organizacdo nédo so
proporciona uma maior privacidade aos espacos internos do edificio, mas
também ajuda a proteger o patio das intempéries como o vento e o po.
Concebido como um anfiteatro, o patio central proporciona um espaco
para encontros informais, além de reunides formais e eventos
variados para a comunidade.
Um dos principais objetivos do projeto é inspirar os alunos, professores e
a comunidade local. A arquitetura ndo deve ser apenas uma construcao
na paisagem, ela também possui um papel didatico sobre como podemos
nos apropriar dos materiais locais de forma criativa, e através do trabalho
coletivo, transformé-los em algo significativo e duradouro (ArchDalily,
s.d.).

Centro de formagao DESI (Rudrapur, Bangladeche) — DESI (Dipshikha Electrical
Skill Improvement) € um centro de formacdo profissional de eletricistas
construido através das préticas artesanais locais e atendendo ao seu contexto
marcado pelo ao clima e escassez de recursos. O edificio integra 2 salas de
aula, 2 escritérios e 2 residéncias para os instrutores da escola e o seu modelo
organizacional revela uma dimensdo doméstica, assemelhando-se a uma
pequena aldeia. Existe pouco mobiliario e os alunos e professores sentam-se no
chado, o que permite uma organizacdo mais livre e a exploracdo de diferentes
cenarios e dindmicas de grupo (Desi Training Center, 2020) (figuras 45, 46 e 47).
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Metodologia

6. Construgao do objeto de estudo

Realizado um enquadramento histérico em torno das Artes na Educacéo
em Portugal e do percurso — origem, evolucgéo e situacao atual — da disciplina de
EVT, passou-se a elaboracdo de um enquadramento tedrico em torno das
guestdes inerentes aos ambientes educativos, a sua dimenséo organizacional,
fisica, social e pedagogica. Pretendeu-se com as questdes tedricas analisadas
compreender 0s conceitos e relagcdes que se estabelecem entre eles, de forma
a depois se prosseguir com um levamento informado de espacos educativos,
escolas e salas de aula, atentando-se nesta recolha a ordem cronolégica e
evolutiva dos espacos, bem como a sua contextualizacdo histérica e social. A
esse levantamento fez-se prosseguir uma maior incidéncia nos espacos
destinados as disciplinas de EV e ET, centrando-se a investigacdo em verificar
0 processo evolutivo, de adaptacdo e atualizacdo destes espacos de forma a
responderem as necessidades atuais.

De forma a possibilitar uma compreensdo mais aprofundada da forma
como essa evolucéo, adaptacao e atualizacdo se concretiza (ou ndo), define-se
a guestdo central e as que desta se desencadeiam:

Esta a sala de aula a adaptar-se as atuais abordagens de ensino nas areas de
EVeET?

Que papel tem, ou podera ter, a acdo docente nesta adequacdo dos espacos
e/ou ambientes?

Que situacdes/solucbes existem atualmente em realidades diferentes do
contexto portugués?

Alinhados a(s) problematica(s), procurou-se a delimitacdo do estudo aos
seguintes objetivos:

- Compreender a evolugdo da configuracdo estrutural e organizacional das
instituicdes escolares desde a Idade Moderna até aos dias de hoje;

- Verificar possiveis alteracdes destas configuracdes no sentido de as atualizar,
incidindo sobretudo nas salas de aula e salas destinadas as areas de EV e ET,
dada a especificidade das suas necessidades;

- Fazer o levantamento e comparacdo de situacOes/solucbes atuais em
realidades diferentes da portuguesa consideradas como bons exemplos;

- Fazer uma comparacao entre os pontos anteriores de forma a perceber de que
modo estes se relacionam e adaptam entre si;
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- Identificar possiveis barreiras para que esta adaptacao aconteca.

A partir da analise da problematica enunciada, assente nos objetivos
especificos também enumerados, prosseguiu-se com a recolha de espacos
educativos (escolas e salas de aula), e seguidamente de plantas de salas de
aula a ser atualmente utilizadas para a lecionagéo de EV e ET, procurando-se
sempre, paralelamente, uma analise contextualizada destes espacos.

Revelou-se igualmente pertinente, de forma a dar continuidade a
investigacdo no sentido de conceber e testar diferentes situacées com os alunos
— de alteracdo do espacgo e sua disposicdo — e verificar 0 seu impacto —
diferencas comportamentais, tempo de realizagcdo das atividades, desempenho
ao longo das atividades e apreciacdo dos resultados/trabalhos finais — uma
pesquisa e recolha de situacdes, exemplos e modelos educativos e de escolas
diferentes do cenario portugués. O objetivo desta fase do estudo passou entéo
por comparar os diferentes cenarios, compreender a diversidade de contextos e
de boas préticas existentes e quais poderdo ser transpostas ou adaptadas ao
contexto atual das escolas portuguesas, identificando simultaneamente
possiveis barreiras para que as adaptacdes possiveis e/ou necessarias nao
acontecam. Nao sendo possivel uma reformulacdo total e imediata do modelo
organizacional e da propria estrutura escolar, procura-se primeiramente
compreender as possibilidades de melhoria passiveis a implementacéo imediata
e a sua dependéncia ou independéncia da dimenséo fisica da escola e sala de
aula.

Avancando-se para a implementacdo do estudo em contexto de estagio,
realizado no &mbito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada lIl,
procurou-se implementar a investigacdo em duas turmas semelhantes em
termos de caracterizacdo — padrao comportamental, ano de escolaridade, casos
de Necessidades Educativas Especificas e formas de resposta a essas
necessidades, relacdo dos alunos com as disciplinas de EV e ET, as mesmas
salas de EV e ET, etc. — de forma a ser possivel a comparacédo entre as mesmas:
sendo uma das turmas o grupo de referéncia, onde por isso nunca se alterou a
disposicéo da sala nem a distribuicdo dos alunos pelo espaco, enquanto na outra
turma a disposicéo da sala e distribuicdo dos alunos pelo espaco variou mediante
as atividades programadas, testando-se diferentes situacdes a observando-se
os resultados. Esses resultados foram recolhidos por meio de grelhas de
observagédo onde se atentou a diversos parametros divididos nas seguintes
categorias: espacos/materiais/equipamentos/recursos, diferencas
comportamentais/ambiente de trabalho, tempo de realizagdo das atividades,
desempenho ao longo das atividades e apreciacdo dos resultados/trabalhos
finais.
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6.1 Quadro metodolégico

Considerando que a selecdo da metodologia deve ser feita em funcdo do
problema a estudar (Serrano, 2004), o presente estudo encontra-se enquadrado num
paradigma qualitativo (Bogdan & Biklen, 1994), assumindo um caracter interpretativo e
flexivel, procurando-se compreender e interpretar a realidade estudada. Esta
consideracdo advém da concecdo da metodologia de investigacdo qualitativa enquanto
a mais adequada para o entendimento de processos, produtos e fendmenos proprios da
problematica a investigar (Serrano, 2004). A escolha justifica-se ainda pelo facto da
investigacao qualitativa se preocupar em ndo isolar o contexto histérico, cultural e social
em que se inscreve a realidade a investigar (Amado, 2017), conduzindo-se o estudo
para um desenvolvimento centrado na problematica e objetivos definidos.

Os dados recolhidos sdo também qualitativos e por isso contextualizados a
medida que foram recolhidas as informagdes, privilegiando-se assim, em concordancia
com com Bogdan e Biklen (1994), a compreensdo dos fendbmenos e problematicas a
investigar em relag&o a respostas objetivas e quantificaveis as questdes de investigacéo
formuladas.

Assumindo-se 0 acentuado carater qualitativo, descritivo e interpretativo do
estudo, procurou-se, para uma maior aproximagao possivel a correspondéncia com a
realidade, uma constante verificagdo de coeréncia entre as analises, interpretacdes e
conclusdes obtidas com o quadro tedrico e informacao ja existente em relagdo ao tema
(Hébert et al., 1994; Amado & Vieira, 2017).

Para além de qualitativa, ap6s alguma reviséo bibliografica, considerou-se a
investigacdo, pelas caracteristicas que apresenta na sua segunda fase de
implementacdo — correspondente ao estudo realizado ao longo do estagio —, uma
investigacdo-acdo. Embora exitam diversos posicionamentos relativamente ao
significado de IA (investigacdo-acdo), existem algumas consideracfes em que €
possivel a detecdo de alguns cruzamentos e semelhancas na sua definicdo. De acordo
com Cohen, Manion e Morrison (2007), a IA procura intervir sobre uma determinada
realidade no sentido de a melhorar, procurando por iSso cingir-se a uma situacao
singular com propositos proprios ao contrario da generalizacdo do conhecimento
resultante dos fendmenos estudados. Watt e Watt (1993) sublinham ainda a importancia
da acao neste tipo de investigagdes, por ser considerada enquanto parte integrante do
estudo a realizar. Em concordancia, segundo Coutinho et al. (2009), fazem parte dos
objetivos da IA a compreensdo, reformulacdo e melhoria de préticas, realizar
intervencdes em pequena escala no funcionamento de situacdes reais e a apresentacao
dos efeitos dessas intervencdes.

Em relacdo a area da Educacéo e da formacéao de professores, Cardoso & Rego
(2017) mencionam ainda “a importancia do uso desta abordagem metodoldgica em
educacao, estreitamente relacionada com a melhoria das condi¢bes de trabalho nas
escolas, bem como a qualidade do processo de ensino-aprendizagem” (p. 23). Coutinho
et al. (2009) apontam ainda algumas caracteristicas da IA:

o Participativa e colaborativa, no sentido em que implica todos os participantes
no processo. Todos sédo coexecutores na pesquisa. O investigador ndo é um
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agente externo que realiza investigacdo com pessoas, € um co-investigador
com e para os interessados nos problemas praticos e na melhoria da
realidade (Zuber-Skerritt, 1992);

Prética e interventiva, pois ndo se limita ao campo teorico, a descrever uma
realidade. A acdo tem de estar ligada a mudanca e é sempre uma acao
deliberada (Coutinho, 2005);

Ciclica, porque a investigacdo envolve uma espiral de ciclos, nos quais as
descobertas iniciais geram possibilidades de mudanca, que sdo entdo
implementadas e avaliadas como introducéo do ciclo seguinte. Temos assim
um permanente entrelagar entre teoria e préatica (Cortesédo, 1998);

Critica, na medida em que a comunidade critica de participantes ndo procura
apenas melhores praticas no seu trabalho, dentro das restricbes
sociopoliticas dadas, mas também, actuam como agentes de mudanca,
criticos e autocriticos das eventuais restricdes. Mudam o seu ambiente e séo
transformadas no processo (Zuber-Skerritt, 1992);

Autoavaliativa, porque as mudangas sdo continuamente avaliadas, numa
perspetiva de adaptabilidade e de producdo de novos conhecimentos
(Coutinho et al., 2009, pp. 362-363).

Assim como algumas metas:

Melhorar e/ou transformar a préatica social e/ou educativa, ao mesmo tempo
gue procuramos uma melhor compreenséo sobre a respetiva pratica;
Articular de modo permanente, a investigagéo, a acgéo e a formacao;
Aproximarmo-nos da realidade: veiculando a mudanca e o conhecimento;
Fazer dos educadores protagonistas da agéo (Coutinho et al., 2009, pp. 363-
364).

Quanto as diferentes modalidades de IA — técnica, pratica e critica ou
emancipatéria (Coutinho et al., 2009) — considerou-se que o0 presente estudo
corresponda a investigacdo-acao pratica:

A investigacdo-acdo pratica € caracterizada por um protagonismo ativo e
autonomo do professor, sendo ele que conduz o processo de investigacao. Os
facilitadores externos tém uma relacdo de cooperagdo com 0s professores,
ajudando-os a articular as suas proprias preocupacoes, a planear a estratégia
de mudanca, a detetar os problemas, ajudando-os a refletir sobre os resultados
das mudancas ja efetuadas. Esta modalidade ajuda a desenvolver o raciocinio e
0 juizo pratico dos professores. O facilitador assume um papel socratico, ndo
intervindo no processo nem questionando o seu rumo. Na préatica € um consultor
do processo (Coutinho et al., 2009, p. 365).

Sera ainda relevante referir, embora seja uma caracteristica inerente as
investigacdes cientificas (Palmberger & Gingrich, 2014), a presenca do método de
comparagédo ao longo da investigacdo. Embora ndo seja um estudo comparativo, 0
método comparativo, por se apoiar na comparacado de casos contrastantes em que a

7

consideracdo da diferenca entre organizacdes € necessaria para compreender um
determinado fendmeno, encontra-se implicito a qualquer teorizagéo (Blau, 1996).
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Lewis (2003) identifica ainda algumas possibilidades que uma abordagem
comparativa permite: a identificacdo da presenca ou auséncia de um determinado
fendmeno em diferentes grupos, como é que a manifestacdo de um determinado
fenbmeno varia entre diferentes grupos, como as
razdes/explicacbes/impactos/consequéncias variam entre grupos e a exploracdo da
interacdo entre fendmenos em diferentes contextos.

No entanto, Yengoyan (2006) alerta também para o facto da abordagem
comparativa, seja ela inserida em contextos mais complexos ou padrdes particulares,
nao permitir o esgotamento de possibilidades. Palmberger e Gingrich (2014) referem
ainda que a abordagem em si ndo se apresenta enquanto um método independente,
devendo as opc¢bes metodoldgicas depender do problema a estudar.

6.2 Recolha e analise de dados

As técnicas de recolha de informacgéo séo utilizadas para a recolha e tratamento
de informacgéo da realidade a investigar e selecionadas de acordo com o método,
podendo ser ndo documentais — como observacdo, inquérito por questionario e
entrevista — ou documentais, baseadas em documentos escritos e nao escritos — como
a pesquisa documental e andlise de contetdo. A pesquisa documental, ao contrario da
pesquisa bibliografica — muitas vezes confundidas devido ao uso do documento como
objeto de investigagao — utiliza fontes primarias sem tratamento analitico prévio (Kripka
et al., 2015), sendo este o0 caso das plantas recolhidas ao longo do estudo e documentos
descritores de projetos de escolas e/ou salas de aula.

Liudke e André (1986) referem-se ainda a pesquisa documental enquanto a
procura em documentos de informac6es factuais a partir das problematicas/hipéteses
de interesse (p.38). De acordo com Gauthier (1984),

Trata-se de um método de coleta de dados que elimina, ao menos em parte, a
eventualidade de qualquer influéncia — presenca ou intervencao do pesquisador
— do conjunto das intera¢des, acontecimentos ou comportamentos pesquisados,
anulando a possibilidade de reagéo do sujeito a operacdo de medida (Gauthier,
1984, cit. por Sa-Silva et al., 2009, p. 3).

Importara ainda, no seguimento das consideracbes em torno da pesquisa
documental, definir o que é um documento. De acordo com Cellard (2008) poder-se-a
considerar um documento tudo o que serve de testemunho ou € vestigio do passado,
podendo tratar-se de documentos escritos, iconograficos, cinematograficos, objetos do
qguotidiano ou qualquer outro tipo de testemunho registado. Concordantemente,
Appolinario (2009) define o documento enquanto “qualquer suporte que contenha
informac&o registrada, formando uma unidade, que possa servir para consulta, estudo
ou prova. Incluem-se nesse universo 0S iImpressos, 0S manuscritos, 0s registros
audiovisuais e sonoros, as imagens, entre outros” (cit. por Kripka et al., 2015, p. 58).

Considera-se assim a pesquisa documental enquanto um processo de obtencéo
de dados através de documentos, extraindo-se as informagdes nestes contidas com o
objetivo de compreender um determinado fenédmeno. Kripka et al. (2015) acrescentam
ainda que o procedimento recorre a diversos métodos e técnicas de apreensao,
compreensédo e analise de documentos, podendo ser caracterizado enquanto método
andlise documental quando utilizado autonomamente, enquanto Unica abordagem
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qualitativa. No entanto, podem ainda utilizar-se documentos e analise dos mesmos em
conjunto com outros métodos (Kripka et al., 2015). Também Albarrelo et al. (1997)
afirma que a pesquisa documental pode fazer-se acompanhar de outras técnicas de
investigacdo, sendo exemplo disso o caso do presente estudo em que foi necessario
recorrer a observacao com contexto de sala de aula e posteriormente a andlise de
conteudo para o tratamento da informacé&o recolhida.

Segundo Godoy (1995), a analise documental pode ser feita por via da analise
de conteldo, constituindo-se por duas etapas: numa primeira instancia a escolha,
acesso ou recolha de documentos e depois a sua andlise através da andlise de
conteudo. De acordo com Bardin, Godoy (1995) descreve a andlise de contelldo como
uma técnica metodologica aplicAvel a uma grande diversidade de discursos,
independentemente da sua natureza e/ou suporte. Nesse sentido, o investigador deve
procurar orientar-se segundo dois eixos: a compreensdo do sentido desse discurso da
perspetiva do recetor, e simultaneamente procurar outras significagdes passiveis de
serem interpretadas.

Bardin (2015) apresenta entdo 3 fases elementares da andlise de conteudo: a
pré-analise, a exploracao do material e o tratamento dos resultados.

A fase inicial, de pré-andlise, pode ser considerada enquanto uma etapa de
organizacdo: envolve um primeiro contato com os documentos e informacdes a ser
submetidas a andlise, a sua selecédo e formulacao de hip6teses e objetivos. Aqui 0s
procedimentos e esquema de trabalho, embora devam estar bem definidos, deverédo ser
ainda flexiveis.

Na segunda fase, correspondente a exploragdo do material, deve proceder-se a
escolha de unidades de codificagdo, classificacdo e categorizacdo, no sentido de
agrupar, correlacionar, esquematizar e sistematizar a informagéo. Devera existir um
constante retorno e cruzamento dos dados com a teoria, o que fard com que as
categorias classificadas segundo a unidade de codificagdo escolhida se tornem
gradualmente mais claras e adequadas a intencionalidade do estudo.

Finalmente na terceira fase, o tratamento dos resultados — a inferéncia e
interpretacdo, é procurada a validagéo e significacdo dos resultados. Também durante
a interpretacdo dos dados devera haver retornar-se aos referentes tedricos pertinentes
a investigacao, sendo a relagdo entre os dados obtidos e a fundamentacéo tedrica o
suporte basilar dos sentidos dados a interpretacdo. O autor lembra ainda que embora
deva existir o seguimento das 3 fases descritas, a forma como estas sao conduzidas
pode ser muito variada, havendo uma grande diversidade de abordagens. (Bardin,
2015).

Relativamente a fase de implementacao do estudo em contexto de estagio,
recorreu-se a observacdo direta de ambas as turmas sendo a recolha de dados
realizada através de grelhas de observacdo onde se atentou a diversos parametros
divididos nas seguintes categorias: espacgos/materiais/equipamentos/recursos,
diferengas comportamentais/ambiente de trabalho, tempo de realizagéo das atividades,
desempenho ao longo das atividades e apreciacdo dos resultados/trabalhos finais. De
forma a compreender qual o impacto do espaco e sua disposicdo nos parametros acima
enumerados, uma das turmas permaneceu enquanto grupo de referéncia mantendo-se
por isso a disposi¢éo original da sala ao longo de todo o processo.
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6.3 Participantes

A investigagdo contou com a integragdo de duas turmas do 6° ano de
escolaridade do 2° ciclo do ensino basico.

Seguiu-se a realizacdo de uma caracterizacdo de ambas as turmas, em torno
nomeadamente do contexto socioecondmico e familiar, dos indicadores
socioprofissionais e habilitag6es dos pais/EE, da relacdo escola-familia-comunidade, do
padrdo comportamental, do ano de escolaridade, dos casos de necessidades de saude
especiais e da relacdo dos alunos com as disciplinas de EV e ET. Os dados
apresentados foram facilitados pela escola na qual se realizou o estagio, sendo que 0s
questionarios referidos foram realizados pela propria institui¢éo.

Uma das turmas é composta por 22 alunos com idades entre os 10 e 12 anos,
10 rapazes e 12 raparigas, do 6° ano de escolaridade, sem retencbes em anos
anteriores. As nacionalidades existentes sdo a portuguesa, a brasileira e a ucraniana.
Existem 3 alunos com necessidades educativas assinalados e 4 alunos com ASE (Acéo
Social Escolar). Passando aos dados resultantes do questiondrio, a situagdo mais
favordvel para a aprendizagem enunciada é a escola (36,4%), falando-se
frequentemente do estudo/escola em casa (68,2%). A maioria tem computador em casa
com acesso a internet (72,7%) e tem ajuda no estudo (54,5%). Em relacdo aos habitos
e objetivos de estudo, a maioria estuda diariamente (81,8%), em casa (63,6%), com
ajuda (54,5) e pensa estudar até ao Ensino Superior (90,9%). A disciplina mencionada
mais frequentemente enquanto favorita € a Matemética (18,2%) mas também enquanto
a menos apreciada (9,1%). Seguindo para os Encarregados de Educacgdo, na maioria
dos casos é a mae (77,3%), de seguida o pai (18,2%), mas ha ainda casos que é a avo
(4,5%). A nacionalidade é principalmente portuguesa (86,4%), surgindo também a
nacionalidade brasileira (9,1%) e ucraniana (4,5%). A formacdo académica varia
maioritariamente entre a Licenciatura (27,3%), Basico (22,7%), e Mestrado (18,2%). A
situacao profissional € na generalidade o trabalho por conta de outrem (68,2%).

A outra turma é composta por 22 alunos com idades entre os 10 e 12 anos, 14
rapazes e 8 raparigas, sem retencdes em anos anteriores, havendo, no entanto, uma
negativa no ano anterior na disciplina de Portugués. As nacionalidades existentes sdo
a portuguesa e a brasileira. Existem 2 alunos com necessidades educativas assinalados
e 4 alunos com ASE (Acdo Social Escolar). Passando aos dados resultantes do
guestionario, as situacdes mais favoraveis para a aprendizagem enunciadas sdo com
um explicador (31,8%) e sozinho(a) (31,8%). A maioria tem computador em casa com
acesso a internet (86,4%) e tem ajuda no estudo (63,6%). Em relacdo aos hébitos e
objetivos de estudo, a maioria estuda diariamente (45,5%), em casa (59,1%), com ajuda
(63,6%) e pensa estudar até ao Ensino Superior (63,6%). As disciplinas mencionadas
mais frequentemente enquanto favoritas sdo a Educacado Fisica (9,1%), as Ciéncias
(9,1%) e a Educacéo Visual (9,1%), e as menos apreciadas a Matematica (9,1%) e a
Educacao Tecnolédgica (9,1%). Seguindo para os Encarregados de Educacdo, na
maioria dos casos é a mae (68,2%), de seguida o pai (18,2%), mas ha ainda casos que
€ a avo (9,1%). A nacionalidade é principalmente portuguesa (86,4%), surgindo também
a nacionalidade brasileira (13,6%). A formacdo académica varia maioritariamente entre
o Ensino Secundario (31,8%), o Ensino Basico (22,7%) e a Licenciatura (13,6%).
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7. Resultados

7.1 Apresentacédo e Analise dos dados

Sdo apresentados, de seguida, os dados obtidos ao longo da investigacao.
Procurando-se uma organizagdo dos mesmos, sdo primeiramente introduzidos os
dados resultantes da recolha de plantas: o levantamento de espagos educativos (anexo
7), o levantamento de plantas de salas de aula a ser atualmente utilizadas para a
lecionacédo de EV e ET (anexo 8) e a recolha de modelos alternativos (anexo 9).
Posteriormente, sdo apresentados dados obtidos através das grelhas de observagéo
aplicadas durante a fase de implementacao do estudo em contexto de estagio (anexo
12).

7.1.1 Recolha de plantas

Comecando pelo levantamento de espacos educativos (anexo 7) — escolas e
salas de aula —, considerando-se nesta recolha a ordem cronolégica e evolutiva dos
espagos, bem como a sua contextualizagdo historica e social (anexo), e de forma a
seguir os critérios da analise de conteudo na organizagdo do material recolhido, apos a
pré-analise e selecdo dos documentos, realizou-se numa primeira fase a classificagcao
e categorizacdo dos mesmos:

Tabela 1 — Levantamento de espac¢os educativos (escolas e salas de aula)

Figura Titulo Descrigao

1,2,3e4 Colégios do séc. XIX Exemplos de instituicbes escolares que marcaram
o séc. XIX

5e6 Propostas de salas de aula Exemplos de propostas de salas de aula

nao tradicionais

(estrutura e disposicédo) diferentes das salas
tradicionais

7 Escola-casa Exemplo das habitagdes docentes que serviam
simultaneamente de espago para lecionar

8 Escolas do Plano dos Escolas primarias portuguesas integradas no

Centenarios Plano dos Centenarios

9e10 Escolas de area aberta Escolas construidas seguindo o Projecto
Normalizado P3 ou a escola de area aberta

11 Edificios pavilhonares Escolas construidas seguindo a tipologia
pavilhonar

12e 13 Salas de aula do futuro Ambientes Educativos Inovadores atualmente em
funcionamento em instituigdes educativas
portuguesas

14 e 15 Modelo de salas de EV e ET Modelo de salas de EV e ET atualmente em vigor
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De seguida, avangou-se para a criacdo de codigos no sentido de facilitar o
cruzamento, correlacdo e analise do material recolhido. Cruzando-se os dados
recolhidos com o enquadramento teérico de forma a adequar as unidades de analise a
intencionalidade do estudo, considerou-se relevante considerar a data de construcéo
dos espacos educativos, as suas caracteristicas fisicas e organizacionais e o contexto

educacional correspondente ao seu periodo de construcao:

Tabela 2 — Organizacdo dos espacos educativos (escolas e salas de aula) recolhidos

Titulo Data de Caracteristicas Contexto educativo
construcéo fisicas/organizacionais
Colégios do séc. Séc. XVI - XIX - Edificios sélidos e fechados ao - Surgimento da escolaridade

XIX

Propostas de salas Séc. XIX - XX

de aula ndo
tradicionais

Escola-casa Séc. XIX

Escolas do Plano
dos Centenarios

Escolas de area

aberta
Edificios Década de
pavilhonares 60 - 80

Década de 40

Década de 70

exterior;
- Sistema do pandptico;

- Predominancia de formas retilineas,

retdngulos e quadrados;
- Disposicao tradicional.

- Espacos abertos e flexiveis;

- Formas hexagonais ou
arredondadas, sem estrato;

- Mobiliario leve.
- Auséncia de separagao entre o
espacgo de servigo

publico/educacional e espago de
atividade doméstica/privada.

- Homogeneizagéo das construgdes

escolares;

- Escolas-sala de aula, de pequena
dimensao, minimalistas e racionais;

- Disposicao tradicional.

- Espacos abertos e polivalentes;

- Promocao do convivio e interagao;

- Abertura a comunidade.

- Homogeneizagéo das construgdes

escolares;

- Pavilhdes ou Blocos organizados de
acordo com as diferentes atividades

funcionais;
- Mobiliario leve e empilhavel;
- Disposicao tradicional.

obrigatéria;

- Surgimento de espacos
fechados destinados a
educacgao;

- Procura por modos de ensino
economicos e eficazes.

- Uso tradicional dos novos
espacgos construidos.

- Expansao da educagéao
popular;

- Desaparecimento progressivo
da escola-casa.

- Escola de Elite;

- Escolas ao servigo do Estado
Novo;

- Falta de formacgao de
professores;

- Retrocesso do ensino.

- Reforma Veiga-Simao;

- LBSE;

- Extensao da escolaridade
obrigatéria;

- Inovagao pedagogica
incompativel com a realidade do
Sistema Educativo portugués;

- Escola de Massas;
- Curriculos uniformizados.
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Salas de aulado  Atualmente - Espacgos polivalentes (estimulantes, - PASEO;

futuro em vigor reflexivos, cooperativos ou - AE:
individuais e privados); - Valorizag&o da aprendizagem
- Zonas de trabalho diversas; ativa;
- Distribuidas por 35 instituigdes.
Modelo de salas de Década de - Salas polivalentes com sala de apoio;- Programa e metas
EVeET 60 - 80 / - Capacidade para 1 turma (27 a 30  curriculares;
Modernizagéo utilizadores); - Fim do par pedagdgico;
PMEES - Equipamento, mobiliario e légica de - Fim da disciplina de EVT;
organizagao idéntico em todos os

- Contradi¢des organizacionais

2003 - 2016
espacgos. das disciplinas de EV e ET.

A partir da correlagéo entre espacos recolhidos e as informagdes obtidas através
do levantamento dos mesmos, foi possivel relacionar o surgimento do modelo de escola
tradicional — quer em termos formais como organizacionais — e a sua aplicacédo a
periodos em que o0s objetivos educacionais passaram pela procura pela
eficacia/produtividade, pela necessidade de controlo, vigilancia, fragmentacédo e
classificacdo e pela uniformizacgéo curricular, sendo os Colégios do séc. XIX, as Escolas
do Plano dos Centenarios e os Edificios pavilhonares ilustrativos destas caracteristicas.
Destacou-se ainda, no contexto portugués (Escolas do Plano dos Centenérios e
Edificios pavilhonares) a o recurso a projetos normalizados resultando na
homogeneizagéo das construgdes escolares a nivel nacional. Contemporaneos a estes
cenarios, identificaram-se igualmente tentativas de romper com o modelo tradicional a
procura pela inovacdo pedagogica — as Propostas de salas de aula néo tradicionais e
as Escolas de area aberta —, no entanto, verificou-se igualmente, em ambos 0s casos,
a sua incompatibilidade com o contexto educativo em que se inseriram e, por isso, a
sobreposicéo ou retorno ao modelo tradicional.

Contrariamente, durante periodos em que 0s objetivos educacionais apontam
para um curriculo aberto e dissociado do Programa, para a promocao da autonomia do
aluno na construgdo do seu proprio conhecimento e para a preocupagdo em garantir
uma base humanista com uma proposta pedagogica cada vez mais voltada para as
questdes em torno da cidadania — como é o caso atualmente —, surgem modelos como
as Salas de aula do futuro. No entanto, ndo se verificou a generalizacao deste tipo de
espacos, existindo apenas em cerca de 35 instituices educativas portuguesas.

Quanto ao Modelo de salas de EV e ET, embora se se tenha verificado possivel
a relacdo com os exemplos primeiramente descritos — por coincidirem originalmente,
guer na data de construg&o, quer no projeto de modernizagdo, com contextos educativos
caracterizados pela uniformizagdo curricular, organizacional e formal — confirmou-se
igualmente que estes espagos coincidem com o contexto educativo atual,
representando por isso possiveis contradicbes entre o modelo e as necessidades
educativas a que deve responder.

Avancando para o levantamento de plantas de salas de aula a ser atualmente
utilizadas para a lecionacdo de EV e ET (anexo 8), no processo de organizacdo do
material recolhido, atentou-se aos seguintes aspetos:

- Estruturais, se as salas de aula sdo espacos especificamente designados ao nucleo
de EV e ET;

48



- Equipamento e mobiliario, se as salas de aula contém o conjunto de equipamento e
mobiliario previsto para as disciplinas de EV e ET (bancadas, lavatérios e espaco de
armazenamento de equipamentos e materiais;

- Acessibilidade, se o conjunto de equipamento e mobiliario previsto para as disciplinas
de EV e ET se encontra acessivel/ € possivel a sua utilizacdo de forma adequada;

- Configuracao/organizacédo do espaco, se as salas de aula se encontram dispostas de
acordo com o modelo tradicional (disposicdo em filas e colunas).

Tabela 3 — Levantamento de plantas de salas de aula a ser atualmente utilizadas para a
lecionacdo de EV e ET

N° de plantas N° de salas N° de salas com N° de salas com o N° de salas com
recolhidas de equipamento e equipamento e disposicao
EV e ET mobiliario necessario mobiliario tradicional
acessivel
12 9 9 2 9

Foi entédo possivel verificar que das 12 plantas recolhidas 3 casos representam
situacdes em que as disciplinas de EV e ET sao lecionadas em salas de aula regulares
€ por isso sem acesso ao conjunto de equipamento e mobilidrio previsto para as
mesmas. No entanto, apesar das restantes salas serem espagos especificamente
designados ao nucleo de EV e ET, contendo o conjunto de equipamento e mobiliario
previsto para as disciplinas, na maioria — 9 dos 12 espacgos — a forma como é utilizado
o espaco € tendencialmente feita da forma tradicional, muitas vezes estando as
bancadas que permitiriam trabalhos de cariz mais manual encostadas as paredes ou as
zonas de arrumacao e por isso inutilizaveis.

Finalmente, na organizacdo do material recolhido correspondente aos modelos
de escola alternativos (anexo 9), procurou-se compreender a relacdo entre as
caracteristicas fisicas e organizacionais destes espacos e os ambientes educativos que
0s caracterizam:
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Tabela 4 — Recolha de modelos alternativos

Titulo Caracteristicas Ambiente educativo
fisicas/organizacionais
)Cé)e(ﬂtro de Estudos Jo&o - Espagos amplos; - Interagao entre alunos;
- Espacgos destinados a grupos mais - Interagao entre
pequenocs; professores/planificagdo conjunta;
- Grupos de 50 a 60 alunos orientados - Promocgao do trabalho
por 3 professores. cooperativo;
- Transdisciplinaridade.
Escola Secundaria - Construgao modular flexivel; - Exploragao de formas
Schmuttertal - Clusters de 5 turmas com acesso a  alternativas de pedagogia;
um “espaco facilitador’/area aberta; - Métodos de aprendizagem
autorresponsaveis;
- Promocgéo do trabalho de equipa.
Escola Cheré Botha - Construgdo adaptada ao clima local; - Educacéo inclusiva;
- Espacgos exteriores sociais em todos - Promogao de competéncias
os blocos; sociais.
Escola Secundaria @restad - Ambientes de estudo abertos: - Multidisciplinaridade;

- Aprendizagem baseada em TI;
- Ambientes adaptaveis as

- Amplo atrio que permite a interagdo  necessidade dos seus usuarios.
social entre pisos.

- Zonas de estudo flexiveis:

Escola Secundaria Schorge - Construgao adaptada ao clima local; - Abertura & comunidade;

Cen

- Semelhanga as habitagdes locais e a - Promogao do trabalho coletivo.
uma aldeia;

- Salas de aula tradicionais;
- Amplo patio publico central.

tro de formagéo DESI - Construgéo adaptada ao clima local; - Organizagéo mais livre e
- Edificio pequeno com tipologia adptavel a diferentes cenarios;
semelhante a uma aldeia; - Promogao de dindmicas de
- Auséncia de mesas e cadeiras. grupo.

Partindo da analise dos exemplos de modelos alternativos recolhidos, embora
pertencam a contextos culturais, sociais, politicos e econdmicos distintos, foi possivel
detetar diversas semelhancas entre estes quer em termos fisicos e/ou organizacionais,
quer na forma como esses aspetos promovem determinados ambientes educativos.

Em termos arquiteténicos, destacou-se, de um modo geral, a valorizacdo de
espacos centrais e/ou abertos destinados a interacdo social, a existéncia de espacos de
estudo mais abertos e flexiveis que se afastam do modelo e disposi¢ao tradicional da
sala de aula — a excecédo da Escola Secundaria Schorge que mantém as salas de aula
tradicionais —, e ainda o0 recurso a construgfes que atendem as caracteristicas e
necessidades especificas do seu contexto — clima, escala, recursos e cultura— como é
o caso da Escola Cheré Botha, da Escola Secundaria Schorge e do Centro de formacéao
DESI.
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Relativamente aos aspetos organizacionais, verificou-se um afastamento do
recurso exclusivo ao grupo/turma enquanto unidade de referéncia de organizacdao,
passando a prever-se espacos destinados ao trabalho individual, de pequenos grupos,
ou mesmo de grupo/turma, mas também espacos abertos e destinados a grupos
maiores.

Quanto aos ambientes educativos, as caracteristicas fisicas e organizacionais
dos espacos recolhidos traduzem-se, em todos 0s casos, na promoc¢ao da interacéo, do
trabalho de equipa, da colaboracéo e cooperacdo. Na maior parte dos casos, destacou-
se ainda a promocéao da Transdisciplinaridade e Multidisciplinaridade e a exploracdo de
modelos pedagdgicos alternativos ao tradicional.

7.2.2 Implementacé&o do estudo

De forma a facilitar a leitura dos dados fez-se primeiramente uma andlise de
acordo com o0 modo como estdo os parametros agrupados nas grelhas de observacao
(anexo 12) relativamente as varias disposicoes testadas: a disposicdo por ilhas de
trabalho (figura 53), a disposi¢cdo em semicirculo (figura 52), a disposicdo em U (figura
54) e a aula no exterior (figura 55), sendo os resultados destas comparados aos da
disposicao tradicional.

Tabela 5 - Espago/Materiais/Equipamentos/Recursos

Espac¢o/Materiais/[Equipamentos/Recursos

A sala/espago de aula esta bem organizada

O espago é adequado para a realizagao da atividade

Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para realizar a
atividade

Os equipamentos sao utilizados de forma segura

Os alunos podem circular pelo espago
Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos

A disposicéo do espaco facilita o trabalho do professor (circulagao pelo espaco,
acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)

A distribui¢cdo dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem

Relativamente ao grupo Espaco/Materiais/Equipamentos/Recursos, verificou-se
em todas as disposicdes testadas a organizacdo do espaco e a sua adequacdo a
atividade, bem como a seguranca na utilizacdo dos equipamentos.

Na disposicéo por ilhas de trabalho, foi possivel a circulacdo dos alunos pelo
espaco, a partilha de materiais e a circulagdo e acompanhamento dos trabalhos dos
alunos por parte do professor. Também a disposi¢édo dos alunos se verificou adequada
as atividades de aprendizagem implementadas.
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A disposicao em semicirculo possibilitou igualmente a circulacao pelo espaco e
partiiha de materiais, facilitou o trabalho do professor e adequou-se a atividade
implementada.

A disposicdo em U, embora tenha permitido a partilha de materiais e facilitado o
trabalho do professor, ndo permitiu a circulacéo dos alunos pelo espag¢o nem se verificou
adequada a atividade implementada.

A aula no exterior permitiu a circulacao pelo espaco, a partilha de materiais e
adequou-se as atividades implementadas. No entanto, ndo facilitou o trabalho do
professor na circulacdo e acompanhamento dos trabalhos dos alunos.

Em todas as atividades implantadas com a disposicdo tradicional os alunos ndo
conseguiram circular pelo espaco nem partilhar materiais e o trabalho do professor —
circulagcéo pelo espaco, acompanhamento dos trabalhos dos alunos —néao foi facilitado.
A distribuicdo dos alunos também ndo foi adequada as atividades de aprendizagem
implementadas.

Tabela 6 - Diferencas Comportamentais/Ambiente de trabalho

Diferengas Comportamentais/Ambiente de trabalho

E promovido um clima de bem-estar relacional
Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz
E frequente a necessidade de demonstragdo de autoridade/assertividade na gestéo da aula

E necessaria a reacdo e adaptacéo da atividade as alteragdes de atencdo dos alunos

E necessaria a alteragéo da distribuicdo dos alunos pelo espaco

Em relacdo ao grupo Diferengas Comportamentais/Ambiente de trabalho, em
todas as disposicdes se verifica a promog¢éo de um clima de bem-estar relacional e ndo
existiu a necessidade de adaptar a atividade as alteragfes de atencdo dos alunos.

Na disposicao por ilhas de trabalho n&o foi necesséria a alteracéo da distribuicao
dos alunos pelo espaco. No entanto, numa das aulas os comportamentos néo foram
geridos de forma eficaz e em duas aulas foi frequente a necessidade de demonstragéo
de autoridade/assertividade na gestdo da aula. Nas aulas em que se realizaram as
mesmas atividades, mas com a disposi¢ao tradicional, nao foi necessaria a adaptacao
da atividade as alteragfes de atencdo dos alunos nem a alteragéo da distribuicdo dos
alunos pelo espaco e os comportamentos foram geridos de forma eficaz. No entanto,
verificou-se em duas aulas a frequente a necessidade de demonstracdo de
autoridade/assertividade na gestéo da aula.

Na disposicdo em semicirculo, ndo foi necesséria a adaptacéo da atividade as
alteracbes de atencdo dos alunos nem a alteracdo da distribuicdo dos alunos pelo
espaco, os comportamentos foram geridos de forma eficaz e ndo se verificou frequente
a necessidade de demonstracéo de autoridade/assertividade na gestdo da aula. Na aula
em gue se realizaram as mesmas atividades, mas com a disposic¢éo tradicional, n&o foi
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necessaria a adaptacdo da atividade as alteracdes de atencdo dos alunos, 0s
comportamentos foram geridos de forma eficaz e ndo se verificou a frequente a
necessidade de demonstracdo de autoridade/assertividade na gestdo da aula. No
entanto, foi necesséria a alteracao da distribuicdo dos alunos pelo espaco.

Na disposicdo em U néo foi necesséaria a adaptacdo da atividade as alteracdes
de atencdo dos alunos nem a alteracdo da distribuicdo dos alunos pelo espaco.
Verificou-se, contudo, a frequente a necessidade de demonstracdo de
autoridade/assertividade na gestdo da aula e a dificuldade de gestdo eficaz dos
comportamentos. Em comparacédo, na disposicdo tradicional, apenas se verificou a
frequente a necessidade de demonstracdo de autoridade/assertividade na gestdo da
aula.

Quanto a aula no exterior, ndo foi necesséaria a adaptacdo da atividade as
alteracbes de atencdo dos alunos nem a alteracdo da distribuicdo dos alunos pelo
espaco, os comportamentos foram geridos de forma eficaz e ndo se verificou a frequente
a necessidade de demonstragéo de autoridade/assertividade na gestdo da aula. J& na
aula em que se realizaram as mesmas atividades, mas com a disposic¢éo tradicional, foi
necessaria a alteragéo da distribuicdo dos alunos pelo espago.

Tabela 7 - Tempo de realizacéo das atividades

Tempo de realizagao das atividades

Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos
E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagéo de cada tarefa
E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista

A atividade é realizada dentro do tempo previsto

Relativamente ao grupo Tempo de realizagdo das atividades, em todas as
disposi¢cbes se verificou o respeito pelos ritmos de aprendizagem dos alunos, foi
atribuido o tempo adequado para o treino e realizacdo das atividades e as atividades
foram realizadas dentro do tempo previso. Também nao foi necessario em nenhum dos
casos alterar as atividades previstas.
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Tabela 8 - Desempenho ao longo das atividades

Desempenho ao longo das atividades

Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades

Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago
E promovida a autonomia dos alunos
E promovida a interagdo entre pares

E promovida a interagdo com os alunos

Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio e
resolugao de problemas

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas proprios de trabalho

Relativamente ao grupo Desempenho ao longo das atividades, em todas as
disposic¢des se verificou o interesse e envolvimento dos alunos nas atividades, o respeito
pelas normas de higiene e seguranca, a promog¢éo da autonomia dos alunos, a interagéo
com os alunos, a promocao de competéncias de pensamento critico, pensamento
criativo e raciocinio e resolucdo de problemas e o0 desenvolvimento de
métodos/sistemas proprios de trabalho. No entanto, na disposic¢do tradicional, ndo se
verificou a promoc¢ao da interacdo entre pares.

Tabela 9 - Resultados/ Trabalhos finais

Resultados/ Trabalhos finais

Os resultados dao resposta aos exercicios propostos

A elaboragéo das atividades foi limitada pela falta de acesso a
equipamentos/recursos/materiais

A elaboragéo das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas

A elaboragao das atividades foi limitada pela disposi¢ao do espaco

A elaboragao das atividades foi limitada pela disposi¢ao dos alunos no espago

Quanto ao grupo Resultados/ Trabalhos finais, em todas as disposicbes os
resultados déo resposta aos exercicios propostos.

Na disposicéo por ilhas de trabalho, verificou-se em duas aulas a limitagdo das
atividades pela falta de acesso a equipamentos/recursos/materiais, uma vez pela
disposicdo do espaco e outra pela disposicdo dos alunos no espaco. Nas aulas em que
se realizaram as mesmas atividades na disposicao tradicional, verificaram-se em duas
aulas a limitac&o das atividades pela falta de acesso a
equipamentos/recursos/materiais, pela disposicdo do espaco e pela disposicdo dos
alunos no espaco.
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Na disposi¢cdo em semicirculo os resultados ndo deram resposta aos exercicios
propostos e a atividade foi limitada pela disposicdo dos alunos no espaco. Ja na
disposicao tradicional, a atividade foi limitada pela disposicdo do espaco e pela
disposicao dos alunos no espaco.

Na disposicdo em U os resultados ndo deram resposta aos exercicios propostos
e a atividade foi limitada pela disposicdo do espaco e pela disposicdo dos alunos no
espaco. Na disposicao tradicional as atividades foram limitadas pelo espaco onde foram
realizadas, pela disposicéo do espaco e pela disposi¢céo dos alunos no espaco.

Na aula no exterior verificou-se a limitacdo da atividade por falta de acesso a
eguipamentos/recursos/materiais, pela disposicdo do espaco e pela disposicdo dos
alunos no espaco. No caso da disposicéo tradicional as atividades foram limitadas pelo
espaco onde foram realizadas, pela disposicdo do espaco e pela disposicdo dos alunos
no espaco.

Seguindo para o grupo Observagdes, em que se realizou uma breve descrigdo
de alguns aspetos considerados significativos ao longo da implementacdo do estudo,
foi também possivel destacar algumas ideias e categorias de forma a realizar-se o
cruzamento desses dados no sentido de recolher depois a informacdo mais relevante
dai resultante (anexo 12). Verificou-se uma frequente referéncia a questdes
relacionadas com a circulagdo dos alunos pelo espaco, a possibilidade de partilha de
materiais, o nivel de autonomia dos alunos, a possibilidade de entreajuda entre pares,
a facilidade de circulacdo, supervisdo e acompanhamento do processo de trabalho dos
alunos por parte do professor e a gestdo eficaz dos comportamentos e ainda a
necessidade de adaptacdo da atividade ao espaco.

A disposicdo tradicional revelou assim enquanto principais limitacbes a
impossibilidade de circulagdo dos alunos pelo espago, a partilha de materiais e a
entreajuda entre pares, 0 que impactou nos niveis de autonomia atingidos pelos alunos,
gue acabaram por sentir a necessidade de solicitar a ajuda do professor com mais
frequéncia. Relativamente ao trabalho do professor, a disposicao dificultou também a
circulacao pelo espago e, consequentemente, 0 acompanhamento eficaz dos processos
de trabalho dos alunos e a possibilidade de auxiliar/facompanhar mais alunos em
simultaneo. Também a gestao eficaz dos comportamentos dos alunos foi dificultada em
guase todas as aulas e verificou-se ainda em alguns casos a necessidade de adaptar a
atividade planeada.

A disposicao em U, embora tenha facilitado a supervisdo dos processos, também
dificultou a circulacdo dos alunos, a partilha de materiais e a entreajuda entre pares,
bem como a gestdo dos comportamentos.

A disposicdo em semicirculo permitiu que varios alunos trabalhassem em
simultdneo e esse processo fosse visivel a todos, mas verificou-se pouca participagéo
comparativamente a aula em que se realizaram as mesmas atividades com a disposicao
tradicional, embora se tenha revelado necessaria a adaptacao das mesmas.

Na aula realizada no exterior verificou-se uma maior dificuldade na comunicacéo
eficaz com os alunos e dificuldade no acompanhamento de todos 0s processos.
Comparativamente, a disposicdo tradicional trouxe outras dificuldades, nomeadamente
a necessidade de alterar a disposi¢cdo dos alunos no espaco devido as limitacées de
visibilidade e circulacéo.
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Destacou-se ainda a dificuldade de gestdo de comportamentos e do
acompanhamento de todos os alunos trazida pela realizacédo de tarefas mais praticas e
diversificadas em simultaneo ao longo da mesma aula.

A disposicéo por estacdes de trabalho revelou-se ser a mais eficiente em termos
de resposta as necessidades trazidas pelas atividades implementadas, e por isso
aplicada com mais frequéncia, promovendo a circulagdo dos alunos de forma
organizada pela sala, a partilha de materiais e a entreajuda entre pares que impactou
de forma positiva nos niveis de autonomia dos alunos. Facilitou também o trabalho do
professor em relagéo a circulacdo pelo espaco e o acompanhamento/auxilio de mais
alunos em simultdneo. No entanto, verificou-se também recorrentemente a dificuldade
de gestao eficaz dos comportamentos.

7.2 Discussao dos Resultados

A partir da apresentacdo e sistematizacdo dos dados, procedeu-se a
interpretacdo dos mesmos, procurando-se ndo so a sua validacao e significacao,
mas um continuo retorno e cruzamento com a fundamentacdo teérica que
suporta a presente investigagcao e seus referentes.

O tratamento dos resultados foi assim realizado no sentido de procurar
uma adequacao a intencionalidade do estudo, que se desenvolveu em torno da
questao central “Esta a sala de aula a adaptar-se as atuais abordagens de ensino
nas areas de EV e ET?” e das questdes que desta se desencadearam: “Que
papel tem, ou podera ter, a acdo docente nesta adequacdo dos espacos e/ou
ambientes?” e “Que situacdes/solucdes existem atualmente em realidades
diferentes do contexto portugués?”.

Alinhados a probleméticas levantadas, os objetivos da investigacdo
passam entdo pela compreensdo da evolugdo da configuracdo estrutural e
organizacional das instituicdes escolares desde a Idade Moderna até aos dias
de hoje, pela verificagdo de possiveis alteracfes destas configuracées no
sentido de as atualizar, atentando-se especialmente salas de aula e salas
destinadas as areas de EV e ET, pelo levantamento e comparacdo com
situacdes/solucdes atuais em realidades diferentes da portuguesa consideradas
como bons exemplos, pela comparagédo entre os pontos anteriores de forma a
perceber de que modo estes se relacionam e adaptam entre si e, finalmente,
pela identificacdo de possiveis barreiras para que a adaptacéo aconteca.

De forma a dar resposta as probleméaticas e objetivos estabelecidos, o
levantamento de espacos educativos — escolas e salas de aula —, atentando-se
nesta recolha a ordem cronologica e evolutiva dos espacos e sua
contextualizacao historica e social, confirmou n&o so a origem do modelo escolar
tradicional e suas caracteristicas fisicas e organizacionais, mas também, a luz
do pensamento de Foucault, a sua intrinseca relagdo com o contexto em
historico, social e educativo em que surgiu € com 0S contextos em que
posteriormente continuou a ser aplicado. O espaco fechado destinado a
educacéo, o “predominio geral do retilineo sobre o redondo ou curvilineo, assim
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como dos retangulos e quadrados sobre circulos, espirais ou elipses” (p. 107), a
sala de aula tradicional — “com um grupo homogéneo disposto em filas e fileiras
frente ao professor com seu estrato, mesa e quadro-de-giz” (Frago & Escolano,
2001, p.188) — como modalidade Unica e a preocupac¢ao em multiplicar o nimero
de salas de aula (Manique, 2011, p.42) séo reveladores de tendéncias gerais de
fragmentacao e diferenciacéo, da procura por modos de ensino econémicos e
eficazes e da valorizacdo do controlo e vigilancia. Cruzando-se o levantamento
destes espacos com o enquadramento histdrico e teorico, ao recurso este
sistema e seus mecanismos estdo associados periodos em que 0s objetivos e
contexto educacional passa igualmente pela fragmentacéo e diferenciacdo dos
conhecimentos, “curriculos com objectivos uniformizantes, fruto da
administragcao central” (Carvalho, 2013, p. 166) e pela no¢do do professor
enquanto transmissor de contetdos, tendo o aluno um papel passivo no
processo de ensino/aprendizagem.

A eficacia deste modelo escolar € ainda confirmada, ndo s6 pela sua
permanéncia ao longo do tempo, mas pela sua sobreposicao a tentativas de

Romper com tal isolamento, criando espacos abertos e flexiveis que permitam
formar grupos de diferentes tamanhos, heterogéneos, moveis e ndo dispostos
sempre de acordo com o tradicional modelo de ensino frontal. Essa ideia
propiciou desenhos de salas de aula com formas quadradas, hexagonais ou
arredondadas, sem estrado, um mobiliario leve e recantos ou alvéolos [...] que
facilitam a disposicdo do conjunto tanto para o trabalho individual quanto para o
grande grupo.

(...) Ali onde se construiram edificios de acordo com tal programa, se continuou
fazendo um uso tradicional dos espacos construidos ou, decorrente de repetidas
gueixas sobre a nao-funcionalidade do desenho, fecharam-se os espacos de
comunicacgéo ou abertura (Frago & Escolano, 2001, pp. 117-118).

No contexto portugués é possivel verificar a ilustracdo desta situacao
através do exemplo das Escolas de area aberta, que “a pouco e pouco foram
sendo transformadas no modelo classico” (Oliveira, 2009, cit. por Carvalho,
2013, p. 169), ou mesmo encerradas (Coelho & Ferreira, 2008). Também o
levantamento de plantas de salas de aula a ser atualmente utilizadas para a
lecionacdo de EV e ET é revelador da predominancia do uso tradicional dos
espacos as tentativas de rompimento desses mesmos modelos apontada por
Frago e Escolano (2001), importando referir a verificacdo de duas situacdoes em
gue as disciplinas de EV e ET sao lecionadas em salas de aula regulares e que
na maioria dos casos em que as salas sdo espacos proprios para a lecionacao
das disciplinas de EV e ET — com bancadas, lavatorios, espacgo para arrumacao
de ferramentas e equipamento, etc. — a forma como é utilizado o espaco €
tendencialmente feita da forma tradicional, muitas vezes estando as bancadas
que permitiriam trabalhos de cariz mais manual encostadas as paredes e por
isso inutilizaveis. Ainda relativamente ao cenario portugués, para além das salas
de EV e ET, também os modelos alternativos, como as Salas de aula do futuro,
embora associadas com 0s atuais objetivos educacionais que, em analise aos
documentos estruturantes do sistema educativo, revelam uma vontade de

by

desvinculacdo relativamente a Escola Moderna, n&do se verificam
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suficientemente difundidos a nivel nacional, existindo apenas em cerca de 35
instituicbes educativas portuguesas.

Comparando os exemplos de modelos alternativos recolhidos com as
escolas portuguesas analisadas, a excec¢do das Salas de aula do futuro, verifica-
se um contraste em termos estruturais e organizacionais que, sendo que 0s
primeiros revelam, através dessas caracteristicas, um maior alinhamento com as
atuais abordagens e necessidades educativas: a valorizacdo de espagos
centrais e/ou abertos destinados a interacao social, a existéncia de espacos de
estudo mais abertos e flexiveis que se afastam do modelo e disposicéo
tradicional da sala de aula, o afastamento do recurso exclusivo ao grupo/turma
enguanto unidade de referéncia de organizacao — passando a prever-se espacos
destinados ao trabalho individual, de pequenos grupos, ou mesmo de
grupo/turma, mas também espacos abertos e destinados a grupos maiores —, a
promocao da interacdo, do trabalho de equipa, da colaboracao e cooperacéo, da
transdisciplinaridade e multidisciplinaridade. Partindo desta comparacéo € ainda
possivel destacar uma das maiores diferencas entre a generalidade das escolas
portuguesas e 0s outros exemplos recolhidos de modelos alternativos, sendo
que os segundos foram na sua maioria construidos atendendo as caracteristicas
especificas do seu contexto, enquanto as escolas portuguesas obedecem,
tendencialmente, a modelos uniformizados — estruturais e organizacionais —
difundidos a nivel nacional.

Recorrendo aos resultados obtidos através da implementacdo do
presente estudo em contexto de estdgio, é possivel verificar os efeitos
resultantes da alteracdo do espaco, da disposicdo do espaco e da disposicao
dos alunos pelo espaco. A disposicao tradicional revela-se limitadora de alguns
aspetos que se verificaram ter impacto no desenvolvimento de determinadas
competéncias por parte dos alunos, como a autonomia e o relacionamento
interpessoal — ambas previstas no PASEO e nas AE — nomeadamente pela
impossibilidade de livre circulacdo pelo espaco, de partilha de materiais e de
entreajuda. Contrariamente ao esperado, também a questdo da gestdo de
comportamentos ndo se vé facilitada pela disposicdo tradicional. Ja as
disposicGes promotoras dos aspetos acima mencionados, embora também se
verifigue que n&o auxiliam na gestdo eficaz de comportamentos, contribuem
notoriamente para o desenvolvimento das competéncias enunciadas, indo por
isso ao encontro das atuais abordagens pedagdgicas defendidas pelos
principios orientadores do Sistema Educativo.

Um outro aspeto observado que, embora ndo se encontre previsto no
planeamento metodoldgico do estudo, se considera relevante tendo em conta 0s
pressupostos tedricos em que este assenta, esta relacionado com o
desenvolvimento de determinadas competéncias por parte dos alunos enquanto
resultado do seu envolvimento na organizacdo do espaco. Consultando os
relatorios de aula do Dossier da Pratica de Ensino Supervisionada lll, € possivel
verificar um crescente envolvimento por parte dos alunos na arrumacgéo e
organizacgéo do espaco — no inicio e no final da aula em que o espaco € colocado
na sua disposicao original — confirmado as consideracgdes tecidas por Durli &

Brasil (2012) relativamente a promoc&o de “processos de interacio, relagao,
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construgdo, autonomia, responsabilidades, entre outras possibilidades” (p. 123)
resultante do envolvimento dos alunos, em conjunto com o professor, na
organizagéo do espaco. Considera-se o desenvolvimento de competéncias em
torno da responsabilidade, ética e integridade especialmente revelante tendo em
conta os objetivos educacionais que apontam para uma educacgéo cada vez mais
voltada para a cidadania.

8. Conclusao

A partir da andlise dos dados obtidos, € possivel verificar uma clara
distincdo entre os espacos mais tradicionais — que sdo tendencialmente
fechados em torno de si proprios, permeados por formas retilineas, retangulares
ou quadrangulares ou obedecendo a légica do pandptico, valorizando dessa
forma questbes de controlo e vigilancia, havendo uma tendéncia geral para
fragmentacdo e diferenciacdo de cada espaco e suas atividades (Frago &
Escolano, 2001; Foucault, 2021) — e os modelos que atualmente se afastam do
tradicional — que, por oposicdo, priorizam espacos abertos, comunitarios,
transparentes e flexiveis, promotores da multidisciplinaridade, do trabalho
auténomo, colaborativo e cooperativo (Frago & Escolano, 2001; Sauer, s.d.;
Alves & Cabral, 2017).

Embora se conclua que os modelos alternativos ao tradicional estudados
se encontrem alinhados as abordagens pedagdgicas atuais, oferecendo uma
resposta mais adequada as necessidades educativas que se levantam no
presente contexto educativo, a analise as escolas portuguesas e seu percurso —
atentando-se a ordem cronolégica e evolutiva dos espagos — revela uma
predominéancia do modelo tradicional, confirmando as considera¢des tecidas por
diversos autores relativamente ao atraso do pais na transicdo do ensino do
século XX para o século XXI, permanecendo o recurso a um modelo escolar
considerado j4 esgotado. O mesmo se verifica através do estudo do caso
particular dos espacos destinados as disciplinas de EV e ET, que pelo seu cariz
pratico requerem um conjunto de condicdes que deem resposta as suas
especificidades, e sendo a sala de aula um exemplo concreto que traduz o
modelo organizacional da escola e praticas pedagdgicas, a sua disposicdo na
grande maioria dos espacos recolhidos ndo sofreu alteracdes significativas.

N&o sendo possivel uma reformulacdo total e imediata do modelo
organizacional e da prépria estrutura escolar, é, no entanto, possivel procurar
compreender que papel pode ter a acdo docente a adequacao dos espacos a
promocdo dos ambientes educativos desejados. Assim, recorrendo aos
resultados obtidos através da implementacdo do presente estudo em contexto
de estagio, € possivel verificar os efeitos resultantes da alteracéo do espaco, da
disposicdo do espacgo e da disposicdo dos alunos pelo espago. Embora se
reconhecam as limitacdes que se colocam a agéo docente, e ndo se limitando a
transformacao dos ambientes educativos a organizacao do espaco, foi possivel
concluir que a disposicéo tradicional, nas disciplinas de EV e ET, se revela
frequentemente limitadora da promocéao e desenvolvimento de competéncias
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relacionadas com a autonomia, com a colaboracéo e cooperacéo e do trabalho
do professor. Contrariamente, outro tipo de configuragcbes, mostrando-se a
disposicdo em grupos ou ilhas de trabalho especialmente eficaz, s&o
facilitadoras de dinamicas de maior interacdo, havendo igualmente uma maior
aproximag&o aos modelos alternativos estudados.

Fazendo-se cruzar estas considera¢cdes com os documentos orientadores
do Sistema Educativo atualmente em vigor, é possivel identificar uma intencéo
de desvinculacdo das concecdes que fundamentam a educacdo da Escola
Moderna, materializada através dos espacos educativos que as integram.
Denota-se ainda a valorizagdo das areas de EV e ET, consideradas areas do
conhecimento essenciais para o desenvolvimento global e integrado dos alunos
e em concordancia com as diferentes areas de competéncias do Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (Ministério da Educacgéo, 2017). No
entanto, embora o quadro legal se apresente favoravel ao processo de inovacao
educativa, e para além dos obstaculos que representam as caracteristicas fisicas
dos espacos escolares jA mencionadas, Cosme e Trindade (2022) alertam para
a necessidade de considerar outros fatores que levantam barreiras ao
desenvolvimento desse processo, fatores esses relacionados com 0s modos, as
estratégias e as praticas de gestdo e administracdo das escolas. Diversos
autores apontam ainda para a limitada atencao para a utilizacdo do espaco fisico
enquanto uma ferramenta pedagoOgica na atual formacdo de professores
(Aquinord & Araujo, 2013; Costa et al., 2015; Lackney, 2008). Assim, conclui-se,
em concordancia com Noévoa (2018) que as tentativas de renovagdo da
pedagogia, dos métodos utilizados e dos principios promovidos ndo acontece
devido a incompatibilidade com o atual ambiente escolar, que ndo é favoravel a
essas transformacdes, encontrando-se a cultura escolar enraizada em moldes
do passado. Nesse sentido, a extensdo do pensamento de Foucault ao campo
da educacédo revela-se ainda hoje pertinente na analise da intrinseca relacao
entre o espaco, os ambientes educativos e seus intervenientes.

O mundo mudou, mas a escola continua em moldes do passado; pouco
adiantara mudar o espaco fisico das escolas se ndo se mudarem as praticas
docentes, e vice-versa. Nao se alcancam praticas inovadoras, interdisciplinares
se ndo houver condigbes fisicas para que elas ocorram (Aquinord & Araujo,
2013, p. 245).

E ento possivel, & luz do pensamento de Foucault, identificar a existéncia
de espacos e mecanismos remanescentes da Modernidade e de como estes
aspetos podem condicionar os ambientes educativos e limitar as intengdes das
atuais abordagens pedagogicas. No entanto, € recorrendo as teses tecidas pelo
autor que € igualmente possivel reconhecer as possibilidades de agédo dos
intervenientes na comunidade escolar na procura de uma desvinculagao das
concecOes que fundamentam a Escola Moderna.

A partir do trabalho de investigacéo realizado é ainda possivel apontar
diversas formas de lhe dar continuidade. Ainda em torno das problematicas e
objetivos definidos para o estudo, indica-se a possibilidade de procurar
compreender a forma como os professores encaram o espaco fisico da sala de
aula, no sentido de perceber se este € visto enquanto um recurso pedagogico-
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didatico, bem como a obtencdo de informacao recolhida em torno de situacfes
semelhantes — em que foi possivel observar os efeitos da alteracdo da
disposicéo do espaco da sala de aula durante as disciplinas de EV e ET — para
gue se possa cruzar com os resultados conseguidos.

Em relacdo a extensdo para além das problematicas e objetivos definidos
para o estudo, considera-se relevante uma reflexdo em torno de quais deverao
ser os futuros modelos de producdo de ambientes educativos, devera existir um
total afastamento dos modelos uniformizados? De que forma se podem envolver
os professores, mas também os alunos na ativa producéo dos seus ambientes
de ensino/aprendizagem?

No caso das disciplinas de EV e de ET revela-se ainda especialmente
necessario considerar que espacos deverdo ocupar, concluindo-se que se
devera evitar os limites colocados pela normatividade das salas de aula
tradicionais, devera a redefinicdo destes espacos passar pelo esbatimento dos
limites entre disciplinas? Pela desmaterializacdo da sala de aula e seu atual
modelo organizacional?

A partir da questao da possibilidade de desmaterializacdo da sala de aula
surge igualmente o interesse em retroceder as transformacfes trazidas aos
ambientes educativos pela recente situacdo pandémica — em que os alunos
foram obrigados a estudar a partir de casa e, deixando de ser possivel uma
uniformizagéo e controlo do espaco e das condicbes em que decorre 0 processo
de ensino/aprendizagem durante um longo periodo de tempo, para depois se
retornar a educacao coletiva em espacos que permaneceram inalterados —, que
impacto terdo essas transformacdes nos ambientes educativos futuros, que
papel terd a educacdo coletiva e as tecnologias digitais, e que lugar ocuparao as
disciplinas de EV e de ET nesses cenarios.

Finalmente, relativamente aos estagios realizados ao longo do mestrado,
para além de se reconhecer a sua imprescindivel contribuicdo para a realizacao
do trabalho de investigacao, possibilitando colocar em prética as hipéteses que
se foram levantando e retirar dai relevantes ilacdes para a construcao do estudo
realizado, importa referir a sua importancia enquanto espaco promotor da
exploracdo da acdo docente nas suas diversas possibilidades, resultando dai a
superacdo de inumeros desafios inerentes a docéncia e um continuo
crescimento profissional e pessoal. A par dos estagios, considera-se que a
preparacao que é realizada durante o decorrer do mestrado contribui igualmente
para uma base formativa assente no desenvolvimento e aprofundamento dos
conhecimentos e competéncias pedagodgico-didaticas gerais e especializadas da
area de EV e ET, oferecendo importantes ferramentas para enfrentar as
constantes mudancas e diversidade da escola atual e seus desafios, bem como
para o continuo desenvolvimento profissional.
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Anexo 4

07/11/23, 00:55

M Gmail

— Autorizacéo do Ministério da Educacéao

Gmail - Monotorizag&o de Inquéritos em Meio Escolar: Inquérito n® 1286700001

Monotorizacédo de Inquéritos em Meio Escolar: Inquérito n° 1286700001
1 mensagem

mime.noreply@min-educ.pt <mime.noreply@min-educ.pt>

Para: teresadaragao@gmail.com

Exmo(a)s. Sr(a)s.

O pedido de autorizagao do inquérito n.° 1286700001, com a designagao Grelha de Observagédo, registado em 04-
03-2023, foi aprovado.

Avaliagédo do inquérito:

Exmo.(a) Senhor(a) Teresa D'Aragédo e Moura Braganga dos Santos

Cumpre-nos informar que o pedido de realizacéo de inquérito em meio escolar é aprovado uma vez que,
submetido a analise, cumpre os requisitos, devendo atender-se as observagdes aduzidas, sendo dado
conhecimento das mesmas ao/a orientador/a responsavel pelo estudo/investigacdo académica.

Com os melhores cumprimentos

José Carlos Sousa

Diretor de Servigos

DGE

Observagdes:

a) Arealizagdo dos Inquéritos fica sujeita a autorizagao das Diregdes dos Agrupamentos de Escolas do
ensino publico a contactar para a realizagao do estudo. Merece especial atengdo 0 modo, o momento e
condi¢des de aplicacéo dos instrumentos de recolha de dados em meio escolar, parque onerosos e
revelando sensibilidade, devendo fazer-se em estreita articulagdo com as Diregdes dos Agrupamento de
Escolas.

b) Deve considerar-se o disposto legal em matéria de garantia de anonimato dos sujeitos e da sua nao
identificabilidade, confidencialidade, protegéo e seguranga dos dados a recolher e tratar no presente estudo,
devendo prever-se medidas adequadas e especificas para a defesa dos direitos fundamentais e dos
interesses do titular dos dados. Deste modo, procura-se garantir o tratamento licito dos mesmos e a
conformidade com os termos procedimentais indicados e legislagdo em vigor. Considerados os documentos
que foram anexados e para efeitos da protecdo de dados a recolher junto dos inquiridos resultam obrigacdes
que o responséavel se propbe cumprir, enunciadas nos documentos apresentados. Destas deve dar
conhecimento a todos os inquiridos e a quem intervenha na recolha e tratamento de dados. E obrigatorio
recolher o consentimento inequivoco, informado e esclarecido, junto dos inquiridos, titulares dos dados.
Recomenda-se que, dado o exposto, o/a Encarregado/a de Protecdo de Dados da entidade de ensino
superior responsavel pelo estudo possa apoiar todo o processo nomeadamente na redagéo da declaragédo
supracitada e ponderando-se acionar medidas de salvaguarda previstas na lei para seguranca dos dados e
devida protecgéo dos titulares.

c) Atendendo a data de inicio do periodo de recolha de dados indicada, 15-03-2023, j& vencida, informa-se
que a aplicagao dos inquéritos sé devera ocorrer em data posterior a sua aprovagao.

Paode consultar na Internet toda a informacéo referente a este pedido no endereco http://mime.dgeec.mec.pt. Para tal
tera de se autenticar fomecendo os dados de acesso da entidade.

https://mail google.com/mail/u/0/?ik=bcdc109272 &view—pt&search-all&permthid—thread-f- 176 1872322757850158 &simpl=-msg-f: 1761872322757 ..

Teresa Santos <teresadaragao@gmail.com>

31 de margo de 2023 as 09:46

1M
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Anexo 6 — Carta ao Diretor do Agrupamentos de Escolas

. P. Viseu
Educagéo

Exmo. Sr. ° Diretor do Agrupamento de Escolas do Viso
Dr. Rui Gualdino de Jesus Vicehte Cardoso

Assunto: Pedido de autorizagdo para implementagdo de um estudo
realizado no ambito do Mestrado em Ensino da Educagido Visual e
Tecnolégica no Ensino Basico

Eu, Teresa D’Aragdo e Moura Braganga dos Santos, encontrando-me a
frequentar o Mestrado em Ensino da Educagao Visual e Tecnolégica no Ensino
Basico na Escola Superior de Educagéo de Viseu, venho por este meio solicitar
a V. Ex.2 autorizagdo para a realizagdo de um estudo neste Agrupamento no
ambito da elaboragdo do Relatério Final de Estagio para a obtengéo do grau de
mestre.

O estudo debruga-se sobre uma andlise da triangulagao entre o espago
da escola e da sala de aula, as abordagens pedagodgicas e os ambientes
educativos no ambito das disciplinas de EV e ET, procurando-se igualmente
compreender se a sala de aula se esta a adaptar as atuais abordagens de ensino
nas éareas de EV e ET, de forma a dar resposta as suas
necessidades/especificidades.

Para o efeito, € nosso objetivo aplicar uma grelha de observagéo em duas
turmas do 6° ano do 2° CEB, durante as aulas de EV e ET, de forma a
compreender o impacto do espaco e sua disposicdo na lecionagéo das aulas e
no comportamento dos alunos, bem como a verificagédo da sua adequagao as
disciplinas de EV e ET.

Comprometemo-nos também a assegurar a confidencialidade de toda a
informacéo recolhida, bem como a salvaguardar os interesses dos participantes.

Ressalvo ainda a total disponibilidade para a prestagdo de qualquer
informacao ou intervencéo considerada util.

Agradeco antes de mais a atengao dispensada.

Com os melhores cumprimentos,

— _— y - 2 C ¥
teerse. DMucac?d o Uagwe Broogamcs dhs Seom los
y J

(Teresa D’Aragdo e Moura Braganga dos Santos)
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Anexo 7 — Levantamento de espacos educativos (escolas e
salas de aula)

Figura 1 - Colégio Rollin (Frago & Escolano, 2001).

Figura 4.
Colegio Rollin (Paris).

Figura 2 - Colégio Clermont (Frago & Escolano, 2001).

Figura 5.

Colegio Clermont em 1849.
Liceu Louis-le-Grand
(Paris). Litografia de lain K
Benoist que representa seu = i 2
estado nln redlor de 1860 LR RR N N L .,‘ 1
(Alexis Léaud e Emile Glay, “8finl mﬂ LRAY
L'Ecole Primaire en LRLE nann
France. La Cité Frangaise. =8 ani

Paris: 1934, T. I, p. 105). o e

Figura 3 - Colégio de Nuestra Sefiora de la Bonanova de los Hermanos de las Escuelas
cristianas (Frago & Escolano, 2001).

Figura 11.

Colegio de Nuestra Seiora
de la Bonanova de los
Hermanos de las Escuelas
cristianas (Barcelona).
Cartao Postal.
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Figura 4 - Plano para uma escola segundo a légica pandptica (Frago & Escolano, 2001).

Figura 24.

Plano arquiteténico proposto para uma

escola graduada, segundo a légica

panéptica, por Francisco Ballesteros

ot Mérquez, Pedagogia, Educacién y
ﬁ Diddctica, op. cit., p. 548.

Figura 5 - Salas de aula pentagonais (Frago & Escolano, 2001).

Figura 31.

Salas de aula de forma pen-
tagonal (E. Navarro Borris,
“Problemas arquitect6-
nicos de un plan de cons-
trucciones escolares”, op.
cil., p. 43).




Figura 6 - Propostas de disposi¢cdo de uma sala de aula (Frago & Escolano, 2001).

Figura 34.

Proposta de dis-
tribuigao do es-
paco de uma sala
de aula de criancas
pequenas, segundo
o “método dos
recantos”.

Figura 35.

Exemplo de disposicio
flexivel do espago escolar.
Janus, n.10, 1967, p.53.

Figura 7 - Corte de Casa-Escola Conde de Ferreira, século XIX (Carvalho, 2013)
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Figura 8 - Escolas primarias contruidas em Portugal integradas no Plano dos Centenarios
(fonte: https://gazetadascaldas.pt/sociedade/um-roteiro-pelas-antigas-escolas-primarias-do-
concelho/)
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Figura 10 - Area aberta da Escola Primaria da Ponte (Carvalho, 2013)

Figura 11 - Evolugao dos edificios escolares de tipologia pavilhonar (Parque Escolar, 2017)
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Figura 12 - Sala de Aula do Futuro, Escola EB 2, 3 de Paredes (fonte:
https://bcnsistemas.pt/sala-aula-futuro-escola-paredes/#)

Figura 13 - Sala de Aula do Futuro, Escola Secundaria D. Manuel Martins (fonte:
https://www.dn.pt/portugal/portugal-testa-salas-de-aula-do-futuro-5040206.html)
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Figura 14 - Modelo das salas de aula de EV e ET (Parque Escolar, 2017)
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Figura 15 - Modelo das salas de aula de EV e ET (Parque Escolar, 2017)
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Anexo 8 — Levantamento de plantas de salas de aula a ser
atualmente utilizadas para a lecionagcao de EV e ET

Figura 16 - Sala de aula de EV e ET da Escola Basica do Viso
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Figura 18 - Sala de aula de EV e ET da Escola Basica do Viso
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Figura 20 - Sala de aula de EV e ET, Agrupamento de Escolas de Gafanha da Encarnacgao,
Aveiro
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Figura 21 - Sala de aula de EV e ET, Agrupamento de Escolas de Carnaxide

G FFTTOY, ¢

S

\.';;. L2 d

J | | ok
<y ¢ - : b
£ I
B S L
e | :
s R 1 § }
& m 3 i
e § Y
2 4 i A H
i} 1 § i A i
o R f ! B ! ;
i 2 i
g :
7 1
i
N
{
e +
|
!
i [
3 e
‘:); &5 H
& PO |
L e o™
i N
i | 5
¥ ,
& \
i L Z

80



Figura 22 - Sala de aula de EV e ET, Agrupamento de Escolas Viseu Norte, Azeredo Perdigdo
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Figura 24 - Sala de aula de EV e ET, Colégio da Via-sacra, Viseu
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Figura 25 - Sala de aula de EV e ET, Agrupamento de Escolas de Mundao, Viseu
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Figura 26 - Sala de aula de EV e ET, Agrupamento de Escolas de Mundao, Viseu
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Figura 27 - Sala de aula de EV e ET, Agrupamento de Escolas de Mundao, Viseu
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Anexo 9 — Recolha de modelos alternativos

Figura 28 - Col-legi Montserrat, fachada do edificio antiga e fachada do edificio mais
recente, Centro de Estudos Jodo XXII, Barcelona (fonte:
https://afc.dge.mec.pt/sites/default/files/2020)

Figura 29 - Col-legi Montserrat, salas de aula, Centro de Estudos Jodo XXIl, Barcelona
(fonte: https://www.elmundo.es/mejores-
colegios/2019/02/27/5c6ac76dad16eccd378b45a2.html)
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Figura 30 - Col-legi Montserrat, salas de aula, Centro de Estudos Jo&o XXI|, Barcelona
(fonte: https://www.elmundo.es/mejores-
colegios/2019/02/27/5c6ac76dad416eccd378b45a2.html)

Figura 31 - Escola Secundaria Schmuttertal, Diedorf, Alemanha (fonte:
https://www.hkarchitekten.at/en/project/schmuttertal-gymnasium-diedorf/)
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Figura 32 - Escola Secundaria Schmuttertal, Diedorf, Alemanha (fonte:
https://www.hkarchitekten.at/en/project/schmuttertal-gymnasium-diedorf/)

Figura 33 - Escola Secundaria Schmuttertal, Diedorf, Alemanha (fonte:
https://www.hkarchitekten.at/en/project/schmuttertal-gymnasium-diedorf/)
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Figura 34 - Escola Secundaria Schmuttertal, Diedorf, Alemanha (fonte:
https://www.hkarchitekten.at/en/project/schmuttertal-gymnasium-diedorf/)
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Figura 35 - Escola Cheré Botha, Cidade do Cabo, Africa do Sul (fonte:
https://www.architectural-review.com/buildings/chere-botha-school-in-cape-town-south-africa-
by-wolff-architects)
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Figura 36 - Escola Cheré Botha, Cidade do Cabo, Africa do Sul (fonte:
https://www.architectural-review.com/buildings/chere-botha-school-in-cape-town-south-africa-
by-wolff-architects)
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Figura 37 - Escola Cheré Botha, Cidade do Cabo, Africa do Sul (fonte:
https://www.architectural-review.com/buildings/chere-botha-school-in-cape-town-south-africa-
by-wolff-architects)
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Figura 38 - Escola Cheré Botha, Cidade do Cabo, Africa do Sul (fonte:
https://www.architectural-review.com/buildings/chere-botha-school-in-cape-town-south-africa-
by-wolff-architects)

Figura 39 — Escola Secundaria Grestad, Copenhaga, Dinamarca (Nascimento & Rodrigues,
2019)
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Figura 40 — Escola Secundaria Grestad, Copenhaga, Dinamarca (fonte:
https://www.architonic.com/es/project/3xn-orestad-college/5100079)




Figura 41 — Escola Secundaria Grestad, Copenhaga, Dinamarca (fonte:
https://www.architonic.com/es/project/3xn-orestad-college/5100079)
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Figura 42 - Escola Secundaria Schorge, Koudougou, Africa Ocidental (fonte:
https://arquitecturaviva.com/works/escuela-secundaria-lycee-schorge-1)

Lycée Schorge, Koudougou

Figura 43 - Escola Secundaria Schorge, Koudougou, Africa Ocidental (fonte
https://arquitecturaviva.com/works/escuela-secundaria-lycee-schorge-1)
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Figura 44 - Escola Secundaria Schorge, Koudougou, Africa Ocidental (fonte:
https://arquitecturaviva.com/works/escuela-secundaria-lycee-schorge-1)
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Figura 45 - Centro de formagao DESI, Rudrapur, Bangladeche (fonte:
https://www.archdaily.com/950704/desi-training-center-studio-anna-
heringer/5fa0ce9463c017b1b400003a-desi-training-center-studio-anna-heringer-
sketch?next_project=no)
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Figura 46 - Centro de formacao DESI, Rudrapur, Bangladeche (fonte:
https://www.archdaily.com/950704/desi-training-center-studio-anna-
heringer/5faOce9463c017b1b400003a-desi-training-center-studio-anna-heringer-
sketch?next_project=no)

Figura 47 - Centro de formagao DESI, Rudrapur, Bangladeche (fonte:
https://www.archdaily.com/950704/desi-training-center-studio-anna-
heringer/5faOce9463c017b1b400003a-desi-training-center-studio-anna-heringer-
sketch?next_project=no)
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Anexo 10 — Disposicdes da sala de aula

Figura 48 - Disposicao tradicional (Oliveira, 2015)

Figura 49 - Disposicdao em Circulo (Oliveira, 2015)
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Figura 50 - Disposi¢cdao em U
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Figura 51 - Disposi¢cdo em Grupos (Oliveira, 2015)
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Anexo 11 — Disposic¢Oes da sala de aula testadas

Figura 52 - Alteragéo da disposicédo da sala

Figura 53 - Alteragéo da disposicdo da sala
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Figura 54 - Alteracéo da disposicédo da sala
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Figura 56 - Alteracéo da disposicédo da sala
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Figura 57 - Alteracao da disposi¢ao da sala
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Anexo 12 — Grelhas de Observacgéo

Professor(s): Teresa Santos

Espacgo/Sala: Sala de ET

Observador: Teresa Santos Aula: ET

N° de alunos: 21

Data: 15/03/2023

Ano/turma: 6° ano (1) Hora: 15h35 — 17h20

Parametros Sim |[Ndo |N.O.*
A sala/espaco de aula esta bem organizada X
O espaco é adequado para a realizagao da atividade
7]
8 Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para X
b 5 realizar a atividade
s 9
§ 14 Os equipamentos sao utilizados de forma segura X
© &
Eo ‘-g Os alunos podem circular pelo espago X
On ()
g g Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos X
n o
w -5 A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagao pelo espago, X
u? acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)
A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem X
E promovido um clima de bem-estar relacional
o)
= £
-g t__g Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz X
"nE® -
S o & E frequente a necessidade de demonstragédo de autoridade/assertividade na gestao da X
= £ 3 Jaula
st o :
E 8_ "qé; E necessaria a reagéo e adaptagéo da atividade as alteragbes de atengéo dos alunos X
£ .2
o) :
8 [ E necessaria a alteragao da distribuicdo dos alunos pelo espago X
<
" Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos X
m ’
% 'g § E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagdo de cada tarefa X
O ® ®© -
g— = 'g E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista X
N
Q=S
= S © A atividade é realizada dentro do tempo previsto X
LS
Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades X
o
g o, Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago X
£ 8 0 _
5 'g E E promovida a autonomia dos alunos X
o T
o= -
g g ; E promovida a interagédo entre pares X
Hwn — ©
8 E promovida a interagdo com os alunos X
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio
e resolugéo de problemas

A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢cao dos alunos no espago

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X

8 Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
£

E A elaboragéo das atividades foi limitada pela falta de acesso a X

[ equipamentos/recursos/materiais

- 2

g _g A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
S L

g A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
=

o X
(14

Observacgodes: Aula de inicio da elaboragéo dos projetos finais (constru¢do de estruturas), ndo estando por isso previsto que
terminassem a atividade na presente aula. Os alunos trabalharam com materiais e ferramentas variadas conforme as suas
necessidades. As mesas foram dispostas de forma a criar estagbes de trabalho: zona para colar, zona para cortar, zona para
pintar/moldar e deixar objetos a secar e uma ilha multiusos no centro da sala. As zonas de cortar e colar receberam mais
supervisao pela natureza das tarefas. Os alunos puderam circular pela sala, utilizando as estagdes de trabalho conforme

surgisse a necessidade, partilhando materiais e havendo entreajuda.

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos

Espacgo/Sala: Sala de ET

Observador: Teresa Santos Aula: ET

N° de alunos: 21

Data: 22/03/2023

Ano/turma: 6° ano (1) Hora: 15h35 — 17h20

Parametros Sim |[Ndo |N.O.*
A sala/espaco de aula esta bem organizada X
O espaco é adequado para a realizagao da atividade X
7]
o Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para | X
& 5 realizar a atividade
s 9
§ 14 Os equipamentos sao utilizados de forma segura X
© &
Eo ‘-g Os alunos podem circular pelo espago X
On ()
g g Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos X
N
w -5 A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagao pelo espago, X
u? acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)
A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem X
E promovido um clima de bem-estar relacional X
o)
= £
-g t__g Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz X
"nE® -
S o & E frequente a necessidade de demonstragédo de autoridade/assertividade na gestdo da | X
= £ 3 Jaula
st o :
E 8_ "qé; E necessaria a reagéo e adaptagéo da atividade as alteragbes de atengéo dos alunos X
£ .2
o) :
8 [ E necessaria a alteragao da distribuicdo dos alunos pelo espago X
<
" Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos X
m ’
% 'g § E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagdo de cada tarefa X
O ® ®© -
g— = 'g E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista X
N
Q=S
= S © A atividade é realizada dentro do tempo previsto X
LS
Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades X
o
g o, Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago X
£ 8 0 _
5 'g E E promovida a autonomia dos alunos X
o T
o= -
g g ; E promovida a interagédo entre pares X
Hwn — ©
8 E promovida a interagdo com os alunos X
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio | X
e resolugéo de problemas

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X
8 Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
§ A elaboragéo das atividades foi limitada pela falta de acesso a X
lg ° equipamentos/recursos/materiais
g ;g A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
E A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
g A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢cao dos alunos no espago X

Observacgodes: Foi criada uma zona para trabalhar com cola quente e as restantes mesas e cadeiras foram dispostas em U,
voltadas para essa mesma zona. Embora esta disposi¢ao tenha permitido uma maior supervisdo da utilizagdo da cola quente
sem ficar de costas para a restante turma, ndo se mostrou téo eficiente quanto a disposigédo anterior (estagdes de trabalho)
no que toca a circulagao de forma organizada dos alunos pelo espaco, a entreajuda e partilha de materiais. Também houve
maior dificuldade na gestdo de comportamentos.

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos

Espacgo/Sala: Sala de ET

Observador: Teresa Santos Aula: ET

N° de alunos: 22

Data: 24/03/2023

Ano/turma: 6° ano (2) Hora: 10h35 — 12h20

Parametros Sim |[Ndo |N.O.*
A sala/espaco de aula esta bem organizada X
O espaco é adequado para a realizagao da atividade X
7]
8 Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para | X
b 5 realizar a atividade
s 9
§ 14 Os equipamentos sao utilizados de forma segura X
© &
Eo ‘-g Os alunos podem circular pelo espago X
On ()
g g Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos X
n o
w -5 A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagéo pelo espago, X
u? acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)
A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem X
E promovido um clima de bem-estar relacional X
o)
= £
-g t__g Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz X
"nE® -
S o & E frequente a necessidade de demonstragédo de autoridade/assertividade na gestdo da | X
= £ 3 Jaula
st o :
E 8_ "qé; E necessaria a reagao e adaptagéo da atividade as alteragbes de atengédo dos alunos X
£ .2
o) :
8 [ E necessaria a alteragao da distribuicdo dos alunos pelo espago X
<
" Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos X
m ’
% 'g § E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagéo de cada tarefa X
O ® ®© -
g— = 'g E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista X
N
Q=S
= S © A atividade é realizada dentro do tempo previsto X
LS
Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades X
o
g o, Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago X
£ 8 0 _
5 'g E E promovida a autonomia dos alunos X
o T
o= -
g g ; E promovida a interagédo entre pares X
Hwn — ©
8 E promovida a interagdo com os alunos X
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio | X
e resolugéo de problemas

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X
Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
A elaboracgao das atividades foi limitada pela falta de acesso a X

equipamentos/recursos/materiais

A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposigdo dos alunos no espaco X

Resultados/ Trabalhos
finais

Observagdes: Mesma atividade realizada pelo 6°(1) mas com a disposicao tradicional. E mais dificil circular pela sala de
forma a acompanhar/auxiliar todos os alunos. Os alunos também n&o conseguem circular pela sala de forma organizada,
dificultando o acesso a materiais que nao sejam dos proprios e a partilha dos mesmos, bem como a interajuda entre pares, o
que faz com que tenham menos autonomia e solicitem ajuda do professor com mais frequéncia. Também ha uma maior
dificuldade de gestdo de comportamentos devido a quantidade de alunos a precisar de ajuda em simultaneo. Um grande
numero de alunos nao trouxe o material necessario o que também afetou o decorrer da aula.

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos

Espacgo/Sala: Sala de ET

Observador: Teresa Santos Aula: ET

N° de alunos: 22

Data: 31/03/2023

Ano/turma: 6° ano (2) Hora: 10h35 — 12h20

Parametros Sim |[Ndo |N.O.*
A sala/espaco de aula esta bem organizada X
O espaco é adequado para a realizagao da atividade X
7]
o Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para | X
& 5 realizar a atividade
s 9
§ 14 Os equipamentos sao utilizados de forma segura X
© &
Eo ‘-g Os alunos podem circular pelo espago X
On ()
g g Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos X
N
w -5 A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagao pelo espago, X
u? acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)
A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem X
E promovido um clima de bem-estar relacional X
o)
= £
-g t__g Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz X
"nE® -
S o & E frequente a necessidade de demonstragédo de autoridade/assertividade na gestdoda | X
= £ 3 Jaula
st o :
E 8_ "qé; E necessaria a reagéo e adaptagéo da atividade as alteragbes de atengéo dos alunos X
£ .2
o) :
8 [ E necessaria a alteragao da distribuicdo dos alunos pelo espago X
<
" Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos X
m ’
% 'g § E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagdo de cada tarefa X
O ® ®© -
g— = 'g E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista X
N
Q=S
= S © A atividade é realizada dentro do tempo previsto X
LS
Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades X
o
g o, Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago X
£ 8 0 _
5 'g E E promovida a autonomia dos alunos X
o T
o= -
g g ; E promovida a interagédo entre pares X
Hwn — ©
8 E promovida a interagdo com os alunos X
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio | X
e resolugéo de problemas

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X
Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
A elaboracgao das atividades foi limitada pela falta de acesso a X

equipamentos/recursos/materiais

A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢cao dos alunos no espago X

Resultados/ Trabalhos
finais

Observagdes: Mesma atividade realizada pelo 6°(1) mas com a disposic&o tradicional. E mais dificil circular pela sala de
forma a acompanhar/auxiliar todos os alunos. Os alunos também n&o conseguem circular pela sala de forma organizada,
dificultando o acesso a materiais que nao sejam dos préprios e a partilha dos mesmos, bem como a interajuda entre pares, o
que faz com que tenham menos autonomia e solicitem ajuda do professor com mais frequéncia. Também ha uma maior
dificuldade de gestdo de comportamentos devido a quantidade de alunos a precisar de ajuda em simultdneo. Um grande
numero de alunos néo trouxe o material necessario o que também afetou o decorrer da aula.

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos

Espago/Sala: Sala de EV

Observador: Teresa Santos Aula: EV

N° de alunos: 21

Data: 17/04/2023

Ano/turma:6° ano (1) Hora: 8h30-10h15

Parametros Sim |[Ndo |N.O.*
A sala/espaco de aula esta bem organizada X
O espaco é adequado para a realizagao da atividade
7]
8 Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para | X
b 5 realizar a atividade
s 9
§ 14 Os equipamentos sao utilizados de forma segura X
© &
Eo ‘-g Os alunos podem circular pelo espago X
On ()
g g Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos X
n o
w -5 A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagao pelo espago, X
u? acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)
A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem
E promovido um clima de bem-estar relacional X
o)
= £
-g t__g Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz X
"nE® -
S o & E frequente a necessidade de demonstragéo de autoridade/assertividade na gestdo da X
= £ 3 Jaula
st o :
E 8_ "qé; E necessaria a reagéo e adaptagéo da atividade as alteragbes de atengéo dos alunos X
£ .2
o) :
8 [ E necessaria a alteragao da distribuicdo dos alunos pelo espago X
<
" Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos X
m ’
% 'g § E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagdo de cada tarefa X
O ® ®© -
g— = 'g E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista X
N
Q=S
= S © A atividade é realizada dentro do tempo previsto X
LS
Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades X
o
g o, Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago X
£ 8 0 _
5 'g E E promovida a autonomia dos alunos X
o T
o= -
g g ; E promovida a interagédo entre pares X
Hwn — ©
8 E promovida a interagdo com os alunos X
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio | X
e resolugéo de problemas

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X
8 Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
§ A elaboragéo das atividades foi limitada pela falta de acesso a X
lg ° equipamentos/recursos/materiais
g ;g A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
E A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
g A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢cao dos alunos no espago X

Observacgoes: Foram retiradas as mesas das salas e as cadeiras foram dispostas em semicirculo podendo os alunos optar
por se sentarem no ch&o. Na primeira parte da aula, destinada a realizar-se um debate, ndo correu como esperado: as
intervengdes dos alunos foram reduzidas. Na restante aula, em que decorreram uma série de experiéncias com recurso a
som e um retroprojetor e papel de cenario disposto no centro da sala sobre o qual os alunos foram convidados a intervir com
materiais riscadores, a disposic¢ao facilitou a tarefa: possibilitou que varios alunos interviessem em simultaneo e que o
processo fosse visivel para todos. No entanto também nao houve tanta aderéncia quanto esperado. Aponta-se como
possiveis causas o facto de ser o primeiro dia de aulas depois da interrupgao das férias da pascoa e a disposicao do espaco,

podera ter feito com que os alunos se sentissem mais expostos.

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos Espaco/Sala: Sala de EV
Observador: Teresa Santos Aula: EV N° de alunos: 22
Data: 18/04/2023 Ano/turma:6° ano (2) Hora: 14h30-16h25
Parametros Sim |[Ndo |N.O.*
A sala/espaco de aula esta bem organizada X
O espaco é adequado para a realizagao da atividade X
7]
8 Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para | X
b 5 realizar a atividade
s 9
§ 14 Os equipamentos sao utilizados de forma segura X
T O
Eo ‘-g Os alunos podem circular pelo espago X
On ()
g g Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos X
n o
w -5 A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagao pelo espago, X
u? acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)
A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem X
E promovido um clima de bem-estar relacional X
o)
= £
-g t__g Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz X
"nE® -
S o & E frequente a necessidade de demonstragédo de autoridade/assertividade na gestao da X
= £ 3 Jaula
st g
E 8_ "qé; E necessaria a reagdo e adaptacdo da atividade as alteragbes de atengao dos alunos X
£ .2
o) :
8 [ E necessaria a alteragao da distribuicdo dos alunos pelo espago X
<
" Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos X
m ’
QT 3 E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagdo de cada tarefa X
T oo
O ® ®© -
g— = 'g E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista X
N
0= 5
= S ® A atividade é realizada dentro do tempo previsto X
LS
Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades X
o
g o, Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago X
£ 8 0 _
5 'g E E promovida a autonomia dos alunos X
o T
o= -
Ec 2 E promovida a interagédo entre pares X
3S%
8 E promovida a interagdo com os alunos X
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio
e resolugéo de problemas

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho

Os resultados dao resposta aos exercicios propostos

A elaboragéo das atividades foi limitada pela falta de acesso a
equipamentos/recursos/materiais

A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas

finais

A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X

A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢cao dos alunos no espago X

Resultados/ Trabalhos

Observacgoes: Atividades semelhantes as do 6°(1), mas com a disposigao tradicional, o que obrigou a algumas adaptagdes:
o papel de cenario foi colocado na parede e os alunos tinham de se deslocar até la para intervir. Esta alteragédo fez com que
menos alunos pudessem intervir em simultdneo e que nao fosse tao visivel o processo para os restantes. Na fase de
demonstragao alguns alunos também tiveram de se levantar dos lugares para conseguir visualizar as proje¢des. No entanto,
os alunos revelaram muito mais entusiasmo e interesse em participar em todas as atividades e ao longo de toda a aula de
forma generalizada, quer através de intervencdes na fase de debate quer na fase de experimentacao.

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos

Espaco/Sala: Espago coberto no exterior

Observador: Teresa Santos Aula: EV

N° de alunos: 21 + aula aberta

Data: 26/04/2023

Ano/turma:6° ano (1) Hora: 15h35-17h20

Parametros Sim |[Ndo |N.O.*
A sala/espaco de aula esta bem organizada X
O espaco é adequado para a realizagao da atividade X
7]
8 Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para | X
b 5 realizar a atividade
s 9
§ 14 Os equipamentos sao utilizados de forma segura X
© &
Eo ‘-g Os alunos podem circular pelo espago X
On ()
g g Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos X
n o
w -5 A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagao pelo espago, X
u? acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)
A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem X
E promovido um clima de bem-estar relacional X
o)
= £
-g t__g Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz X
"nE® -
S o & E frequente a necessidade de demonstragéo de autoridade/assertividade na gestdo da X
= £ 3 Jaula
st o :
E 8_ "qé; E necessaria a reagéo e adaptagéo da atividade as alteragbes de atengéo dos alunos X
£ .2
o) :
8 [ E necessaria a alteragdo da distribuicdo dos alunos pelo espago X
<
" Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos X
m ’
% 'g § E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagdo de cada tarefa X
O ® ®© -
g— = 'g E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista X
N
Q=S
= S © A atividade é realizada dentro do tempo previsto X
LS
Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades X
o
g o, Os alunos respeitam as normas de higiene e segurancga e regras do espago X
£ 8 0 _
5 'g E E promovida a autonomia dos alunos X
o T
o= -
g g ; E promovida a interagédo entre pares X
Hwn — ©
8 E promovida a interagdo com os alunos X
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio | X
e resolugéo de problemas

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X
Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
A elaboracgao das atividades foi limitada pela falta de acesso a X

equipamentos/recursos/materiais

A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢cao dos alunos no espago X

Resultados/ Trabalhos
finais

Observacgodes: Aula aberta — a aula foi realizada no exterior, onde se dinamizaram diversas atividades e se convidou a
comunidade escolar a participar. Foram dispostas varias mesas em filas com os materiais para cada atividade dispostos ao
longo das mesmas pela ordem pela qual foram sendo necessarios. Embora o espago tenha permitido a assisténcia de mais
alunos, o facto de ser no exterior dificultou a comunicagdo. Também a quantidade de materiais disponivel limitou o nimero de
pessoas que podiam realizar as atividades em simultdneo. O mesmo com a superficie de trabalho disponivel. O facto de
existir um nimero de participantes mais elevado dificultou também o acompanhamento do processo de cada um.

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos Espaco/Sala: Sala de ET
Observador: Teresa Santos Aula: EV N° de alunos: 18
Data: 28/04/2023 Ano/turma: 6° ano (2) Hora: 10h35-12h20
Parametros Sim |[Ndo |N.O.*
A sala/espaco de aula esta bem organizada X
O espago é adequado para a realizagao da atividade X
7]
8 Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para | X
b 5 realizar a atividade
s 9
§ 14 Os equipamentos sao utilizados de forma segura X
T O
Eo ‘-g Os alunos podem circular pelo espago X
On ()
g g Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos X
n o
w -5 A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagao pelo espago, X
u? acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)
A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem X
E promovido um clima de bem-estar relacional X
o)
= £
-g t__g Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz X
"nE® -
S o & E frequente a necessidade de demonstragédo de autoridade/assertividade na gestao da X
= £ 3 Jaula
st o :
E 8_ "qé; E necessaria a reagéo e adaptagéo da atividade as alteragbes de atengéo dos alunos X
£ .2
o) :
8 [ E necessaria a alteragao da distribuicdo dos alunos pelo espago X
<
" Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos X
m ’
QT 3 E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagdo de cada tarefa X
T oo
O ® ®© -
g— = 'g E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista X
N
0= 5
= S ® A atividade é realizada dentro do tempo previsto X
LS
Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades X
o
g o, Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago X
£ 8 0 _
5 'g E E promovida a autonomia dos alunos X
o T
o= -
Ec 2 E promovida a interagédo entre pares X
3S%
8 E promovida a interagdo com os alunos X
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio | X
e resolugéo de problemas
Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X
8 Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
§ A elaboragéo das atividades foi limitada pela falta de acesso a X
lg ° equipamentos/recursos/materiais
g ;g A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
E A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
g A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢cao dos alunos no espago X

Observacgoes: Aula semelhante a aula aberta mas adaptada para a sala de aula — foram colocadas na mesma mesas em fila
com os materiais necessarios para as diversas atividades consoante a sua ordem de utilizagdo mas as restantes mesas da
sala foram deixadas na sua disposicao tradicional. O facto de haver menos alunos e a aula decorrer no interior permitiu uma
melhor comunicagao, uma melhor gestao das atividades e da distribuicdo dos materiais pelos participantes e um
acompanhamento mais eficaz dos processos de trabalho dos mesmos. No entanto, foi necessario pedir aos alunos que se
levantassem dos lugares de forma a conseguirem visualizar as demonstragdes praticas das atividades, bem como para
posteriormente as poderem realizar. Na fase de realizagao/experimentacdo a disposigdo do espaco dificultou também a

circulagao por parte dos alunos.

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos Espaco/Sala: Sala de ET
Observador: Teresa Santos Aula: ET N° de alunos: 21
Data: 24/05/2023 Ano/turma: 6° ano (1) Hora: 15h35-17h20
Parametros Sim |[Ndo |N.O.*
A sala/espaco de aula esta bem organizada X
O espaco é adequado para a realizagao da atividade X
7]
8 Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para X
b 5 realizar a atividade
s 9
§ 14 Os equipamentos sao utilizados de forma segura X
T O
Eo ‘-g Os alunos podem circular pelo espago X
On ()
g g Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos X
n o
w -5 A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagéo pelo espago, X
u? acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)
A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem
E promovido um clima de bem-estar relacional X
o)
= £
-g t__g Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz X
"nE® -
S o & E frequente a necessidade de demonstragédo de autoridade/assertividade na gestdo da | X
= £ 3 Jaula
st g
E 8_ "qé; E necessaria a reacdo e adaptacéo da atividade as alteragdes de atengdo dos alunos X
£ .2
o) :
8 [ E necessaria a alteragao da distribuicdo dos alunos pelo espago X
<
" Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos X
m ’
QT 3 E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagéo de cada tarefa X
T oo
O ® ®© -
g— = 'g E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista X
N
0= 5
= S ® A atividade é realizada dentro do tempo previsto X
LS
Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades X
o
g o, Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago X
£ 8 0 _
5 'g E E promovida a autonomia dos alunos X
o T
o= -
Ec 2 E promovida a interagédo entre pares X
3S%
8 E promovida a interagdo com os alunos X
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio
e resolugéo de problemas

A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposigdo dos alunos no espaco

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X
8 Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
£
E A elaboragéo das atividades foi limitada pela falta de acesso a X
[ equipamentos/recursos/materiais
- 2
g _g A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
S L
g A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
=
o X
(14

Observagoes: Alguns alunos ainda estiveram a terminar os trabalhos da unidade anterior (constru¢do de estruturas),
enquanto outros avangaram para a construg¢ado de circuitos elétricos. Foi criada novamente uma zona para a utilizagdo da
cola quente de forma a poder ser supervisionada, e depois duas zonas de trabalho destinadas as duas atividades — uma para
os alunos a terminar as estruturas e outra para os alunos a iniciar a construgéo de circuitos. O facto de haver duas atividades
muito distintas a ser realizadas em simultaneo dificultou 0 acompanhamento do processo de cada aluno e a gestao dos
comportamentos. Também nio existiam alicates na escola, o que dificultou a realizagdo dos circuitos elétricos — os alunos
tiveram de partilhar o alicate disponivel, o0 que impactou o ritmo de trabalho e consequentemente o comportamento dos
alunos. A disposigao facilitou, no entanto, a circulagédo pelo espago, a partilha de materiais e a entreajuda entre pares na

realizacao das tarefas.

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos

Espacgo/Sala: Sala de ET

Observador: Teresa Santos Aula: ET

N° de alunos: 22

Data: 26/05/2023

Ano/turma: 6° ano (2) Hora: 10h35-12h20

Parametros Sim |[Ndo |N.O.*
A sala/espaco de aula esta bem organizada X
O espaco é adequado para a realizagao da atividade X
7]
8 Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para X
b 5 realizar a atividade
s 9
§ 14 Os equipamentos sao utilizados de forma segura X
© &
Eo ‘-g Os alunos podem circular pelo espago X
On ()
g g Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos X
n o
w -5 A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagéo pelo espago, X
u? acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)
A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem X
E promovido um clima de bem-estar relacional X
o)
= £
-g t__g Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz X
"nE® -
S o & E frequente a necessidade de demonstragédo de autoridade/assertividade na gestdo da | X
= £ 3 Jaula
st o :
E 8_ "qé; E necessaria a reagao e adaptagéo da atividade as alteragbes de atengédo dos alunos X
£ .2
o) :
8 [ E necessaria a alteragao da distribuicdo dos alunos pelo espago X
<
" Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos X
m ’
% 'g § E atribuido o tempo adequado para o treino e realizagéo de cada tarefa X
O ® ®© -
g— = 'g E necessaria a alteragdo/adaptacéo da atividade prevista X
N
Q=S
= S © A atividade é realizada dentro do tempo previsto X
LS
Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades X
o
g o, Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago X
£ 8 0 _
5 'g E E promovida a autonomia dos alunos X
o T
o= -
g g ; E promovida a interagédo entre pares X
Hwn — ©
8 E promovida a interagdo com os alunos X
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio | X
e resolugéo de problemas

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X
Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
A elaboracgao das atividades foi limitada pela falta de acesso a X

equipamentos/recursos/materiais

A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposigdo dos alunos no espaco X

Resultados/ Trabalhos
finais

Observagoes: Alguns alunos ainda estiveram a terminar os trabalhos da unidade anterior (constru¢do de estruturas),
enquanto outros avangaram para a construgéo de circuitos elétricos. O facto de haver duas atividades muito distintas a ser
realizadas em simultaneo dificultou o acompanhamento do processo de cada aluno e a gestdo dos comportamentos.
Também nao existiam alicates na escola, o que dificultou a realizagao dos circuitos elétricos. A disposigdo do espago nao
permitiu a partilha de materiais nem a entreajuda entre pares, levando os alunos a necessitar mais frequentemente de auxilio
por parte da professora e a sentirem a necessidade de se levantar — para pedir ajudar ou solicitar materiais .

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos

Espacgo/Sala: Sala de ET

Observador: Teresa Santos Aula: ET

N° de alunos: 21

Data: 31/05/2023

Ano/turma: 6° ano (1) Hora: 15h35-17h20

Parametros

Sim

N.O.*

Espaco/Materiais/

Equipamentos/Recursos

A sala/espaco de aula esta bem organizada

O espago é adequado para a realizagao da atividade

Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para
realizar a atividade

Os equipamentos sao utilizados de forma segura

Os alunos podem circular pelo espago

Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos

A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagao pelo espago,
acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)

x| X| X| X

A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem

Diferencas

Comportamentais/
Ambiente de trabalho

E promovido um clima de bem-estar relacional

Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz

E frequente a necessidade de demonstragdo de autoridade/assertividade na gestdo da
aula

E necessaria a reagdo e adaptacdo da atividade as alteragbes de atengao dos alunos

E necessaria a alteracdo da distribuicao dos alunos pelo espago

Tempo de
realizacao das

atividades

Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos

E atribuido o tempo adequado para o treino e realizaco de cada tarefa

E necessaria a alteracdo/adaptacdo da atividade prevista

A atividade é realizada dentro do tempo previsto

x| X| X| X

Desempenho ao

longo das
atividades

Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades

Os alunos respeitam as normas de higiene e seguranga e regras do espago

E promovida a autonomia dos alunos

E promovida a interagdo entre pares

x| X| x| X

E promovida a interagdo com os alunos

x
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio | X
e resolugéo de problemas

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X
8 Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
§ A elaboragéo das atividades foi limitada pela falta de acesso a X
lg ° equipamentos/recursos/materiais
g g A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
E A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
g A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢cao dos alunos no espago X

Observacgodes: Continuagao da construgao dos circuitos. Foi criada novamente uma zona para a utilizagéo da cola quente e
as restantes mesas foram agrupadas de forma a criar 5 zonas de trabalho e uma zona para a disposi¢cdo de materiais a ser
partilhados pelos alunos. Alguma dificuldade de gestdo dos comportamentos e de manter ritmo de trabalho causada pela falta
de alicates, os alunos tiveram de partilhas os que existiam (2). Dificuldade em auxiliar todos os alunos que solicitaram ajuda.

*N.O. - Ndo Observado
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Professor(s): Teresa Santos

Espacgo/Sala: Sala de ET

Observador: Teresa Santos Aula: ET

N° de alunos: 22

Data: 02/06/2023

Ano/turma: 6° ano (2) Hora: 10h35-12h20

Parametros

Sim

N.O.*

Espaco/Materiais/

Equipamentos/Recursos

A sala/espaco de aula esta bem organizada

O espaco é adequado para a realizagao da atividade

Existem/sao disponibilizados os materiais, equipamentos e recursos necessarios para
realizar a atividade

Os equipamentos sao utilizados de forma segura

Os alunos podem circular pelo espago

Ha partilha de materiais/equipamentos/recursos

A disposigao do espago facilita o trabalho do professor (circulagao pelo espago,
acompanhamento dos trabalhos dos alunos, etc.)

A distribuicao dos alunos é adequada as atividades de aprendizagem

Diferencas

Comportamentais/
Ambiente de trabalho

E promovido um clima de bem-estar relacional

Os comportamentos na sala de aula sao geridos de forma eficaz

E frequente a necessidade de demonstragdo de autoridade/assertividade na gest&o da
aula

E necessaria a reagdo e adaptacdo da atividade as alteragbes de atengao dos alunos

E necessaria a alteracéo da distribuigdo dos alunos pelo espago

Tempo de
realizacao das

atividades

Sao respeitados os ritmos de aprendizagem dos alunos

E atribuido o tempo adequado para o treino e realizaco de cada tarefa

E necessaria a alteragdo/adaptacdo da atividade prevista

A atividade é realizada dentro do tempo previsto

x

Desempenho ao

longo das
atividades

Os alunos mantém-se interessados e envolvidos nas atividades

Os alunos respeitam as normas de higiene e segurancga e regras do espago

E promovida a autonomia dos alunos

E promovida a interagdo entre pares

x| X| x| X

E promovida a interagdo com os alunos

x
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Sao promovidas competéncias de pensamento critico, pensamento criativo e raciocinio | X
e resolugéo de problemas

Os alunos desenvolvem métodos/sistemas préprios de trabalho X
8 Os resultados dao resposta aos exercicios propostos X
§ A elaboragéo das atividades foi limitada pela falta de acesso a X
lg ° equipamentos/recursos/materiais
g ;g A elaboracgao das atividades foi limitada pelo espago onde foram realizadas X
E A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢do do espago X
g A elaboragéo das atividades foi limitada pela disposi¢cao dos alunos no espago X

Observacgodes: Continuagao da construgao dos circuitos. Alguma dificuldade de gestdo dos comportamentos e de manter
ritmo de trabalho causada pela falta de alicates, os alunos tiveram de partilhas os que existiam (2). Dificuldade em auxiliar
todos os alunos que solicitaram ajuda. A disposi¢cdo nao permitiu a partilha de materiais nem a entreajuda entre pares, o que
impactou também o ritmo de trabalho dos alunos. A disposigdo também nao facilitou a circulagao pelo espaco e o
acompanhamento de mais alunos em simultaneo.

*N.O. - Ndo Observado
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Anexo 13 — Analise do grupo Observacoées da grelha de
observagao

Tabela 10 - Observacdes

Aula de inicio da elaboragao dos projetos finais (construcdo de estruturas), ndo estando por isso previsto que terminassem a
atividade na presente aula. Os alunos trabalharam com materiais e ferramentas variadas conforme as suas necessidades. As
mesas foram dispostas de forma a criar estagdes de trabalho: zona para colar, zona para cortar, zona para pintar/moldar e deixar
objetos a secar e uma ilha multiusos no centro da sala. As zonas de cortar e colar receberam mais supervisdo pela natureza
das tarefas. Os alunos puderam circular pela sala, utilizando as estagdes de trabalho conforme surgisse a necessidade,
partilhando materiais e havendo entreajuda.

Foi criada uma zona para trabalhar com cola quente e as restantes mesas e cadeiras foram dispostas em U, voltadas para essa
mesma zona. Embora esta disposi¢do tenha permitido uma maior supervisao da utilizagdo da cola quente sem ficar de costas
para a restante turma, ndo se mostrou tdo eficiente quanto a disposigéo anterior (estagdes de trabalho) no que toca a circulagao
de forma organizada dos alunos pelo espago, a entreajuda e partilha de materiais. Também houve maior dificuldade na
gestao de comportamentos.

Mesma atividade realizada pelo 6° (1) mas com a disposicéo tradicional. E mais dificil circular pela sala de forma a
acompanhar/auxiliar todos os alunos. Os alunos também ndo conseguem circular pela sala de forma organizada,
dificultando o acesso a materiais que ndo sejam dos proprios e a partilha dos mesmos, bem como a entreajuda entre pares,
o que faz com que tenham menos autonomia e solicitem ajuda do professor com mais frequéncia. Também ha uma maior
dificuldade de gestdo de comportamentos devido & quantidade de alunos a precisar de ajuda em simultaneo. Um grande
numero de alunos n&o trouxe o material necessario o que também afetou o decorrer da aula.

Mesma atividade realizada pelo 6° (1) mas com a disposicdo tradicional. E mais dificil circular pela sala de forma a
acompanhar/auxiliar todos os alunos. Os alunos também nao conseguem circular pela sala de forma organizada,
dificultando o acesso a materiais que ndo sejam dos proprios e a partilha dos mesmos, bem como a entreajuda entre
pares, o que faz com que tenham menos autonomia e solicitem ajuda do professor com mais frequéncia. Também ha uma
maior dificuldade de gestdo de comportamentos devido & quantidade de alunos a precisar de ajuda em simultaneo. Um
grande ndmero de alunos nédo trouxe o material necessario o que também afetou o decorrer da aula.

Foram retiradas as mesas das salas e as cadeiras foram dispostas em semicirculo podendo os alunos optar por se sentarem
no ch&o. Na primeira parte da aula, destinada a realizar-se um debate, ndo correu como esperado: as intervengbes dos alunos
foram reduzidas. Na restante aula, em que decorreram uma série de experiéncias com recurso a som e um retroprojetor e papel
de cenario disposto no centro da sala sobre o qual os alunos foram convidados a intervir com materiais riscadores, a disposi¢éo
facilitou a tarefa: possibilitou que varios alunos interviessem em simultadneo e que o processo fosse visivel para todos. No
entanto também nao houve tanta aderéncia quanto esperado. Aponta-se como possiveis causas o facto de ser o primeiro dia
de aulas depois da interrupgao das férias da Pascoa e a disposigédo do espaco, podera ter feito com que os alunos se sentissem
mais expostos.

Atividades semelhantes as do 6°(1), mas com a disposicao tradicional, o que obrigou a algumas adaptagoes: o papel de
cenario foi colocado na parede e os alunos tinham de se deslocar até |a para intervir. Esta alteragdo fez com que menos alunos
pudessem intervir em simultineo e que nao fosse tao visivel o processo para os restantes. Na fase de demonstragéo alguns
alunos também tiveram de se levantar dos lugares para conseguir visualizar as proje¢des. No entanto, os alunos revelaram
muito mais entusiasmo e interesse em participar em todas as atividades e ao longo de toda a aula de forma generalizada, quer
através de intervencgdes na fase de debate quer na fase de experimentagéao.

Aula aberta — a aula foi realizada no exterior, onde se dinamizaram diversas atividades e se convidou a comunidade escolar a
participar. Foram dispostas varias mesas em filas com os materiais para cada atividade dispostos ao longo das mesmas pela
ordem pela qual foram sendo necessarios. Embora o espacgo tenha permitido a assisténcia de mais alunos, o facto de ser no
exterior dificultou a comunicagdao. Também a quantidade de materiais disponivel limitou 0 nUmero de pessoas que podiam
realizar as atividades em simultaneo. O mesmo com a superficie de trabalho disponivel. O facto de existir um numero de
participantes mais elevado dificultou também o acompanhamento do processo de cada um.

Aula semelhante a aula aberta, mas adaptada para a sala de aula — foram colocadas na mesma mesas em fila com os materiais
necessarios para as diversas atividades consoante a sua ordem de utilizagdo mas as restantes mesas da sala foram deixadas
na sua disposigéo tradicional. O facto de haver menos alunos e a aula decorrer no interior permitiu uma melhor comunicagao,
uma melhor gestdo das atividades e da distribuicdo dos materiais pelos participantes e um acompanhamento mais eficaz
dos processos de trabalho dos mesmos. No entanto, foi necessario pedir aos alunos que se levantassem dos lugares de
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forma a conseguirem visualizar as demonstrag¢des praticas das atividades, bem como para posteriormente as poderem realizar.
Na fase de realizagdo/experimentacao a disposi¢do do espacgo dificultou também a circulagao por parte dos alunos.

Alguns alunos ainda estiveram a terminar os trabalhos da unidade anterior (construgdo de estruturas), enquanto outros
avangaram para a construgao de circuitos elétricos. Foi criada novamente uma zona para a utilizagdo da cola quente de forma
a poder ser supervisionada, e depois duas zonas de trabalho destinadas as duas atividades — uma para os alunos a terminar
as estruturas e outra para os alunos a iniciar a construgéo de circuitos. O facto de haver duas atividades muito distintas a ser
realizadas em simulténeo dificultou o acompanhamento do processo de cada aluno e a gestdo dos comportamentos.
Também nao existiam alicates na escola, o que dificultou a realizagdo dos circuitos elétricos — os alunos tiveram de partilhar o
alicate disponivel, o que impactou o ritmo de trabalho e consequentemente o comportamento dos alunos. A disposicéo facilitou,
no entanto, a circulagao pelo espaco, a partilha de materiais e a entreajuda entre pares na realizagao das tarefas.

Alguns alunos ainda estiveram a terminar os trabalhos da unidade anterior (constru¢cdo de estruturas), enquanto outros
avangaram para a construcdo de circuitos elétricos. O facto de haver duas atividades muito distintas a ser realizadas em
simultaneo dificultou o acompanhamento do processo de cada aluno e a gestdo dos comportamentos. Também nao
existiam alicates na escola, o que dificultou a realizagéo dos circuitos elétricos. A disposigdo do espago nao permitiu a partilha
de materiais nem a entreajuda entre pares, levando os alunos a necessitar mais frequentemente de auxilio por parte da
professora e a sentirem a necessidade de se levantar — para pedir ajudar ou solicitar materiais.

Continuagédo da construgao dos circuitos. Foi criada novamente uma zona para a utilizagao da cola quente e as restantes mesas
foram agrupadas de forma a criar 5 zonas de trabalho e uma zona para a disposi¢cdo de materiais a ser partilhados pelos alunos.
Alguma dificuldade de gestdo dos comportamentos e de manter ritmo de trabalho causada pela falta de alicates, os alunos
tiveram de partilhas os que existiam (2). Dificuldade em auxiliar todos os alunos que solicitaram ajuda.

Continuagdo da construgao dos circuitos. Alguma dificuldade de gestdo dos comportamentos e de manter ritmo de trabalho
causada pela falta de alicates, os alunos tiveram de partilhas os que existiam (2). Dificuldade em auxiliar todos os alunos
que solicitaram ajuda. A disposicdo ndo permitiu a partilha de materiais nem a entreajuda entre pares, o que impactou
também o ritmo de trabalho dos alunos. A disposigdo também nao facilitou a circulagao pelo espago e o acompanhamento
de mais alunos em simultaneo.
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