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Resumo

Este estudo assenta numa experiéncia de ensino realizada no ambito da formagao inicial de
professores, no 1.° ano do mestrado profissionalizante, na unidade curricular (UC)
“Linguagens e Representages em Portugués e Matematica” (LRPM). Esta UC, da area da
docéncia Portugués e Matematica, funciona em articulagéo e esta fundada em duas ideias
fortes: (i) a analise e concegdo de episodios de ensino de natureza problematica constitui
uma forma poderosa de conduzir os futuros professores a construir o seu conhecimento
pedagdgico de conteudo para ensinar; e (ii) a literatura para a infancia constitui um contexto
favoravel a aprendizagem articulada de Portugués e de Matematica. Estas ideias levaram-
nos a desenhar uma experiéncia de ensino em que se recorreu a trés livros-album com
potencial didatico. Em todos os episédios, foi proposto aos formandos o roteiro seguinte:(1)
analise o episddio e explique como daria continuidade a discusséo; (2) tendo como base o
episodio apresentado, identifique e aprofunde os conceitos envolvidos e repense a sua
continuidade; e (3) compare as duas propostas. A partir desta experiéncia de ensino,
procuramos compreender: (i) como os futuros professores desenvolvem o seu
conhecimento pedagogico de conteido de Matematica e de Portugués; (ii) como integram
e valorizam a literatura para a infancia na construg@o do seu conhecimento. Utilizando uma
metodologia qualitativa e interpretativa, recolhemos dados dos trabalhos escritos dos
formandos, organizados em pequenos grupos, nos episddios desenvolvidos. Os resultados
mostram que os futuros professores desenvolvem o seu conhecimento para ensinar
Matematica e Portugués e valorizam a literatura para a infincia como suporte dessa
aprendizagem, reencontrando, concomitantemente, modos renovados de frui¢éo na leitura.

Palavras-Chave: formagéo de professores, literatura para a infancia, conhecimento para
ensinar.

Abstract

This study is based on a teaching experience carried out in the initial training of teachers,
in the Ist year of the vocational master's degree, in the curricular unit "Languages and
Representations in Portuguese and Mathematics". This UC, in the area of Portuguese and
Mathematics teaching, taught by two teachers, linked to each area, works in articulation
and is founded on two strong ideas: (i) the analysis and conception of teaching episodes of
a problematic nature constitutes a powerful way to lead future teachers to build their
pedagogical knowledge of content to teach; and (ii) children’s literature stands as
favourable context for the articulated learning of Portuguese and Mathematics. These ideas
led us to design a teaching experience in which we built four teaching episodes, two of
Mathematics and two of Portuguese, based on three books with high didactic potential. In
all episodes, the following script was proposed:(1) analyse the episode and explain how the
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discussion would continue; (2) based on the episode, identify and deepen the concepts
involved. According to what you have investigated, explain how you would continue the
discussion indicating tasks/materials to be proposed to the students; and (3) compare the
two proposals. From this teaching experience, we seek to understand: (i) how students
develop their knowledge of Mathematics and Portuguese to teach; (ii) how they integrate
and value childhood literature in the construction of their knowledge. Using a qualitative
and interpretative methodology, we collected data from the written work of the students,
organized in small groups, in the episodes developed. The preliminary results show that the
students develop their knowledge to teach Mathematics and Portuguese and value
children’s literature as a support for this learning, finding, at the same time, renewed ways
to enjoy reading.

Keywords: teacher training, children’s literature, knowledge to teach.

1 Introducio

Este estudo decorre no ambito da formacdo de futuros professores, no primeiro ano
comum aos mestrados direcionados para a Educagdo de Infincia, 1.° Ciclo do Ensino
Basico (EB) e Matematica/Ciéncias Naturais e Portugués/Histéria e Geografia de
Portugal do 2.° Ciclo do EB, no quadro de uma UC da area da docéncia (Portugués e
Matematica), denominada “Linguagens e Representacdes em Portugués e Matematica”
(LRPM). A UC, lecionada em parceria por dois professores, um de cada uma das areas,
tem como objetivo promover nos alunos o conhecimento pedagdgico de contetido de
Matematica e de Portugués para ensinar a criangas dos primeiros anos (3-12 anos),
assumindo que este ndo ¢ igual ao de um matematico, ao de um linguista ou ao de um
didata (Carrillo, Climent, Contreras, & Montes, 2019; Deng, 2018; Shulman, 1993;
Taylan & Ponte, 2016). Uma boa possibilidade de desenvolver este conhecimento dos
futuros professores é confronta-los com problemas com os quais um professor se pode
deparar na sala de aula para ensinar Matematica e Portugués. Os episddios, na forma de
didlogos escritos ou de videos, tém sido experimentados na formagdo de professores,
tanto da inicial como da continua, levando os formandos a focar o pensamento e o
conhecimento dos alunos, procurando compreendé-los de forma aprofundada, com o
apoio da investigacdo, para resolver o(s) problema(s) imanente(s) a situacdo apresentada
(Bastable & Schifter, 2017; Menezes, Oliveira, & Canavarro, 2015; Van Es, Tunney,
Goldsmit, & Seago, 2014).

Comungando desta visdo sobre a forma de ensinar professores e futuros professores,
partilhamos também o entendimento de que a literatura para a infancia, especialmente a
que encontra lugares de fruicdo nos livros-adlbum, tem um valor instrutivo forte, tanto
como meio de promover a capacidade de leitura e de imaginacdo, como de facilitar a
aprendizagem de conteudos curriculares (Guerreiro, 2017; Montoito, 2019).

Assim, este estudo junta no mesmo cadinho estas duas ideias para a formacao de futuros
professores e desenha uma experi€ncia de ensino para as concretizar. A partir dela,
procuramos compreender: (i) como os futuros professores desenvolvem o seu
conhecimento de conteido de Matematica e de Portugué€s para ensinar; e (ii) como
integram e valorizam a literatura para a infancia na constru¢éo do seu conhecimento.
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2 Conhecimento pedagoégico de contetido

Ensinar €, reconhecidamente, uma atividade complexa caraterizada pela resolugdo de
problemas com os quais os professores se deparam continuamente. Esses problemas
podem corresponder a questionamentos, como 0s que se apresentam a seguir: Que
compreensdo(des) pode ter uma crianga do conceito de numero? Que representagdes de
numero natural podem ser mais adequadas numa determinada idade? Na disciplina de
Portugués, podem também surgir questionamentos, por exemplo: como pode uma crianga
compreender a necessidade de aprender uma linguagem verbal? O que ¢ uma
personagem? Como a identificar? Para responder a questdes como estas, ndo basta ser
matematico ou linguista. Também ndo basta ser uma especialista em Didatica. O
conhecimento pedagogico do conteudo (pedagogical content knowledge (PCK) ¢ aquilo
que distingue um professor de um especialista nessa area e lhe permite olhar para o ensino
como uma atividade de resolucdo de problemas, em que o objetivo ¢ a aprendizagem dos
alunos (Carrillo et al., 2019; Shulman, 1993; Taylan & Ponte, 2016). Que caracteristicas
tem esse conhecimento especializado dos professores? Basta, simplesmente, adicionar
conhecimento matematico ou de portugués ao conhecimento didatico? Como se
desenvolve esse conhecimento, em professores e futuros professores? Shulman (1993),
num trabalho de referéncia, depois desenvolvido por muitos outros autores (Ball, Thames,
& Phelps, 2008; Climent, Contreras, & Montes, 2019; Taylan & Ponte, 2016), considera
que este conhecimento corresponde a uma “forma de compreensdo que o professor possui
e que o diferencia do especialista numa determinada area do saber — ¢ um exemplo de
sabedoria da pratica” (p. 56). Considera também que ele envolve “uma parte do
conhecimento base de ensino, um dominio de compreensdes, competéncias e disposi¢cdes
que caracteriza o ensino como profissdo e que inclui, quer aspetos de racionalidade
técnica, quer as capacidades de julgamento, intui¢do e improvisagdo” (p. 56). Por ultimo,
destaca nele “um processo de raciocinio pedagogico e agao através do qual os professores
usam a sua compreensdo para se confrontarem com o problema de ensinar alguma coisa
num contexto particular” (p. 57).

Os casos escritos ou em video tém sido utilizados na formagéo de professores como meio
de criar situagdes que permitam o desenvolvimento do seu conhecimento pedagdgico de
conteudo (Eilam & Poyas, 2006; Menezes et al., 2015; Van Es et al., 2014). Alguns desses
episodios sdo construidos a partir de situagdes reais de sala de aula (Menezes et al., 2015;
Van Es et al., 2014), enquanto outros, como no estudo que apresentamos, sdo construidos
com o proposito de colocar os futuros professores perante situacdes problematicas de
ensino, que tomam como pano de fundo trés livros-album, a seguir apresentados.

3 Literatura para a infincia: recursos e possibilidades na formacao de professores

E reconhecida, desde ha muito, a importancia da literatura para a infincia, no 4mbito da
redescoberta do prazer da leitura, reverberando em muitas paginas generosamente dadas
a lume, ao longo do tempo. O incremento da atividade editorial, em Portugal, tendo como
destinatario preferencial as criangas, € sinal da sua crescente visibilidade, alicer¢ando o
seu perene carater multifacetado — e projetando, também, multiplos caminhos que os
leitores vao percorrendo.

Os lugares da literatura para a infincia na formagdo de professores t€ém vindo a ser
apontados como espagos de frui¢do privilegiada, exigindo reflexdo, pelas suas possiveis
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repercussdes nas praticas educativas que lhes dardo alento (Guerreiro, 2017; Meldo &
Menezes, 2019; Meldo, 2019). Tal reconhecimento reveste-se de importancia, pelos ecos
que poderd ter nos modos de estar na Educagdo enquanto demanda de cariz
plurissignificativo que se desdobra, em permanéncia, em processos de redescoberta.

Ao propor uma categorizacdo dos modos como a Matemadtica se coaduna com a
Literatura, Montoito (2019) sublinha a importancia do conhecimento de uma ampla
diversidade de textos que promova a leitura e a escrita em e sobre Matematica, nelas se
destacando, de modo ativo, o contributo da literatura. No entanto, o autor ndo tem como
objetivo refletir sobre a articulagdo entre o Portugués e a Matematica, mas, antes, frisar a
“existéncia de alguns entrelugares formados pela coadunacdo da Matematica e da
Literatura” (Montoito, 2019, p. 912). O autor esclarece que a “a jun¢do destes espagos
enriquece tanto uma quanto a outra e pode, a partir do reconhecimento desta unifo, ter
desdobramentos positivos para quem estuda, pesquisa ou ensina Matematica” (p. 912).
Esta ¢ também a perspetiva de Guerreiro (2017) que olha para esta relagdo do ponto de
vista da Matemadtica, ao afirmar que “a aprendizagem da Matematica com recurso ao texto
literario, adequado a idade das criangas, mesmo sem conceitos matematicos explicitos,
constitui um recurso didatico da lingua e da matematica” (p. 393).

No estudo de amplo escopo que consagra ao papel de relevo desempenhado pela literatura
para a infincia na arena educativa, Simpson (2016) destaca o seu papel fundamental
relativamente a motivacdo para a leitura, considerando que importa entusiasmar, bem
como preparar, os futuros professores para o desenvolvimento de praticas educativas que
a contemplem. Em seu entender, a literatura para a infancia devera ser um dos portos
seguros no que respeita a aprendizagem da leitura, permitindo, igualmente, abrir novos
mundos que favoregam o questionamento e a frui¢do estética.

Consideramos que o livro-album contemporaneo é um recurso muito relevante no que
respeita a mediagdo da leitura, pelas suas carateristicas peculiares que o configuram
enquanto objeto estético privilegiado que potencia fruicdes multiplas. Como sublinha
Ramos (2010), “O album distingue-se do livro ilustrado pela incapacidade que, no
primeiro, o texto revela de, isoladamente, conseguir contar uma historia e afirmar-se
como uma narra¢do.” (p. 30). O carater primoroso do aparato paratextual, alvo crescente
de atencdo por parte dos autores/ilustradores, €, igualmente, um fator relevante de
distingdo. Tal sucede com os livros selecionados para as praticas de leitura com os
estudantes no ambito da UC de LRPM, potenciando sinergias que promovem o
desenvolvimento da constru¢do do seu conhecimento pedagdgico de conteido. Nesse
sentido, foram construidos itinerarios de leitura, tendo como ponto de partida trés livros
recentes: Cem sementes que voaram (Martins, 2017), Quadrado (Barnett, 2018) e Pé ante
pé (Lionni, 2018). Matéria-prima graficamente primorosa, ilustra¢cdes de imensa
qualidade e texto em alianga plena com as imagens constituiram-se enquanto elementos
distintivos que ditaram a sua escolha. A tudo isso conciliou-se 0 modo inesperadamente
belo como, na sua singularidade e no seu conjunto, possuem um elevado potencial
didatico, coadunando o Portugués e a Matematica de maneira original, potenciando o
incremento da imaginacdo e favorecendo o prazer de ler.

Cem sementes que voaram (Martins, 2017), com ilustragdes de Yara Kono, destaca-se
pela originalidade da capa onde a arvore assume protagonismo. A sua copa, branca,
acolhe o titulo em tom laranja, sob o olhar atento de um pequeno passaro que ali encontrou
abrigo. A narrativa constroi-se em bela interagdo com as ilustragdes, dando conta da
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espera da arvore pelo dia ideal para langar as sementes. Como ¢ sublinhado na contracapa,
este é¢ “Um livro que celebra a resisténcia das sementes e a inteligéncia das arvores e da
natureza. Para leitores de todas as idades”. Tais leitores vdo sendo paulatinamente
chamados a acompanhar o destino de cem sementes que voaram, num percurso eivado de
criatividade e plasmado das emogdes proprias das redescobertas.

Quadrado (Barnett, 2018), ilustrado por Jon Klassen, constitui um projeto editorial
arrojado e inusitado, face a opg¢do pelo formato do livro mimetizar a imagem do quadrado
na capa. A sobriedade cromadtica contrasta com o carater inesperado da narrativa, ja que
o trabalho mondtono desenvolvido pelo Quadrado (empurrar um bloco de pedra da sua
gruta para o topo de uma colina), vem a revelar-se, afinal, enquanto processo de multiplas
aprendizagens que culminam na apreciacdo estética do seu labor pela Circulo
(personagem que flutua pelos meandros da pagina, conferindo um olhar renovado a tarefa
desempenhada pelo Quadrado).

Pé ante pé (Lionni, 2018) convida os leitores a mergulhar nos pormenores generosamente
plasmados na natureza, narrando o percurso de uma lagarta que “mede coisas” inusitadas
— a cauda de um pintarroxo, o pescogo de um flamingo ou o bico de um tucano. A capa e
a contracapa reunem texturas que apelam ao toque do verde, nele se vislumbrando a
pequena lagarta. Ao longo do itinerario proposto, amplas ilustragdes conferem particular
beleza a narrativa; pé ante pé os leitores vo-se embrenhando, morosamente, na leitura.

4 Metodologia do estudo

O estudo assume uma natureza qualitativa, facto que decorre dos objetivos da
investigacdo. Participaram no estudo 21 formandos, esmagadoramente do género
feminino, a frequentar o 1.° ano comum aos mestrados direcionados para a Educacdo de
Infancia, 1.° Ciclo do EB e Matemadtica/Ciéncias Naturais e Portugués/Historia e
Geogratia de Portugal do 2.° Ciclo do EB, no contexto da UC de LRPM.

Como instrumentos de recolha de dados recorreu-se a observagdo participante e,
sobretudo, a andlise documental do trabalho final, realizado pelos formandos em
pequenos grupos. A analise de dados recorreu a técnicas de andlise de conteudo, tendo
sido definidos trés temas e, para cada um deles, categorias de andlise (Tabela 1).

Tabela 1: Temas e categorias de analise.

Temas Categorias de analise
Construcdo e desenvolvimento do Identificagdo dos conceitos (de Matematica e de
conhecimento de Matematica e de Portugués);

Portugués para ensinar. .
gues p Aprofundamento dos conceitos e das suas

representagoes;
Utilizagdo do conhecimento na proposta de
ensino/continuidade.
Integragéo e valorizagio da Utilizagéo da literatura para a infancia para a
literatura para a infancia na construcdo do episodio;

construgdo do seu conhecimento

para ensinar Justifica¢@o da ilustragdo do livro;
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Reconhecimento do valor da literatura para a infancia
para ensinar Matematica e Portugués de forma
articulada.

Reconhecimento da relevancia do Identificag@o dos elementos paratextuais;
livro-album contemporaneo para a

. . Indissociabilidade texto/imagem.
fruigdo na leitura.

5 Experiéncia de ensino

A experiéncia de ensino que desenhdmos desenrolou-se na UC de LRPM lecionada por
dois professores, no 1.° ano dos cursos de mestrados da formacao de professores, ao longo
de 10 semanas letivas (45h de contato), antes de os formandos estarem nas escolas na
pratica de ensino supervisionada. Esta UC tem como objetivo promover nos formandos o
conhecimento pedagdgico de conteido de Matematica e de Portugués para ensinar a
criangas dos primeiros anos (3-12 anos) (Carrillo et al., 2019; Deng, 2018; Shulman,
1993). Desde o inicio do funcionamento desta UC, ha 6 anos, optou-se por introduzir
episodios de sala de aula, com casos de ensino, como meio de promover a aquisi¢do desse
conhecimento, apoiados em leituras sugeridas pelos responsaveis pela UC e em outras
selecionadas pelos formandos. A literatura para a infancia ganhou, desde o ano letivo
2018/19, importancia na UC como forma de articular o Portugués e a Matematica. Desde
o0 ano letivo 2019/20, introduziram-se trés livros-album (apresentados anteriormente) que,
para além de promover essa conexdo entre as duas disciplinas, serviram de base a criagdo
dos quatro episddios apresentados pelos responsaveis da UC (dois para cada disciplina).
Nas figuras 1 e 2 apresentam-se dois deles:

T

Episédio 1 - Ser ou nao ser Quadrado...

Numa aula do 32 ano, 05 alunos iniciam a leitura do livro-album “Quadrado”, da
autoria de Mac Barnett (Texto) e de Jon Klassen (llustragdo):

Professora Alcina: Mariana, depois de termos observado a capa do livro, vamos agora iniciar a leitura.

Mariana: “Este € o Quadrado.” (vira a folha do livro e continua a ler). “Esta € a gruta secreta do
Quadrado™.

Jodo: “Quadrado” esta com mailiscula!

Mariana: Pois esta. E 0 nome do quadradinho.

Silvia: Parece um retangulo... aqui neste desenho...
Jodo: Retangulo!?

Silvia: Sim, estad um bocadinho comprido no desenho.
Jodo: Espera ai, € quadrado ou retangulo?

A professora aproxima-se dos alunos.

Figura 1: Episodio de Matematica, baseado no livro Quadrado.
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Episodio 1 — Portugués

Numa aula do 4.2 ano, apds a leitura do excerto do livro Cem sementes Que voaram, a

Professora Rosa pede aos alunos que identifiguem as formas verbais no pretérito
perfeito do indicativo

Rui ~ Todos os verbos, Professora?

Professora — Sim, Ruil.

Joana — € facill SBo os da drvore. Deixou, esperou...

Antdnio — A drvore nBio tem verbos. Tem sementes|

Rul — Tem, pois. A drvore é importante. £ uma personagem da historia.
Amélia — N30 ¢ nada. Se fosse uma personagem tinha nome!

Rul ~ E tem, chama-se drvore! Arvore € um nome. Alm disso ela falal
Amélia — Estas a confundir tudo, nilo estd professora?

Professora — Vamos 14 esclarecer

Figura 2: Episdédio de Portugués, baseado no livro Cem sementes que voaram.

O trabalho dos formandos com os episodios foi norteado pelo seguinte guido (Figura 3):

1. Analise o episddio e explique como daria continuidade a discussdo.
2. Tendo como base o episédio apresentado:
2.1 Identifique os conceitos de matemadtica envolvidos no dilogo;
2.2 Aprofunde, do ponto de vista matematico, os conceitos identificados em 2.1;

2.3 De acordo com o que investigou, explique como daria continuidade a discussdo indicando
tarefas/materiais a propor aos alunos (na aula e em trabalho auténomo)

3. Compare a resposta construida em 2.3. com a primeira (realizada em 1.) e justifique as diferengas e semelhangas
identificadas.

Figura 3: Guigo de analise dos episddios.

No primeiro momento, os formandos procuravam compreender a situagdo apresentada e
pensavam numa hipdtese de lhe dar continuidade. No segundo momento, aprofundavam
o seu conhecimento pedagdgico de contetido relativo ao episodio, apoiados em leituras,
usado para reformular a sua hipdtese inicial. No terceiro momento, os formandos
comparavam as suas hipoteses (a inicial e a final). Este trabalho de grupo (TG) era depois
apresentado e discutido nas aulas. Destes quatro episddios, os formandos escolhiam dois
(um de cada disciplina) para aprofundar e incorporar no trabalho final de grupo. Para além
destes quatro episodios, cada grupo foi convidado a construir um episodio inspirado no
terceiro livro-adlbum Pé ante pé, de Leo Lionni, envolvendo conteidos de Matematica e
de Portugués do 1.° ciclo. Depois de validados pelos docentes responsaveis, os formandos
realizaram sobre ele o mesmo tipo de trabalho de andlise, que também integrou o seu
trabalho de grupo final.
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6 Apresentacio e analise de dados

Esta sec¢do estd organizada em trés partes: (i) Constru¢do e desenvolvimento do
conhecimento de Matemadtica e de Portugués para ensinar; (ii) Integragdo e valorizagdo
da literatura para a infincia na construgdo do seu conhecimento para ensinar; e (iii)
Reconhecimento da relevancia do livro-album contemporaneo para a fruicdo na leitura.
Nos ultimos dois temas/partes, indicamos no texto, entre parénteses, o nimero de
ocorréncias nos trabalhos de grupo.

6.1 Construcio e desenvolvimento do conhecimento de Matematica e de Portugués
para ensinar

Ao criarem os episodios de ensino, os grupos de formandos t€m em mente um conjunto
de conceitos (de Portugués e de Matematica) que estdo envolvidos na situagdo e que
traduzem desafios instrucionais/problemas que se podem colocar ao proprio professor no
ensino. Nos seis episodios construidos foram identificados os que se apresentam a seguir
(Tabela 2). Releva-se que em cada um dos episddios ha conceitos que, face ao problema,
sdo centrais (marcados a negrito) e outros periféricos.

Tabela 2: Conteudos identificados nos episodios.

Grupo | Titulo/ Problema Conceitos de Conceitos de
Ano imanente Portugués Matematica
1 Quanto Como media a Consciéncia Regularidade;
mede um lagarta os outros Fonologica; Sequéncia; Nimero
pé? animais? Como Habilidades Racional; Fragao:
(2.° ano) poderia a lagarta Fonémicas; Fragdo Unitaria;
' medir a cancéo do Compreensio do , s ]
. , Numero: Unidade;
rouxinol? texto; Monossilabos;
Dissilab Pensamento
SS11abos. algébrico; Medida.
2 “E voou!” Como medir Consciéncia Comprimento e
o comprimentos? fonoldgica e unidade de
(1.° ano) . .- .
Como “medir” habilidades comprimento;
palavras? fonémicas; Distancia; Medida;
Consciéncia silabica; Sequéncias.
Alfabeto; Grafemas;
Ditongos.
3 Pe-zi-nhos Como “medir” Consciéncia Sequéncias e
(ndio palavras? fonoldgica e regularidades:
.. . habilidades Pensamento
indicado) O que é uma .. L
. fonémicas; algébrico.
sequéncia (de ~
o Compreenséo de
animais)?
texto.
4 A medida O que significa Classes de palavras— | Medida; Distancia e
do artigo medir? Determinante Artigo comprimento.
. definido e
o A ‘7 (
(2.° ano) O que ¢ um artigo? indefinido).
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“P¢ ante O que significa Consciéncia Medida; Distancia e
pé... medir? fonoldgica e comprimento;
Vamos la habilidades Sequéncias e
- Como se podem e .
medir, ndo | ., e o o fonémicas. regularidades.
v om o medir” palavras?
é7” (2.
ano)
“Um pé O que ha em Consciéncia silabica; Sequéncias e
para comum entre a Classificagao de regularidades.
cima... um | medicdo feita pela palavras.
pé para lagarta e o nimero
baixo” de silabas dos
~ nomes dos animais
(ndo N
. da histéria?
indicado)

Na maior parte dos episoddios, cruzam-se os conceitos de medi¢do de comprimentos e de
divisdo silabica. A divisdo silabica é concebida como uma forma de “medi¢do” das
palavras, também antevista pelo autor no livro-album. Atente-se no excerto do episddio
“Pe-zi-nhos™:

Raquel: N&o...nd0 percebi o que aconteceu com a “lagarta com pés”.
Professora: Alguém me consegue dizer de que fala a histéria?
Carolina: Eu percebi que a lagarta fugiu para ndo ser comida.
Raquel: Fugiu para néo ser comida? Eu percebi que ela media coisas.

Gongalo: Sim, a lagarta mediu o comprimento de varios animais, com o0s seus pezinhos,
como ndo conseguia medir a cangdo do pintarroxo, fugiu para ndo ser o seu pequeno-
almogo. (...)

Carolina: Mas a lagarta se quisesse conseguia medir a cangéo do pintarroxo com os seus
pezinhos. Néo sei porque é que ela fugiu.

Raquel: Como ¢ que ela fazia isso?

Carolina: Entéo, podia partir as palavras em silabas e com os seus pezinhos contava cada
silaba (TGS, p. 7).

Depois de identificados o problema que se coloca ao professor e os conceitos em jogo, 0s
formandos conjeturam como reagiriam se estivessem no papel de professor: “Apos
esclarecida esta duvida, abordariamos os aspetos relativos a consciéncia fonoldgica
através de um jogo didatico, onde utilizariamos as palmas, pediriamos, assim, aos alunos
que dividissem um conjunto de palavras com o auxilio de palmas” (TGS, p. 13).

Depois desta fase, os formandos procuraram aprofundar o seu conhecimento de base
desses conceitos e da forma de os tornar compreensiveis para os alunos (recorrendo a
representagdes que apoiassem a sua aprendizagem):

Em sintese, podemos proferir que a consciéncia fonoldgica ¢ uma capacidade cognitiva
que permite a0 Homem reconhecer, isolar e manipular os segmentos fonoldgicos de uma
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lingua, sendo, assim, uma capacidade crucial no processo de aquisicdo da leitura e da
escrita (Mendes, 2015) (TGS, p. 14-15).

A andlise deste aprofundamento dos formandos revela que eles nem sempre conseguem
operacionalizar as suas leituras com a procura de uma forma de tornar o conhecimento
compreensivel para os seus alunos. Apos esse trabalho, os grupos reavaliam a sua
primeira proposta de dar continuidade ao episddio e, apoiados nas leituras e reflexdes
feitas, avangam com uma nova proposta:

Propuiinhamos as criangas a construgdo de palavras a partir das silabas dos nomes dos
animais que colocaram nas suas sequéncias. Estas encontrar-se-iam espalhadas pelo
quadro e, de forma organizada, cada aluno iria ao quadro formar uma palavra. Ao mesmo
tempo, os alunos, no seu caderno diario, registariam as palavras construidas com o titulo
“Formar palavras ¢é divertido” (TGS, p. 16).

Uma forma de dar continuidade a discussdo seria comegar por escrever no quadro a
contagem que a lagarta estava a fazer enquanto media a cauda do pintarroxo, através de
niimeros racionais, mais precisamente fragdes, com a finalidade de esclarecer (...)
permitindo deste modo uma melhor compreenséo do texto por parte dos alunos (TGS, p.
14-15).

6.2 Integracio e valorizacdo da literatura para a infincia na construcio do seu
conhecimento para ensinar

A “Utilizagdo da literatura para a infincia para a construcéo do episddio” foi valorizada
pelos estudantes (4), tendo emergido: 1) a sua relevancia para a explicitagdo dos conceitos
a abordar de maneira prazerosa, suscitando o interesse dos alunos (2); ii) o seu papel
fundamental, ao possibilitar o entrelacamento do Portugués e da Matematica,
contribuindo para imbuir o ensino e aprendizagem de matizes diversificadas, ao permitir
o desenvolvimento de processos de descoberta que facilitassem, aos alunos, ultrapassar
as suas eventuais dificuldades relativamente aos conceitos veiculados (2).

A “Justificacdo da ilustragdo do livro™ (9) sobressaiu pela pluralidade de modos como os
grupos a encararam, sendo referidos: (i) a relag@o entre a seleg¢@o da ilustragéo e o titulo
atribuido ao episodio construido (2); (ii) a articulagdo entre a ilustracdo e o excerto
escolhido (1); (iii) o papel da ilustragdo enquanto representacdo da ideia central do
episodio (1); (iv) a relacdo entre a ilustracdo e a “acdo de medir/medicdo” (4); v) a
importancia da ilustragdo para a compreensdo da historia (1). Globalmente, podemos
inferir que os aspetos mencionados pelos estudantes refletem formas de articulagdo do
Portugués e da Matematica através da utilizacdo do livro-dlbum, revelando diferentes
gradagdes associadas ao processo de construgdo do episoddio que levaram a cabo. Assim,
a ilustragdo surge em relagdo estreita com alguns dos conceitos que os estudantes
anteriormente definiram e/ou aprofundaram.

O exemplo apresentado a seguir possibilita compreender a interligagdo entre a selecdo da
ilustracdo e o titulo que os estudantes deram ao episddio que construiram, fazendo eco
dos conceitos abordados no mesmo:

O titulo “E Voou!” foi escolhido, uma vez que o verbo utilizado remete, no nosso parecer,
para algo em movimento, que pode ser interpretado como o préprio voo do pintarroxo
e/ou o andar da lagarta que ¢, no dialogo, associado a medigdo de algo. E um titulo capaz
de captar a curiosidade do leitor, pela sua brevidade e simplicidade. A palavra “Voou”,
utilizada intencionalmente, é de extrema importancia dada a sua constitui¢do. Se se lhe
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der a devida atencéo chega-se a conclusdo de que a ultima silaba do verbo é constituida
por um ditongo (um dos tépicos abordados no dialogo) (TG4, p. 15).

Relativamente ao “Reconhecimento do valor da literatura para a infincia para ensinar
Matematica e Portugués de forma articulada” foi mencionado (6): (i) o seu contributo
para o estabelecimento de pontes entre as duas dreas curriculares (2); (ii) a sua
importancia enquanto fator distintivo em contexto de sala de aula para o ensino da
Matematica e do Portugués (2); e (iii) o seu cariter relevante para a didatica da
matematica (2).

Os estudantes salientaram que a literatura para a infincia se teria instituido, por exemplo,
como “(...) um meio impulsionador para a interdisciplinaridade entre as duas areas
curriculares” (TG3, p. 19), possibilitando abordar “(...) os diferentes contetidos de uma
forma interdisciplinar” (TGS, p. 13). Na perspetiva deste grupo, a literatura para a infancia
ter-se-ia revestido de particular importancia “(...) visto que s@o duas dreas que se
complementam, pois, para que os alunos compreendam os enunciados de Matematica
primeiro t€ém que decifrar e compreender aquilo que leem, dai a importancia do
Portugués” (TGS, p. 14). Um dos grupos sublinhou, em particular, que “(...) tirar partido
da literatura para a infancia ¢ uma aposta muito benéfica para os alunos, ndo s6 porque
estabelece uma conexdo entre ambas as dreas como permite ao aluno experienciar
dindmicas de aula diversificadas e produtivas, sendo muito importante para a Didatica da
Matematica” (TG2, p. 16). Todos os grupos consideraram a literatura para a infincia
enquanto mais-valia para ensinar Portugués e Matematica de forma articulada.

6.3 Reconhecimento da releviancia do livro-dlbum contemporaneo na fruicio da
leitura

\

Quanto a primeira categoria “Reconhecimento da relevancia do livro-album
contemporaneo para a fruicio na leitura”, foi possivel inferirmos que apenas dois grupos
lhe concederam destaque. Um dos grupos estabeleceu uma relagdo estreita entre a
relevancia de “uma interpretagdo visual de alguns elementos paratextuais do livro, como
a capa e a contracapa” (TG3, p. 14) e os processos de inferéncia a estabelecer pelos alunos
quanto ao conteddo da narrativa. O outro grupo (TG2) mencionou os elementos
paratextuais de forma mais vaga, entrelacando-os com o trabalho a desenvolver em
contexto de sala de aula sobre os mesmos, aspeto que teria sido importante na construgao
do episédio que desenvolveram. A generalizagdo que efetuaram ndo nos possibilita,
porém, retirar outras ilagdes de maior profundidade.

Embora escassa, a mengdo aos elementos paratextuais reveste-se de relevo, ndo s6 por
estes se instituirem enquanto um dos aspetos que mais se destaca no livro-album, como
reconhecido na literatura de especialidade (Ramos, 2017; Sipe, 2012), mas também, no
primeiro caso, pelo facto de o grupo ter articulado os elementos paratextuais referidos
com as praticas educativas do/a professor/a relativamente a motivacdo para a leitura.
Acresce, ainda, o modo como o grupo interrelacionou os elementos paratextuais com os
conteudos das 4areas curriculares de Portugués e da Matematica.

A “Indissociabilidade texto/imagem” foi enfatizada pelos grupos numa pandplia de
pormenores que nos possibilita inferir o carater relevante que assumiram. Nesse sentido,
atribuiram importancia: (i) ao seu papel no que respeita ao estimulo da imaginagéo e da
criatividade, potenciando redescobertas prazerosas; (i1) as cumplicidades que tal interagdo
gera com os leitores; (iil) a sua importdncia no incremento da compreensdo na leitura,
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associando-lhe uma dimensdo de fruicdo; e (iv) ao papel assumido por tal
indissociabilidade no livro-album, revestindo-se de relevo o contacto com este tipo de
livro. Apresentamos dois exemplos ilustrativos de dois dos aspetos mencionados:

E ainda relevante abordar o facto deste livro ser um exemplo de livro album e, como tal,
o texto e a imagem sdo indissociaveis. A utilizagfo deste tipo de livros permite fazer uma
passagem entre a educagdo Pré-Escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Bésico mais subtil no que
diz respeito a compreensdo da narrativa, na medida em que existe um equilibrio entre a
pouca quantidade de texto e a maior quantidade e qualidade das ilustragdes (TG 3, p. 13).

A particularidade destas obras, ¢ o facto de serem caracterizadas como livros-album, ou
seja, livros em que a imagem e o texto sdo indissociaveis, estimulando nos alunos, a
imaginagdo, a criatividade e varias possibilidades de as expressar (TG®6, p. 21).

As sinergias entre o texto e a imagem e o seu carater indissocidvel no livro-dlbum sdo
consensualmente entendidas como relevantes para o estabelecimento de pactos de
cumplicidades com os leitores, incrementando a sua motivagdo para ler (Meléo, 2018;
Segabinazi, 2017). A andlise dos resultados possibilitou-nos inferir que o livro-album
teria proporcionado, aos estudantes, experiéncias de leitura com repercussdes positivas
nos modos como entenderam a sua partilha com os alunos.

7 Conclusodes

Este estudo propos-se, no quadro de uma experiéncia de ensino realizada no ambito da
formagdo de professores, em que se articula o Portugués e a Matematica através da
literatura para a infancia, compreender: 1) como os futuros professores desenvolvem o seu
conhecimento de conteddo de Matematica e de Portugués para ensinar; e ii) como
integram e valorizam a literatura para a infancia na constru¢éo do seu conhecimento.

Os resultados revelam que a literatura para a infancia € uma forma produtiva de coadunar
e articular o Portugués e a Matemdtica (Guerreiro, 2017; Montoito, 2019; Simpson,
2016), facilitando, em futuros professores, o desenvolvimento do seu conhecimento para
ensinar estas areas curriculares. O trabalho realizado em torno dos episodios, inspirados
nos livros-album utilizados na UC, foi importante para incorporar o conhecimento base
no conhecimento para ensinar, embora os estudantes ainda usem, por vezes, um
conhecimento declarativo. O estudo revela também que os futuros professores valorizam
a literatura para a infincia como suporte dessa aprendizagem (Simpson, 2016),
experimentando, em paralelo, modos renovados de fruicdo na leitura (Meldo, 2019) e
(re)descobrindo a magia dos livros-album (Segabinazi, 2017).
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