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Resumo

O Relatorio Final de Estagio, elaborado no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, explicita o percurso desenvolvido no
decorrer das diferentes Préaticas de Ensino Supervisionadas e evidencia o trabalho de
investigacdo de concecdo e avaliacdo de propostas didaticas ligadas a area de
Argqueologia e destinadas a crian¢cas em idade pré-escolar. O foco nha Arqueologia surgiu
da importancia que esta pode assumir na Educacdo Pré-Escolar (Haddad, 2014), na
medida em que que se prevé que as criangas identifiquem e reconhecam
acontecimentos em diferentes periodos de tempo, com vista a compreensdo da
humanidade (Ministério da Educacdo, 2016). O acesso a cultura é, ainda, um dos
direitos reconhecidos as criangcas na Convencdo dos Direitos da Crianca (Nacdes
Unidas, 2019).

O estudo realizado foi de indole qualitativa, com o recurso a metodologia Design-
Based Research. Seguindo o processo previsto pela metodologia utilizada, foi
desenvolvido um conjunto de atividades e de informacdo complementar. Estas
propostas foram avaliadas por parte de profissionais da area de Arqueologia e da
Educacdo. Finalmente, as propostas revistas foram implementadas em contexto familiar

pelos pais/encarregados de educacédo de seis criancas.

O conjunto de dados recolhidos foi analisado em termos de critérios de avaliacao
das propostas: relevancia, consisténcia, praticidade e efetividade (Nieveen & Folmer,
2018). Para cada critério considerou-se a perspetiva da especialista em Arqueologia, da
especialista em Educagdo de Infancia e dos pais, a partir da sua experiéncia de
implementacdo das propostas. Os resultados revelam o potencial educativo das
propostas, com apreciacdo positiva nos varios critérios por parte dos varios
participantes. Pelo desenho da investigacdo, as apreciagbes das duas especialistas
focam mais os critérios relevancia e consisténcia, enquanto a experiéncia de pais e
criancas foi mais relevante para os critérios praticidade e efetividade. A combinacéo das

diferentes perspetivas foi significativa para a avaliagcdo das propostas.

Palavra-chave: Arqueologia, Patriménio Cultural, Educac¢éo Pré-Escolar, Envolvimento

e participacao da familia, Museu.
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Abstract:

The Final Internship Report, within the scope of the Masters in Preschool Education
and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education, explains the path developed during
the different Supervise Teaching Practices and highlights the research work of designing
and evaluating didactic proposals relate to the area of Archaeology and aimed at
preschool-age children. The focus on Archeology emerged from the importance it can
assume in Pre-School Education (Haddad, 2014), as children are expected to identify
and recognize events in different periods of time, with a view to understanding humanity
(Ministry of Education, 2016). Access to culture is also one of the rights recognized for
children in the Convention on the Rights of the Child (United Nations, 2019).

The study carried out was of a qualitative nature, using the Design-Based Research
methodology. Following the process provided for by the methodology used, a group of
activities and complementary information was developed. These proposals were
evaluated by professionals in Archaeology and Education. Finally, the revised proposals

were implemented in a family context by the parents/guardians of six children.

The set of data collected was analyzed in terms of proposal evaluation criteria:
relevance, consistency, practicality, and effectiveness (Nieveen & Folmer, 2018). For
each criterion, the perspective of the specialist in Archaeology, the specialist in
Childhood Education and the parents was considered, based on their experience in
implementing the proposals. Results reveal the educational potential of the proposals,
with a positive appreciation of the various criteria by the various participants. Due to the
design of the investigation, the assessments of the two specialists focus more on the
relevance and consistency criteria, while the experience of parents and children was
more on the relevance for the practicality and effectiveness criteria. The combination of

different perspectives was significant for the evaluation of the proposals.

Keywords: Archaeology, Cultural Heritage, Preschool Education, Family involvement

and participation, Museum.
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Introducao Geral

O presente documento, intitulado Relatério Final de Estagio (RFE), enquadra-se
nas unidades curriculares de Préatica de Ensino Supervisionada (PES), inseridas no
plano curricular do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, da Escola Superior de Educacgédo de Viseu. Nesta indole, o RFE d& a conhecer
parte do processo de aprendizagem ao longo deste ciclo de estudos, permitindo a
obtencdo do grau de mestre e, por conseguinte, qualificacdo para a docéncia em
Educacéo Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB). De realcar
que o documento é composto por duas partes distintas que se complementam e dao
origem ao RFE.

A primeira parte, subdividida em dois pontos, comporta uma reflexdo critica sobre
as praticas desenvolvidas em contexto de estagio, mais concretamente no 1.° CEB e na
EPE. Inicialmente, no primeiro ponto, procedeu-se a caracterizacdo dos respetivos
locais de estagio, bem como a uma caracterizagdo da turma/grupo de criancas que
frequentavam esses espagos, com o intuito de dar a conhecer as aprendizagens
construidas e desenvolvidas pelas criangas e alunos. Por fim, o segundo ponto,
concebido a luz dos Padrdes de Desempenho Docente, enumerados no Despacho n.°
16034/2010, compreende uma apreciacao critica das competéncias desenvolvidas no
decorrer dos estagios, com o recurso a evidéncias que auxiliaram o processo de analise
critica e reflexiva da minha prética pedagdgica. Similarmente, é dada a oportunidade ao
docente para refletir, de forma prudente, acerca de si, do trabalho que desenvolve, bem

como das implicacdes que a sua préatica exerce na aprendizagem das criangas.

Na segunda parte do RFE, é apresentado o trabalho de investigacao desenvolvido
com criancas a frequentar a EPE, que incidiu na idealizacdo e consequente avaliacdo
de duas propostas didaticas relacionadas com a Arqueologia, como forma de averiguar
o seu potencial formativo. De evidenciar que o interesse, desde o inicio, era estudar o
envolvimento dos pais/encarregados de educacédo no processo educativo das criangas,
no entanto a investigacado seguiu outros contornos, pelo que a Arqueologia veio por

acréscimo.

Em funcéo das restricbes que se verificaram no momento da pandemia, causada
pela Covid-19, tornou-se fundamental efetuar alteracbes na investigacdo que estava a
decorrer, na medida em que, numa primeira instancia, tencionava-se desenvolver o
estudo em contexto de museu, presencialmente. Porém, em resultado da pandemia, as
visitas aos museus foram suspensas a 20 de marco de 2020 tendo retomado de forma

12



gradual até se verificar, novamente, um nimero elevado de casos de Covid-19 o que
levou a restricBes no inicio do més de janeiro de 2021 e, em sequéncia, ao encerramento
dos museus até ao més de marco de 2021, existindo uma recuperacdo gradual que
terminou em junho. Além do mais, as préprias criangas estavam em confinamento com
as suas familias e, por isso, optou-se por um estudo de desenvolvimento de atividades

em contexto familiar.

O estudo apresentado estd organizado em trés pontos. No primeiro ponto é
apresentada a revisao da literatura que serviu de base para aprofundar conhecimentos
inerentes a teméatica em estudo, sendo que também auxiliou a concec¢éo das propostas
de atividades. Desta forma, é feita referéncia ao papel do patrimonio cultural e da
Arqueologia na Educacgdo, a relagdo escola-familia que perante a pandemia foi
reconfigurada e a relacdo existente entre os museus, as escolas e as familias. O
segundo ponto diz respeito a metodologia utilizada no decurso do trabalho empirico,
realcando a orientacdo do estudo, o tipo de investigacdo, o plano de investigacdo e as
atividades desenvolvidas, os participantes do estudo, mas também a recolha e a analise
dos dados. O ultimo ponto diz respeito aos resultados da investigacdo, tendo por base

os dados recolhidos e a revisao da literatura elaborada.

O RFE termina com uma conclusdo geral que visa refletir em torno das

aprendizagens construidas ao longo do processo de formacao.
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Parte 1 - Apreciacao critica sobre as praticas em

contexto
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Nota introdutoria

A primeira parte do RFE, denominada apreciacdo critica sobre as préaticas em
contexto, evidencia uma reflexdo critica em torno do trabalho que tinha sido
desenvolvido em contexto de estadgio. Em conformidade com as aprendizagens
construidas no decurso dos estagios, considero que estes assumem um papel
preponderante no processo de formacdo de futuros profissionais de educacdo, na
medida em que consistem no primeiro contacto com os contextos educativos, bem como
0os aspetos que lhe sédo intrinsecos, permitindo desenvolver um combinado de

competéncias essenciais a pratica docente.

Consequentemente, é necessério refletir em torno do percurso efetuado, com o
proposito de rever e avaliar a minha pratica, sendo fundamental para compreender o
gue acontece se operacionalizar determinada estratégia e “encontrar caminhos para o
aprimoramento da préatica e descobrir acertos e erros do trabalho educacional para
construir novos rumos de atuagao” (Junior, 2010, p. 582). De salientar que a avaliagao
€ um método complexo, sobretudo no que concerne a autoavaliagdo, dado que consiste

numa “necessidade institucional, profissional e pessoal” (Pacheco, 2009, p. 47).

Deste modo, uma das formas de compreender e avaliar a minha pratica, enquanto
profissional de educacéo, é por intermédio dos padrbes de desempenho delineados pelo
Ministério da Educacao (Despacho n.° 16034/2010). Em sequéncia, segundo Nunes
(2013), os padrées de desempenho dizem respeito a “um conjunto de conhecimentos,
saberes, competéncias, capacidades, tarefas e atitudes que o professor deve mobilizar

no exercicio” (p. 70) da sua pratica pedagdgica.

Assim, torna-se pertinente real¢car a organizagéo da pratica docente em torno de
quatro dimensdes, de entre estas i) a profissional, social e ética; ii) o desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem; iii) a participacdo na escola e relagdo com a comunidade

educativa e, por ultimo, iv) o desenvolvimento e formacgé&o profissional ao longo da vida.

A dimensao profissional, social e ética retrata a perspetiva deontoldgica da funcéo
docente, isto &, os seus deveres, responsabilidades e funcdes para com a misséo da
escola. Assim, esta dimensado tem por base melhorar o ensino e a aprendizagem das
criancas, tendo como suporte a construcao continua do conhecimento e a sua utilizacao,
com vista a assegurar o sucesso das criancas, dado que se pretende obter qualidade,

tanto do ensino como da escola (Despacho n.° 16034/2010).
Por seu turno, a dimenséo desenvolvimento do ensino e da aprendizagem atribui
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grande énfase a planificacdo, operacionalizacdo e regulacdo do ensino e das
aprendizagens em consonancia com as atividades planificadas, bem como a sua
avaliagdo, uma vez que esta dimensao é vista como “o eixo central da profissao
docente” (Despacho n.° 16034/2010, p. 52300). Estes aspetos sédo imprescindiveis na
pratica pedagogica, dado que auxiliam e orientam as diferentes atividades delineadas,

sendo promovida uma diversificagdo do ensino.

A dimenséo participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa traduz-
se no trabalho cooperativo entre os docentes e a missao da escola, com vista a agir em
concordancia com os objetivos e metas a que a mesma se compromete alcancar. Desta
forma, é essencial o docente ter em consideracao as estratégias e metodologias a que
recorre na sua pratica, a relacdo com os pares, com a escola, com a comunidade

educativa e com a globalidade da sociedade.

Por ultimo, a dimensao desenvolvimento e formacao profissional ao longo da vida
advém do investimento na prépria formacdo, com o intuito de desenvolver estratégias
adequadas que promovam o desenvolvimento profissional e da escola. Ao investir na
formacdo continua, o docente apreende um combinado de competéncias e saberes
cientificos, bem como conhecimentos ao nivel dos métodos de ensino e dos contelidos

o que lhe permite agir de acordo com as necessidades e interesses das criancgas.

Esta seccdo do RFE encontra-se organizada em trés topicos. O primeiro diz
respeito a contextualizacéo dos contextos de estagio no 1.° CEB e na EPE, onde é feita
referéncia ao ambiente educativo e ao grupo de criangas. Por seu turno, o segundo
topico apresenta uma apreciagao critica das competéncias desenvolvidas no decurso

dos estagios. E, por fim, o terceiro tdpico é relativo a uma sintese global das reflexdes.
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1. Contextualizacdo dos estagios desenvolvidos
1.1. Caracterizacdo da pratica no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Numa primeira instancia, torna-se pertinente salientar que as praticas
desenvolvidas ocorreram com 0 mesmo grupo de alunos, face ao momento vivenciado
a época do periodo de contingéncia em Portugal. Assim, a PES no 1.° CEB Il foi alvo de
algumas adaptacbes no modo de funcionamento, pelo que foi fundamental empregar
metodologias diferentes do habitual.

Neste contexto, devo realcar que a minha préatica, em ambas as PES, decorreu
numa turma do 1.° CEB, em particular do 4.° ano de escolaridade, constituida por vinte
alunos. No entanto, enquanto na PES do 1.° CEB | tive a oportunidade de realizar
diversas idas ao contexto de estagio, na PES do 1.° CEB Il isso j& nao foi possivel, pelo
que trabalhei em torno do microensino entre pares. Assim, nesta Ultima PES apenas
tive em consideracdo o grupo de alunos com quem iria, eventualmente, efetuar a minha

pratica em contexto presencial.

Neste ambito, importa fazer aluséo ao facto de a turma apresentar dois alunos com
Necessidades de Saude Especiais (NSE), nomeadamente um aluno com trissomia 22.
Neste aluno em particular era visivel a presenca de um apoio mais individualizado e
especifico de acordo com o seu Programa Educativo Individual, com adaptacdes
curriculares significativas. Assim, este aluno encontrava-se abrangido pelas medidas
adicionais, respeitando o Decreto-Lei n.° 54/2018. No que concerne ao outro aluno,
apesar de também apresentar dificuldades, estas ndo eram tdo severas e complexas,
pelo que se encontrava abrangido pelas medidas seletivas, em conformidade com as
suas capacidades e competéncias, bem como o0 decreto mencionado

antecedentemente.

Assim, no decorrer da minha pratica tive em consideracédo a inclusdo dos alunos,
“‘enquanto processo que visa responder a diversidade das necessidades e
potencialidades de todos e de cada um dos alunos, através do aumento da participacéo
nos processos de aprendizagem e na vida da comunidade educativa.” (Decreto-Lei n.°
54/2018, art.° 1, p. 2919). Um fator justificativo é referente a importancia de os alunos
nao terem apenas acesso ao contexto educativo, mas também, e ndo menos importante,
a participacdo no mesmo. Sublinhando que a escola ao encontrar-se preparada e
adaptada face a heterogeneidade de alunos que a frequentam, promove 0 seu
envolvimento, por intermédio de atividades que enriquecem o desenvolvimento de cada

aluno.
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A referida turma era respeitadora, empenhada, interessada, questionadora, curiosa
e muito sociavel, com um grande sentido de entreajuda, como aludi anteriormente,
manifestando interesse em aprender conteddos novos. N&o obstante, a turma em
questao era, no seu conjunto, muito faladora, existindo varios temas de conversa entre
os alunos, o0 que requeria uma intervencao por parte da professora para que a aula

prosseguisse normalmente.

Neste seguimento de ideias, importa referir que a turma manifestava ritmos de
aprendizagem diferentes, sendo que eram respeitados e tidos em consideracdo ao
longo das planificacdes das diferentes aulas. Por fim, salvaguardo o lado afetuoso e
emocional dos alunos, uma vez que estes estabeleciam uma boa relagdo com os
docentes, criando rapidamente lacos de amizade com quem os rodeava o que, na minha
perspetiva, consiste hum aspeto essencial no que toca ao ambiente experienciado

dentro do contexto educativo.

Como ideia final, devo salientar o relacionamento harmonioso e aprazivel que
estabeleci com a orientadora cooperante e as professoras de Educacdo Especial ao
longo da minha pratica na PES no 1.° CEB |, na medida em que prezo muito as relagdes
estabelecidas em contexto educativo, pois, considero que sdo uma mais-valia no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos adjacente ao facto de facilitar a

colaboracéo e cooperacao entre os docentes.
1.2. Caracterizagado da pratica na Educacgao Pré-Escolar

No ambito do estagio concretizado na EPE, apraz-me referir que este foi realizado
em dois formatos distintos, nomeadamente em ensino presencial e em ensino remoto
de emergéncia, dada a situacdo complexa que vivenciamos em Portugal resultante da
pandemia Covid-19. Realco que o ensino remoto ocorreu, apenas, na PES em EPE |,
dado que na PES em EPE Il ja tive a oportunidade de estagiar somente em contexto de

sala de atividades.

Nesta indole, importa salientar que no decurso da minha pratica tive a oportunidade
de efetuar um processo de reflexdo e retrospecdo do trabalho desenvolvido, onde
adquiri e desenvolvi aprendizagens fundamentais para o meu futuro. Um aspeto que
corrobora a minha afirmacéo diz respeito ao facto de ter experienciado o ensino remoto
de emergéncia, que me permitiu fazer um paralelismo com o ensino presencial e
compreender as vantagens e desvantagens respeitantes a estas metodologias de

ensino.
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Assim, torna-se pertinente evidenciar que a pratica foi desenvolvida numa escola
publica do distrito de Viseu, composta por dois andares que delimitam duas etapas de
educacao: o 1.° andar é constituido por quatro salas de atividades, duas salas de
prolongamento e uma sala de espelhos destinadas a EPE e o 2.° andar é destinado ao
1.° CEB. Porém, devo realcar a existéncia de diversos espacos partilhados por ambas
as etapas de educacdo, mais concretamente a biblioteca, o ginasio, o0 espaco exterior e
a cantina, que é utilizada em horéarios desfasados. Abordando de forma particular o
espaco exterior, é-me possivel referir que ele € amplo, encontra-se vedado e apresenta
grande potencial educativo, face as diversas areas que possui, como uma horta, um

campo de futebol e outros espacos térreos.

Em consonancia com o espago da escola, importa aludir ao espaco da sala de
atividades, na medida em que € o local onde as criangas passam mais tempo o que lhes
da “a possibilidade de fazerem escolhas, de utilizarem os materiais de diferentes
maneiras” (Ministério da Educacao, 2016, p. 26). Deste modo, é-me possivel constatar
gue a sala de atividades apresenta uma boa organizagdo, dispondo de diversas areas

de interesse e de diferentes instrumentos de regulagéo.

Nesta indole, devo destacar que o contexto de estagio era composto por um grupo
de vinte criangas, concretamente nove do sexo feminino e onze do sexo masculino,
sendo bastante heterogéneo no que respeita as suas idades. O grupo, na sua
generalidade, revelou ser bastante participativo, empenhado e implicado nos diferentes

momentos do dia, revelando facilidade em comunicar e estabelecer relacdes apraziveis.

Um aspeto pertinente de referenciar diz respeito ao facto de o grupo ser composto
por duas criangas com NSE. Mais especificamente, uma crianca com sindrome de
renpenning, onde se constataram diversas dificuldades ao nivel do desenvolvimento
global, pelo que apresenta um programa educativo individual em consonancia com o
seu relatério técnico-pedagoégico. Deste modo, a crianga encontra-se abrangida pelas
medidas adicionais com adapta¢Bes curriculares significativas, de acordo com o
Decreto-Lei n.° 54/2018.

No que respeita a outra crianca, foi possivel verificar que, apesar de ainda ndo se
encontrar abrangida por nenhuma medida de suporte a aprendizagem e a inclusao, ela
foi diagnosticada com autismo, apresentando também perturbacdo da coordenacédo
motora. A par do que foi referido, torna-se significativo salientar o facto de existir outra
crianca que se encontram em processo de avaliagao e, porventura, sinalizacdo de NSE,
dado que sé&o notdrias algumas necessidades educativas.
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Por fim, devo fazer alusdo as relacdes prazerosas e respeitosas que estabeleci no
decorrer do estagio, quer ao nivel das criancas como dos adultos, em especial com a
orientadora cooperante, a assistente operacional e a educadora de educacéo especial,

nao desvalorizando a restante comunidade educativa.
2. Apreciagao critica das competéncias desenvolvidas
2.1. Analise no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Como futura profissional de educacéo, considero que os diferentes momentos em
que tive oportunidade de realizar reflexbes foram essenciais para 0 meu
desenvolvimento, quer a nivel pessoal como profissional. Pois, tal como refere Zeichner
(2008), foi por intermédio da reflexdo sobre a minha propria experiéncia que compreendi
e melhorei a minha agéo pedagdgica, com o proposito de promover uma multiplicidade
de aprendizagens nos alunos (Despacho n.° 16034/2010).

No que respeita a dimenséo profissional, social e ética, considero que desenvolvi
satisfatoriamente a minha prética, tendo promovido diversas aprendizagens, com vista
ao desenvolvimento integral de cada aluno. Isto, porque a turma era composta por dois
alunos com NSE e considero que “a inclusao escolar, enquanto orientacdo que respeita
as diferengas individuais, pressupde diversidade curricular e de estratégias de

ensino/aprendizagem.” (Brocardo, 2009, p.7).

Do meu ponto de vista, a grande missao da escola é formar e educar cidadaos
providos de qualidades e competéncias que lhes permitam agir de forma positiva na
sociedade. Assim, importa referir que a turma, no seu conjunto, era bastante conflituosa
entre si, pelo que procurei proporcionar bem-estar na sala de aula e no recreio,
respeitando as diferencas e os saberes de cada um, como forma de os alunos

estabelecerem rela¢cées harmoniosas entre eles.

Um outro aspeto pertinente de salientar esta relacionado com a necessidade de
atualizagcdo em termos de conhecimento, com vista a preparar planificagdes ricas em
aprendizagens e a uma melhor preparacdo em termos de conteudo. Deste modo,
procurei trabalhar as diferentes areas curriculares, com o intuito de investir na qualidade
da aprendizagem de cada aluno, na medida em que a sua dificuldade advém nao s6
das suas capacidades, mas também dos momentos que o docente promove, dai ter

optado por desenvolver tarefas estimulantes, desafiantes e motivadoras.

Realgco que para ser possivel ensinar conteidos e conceitos presentes no

7

Programa e Metas Curriculares € necesséario ter em atencdo as necessidades e

20



caracteristicas dos alunos, como forma de promover aprendizagens multiplas. Com isto,
para além de ter realizado as tarefas que me foram propostas, adequei as estratégias
de ensino e aprendizagem a turma onde efetuei a minha préatica, como forma de

envolver os alunos no processo de ensino-aprendizagem, inclusive os alunos com NSE.

Neste sentido, perante um aluno com dificuldades, independentemente do seu
desenvolvimento, procurei analisar a situagdo como forma de compreender as suas
necessidades e, assim, poder agir em conformidade com as suas dificuldades. Ou seja,
em concordancia com as situagdes, tentei averiguar se o problema era intrinseco ao
aluno ou se, quicd, se encontrava no modo como estava a abordar determinado tema o

gue implicaria uma alteracdo na minha abordagem.

Em sequéncia, pretendi manter-me atualizada e procurar mais informagéo acerca
da tematica que iria trabalhar com os alunos, como forma de me sentir mais segura e
capaz de responder as questdes colocadas. Na PES Il no 1.° CEB, apesar de nao ter
estabelecido contacto com os alunos, optei por adquirir e desenvolver determinados
conhecimentos que me iriam ser Uteis na lecionagcdo das aulas de ensino remoto de
emergéncia, na medida em que iria ter de refletir sobre o assunto hum momento

posterior.

No que tange a dimensdo desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, acredito
que tentei promover atividades significativas em conformidade com os objetivos
delineados nos documentos oficiais de cada area curricular, através de um discurso
claro, articulado e adequado ao nivel de ensino. Deste modo, na elaboragdo das
planificacdes tive como intengéo a preparacao e organizagdo de atividades letivas com
rigor pedagogico, cientifico e didatico, dado que considero importante proporcionar
tarefas e atividades de ensino-aprendizagem que motivam e envolvem os alunos na

construcao do proprio conhecimento.

Para que as aprendizagens dos alunos fossem mais intensas e sequenciadas,
promovi a articulacdo entre as diferentes areas curriculares, sendo que este foi um dos
aspetos em que senti mais dificuldades no inicio, na medida em que é algo que se
pressupbe que suceda naturalmente. N&do obstante, considero que fui evoluindo no
decorrer da pratica, tendo vindo a aperfeicoar esta articulagdo de forma positiva o que,
consequentemente, segundo Vieira, Tenreiro-Vieira, Sa-Chaves e Machado (2014, p.
96), permitia proporcionar “uma aprendizagem com sentido e articulagao das diferentes
areas do saber.”, sem existir uma fragmentagao de conhecimentos.

Ademais, tal como referem Pereira, Cardoso e Rocha (2015, p. 226) a integracéo
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curricular consiste num método bastante proficuo “na aprendizagem dos alunos, na
medida em que estes partilham as suas préprias experiéncias de vida, havendo assim
uma relacdo entre a teoria e a préatica, sem segmentacao, o0 que permite que haja um

conhecimento integrado e interdisciplinar”.

Devo ainda referir que proporcionei momentos de trabalho colaborativo e
cooperativo, quer em grande grupo quer a pares. De salientar que o trabalho a pares
promovia “vantagens, que nao estdo disponiveis em ambientes de aprendizagem
individualizada” (Damiani, 2008, p. 215), sendo uma organizagao solicitada pelos alunos
guando resolviam uma tarefa ou atividade proposta. Nao obstante, considerei ser
pertinente fornecer alguns momentos de trabalho individual, pois € um tipo de
organizacao que, na minha perspetiva, desenvolve diversas competéncias nos alunos

que de outra forma ndo é possivel.

Relativamente a dimensao participacdo na escola e relacdo com a comunidade
educativa, é-me possivel referir que cooperei com o0s Varios intervenientes da
comunidade educativa, na medida em que estive a disposi¢cao para eventuais projetos

da escola, em particular na PES | no 1.° CEB.

Enquanto futura professora do 1.° CEB, tenho a consciéncia de que os
pais/encarregados de educacdo assumem um papel preponderante na aprendizagem
dos seus educandos, pelo que considerei pertinente facultar um momento aos alunos
com a presenga de alguns pais na escola, proporcionando um “dia da familia”. Uma
evidéncia que sustenta a minha recetividade para com os projetos da escola é relativa
a participagdo e a colaboragdo em trés projetos, como por exemplo, na semana da

cultura cientifica — “Aqui ha Ciéncia”, na festa de Natal e no Dia de Reis.

Evidencio, ainda, que no decurso do estagio na PES Il do 1.° CEB nao foi possivel
estabelecer relacbes com os pais, tendo sentido uma certa auséncia, neste estagio
simulado, de abranger a familia no processo educativo. De igual forma, senti falta de

pensar na crianca de forma holistica.

Na PES Il no 1.° CEB estava prevista a elaboracdo de um Plano de Turma, porém
devido ao periodo de contingéncia experienciado em Portugal, ndo me foi possivel
produzi-lo. No entanto, considero que era fundamental essa preparacao a nivel
profissional. Nao obstante, apesar de nao ter participado na execucdo de documentos
educativos, analisei e explorei alguns, como forma de melhorar a minha acéo

pedagogica.
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Um outro aspeto pertinente de salientar diz respeito as reflexdes elaboradas no
final das semanas de prética acerca das aulas lecionadas, com o propdésito de averiguar
as maiores falhas e sucessos alcancados, por meio da partilha de opinides, saberes e
experiéncias com a colega de estagio, a orientadora cooperante e 0s supervisores.
Assim, considero que as reflexdes consistiram num momento essencial e benéfico na
minha prépria formagéao, onde adquiri aprendizagens acerca do ensino, dos alunos, da
escola e da prética docente.

No decorrer da PES Il, em contexto de ensino remoto de emergéncia, tive a
oportunidade de participar em dois webinares disponibilizados pela Escola Virtual, com
o intuito de auxiliar os docentes de educagdo no ajustamento desta nova realidade.
Estes eram denominados “Recursos Educativos Digitais: como promover e regular a
aprendizagem auténoma” e “O primeiro passo para uma educacdo inclusiva @
distancia”. Para além dos webinares participei num curso online acerca da gestao

flexivel do curriculo, também este proporcionado pela Escola Virtual.

De evidenciar que 0s conhecimentos que possuo na vertente tecnoldgica
permitiram-me utilizar as Tecnologias de Informag&o e Comunicacgéo (TIC) em contexto
de sala de aula. N&o obstante, € imprescindivel continuar a investir na minha formacgéao
a nivel tecnolégico, na medida em que no decorrer da PES Il foi indispensavel a sua
utilizacdo em consonancia com o ensino remoto de emergéncia. Para além das TIC é
essencial investir na minha formacdo em termos de conhecimentos, estratégias e
metodologias que me possibilitem melhorar a minha acdo pedagogica e, por

conseguinte, favorecer o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Assim, de acordo com os padrdes de desempenho o professor, enquanto mediador
de aprendizagem, tem a possibilidade de averiguar se a sua pratica € a mais adequada,
por intermédio das diferentes dimensdes essenciais para regular as praticas docentes.
Sendo que estes aspetos sdo indispensaveis na pratica do docente, na medida em que
auxilia, orienta e regula as diferentes estratégias e atividades planificadas permitindo,

deste modo, aprimorar o ensino e a aprendizagem dos alunos.

Como ideia final, devo evidenciar que adquiri e desenvolvi diversas competéncias
no decorrer das praticas supervisionadas, ndo descurando o facto de haver muito mais
a aprender, pois, tal como refere Pinto (1998, p. 3), “Aprender porém nédo se limita
apenas a aquisicdo de novas informagBes, mas tem ainda por objetivo corrigir,
aprofundar, alargar e reorganizar a nossa base de conhecimentos existentes”.

Devendo ainda fazer alusdo a avaliacdo respeitante ao investimento de uma
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formacdo continua por parte dos professores, com o propésito de aprimorarem
continuamente os seus saberes e de se encontrarem informados e atualizados acerca
da evolugdo que o mundo da educacao vai sofrendo 0 que, na minha perspetiva,

permitird ao docente melhorar a sua prética.
2.2. Andélise na Educacao Pré-Escolar

A EPE assume-se como “a primeira etapa de educagao basica no processo de
educacao ao longo da vida” (Lei n.° 5/97, p. 670), pelo que o/a educador/a assume um
papel extremamente relevante na aquisicdo e desenvolvimento de aprendizagens que

serdo essenciais nos restantes niveis de ensino, bem como na vida das criangas.

Nesta indole, debrucando a minha atencédo para a dimenséo profissional, social e
ética, é-me possivel constatar que procurei manter-me atualizada em termos de
conhecimento cientifico, didatico e pedagogico em consonancia com o preconizado nas
Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE). Isto, deveu-se ao
facto de ser notdria a curiosidade das criangas em relagdo aquilo que as rodeia, mas
também como forma de me sentir mais segura e assertiva na exploragdo de
determinada tematica, tendo-me com o decorrer do tempo sentido mais confiante para

interagir com as criangas aquando das suas inquietacoes.

A par disto, torna-se pertinente salientar que me socorri bastante das OCEPE na
elaboragéo das planificagcdes, com vista a idealizagcdo de atividades diversificadas que
contemplassem as diferentes areas de contetido, bem com as aprendizagens que se
pretendiam atingir com determinada atividade. Para além das OCEPE, julgo que as
diferentes unidades curriculares, integrantes do meu ciclo de estudos, foram uma mais-
valia para o desenvolvimento e atualizacdo do meu conhecimento o que beneficiou e

auxiliou a delineacéo de planificagbes adequadas e significativas para as criancas.

Assim, como forma de idealizar uma planificacao flexivel, significativa e ajustada
as caracteristicas e interesses das criangas, tornou-se imprescindivel observéa-las
diariamente, na medida em que ficava com uma melhor percecéo acerca das interacdes

gue estabeleciam com os pares, com 0s materiais/recursos e com o espaco envolvente.

Um aspeto complementar das planificacdes diz respeito as reflexdes elaboradas,
na medida em que constituiram um elemento essencial na minha pratica, dado o
enriguecimento do meu conhecimento e o desenvolvimento de um trabalho mais
proficiente para com as criancas. Neste contexto, importa sublinhar que os relatorios

critico-reflexivos realizados no término de cada semana de intervencado, contribuiram
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para a minha formacéo, enquanto educadora estagiaria.

No decurso do estagio, apresentei-me disponivel para abracar qualquer desafio
que foi proposto pela orientadora cooperante, pelos docentes das unidades curriculares
e, em especial, pelas criancas. Abordo de forma particular as criancas, devido ao facto
de ser essencial ter por base as suas preferéncias, motivagdes e experiéncias, com o
intuito de as implicar nos diferentes momentos do dia. Nesta indole, destaco a
metodologia do trabalho de projeto, onde a tematica explorada e as proprias atividades
partiram dos interesses e gostos da generalidade do grupo de criancas.

De realcar que, por vezes, houve a necessidade de adequar atividades as
necessidades e carateristicas das criangas, tendo procurado ajudar as mais novas e as
criancas com NSE a sentirem-se parte integrante do grupo. N&o obstante, considero
que as proprias criancas se incentivavam umas as outras, revelando grande espirito de

equipa e entreajuda.

No que respeita a esta dimenséao, importa, ainda, mencionar gue o0 ensino remoto
de emergéncia decorrente na PES em EPE | se tornou um pouco complexo no que
respeita ao desenvolvimento integral de cada crianga, dado que era dificil interagir e
apresentar atividades que o permitissem o0 que, consequentemente, restringiu a
qualidade das aprendizagens. Tal ndo aconteceu no ensino presencial, onde tive a
oportunidade de contactar de perto com as criangas averiguando as suas singularidades

e adequar os meus metodos de trabalho as especificidades do grupo de criangas.

A dimensado do ensino e da aprendizagem assume-se como o lugar central e
primordial na profissdo docente, uma vez que a fungéo deste profissional diz respeito
ao ato de ensinar e de fomentar a aprendizagem nas criangcas (Despacho n.°
16034/2010). Assim, é imprescindivel o/a educador/a possuir conhecimento de
conteudo, dado que revela a capacidade de o mesmo ensinar, tendo em consideracao
aquilo que sabe sobre determinado conceito/tematica. Neste ambito, tendo por base
Figueiredo (2013, pp. 195-196), importa aludir a “importédncia do conteudo para as
aprendizagens das criangas.”, pois, a finalidade do/a educador/a possuir conhecimento

de conteudo € permitir-lhes construirem e desenvolverem diversas aprendizagens.

Um fator que me permitiu averiguar a relevancia de possuir conhecimento de
conteudo foi a elaboracdo de um Lesson Study, em torno do conceito de medida, pois,
antes de pensar e delinear atividades foi necesséario aprofundar e adquirir
conhecimentos acerca desta temética, como forma de apoiar o processo de construgcéo

de aprendizagens por parte das criancas. A metodologia de trabalho de projeto revelou,
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mais uma vez, a importancia de possuir conhecimento de conteddo de modo a
compreender 0s pressupostos deste tipo de metodologia e, assim, construir

aprendizagens e conhecimentos em torno dela.

Nesta indole, importa referir que as planificacbes foram elaboradas, na
generalidade, com rigor, apresentando atividades adequadas ao contexto educativo e
as necessidades, interesses e particularidades das criangas. De salientar que as
atividades foram dinamizadas através de um discurso claro, articulado e acessivel a
faixa etaria do grupo de criangas, ndo obstante, por vezes, foi necessario recorrer a
outros meios de expressdo para que as criangcas menos desenvolvidas conseguissem

acompanhar as diferentes atividades.

Mais ainda, devo constatar que tive o cuidado por proporcionar atividades
diversificadas, por meio da utilizacdo de diferentes materiais e recursos passiveis de
serem utilizados. Além de que procurei recorrer a meios crediveis, que apresentassem
uma linguagem coerente, informacao pertinente e correta, sem complexidades e, em

particular, materiais e recursos em portugués europeu.

No decurso do estagio, procurei promover atividades de aprendizagem que
estimulassem e envolvessem as criancas na préopria aprendizagem, inclusive as
criangas com NSE, reconhecendo a individualidade e necessidade de cada uma. A par
disto, é de destacar a elaboracdo de uma planificacdo focada numa crianca, com vista
a trabalhar individualmente com criancas que apresentavam algumas dificuldades e

limitagBes, tentando auxilid-las e, assim, contornar alguns obstaculos e adversidades.

Por intermédio do estagio, averiguei a importancia que a avaliagdo assume no
processo de aprendizagem das crian¢as, dado que permite recolher e interpretar aquilo
que aprendem. Consequentemente, apraz-me referir que “A avaliagao na educagéao pré-
escolar é reinvestida na acao educativa, sendo uma avaliacdo para a aprendizagem e
ndo da aprendizagem.” (Ministério da Educacdo, 2016, p. 16). Assim, a avaliacdo
consiste num processo continuo que visa adequar estratégias e metodologias para que,

deste modo, seja possivel dar resposta as necessidades e preferéncias das criancas.

Neste seguimento de ideias, importa mencionar que os momentos de avaliacdo
foram realizados por meio da observacdo das criancas, da analise das atividades
realizadas e dos didlogos estabelecidos em torno do trabalho elaborado ao longo do dia.
Uma vez que a avaliagdo nao era sistematica e ndo se baseava em instrumentos, no
término de cada semana discutia com a orientadora cooperante e com a minha colega

de estagio o desempenho das criancas, onde recolhia e analisava informag¢éo que me
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permitia avaliar. Para além disto, realizava uma avaliacéo individual com o recurso ao
Sistema de Acompanhamento das Criancas (SAC), tendo por base dois indicadores
processuais de qualidade, nomeadamente o bem-estar e a implicacao das criancas, que
permitiam averiguar o desenvolvimento e a evolucdo das criancas no decorrer das

semanas de intervengao .

Por fim, devo debrucar a minha atencéo para aquilo que foi o ensino presencial e o
ensino remoto de emergéncia relativamente a esta dimenséo, pois, independentemente
de apresentarem formatos distintos e experiéncias muito diferenciadas, os objetivos que
se pretendiam alcangar eram similares, isto é, promover aprendizagens nas criangas.
Neste ambito, a discrepancia mais notéria diz respeito as comunicac¢des e interacdes
estabelecidas, na medida em que no ensino presencial tornava-se mais facil estabelecer
contacto com as criancas devido a proximidade existente. Por seu turno, no ensino
remoto de emergéncia tornou-se mais complexo comunicar, dado que as criancas
interagiam ao mesmo tempo, ndo sendo possivel compreender aquilo que cada uma
pretendia transmitir. Com isto, apraz-me referir que o ensino remoto consistiu num
grande desafio, no entanto foi bastante proveitoso dado que consistiu num ambiente de
aprendizagem diferente daquilo a que me encontro acostumada. N&o obstante, o ensino
presencial, do meu ponto de vista, € mais compensador devido ao facto de ser possivel
estabelecer relagfes de afeto, aspeto este que é fundamental para o grupo de criangas

em questao.

De um modo geral, considero que tanto o ensino presencial como o ensino remoto
de emergéncia, além das suas disparidades, revelam ser ambientes que fomentam o
desenvolvimento holistico das crian¢as. Enaltecendo o facto de que estes formatos de
ensino convergem num sentido, a aprendizagem, e falo em aprendizagem sem apelar
a competicao, visto que € algo que nao se constatou no decorrer da minha pratica. Pelo
contrario, presenciou-se um ambiente onde prevaleceu o respeito, a comunicacdo, o

afeto, a disponibilidade e a solidariedade.

No que concerne a dimensao participacdo no jardim de infancia e relacdo com a
comunidade educativa é de destacar que, devido a situacdo epidemiolégica que
vivenciamos atualmente, nao foi possivel participar em muitas acdes que envolvessem
a comunidade educativa. No entanto, importa mencionar que tomei conhecimento dos
documentos institucionais e orientadores do jardim de infancia, bem como dos projetos
gue se pretendiam desenvolver. Realcando que colaborei com os diversos

intervenientes educativos, com vista a proporcionar momentos diversificados de
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aprendizagem as criancgas.

Neste contexto, devo evidenciar que uma das a¢des em que me encontrei envolvida
e gue visaram a participacdo dos pais/encarregados de educacao, diz respeito a
dinamizacao do projeto de envolvimento da familia e do trabalho de projeto em torno do

corpo humano, onde foram promovidos diferentes momentos de patrtilha.

Importa, ainda, referir que trabalhei de forma colaborativa com alguns 6rgéos do
agrupamento, na medida em que a orientadora cooperante no decurso da PES em EPE
| solicitou, ao meu grupo de estagio, a elaboracdo de uma planificagdo semanal e de
uma planificacdo de departamento. Deste modo, € notdria a minha recetividade para
com os projetos e as atividades do agrupamento que envolvem a comunidade educativa,

dada a sua relevancia no processo de aprendizagem das criangas.

Por ultimo, relativamente a dimenséo desenvolvimento e formagéo profissional ao
longo da vida considero que devo salientar, prontamente, que esta se encontra
estritamente relacionada com a forma como realizo e fundamento a minha prética. Deste
modo, em virtude das evolugdes que vao ocorrendo no mundo, em especial, ao nivel da

educacao, acredito que o docente devera manter-se atualizado.

Neste contexto, fazendo uma retrospetiva do percurso efetuado, penso que
procurei estar atualizada em termos de conhecimento, tendo participado em varios
espacos de formacado, com a finalidade de aprimorar a minha pratica pedagoégica. A par
disto, considero que as reflexdes critico-reflexivas elaboradas em cada semana de
intervengcdo também exerceram influéncia no investimento de conhecimento,

permitindo-me desenvolver estratégias que visassem melhorar o meu trabalho.

A passagem do ensino presencial para o ensino remoto de emergéncia, na PES
em EPE |, implicou alteracdes nas planificagbes a diversos niveis, no entanto a
adaptacao mais sentida foi referente a utilizacao das TIC. Isto, porque no ensino remoto
houve uma maior necessidade de utilizacdo, na medida em que este tipo de ensino
pressupunha a utlizagdo de plataformas, como forma de estabelecer contacto e

interacBes com as criancas e pais/encarregados de educacao.

Neste sentido, considero que os conhecimentos que possuo no ambito tecnoldgico
foram uma mais-valia nas sessbdes sincronas, pois, permitiu-me realiza-las nas
melhores condi¢des, de modo simples e significativo. Porém, ndo descuro a importancia
de continuar a investir na constru¢do de conhecimento na area tecnoldgica, na medida

em que foi notéria a sua utilidade em contexto de sala de atividades.
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De entre os demais espacos de formacdo, devo fazer referéncia, a titulo de
exemplo, ao 2.° ciclo de webinars da Escola Virtual: ligar@educacao, ao XV Congresso
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao, ao webinar relativo a propostas de
brincar no exterior, ao 8.° Congresso dos Olhares sobre a Educacao, aos webinares
acerca das dificuldades na leitura, as Jornadas Pedagdgicas a respeito das transi¢des
da EPE ao 1.° CEB, aos webinares em torno do portugués como lingua ndo materna,
ao webinar sobre a educagdo nos primeiros anos, ao Encontro Internacional referente a
documentacdo pedagodgica e pedagogias participativas em tempos de pandemia, ao
webinar sobre o direito a brincar, ao ciclo de webinares promovidos pela areal editores
em torno das mudangas que ocorrem no ensino, ao webinar intitulado “Ensinar e
Aprender Portugués” e, por fim, & webconferéncia acerca da educacao de infancia em

tempo de pandemia.

Por fim, importa constatar que no decurso do estagio também adquiri competéncias
e conhecimentos essenciais a minha formacdo docente, por meio das interagdes
estabelecidas com as criancas, a orientadora cooperante e restante comunidade

educativa.
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3. Sintese global das reflexfes

Em virtude da apreciacdo critica efetuada em torno das competéncias
desenvolvidas no 1.° CEB e na EPE, é importante referir que o trabalho desenvolvido
no decurso dos estagios foi, indubitavelmente, bastante enriquecedor. A oportunidade
de ter contactado com o ensino remoto de emergéncia também foi gratificante, pois,
apesar de ter preferéncia pelo ensino presencial, deparei-me com uma adequacao e
apropriacao de estratégias e métodos significativos.

Apés a fase de estranheza e acomodacgéao, considero que alcancei os objetivos
delineados o que me permitiu efetuar uma pratica com sucesso. De salientar que a
andlise e, posterior, reflexdo em torno da minha préatica consistiu numa oportunidade
para compreender aquilo que efetivamente realizei, bem como averiguar 0s
procedimentos que resultam melhor e os que ndo sédo tdo apropriados. Da mesma
forma, tive a oportunidade de clarificar e delinear metodologias de ensino que, de facto,
exercem impacto na aprendizagem das criangas, na medida em que o docente devera
ser alguém “que ensina ndo apenas porque sabe, mas porque sabe ensinar.” (Roldao,
2007, p. 101).

Assim, acredito que os momentos em que tive a oportunidade de realizar reflexdes
foram imprescindiveis e auxiliaram a constru¢do de uma atitude critica face a minha
pratica e ao meu desempenho. Foi por meio da reflexdo, acerca da minha prépria
experiéncia em contexto educativo, que compreendi e melhorei a minha acao

pedagdgica (Zeichner, 2008).

Neste sentido, considero que apesar dos estagios terem ocorrido em contextos de
educacao distintos, permitiram-me compreender que cada crianca apresenta 0s seus
proprios interesses, experiéncias, motivacdes e caracteristicas. Assim, é crucial a minha
pratica pedagdgica variar consoante o grupo de criangas que estiver ao meu encargo,
sendo imprescindivel deter um conjunto de conhecimentos pedagdgicos, didaticos e

cientificos que me possibilitem agir de forma tranquila e assertiva.

Cabe ainda referir que tanto o/a professor/a como o/a educador/a de infancia detém
um papel preponderante no processo de formacdo das criangas. Com isto, €
fundamental o docente assumir a responsabilidade de proporcionar um ambiente
educativo rico em aprendizagens, que permita as criancas serem auténomas e
adotarem um papel ativo no proprio processo educativo. Ademais, para que isto seja
plausivel, é necessario o docente ser um companheiro e orientar as criangas,

disponibilizando materiais diversificados, colocando desafios, encorajando-as a
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testarem os seus limites e motivando-as para a aprendizagem.

Concluido o estagio no 1.° CEB e na EPE, tenho a percecéo de ter desenvolvido e
adquirido diversas competéncias e conhecimentos, realcando que ha muito mais a
conhecer e aprender, uma vez que o docente de educacgao devera estar em permanente
formacdao e reflexdo, acompanhando os avangos da sociedade. Assim, real¢co que é na
pratica que o docente “adquire e constroi novas teorias, esquemas e conceitos,
tornando-se um profissional flexivel e aberto aos desafios impostos pela complexidade
da interagdo com a pratica.” (Silva & Araujo, 2005, p.2).
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Parte 2 — Trabalho de investigacao
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Introducéo

Ao longo do estagio, foi notéria a importancia da participacdo dos
pais/encarregados de educacéo na aprendizagem das criancas em contexto formal, por
intermédio do contacto estabelecido nos diferentes contextos de ensino, bem como dos
projetos de envolvimento da familia. Assim, ao invés de se analisar a participacédo dos
pais em contexto escolar, ponderou-se desenvolver um estudo que tivesse como foco a
sua participagdo em contextos ndo-formais, nomeadamente em museus, uma vez que
é visivel uma “multiplicagéo de servigos e propostas de educagéo e aprendizagem em
contextos nao escolares” (Gomes, 2014, p. 106). Esta ideia refor¢ca a educacao das
criancas na sociedade contemporanea, dado que 0 museu, enquanto contexto néo-
formal, assume uma responsabilidade social através dos servigos que proporciona ao

seu publico.

A grande missao das instituicdes de ensino é “proporcionar o desenvolvimento e o
acesso de todas as criangas aos recursos educativos disponiveis na sociedade atual e,
dessa forma, promover as aprendizagens, o bem-estar da crianca e a sua boa
integracao social.” (Mata & Pedro, 2021, p. 10). A educagéo encontra-se na base do
desenvolvimento holistico de qualquer cidadao, sendo imprescindivel para a sociedade,
uma vez que se relaciona com a vida cotidiana dos educadores, dos educandos e dos
seus familiares (Saul, 2014). Deste modo, a educacao ndo ocorre somente em contexto
escolar, na medida em que pode e deve ser articulada com outras instituicdes de ensino

que contribuem para a educacao e formacao das criancas.

Este reconhecimento implica que se concebam vaérias articulacdes entre a
instituicdo escolar e outras instituicdes com fins educativos e culturais. Neste caso em
particular, é importante promover uma parceria entre a escola e o0 museu, com vista a
diversificar as formas de aprendizagem e a proporcionar diferentes experiéncias ao seu
publico, ambicionando criar “oportunidades escolares que, para além das
aprendizagens basicas, permitam a aquisicdo de aprendizagens complexas através do

acesso a espagos museolégicos.” (Gomes, 2018, p. 82).

A par da parceria entre a escola e 0 museu, permanece a importancia da relacao
entre a escola e a familia, pois, apesar de cada uma apresentar as suas funcdes
especificas, ambas tém em vista a educacao, complementando-se (André & Barboza,
2018). Assim, independentemente de se esperar que a educacgédo tenha inicio no seio
familiar, dado o papel crucial que assume no processo de desenvolvimento e formacéo
das criangas, a instituicAo escolar assume uma missdo especifica, assente no
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compromisso social de conceber condicbes que promovam o desenvolvimento de
competéncias nas criancas que irdo corresponder ao perfil do aluno a saida da

escolaridade obrigatéria.

Em funcdo destes dois interesses — a participacdo dos pais/encarregados de
educacao na aprendizagem das criancas e a importancia de contextos ndo formais de
educacao na sociedade contemporanea — foi concebido um estudo situado num museu
da cidade de Viseu, Colecdo Arqueoldgica de José Coelho, que procurava analisar a
relevancia e as dindmicas de propostas educativas perspetivadas para as familias de
criangcas em idade pré-escolar. Foi selecionado o museu de Arqueologia da cidade, dada
a sua atividade significativa em termos de projeto educativo, patrimoénio na escola. Em
contexto de pandemia causada pela Covid-19, tornou-se necessario reformular o
estudo, dada a impossibilidade de realizar visitas ao espa¢o do Museu. Manteve-se o
interesse pela Arqueologia, devido ao destaque que concede aos objetos no seu estudo
sobre culturas e Histéria das civilizagbes, mas optou-se por conceber e avaliar um
conjunto de propostas relacionadas com essa ciéncia, mas que fossem desenvolvidas
em contexto familiar, & semelhanca das propostas de ensino remoto de emergéncia

vividas em contexto de estagio na PES em EPE.

O destaque na area da Arqueologia surgiu como forma de tentar promover
diferentes momentos de aprendizagem, que vdo além do contexto da sala de
aprendizagem. Mas, também, com o intuito de despertar nas crian¢as 0 gosto por esta
area, na medida em gque relata o nosso passado e 0 nosso presente por intermédio de
objetos, levando-as a apoderarem-se desta ideia desde cedo e permitindo-lhes
compreender mais facilmente o mundo que as rodeia. Ademais, pretendeu-se estimular
0s pais/encarregados de educacao a usufruir do nosso patriménio cultural com os seus
educandos e, assim, leva-los a compreender a importancia de participarem na sua

educacao das criancgas.

A Arqueologia, contribuindo para o estudo do patriménio cultural, pode ser vista
como uma area de saber relevante para concretizar o direito a educacéo e a cultura por
parte das criancas. Por conseguinte, 0 acesso a esta ciéncia, por via dos museus,
reforca a ideia de ser importante promover estes direitos, uma vez que sao “espagos
ligados diretamente a cultura” que contribuem para a educacao e aprendizagem das

criangas (Carvalho, Lopes & Resinentti, 2017, p. 318).

34



1. Potencial da Arqueologia na Educacéo Pré-Escolar
1.1. Patriménio cultural, Arqueologia e Educacéao

As criancas apresentam desde cedo grande curiosidade pelo meio que as rodeia,
guerendo saber mais sobre o mundo, pelo que a educacdo assume um papel de grande
relevo na formacao e desenvolvimento das criangas. Neste sentido, torna-se necessario
a escola, como instituicdo educativa, fomentar e alargar essa curiosidade,
proporcionando momentos que propiciem a construgdo de aprendizagens por parte das
criangas sobre o que as rodeia. Este mundo comporta diferentes aspetos, incluindo o

patrimonio cultural.

O patrimonio “é constituido por todos os bens materiais e imateriais que, pelo seu
reconhecido valor préprio” (Nunes, 1993, p. 5) sdo encarados como “de interesse
relevante para a permanéncia e identidade da cultura portuguesa através do tempo”.
Pelo que o patriménio cultural pode e deve ser trabalhado com as criancas, na medida
em que permite “indagar e conhecer o passado, mas este ndo deve ser compreendido
como uma mera recordacdo do mesmo, faz parte do nosso presente e da nossa
identidade” (Solé, 2017, p. 147). Esta relevancia do patriménio cultural é reafirmada na
sua compreensao enquanto “heranga que sera transmitida pelas geragdes, pelo desejo
de perpetuar a histéria, de garantir que os ensinamentos e as tradicdes do passado se
eternizem.” (Amaral, Haddad & Folque, 2021, p. 2).

Independentemente da relevancia que se atribui ao patrimonio cultural na educacgéo
das criancas, é pertinente referir que a sua educacéo é, também, muito importante para
a preservagdo do patriménio cultural. O contacto significativo das criangas com o
patrimoénio cultural € uma mais-valia para a construcdo de conhecimentos e atitudes,
sendo que contribui para a sua protecdo e valorizagdo, pelo fortalecimento da
consciéncia dessa necessidade nas criancas (Islamoglu, 2018). De certo modo, existe
um papel significativo para ambos os lados, ou seja, tanto € importante o patriménio
cultural na educacao das criancas, como é fundamental a educacdo destas para o

patrimonio cultural, influenciando-se mutuamente.

Nao obstante, o patriménio cultural ndo tem sido valorizado nos contextos
educativos como seria expectavel, na medida em que tem sido limitado “apenas as
iniciativas de museus” (Maltéz, Sobrinho, Bittencourt, Miranda & Martins, 2010, p. 45).
Esta desconsideragdo da sua importancia na educagdo verifica-se dado que “the
didactic application of heritage in classrooms remains a problem to this day, as there are

doubts around whether its educational potential is being put to full use.” (Moreno-Vera,
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Atalaya, Lopez-Fernandez & Blanes-Mora, 2020, p. 2). Neste sentido, a excecionalidade
do patriménio cultural ndo é reconhecida na formacao das criancas, em particular no

que concerne “a variedade de possibilidades didaticas” (Maltéz et al., 2010, p. 46).

De certa forma, pensar em educacao patrimonial como parte integrante do curriculo
implica ponderar, “para além da visita a diversos espagos extraescolares, um trabalho
constante de articulaggo com a realidade.” (Maltéz et al., 2010, p. 46).
Consequentemente, a luz dos mesmos autores, o papel do patriménio cultural deveria
ser reconhecido nos curriculos escolares, em articulacdo com a area da cidadania, pois
oferece contributos para a formacao de sujeitos ativos e conscientes. Neste seguimento
de ideias, o patriménio cultural facilta o estudo e a analise de acontecimentos
significativos para a nossa sociedade e, evidentemente, para a educagdo, sendo
imprescindivel ir para além dos elementos monumentais (Moreno-Vera, et al., 2020).

O patriménio cultural compreende “bens que, sendo testemunhos com valor de
civilizagdo ou de cultura portadores de interesse cultural relevante, dev(e)m ser objeto
de especial protecdo e valorizagdo.” (Lei n.° 107/2001, p. 5808), e nesse sentido
relaciona-se com a Arqueologia que integra “vestigios, bens e outros indicios da
evolugao do planeta, da vida e dos seres humanos” (p. 5821). A Arqueologia, enquanto
ciéncia, dedica-se ao estudo da relacédo entre as sociedades, o passado e o presente,
por meio da observacao e andlise de objetos (Diaz et al., 2016). Contribui, assim, para
o estudo do patrimdnio cultural, visando conceber determinados conhecimentos com o

recurso a métodos proprios que possibilitam investigar o passado e o presente.

A par do patriménio cultural, esta ciéncia é também considerada uma area muito
pouco explorada nas instituicdes escolares por parte dos professores/educadores, pois,
tendo por base Vasconcellos (2011, p. 35), “A arqueologia, de maneira geral, ao mesmo
tempo em que desperta grande interesse junto ao publico escolar, ainda é pouco

conhecida pelo publico ndo especializado”.

Procurando contextualizar curricularmente os conhecimentos inerentes a esta
ciéncia, é possivel constatar que no caso especifico das OCEPE se prevé que o trabalho
pedagdgico com as criancas contribua para que Ihes seja possivel “mobilizar estratégias
que permitam a crianga distinguir o presente do passado” e “compreender as
semelhancas e as diferencas entre o que acontece no seu tempo e nos tempos de vida
dos pais, dos avos e outros mais distantes.” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 89). Além
do mais, em harmonia com o autor referido, € importante promover nas criangas
“valores, atitudes e comportamentos face ao ambiente que conduzem ao exercicio de
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uma cidadania consciente face aos efeitos da atividade humana sobre o patriménio
natural, cultural e paisagistico.” (p. 85). Assim, sdo proporcionados as criancas
momentos que facilitam a compreensédo de conceitos que as auxiliam na percecao do
mundo, por intermédio da interagao e exploracao dos “espacgos, objetos e materiais.” (p.
85). Por seu turno, é visivel no curriculo de Estudo do Meio do 1.° CEB o interesse em
proporcionar momentos as criancas que Ihes permitam identificar vestigios do passado,
recolher informagdes acerca do mesmo e reconstitui-lo (Ministério da Educacgéo, 2004).
Existem, portanto, pontos de contacto entre a Arqueologia e as expectativas de
aprendizagem na EPE.

Um aspeto relacionavel com a pouca valorizacdo da Arqueologia na EPE, prende-
se com as competéncias das criangcas em relacdo a concec¢do de tempo. Isto devido a
crianga conseguir “muitas vezes relembrar o passado recente e pensar no futuro
imediato, mas apresenta(r) uma compreensao basica dos acontecimentos que vive,
como predecessores ou sequenciais ao momento presente.” (Ferreira & Estrela, 2015,
pp. 455-456). As referéncias temporais sdo uma parte importante das aprendizagens

em causa nesta fase de vida das criancgas.
Neste ambito, tendo por as OCEPE, é pertinente salientar que

A consciencializag&o das rotinas, dos diferentes momentos que se sucedem
ao longo do dia e ao longo do ano, a elaboragdo e uso de horéarios e
calendarios sdo importantes para a compreensdo de unidades basicas do
tempo. E através destas vivéncias que a crianca toma consciéncia do
desenrolar do tempo: o0 antes e o depois, a sequéncia semanal, mensal e
anual e ainda o tempo marcado pelo relégio (Ministério da Educacéo, 2016,
p. 88).

Deste modo, é importante proporcionar as criangas referenciacao temporal, isto é,
apresentar e abordar acontecimentos ocorridos ha pouco tempo, bem como aspetos
que sucederam h& muito tempo. Isto, com o propdsito de desenvolver na crianca a
nocao de tempo, permitindo promover diferentes momentos de aprendizagem em torno

da area de Arqueologia e da Historia.

Tal como refere Haddad (2014), a valorizacdo da cultura e do patriménio deve
comecar desde muito cedo, como forma de moldar atitudes e valores que, em idades
posteriores, tendem a ser mais orientados para a acao. Similarmente, as exploracdes
ocorridas em torno da Arqueologia apresentam bastante potencial para estimular

habilidades investigativas nas criancas e para fomentar a sua curiosidade e apreco pelo
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patriménio cultural, dai a relevancia de se explorar esta ciéncia com 0s mais novos.

Em sequéncia, € possivel inferir que a Arqueologia, sendo uma area referente as
nossas civilizacbes passadas, vai despertar nas criancas a curiosidade em saber mais
acerca daquilo que existia no mundo em tempos anteriores. O facto de as criancas terem
a possibilidade de contactar com objetos antigos, pode ser um fator que as estimule
ainda mais para a compreensdo da importancia da preserva¢do do nosso patrimonio
cultural, do conceito de Arqueologia, bem como das suas funcionalidades, e para a
compreensédo da evolugéo da sociedade e dos seres humanos.

De certo modo, segundo Martins et al. (2009, p. 14), “a educacgao pré-escolar, tem
um papel social na distribuicdo do conhecimento, devendo-se integrar o conhecimento
cientifico nos conteudos dos curriculos oferecidos, dado que ele é parte constitutiva da
cultura socialmente construida”. Deste modo, é passivel afirmar que a Arqueologia é
uma area que pode e deve ser trabalhada em contexto de EPE, fornecendo as criancas

uma panodplia de momentos significativos e muito ricos em termos de aprendizagem.

Neste contexto, apesar da Arqueologia ndo surgir referida de forma explicita nas
OCEPE, averigua-se a existéncia de aprendizagens a promover nas criancas que, de
certa forma, se encontram relacionadas com os propésitos da area em questdo. Por
conseguinte, a abordagem e exploracdo da Arqueologia na EPE é viavel de ser

concretizada, assumindo-se ainda como um direito das criancas.

Neste seguimento, tornou-se relevante estudar de forma mais pormenorizada os
direitos das criancas, em especial 0 acesso a cultura, na medida em que todas as
criangas tém o direito “de participar livremente na vida cultural e artistica” (Nacdes
Unidas, 2019, p. 25). Este aspeto vem refletido na Lei n.° 107/2001 que apresenta como
miss&o proteger e valorizar o patrimonio cultural, referindo que os cidadéos “tém direito
a fruicdo de valores e bens que integram o patriménio cultural, como modo de
desenvolvimento da personalidade através da realizagéo cultural.” (p. 5809). Assim, o
acesso a cultura consiste num aspeto essencial e favoravel ao desenvolvimento das

criangas, enquanto cidadaos completos, consistindo num direito fundamental.

Associado ao facto de a cultura ser um direito da crianga, torna-se pertinente
salientar que este implica a extensao do direito a educacédo, que envolve o processo de
construcdo da identidade cultural (Na¢6es Unidas, 2019; Nuzzaci, 2020). Neste prisma
de ideias, a educacédo patrimonial consiste, claramente, num ato educativo que requer
uma acao por parte do/a educador/a enquanto mediador entre o patrimonio cultural e a

educacao das criancas (Nuzzaci, 2020). N&o obstante, tal como refere Tinoco (2012, p.
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103), é necessario ter “docentes motivados e preparados para essa exigéncia” que é o

patriménio cultural.

Entendemos, alias, que o papel do patriménio na educacédo é matéria relacionada
com os direitos das criancas, que sao um dos fundamentos das OCEPE, logo da EPE
em Portugal. Em conformidade com Nuzzaci (2020, p. 577), é-nos possivel reconhecer
que a educacgao patrimonial “is a right to the root, it is a right to the future, but it is also a

universal right, a right to cultural difference and personal originality”.

De evidenciar que a protecao e valorizagcao do patriménio cultural devera advir de
uma corresponsabilizacdo de varios atores, tanto culturais, como educativos e
familiares, proporcionando as criancas diversas experiéncias que fomentem a sua
curiosidade em torno do nosso patriménio. Porém, a educagdo patrimonial ndo tem
vindo a assumir um papel preponderante, “tanto no dmbito escolar quanto na sociedade
em geral, talvez por acreditar-se que ela esteja somente ligada a disciplina de Historia”
(Maltéz et al., 2010, p. 47).

Neste ambito, para além de ser fundamental promover o contacto com conteddos
inerentes ao patrimoénio cultural, torna-se importante pensar no processo educativo na
sua extensao e envolver a comunidade na qual as criangas se inserem, pois, a interagédo
das criangas com o patrimonio ajuda-as a compreender 0 ambiente em que vivem (lvon
& Kuscevi¢, 2013), “contribuindo para a incorporagdo do senso de respeito e
responsabilidade na valorizacdo e preservacdo do patriménio histérico e cultural”
(Maltéz et al., 2010, p. 47).

Assim, em harmonia com Amaral, Haddad e Folque (2021, p. 2), importa referir que

o reconhecimento do patrimoénio cultural € um recurso imprescindivel para a
educacéo de infancia, para a formacgéo de profissionais e para a elaboragéo
de um curriculo que espelhe as caracteristicas regionais e locais da cultura

de uma sociedade na sua diversidade.

Sublinhamos que este capitulo foi necessario para fundamentar as opcdes
didaticas, na medida em que nos permitiu compreender em que consiste o patrimonio
cultural e a Arqueologia, bem como o papel que podem assumir na educacdo das
criancas. Por conseguinte, este ponto auxiliou o desenvolvimento de atividades
significativas e da infografia que, por sua vez, serviu de base aos pais/encarregados de

educacao na implementacéo das atividades.
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1.2. Relacao escola-familia

No centro da relacdo escola — familia encontra-se a crianca, sendo em torno dela
gue se desenrolam as ac¢des, intervencdes e conexdes entre a instituicdo escolar e o
seio familiar. Porém, é de destacar que, de quando em vez, se desconsidera o papel da
crianga (Silva, 2009), uma vez que “as criangas ficam muitas vezes subsumidas quando
se fala na relacdo escolas-familias, ignorando-se o seu papel de ator social ativo neste
processo” (Sarmento, 2005, p.17).

A escola e a familia sdo aliadas no que respeita ao processo de educacéo e
formacgdo das criancas, sendo para isso fulcral que se apoiem reciprocamente e
trabalhem em prol do mesmo objetivo. Consequentemente, “a escola ndo podera
desempenhar verdadeiramente o seu papel se ndo puder contar com o apoio da familia”
(Sousa & Sarmento, 2010, p.148). Assim, é indispensavel envolver a familia,
“considerando que este € um fator relevante na atribuicdo de valor e importancia, por

parte da crianga, as aprendizagens que vai fazendo” (Mata & Pedro, 2021, p. 11).

A participagéo dos pais/encarregados de educagéo requer um papel ativo por parte
do/a educador/a, na medida em que este tem por funcdo incentiva-los a participar na
educacao e formacdo dos seus educandos, promovendo as “condi¢des necessarias
para essa participagdo, encontrando as formas de comunicagdo e articulagdo mais

adequadas” (Ministério da Educagéo, 2016, p. 17).

A necessidade do envolvimento familiar para a concretizagéo dos objetivos a que
as instituicdes de ensino se propdem é reconhecida, sendo que “o sucesso educativo
das criangas e jovens esta positivamente relacionado com a forma como a escola e a
familia encaram” (Sousa & Sarmento, 2010, p. 148) e estimulam o processo de

aprendizagem das criancas.

Neste sentido, as a¢Bes da familia devem ter como propdésito complementar as
acOes das instituicdes educativas. Evidenciando, assim, a importancia da familia no
processo de desenvolvimento social, cognitivo e afetivo das criancas, incindindo na
perspetiva de que os pais e a familia sdo “os primeiros, permanentes e mais importantes

professores das criangas” (Sousa & Sarmento, 2010, p. 148).

Ndo obstante, os espacos educativos sao reiteradamente desafiados face a
diversidade de criancas e familias que os frequentam, sendo importante deterem
conhecimentos de como agir e adaptar-se ao seu publico. Um aspeto que corrobora a

nossa afirmacao diz respeito a responsabilidade dos estabelecimentos de ensino no que
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concerne a integracao e envolvimento da familia, plasmado no Decreto-Lei n.° 75/2008.
Em concordéancia com o decreto mencionado, cabe as instituicbes escolares “promover
e incentivar a participacdo dos pais e encarregados de educacao, dos interesses locais
e da autarquia nas atividades educativas” (p.18), para além de que o decreto vem

reforcar o direito de a familia participar ativamente na vida escolar do seu educando.

A participacdo ativa e o envolvimento pleno por parte dos pais/encarregados de
educacdo nas atividades em contexto educativo, providenciam oportunidades para
participarem no processo de desenvolvimento e educacdo dos seus educandos
(Sarmento & Freire, 2011). Mais ainda, as familias fornecem informacdes e recursos
culturais significativos que podem e devem ser identificados e utilizados nos momentos
de brincadeira e aprendizagem, com vista a apoiar oS momentos de construcdo de
conhecimentos por parte das criangas (Cohen, 2009). A importancia do conhecimento
sobre as criancas detidos pelas familias é reconhecido nas OCEPE (Ministério da
Educacéo, 2016).

Nesta indole, seria uma mais-valia para as criancas, 0s pais/encarregados de
educacao desenvolverem e praticarem algo em contexto familiar que esteja articulado
com aquilo que é realizado no jardim de infancia, devido as rela¢des de proximidade
que se vao estabelecendo no seio familiar, as aprendizagens construidas por parte das
criancas e da familia e as interagdes que se propiciam entre o/a educador/a e os pais
(Mata & Pedro, 2021).

Contudo, Mata e Pedro (2021) salientam que, por vezes, 0s pais demonstram
desinteresse e despreocupacdo em fazer parte da aprendizagem dos seus educandos,
acabando por dificultar a colaboracdo entre o jardim de infancia e o contexto familiar.
Filho (2000, p. 46) também refere que a familia, essencialmente, os pais, “ndo se
interessam em participar da escola, pois dela estdo afastados”. E aqui que o
educador/professor e a instituicdo escolar tém de intervir, desenvolvendo estratégias
diversificadas para a familia estar presente de forma dinamica nos projetos e iniciativas
da instituigdo.

z

Para tal, é crucial abrir o espaco escolar a familia, da mesma forma que é
importante ocorrer o inverso, ou seja, a familia abrir as portas de casa a instituicdo

escolar e envolver-se em dindmicas e projetos de interacdo com o meio educativo.

N&ao obstante, vivemos tempos atipicos e aquilo que mais se ansiava, no que se
refere & relacdo entre a escola e a familia, vé-se ainda mais afetado: os jardins de

infancia e as escolas tiveram de se fechar a presenca fisica das familias devido a
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pandemia Covid-19, aos dois confinamentos nacionais experienciados e as limitacdes
de acesso as instituicdes educativas previstas nas normas da Direcdo Geral da Saude

e do Ministério da Educacéo.
1.2.1. Reconfiguracado da relacdo escola-familia

No decorrer dos meses de confinamento, por efeito da pandemia Covid-19, ou seja,
de janeiro a margo de 2021, ocorreram “alteragdes significativas nos estilos de vida da
populacdo portuguesa, com especial enfoque nas familias com criancas em idade
escolar, cujas rotinas alteraram forcosamente apdés o0 encerramento dos
estabelecimentos de ensino” (Rito, Baleia, Pirata, Santos & Chiote, 2020, p. 48). Em
termos de EPE, recorreu-se a modalidade de ensino remoto de emergéncia, com base
em recursos tecnoldgicos diversificados para interagir com as criangas, uma vez que
estavam impossibilitadas de ir ao jardim de infancia. A tecnologia tornou-se um recurso
essencial para garantir a sua aprendizagem (Mesquita, Lopes, Loureiro & Ribeiro, 2020).
As TIC apoiaram e promoveram a partilha de interacdes, relagbes e aprendizagens,
tendo também favorecido a comunicacdo com as familias o que permitiu apoia-las no
seu papel de educadores (OECD, 2021). Nao obstante, € de realcar alguns desafios
enfrentados, como a capacidade de as familias apoiarem as atividades de ensino
remoto de emergéncia, assim como problemas de equipamento, conectividade,
escassez de ferramentas digitais e desconhecimentos a nivel tecnoldgico reportados
em varios paises (OECD, 2021).

No ensino remoto de emergéncia, o papel dos pais na educacdo dos seus
educandos recebeu maior énfase, na medida em que tiveram uma responsabilidade
acrescida o que causou uma mudanga nos papéis parentais convencionais (Kurum,
2021), desde logo devido a necessidade de gerirem 0 processo de ensino-
aprendizagem com os educadores de infancia. Tal como referem Sanz, Gonzalez e
Capilla (2020, p. 9), a participacao das familias é “fundamental e pode haver importantes
diferencas entre uns alunos e outros em funcéo do apoio que recebem em casa neste

periodo”.

Assim, ao longo da pandemia os pais/encarregados de educag¢do assumiram um
papel mais ativo na aprendizagem dos seus educandos, na medida em que lhes foi
exigido serem profissionais da sua atividade, professores de criancas e pais a tempo
inteiro (Mesquita et al., 2020). Porém, o ensino remoto de emergéncia néo foi tarefa
facil, especialmente na EPE, uma vez que as criang¢as tinham de ter o acompanhamento
de um adulto para utilizar os recursos digitais, devido a faixa etaria em questao.
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Mais ainda, em conformidade com Mesquita et al. (2020), este processo tornou-se
complicado devido a algumas familias terem mais de uma crianca o que dificultava a
presenca e a participacdo nas sessdes sincronas, mas também devido aos pais se
encontrarem em casa em teletrabalho, pelo que era complexo gerir o tempo e fornecer
a devida atencdo educacional aos seus filhos. A par das dificuldades dos pais,
acresceram os problemas dos docentes de educacdo, em particular na idealizagéo e
preparacdo de atividades que fossem passiveis de serem implementadas a distancia,
sendo que a amplitude de competéncias digitais também interferiu na qualidade das

sessdes.

Para além desta modalidade de ensino ter sido fatigante e dificil para as familias e
para os docentes de educacao, também teve as suas repercussfes nas criangas.
Apesar de terem passado mais tempo com as familias e, na sua generalidade, terem
demonstrado agrado com esta experiéncia (Campbell et al., 2021; Salvaterra & Chora,
2021), em idade pré-escolar foi notéria mais ansiedade e irritabilidade, uma vez que as
criancas sentiam “falta de ir a parques, do ensino presencial, e demonstraram mais

saudades dos familiares.” (Peixoto et al., 2021, p. 317).

Face as ideias desenvolvidas, os direitos das criancas sdo merecedores de
atencdo, na medida em que, mesmo que de forma inconsciente, ndo foram devidamente
considerados (Campbell et al., 2021). Aspeto corroborado por Mesquita et al. (2020),
guando referem que os direitos ao afeto, a brincar, a protecéo e a participagédo foram

desrespeitados.
Deste modo, é crucial dar especial atengéo as relagfes familiares, dado que é

o sistema que melhor responde as necessidades de desenvolvimento
bioldgico, psicolégico e social da crianca. E a familia que Ihe proporciona a
seguranca e protecdo essenciais para o seu bom desenvolvimento e é na
familia que a crianga desenvolve um sentimento de pertenga que sera a base

para o desenvolvimento da sua identidade (Salvaterra & Chora, 2021, p. 55).

Assim, julgamos que mais do que propor atividades para as criancas
desenvolverem em contexto familiar, € importante os educadores ndo descurarem a
indissociabilidade existente entre a educacao e a familia, dado que estas se auxiliam
mutuamente no desenvolvimento holistico das criancas. No periodo de ensino remoto
de emergéncia, esta indissociabilidade assumiu um papel preponderante, sendo “ainda
mais premente e necessario.” (Ministério da Educagao, 2021, p. 2), dado que as

criancas ndo contactam diretamente com outras criancas, o/a educador/a e,
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essencialmente, com o jardim de infancia.

De realc¢ar que este capitulo surge do contexto onde as atividades propostas foram
implementadas, mais concretamente em contexto familiar, onde procurdmos esclarecer
o papel da familia na educacdo e formacéo das criancas, considerando os papéis
acrescidos que foram assumidos durante os periodos de confinamento causados pela

pandemia Covid-19.
1.3. Relacéo entre museus, escolas e familias

A educacdo é um processo apoiado pela escola e pela familia das criangas, com
vista a alcancar um mesmo objetivo, isto €, formar cidaddos competentes e capazes de
agir perante as diversas situacdes que se colocam na sua vida. Neste prisma de ideias,
€ pertinente evidenciar que a educacao, enquanto processo amplo e inclusivo, constitui
um meio que proporciona a obtencao de aprendizagens multiplas, sendo a escola um
espaco de “educacao formal, ordenagao curricular, sequencial, cumulativa e
sistematica.” (Cury, 2013, p. 23).

N&o obstante, alguns investigadores consideram que a educac¢édo diz respeito a um
“espago multiplo, que compreende diferentes atores, espacgos e dinamicas formativas,
efetivado por meio de processos sistematicos e assistematicos.” (Dourado & Oliveira,
2009, p. 203). De certo modo, a educacgédo acaba por ter o dom da ubiquidade por meio
da sua presencga em qualquer local, pelo que se caracteriza como um processo que visa
o desenvolvimento integral e harmonioso do individuo em todas as suas dimensoes,
faculdades e aptiddes, sendo que a escola ndo cumpre com estes pressupostos, pelo

gue necessitamos de outros contextos na educacgao das criangas.

Segundo Bronfenbrenner (2005), é possivel referir que os niveis estruturais
abordados na sua teoria ecoldgica exercem influéncia no desenvolvimento das criancas,
independentemente da interacao estabelecida entre estas e o ambiente, fator que vem
comprovar que as criancas ndo aprendem somente na escola. Como por exemplo, no
caso especifico de Viseu, a existéncia de uma rede municipal de museus e as iniciativas
culturais na sociedade s&o relevantes para o desenvolvimento das criancas de Viseu,

mesmo que estas nao usufruam delas diretamente.

O surgimento das modalidades educativas de educacdo formal, ndo-formal e
informal surgiu devido a educacao ser vista “como um processo amplo e abrangente”,
mas também em virtude da “importancia de se equacionarem diferentes modalidades

educativas presentes nas praticas sociais, como forma de contornar a hegemonia da
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forma escolar” (Bruno, 2014, p. 12).

Assim, a educacdo formal caracteriza-se, essencialmente, por ser estruturada,
ocorrendo somente em contexto escolar, “onde o aluno deve seguir um programa pré-
determinado, semelhante ao dos outros alunos que frequentam a mesma instituicdo.”
(Chagas, 1993, p. 2). Por seu turno, a educagdo nao formal “realiza-se por
aprendizagens organizadas, estruturadas e intencionais que ocorrem fora do sistema
de ensino geral.” (Patricio, 2019, p. 105). A educacéo informal, ja se processa de forma
natural, por meio de experiéncias vividas em contextos de socializa¢éo (Patricio, 2019,
p. 105).

O contexto ndo-formal constitui um meio de educacéo e aprendizagem exterior ao
contexto de escola, contudo apresenta da mesma forma processos com
intencionalidade educativa e de forma estruturada (Dardanou, 2011; Bruno, 2014).
Neste tipo de contexto, tal como refere Eshach (2007), a aprendizagem ocorre de forma
planeada, porém de maneira adaptavel ao espago em questdo, de modo a motivar e
envolver as criangcas na aprendizagem de determinadas tematicas. Neste tipo de
contexto, as atividades sdo pensadas para serem realizadas dentro ou fora do museu,
indo ao encontro das caracteristicas do seu publico, pelo que “museum education has
the privilegie to be considered as a part of non-formal education.” (Dardanou, 2011, p.
44).

Deste modo, é percetivel a importancia atribuida ao museu, na qualidade de
educacdo nado-formal, dado que envolve interagbes e proporciona outros meios de
aprendizagem significativos, que contribuem para a formacdo e desenvolvimento das
criancas ao estabelecer uma relacdo de proximidade com a escola. Dardanou (2011)
ainda refere que os museus sao considerados ambientes de aprendizagem Unicos,
devido as experiéncias atipicas e eficientes que apresenta, consistindo numa fonte de

informagcéo cultural, historica e cientifica.

Neste sentido, Barriga e Silva (2007, p. 79) referem que “os museus sao ‘altos
lugares da memoria’ que recolhem, conservam e apresentam as imagens e os objetos”
do passado de determinada comunidade. Deste modo, 0s museus sao espacos que
fomentam a educacado patrimonial, onde o seu publico tem experiéncias significativas
gue lhes permite refletir em torno dos objetos que compdem os museus (Cury, 2013).
Além do mais, a luz do autor supracitado, “no museu ensina-se e aprende-se de
maneiras diferentes da escola.” (p. 23).

Consequentemente, 0 museu constitui um meio favoravel ao envolvimento das
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criancas em diversas atividades e tarefas, na medida em que “nao estando presos por
guestBes de avaliacbes ou constrangimentos da escola formal, tém liberdade para
explorar metodologias e abordagens alternativas ou experimentais.” (Pinto, 2019, p. 53).
As aprendizagens construidas no museu séo, deste modo, entendidas como um
processo onde as criangas participam de forma ativa e entusiasmada, interagindo com

outros e desenvolvendo novos interesses e competéncias (Dardanou, 2011).

Os museus apresentam praticas com o propésito de integrar as criancas e a
comunidade, tornando-se essencial adotar estratégias para atuar perante a sociedade
e manter contacto com o publico infantil. Neste sentido, € necessario refletir em torno
da relacéo escola-museu de forma bilateral, na medida em que sdo “espagos que se
interpenetram e se complementam mutuamente e ambos sédo imprescindiveis para a
formacgéao do cidadao cientificamente alfabetizado.” (Marandino, 2001, p. 98). As acdes
desenvolvidas por parte dos museus assumem um papel de grande relevo quando séo
“organizadas de forma a que as criangas tenham tempo e espaco para se encantar e

imaginar” (Carvalho & Lopes, 2016, p. 915).

Neste sentido, os museus, através dos seus servigos educativos, “colaboram com
as escolas sem a pretensao de as substituir’ e, por sua vez, as instituicdes escolares
“colaboram com os servigos educativos museolégicos sem a pretensao de substituir’ a
sala de aula/atividades (Gomes, 2018, p. 82). Deste modo, 0 museu consiste num
espago educativo que possibilita “a escola pensa-lo como parceiro na criagdo de
propostas” (Pinto, 2015, p. 409), sendo imprescindivel trabalharem de forma
colaborativa e cooperativa, na medida em que as ag¢Bes educativas ocorrem,
regularmente, em paralelo nas duas instituices (Feliu-Torruella, Fernandez-Santin &
Atenas, 2021). O museu, ao estabelecer uma parceira com a escola, compromete-se a
alcancar os objetivos tracados nos curriculos escolares, dai a necessidade de os
educadores/professores recorrerem a uma metodologia especifica, onde tém de
selecionar 0 museu, a temética do programa, o método de ensino e aprendizagem e
avaliar o processo (Dardanou, 2011). Porém, a luz do mesmo autor, para que isto seja
possivel, é necessario haver uma breve preparacao na instituicdo escolar antes da visita
ao museu, ocorrerem atividades diversificadas durante e apds a visita e decorrer uma
avaliacdo do processo de aprendizagem por parte dos educadores/professores. A
utilizacdo de uma linguagem comum entre a escola e 0 museu favorece a sua parceira,
no entanto, é essencial existir uma combinag&o de métodos e estratégias de ensino que

se relacionem com o modo como as criangas aprendem, consoante o seu nivel de
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escolaridade (Dardanou, 2011).

Importa, ainda, referir que os museus pretendem servir varios publicos e “devido ao
papel educativo e a influéncia positiva que os familiares tém na formacdo dos habitos
culturais da crianca”, é importante estas instituicbes promoverem atividades e
programas que incluam nao sé o publico infantil, mas também as suas familias (Studart,
2005, p. 56). Isto, devido as experiéncias em museus exercerem um grande impacto na
aprendizagem formativa das criangas e, uma vez que estas ndo visitam 0s museus
sozinhas, acaba por ser um ponto de entrada para as familias interagirem e aprenderem
com as criancas, fazendo paralelismos entre a experiéncia do museu e da vida real
(Denver Art Museum, 2013).

O presente capitulo exerceu um papel fundamental na investigacédo, dado que o
museu € o contexto em que estava previsto surgirem as propostas de atividades, tendo
sido mobilizado para uma das atividades em formato de visita virtual
Consequentemente, este ponto permitiu fazer uma articulagéo entre os trés vértices

abordados no estudo, mais concretamente o museu, a escola e a familia.
2. Metodologia

Esta secgdo apresenta a metodologia do trabalho empirico, dando a conhecer o
processo de desenvolvimento da investigacao, na medida em que a metodologia remete
para a ideia de “caminho para”. A operacionalizagdo do estudo ocorreu por meio da
delineagdo de duas propostas de atividades, inerentes a area de Arqueologia, e
consequente desenvolvimento em contexto familiar. No processo de concecdo e
avaliacdo, foi imprescindivel a apreciacdo da coordenadora do museu, de uma
educadora de infancia e dos pais/encarregados de educac¢éo, num processo de Design-

Based Research descrito neste capitulo.
2.1. Orientacédo do estudo

O interesse inicial que orientou a investigacdo centrou-se no papel que a
Arqueologia assume (ou pode assumir) na educacéao de criancas em idade pré-escolar
e a participacao dos pais/encarregados de educac¢éo nesse processo de aprendizagem.
Neste ambito, o estudo foi focado no potencial de atividades relacionadas com a
Argueologia, pelo que foi possivel delinear uma questdo que orientou a investigacao:
Que caracteristicas assumem propostas a realizar em contexto familiar com potencial

educativo na area da Arqueologia destinadas a criancas em idade pré-escolar?

Consequentemente foram tragados os seguintes objetivos: i) identificar contetdos
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e objetivos de aprendizagem relacionados com a Arqueologia em documentos

orientadores de préaticas na Educacao Pré-Escolar, ii) conceber e avaliar propostas de

exploracdo didatica de conteldos de Arqueologia relevantes para criancas em idade

pré-escolar, realizadas em contexto familiar e iii) analisar perspetivas sobre o potencial

formativo na EPE de tarefas relacionadas com a Arqueologia em contexto familiar.

De uma forma sintética a resposta a estes objetivos é feita conforma consta na

tabela 1, sendo de seguida detalhados os procedimentos para cada um destes

momentos da investigacao.

Tabela 1 - Sintese dos objetivos, atividades de investigacdo e métodos de

recolha e forma de andlise

Objetivos

Atividades de investigacéo

Métodos de recolha e forma

de analise

Identificar contetidos e
objetivos de
aprendizagem
relacionados com a
Arqueologia em
documentos
orientadores de praticas
na Educacao Preé-

Escolar

- Analisar propostas de Arqueologia
para Educacgdo Pré-Escolar
(curriculos, projetos, iniciativas)
para identificar conteudos e

objetivos

- Construir grelha de analise a partir

da andlise de propostas

- Analisar as OCEPE — contelidos e
aprendizagens a promover, para

identificar correspondéncias com os
indicadores constantes da grelha de

andlise

- Pesquisa em bases de

dados

- Selecdo de documentos
- Analise em fungéo de
critérios

- Analise e delineacéo de

objetivos de aprendizagem

Conceber e avaliar
propostas de exploragcéo
didatica de conteudos de
Arqueologia relevantes
para criancas em idade
pré-escolar, realizadas

em contexto familiar

- Conceber propostas para pais/
encarregados de educacao

dinamizarem em contexto familiar

- Solicitar a avaliacdo das propostas
a uma educadora de infancia com
experiéncia em ensino remoto de

emergéncia

- Solicitar a avaliacdo das propostas

a uma especialista em Arqueologia

- Pesquisa em base de dados

- Construcao de tabela com

diversas atividades propostas

por museus
- Concecéo das propostas

- Discusséo das propostas

com especialistas

- Experimentacgéo e
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com experiéncia em servico implementacdo das propostas

educativo . ~
- Andlise em funcéo de

- Implementar propostas com um critérios
grupo selecionado de

pais/encarregados de educacédo

- Avaliar as propostas concebidas e

implementadas

Analisar perspetivas - Questionar pais/encarregados de - Criacao e testagem de
sobre o potencial educacéo sobre o potencial guides de questionério
formativo na EPE de educativo das propostas e da

- Reunibdes via zoom ou email
tarefas relacionadas Arqueologia em EPE

com a Arqueologia em _ - Analise das respostas dos

- Questionar a educadora de VArios participantes
contexto familiar Coea . : P P
infancia sobre o potencial educativo

das propostas e da Arqueologia em
EPE

- Questionar a especialista em
Arqueologia sobre o potencial
educativo das propostas e da

Arqueologia em EPE

2.2. Tipo deinvestigacéo

Em virtude dos objetivos delineados, optou-se por realizar um estudo qualitativo de
carater descritivo, dado que apresenta “como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagao ou fendmeno” (Gil, 2008, p. 28). Ademais, os
dados que irdo ser recolhidos “sao em forma de palavras ou imagens e nao de niumeros.”

(Bogdan & Biklen, 1994, p. 48) o que vem reforcar a natureza qualitativa da investigacao.

Para além do estudo assumir uma natureza qualitativa, adota uma metodologia de
investigacao e pesquisa especifica, intitulada Design-Based Research (DBR), que pode
ser utilizada em investigagbes qualitativas como quantitativas (Nobre, Mallmann,
Mazzardo & Martin-Fernandes, 2017). A sua aplicacéo deriva do facto de partilhar com
estes tipos de investigacdo a sua forma de intervir e o interesse em estudar inovacgoes
educacionais (Ponte, Carvalho, Mata-Pereira & Quaresma, 2016). N&do obstante,

atendendo aos mesmos autores, esta metodologia diferencia-se da investigacdo
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qualitativa e quantitativa num aspeto, uma vez que apresenta uma particularidade, a
iteratividade, “com diversos ciclos de planeamento, realizacdo e analise retrospetiva,
enguanto a investigacao dos tipos indicados decorre habitualmente num sé ciclo.” (p.
82).

O facto da DBR permitir a utilizacdo de métodos qualitativos e quantitativos torna-
se numa vantagem para a investigacao, reconhecendo que esta € apenas de pendor
qualitativo. Assim, torna-se pertinente referir que a investigagdo qualitativa apresenta
diferentes caracteristicas essenciais, nomeadamente i) o ambiente natural como fonte
direta da investigacéo, assumindo-se o investigador como o instrumento principal que
estabelece relacdes com os investigados, ii) a indole descritiva em funcdo dos dados
obtidos, iii) a énfase no processo investigativo ao invés dos resultados, iv) a propensao
para analisar os dados de forma indutiva e v) a relevancia atribuida ao significado por
parte do investigador para compreender a perspetiva dos investigados (Bogdan &
Biklen, 1994).

Deste modo, segundo Bell (1993), é de evidenciar que enquanto “Os investigadores
quantitativos recolhem os factos e estudam a relagao entre eles.” (pp. 19-20), “Os
investigadores que adotam uma perspetiva qualitativa estdo mais interessados em
compreender as percecdes individuais do mundo. Procuram compreenséo, em vez de

analise estatistica.” (p. 20), o que comprova a abordagem qualitativa desta investigagao.
2.3. Plano de investigacéo e atividades desenvolvidas

A DBR procura “desenvolver solugdes baseadas em projetos para problemas
complexos na pratica educacional ou desenvolver ou validar teorias sobre 0s processos
de ensino e aprendizagem.” (Plomp, 2018, p. 32). Por conseguinte, a DBR consiste
numa “abordagem diferenciada para as pesquisas educacionais” (Nobre et al., 2017, p.
130), onde o método de pesquisa agrega “processos de desenho sistematico de
educacao” (Plomp, 2018, p. 32), dado que é necessario analisar, avaliar e rever as

propostas até se atingir estabilidade entre aquilo que foi idealizado e concretizado.

Ademais, este tipo de metodologia de investigacdo apresenta vantagens inerentes
a metodologia qualitativa e quantitativa, na medida em que destaca o “desenvolvimento
de aplicacbes que possam ser realizadas e de fato integradas as praticas sociais
comunitarias” (Matta, Silva & Boaventura, 2014, p. 24). Sendo imprescindivel dar
especial atencdo a multiplicidade e as particularidades da DBR, mas também aquilo
gue pode ser universalizado para que, desta forma, seja simplificada a resolucdo de

problemas (Matta et al., 2014).
50



Posto isto, a DBR distingue-se de outras metodologias dado o seu caréter
sistematico e flexivel, com vista ao melhoramento de préticas educativas por meio da
analise iterativa, do design, do desenvolvimento e da sua implementacdo (Wang &
Hannafin, 2005). Realgcando que esta metodologia se processa com base em
“collaboration among researchers and practitioners in real-world settings, and leading to
contextually-sensitive design principles and theories.” (Wang & Hannafin, 2005, pp. 6-
7).

Em concordancia, importa destacar caracteristicas inerentes a esta metodologia de
investigacdo, sendo que alguns autores destacam apenas cinco, enguanto outros
enfatizam um maior nimero de caracteristicas, como é o caso de Nobre et al. (2017).
Assim, segundo os autores supracitados, realcamos i) a flexibilidade, ii) a colaboragéo
entre os investigadores e os participantes, iii) a fundamentacao tedrica e préatica e a sua
realizacdo em contexto real, iv) a utilizacdo de métodos qualitativos e quantitativos, v) a
iteratividade, vi) a pragmatizagéo, vii) a contextualizacao, viii) a fundamentacéo e ix) a
aplicacdo dos resultados. Para além destas caracteristicas existem autores que referem
a sua natureza intervencionista, adaptativa, integrativa, orientada para a teoria e
responsiva (Wang & Hannafin, 2005; McKenney & Reeves, 2013; Matta et al., 2014;
Plomp, 2018).

A colaboracdo entre os investigadores e os participantes € visivel por meio do
trabalho conjunto no processo de design das propostas e na sua implementacdo, como
forma de as melhorar (Wang & Hannafin, 2005). A colaborag&o existente neste estudo
possibilitou a partilha de conhecimentos e experiéncias essenciais, que permitiram
identificar abordagens e desenvolver principios para resolver problemas que se
colocavam, como destacado por Nobre et al. (2017). Apesar de a investigacao ter sido
conduzida por meio de diferentes graus de colaboracéo, apraz-nos referir que o grande

foco da DBR é considerar os participantes do estudo como parte da equipa de pesquisa.

A iteratividade “talvez seja a caracteristica mais marcante da DBR, dando-lhe o
carater formativo com que ela ¢ identificada.” (Matta et al., 2014, p. 27), na medida em
gue esta metodologia é orientada para a idealizacdo de solugcdes praticas. Nao sendo a
investigagao realizada para terminar, é necessaria a existéncia de ciclos iterativos “para
refinar a teoria, métodos ou ferramentas que estao sendo investigadas” (Nobre et al.,
2017, p. 132). Esta caracteristica estd presente, visto que o estudo evoluiu por
intermédio de “cycles of design, development, testing and revision” (McKenney &

Reeves, 2013, p. 11), descritos nos capitulos dos resultados.
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A caracteristica referente a pragmatizacao enfatiza a ideia de que a teoria esta
estritamente ligada a pratica, preocupando-se em construir conhecimentos e solu¢cfes
passiveis de serem utilizadas para problemas na préatica (McKenney & Reeves, 2013).
Ademais, o valor da teoria é avaliado pela extensdo em que os principios informam e
melhoram a prética, pelo que a pragmatizacao visa melhorar a teoria e a pratica (Wang
& Hannafin, 2005).

No que tange a contextualizacdo, a investigagdo ocorreu hum contexto especifico
e em colaboracdo com os participantes, aspeto este enumerado por Nobre et al. (2017).
Para além do mencionado, o processo de pesquisa, 0s resultados da investigacdo e as
mudangas ocorridas em torno do plano inicial foram documentadas e encontram-se
conectadas com o processo de design e do contexto, seguindo a orientacdo de Wang e
Hannafin (2005).

Por seu turno, a fundamentacédo advém do facto de ser necessario fundamentar as
pesquisas, teorias e praticas relevantes para desenvolver novos designs (Wang &
Hannafin, 2005). Além de que o design é conduzido por configuracdes do mundo real,
onde os participantes interagem dentro de ambientes de design, ao invés de
comunicarem em ambientes isolados da pratica quotidiana (Wang & Hannafin, 2005).
Nesta indole, o estudo é fundamentado devido a recorrer a teorias e descobertas

empiricas que orientam o processo de investigacao.

A DBR é intervencionista dado que principia com o reconhecimento de uma
circunstancia que carece “de intervencéo e de um resultado de desenvolvimento pratico
somente possivel de obter a partir de uma investigagao cientifica de natureza aplicada.”
(Matta et al., 2014, p. 26). Posto isto, é-nos possivel constatar que o estudo é
intervencionista, dado que é realizado com o intuito de fazer uma mudanca num

determinado contexto educativo, critério apresentado por McKenney e Reeves (2013).

Tal como referem Matta, et al. (2014, p. 26) “As teorias sdo ponto de partida, de
chegada e de investigagdo na DBR.”, evidenciando-se “como principios de design e
modelagem para as solug¢des praticas demandadas”, pelo que esta metodologia de
investigacdo é caracterizada como sendo orientada para a teoria. Neste sentido, “it is
theory-oriented not only because it uses theory to ground design, but also because the
design and development work is undertaken to contribute to a broader scientific

understanding” (McKenney & Reeves, 2013, p. 11).

Este tipo de metodologia inclui quatro fases que visam auxiliar o processo de

investigacdo, de entre elas i) a identificacdo e analise do problema e delineacéo da
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temética do estudo, ii) o desenvolvimento da proposta que ira dar resposta aos
principios de design, as técnicas de inovacéo e a colaboracao dos intervenientes, iii) 0s
ciclos iterativos para testar e rever a solucao e iv) a reflexdo para aperfeicoar a

implementacao da solucao (Matta et al., 2014; Mazzardo et al., 2016; Plomp, 2018).

A primeira fase, identificagdo e andlise do problema e delineagéo da tematica do
estudo, requer a participagcdo dos investigadores e dos investigados na identificacdo do
problema, com o intuito de interagirem e, assim, definirem-no (Matta et al., 2014; Nunes,
Silva, Miranda & Carminatti, 2018). O problema deste estudo surgiu da confluéncia de
duas situacdes: a experiéncia de ensino remoto de emergéncia, que revelou o valor da
participacdo dos pais como dinamizadores de atividades em contexto familiar, mas
também limitacdes na comunicacdo das propostas as familias; e a perce¢cdo da
auséncia de propostas do servico educativo do Polo Arqueoldgico de Viseu Anténio
Almeida Henriques (PAV) para criangas em idade pré-escolar. Assim, o envolvimento
dos participantes ocorreu por meio de conversas informais, com a coordenadora do
museu e com duas educadoras de infancia, concretizando apenas parcialmente o
parecer de Mazzardo et al. (2016) quando referem que o problema é definido com os

participantes, pois os pais nao foram diretamente envolvidos nesta fase.

A partir da exploracgéo bibliogréfica inicial, estabeleceu-se que o problema estava
relacionado com préticas educativas escassas ou, até mesmo, inexistentes, pois, a area
de Arqueologia é pouco explorada com as criancas em idade pré-escolar, sendo o seu
contacto com o patriménio cultural bastante reduzido, aspetos estes constatados no
decurso do relatério. Neste sentido, o problema foi identificado “em termos de uma
solucdo aplicada a uma dada necessidade de praxis de processo de construcao de
conhecimento” (Matta et al., 2014, p. 29).

Para além da definicdo do problema, a primeira fase abrange a contextualizacédo
que “é muito mais que a tradicional elaboracdo da Revisdo da Literatura, estando,
segundo se interpreta, muito préxima da pratica colaborativa de compreensao e
construcao de conhecimento” (Matta et al., 2014, p. 30). De certa forma, esta
contextualizacdo concedeu uma forte fundamentacdo que complementou o design das
propostas (Van Den Akker, 2018).

A segunda fase, desenvolvimento da proposta que ir4 dar resposta aos principios
de design, as técnicas de inovacdo e a colaboracdo dos intervenientes, resultou no
desenvolvimento das propostas de atividades que nortearam a investigagao, “com base
em principios de design ou nas teorias referentes ao problema identificado” (Nunes et
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al., 2018, pp. 352-353). Nesta fase ndo foram envolvidos pais nem especialistas.

As propostas de atividades foram concebidas por meio da andlise de propostas de
Argqueologia para a EPE, com vista a identificacdo de contelidos e objetivos especificos
gue auxiliassem o desenvolvimento de propostas vidveis. Construiram-se duas grelhas
de analise para explorar as propostas encontradas com conteudos de Arqueologia e as
propostas de servi¢os educativos de museus (Anexo 1 e 2). Foram, ainda, consultadas
as OCEPE, nesta fase da DBR, de maneira a identificar conexdes entre os conteudos e
as aprendizagens a promover e os indicadores presentes na grelha de andlise. Em
paralelo com o desenvolvimento das propostas de atividades, organizaram-se guifes
de questionario para a coordenadora do museu, a educadora de infancia e os
pais/encarregados de educacéo.

Na terceira fase, relativamente aos ciclos iterativos para testar e rever a solucéo, a
colaboracdo daqueles participantes tornou-se central, concretizando a ideia de que a
DBR nao é uma “atividade que um pesquisador pode realizar isoladamente.” (Matta et
al., 2014, p. 31), dai ser necessério colaborar com outros participantes na procura de

uma solucao credivel.

Tendo em consideracdo que esta fase é caracterizada pela iteratividade, dado que
“a DBR assume que uma unica implementacdo de solucido raramente sera suficiente
para ter evidéncias sobre o sucesso de uma intervengéo.” (Matta et al., 2014, p. 31), é
importante enfatizar que realizamos somente um ciclo iterativo, mas colmatamos essa
situacdo com a perspetiva de diferentes participantes. Assim, as analises da
coordenadora do museu e da educadora de infancia conduziram a altera¢des na versao
1. Seqguiu-se a concretizacdo de um ciclo de implementacdo com os pais, usando a
versao 2 (Anexo 3), tendo-se voltado a solicitar parecer a coordenadora do museu e a
educadora de infancia. Os resultados desse ciclo foram apreciados e alguns aspetos
foram refinados. Essa versao 3 (Anexo 7) nao foi colocada em pratica, por falta de
tempo, ndo se realizando outros ciclos que incitassem novas alteracdes ou refinacdes

na intervencao proposta.

Independentemente de termos realizado apenas um ciclo iterativo, a
implementacdo das propostas ocorreu como era expectavel, pelo que foi possivel
coletar informacdes junto de varios participantes. Nao obstante, importa referir que nao
houve acesso direto a implementacdo das atividades, uma vez que foram o0s
pais/encarregados de educagéo que as operacionalizaram em contexto familiar.

Neste sentido, torna-se importante referir que a técnica de recolha de dados
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pensada, inicialmente, foi a entrevista semiestruturada, porém, por opcdo dos
participantes, foi necessario transformar as entrevistas em questionarios, sendo as

questdes adaptadas nessa alteracao.

Face aos participantes - coordenadora do museu, pais/encarregados de educacao,
educadora de infancia — elaboraram-se trés questionarios que especificavam algumas
particularidades inerentes as propostas de atividades, de acordo com as caracteristicas
e especialidade dos participantes. Os trés guifes foram construidos com a finalidade de
compreender o ponto de vista dos participantes em torno de alguns critérios definidos

previamente.

Por dltimo, a quarta fase, reflexao para aperfeicoar a implementacao da solucéo,
diz respeito ao término do ciclo iterativo e ao inicio dos resultados da pesquisa, que
representam “um conjunto de principios ou diretrizes derivadas empiricamente e
ricamente descritos. Os resultados permitirdo a implementacgéo da solucéo e a resolugéo
do problema inicialmente descrito” (Nunes et al., 2018, p. 353). Esta fase centrou-se na

analise dos dados obtidos por meio dos questionarios aplicados.
2.3.1. Apresentacédo das propostas didéaticas

Tratando-se de um estudo com criangas em idade pré-escolar, foi necessério
desenvolver propostas com carater lidico, como forma de as implicar nas atividades e,

assim, propiciar a constru¢éo de aprendizagens em torno da Arqueologia.

Neste contexto, foram concebidas duas propostas didaticas com objetivos distintos
(Anexo 3). Na primeira proposta - Escavacdo: encontrar e reconstruir - pretende-se que
as criangas explorem o trabalho dos arquedlogos, tomem conhecimento de alguns dos
instrumentos utilizados e compreendam que os objetos podem contar uma histéria. Na
segunda proposta - Museu: explorar e experimentar - procura-se que as criangas
adquiram interesse pelos museus, pela descoberta de patrimoénio arqueoldgico local e
compreendam em que consiste uma exposic¢ao., aprofundando a ideia do trabalho do
arqueologo. Deste modo, destacamos que enquanto a primeira proposta se baseia no
processo arqueoldgico de descoberta e escavacao, a segunda proposta tem como foco

0 processo de investigacao e divulgacéo.

As propostas didaticas evidenciam os objetivos que se propdem alcancar,
apresentam as etapas de desenvolvimento, os materiais recomendados e as ideias que
os pais/encarregados de educagdo poderdo apresentar as criangas, como forma de

facilitar o processo de aprendizagem. Ainda é sugerido aos pais que, no decurso das
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propostas, vao estabelecendo diversos didlogos com as criangcas, com o intuito de
esclarecer eventuais duvidas que estas possam ter, promover aprendizagens e, assim,

torna-las mais significativas.

A proposta relativa a escavacéo (Figura 1) inicia com a preparacdo de um sitio
arqueoldgico por parte dos pais, onde se prevé que escondam objetos e o puzzle, que
enviado na proposta, num recipiente com solo para que, hum momento posterior, as
criangas procedam a escavacado desse mesmo sitio a procura dos objetos escondidos.
Em seguida, é recomendado que as criancas procedam a construcdo do puzzle para
verificar o artefacto que esconde. Por fim, € proposto as criancas elaborarem uma
historia acerca de quem usava 0s objetos que encontraram no sitio arqueolégico e para
que os usavam. A primeira proposta apresenta, ainda, duas atividades extra, uma delas
sugeria que visitassem o site do Polo Arqueoldgico de Viseu Antdnio Almeida Henriques
(PAV) e a outra fornecia instru¢des para as criangas jogarem ao jogo da memaoria com
imagens dos instrumentos utilizados pelos arquedlogos, de forma a estabelecerem uma

relagao entre estes e aqueles qgue usaram na escava(;éo.

Escavagao: encontrar e reconstruir

Nesta atividade vamos: Material sugerido

= Explorar o trabalho dos arquedlogos
= Conhecer alguns instrumentos utilizados pelos arquedlogos
= Compreender que os cbjetos podem contar uma histdria

Colher e garfo para escavar

Escova de dentes e pincel para

O que fazer: retirar restos de solo dos objetos

A atividade tem trés fases:

- Preparagio: criagio de um sitio arqueclogico pelo adulto

- Atividade parte 1: escavagio do sitio pela crianga para encontrar objetos escondidos
- Atividade parte 2: interpretagio de objetos pelacrianga

Lupa para ver melhor os objetos

Recipiente (tabuleiro, tijela) para colocar
os objetos encontrados

Preparacgao:

O sitio argueoldgice val ser construldo com o recurse a um recipienta (alguidar/bacia,
tupperware grandes, caixa de cartdo média), solo (arela ou terra), objatos 4 escolha
(moedas, botdes, caricas, rolhas, bringuedos pequenos, tampas de caneta, molas da
roupa, semantes, etc.) e pecas de um puzzle (em anexo - imprimir em folha espessa ou
cartolina fina).

Lantarna para ter mals luz

Bloco de notas e caneta para registar
os objetos gue encontra

Etapas para construir o sitio arguecldgico: Régua para ajudar a medir os objetos

= 1% etapa: Imprimir @ recortar o puzzle (Anexo Puzzle)

Finga para apanhar os objetos pequenos

- 2% etapa: Encher o recipiente com o solo (caso existam)

- 3.* etapa: Esconder os objetos no solo

Telemdvel ou maguina fotografica para registos
- 4.* gtapa: Esconder as pegas do puzzle no solo

iE~

Recipiente com dgua para proceder 4 limpeza
Podem comegar por conversar sobre Arqueoclogia a partir dos exemplos fornecidos no mais profunda de alguns objetos e recipiente
anexo (Sobre Arqueoclogia). Depois de criado interesse sobre escavagdes e descobrir a para os colocar a secar

partir de objetos, sugerir que se faga uma escavagio em casal

Outra possibilidade é apresentar o “sitio” e sugerir gue se veja se axistem objetos ali escon-

didos. E conversar sobre Arqueclogia, depols da experiéncia de escavagio.

Figura 1 - Aspeto visual da proposta "Escavacgao: encontrar e reconstruir"
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A proposta inerente aos museus (Figura 2) também inicia com uma fase de
preparacdo, onde os pais, através de uma visita virtual, exploraram e analisam a
Colecao Arqueoldgica de José Coelho, com vista a familiarizarem-se com a exposicao
e, deste modo, identificarem artefactos que, porventura, suscitem interesse e
curiosidade por parte das criancas. Num momento sequente, é sugerido aos pais
acompanharem as criancas na visita virtual ao museu, conversando sobre aquilo que
vao vendo e explorando os diversos objetos que constam da galeria 3D. No fim da visita
virtual, é proposto que as criangas selecionem o objeto ou a sala que mais gostaram de
visitar. Finalmente, é sugerido que as criancas criem a sua prépria exposicao em casa
com objetos da sua familia e que sejam importantes para elas ou com os objetos
encontrados no sitio arqueolégico (primeira proposta). Apos elaborarem a exposicao,
propde-se que as criancas, em associagdo com a informagdo que constava na visita

virtual, expliguem a histéria de cada objeto exposto.

Museu: explorar e experimentar

Atividade extra:

MNavisita preparatdria, procure identificar objetos da exposicio gue possam
sugerir a construgio pela crianga com massa de modelar. Por exemplo, o
vaso em sigillata presente na sala 3, expositor “de 1000 a.c. a 400 de™

Atividade parte 2:

Sugira & erlanga fazer uma exposi¢io em casa, com objetos vossos,
que sejam importantes para a crianga. Podem ser objetos de que a
crianga goste ou objetos que estejam associados & familia, a um dia
que tenha sido especial ou objetos que contem a histdria de vida da

crianga QOutros destagues da colegdo que poderio ser escolhidos para a cons-

i trugdo, encontram-se como modelos 3D da exposiglo disponiveis em:
@ A https/fwww.poloarqueviseu.ptigaleria3d/
LY

Outra possibilidade é realizar a exposigio com os objetos descobertos
na escavagio efetuada anteriormente.

F e b \

v’ % S
Decidam onde realizar a exposigio e como dispor os objetos para
serem vistos por outros. Convidem familiares para visitar a exposigio-
presnecial ou virtualmente. Pega 4 crianga para explicar a histdria de
cada objeto selecionado,  semelhanga da informagio disponibilizada
para oz objetos na exposicio.

Ideias a apresentar as criangas:

- lembrar o museu como espago em que existem exposigdes;

- exposigho como organizagho de objetos para serem vistos por outras
pessoas;

- objetos podem contar histérias sobre pessoas.

I~7 I
LIS

Exemplos de artefactos da colegio

Durante a visita, observe se a crianga revela interesse por algum objeto em
particular. Caso isso ndo acontega, chame a atengio para um dos objetos
que selecionou na visita de preparagio.

Sugira que tentem construir objetos semelhantes aos cbservades, com
masza de modelar. Pode manter a imagem dos objetos no computador
como modelo ou deixar a crianga criar livremente.

Na hipd de ndo pr
massa de modelar, pode con\‘ecionar a
mesma, pele que val ser necessirio:

Processo de confegao:

1" etapa - Coloear no recipients oz diferentes ingre-
dientes (farinha, Slee, sal & vinagre)

Dicas:

Case 2 massa fgue multe seca deverd acrescentar
um pouce de sgua so preparade, contudo se fcar
muite male e pegajosa deverd adici onar mals farinha.

N i 2% atapa - Diluir o corants no % copo de dgua

lramplau;ter inha 33 atapa - Juntar a bgua aos restantss ingredientss
-4coposde farin 4% atapa - Misturar berm com as mEos Sep utilizar e modelar
-1et:copode agua 5% gtapa- Colocar o copo de Agua restante na prepa- serd necessérlo guardar a mesma num recipiente
- 2 colheres de sopa de dleo ragho fechade
-1copo de sal 6% atapa - Continuwar & misturar com & m&os até foar
-1colher de sopa de vinagre com uma boa consisténcia

- Corantes alimentares (optativo)

Figura 2 - Aspeto visual da proposta "Museu: explorar e experimentar

A semelhanca da primeira proposta, esta também apresenta uma atividade extra

gue consiste na construcdo de objetos, idénticos aos observados no decurso da visita

virtual, com massa de modelar que poderdo comprar ou confecionar segundo a receita

facultada na proposta.
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Como forma de auxiliar o desenvolvimento das propostas didaticas e propiciar a
construcdo e o desenvolvimento de aprendizagens fundamentadas e pertinentes por
parte das criancas, foi facultada uma sintese de conhecimentos com ideias chave de
Argqueologia (Anexo 4). Procurou-se conceber um documento com informacéo simples
e pertinente que permitisse aos pais compreender alguns conceitos e, assim, terem um
apoio para agir perante as ideias, opinibes e questbes das criancas. Embora a
Arqueologia ndo seja uma ciéncia desconhecida, o objetivo foi evitar que os pais
sentissem necessidade de procurar informacdo, dai a necessidade de elaborar uma
sintese de conhecimentos que servisse de suporte aos pais e as criancas e
acompanhasse as propostas.

2.3.2. Participantes do estudo

O estudo realizado contou com a participacéo da coordenadora do museu, de cinco
pais/encarregados de educacao e respetivos educandos, seis criancas, em idade pré-
escolar, e uma educadora de infancia. De realcar que a selecdo dos participantes
procedeu do local de estudo da respetiva investigacdo, pelo que foi desenvolvido na
cidade de Viseu, em termos do museu da Cole¢do Arqueolégica José Coelho e de
Agrupamentos de Escolas com Educacéo Pré-Escolar. Através do contacto com o PAV,
estabeleceu-se a relagéo de colabora¢do com a coordenadora da cole¢éo e do museu.
Para a perspetiva da profissional de Educacao de Infancia, optou-se por solicitar o apoio

a educadora de infancia que acompanhou o estagio de PES em EPE | e Il.

Em termos de pais e criangas, recorremos a uma estratégia de amostragem
intencional por critério (Patton, 1990), sendo este respeitante a ter experiéncia na
dinamizacao de atividades sugeridas no ambito do ensino remoto de emergéncia. Neste
sentido, foi enviado um convite a educadoras de infancia de nove salas de jardim de
infancia de Viseu, sugerindo que identificassem familias que tinham participado nas
atividades de ensino remoto de emergéncia. Sendo que estas nove salas sdo aquelas
onde se realizaram estagios do mestrado em EPE e ensino do 1.° CEB em 2020/21 e
gue, consequentemente, se encontravam mais disponiveis e previamente informadas

sobre a realizac&o do trabalho de investigacdo no &mbito do curso.

Deste modo, solicitou-se as educadoras de infancia que optassem por uma forma
de contactar os pais/encarregados de educacdo, podendo permitir um contacto direto
ou mediarem esse contacto. Apdés o pedido efetuado as educadoras, recebeu-se a
confirmacdo de dez pais/encarregados de educacdo que estariam disponiveis para
participar no estudo. Nao obstante, com o decurso da investigacdo e o contacto com as
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atividades propostas, apenas foi recebida resposta por parte de cinco

pais/encarregados de educacéo, correspondendo a seis criancgas.

Tanto os pais/encarregados de educag¢éo como 0s seus educandos assumiram um
papel bastante ativo no estudo, uma vez que lhes foi solicitado e sugerido que
desenvolvessem as atividades em contexto familiar e que, posteriormente, dessem

resposta ao questionario.
2.4. Recolhae analise de dados

Os questionarios foram aplicados simultaneamente a implementacao das
atividades, no caso dos pais, e antes da implementacao por parte da coordenadora do
museu e da educadora de infancia. A estas foi explicitamente oferecida a alternativa
entre questiondrio e entrevista. Dadas as circunstancias vividas no momento do estudo
— pandemia COVID-19 —ambas expressaram preferéncia pela resposta por escrito. Esta
possibilidade tinha sido antecipada, pelo que se tinha procedido a uma verséo das

questdes adequada a esse formato.

Analisando o potencial como instrumento de investigacdo num estudo, considerou-
se que o questionario se adequava as necessidades de informagéo e tipo de resposta
previstas na DBR e para os critérios de avaliagdo das propostas definidos. O
questionario consiste na “técnica de recolha de dados mais utilizada no ambito da
investigagdo sociolégica.”, com vista a recolha de informagédo relevante junto dos
investigados (Pardal & Lopes, 2011, p. 73). Ademais, é uma técnica que propicia a
obtengao de informagdes em torno de “conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado,
etc.” (Gil, 2008, p. 121). De certo modo, espelhando a ideia de Fortin (1999, p. 249), é-
nos possivel constatar que o questionario “¢ um método de colheita de dados que
necessitam das respostas escritas a um conjunto de questdes que parte dos sujeitos.”,
auxiliando o investigador “a organizar, a normalizar e a controlar os dados, de tal forma

que as informagodes procuradas possam ser colhidas de uma maneira rigorosa”.

Tendo por base Pardal e Lopes (2009) é-nos possivel destacar trés tipos de
guestionario, por meio das questdes que 0 constituem, nomeadamente questdes
abertas, fechadas e de escolha mdltipla. Os questionéarios aplicados continham apenas
questbes abertas, proporcionando liberdade aos inquiridos para responderem,
correndo-se o risco de as respostas fornecidas ndo serem totalmente relevantes e
elucidativas, face aos objetivos tragados (Gil, 2008). Considerou-se que cada

participante encontraria 0 seu préoprio fluxo de ideias em relagdo aos topicos da
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inquiricao.

Apébs a recolha de dados, procedeu-se a sua organizacdo de acordo com 0S
critérios previamente definidos e consecutiva analise, para dar resposta a questao de
investigacdo. Assim, para analisar os dados recolhidos, por meio dos questionarios
empregues, recorreu-se a andlise de conteudo que, segundo Esteves (2006, p. 107), é
“‘um conjunto de técnicas possiveis para tratamento de informacdo previamente

recolhida”, sendo que lida com “comunicagdes frequentemente numerosas e extensas”.

Na visao de Esteves (2006, p. 108), a andlise de contetdo além de consistir numa
descrigdo com regras, procede “com a realizacao de inferéncias pelo investigador’ que
podem “ser questionadas por outros” e podem “ser corroboradas ou contrariadas por
outros procedimentos de recolha e de tratamento de dados, no quadro de uma
investigagao”. A analise de conteudo procedeu de forma indutiva, procurando-se dar
corpo ao discurso dos participantes, tendo-se de seguida usado os excertos do discurso
dos participantes para uma andlise de conteldo com categorias pré-definidas

correspondentes aos critérios de apreciagdo das propostas de atividades.

Tendo por base Nieveen e Folmer (2018), consideram-se quatro critérios de
qualidade das propostas de exploracdo concebidas: i) relevancia, ii) consisténcia, iii)
praticidade e iv) efetividade. Realgando que “a intervencao deve atender a todos esses
critérios” (Nieveen & Folmer, 2018, p. 187), na medida em que se encontram associados

uns aos outros.

A relevancia, também denominada validade de conteldo, pressupde a existéncia
de uma intervencao, sendo que o seu design é fundamentado “no conhecimento do
estado da arte (cientifico)” (Nieveen & Flomer, 2018, p. 187). Nao obstante, é necessario
a intervencao dar resposta “a uma necessidade efetiva e ter como ponto de partida o
estado da arte” (Bernardo, 2021, p. 74).

Por seu turno, a consisténcia ou validade do construto remete para a ideia de que
os diferentes constituintes da intervencdo devem estar correlacionados (Nieveen &
Folmer, 2018; Bernardo, 2021). De certa forma, a intervencéo deve ser “projetada com
“logicidade™ (Plomp, 2018, p. 45).

A praticidade, tendo por base Nieveen e Folmer (2018, p. 187) é um critério de
gualidade que alude a funcionalidade da intervencdo, mais precisamente a
suscetibilidade de ser usada “no ambiente para o qual foi desenhada”. Sendo que existe

a praticidade esperada em que se anseia que a intervencao seja passivel de ser

60



utilizada no contexto, e a praticidade real onde a intervencéo é, de facto, utilizada nas
configuracdes para as quais foi projetada e desenvolvida (Archer & Howie, 2013;
Nieveen & Folmer, 2018; Plomp, 2018).

No que tange a efetividade, importa referir que este critério se encontra relacionado
com os resultados obtidos por meio da intervencdo. Sendo que, tal como na praticidade,
existe a efetividade esperada e a real, onde se espera “que o uso da intervencao resulte
nas consequéncias desejadas” e no qual “o uso do produto resulta nas consequéncias

desejadas” (Nieveen & Folmer, 2018, p. 187), respetivamente.

Em concordancia com os critérios de qualidade referidos anteriormente, a
correspondéncia entre os mesmos e os dados obtidos, por meio dos questionarios,
encontra-se representada numa tabela (Anexo 5). Esta relagdo apoiou a organizagéo
da informacéo para a andlise das propostas a partir dos contributos dos participantes.

3. Resultados

Nesta seccao apresentamos os resultados da investigacdo que se basearam na
concecdo e avaliagdo de duas propostas didaticas em torno da area de Arqueologia. A
apresentacdo dos dados diz respeito a um dos momentos centrais do estudo, pois,
procedemos a sua exploragdo e interpretagdo em conformidade com o tipo de

investigacao e a revisdo da literatura.

Os resultados surgem da analise dos questionarios e serédo apresentados em dois
momentos: primeiro, percorrem-se 0s trés grupos de informantes fazendo-se uma
sintese dos principais aspetos evidenciados na apreciagéo das propostas; num segundo
momento, organizam-se essas aprecia¢cdes em torno dos critérios adotados para avaliar
as propostas. A avaliacao dos critérios foi baseada na analise de contetudo das ideias
transmitidas pelos participantes (Anexo 6). Deste modo, iremos comecgar por apresentar
as apreciacOes realizadas pelos trés grupos, coordenadora do museu, educadora de
infancia e pais/encarregados de educacao, uma vez que manifestam visdes diferentes,

consoante as suas especialidades.
3.1. Apreciacado das propostas
3.1.1. Coordenadora do museu

A coordenadora do museu, de uma forma geral, teceu criticas construtivas em torno
das propostas didaticas e dos documentos de informacéo complementar. Assim, referiu
que as propostas estavam bem delineadas, eram bastante ludicas e davam espaco a

imaginacdo, na medida em que permitiam experienciar procedimentos e fazer
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descobertas, por meio do contacto com diferentes objetos.

“‘penso que existe muito espago nas propostas para a imaginagao dos pais e das
criancas, permitindo-lhes adaptar e recorrerem as suas proprias ideias” (Coordenadora

do museu)

N&o obstante, apesar das propostas serem apelativas, considerou que seria
interessante desenvolver um video explicativo das atividades, como forma de auxiliar
as familias na operacionalizacdo das duas propostas. Com o recurso a um video, ou
fotografias das atividades a serem desenvolvidas, seria mais facil para os pais

implementé-las, uma vez que Ihes era permitido antecipar aquilo que tinham de fazer.

Além da sugestéo do video e/ou das fotografias, a coordenadora do museu referiu
que, em termos de contetdo das propostas, seria mais significativo adaptar a atividade
extra de construcdo (proposta 2, apds a visita virtual e a exposi¢cdo) para uma de
desmontar objetos, de modo a aproxima-la ao trabalho de uma investigacdo
arqueoldgica. Se o propdsito era proporcionar as criangas uma experiéncia em torno
daquilo que os arquedlogos fazem, moldar objetos, segundo a coordenadora, deriva
para outro tipo de trabalho, por exemplo, compreender como é que o objeto era feito em

determinada altura ou averiguar o tipo de material.

“talvez substituisse por uma atividade em que as criangas tivessem de desmontar
objetos para perceber com quantas pecas sdo feitas e como se montam. E uma
atividade mais similar ao trabalho de investigacdo arqueologica (estudo da tecnologia a

partir da analise de objetos)” (Coordenadora do museu)

A par das propostas, a coordenadora ainda mencionou que os documentos
adicionais facilitavam a divulgacdo da atividade arqueoldgica e, por sua vez, a
compreenséo do conceito de Arqueologia, na medida em que possibilitavam as familias
transmitir informacdes claras e fundamentadas as criancas. O facto de os documentos
apresentarem imagens facilitava a leitura, tanto por parte dos pais como das criangas,
pelo motivo de estarmos mais habituados a receber informacéo visual e devido a faixa

etéria das criancas.
“os materiais tém informacao pertinente e acessivel” (Coordenadora do museu)

“‘de um modo geral as ideias que me parecem mais importantes estdo nos

materiais” (Coordenadora do museu)

A coordenadora do museu considerou que era possivel concretizar as propostas

didaticas em contexto familiar, tendo em vista os materiais utilizados no decurso das
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atividades e a informacao fornecida sobre estas, assim como sobre a tematica.

Em funcéo do seu trabalho no PAV, efetuou uma comparacgéo entre as propostas
didaticas e as atividades que promove e desenvolve nas escolas com as criangas,
referindo que apresentam aspetos em comum, ainda que a equipa do PAV possua

conhecimentos mais aprofundados no ramo da Arqueologia.

“tém muitos pontos em comum, no PAV temos a mais-valia de um conhecimento

mais aprofundado” (Coordenadora do museu)
3.1.2. Educadora de Infancia

A educadora de infancia também manifestou agrado perante as propostas
didaticas, essencialmente pelo facto de incluirem a familia, uma vez que o
desenvolvimento de atividades em contexto familiar € benéfico para a aprendizagem

das criancas, aspeto evidenciado no decurso do ensino remoto de emergéncia.

“vantagens como a partilha do nosso espaco pessoal e o facto de ter sido

possibilitado um contacto mais préximo com as familias” (Educadora de Infancia)

“as atividades envolvem bastante as familias, facilitando aprendizagens em

contexto familiar’ (Educadora de Infancia)

Neste seguimento, referiu que as atividades apresentam bastante potencial
educativo, sendo possivel implementa-las em contexto familiar e com criangas em idade
pré-escolar, em funcéo dos objetos, dos procedimentos utilizados, do seu carater ludico,
bem como da disponibilidade dos pais. Também valorizou os documentos informativos
disponibilizados por facilitarem o desenrolar das propostas didaticas, e permitirem as

familias adaptarem-nas ao seu préprio contexto e interesses.

“as atividades sao possiveis de serem implementadas quer pela disponibilidade dos
pais, da curiosidade e envolvimento das criangcas, mas também porque sao utilizados

materiais e meios que os pais podem disponibilizar as criancas” (Educadora de Infancia)

“as informacdes disponibilizadas apresentam bastante informacgao que facilitam o
desenvolvimento das atividades, pois ajudam os pais a perceber o que é a Arqueologia,

0 que sao arquedlogos, as ferramentas que utilizam” (Educadora de Infancia)

Relativamente a tematica selecionada, a educadora mencionou que € importante o
contacto das criancas com 0s museus e que é fundamental fomentar nos mais novos a
importancia de preservar o patriménio cultural. Ainda referiu que, para além das

propostas promoverem aprendizagens junto dos mais novos, também permitem aos
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adultos construir conhecimentos. Porém, salientou que a Arqueologia ndo é uma
teméatica muito explorada em contexto de EPE, segundo a sua experiéncia como

educadora, pelo que as criangas pouco interagem com esta ciéncia.

‘o contacto com os museus € importante para as criangas, porque permite-lhes
desenvolver aprendizagens e perceberem a importancia de preservarmos 0 Nnosso

patrimonio para geragdes futuras” (Educadora de Infancia)

“as atividades propostas séo potenciadoras para um despertar das mentes das

criangas, pais e educadoras” (Educadora de Infancia)

‘o problema podera estar relacionado com a prépria tematica, devido a falta de
interacdo que as criangas em idade pré-escolar estabelecem com o nosso patrimonio”

(Educadora de Infancia)

Neste sentido, a educadora de infancia sugeriu que fosse desenvolvida uma
atividade no jardim de infancia, antes da implementacdo das propostas em contexto
familiar, de modo a fomentar mais interesse nas criangas e facilitar o processo de

aprendizagem.

“seria interessante desenvolver alguma atividade com as criangas no jardim de
infancia antes de as enviar para os pais, como forma de motivar e suscitar mais

curiosidade nas criangas” (Educadora de Infancia)
3.1.3. Pais/encarregados de educacgéo

No que respeita aos pais/encarregados de educacao, verificou-se que as respostas
abordaram a tematica, o contexto de implementacédo, a apresentagéo e aplicabilidade

das atividades, o envolvimento das criancas e as aprendizagens realizadas.

As maes consideraram a tematica relevante e interessante face as aprendizagens
que fomentou nas criancas, sendo que estas ficaram bastante curiosas e entusiasmadas

revelando interesse em descobrir coisas novas.

“vao tomando conhecimento de que existe um passado” (Mae da crianga B, fem.,

4 anos)

“ficou muito curioso. Queria saber o que era isso de Arqueologia” (Mae da criancga

C, masc., 5 anos)

“esteve curioso e surpreendido com aquilo que foi descobrindo e aprendendo” (Mae

da crianca C, masc., 5 anos)
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"0 contacto dela foi de bastante curiosidade” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“considerei bastante interessante este tema, os conceitos abordados e as
aprendizagens eram adaptadas as idades deles” (Mae da crianca E e F, fem., 6 anos,

masc., 4 anos)

“interessados e curiosos em aprender sobre o tema, colocando muitas questdes”

(M&e da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

Em concordancia com a tematica, as maes, com excec¢do de uma, partilharam da
ideia de que é importante promover o contacto das criangcas com o patrimonio cultural

desde cedo, especificando com destaque 0s museus.

“apesar dos museus serem locais de aprendizagem, acho que criangas tdo novas

nao se interessam muito” (Mae da Crianga A, fem., 4 anos)

“é importante para tomarem consciéncia de que existiu vida antes da nossa e que

os costumes eram diferentes” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“é importante falar sobre os museus com as criangas e leva-las a visitar” (Mae da

crianga C, masc., 5 anos)

“por achar que os museus sao importantes na aprendizagem da Daniela, promovi

o contacto dela com os museus desde pequena” (Mae da Crianga D, fem., 6 anos)

“contactarem com museus € muito importante para a aprendizagens das criangas

nestas idades” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

Relativamente ao contexto de implementacdo, as cinco mées referiram que é
importante envolver a familia na aprendizagem das criancgas, pois reforca as relagfes e
possibilita-lhes acompanhar as evolu¢cdes do seu educando e envolvé-los nas

aprendizagens que sdo desenvolvidas no jardim de infancia.

“acho fundamental as criangas trabalharem em conjunto com a familia” (Mae da

Crianca A, fem., 4 anos)

“acho muito importante desenvolver atividades em contexto familiar’ (Mae da

crianca B, fem., 4 anos)

“é uma forma de fortalecerem os seus lagos e levar as criangas a entenderem que

nao aprendem apenas na escola” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“é importante as criancas desenvolverem atividades com a familia, pois aprendem

juntos e muda a rotina da familia” (Mae da crianca C, masc., 5 anos)
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“‘muito importante desenvolver atividades neste tipo de contexto, pois permitem
desenvolver relacdes familiares e simultaneamente fomentar aprendizagens mais

académicas” (Mae da Crianga D, fem., 6 anos)

“interessante desenvolver atividades em contexto familiar, envolve-nos enquanto
pais na aprendizagem que se faz na escola” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc.,

4 anos)

Face ao modo como as atividades foram realizadas, as maes afirmaram que é
possivel implementa-las em contexto familiar, todavia uma mae transmitiu dificuldades
por ndo viver numa casa térrea que lhe permitiria desenvolver mais facilmente a
atividade de escavacdo. Outra mae ainda referiu que as duas atividades podem ser
desenvolvidas em contexto familiar, contudo com o auxilio dos pais. Além de ser viavel
implementar as atividades em contexto familiar, as mées, na sua generalidade,
especificaram que sao adequadas para criancas em idade pré-escolar, no entanto teria
sido mais facil se ja tivessem desenvolvido atividades em torno desta ciéncia no jardim

de infancia.

“consegui implementar as atividades com a Beatriz em nossa casa” (Mae da crianga

A, fem., 4 anos)

“Se vivesse numa casa térrea com jardim seria mais facil desenvolver as atividades,

principalmente a de escavagao” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“as atividades eram passiveis de serem implementadas em contexto familiar...com

criangas em idade pré-escolar” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“néo faz outro tipo de atividades no jardim sobre a Arqueologia, se tivesse feito ja
tinha mais conhecimentos e seria mais facil falar com ela sobre esta area” (Mae da

crianca B, fem., 4 anos)

“foi facil desenvolver as atividades e gratificante ver o entusiasmo e alegria” (Mae

da crianca C, masc., 5 anos)

“acho que a Arqueologia nao é falada com criangas tao novas” (Mae da crianga C,

masc., 5 anos)

“as atividades sao passiveis de serem implementadas em contexto familiar” (Mae

da Crianca D, fem., 6 anos)

“é possivel implementar as atividades com criangas nestas idades. No entanto, é

necessario o apoio dos pais” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)
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Em relacdo as atividades, surgiram opinides de que a visita virtual desmotivou
algumas criancas, em virtude dos seus interesses pessoais, e que a atividade do puzzle

foi um pouco complexa.

“a segunda atividade aborda os museus, no entanto foi a atividade que menos

motivou” (M&e da Crianca A, fem., 4 anos)
“o mais dificil foi a montagem do puzzle” (Mae da Crianga A, fem., 4 anos)

“a segunda atividade nao foi grande novidade para ela, mas gostou de ver os

objetos da cole¢cédo” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“a alteracao seria na realizagdo do puzzle” (Mae da crianca E e F, fem., 6 anos,

masc., 4 anos)

Com a excecéo destas sugestdes, as atividades foram consideradas adequadas e

as maes sentiram-se capazes de as implementar.

De certa forma, transmitiram a ideia de que as atividades eram divertidas,
interessantes e de facil compreenséo, proporcionando as criangas um momento de
descoberta e exploracdo de conhecimentos. Ainda mencionaram, com excec¢éo de uma
mée, que era dada liberdade as criancas e aos pais para adaptarem as atividades, uma

vez que utilizaram as suas ideias, inventaram e brincaram.

“era facil adaptarmos de acordo connosco. Podiamos realizar da forma que fosse
mais facil para nos e introduzir os nosso conhecimentos” (Mae da crianga A, fem., 4

anos)

“ela nao usou muitas ideias mas acredito que outras criangas o possam fazer” (Mae

da crianca A, fem., 4 anos)

“eu adaptei quase tudo e considero que se as criangas fossem maiores também

podiam inventar e criar’ (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“langou as suas ideias e opinides sobre a Arqueologia” (Mae da crianga B, fem., 4

anos)
“conseguiamos adaptar” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“usou as suas ideias, nao ficou apenas com aquilo que eu lhe dizia ou o que estava

nos documentos. Ela fez perguntas e deu sugestdes” (Mae da Crianga D, fem., 6 anos)

“eram atividades guiadas, mas puderam brincar, inventar, aprender e divertir-se”

(Mée da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)
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“‘deram asas a sua imaginagao, pois inventaram bastante” (Mae da crianca E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

Perante o desenvolvimento das propostas didaticas, foi-nos referido que os
documentos disponibilizados foram importantes para orientar as atividades, na medida
em que transmitiam informag&o suficiente e elucidativa, com o recurso a imagens
atrativas, que permitia as maes fazer uma abordagem apropriada da temética. Porém,
uma mée mencionou que apesar dos documentos serem importantes, considerou que
o documento informativo deveria ser mais simples, enquanto outra mée afirmou que
teria informacdo em excesso, devido a faixa etaria. Ademais, houve a sugestdo da
realizacdo de um video explicativo das atividades, dado que eram destinadas a crian¢as
a frequentar a EPE e seria mais facil para elas compreenderem a tematica e aquilo que

era suposto fazerem.
“com o documentos foi mais facil abordar o tema” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“‘comecei por lhe explicar o PDF com as informagbes de uma forma mais

simplificada devido a idade” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)
“os documentos tinham muita informagao” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“o documento que tinha apenas informagdes foi muito importante, porque permitiu-

me responder a algumas questdes” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“tinham informacao suficiente, talvez em excesso porque as criangas nestas idades
ndo conseguem adquirir muita informagéo ao mesmo tempo” (Mae da Crianga D, fem.,

6 anos)

“poderia ter sido feito um video explicativo das atividades uma vez que sao criancas

em idade pré-escolar” (Mae da Crianca D, fem., 6 anos)

“o texto explicava de forma clara e simples os contelidos relacionados com a
Arqueologia. As imagens também eram bastante elucidativas e atrativas do tema” (Mae

da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)
3.2. Sintese por critério

ApOs a andlise das apreciacfes dos participantes, € importante fazer uma sintese
por critério, como forma de dar a conhecer as perspetivas dos intervenientes

relativamente a relevancia, consisténcia, praticidade e efetividade das propostas

didaticas.
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3.2.1. Relevancia

No que concerne ao critério da relevancia, as trés apreciacdes foram positivas em
relacdo a presenca e clareza dos contelddos de Arqueologia nas propostas e nos
documentos informativos, evidenciando alguns aspetos que poderiam, eventualmente,
aprimorar o contetido das atividades. Neste sentido, a coordenadora do museu valorizou
a abordagem completa (processo arqueoldgico de descoberta, escavacao, investigacédo
e divulgacéo) e focada no essencial das ideias incluidas. Deste modo, apreciou as
informacdes fornecidas aos pais, mencionando que o seu contetido era significativo e
compreensivel, permitindo-lhes transmitir conhecimentos relevantes da area e, assim,

desenvolver as propostas com as criangas com conteudo apropriado.

“as ideias que me parecem mais importantes estdo nos materiais” (Coordenadora

do museu)

“penso que sao as ideias essenciais para falar de Arqueologia a criangas e a todas

as pessoas (nao arquedlogos) no geral’ (Coordenadora do museu)

‘os materiais tém muita informagao pertinente e acessivel” (Coordenadora do

museu)

‘permitem aos pais desenvolverem uma atividade divertida com os filhos”

(Coordenadora do museu)

N&o obstante, a coordenadora ainda revelou algumas duvidas acerca do contetdo
da atividade extra, presente na proposta 2, afirmando que se o propésito era demonstrar
o trabalho de um arquedlogo as criancas, esta atividade fica um pouco aquém do
expectavel, na medida em que os arquedlogos ndo moldam, simplesmente, objetos.
Independentemente desta sugestdo, considerou que os conteldos presentes nos
documentos informativos e as propostas didaticas, apesar de ndo sermos especialistas
na area da Arqueologia, sdo essenciais, na medida em que sdo focados conceitos

importantes de serem partilhados com os mais novos.

“talvez substituisse por uma atividade em que as criangas tivessem que desmontar
objetos para perceber com quantas pecas sao feitos e como é que se montam”

(Coordenadora do museu)

No que respeita a educadora de infancia, € essencial salientar que apesar de ela
considerar que a Arqueologia ndo estd muito presente nas aprendizagens que as
criancas vao construindo, torna-se importante promover o contacto delas com o

patrimonio e com museus. Considerando a sintese de conhecimentos fornecida, a
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educadora acredita que as criancas sdo capazes de desenvolver algumas no¢cdes a
respeito da Argueologia, sendo que admite que o0s contedudos apresentam

potencialidade para serem explorados com criancas em idade pré-escolar.

“sejam capazes de desenvolver aprendizagens em torno da Arqueologia

(Educadora de infancia)

“considero que os conteudos sao interessantes e possiveis de serem trabalhados

com as criangas nesta idade” (Educadora de infancia)

Nesta indole, a educadora apreciou os documentos informativos facultados aos
pais em virtude do seu conteido, em termos arqueoldgicos, ser indispensavel na
implementacdo das atividades, uma vez que permitia aos pais aprofundar
conhecimentos que j& possuiam e, deste modo, propiciarem aprendizagens validas e

apropriadas as criangas.

“as informagdes disponibilizadas apresentam bastante informac¢ao” (Educadora de
infancia)
“ajudam os pais a perceber o que é a Arqueologia, 0 que sdo arquedlogos, as

ferramentas que utilizam” (Educadora de infancia)

“os documentos tém informacgao necessaria para os pais e as criangas” (Educadora

de infancia)

“as familias tém ao seu dispor informagado sobre a Arqueologia “ (Educadora de
infancia)

Por considerar que ndo h& muito contacto por parte das criancas com a
Arqueologia, a educadora apresentou uma sugestdo que poderia auxiliar as propostas
didaticas em termos de contelido, ndo tencionando altera-las, mas sim complementa-
las. A sugestéo consistia em desenvolver uma atividade no jardim de infancia antes da
implementacdo das propostas em contexto familiar, com vista a transmitir alguns

conhecimentos as criancas e despertar-lhes curiosidade por esta ciéncia.

“primeiramente o contacto vai ser de estranheza porque ndo € uma area muito

explorada com criangas nestas idades” (Educadora de infancia)

“seria interessante desenvolver alguma atividade com as criangas no jardim de
infancia antes de as enviar aos pais, como forma de motivar e suscitar mais curiosidade

nas criancas” (Educadora de infancia)

As propostas de atividade foram valorizadas por apresentarem 0 processo
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arqueologico de descoberta, escavacao, investigacdo e divulgacdo, no entanto a
apreciacdo das maes é que as criancas estiveram mais envolvidas na atividade de

escavacao e menos interessadas na visita virtual e na execucéo do puzzle.

“a primeira atividade foi mais interessante...percebeu o que tinha de fazer” (Mae da

crianca A, fem., 4 anos)

“apesar de nao ter estado inicialmente muito motivada na visita ao museu” (Mae da

crianca A, fem., 4 anos)

“a segunda atividade nao foi de grande novidade para ela, mas gostou de ver os

objetos da cole¢cédo” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“a alteracao seria na realizagdo do puzzle” (Mae da crianca E e F, fem., 6 anos,

masc., 4 anos)

Frisou-se a importancia do conhecimento de contetido sobre a area da Arqueologia,
uma vez que foi notdrio que as criangas ndo tém muito contacto no jardim de infancia,
nem em casa, com esta ciéncia. Nado obstante, foram evidentes diferentes reacdes por
parte das crian¢gas no momento do contacto com a Arqueologia, revelando entusiasmo,

curiosidade, motivagao e estranheza.
“o contacto foi bom” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“acho que o contacto nao foi o melhor porque a Rita ndo faz outro tipo de atividades
no jardim sobre a Arqueologia, se tivesse feito ja tinha mais conhecimentos e seria mais

facil falar com ela sobre esta area” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“foi o primeiro contacto do Jodo com a Arqueologia, mas esteve curioso e
surpreendido com aquilo que foi descobrindo e aprendendo” (Mae da crianga C, masc.,

5 anos)
“o contacto dela foi de bastante curiosidade” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“o contacto deles com a Arqueologia foi bastante positivo” (Mae da crianga E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“interessados e curiosos em aprender sobre o tema, colocando muitas questdes”

(M&e da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

Independentemente da interacdo estabelecida pelas criangas, evidenciou-se a
importancia e a adequacao dos documentos informativos para o desenvolvimento das

atividades, ao nivel da orientagdo e dos conhecimentos transmitidos. As maes
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mencionaram que as informacdes apresentadas serviram como suporte no
desenvolvimento das atividades, dado que facilitavam a compreensao da tematica e
Ihes possibilitava solucionar algumas duvidas das criancas. De certa forma, transmitiram
a ideia de gue os conteudos partilhados foram fundamentais e eram apropriados a faixa
etéria em questao. Assim, o modo como o0s pais desenvolveram as propostas com as
criangas foi potenciado pelos seus conhecimentos e pelas aprendizagens construidas
através dos conteudos transmitidos.

“com os documentos foi mais facil abordar o tema” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“o documento que tinha apenas informacgdes foi muito importante, porque permitiu-

me responder a algumas questdes” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“‘penso que a informacdo me permitiu desenvolver as atividades e era bastante
compreensivel para ser transmitida a criangas nestas idades” (Mae da crianga D, fem.,

6 anos)

“o texto explicava de forma clara e simples os conteudos” (Mae da crianca E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“as imagens também eram bastante elucidativas e atrativas do tema” (Mae da

crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“para além de auxiliar as criangas acho que foram uma mais-valia para eu conseguir
acompanhar e transmitir informacgdes significativas” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos,

masc., 4 anos)
3.2.2. Consisténcia

No critério da consisténcia, as apreciacdes foram igualmente favoraveis em
consequéncia de existir uma ligacdo entre os documentos informativos e as propostas
de atividade. Neste contexto, é-nos possivel afirmar, tendo por base as respostas dos
participantes, que os documentos informativos permitiram orientar as atividades dando

continuidade e coeréncia.

‘os materiais tém muita informacéo pertinente e acessivel e que ainda assim
permitem aos pais desenvolverem uma atividade divertida com os filhos” (Coordenadora

do museu)

“as informacdes disponibilizadas apresentam bastante informacao que facilitam o

desenvolvimento das atividades” (Educadora de infancia)

“com os documentos foi mais facil abordar o tema” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)
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“com a informacao que disponibilizou nao tivemos dificuldades” (Mae da crianga D,

fem., 6 anos)

“os documentos disponibilizados tinham informacao suficiente e importante, uma
vez que o texto explicava de forma clara e simples os contetdos relacionados com a

Arqueologia.” (Mae da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

A coeréncia advém, principalmente, da forma como o contelido esta distribuido ao
longo das propostas, ou seja, o proprio conteido estabelece uma ligacdo entre as
propostas, permitindo desenvolver o processo arqueolégico de descoberta e escavacao
na primeira proposta e de investigacdo e divulgacdo na segunda proposta. Por
intermédio desta ligacdo as criancas conseguiram construir conhecimentos pertinentes
em torno da area da Arqueologia, desde logo devido a sintese de conhecimentos cedida
aos pais.

“a comunicagao é clara e simples para todos compreenderem o que é suposto ser

desenvolvido” (Educadora de infancia)

“a informacao permitiu desenvolver as atividades e era bastante compreensivel”

(Mé&e da crianca D, fem., 6 anos)

“as atividades eram todas bastante percetiveis e claras sobre aquilo que era

pretendido fazer” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

Averiguou-se, ainda, por intermédio de aspetos evidenciados pelas maes, que as
propostas didaticas permitiram dar resposta aos objetivos delineados, sendo notéria a
existéncia de uma ligacao ldgica entre as atividades e esses mesmos objetivos. A
educadora de infancia, por meio da sua experiéncia, mencionou determinadas
aprendizagens que as criangas sao capazes de construir e que vao ao encontro das

metas estabelecidas.

“as atividades permitem desenvolver aprendizagens significativas nas criangas em

torno da Arqueologia” (Educadora de infancia)
“importante elas darem valor ao passado” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“propiciaram o estabelecimento de uma relagdo entre os museus e a educacgao”

(Mé&e da crianga B, fem., 4 anos)

“as atividades apresentam bastante potencial educativo” (Mae da crianca E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“os conceitos abordados e as aprendizagens eram adaptados as idades deles”
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(Mée da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

Para além desta ligacdo entre as atividades e 0s objetivos, foi visivel a consisténcia
entre estas e 0s materiais utilizados pelas crian¢as no decurso das propostas, uma vez
que demonstraram ser de facil acesso, pertinentes e necessarios, dando significado as
aprendizagens que iam construindo. Uma mée demonstrou alguma insatisfagéo em nao
ter utilizado os materiais que considerava serem essenciais na atividade de escavagao,

referindo que n&o desenvolveram essa atividade como tencionava.

“os utensilios utilizados e as informacdes transmitidas e partilhadas com os pais

sao pertinentes e facilitam o desenvolvimento das atividades” (Coordenadora do museu)

“sdo utilizados materiais e meios que os pais podem disponibilizar as criangas”

(Educadora de infancia)

“no apartamento tornou-se mais dificil e utilizdmos um recipiente pequeno com

pouca terra e eu queria ter feito algo mais significativo” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“insistiu em utilizar os instrumentos do arquedlogo porque naquele momento o

trabalho dela era esse” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)
3.2.3. Praticidade

No que tange ao critério da praticidade, as trés aprecia¢cdes remeteram para a ideia
de que as propostas didaticas podiam ser desenvolvidas no contexto para onde foram
pensadas, isto €, em contexto familiar com criancas em idade pré-escolar. De salientar
que a coordenadora do museu e a educadora de infancia, apesar de nao terem
desenvolvido as atividades, consideraram que tinham viabilidade para serem
implementadas em contexto familiar, em virtude da flexibilidade dos pais, dos utensilios

usados e das informac0es facultadas.
“sao exequiveis de serem implementadas em casa” (Coordenadora do museu)

‘os utensilios e as informagdes transmitidas e partilhadas com os pais séo

pertinentes” (Coordenadora do museu)

“tiveram contacto com o ensino a distancia e ja sabem como funciona o

desenvolvimento de atividades em contexto familiar” (Educadora de infancia)

‘pais ja habituados ao ensino a distancia, na sua maioria, também ja estao

habituados a darem continuidade a atividades desenvolvidas no jardim de infancia” (El)

“as atividades sao possiveis de serem implementadas quer pela disponibilidade dos
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pais, da curiosidade e envolvimento das criancas, mas também porque sao utilizados

materiais e meios que os pais podem disponibilizar as criancas” (Educadora de infancia)

Ademais, foi referido pela educadora a relevancia de implementar atividades em
contexto familiar, devido a importancia que os pais assumem na aprendizagem dos
educandos. O facto de as atividades envolverem as familias facilita as aprendizagens
neste tipo de contexto e permite aos pais acompanhar o processo de desenvolvimento
dos seus filhos. A maioria das maes também demonstrou importar-se com 0 seu
envolvimento na educacéo e formacao das criangas, mencionando que o ensino remoto

viabilizou o fortalecimento de relacdes.

“com a criagao do sitio arqueoldgico os pais irdo ver-se obrigados a questionarem-
se e a perceber que desde cedo os seus filhos podem desenvolver aprendizagens

acerca da Arqueologia e que podem aprender ao brincar’ (Educadora de infancia)

“ao desenvolver atividades em contexto familiar, as criancas sentem-se mais
predispostas para brincarem com o0s seu pais, tornando-se benéfico para elas”

(Educadora de infancia)

“o facto de serem atividades praticas e ludicas criam um grande envolvimento das
criangas motivando-as para a tematica principal, essencialmente, quando séo efetuadas

em contexto familiar” (Educadora de infancia)

“fundamental as criangas trabalharem em conjunto com a familia” (M&e da crianga

A, fem., 4 anos)

“forma de fortalecerem o seus lagos e levar as criancas a entenderem que néo

aprendem somente na escola’(Mée da crianga B, fem., 4 anos)

“importante as criangas desenvolverem atividades com a familia” (Mae da crianga

C, masc., 5 anos)

“importante desenvolver atividades neste tipo de contexto, pois permite
desenvolver relagdes familiares e simultaneamente fomentar aprendizagens mais

académicas” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“considerei bastante interessante este tema, os conceitos abordados e as
aprendizagens eram adaptadas as idades deles” (M&e da crianca E e F, fem., 6 anos,

masc., 4 anos)

“interessante desenvolver atividades em contexto familiar, envolve-nos enquanto

pais na aprendizagem que se faz na escola” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc.,
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4 anos)

Em concordancia, as maes consideraram que as atividades podem ser
desenvolvidas em contexto familiar com criangas nestas idades, na medida em que nao
tiveram grandes dificuldades na implementacdo das duas propostas e as criancas
encontravam-se implicadas. Além do mais, permitiu desenvolver conhecimentos e,

assim, validar a importancia dos pais na aprendizagem das criancas.

“nao eram dificeis e conseguiamos perceber o que era pretendido fazer’” (Mae da

crianca A, fem., 4 anos)
“percebi tudo, nao tive duvidas” (Méae da crianca B, fem., 4 anos)

“as atividades eram percetiveis. Conseguimos fazer bem as atividades, nao

existiram duvidas” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“foi facil desenvolver as atividades e gratificante ver o entusiasmo e alegria do Rui

por estar a fazé-las comigo e com o irmao” (M&e da crianga C, masc., 5 anos)

‘com a informacdo que disponibilizou ndo tivemos dificuldades. Percebemos de

imediato o que era para fazer” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“tudo o que estava descrito foi possivel de fazer” (M&e da crianga E e F, fem., 6

anos, masc., 4 anos)

Deste modo, tanto as maes como a coordenadora do museu e a educadora de
infancia partilham a opinido de que as atividades eram explicitas, o que possibilitou o
seu desenvolvimento sem problemas. N&o obstante, surgiram pontos de vista de que
havia aspetos a melhorar, em particular a atividade de moldagem de um objeto, devido
a ndo estar propriamente relacionada com a fun¢do do arquedlogo e a imagem do
puzzle por ser pouco atrativa e apresentar tons muito semelhantes e escuros. Ademais,
a educadora mencionou que, independentemente de as atividades serem percetiveis e
apresentarem conteudos adequados, uma complexidade que poderia surgir seria a falta

de contacto das criangas com esta ciéncia no jardim de infancia.

“as dindmicas de descoberta que envolvem algum aparato (como os utensilios para

escavar) despertam sempre interesse nos mais pequenos” (Coordenadora do museu)

“substituisse por uma atividade em que as criancas tivessem que desmontar
objetos para perceber com quantas pecgas sao feitas e como € que se montam”
(Coordenadora do museu)

“é utilizada uma linguagem acessivel e as familias tém ao seu dispor informagao
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sobre a Arqueologia que lhes permite desenvolver as atividades” (Educadora de
infancia)
‘o problema podera estar relacionado com a propria tematica, devido a falta de

interacdo que as criancas em idade pré-escolar estabelecem com o nosso patriménio”

(Educadora de infancia)

“a alteracdo seria na realizacido do puzzle...depressa se desmotivaram e nao
acharam a imagem muito interessante” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4
anos)

As trés apreciacdes revelaram que apesar das atividades serem orientadas podiam
ser adaptadas, por parte dos pais e das criancas, em funcdo dos seus interesses e do
seu contexto familiar. Além do mais, a orientagdo fornecida foi apreciada de forma
positiva. Tanto a coordenadora do museu como a educadora de infancia consideraram
que as propostas didaticas apresentavam potencial para serem ajustadas aos
participantes e, assim, promover a construgdo de aprendizagens em torno da

Arqueologia.

“por muitas orientacdes que tenhamos, as atividades tém o habito de tomar vida

propria” (Coordenadora do museu)

“os pais tém a possibilidade de alterar ou adapta-las consoante o0s seus interesses

e principalmente os das criangas” (Educadora de infancia)

“era facil de adaptarmos de acordo connosco. Podiamos realizar da forma como
fosse mais facil para nos e introduzir os nossos conhecimentos sobre o assunto” (Mae

da crianca A, fem., 4 anos)

“eu adaptei quase tudo e se as criangas fossem maiores também podiam inventar

e criar’ (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“eram orientadas no sentido de termos informacao suficiente” (Mae da crianga C,

masc., 5 anos)

“foram orientadas mas era essencial que assim fosse” (Mae da crianga D, fem., 6

anos)

“sem orientacao era dificil colocar as atividades em pratica” (Mae da crianga D,

fem., 6 anos)

“nao senti que as propostas fossem orientadas para os pais” (Mae da crianca E e

F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)
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“‘eram atividades guiadas, mas puderam brincar, inventar, aprender e divertir-se”

(Mée da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)
3.2.4. Efetividade

No que respeita ao critério da efetividade, foram valorizadas as aprendizagens que
as criancas poderiam vir a desenvolver e que construiram acerca da Argueologia. Por
conseguinte, enfatizou-se o0 modo como elas iriam interagir com esta ciéncia e a forma

como se envolveram e participaram nas propostas didaticas.

Neste sentido, a coordenadora do museu e a educadora de infancia, por via da
andlise das propostas didaticas e dos documentos informativos, consideram que as
atividades, face ao seu carater ludico, despertavam interesse nas criangas, envolvendo-
as na propria aprendizagem e promovendo capacidades para além dos conhecimentos
sobre Arqueologia.

“as atividades que n&do passam por copiar/replicar alguma coisa e em alternativa
requerem descoberta, imaginagdo e autonomia funcionam melhor” (Coordenadora do

museu)

“atividades praticas e ludicas criam um grande envolvimento das criangas”

(Educadora de infancia)

“as atividades possibilitam as criangas serem curiosas, fazerem descobertas,

colocar questdes e hipoteses” (Educadora de infancia)

A educadora ainda transmitiu a ideia de que os contelddos presentes nos
documentos eram essenciais e divulgavam a importancia de promover o contacto das
criangas com o0 patrimonio cultural, os museus e, em particular, com a Arqueologia,
acreditando que as atividades fomentavam esse mesmo contacto. Além de partilhar a
opinido de que as propostas didaticas apresentavam conhecimentos relevantes de
Arqueologia, a educadora referiu que as criancas eram capazes de os compreender,
mesmo n&o interagindo muito com esta ciéncia em contexto de EPE, e que estimulavam

os adultos a serem mais conscientes.

“as atividades permitem desenvolver aprendizagens significativas nas criangas em

torno da Arqueologia” (Educadora de infancia)

“‘permite-lnes desenvolver aprendizagens e perceber a importancia de

preservarmos o nosso patriménio para geracoes futuras” (Educadora de infancia)

“ndo é uma area muito explorada com criancas nestas idades, no entanto face ao

78



carater ludico das atividades, julgo que o contacto vai ser bastante positivo” (Educadora

de infancia)

“as atividades propostas s&o potenciadoras para um despertar das mentes das

criangas, pais e educadoras” (Educadora de infancia)

Deste modo, a educadora de infancia salientou um conjunto de aprendizagens que
considera que as criangas sao capazes de construir no desenvolvimento das atividades,
face ao potencial educativo que apresentam. Referindo que ao implementar as
atividades em contexto familiar, as criancas vao aprender enquanto brincam com a

familia.

“a ideia de que aquilo que encontram no sitio arqueoldgico foi exposto num museu”

(Educadora de infancia)

‘possibilita as criangas verem que existe um espago que tem os objetos
encontrados pelos arquedlogos e que as pessoas podem vé-los” (Educadora de
infancia)

“a intencionalidade educativa esta bem patente nestas atividades” (Educadora de
infancia)

“aprendem significativamente a valorizar e respeitar os nossos bens culturais e o

meio ambiente” (Educadora de infancia)

“sao atividades que exercitam a memoria, desenvolve o raciocinio e o pensamento,

levando-as a questionar e a formular hipoteses” (Educadora de infancia)
“as criangas irao aprender ao brincar” (Educadora de infancia)

“com a criag&o do sitio arqueologico os pais irdo ver-se obrigados a questionarem-
se e a perceber que desde cedo os seus filhos podem desenvolver aprendizagens

acerca da Arqueologia e que podem aprender ao brincar’ (Educadora de infancia)

Em harmonia com as aprendizagens evidenciadas, a educadora salientou que as
atividades promoviam o envolvimento das criancas, uma vez que suscitavam interesse
e curiosidade. Revelando que a atividade que poderia, eventualmente, desencadear
mais entusiasmo junto dos mais novos seria a primeira proposta, onde teriam de escavar
para encontrar objetos, pelo facto de as criangcas serem bastante curiosas e por terem

de mexer em terra/areia, opinido também partilhada pela coordenadora do museu.

“o contacto vai ser bastante positivo em termos de envolvimento e aprendizagem”

(Educadora de infancia)
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“com a criacao de um sitio arqueolégico as criancas vao ficar muito entusiasmadas”

(Educadora de infancia)

“atividade mais atrativa, desde logo pela curiosidade que as criangas manifestam

nesta idade” (Educadora de infancia)

“as dindmicas de descoberta que envolvem algum aparato (como os utensilios para

escavar) despertam sempre interesse nos mais pequenos” (Coordenadora do museu)

As maes valorizaram, essencialmente, a atividade de escavagdo, tal como a
coordenadora do museu e a educadora de infancia, na medida em que foi evidente
maior implicagdo, entusiasmo e curiosidade por parte das criancas. Por seu turno, no
geral, revelaram que as atividades que suscitaram menos interesse e envolvimento das
criancas foi o puzzle e, em parte, a visita virtual. Nao obstante, surgiram opinides de que
as atividades mais apreciadas pelas criancas foram o jogo da memoéria, o puzzle e a
moldagem de um objeto da exposicéo, existindo, deste modo, algum desacordo nas

opinides relativamente ao envolvimento das criangas nas propostas.
‘o mais atrativo foi procurar objetos na areia” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“o mais dificil foi a montagem do puzzle, as pecas eram muito parecidas e com uma

cor muito escura” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“a segunda atividade aborda os museus, no entanto foi a atividade que menos

motivou” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

‘o0 que ela mais gostou foi, sem duvida, o jogo da memoria e o puzzle” (Mae da

crianca B, fem., 4 anos)

“o mais atrativo foi a pesquisa dos objetos no solo, mas também o jogo da memoria”

(M&e da crianca C, masc., 5 anos)

“foi divertido para o Rui ver objetos que foram utilizados por outras pessoas” (Mae

da crianca C, masc., 5 anos)

‘o que mais gostou foi de mexer na terra, de procurar, de utilizar a lupa, a escova

de dentes, os garfos e as colheres” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“a segunda atividade nao foi grande novidade para ela, mas gostou de ver os

objetos da colecao” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

” o«

‘o mais atrativo foi a atividade de escavacao” “e também a realizagao das pecas

idénticas as que estavam presentes no museu com massa de modelar” (Mae da crianca
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E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“apesar de inicialmente terem-se mostrado curiosos aquando da constru¢ao do
puzzle depressa se desmotivaram e nao acharam a imagem muito atrativa” (Mae da

crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

Em harmonia com o envolvimento das criangas nas propostas didaticas, as méaes
consideram que o seu contacto com a Arqueologia foi diferente de crianca para crianca,
dependendo das suas caracteristicas e interesses. Assim, houve criangcas que
contactaram de forma agradavel com os conteludos arqueolégicos e outras de forma

mais hesitante.

“o contacto foi bom, apesar de nao ter estado inicialmente muito motivada na visita

ao museu” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

‘o contacto da Rita foi muito simples, mas talvez numa préxima ja nao seja tao

novidade e ela ja tenha conhecimentos mais concretos” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“lancou as suas ideias e opinides sobre a Arqueologia” (Mae da crianga B, fem., 4

anos)

“esteve curioso e surpreendido com aquilo que foi descobrindo e aprendendo” (Méae

da crianca C, masc., 5 anos)
“queria saber o que era isso de Arqueologia” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)
“o contacto dela foi de bastante curiosidade” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)
“sentiu interesse em desenvolvé-las” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“usou as suas ideias, nao ficou apenas com aquilo que eu dizia” (Mae da crianga

D, fem., 6 anos)

“foi dada a possibilidade aos meus filhos de descobrirem por eles proprios e usarem

as suas ideias” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“estiveram muito entusiasmados e motivados, desenvolveram as atividades de

forma divertida” (Mae da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“interessados e curiosos em aprender sobre o tema, colocando muitas questdes”

(M&e da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

Independentemente da forma como contactaram com a area da Arqueologia, as
maes acreditam que as criancas desenvolveram diferentes aprendizagens, em torno

daquilo que era expectavel o que revela, mais uma vez, o potencial educativo das
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propostas didaticas. Todavia, € pertinente salientar que uma mée considera que a sua
educanda ndo compreendeu o conceito de Arqueologia e que outra mae fez referéncia

a uma dificuldade da filha em entender a nocéo temporal.

“algumas duvidas em relacdo ao termo Arqueologia® (Mae da crianga A, fem., 4

anos)

“ficou com a nogdo de que existem pessoas que descobrem objetos, que objetos
se encontram escondidos e que é possivel por vezes juntar pecas” (Mae da crianga A,

fem., 4 anos)

“percebeu que podiamos visitar museus através do computador e que é possivel
navegar pelas salas e ver de forma mais préxima o que interessa” (Mae da crianga A,

fem., 4 anos)

“‘deu para ela perceber mais ou menos o conceito e para lhe levantar muitas
davidas, nomeadamente sobre a dimens&o do tempo e de quem é que nasceu primeiro”

(M&e da crianca B, fem., 4 anos)

“vao tomando conhecimento de que existe um passado e podem comecar a ganhar

gosto pela Histdria e pela sua preservagao” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“‘compreendem a existéncia de um passado, ganham gosto pela Histéria e o

patrimoénio” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“construiu conhecimentos sobre os materiais usados pelo arquedlogo, o que € uma
escavagao, 0 que € uma exposi¢ao e o que faz um arquedlogo no seu trabalho” (Méae

da crianca C, masc., 5 anos)

“existiram vidas antes de nds e compreenderem como € que viviam”’ (Méae da

crianga C, masc., 5 anos)

“construir conhecimentos sobre a Arqueologia e aprofundar ideias que ela ja tinha”

(Mée da crianca D, fem., 6 anos)

“‘uma dificuldade dela foi a nogéo temporal”, “a ideia de ter sido ha muito tempo era

como se fosse no ano passado” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“percebeu conceitos essenciais e as fungdes do arquedlogo” (Mae da crianga D,

fem., 6 anos)

‘permite as criancas aprenderem a Histéria da comunidade, 0s seus

costumes/tradi¢des e respeitar o patrimoénio” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)
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“desenvolveu conhecimentos cognitivos, a motricidade e aumentou conhecimentos

especificos desta area” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“ficaram a saber o que era a Arqueologia e retiveram muitos conceitos acerca do

tema” (Mae da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“desenvolvem um sentido de preservacao e respeito pelos tempos passados desde

cedo” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“as atividades apresentam bastante potencial educativo” (Mae da crianca E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“‘de uma forma ludica e educativa aprenderam o que era a Arqueologia” (Mae da

crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)
3.3. Importancia da Arqueologia na EPE

Atendendo aos resultados obtidos, por meio da andlise dos questionarios, a
Arqueologia assume um papel de relevo na formacado de criancas a frequentar a EPE.
Desde logo, pelo facto de ser importante fomentar o desenvolvimento de principios e
comportamentos nas criancas que lhes permitam agir civicamente em prol da
preservacdo e valorizagdo do patrimoénio cultural, habilitando-as a usufruir do mesmo

com apreco.

Nesta indole, a luz da perspetiva da coordenadora do museu, foi visivel a relevancia
gue a Arqueologia assume na educagdo das criangas, devido a ter referido que é
importante divulgar o nosso patriménio e estabelecer proximidade entre este e as
criancas, com vista a fazerem descobertas e exploragcfes acerca dele. Além do mais,
considerou que os conteudos envolvidos nas propostas didaticas e na sintese de
conhecimento, propiciavam a constru¢ao de aprendizagens por parte das criancas. Fez,
ainda, referéncia aos conteudos que preza no momento da implementacéo de atividades
com criangcas, mencionando que estima a ideia de que a Arqueologia envolve
instrumentos especificos, no processo de descoberta, que permitem narrar histérias -

ideias que descrevemos nos documentos informativos disponibilizados.

‘ideia de que a Arqueologia € um processo que envolve determinadas acfes
técnicas realizadas com materiais préprios, que ha uma dimensdo de descoberta e
desconhecimento associada a fazer Arqueologia e que esta resulta na construcéo de

uma histéria” (Coordenadora do museu)

Em concordancia com a coordenadora do museu, a educadora de infancia e os
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pais/encarregados de educacéo, transmitiram pareceres que nos permitem concluir que
a Arqueologia é importante na EPE. Destacamos, essencialmente, como aspetos
positivos a interacdo das criancas com esta ciéncia, a pertinéncia de estimar e cuidar
do nosso patrimonio, mas também a relevancia de trabalhar a nocdo temporal com as
criancas, como forma de estas se situarem em diferentes acontecimentos ocorridos no

passado, presente e futuro.

“‘importante promover o contacto das criangas com 0 nosso patrimoénio para que

estas o valorizem e preservem” (Educadora de infancia)
“importante elas darem valor ao passado” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“importante para tomarem consciéncia de que existiu vida antes da nossa e que os

costumes eram diferentes” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“é importante para elas irem aprendendo mais sobre antigamente” (Mae da crianga

C, masc., 5 anos)

‘permite as criancas aprenderem a histéria da comunidade, os seus

costumes/tradi¢gdes e respeitar o patrimonio” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

O contacto das criangas com a Arqueologia veio revelar que, apesar de ser uma
area pouco explorada em contexto de jardim de infancia, € possivel as criangas nestas
idades interagirem com ela e construirem aprendizagens a respeito da tematica e,
consequentemente, aprendizagens que favorecem o desenvolvimento de outras. Neste
sentido, outro aspeto que valida a importancia da Arqueologia na EPE, sdo as

aprendizagens construidas pelas criangas.

“‘julgo que o contacto vai ser bastante positivo em termos de envolvimento e

aprendizagem” (Educadora de infancia)

“foi o primeiro contacto do Jodo com a Arqueologia, mas esteve curioso e
surpreendido com aquilo que foi descobrindo e aprendendo” (Mae da crianga C, masc.,

5 anos)

“desenvolveu conhecimentos cognitivos, a motricidade e aumentou conhecimentos

especificos desta area” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“considerei bastante interessante este tema, os conceitos abordados e as
aprendizagens eram adaptadas as idades deles” (Mae da crianca E e F, fem., 6 anos,
masc., 4 anos)

Resumidamente, a Arqueologia apresenta-se como uma ciéncia significativa na
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aprendizagem e formacao de criancas a frequentar a EPE. Enquanto area que contribui
para o estudo do patrimonio cultural, a Arqueologia favorece a compreenséao de nocoes
que contribuem para a compreensdo do mundo, através do contacto com diferentes
objetos. Esta ciéncia propicia as criancas o desenvolvimento das suas habilidades
investigativas e interpretativas, permitindo-lhes explorar o mundo que as rodeia e,

assim, compreenderem o tempo historico onde estéo inseridas.
3.4. Apresentacdo da alteracdo das propostas didaticas

Em sequéncia da metodologia utilizada, e atendendo as fases que a compdem,
procedemos ao aperfeicoamento das propostas didaticas de acordo com as perspetivas
e recomendacbes dos varios intervenientes, uma vez que apresentaram diversas
sugestdes que acreditavam ser benéficas para a implementacao das atividades e, deste
modo, para a aprendizagem das criangas. Sublinhamos que, dos trés grupos de
participantes, apenas a coordenadora do museu e duas maes expuseram sugestdes de
melhoria para as propostas didaticas. A educadora de infancia revelou estar satisfeita
com as propostas, referindo que apresentavam uma tematica interessante, com

conteudos pertinentes de serem explorados, pelo que nao fazia alteracoes.

Assim, a coordenadora do museu ao detetar que a atividade extra da segunda
proposta apresentava uma certa incorregdo em termos de conteudo, considerou ser
relevante substituir esta atividade por outra. Esta incorrecéo surge pelo facto de ter sido
concebida uma atividade que tinha como propdsito a moldagem de um objeto da
Colecao Arqueologica de José Coelho, com massa de modelar. No trabalho profissional
de Arqueologia, a moldagem de objetos surge associada a reconstrucdo a partir de
fragmentos, como reconstituicdo. A solicitacdo apresentada desviava-se desse

significado pelo que optamos por alterar a tarefa.

Como resultado, optamos por substituir a atividade delineada por uma atividade
onde as criancas teriam de observar com atencéo os diferentes objetos que constam da
visita virtual (Anexo 7). Posteriormente, as criancas teriam de associar alguns objetos
visualizados as imagens presentes numa ficha, enviada na proposta, assinalando-as
com um sinal de visto (Anexo 8). Esta atividade, intitulada caca ao tesouro, surge com
o intuito de as criancas manterem o foco durante a visita virtual e, assim, suscitar mais
0 seu interesse em relacéo aquilo que vao observando. E, ainda, sugerido aos pais que

estabelecam um didlogo com as criangas acerca dos objetos que vao descobrindo.

No decurso da implementacdo das atividades, algumas mées deram conta que a

construcdo do puzzle foi um pouco complexa para as criangas, na medida em que a
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imagem ndo era muito atrativa e apresentava cores muito proximas e escuras.

Em virtude desta opinido surgir apenas de duas maes, uma vez que outras criangas
estiveram implicadas ha construcdo do puzzle, decidimos manter esta atividade, porém
com uma alteracdo na imagem presente no puzzle (Anexo 9). Consequentemente,
optdmos por colocar uma imagem que, eventualmente, fosse mais atrativa que a
anterior e que apresentasse diferentes tons de cor para facilitar a construcdo do puzzle.
Com a escolha da imagem pretendemos que as criangas figuem curiosas e se
guestionem sobre o que estava representado e para que servia, realgando que sdo

disponibilizados dois puzzles para construirem o que mais gostam.

7

Por ultimo, é relevante destacar que, apesar de termos refletido em torno das
sugestbes lancadas pelos participantes, ndo consideramos ser relevante realizar um
video explicativo das atividades, tal como a coordenadora do museu e uma mae
propuseram, pois, ainda que pudesse vir a ser Util para os pais orientarem as propostas
didéticas, acreditamos que poderia condicionar o seu desenvolvimento, na medida em
gue ndo era proporcionado tanto espago as familias para adaptarem as propostas ao
seu contexto, aos materiais disponiveis e aos interesses das criancas. Com o video
explicativo as familias iram visualizar a forma como tinhamos implementado as
propostas e depois iriam procurar seguir 0 nosso modelo, ao invés de construirem o

seu.

De evidenciar que, independentemente de termos alterado as propostas didaticas,
elas ndo foram implementadas novamente, pelo que ndo nos foi possivel averiguar se
as alteracOes/adaptacbes concretizadas foram pertinentes e adequadas ou se,

porventura, era oportuno fazer mais modificagoes.
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Concluséao do estudo

Com o presente estudo, pretendeu-se compreender as especificidades que
propostas didaticas relacionadas com a Arqueologia apresentam ao serem
implementadas em contexto familiar, com criancas a frequentar a EPE. Para isso,
tornou-se necessério percorrer diferentes etapas em consonancia com os objetivos

definidos para o estudo.

Neste sentido, no que respeita ao primeiro objetivo - identificar contetudos e
objetivos de aprendizagem relacionados com a Arqueologia em documentos
orientadores de praticas na Educacdo Pré-Escolar - procedeu-se a andlise de
documentos e atividades associadas a area da Arqueologia, com vista a identificacdo
de contelidos arqueoldgicos passiveis de serem explorados com criangas em idade pré-
escolar, em consonancia com o0s conteddos e as aprendizagens a promover
enumeradas nas OCEPE. O segundo objetivo - conceber e avaliar propostas de
exploracdo didatica de conteudos de Arqueologia relevantes para criangas em idade
pré-escolar, implementadas em contexto familiar - foi explorado atendendo & concecéo
de duas propostas didaticas, tendo por base os contetdos arqueolégicos identificados
e atividades promovidas pelos museus, por meio dos seus servicos educativos. Ainda
se contribuiu para a concretizagdo deste objetivo através da avaliacdo das propostas
por parte da educadora de infancia e da especialista em Arqueologia e da sua
dinamizacdo por parte dos pais. Consequentemente, analisaram-se os resultados em
articulagdo com o terceiro objetivo - analisar perspetivas sobre o potencial formativo na
EPE de tarefas relacionadas com a Argueologia em contexto familiar - em virtude de os
participantes terem sido questionados acerca do potencial educativo das propostas para

criancas em idade pré-escolar.

As propostas didaticas responderam, favoravelmente, a avaliagado dos critérios de
gualidade de relevancia, consisténcia, praticidade e efetividade. Nesta indole, para que
propostas didaticas, associadas a Arqueologia, apresentem potencial educativo para
criangas a frequentar a EPE é importante envolverem conteddos adequados suas
capacidades e aos seus interesses, dado o entusiasmo, o0 envolvimento e as
aprendizagens construidas pelas criancas aquando da dinamizacdo das propostas.
Além do mais, tém de ser acompanhadas de material informativo, com o intuito de
fornecer aos pais uma sintese dos conteddos presentes nas atividades que lhes
permitam explora-las, na medida em que foi, claramente, 0 aspeto mais valorizado pelos

participantes. Inclusive, houve pais que referiram que sem orientacdo era complexo
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colocar as atividades em pratica. Perante isto, e atendendo ao facto de no estagio ndo
serem enviados documentos deste género para 0s pais, reconhece-se que enviar-lhes
atividades sem apoio em termos de conhecimento de contetdo, ndo lhes vai permitir
explorar as atividades ao nivel das aprendizagens, pois, mesmo que sejam atividades
ludicas, os pais podem sentir dificuldade em orienta-las, ndo sabendo como conduzir

um didlogo apropriado e fundamentado para concretizar o seu potencial educativo.

Além do conhecimento de contelido, as propostas didaticas devem dar espaco para
a autoria dos pais e das criangas, enquanto dinamizadores e participantes,
respetivamente. Isto, devido a ter sido notério que as maes assumiram alguma autoria
das atividades, em virtude de terem demonstrado que as prepararam, conduziram e
dinamizaram com as criancas. A par da autoria, 0 espac¢o para a adaptacado é um aspeto
relevante, uma vez que as familias apresentavam condic¢des distintas para implementar
as atividades, com objetos e espacos diversificados. Ndo obstante, face a capacidade
de adaptacado das propostas, as maes conseguiram implementé-las com objetos do seu
quotidiano, com brinquedos pessoais das criangas e em espacos distintos, interior e
exterior da casa. Alids, uma mae referiu que gostava de ter feito a atividade no jardim,
no entanto acabou por realiza-la dentro de casa, 0 que comprova, mais uma vez, a
potencialidade adaptativa das propostas. No que toca as criancas, estas, tiveram
espaco para tomar decisGes, para brincar, para inventar e conduzir as atividades em

fung&o daquilo que Ihes interessava.

Outro aspeto apreciativo das propostas didaticas, é alusivo a nao ter sido focado
apenas o processo de descoberta e escavacdo, mas também o de investigacdo e
divulgacao. Evidenciando que, embora o processo arqueolégico ndo esteja contido em
cada uma das atividades, 0 seu conjunto apresentava-o. Enfatiza-se a descoberta e a
escavacao por efeito de ser uma atividade mais atrativa e facilmente associada a
Arqueologia, tal como se veio a verificar na dinamizag¢ao das atividades, pois, a atividade
de escavacao foi, nitidamente, a forma mais facil de apresentar o conceito de descobrir

vestigios do passado a criangas nestas idades.

O aspeto grafico das propostas didaticas e da sintese de conhecimentos também
é relevante para a delineacéo de atividades com potencial educativo, uma vez que ao
ser apelativo, convida mais facilmente os pais e as criancas a quererem envolver-se e
a descobrir mais sobre a tematica, participando com curiosidade e interesse nas
propostas. Comparando com aquilo que se enviava no ensino remoto de emergéncia,

verifica-se as diferencas ao apresentar as propostas com informacé&o organizada e com
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figuras representativas do tema.

E, ainda, importante ter em atencdo as capacidades das criancas em relacdo a
nocdo de tempo, ha medida em que em idade pré-escolar esta no¢ao encontra-se em
desenvolvimento, pelo que as propostas, apesar de apresentarem referéncias
temporais, ndo focam periodos especificos. Mas, também, pelo facto de a introducéo a
Arqueologia ndo necessitar de selecionar uma época em particular, ja que pode
trabalhar com o conceito de passado e de distante. Apos a exploracao destes conceitos,
preparam-se modulos mais focalizados em épocas temporais especificas, com o
proposito de ir criando referéncias temporais nas criangas, sendo que também o podem
fazer por meio dos acontecimentos do seu dia, como por exemplo, através da rotina
educativa (Silva & Frezza, 2010).

Com isto, é relevante mencionar que uma mae manifestou uma dificuldade sentida
pela sua educanda, a nogéo temporal, no momento do contacto com o passado, frisando
que para ela “a ideia de ter sido ha muito tempo era como se fosse no ano passado”
(M&e da crianga D, fem., 6 anos). Esta dificuldade vem fazer jus aquilo que foi abordado
na revisdo da literatura, na medida em que foi referido que as criangcas em idade preé-
escolar, por norma, ndo tém capacidade para compreender acontecimentos que
aconteceram ha muito tempo. No entanto, sendo as referéncias temporais importantes
para as aprendizagens que as criangas vao construindo, a Arqueologia assume um

papel importante para tomarem consciéncia do decorrer do tempo.

Atendendo as conclusfes descritas, o estudo apresentou algumas limitagées, como
o facto de néo ter havido oportunidade de observar as criangas no desenvolvimento das
propostas didaticas e, assim, retirar conclusdes por meio da observagdo. Contudo,
pretendeu-se que as maes implementassem as propostas do modo como
considerassem ser mais significativo para as criancas, pelo que ndo surgiu a

necessidade de solicitar filmagens.

Outra limitacéo € relativa a ndo se terem entrevistado as criancas, diretamente,
acerca das propostas didaticas, dispondo apenas do que as maes relataram. Dada a
forma como foi constituida a amostragem realizou-se o estudo com cinco maes e seis
criancas com idades compreendidas entre 0s quatro e 0s seis anos, pelo que outra
limitacdo do estudo é ndo saber como é que criancas de trés anos iam reagir perante

estas propostas.

Em consonancia com a abordagem aos participantes, questionou-se o papel da

figura paterna na educacéo e formacéo de criancas entre 0s quatro e 0s seis anos de
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idade, na medida em que participaram do estudo apenas maes, ndo sendo visivel a
presenca de nenhum homem. Nao obstante, “o papel do pai no desenvolvimento da
crianca e a interacdo entre pai e filho é um dos fatores decisivos para o desenvolvimento
cognitivo e social, facilitando a capacidade de aprendizagem e a integracdo da crianca
na comunidade” (Benczik, 2011, pp. 68-69). Assim, a luz do mesmo autor, teria sido
benéfico para as criangcas se 0s pais tivessem participado das atividades, dado que
quanto maior for o envolvimento destes “no crescimento e na educacéao da(s) crianga(s),

melhor é a qualidade da relagéo que se estabelece entre ambos.” (p. 71).

Uma ultima limitacé@o diz respeito a ndo se ter articulado, na totalidade, as duas
propostas didaticas com as propostas apresentadas pelo PAV, todavia o0s
constrangimentos de tempo e de organizagdo do trabalho ndo o permitiram. Ainda
assim, articulou-se parte das propostas com a visita virtual e utilizou-se o0 museu como
o0 perito para validar o conteudo das propostas e do documento informativo, por meio da

coordenadora do museu.

Em suma, perante as limitacbes apresentadas, teria sido interessante ter
entrevistado as criancas sobre as propostas didaticas, com a finalidade de se adquirir
mais informacdes e explorar as suas ideias e interesses em torno da Arqueologia, 0 que
teria permitido fazer paralelismos com as respostas fornecidas pelas méaes. Além das
entrevistas, seria interesse dinamizar as propostas no jardim de infancia, ou até mesmo
no museu, de modo a compreender as diferengas em termos de envolvimento e

aprendizagens.
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Conclusao

7

A concretizacdo do RFE é, seguramente, o culminar de um percurso de
aprendizagem e de crescimento, enquanto pessoa e futura professora e educadora de
infancia. Ao olhar para tras prevalece um sentimento de satisfacdo, de superacéo e de
conquista. Conquista de competéncias e capacidades inerentes a préatica docente que
propiciam o aperfeicoamento e a construcdo da identidade profissional, tendo
consciéncia que a agéo do docente influencia a atividade das criangas e, por sua vez, o

seu desenvolvimento e as aprendizagens que vao construindo.

Fazendo a retrospetiva do caminha percorrido, evidencia-se que uma das fases
mais marcantes no ciclo de estudos sdo as variadas experiéncias de estagio
percorridas, na medida em que é dada a possibilidade de atuar em diversos contextos
que permitem compreender o papel preponderante que tanto professores como
educadores assumem no processo de aprendizagem das criancas. Ademais, € no
contacto com diversos intervenientes educativos, professores, educadores, assistentes
operacionais, pais/encarregados de educacdo e as criangas, que Se constroem
diferentes aprendizagens que servem de base a integracdo no mundo da educacéo,
pois, € na acdo que o docente “demonstra (as) suas capacidades, exercita (as) suas
possibilidades e atualiza (as) suas potencialidades, revelando, no fazer, o dominio dos

saberes e 0 compromisso com o que é realmente necessario” (Junior, 2010, p. 585).

Consequentemente, a PES foi crucial para compreender a prética docente, dada a
possibilidade de refletir em torno das responsabilidades para com a formacgéo e
educacdo das criancas. Indubitavelmente, o ensino remoto de emergéncia também
consistiu num meio de aprendizagens, na medida em que a PES sofreu algumas
adaptacbes de funcionamento, pelo que foi essencial criar e aplicar metodologias

diferentes que enriqueceram a pratica pedagogica.

Assim, ao passo que a primeira parte do RFE incorpora uma reflexdo critica em
torno do percurso desenvolvido em contexto de estagio no 1.° CEB e na EPE, a segunda
parte, que compreende a investigacdo, permitiu tomar conhecimento de algumas
caracteristicas que propostas didaticas, associadas a Arqueologia, devem possuir para
apresentarem potencial educativo, no momento da sua dinamizagdo em contexto
familiar, com criancas em idade pré-escolar. Consequentemente, também possibilitou

compreender a importancia que a Arqueologia assume na EPE.

A delineacdo da tematica de investigacédo surgiu deste periodo de ensino remoto

de emergéncia e da percecao de que o PAV néo apresenta propostas educativas para
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criancas em idade pré-escolar, sendo que a Arqueologia assume um papel de grande
relevo na educacédo destas criancgas, pelo facto de propiciar a compreenséo de principios
que favorecem o entendimento do mundo que as rodeia. Assim, com a implementacao
do estudo empirico conclui-se que para idealizar propostas didaticas na EPE,
abrangendo a Arqueologia, é necessario deter conhecimento de um conjunto de
caracteristicas que enriguecem as atividades, que suscitam curiosidade e interesse
junto dos mais novos e dos adultos e que viabilizam a constru¢cdo de aprendizagens

significativas.

O processo de investigacao foi experienciado por meio do “didlogo entre a
sabedoria dos participantes, o conhecimento tedrico, suas interpretacdes e advindos da
literatura, e pelo conjunto dos testes e validagdes diversas realizadas em campo.” (Matta
et al., 2014, p. 27), uma vez que a DBR é responsiva e procura incluir os participantes
no design das propostas, bem como na sua dinamizagdo, com vista ao seu

aprimoramento.

Deste modo, em virtude do estudo realizado, torna-se pertinente clarificar que o
facto da DBR ser flexivel permite o desenvolvimento de ciclos iterativos e o redesign
ininterrupto, com vista ao melhoramento de praticas educativas (Wang & Hannafin,
2005). Assim, no que respeita a investigacdo, as propostas didaticas foram alvo de
redesign, no entanto isso nao implica que ndo possam ser novamente melhoradas, uma

vez que nao se encontra fechada essa possibilidade.

No mesmo sentido dos ciclos de analise participada e de procura de melhoria,
tenciono assumir esta atitude na vida profissional, continuando a investir na minha

formacdao e construindo conhecimentos a nivel cientifico, didatico e pedagdgico.
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Anexo 1 - Atividades em torno da Arqueologia

Atividades
Fonte .
Descricao Nivel de ensino Contexto Contegd_o
arqueoldgico

Documento - A | Atividades préaticas acerca dos instrumentos utilizados pelo Escolar Pré-histéria
arqueologia e a | homem pré-historico
Educagdo: Rede po - . ———
de glubes de Construgdo de um jornal (jornal da pedra) acerca da Patriménio
Arqueologia  nas arqueologia Arqueoldégico
escolas? “Criar ou praticar jogos didaticos sobre arqueologia (jogo da

memoria, numeragao arabe)” (Antas, 2012, p. 456)

Elaboracéo de videos relacionados com a arqueologia

Desenvolvimento de “pegas de teatro, danga e bailado sobre Tradi¢des

Patriménio” (Antas, 2012, p. 456)

Realizagdo de atividades graficas ou de escultura Escultura
Video — A pré- | Viagem pela pré-histéria, comecando no paleolitico e Escolar Evolucéo do

historia através da
experimentagao?

terminando no neolitico, com o recurso a diferentes artefactos
e tradicdes (destacando a arte rupestre —como se fazia tintas
€ como se pintava)

Homem e suas
tradigcbes/costumes

L http://www.patrimoniocultural.gov.pt/static/data/publicacoes/o_arqueologo_portugues/serie_5/volume_2/rede_de_clubes.pdf

2 https://www.facebook.com/watch/live/?v=326438661948500
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Site - Tempo | Atividade denominada por Brincando de arquedlogo sem sair Escolar Escavacdes
Junto? de casa. Esta consiste na criacdo de um cantinho do arqueolégicas
arquedlogo com diferentes materiais existentes em casa
(areia, objetos para esconder, pincel, lanterna, cantil, objetos
de escavacao e caderno)
Documento - | Sequéncia | 1.2 atividade - Teste de desenhar um | 1.°CEB Escolar Arquedlogo
Scientific literacy at | de arquedlogo, com o intuito de compreender
the school. An | atividades aquilo que as criancas sabem acerca de um

inquiry about
Archaeology in the
classroom*

arquedlogo

2.2 atividade- Fazer pesquisa de imagens em
torno do conceito “arqueologia”. Apds a
observacdo das imagens os alunos refletiam
acerca das mesmas para escrever uma palavra
para cada uma delas (atividade a pares)

3?2 atividade — Desenhar um arqueodlogo tendo
por base algumas questfes orientadoras

4.2 atividade: Discussdo em grande grupo sobre
os conhecimentos que o0s alunos possuem
sobre arqueologia, relacionando a discusséo
com a leitura de um livro que j4 tivera sido feita

5.2 atividade: continuacdo da discussdo da
atividade anterior, contudo incidindo agora na
guestao do tempo e do estudo dos fésseis

6.° atividade: Compreensao do significado de
“féssil”

3 https://www.tempojunto.com/2019/06/10/brincando-de-arqueologo-sem-sair-de-casa/

4 http://www.csicenlaescuela.csic.es/scilit/pdf/guides/scilit-an-inquiry-about-archaeology.pdf
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7.2 atividade: Debate sobre as duas ciéncias,
arqueologia e paleontologia”

8.2 atividade: Construcao de um moral e de um
mapa mental com as informacdes retiradas no
decorrer das diferentes atividades

“What is an archaeologist?” - Os professores questionam as
criangas acerca de um arquedlogo e as suas fungdes e pedem
gue se expressem por intermédio de um desenho.
Posteriormente, € realizada uma discussdo em grande grupo
em torno das mesmas questdes.

Por fim, as criangcas pesquisam no computador diversas
imagens relacionadas com o conceito “arqueologia”

“What are archaeological discoveries?” - Discussdo em
grande grupo sobre os objetos que os arquedlogos encontram,
seguida de uma visita guiada ao museu da Estbnia de
Arqueologia

“Underground strata. What is under the ground?” - Discusséo
acerca do que é um estrato seguida da elaboracao de uma
estratigrafia onde cada crian¢a, no decorrer de um més, iria
colocar um objeto para no final compreenderem como é que
se formam as camadas estratigraficas

“What instruments do archaeologists use?” - As criancas
encontram-se envolvidas numa escavacao dando realce as
ferramentas utilizados por um arquedlogo, as camadas
estratigraficas e o material estudado pela arqueologia

5-7 anos

“The passing of time” - Didlogo com as criangas sobre o tempo
(como medimos- relégios, duas da semana, calendario, etc.)
e construgdo de uma “caixa do tempo” onde as criangas
colocavam diferentes objetos a cada dia num recipiente

3-7 anos

Escolar

Arquedlogo

Objetos
encontrados
arquedlogo

pelo

Estratificaco
tempo

e

Instrumentos
utilizados
arquedlogo

pelo

Tempo
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“The grandparent’s trunk” — Discusséo acerca da importancia
de conhecermos 0 nosso passado e exploracdo de um bau
que continha objetos dentro.
Por fim, foi pedido as criancas que levassem um pertence dos
seus avos e contar uma historia relacionada com o0 mesmo

“Field trip to the museum of soap and history of dirt” — Visita
guiada ao museu do sabonete e histdria da sujeira

“The context game” — Exploragdo da planta de uma casa,
através da associacao de um objeto a cada uma das divisdes
e posterior identificacdo das diferentes divisbes (foram
cobertas existindo apenas um buraco para observar)

Artefactos/objetos
do passado

“Observing the ground” — Explora¢do de um local e objetos
presentes no mesmo (colocando uma bandeira no objeto
encontrado). Por fim, os objetos foram identificados num mapa

‘Formulating hypotheses” — As criancas tentaram explicar o
motivo pelo qual determinado objeto se encontrava naquele
local

Funcéo do
arquedlogo

“‘Ground strata” — Exibicdo de varias “caixas do tempo” e
explicacéo da formacdo de camadas e da passagem do tempo

Artefactos/objetos
do passado

“Underground” — Observagdo de uma casa abandonada e
desmoronada, seguida da formulacdo de hipGteses para o
local ter sido alvo de uma investigagdo arqueolégica. Por fim,
as criancas elaboraram um desenho de como seria a casa
antes de se desmoronar.

Tempo

“How time affects objects” — Selecdo de um objeto e posterior
colocacdo do mesmo num espaco demarcado. Apds uma
semana as criancas verificam como € que os objetos foram
afetados pelo tempo, clima

Investigacbes
arqueoldégicas

Materiais e tempo
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“Visit to Biskupin” - Apresentacdo de um site histérico e
arqueoldégico de Biskupin, exibindo escavacdes. No final, as
criancas participaram numa escavacgao simulada

“Meeting an archaeologists” — Partilha de experiéncia por parte
de um arqueélogo, Robert Grochowski, mostrando as suas
ferramentas e objetos que tivera encontrado

Escavacoes

Arquedlogo

106



Anexo 2 - Museus da Direcao-Geral do patriménio cultural e outros museus nacionais

Serwgo Atividades
Nome do educativo
museu . -
Sim | Néo Nome Descricdo vae'l de Contexto Contegdp
ensino arqueoldgico
Museu X “Lendas do | Visita guiada Ed. Pré- | Escolar Civilizagao egipcia
22;:22?(') gi‘;‘;f Antigo Egipto - Observacdo das colecbes de Escolar
antiguidades egipcias com foco em
alguns deuses (Osiris, Isis e HOrus)
“O escaravelho é | Visita com atelié Civilizagao egipcia
magico - Observacdo das colegbes de
antiguidades egipcias com foco num
deus (escaravelho)
“Antiguidades Visita guiada elou Visita com | 1. 2.° e 3.° Civilizacao egipcia
Egipcias” dramatizacdo CEB
- Ao longo do percurso surge uma
figura do Egipto faradnico
“A  mumificacdo” | Visita orientada tematica Mumificagcdo
“Casas, templos . monumentos
. » - Compreender o conceito de
e tumulos e
mumificacéo
- Dar a conhecer as construcgdes feitas
pelos egipcios

5 http://www.patrimoniocultural.gov.pt/pt/museus-e-monumentos/rede-portuguesa/m/museu-nacional-de-arqueologia/

http://www.museunacionalarqueologia.gov.pt/wp-content/uploads/ProgramaEducativo2017-18.pdf
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“Tesouros da

Visita guiada

Arqueolog|a” - Observacdo da evolucdo da

Portuguesa . . . ~
ourivesaria no territrio portugués

“Religides da | Visita guiada

Lusitania”

- Observacdo das expressbes e
manifestacdes religiosas

“Os romanos no
atual territorio

Visita tematica

- Observagdo da romanizagdo no

Artefactos
(ourivesaria)

Religido

Cultura romana

Museu
Arqueolégico
de Séo
Miguel de
Odrinhas®

portugues territério portugués
“Ser oleiro no | Oficina educativa 6-12 anos Escolar Olaria  (construgéo
Neolitico” . A de artefactos)
- Criacdo de uma peca de ceramica
tendo em atencdo o0s objetos
arqueolégicos do museu
“Arqueologia nas | Oficina educativa 6-12 anos Escolar e | Escavacdes
tuas méos” L . L familiar
- Ap0s visitar as ruinas arqueoldgicas
da villa Romana de Sao Miguel de
Odrinhas, as criangas participam em
escavacoes
“Poseidipos — | Oficina educativa 4-8 anos Escolar e | Deuses
Vem conhecer ~ familiar .
em connecer a | _ Proposta de decoracédo da mascote amiia Poseidon — deus dos
mascote do .
Museu!” mares + hippos -

cavalo

6 http://www.patrimoniocultural.gov.pt/pt/museus-e-monumentos/rede-portuguesa/m/museu-arqueologico-sao-miguel-de-odrinhas/

http://museuarqueologicodeodrinhas.cm-sintra.pt/ludico_didacticas.php
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“O que as pegas | Visita-descoberta 6-12 anos Escolar Etapas de uma peca
contam...” N - arqueoldgica
- Observacdo de uma exposicdo e
elaboracéo de um desenho
representativo  daquilo que foi
observado
“Dar vida As | Oficina educativa 9-12 anos Escolar Antiguidade classica
esculturas: - Recriacdo pictérica dos motivos familiar
redescobrir  as | _. ~ccnag P :
simbélicos e decorativos das
cores da reconstituicdes de monumentos
Antiguidade” &
“‘LITTERARUM Oficina educativa 8-14 anos Escolar Escrita da
DUCTUS - ~ . - familiar antiguidade classica
E - Exploracéo da escrita da antiguidade
screver  como - i
classica seguida do desenho das
0s romanos . P
fazi » letras do latim por parte do publico
aziam...
“LUDUS Oficina educativa 5-8 anos Escolar Epoca romana:
AETATIS - Os | As criancas experienciam os i00os interesses/atividades
prazeres da da época gromang e, no final ffazgem de lazer
juventude: jogos um Irfnche ti icamen',te romané
e brinquedos P
“LUDI Oficina educativa 5-12 anos Escolar Tradicdes da Antiga
CEREALES - ~ familiar Roma (Péscoa)
- Fazer a decoragdo de ovos para
vem decorar Ceres apés tomar conhecimento de
ovos para Ceres” P - .
como era a tradicAo da Pascoa na
Antiga Roma
Museu “Passa-Tempo” Visita-jogo 10-12 anos Escolar Tempo e histéria

Arqueolégico

- Construcdo de uma linha do tempo
tendo em consideracdo as pecas do
museu
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do Carmo’ “Mumias, Farads | Visita guiada 6-14 anos Antigo Egipto
e outros amil,gos - Observacéo da exposi¢do do Antigo
assustadores .
Egipto
“Dos Jogo 8-12 anos Evolucdo humana
Dinossauros I
até..” - Criacdo de um lapbook para a sala
de aula das criancas acerca da
evolucdo do Homem
“Arquitetar o | Atividade de exploracéo 6-10 anos Arquitetura
MAC” ~ . -
- Exploracdo conceitos basicos de
arquitetura com o auxilio de uma
“mala de arquiteto”
“Esculturas  de | Visita-jogo 6-12 anos Escultura
Pedra e Ar - Exploracéo de diferentes esculturas
e construcdo uma escultura
“Ha mistérios no | Visita-jogo 6-12 anos Ruinas do Carmo
Carmo - Exploragéo das ruinas do Carmo por
intermédio de algumas perguntas e
pistas
“O estranho caso | Visita-jogo 6-12 anos Ruinas do Carmo
do misterioso . . L
” - Descobrir como é que a igreja do
mestre - p .
Carmo foi construida através de um
jogo de pistas

7 http://www.patrimoniocultural.gov.pt/pt/museus-e-monumentos/rede-portuguesa/m/museu-arqueologico-do-carmo/

https://www.museuarqueologicodocarmo.pt/seducativo/MAC_Programa_Escolas_2019_2020.pdf
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“Escava-agao” Visita-jogo 6-8 anos Escavacao
- Atividade centrada na arqueologia e arqueologica
no trabalho do arquedlogo
Museu de “A Evolugdo da | Apresentacdo multimédia Escolar Evolucéo da moeda
Arqueologia Moeda” x . a o
e - Introducéo a exposicdo do museu,
Numismatica renx(;l:]lgg?iaa evolucdo da circulacdo
de Vila Real® '
“Vérios tipos de | Apresentacdo multimédia 1°CEB Evolucéo da moeda
moeda - Dar a conhecer os diferentes tipos de
moeda
“Vila Real | Apresentagdo multimédia Historia
Medieval - Exibicdo da evolugéo de Vila Real
fazendo referéncia a algumas
personagens histéricas
“Roma antes e | Apresentacdo multimédia Cultura romana
depois - Apresentacdo de edificios romanos
por intermédio de um jogo visual
Museu “Peca a Pecga, | “Trata-se de uma atividade de | Ed. Pré- | Escolar e | Patriménio
Municipal de descobre... descoberta, adequando a abordagem | Escolar, 1.° | familiar
Arqueologia Depressa!” do patriménio as idades do publico- | CEB e
de Albufeira® alvo” (Municipio de Albufeira, 2015) familias

8 http://www.patrimoniocultural.gov.pt/pt/museus-e-monumentos/rede-portuguesa/m/museu-de-arqueologia-e-numismatica-de-vila-real/

http://museu.cm-vilareal.pt/index.php/servico-educativo

9 http://www.patrimoniocultural.gov.pt/pt/museus-e-monumentos/rede-portuguesa/m/museu-municipal-de-arqueologia-de-albufeira/

https://www.cm-albufeira.pt/content/servi-o-educativo-e-de-divulga-o
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“O terramoto de | Visita temética 1° 2.° e 3.°| Escolar e | Patriménio
1755 na Vila de - Observacéo dos efeitos do terramoto CEB, familiar
Albufeira” & secundario e
familias
“Meses - Exploragdo da “importancia das | 1.°, 2.° e 3.° | Escolar Tempo
tematicos” estagcbes do ano na medicdo do | CEB
tempo” (Municipio de Albufeira, 2015)
“Visita- - Observacdo de particularidades | 2.°e 3.° CEB, | Escolar e | Monumentos
descoberta a | arquitetonicas de edificios que, | secundério e | familiar
Zona antiga de | consequentemente, permitem | familias
Albufeira” compreender a histoéria da cidade
“Peddy-Paper — | Jogo 2.°e 3.°CEB, | Escolar Religiéo
o] Patrimonio o - secundario
Religioso em |- Descoberta _do patnm_onlo rejhgloso
» | presente na cidade por intermédio de
torno do Museu : .
diversas pistas
Museu de Visitas guiadas, oficinas e outro tipo
Arqueologia de atividades para grupos escolares e
D. Diogo de outros
Sousa?®
Museu “Visita guiada e Ed. Pré- | Escolar e
Monogréfico visita guiada com Escolar, 1.°, | familiar
de animacao” 2.°e 3.° CEB,
Conimbriga - secundario
Museu

https://www.cm-albufeira.pt/content/p-blico-escolar

10 http://www.patrimoniocultural.gov.pt/pt/museus-e-monumentos/rede-portuguesa/m/museu-de-arqueologia-d-diogo-de-sousa/

https://www.culturanorte.gov.pt/patrimonio/museu-de-arqueologia-d-diogo-de-sousa/
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Nacionaltt

Museu do
Vinho de
Alcobaca®?

“O museu sala de
aula”

Os professores tém a sua disposicéo
0 museu para abordar matérias das

suas areas curriculares Ed. Pre-
Escolar, 1.°,
“Visita a0 museu | Visita guiada 2.°e 3.°CEB,
do vinho de Exol 50.d int <di secundario,
alcobaga” - EXploracao do museu por intermedio universidade,
da utilizagdo de uma linguagem
. L e adultos
adequada a faixa etéaria do publico
“Rota dos | Visita guiada
museus - Exploracéo do Patriménio Histérico-
Cultural de Alcobaca
“Estendal dos | Jogo educativo 10, 2° e 3.°
saberes” - . . ~ | CEB e
- Visita guiada e jogo de exploracdo
. adultos
de conceitos referentes ao museu
“Mostra o que | Jogo educativo Ed. Pré-
vales e aprende” . . . ~ Escolar, 1.° e
- Visita guiada e jogo de questdes 20 CEB e
acerca dos conhecimentos adquiridos adultos

apos a visita

Escolar e
familiar

Cultura

Patrimonio cultural

1 http://www.patrimoniocultural.gov.pt/pt/museus-e-monumentos/rede-portuguesa/m/museu-monografico-de-conimbriga/

12 https://www.cm-alcobaca.pt/pt/2735/museu-do-vinho.aspx

https://cms.cm-alcobaca.pt//upload_files/client_id_1/website_id_2/turismo/musueus/museu%20vinho/MuseuVinhoALCOBACA_servEducativo_2019.pdf
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“Jogo da gldria” Jogo educativo 1°e 2.° CEB
- Visita guiada e jogo como atividade e adultos
de consolidacdo de contetdos
inerentes ao museu
“Caga ao tesouro | Jogo educativo 10, 2° e 3.° Patriménio cultural
- Descobre o - Visita guiada e jogo de orientacao CEB €
Museu” 9 109 ¢ adultos
“Jogos Jogo educativo Tradicdes
tradicionais  do - Realizacdo de jogos tradicionais
vinho e da vinha” A ¢ 109 . a
relacionados com a tradicdo
vitivinicola
“Méaos a obra” Oficina tematica Patrimoénio cultural
- Visita guiada ao museu com
incidéncia nos seus azulejos e
posterior pintura de um azulejo
“Artistas de | Oficina tematica Ed. Pré- Cultura
palmo e meio” N . Escolar, 1.° e
- Exploracdo do museu seguida de 20 CEB e
uma oficina para construir artesanato adultos
“Bolachas com | Oficina tematica Ed. Preé- Patrimonio cultural
passas” - . - Escolar, 1.9,
- Visita guiada ao museu e confegéo o °
de bolachas com passas 2°e3° CEB
P e adultos
“Na talha de | Oficina tematica 1°e 2.°CEB
barro” e adultos

- Exploracéo do museu acerca da sua
historia e da aplicagdo de talhas de
barro. Assim, ap0s a exploragdo o
publico ira criar/construir uma talha de
barro.
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Museu “Roteiro de | - Explicacdo da origem do museu e Escolar e
Municipal servigo infantil” itinerario da exposicéo familiar
Santos

Rochal?

Museu

Arqueolégico
e Etnogréfico
de
Barrancos'4

Museu
Arqueolégico
Municipal Dr.
José
Monteiro!®

13 https://www.cm-figfoz.pt/pages/671

https://www.cm-figfoz.pt/cmfigueiradafoz/uploads/writer_file/document/732/roteiro_de_visita_infantil_pt__ing.pdf

https://www.cm-figfoz.pt/cmfigueiradafoz/uploads/writer_file/document/1047/brochura_mmsr.pdf

14 http://www.roteirodoalqueva.com/museus/museu-municipal-de-barrancos

15 https://roteiromuseus.ccdrc.pt/museu_fichaGeo.aspx?idMuseu=293&tipologia=2&regiao=16A

115



Anexo 3 - Propostas didéaticas

Escavacao: encontrar e reconstruir

Mesta atividade vamos:

- Explorar o trabalho dos arquedlogos
= Conheacer alguns instrumentos utilizados pelos arquedlogos
= Compreender que os objetos podem contar uma historia

O que fazer:

A atividade tam trés fasas:

- Praparagao: criagio de um sitio arquecldgico pelo adulto

- Arividade parte 1: escavagio do sitio pela crianga para encontrar objetos escondidos
- Atividade parte 2- interpretagio de objetos pela crianga

Preparacao:
O sitio arqueoldgico vai ser construido com o recurso a um recipienta (alguidar/bacia,
tupperware grande, caixa de cartdo média), solo (areia ou terra), objetos 4 escolha
(moedas, botdes, caricas, rolhas, bringquedos paguenos, tampas de canata, molas da
roupa, semantes, atc.) @ pecas de um puzzle (em anexo - imprimir am folha espeassa ou
cartolina fina).

Etapas para construir o sitio argueoldgico:

= 1.2 gtapa: Imprimir @ recortar o puzzle (Anaxo Puzzle)

- 2.8 gtapa: Encher o recipienta com o solo

- 3.8 gtapa: Esconder os objetos no solo

= 4.* gtapa: Esconder as pegas do puzzle no solo

Podem comegar por conversar sobre Argueclogia a partir dos exemplos fornecidos no
anaxo (Sobre Argueoclogia). Depois de criado interesse sobre escavagdes e descobrir a
partir de objetos, sugerir que se faga uma escavagio am casal

Outra possibilidade & apresentar o “sitio” e sugerir gue se veja se axistemn objetos ali escon-
didos. E conversar sobre Arqueologia, depois da experiéncia de escavagio.

Material sugerido

i

(El-\@% [ 0O\

Colher & garfo para escavar

Ezcova de dentes @ pincel para
retirar restos de solo dos objetos

Lupa para ver melhor os objetos

Recipienta (tabuleiro, tijela) para colocar
oz objetos encontrados

Lantarna para ter mals luz

Bloco de notas e caneta para registar
o5 objetos que encontra

Régua para ajudar a madir 02 objetos

Finga para apanhar oz objetos pequenas
{caso axistam)

Telemdwel ou maquina fotografica para registos

Racipienta com dqgua para proceder 4 limpeaza
mais profunda de alguns objetos e reciplente
para o8 colocar a secar
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Escavacdo: encontrar e reconstruir

Atividade parte 1:

Apresente o sitio @ as ferramantas que achar necessdrias para ascavar
e localizar os objetos. Destaque o recipiente em que se vdo colocar o
que for encontrado. *

Apola a crianga na sua atividade de escavar, encontrar, colocar de
parte, partilhando do seu entusiasmo e incentivando a esgotar o local
de escavagio.

Ao longo da atividade, auxilie a crianga naguilo gue ela necessitar, por
examplo fornecando instrugdes sobra para que sarvem os instrumen-
tos que lhe foram fornecidos.

No caso de ter colocado o puzzle, ao encontrar cada pega, praparg-se
para deixar ficar uma questio em aberto: o que serd isto? Pode utilizar
aldela de parte de alguma coisa.

»9Q

Quando tiver todas as pegas, pode-se construir o puzzle para se parce-
ber o gue foi encontrado. Apoie a crianga na realizagio dessa tarefa e
ajude na identificacdo do que ests represantado no puzzle (pota).

Se quiser, pode ndo colocar todas as pegas do puzzle e conversar sobre
como, muitas vazes, oz arquedlogos ndo encontram os objetos com-
pletos. Alguns dos objetos que os argquedlogos encontram ndo se
encontram intactos, podende estar incompletos ou degradados. No
entanto, tdm uma histdria para contar acerca da sua existdncia e das
HESS0AS qUE O USaram.

*Disposicao sugerida:

- & N/

Tabuleiro para guardar oz achados arqueoldgicos saguido do recipi-
ente com solofareia e objetos *local da escavagho” & consaguentea-
mente as farramentas nacessirias

para a escavagio.

Depois de esgotados os objetos, caso ainda ndo tenha sido realizado,
procedam & limpeza dos objetos e ao registo, por desenho elou
fotografia, do que fol encontrado.

-/t 8

Siga o interesse da crianga sobre estes aspetos. Pode explicitar a
importdncia de ambas as agdes: perceber o gue foi encontrado,
depois de limpo; e ficarmos com o registo das nossas descobertas,
Mo final da escavagho, sugira & crianga gue tire uma fotografia aos
objetos encontrados e que identifique o objeto maior, o menore o seu
praferido, caracterizando-os.

Ideias a dprese ntar as criancas:

- varbo escavar

- dizer que & umja arquediogola a encontrar vestigiosfobjetos
- a usar ferramentas que ajudam no que s estd a fazer

= a investigar um sitio arqueoidgico

- anfatizar ideia de nao se saber o que e vai encontrar

- descrevar diferentes caracteristicas dos objetos: cor, tamanho, textura,

volume

- a partir de uma parte do objeto, conseguimos perceber de gue objeto

58 trata
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Escavacao: encontrar e reconstruir

Atividade parte 2:

Com os objetos afou com o puzzle, sugira & crianga criar uma histdria
sobra quem usava aqueles objetos e o que fazia com eles. Pode escolhar
um objeto apenas ou conjugar varios objetos. Procure gue a histdria
saja sobre quem & como usava os objatos.

Registe as idelas & sugira, ainda, que a crianga faga um desenho para
ajudar a contar a histdria.

Ideias a apresentar as criangas:

= dizer gque é umia arquadlogola a investigar um sitio arguealdgico;

- a pensar sobra como agueles objetos eram usados;

= 08 objetos podem ajudar-nos a contar historias, a percebear o que as
pessoas fazam.

Atividade extral:

Visite o site do PAV (Polo Arguecldgico de Viseu) e vela outras idelas:
https:/iwww.poloarquevisau.pt/

Atividade extra 2:

No anexo Jogo da Memdria, encontra imagens de ferramentas utiliza-
das pelos arquedlogos, como forma de complemeantar as ideias sobre
Arqueclogia. Pode fazer a relagho entre as ferramentas que a crianga
utilizou, que foram objetos de casa, com as imagens das ferramentas
profissionais.

Para jogar, imprima & recorte as 30 (ou escolha menos pares) e axplique

Regras do jogo:

Com varios jogadores, ganha guam ancontrar mais parss.

Com um 24 jogador, acaba o jogo quando todos os pares foram encon-
trados.

O jogo inicia com todas as cartas viradas com a imagem para baixo,
distribuidas numa mesa da forma organizada.

Ma sua vez, cada jogador vira duas cartas.

Se as cartas foram iguais, considera-se um par e as duas cartas sdo
retiradas da mesa. O jogador volta a jogar.

Se as cartas ndo foram iguais, o jogador dé avez

O jogo consiste na memaorizagio de localizacio de imagens para identi-
ficar duas iguals.
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Museu: explorar e experimentar

Mesta atividade vamos:

- Promover o interesse da crianga por museus
= Estimular a descoberta da patrimdnio arqueoldgico local
- Parceber o que & uma exposicio

O que fazer:

Visita virtual & Casa do Miradouro @ organizar uma exposicio

Preparagao:

Explore a visita virtual & Casa do Miradouro - Colegho Arquecldgica de
José Coalho para sa familiarizar com a exposigio. Sugera-se a utilizacho
de um computador (ndo dispositivo mdvel).

Para isso, basta acompanhar as sequintes etapas:

- 1.7 atapa - Clicar no link (https/hwww. poloarqueviseu.ptiexposicoasl)
- 2.8 gtapa - Encontrar a exposigao virtual

= 3.2 gtapa - Seguir as setas para axplorar ou clicar nos riscos gue sa
encontram na parte superior esguerda para ir diretamente para um logcal
- &8 gtapa - Obsarvar a colegio e os diferentes artefactos em 3D

\Visita virtual: Casa do Miradouro - Colegio Arqueclégica de José Coslho

Ma visita praparatdria, familiarize-se com a navegagio da visita virtual e
procura identificar objetos da exposigio gue possam sar mais intaras-
santes para a crianga.

E possival ver alguns dos objetas com malor detalhe como modelos 3D da
exposigio disponiveis am: https:yffwww.poloargueviseu.pt/galeria3d/

Exemplos de artefactos da colegio
Atividade parte1:

Converse sobre a possibilidade de se visitar um museu no computador,
de farma virtual. Se ja visitaram museus, recordem am cenjunto comae fol
essa experidncia: idela de visitar, de objetos em exposigio, de observar-
mas o8 objetos @ procurarmos sabear informacio sobra alas,.. Convide a
crianga a fazer a visita.

Converse sobre o que sa viu. Explore alguns dos objetos na galeria 3D
para poderem ver as diferentes perspetivas dos objetos.

Escolham o objetos favorito ou a sala favorita.

Ideias a apresentar as criangas:

= lembrar o museu como espago am que axistem exposicdes

- entusiasmo pela visita a um museu de arqueclogia como espago am
que aprandemos sobre outras passoas a partir de objetos

- obsarvar com cuidado objetos/vestigios

- descobrir objetos que ndo conhecemos sobre os guais podemos
aprender mais

- axposicho como organizagio de objetos para serem vistos por outras
passoas
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Museu: explorar e experimentar

Atividade parte 2:

Sugira 4 erlanga fazer uma axposicho am casa, com objetos vossos,
que sejam importantes para a crianga. Podem ser objetos de que a
crianga goste ou objetos que estejam associados & familia, a um dia
que tenha sido espacial ou objetos que contarn a histdria de vida da

eranga. .
o

Qutra possibilidade & realizar a exposigdo com os objetos descobertos
na ascavagao afatuada anteriormeanta.

.0 l. a

¢
v’ @ V-).
Decidam onde realizar a axposigio @ como dispor os objatos para
sarem vistos por outros. Convidem familiares para visitar a exposigio -
prasnecial ou virtualmente. Paga & cranga para explicar a histdria de

cada objeto selecionado,  semealhanga da informagio disponibilizada
para 0% objatos na exposicio.

Ideias a apresentar as criancgas:

- lembrar o Museu COMo aspaco am gue existem exposigdes;

- exposicio como organizacho de objetos para serem vistos por outras
[ESEOAS;

- objetos podem contar histdrias sobre pessoas.

Atividade extra:

Mavigita preparatdria, procura idantificar objetos da exposicgio gue possam
sugerir a construgio pela crianga com massa de modelar. Por examplo, o

vaso em sigillata presente na sala 3, expositor “de 1000 ac. a 400 d.e™

Outros destagques da colego gque poderdo ser escolhidos para a cons-
trugdo, encontram-sa como modelos 3D da exposigio disponiveis am:

https:/fwww. poloarquevisau.ptigaleriadd/

Exemplos de artefactos da colegio

Duranta a visita, obsarve se a cranga revala intaresse por algum objato am
particular. Caso isso ndo acontega, chame a atengdo para um dos objatos

que selecionou na visita de preparagao.

Sugira que tentem construir objetos semelhantes aos obsarvados, com
massa de modelar. Poda manter a imagem dos objetos no computador

como modelo ou deixar a crianga criar livremente.

Na hipdtese de ndo pretender comprar
massa de modelar, pode confecionar a
mesma, pelo que val ser necessario:

-1 recipiente

- 4 coposde farinha

-1e&%copo de dgua

- 2 colheres de sopa de dlec
-1copo de sal

-1 colher de sopa de vinagra

- Cigrantes alimentares (optativa)

Processo de confegao: Dicas:

1.* etapa - Colocar no reciplents os diferentes ingre-
dienbes (farinhe, dleo, s8] & vinagre)

29 gtapa - Dilulr & corants no Y copo de Agua

3.0 gtapa - Juntar a Sgua aos restantes ingredientes
&% gtapa - Misturar bem com &s mios

5.0 abapa- Colocar o copo de dgus restante na prepa-
ragho

6.% abapa - Continwar & misburar com & mSos sbé foar
cam uma boa consisténcia

Caso & massas fgus multe seca deverd acrescentar
U pouco o SgUs B0 preparado, contudo & ACAr

miita mole & pegajoss deverd adicionar mals fardnha.

Se pretender utilizar novamente & massa de modelar
serd necessirlo guerdar & mesma num reclplents
fechado
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Anexo 4 — Sintese de conhecimentos

ARQUEOLOGIA

Para saber mais...

A Lines STt 88 o & jud & & Som présnder mals sobre
Anqueciogia: E
m‘mm

T A A0 - B URDATYE MR-D00E- OfThe-Trade-4 122666

hittpasiiesooka britan nica oo brfartige/ aue dog s (847
nmm’m
clc=ha AR 9 DE_nQsH_dSisvh b
E2aHE-CaNG
hittpasflarquentogia patrimon oo Bural ot nde ph ptaideed itaveli

Documento para auxfiar:
Angueciogia - uma ativid ade divertida
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Anexo 5 - Correspondéncia entre os critérios de qualidade e os dados obtidos

Critérios Questbdes Participantes

Relevancia Que ideias sobre Arqueologia encontra nestas atividades? | Coordenadora
Sao ideias importantes na forma como se procura | do museu
estabelecer relacdo entre criancas e a Arqueologia? (Se
sim, porqué é que estas ideias sdo importantes? Se néo,
gue ideias se costumam entdo valorizar?)
Acha que nestes dois documentos estd informacdo | Coordenadora
suficiente para os pais puderem realizar as atividades com | do museu
conteldo relevante de Arqueologia (vs. fazer s6 com uma
coisa divertida). Que outras informacdes poderiam ser
incluidas?
Na sua perspetiva, que alteracbes e/ou adaptacbes | Coordenadora
considera pertinente fazerem-se nas propostas delineadas? | do museu

Educadora de

Infancia

Pais
Do seu ponto de vista, em que € que estas propostas se | Coordenadora
diferenciam das atividades propostas pelo PAV? do museu

Acha que os dois documentos disponibilizados contém
informacdo suficiente para serem desenvolvidas em

contexto familiar?

Educadora de

Infancia

Pais

Apresentam contetdos relevantes de Arqueologia? Em que

medida?

Educadora de

infancia

Acha que o contacto com museus é relevante na

aprendizagem e formacao das criancas? Porqué?

Educadora de

infancia

De que forma é que as atividades v&o interessar as

Educadora de

criangas? Como considera que ird ser o contacto das | infancia
criangcas com a Arqueologia? Pais
Consisténcia | Do seu ponto de vista, em que € que estas propostas se | Coordenadora
diferenciam das atividades propostas pelo PAV? do museu
Acha que nestes dois documentos esta informacdo | Coordenadora

suficiente para os pais puderem realizar as atividades com
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contelido relevante de Arqueologia (vs. fazer s6 com uma | do museu
coisa divertida). Que outras informacdes poderiam ser

incluidas?

Acha que se percebe bem o que é sugerido fazer? Quais os | Coordenadora
pontos menos claros? do museu

Educadora de
infancia

Pais

Acha que os dois documentos disponibilizados contém
informacdo suficiente para serem desenvolvidas em

contexto familiar?

Educadora de
infancia

Pais

Apresentam conteldos relevantes de Arqueologia? Em que

medida?

Educadora de

infancia

Do seu ponto de vista, as atividades apresentam potencial

Educadora de

Praticidade

educativo para criancas em idade pré-escolar? Porqué? infancia

Pais
Caso tenha tido contacto com o ensino remoto de | Educadora de
emergéncia: que vantagens retira desta modalidade de | infancia
ensino? Em que medida sera benéfico para as criangas Pais
promover a implementacdo de atividades em contexto
familiar?
Acha que se percebe bem o que é sugerido fazer? Quais os | Coordenadora
pontos menos claros? do museu

Educadora de

infancia

Pais
Considera que as atividades s&o passiveis de serem | Coordenadora
implementadas, em contexto familiar, com criancas em | do museu

idade pré-escolar?

Educadora de
infancia

Pais

Na sua perspetiva, que alteracbes e/ou adaptacdes

Coordenadora
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considera pertinente fazerem-se nas propostas delineadas?

do museu
Educadora de
infancia

Pais

Apresentam conteudos relevantes de Arqueologia? Em que

medida?

Educadora de

infancia

Na sua perspetiva, qual € a importancia da participacédo dos

Educadora de

pais/encarregados de educacdo na aprendizagem das | infancia
criangas? .
¢ Pais
O que acha que vai ser atrativo? O que pode ser problema? | Coordenadora
do museu

Educadora de

infancia
O que foi problema? Pais
Sente que as propostas sdo muito orientadas para os pais? | Coordenadora
Que deixam pouca margem para eles | do museu

inventarem/adaptarem? E o que é proposto as criangas:

acha que se esta a deixar espaco para elas usarem as suas

Educadora de

infancia
ideias?

Pais

Efetividade Da sua experiéncia de dinamizacdo de atividades de | Coordenadora

Arqueologia nas escolas, acha que estas vao interessar as | do museu
criangas?
O que acha que vai ser atrativo? O que pode ser problema? | Coordenadora

do museu

Educadora de

infancia
O que foi mais atrativo? O que foi problema? Pais
Sente que as propostas sdo muito orientadas para os pais? | Coordenadora
Que deixam pouca margem para eles | do museu

inventarem/adaptarem? E o0 que é proposto as criangas:
acha que se esta a deixar espaco para elas usarem as suas

ideias?

Educadora de

infancia
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Pais

Na sua perspetiva, que alteracbes e/ou adaptacBes | Coordenadora
considera pertinente fazerem-se nas propostas delineadas? | do museu
Educadora de
infancia
Pais
Considera que as atividades permitem construir | Educadora de
conhecimentos em torno da area de Arqueologia? infancia
Pais
Apresentam conteldos relevantes de Arqueologia? Em que | Educadora de
medida? infancia
De que modo é que as atividades propiciam o | Educadora de
estabelecimento de uma relacao aprazivel entre os museus | infancia
e a educacédo? .
¢ Pais
Acha que o contacto com museus € relevante na | Educadora de
aprendizagem e formacéo das criancas? Porqué? infancia
Pais
Qual é a importancia de promover atividades acerca do | Educadora de
patriménio com criancas em idade pré-escolar? infancia
Pais
De que forma é que as atividades vao interessar as | Educadora de
criangcas? Como considera que ird ser 0 contacto das | infancia
criangas com a Arqueologia? .
& q 9 Pais
Do seu ponto de vista, as atividades apresentam potencial | Educadora de
educativo para criancas em idade pré-escolar? Porqué? infancia
Pais
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Anexo 6 - Tabela dos critérios de qualidade

Critérios

Aquilo que é interessante

Relevancia

“as ideias que me parecem mais importantes estdo nos materiais” (Coordenadora

do museu)

“ideia de que a Arqueologia é um processo que envolver determinadas agdes
técnicas realizadas com materiais proprios, que ha uma dimenséo de descoberta
e desconhecimento associada a fazer Arqueologia e que esta resulta na

construgdo de uma histéria” (Coordenadora do museu)

“penso que sao as ideias essenciais para falar de Arqueologia a criangas e a todas

as pessoas (ndo arqueologos) no geral” (Coordenadora do museu)

“os materiais tém muita informacado pertinente e acessivel” (Coordenadora do

museu)

“permitem aos pais desenvolverem uma atividade divertida com os filhos”

(Coordenadora do museu)

“talvez substituisse por uma atividade em que as criangas tivessem que desmontar
objetos” (Coordenadora do museu)
“no PAV temos a mais-valia de um conhecimento mais aprofundado”

(Coordenadora do museu)

“reforcar a ideia de que a Arqueologia é uma ciéncia que conta Histérias”

(Coordenadora do museu)
“ndo fazia alteragdes nas atividades propostas” (Educadora de infancia)

“seria interessante desenvolver alguma atividade com as criangas no jardim de

infancia” (Educadora de infancia)

“as informagdes disponibilizadas apresentam bastante informagao” (Educadora de
infancia)

“ajudam os pais a perceber o que é a Arqueologia, o que sdo arqueologos, as

ferramentas que utilizam” (Educadora de infancia)

“sejam capazes de desenvolverem aprendizagens em torno da Arqueologia”

(Educadora de infancia)

“‘os documentos tém informagdao necessaria para os pais e as criangas”

(Educadora de infancia)

“considero que os conteudos sao interessantes e possiveis de serem trabalhados

com as criangas nesta idade” (Educadora de infancia)

128



“o contacto com os museus € importante para as criangas” (Educadora de infancia)

“primeiramente o contacto vai ser de estranheza porque ndo é uma area muito

explorada com criangas nestas idades” (Educadora de infancia)

“as familias tém ao seu dispor informagao sobre a Arqueologia “ (Educadora de
infancia)

“ndo tenho alteragdes a propor” (Mée da crianga A, fem., 4 anos)

“a informacéo foi suficiente e esclarecedora” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)
“com os documentos foi mais facil abordar o tema” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“a primeira atividade foi mais interessante...percebeu o que tinha de fazer” (Mae

da crianca A, fem., 4 anos)

“o contacto foi bom, apesar de nao ter estado inicialmente muito motivada na visita

ao museu” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“comecei por lhe explicar o pdf com as informagbes de uma forma mais
simplificada devido a idade e mostrei-lhe as diferentes imagens (Mae da crianca

B, fem., 4 anos)

“as atividades eram muito interessantes, tenho pena de nao as ter desenvolvido
com a Rita tal como pediu, mas no apartamento era complicado gerir tudo” (Mae

da crianca B, fem., 4 anos)

“ndo faz outro tipo de atividades no jardim sobre Arqueologia, se tivesse ja tinha
mais conhecimentos e seria mais fécil falar com ela sobre esta area” (Mae da

crianga B, fem., 4 anos)
“os documentos tinham muita informagéo” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“tinham informacéo suficiente para nés entendermos” (Mae da crianga C, masc., 5

anos)

“o documento que tinha apenas informagdes foi muito importante, porque permitiu-

me responder a algumas questdes” (M&e da crianga C, masc., 5 anos)

“foi o primeiro contacto do Jodo com a Arqueologia, mas esteve curioso e
surpreendido com aquilo que foi descobrindo e aprendendo” (Mae da crianga C,

masc., 5 anos)

“é importante para elas irem aprendendo mais sobre antigamente” (Mae da crianga

C, masc., 5 anos)

“apesar das atividades me terem agradado bastante, considero que poderia ter
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sido feito um video explicativo das atividades” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“tinham informacéo suficiente, alias talvez em excesso porque as criangas nestas
idades ndo conseguem adquirir muita informagdo ao mesmo tempo” (Mae da

crianga D, fem., 6 anos)

“penso que a informagdo me permitiu desenvolver as atividades e era bastante
compreensivel para ser transmitida a criangas nestas idades” (M&e da crianga D,

fem., 6 anos)

“as atividades eram divertidas, permitiam fazer descobertas” (Mae da crianga D,

fem., 6 anos)
“o contacto dela foi de bastante curiosidade” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“a segunda atividade ndo foi grande novidade para ela, mas gostou de ver os

objetos da colegao” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“a alteragao seria na realizagdo do puzzle” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos,

masc., 4 anos)

“os documentos disponibilizados tinham informacéo suficiente e importante” (Mae

da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“o texto explicava de forma clara e simples os conteudos” (M&e da criangca E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“As imagens também eram bastante elucidativas e atrativas do tema” (Mae da

crian¢ca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“para além de auxiliar as criangas acho que foram uma mais-valia para eu
conseguir acompanhar e transmitir informagdes significativas” (Mae da crianca E

e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“o contacto deles com a Arqueologia foi bastante positivo” (M&e da crianga E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“interessados e curiosos em aprender sobre o tema, colocando muitas questdes”

(Mae da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

Consisténcia

“tém muitos pontos em comum, no PAV temos a mais-valia de um conhecimento

mais aprofundado” (Coordenadora do Museu)

“os materiais tém muita informagao pertinente e acessivel” (Coordenadora do

Museu)

“os materiais fornecidos aos pais sdo bastante claros, as imagens associadas

ajudam” (Coordenadora do Museu)
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“a comunicagao é clara e simples para todos compreenderem o que € suposto ser

desenvolvido” (Educadora de infancia)

“néo sao visiveis aspetos menos claros” (Educadora de infancia)

“as familias tém ao seu dispor informagao sobre a Arqueologia” (Educadora de
infancia)

“as informacdes disponibilizadas apresentam bastante informagao que facilitam o

desenvolvimento das atividades” (Educadora de infancia)

“ajudam os pais a perceber o que é a Arqueologia, 0 que sdo arqueodlogos, as

ferramentas que utilizam” (Educadora de infancia)

“os documentos tém informacdo necessaria para os pais e as criangas

compreenderem algumas nogdes da Arqueologia” (Educadora de infancia)

“considero que os conteudos s&o interessantes e possiveis de serem trabalhados

com criangas nesta idade” (Educadora de infancia)

“as criangas irdo aprender ao brincar (com a familia)” (Educadora de infancia)

“as atividades eram muito faceis de entender” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)
“as atividades eram claras” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“a informacéo foi suficiente e esclarecedora” (M&e da crianca A, fem., 4 anos)
“com os documentos foi mais facil abordar o tema” (Mae da crianca A, fem., 4 anos)
“percebi tudo, ndo tive duvidas” (Mae da crianca B, fem., 4 anos)

“comecei por lhe explicar o pdf com as informagbes de uma forma mais
simplificada devido a idade e mostrei-lhe as diferentes imagens” (M&e da crianga
B, fem., 4 anos)

“num proximo contacto com a Arqueologia acho que a Rita ja vai ter mais

conhecimentos” (M&e da crianca B, fem., 4 anos)

“as atividades eram percetiveis” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)
“conseguimos fazer bem as atividades” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“néo existiram aspetos menos claros” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“os documentos tinham muita informacéo” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)
“informacgéo suficiente para nés entendermos” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“o documento que tinha apenas informacgdes foi muito importante, porque permitiu-

me responder a algumas questdes” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)
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“com a informagéo que disponibilizou nao tivemos dificuldades. Percebemos de

imediato o que era para fazer” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)
“nao havia pontos menos claros” (Mae da crianca D, fem., 6 anos)

“informacao suficiente, talvez em excesso porque as criancas nestas idades nao
conseguem adquirir muita informagao ao mesmo tempo” (Mae da crianga D, fem.,

6 anos)

“a informacao permitiu desenvolver as atividades e era bastante compreensivel”

(Mé&e da crianca D, fem., 6 anos)

“as atividades eram todas bastante percetiveis e claras sobre aquilo que era

pretendido fazer’ (Mae da crianga E e F, fem, 6 anos, masc., 4 anos)

“os documentos disponibilizados tinham informacgao suficiente e importante” (Mae

da crianca E e F, fem, 6 anos, masc., 4 anos)

“o texto explicava de forma clara e simples os conteidos” (Mae da crianga E e F,

fem, 6 anos, masc., 4 anos)

“as imagens também eram bastante elucidativas e atrativas do tema” (Mae da

crianga E e F, fem, 6 anos, masc., 4 anos)

“bastante interessante as atividades propostas” (Mae da crianca E e F, fem, 6

anos, masc., 4 anos)

Praticidade

“‘os materiais fornecidos aos pais sdo bastante claros, as imagens associadas

ajudam” (Coordenadora do Museu)
“sao exequiveis de serem implementadas em casa” (Coordenadora do Museu)

“os utensilios e as informagdes transmitidas e partilhadas com os pais séo

pertinentes” (Coordenadora do Museu)

“substituisse por uma atividade em que as criangas tivessem que desmontar

objetos” (Coordenadora do Museu)

“as dindmicas de descoberta que envolvem algum aparato (como os utensilios
para escavar) despertam sempre interesse nos mais pequenos” (Coordenadora do

Museu)

“as atividades que nao passam por copiar/replicar alguma coisa e em alternativa
requerem descoberta, imaginagéo e autonomia funcionam melhor” (Coordenadora

do Museu)

“por muitas orientacbes que tenhamos, as atividades tém o habito de tomar vida

prépria” (Coordenadora do Museu)
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“existe muito espago nas propostas para a imaginagédo dos pais e das criangas”

(Coordenadora do Museu)

“pais ja habituados ao ensino a distancia, na sua maioria, também ja estao
habituados a darem continuidade a atividades desenvolvidas no jardim de infancia”

(Educadora de Infancia)

“penso que a dinamizagao das atividades € uma vantagem para todos os parceiros

educativos” (Educadora de Infancia)

“ao desenvolver atividades em contexto familiar as criangas sentem-se mais
predispostas para brincarem com 0s seus pais, tornando-se benéfico para elas”

(Educadora de Infancia)

“a comunicagao é clara e simples para todos compreenderem o que € suposto ser

desenvolvido” (Educadora de Infancia)

“é utilizada uma linguagem acessivel e as familias tém ao seu dispor informacéo
sobre a Arqueologia que Ihes permite desenvolver as atividades” (Educadora de

Infancia)

“tiveram contacto com o ensino a distdncia e ja sabem como funciona o

desenvolvimento de atividades em contexto familiar” (Educadora de Infancia)

“as atividades sao possiveis de serem implementadas quer pela disponibilidade
dos pais, da curiosidade e envolvimento das criancas, mas também porque sao
utilizados materiais e meios que os pais podem disponibilizar as criangas”

(Educadora de Infancia)

“considero que os contetdos s&o interessantes e possiveis de serem trabalhados

com as criangas nesta idade” (Educadora de Infancia)
“ndo fazia alteragdes nas atividades propostas” (Educadora de Infancia)

“seria interessante desenvolver alguma atividade com as criancas no jardim de

infancia” (Educadora de Infancia)

“as atividades envolvem muito as familias, facilitando aprendizagens com contexto

familiar” (Educadora de Infancia)

“com a criagdo do sitio arqueoldgico os pais irdo ver-se obrigados a questionarem-
se e a perceber que desde cedo os seus filhos podem desenvolver aprendizagens

acerca da Arqueologia e que podem aprender ao brincar’ (Educadora de Infancia)

“o problema podera estar relacionado com a prépria tematica, devido a falta de

interacdo que as criangcas em idade pré-escolar estabelecem com o0 nosso
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patriménio” (Educadora de Infancia)

“os pais tém a possibilidade de alterar ou adapta-las consoante os seus interesses

e principalmente os das criangas” (Educadora de Infancia)

“o facto de serem atividades préticas e lidicas criam um grande envolvimento das
criancas motivando-as para a tematica principal, essencialmente, quando sao

efetuadas em contexto familiar” (Educadora de Infancia)
“ndo tivemos contacto com o ensino a distancia” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“fundamental as criangas trabalharem em conjunto com a familia” (M&e da crianga

A, fem., 4 anos)

“forma de criar lagos e ter momentos inesqueciveis” (Mae da crianga A, fem., 4

anos)

“as atividades eram muito faceis de entender” (M&e da crianga A, fem., 4 anos)
“as atividades eram claras” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“consegui implementar as atividades” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“nao eram dificeis e conseguiamos perceber o que era pretendido fazer’ (Mae da

crianga A, fem., 4 anos)
“ndo tenho alteracdes a propor” (M&e da crianga A, fem., 4 anos)

“passam mais momentos juntos, momentos diferentes e que s&o vantajosos para

todos” (Mé&e da crianga A, fem., 4 anos)

“era facil de adaptarmos de acordo connosco. Podiamos realizar da forma como
fosse mais facil para nés e introduzir os nossos conhecimentos sobre o assunto”

(M&e da crianga A, fem., 4 anos)

“ela ndo usou muito as suas ideias mas acredito que outras criangas 0 possam

fazer mais vezes” (Mae da crianca A, fem., 4 anos)

“importante desenvolver atividades em contexto familiar’ (M&e da crianga B, fem.,

4 anos)

“forma de fortalecerem os seus lagos e levar as criangas a entenderem que nao

aprendem somente na escola” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“os pais estdo sempre disponiveis para ajudar e aprenderem com as criangas”

(Mae da crianca B, fem., 4 anos)
“percebi tudo, nao tive duvidas” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“se vivesse numa casa térrea com jardim seria mais facil desenvolver as
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atividades, principalmente a de escavac¢ao” (Mae da crianca B, fem., 4 anos)

“no apartamento tornou-se mais dificil e utilizamos um recipiente pequeno com
pouca terra e eu queria ter feito algo mais significativo” (Mae da crianca B, fem., 4

anos)

“de resto as atividades eram passiveis de serem implementadas em contexto

familiar” (Mae da crianca B, fem., 4 anos)

“penso que todas as atividades eram possiveis de serem desenvolvidas com

criancas em idade pré-escolar” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“permite aos pais acompanharem o desenvolvimento dos seus filhos” (Mae da

crianga B, fem., 4 anos)

“‘permite as criangas sentirem-se mais confiantes, motivadas e predispostas a
aprender, como foi o caso da Rita que gostou de “brincar” comigo aos arquedlogos”

(M&e da crianca B, fem., 4 anos)

“nao fomos para a terra nem para a areia como eu gostaria” (Mae da crianga B,

fem., 4 anos)

“eu adaptei quase tudo e considero que se as criangas fossem maiores também

podiam inventar e criar” (Mae da crianca B, fem., 4 anos)

“lancou as suas ideias e opinides sobre a Arqueologia” (Mae da crianca B, fem., 4

anos)

“importante as criangas desenvolverem atividades com a familia” (Mae da crianga

C, masc., 5 anos)
“aprendem juntos e muda a rotina da familia” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“as atividades eram percetiveis. Conseguimos fazer bem as atividades, nao

existiram duvidas” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)
“ndo existiram aspetos menos claros” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“foi facil desenvolver as atividades e gratificante ver o entusiasmo e alegria do Rui

por estar a fazé-las comigo e com o irméo” (Méae da crianga C, masc., 5 anos)

“ficam mais motivadas para aprenderem, como foi o caso do irm&o do Rui que ao
ver-nos a fazer as atividades também quis participar e dar o seu contributo” (Mae

da crianca C, masc., 5 anos)
“ndo houve problemas” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“eram orientadas no sentido de terem informacao suficiente” (Mae da crianga C,
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masc., 5 anos)
“conseguimos adaptar” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“importante para perceber que as educadoras se preocupam” (Mae da crianga D,

fem., 6 anos)

“continuar com uma rotina, pelo menos da parte da manha” (M&e da crianga D,

fem., 6 anos)

“importante desenvolver atividades neste tipo de contexto, pois permite
desenvolver relacGes familiares e simultaneamente fomentar aprendizagens mais

académicas” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“coma informagao que disponibilizou nao tivemos dificuldades. Percebemos de

imediato o que era para fazer” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)
“néo havia pontos menos claros” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“as atividades s&o passiveis de serem implementadas em contexto familiar” (Mae

da crianca D, fem., 6 anos)

“poderia ter sido feito um video explicativo das atividades, uma vez que séo

criancas em idade pré-escolar” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“importante os pais participarem na educacao dos seus filhos” (Mae da crianga D,

fem., 6 anos)

“insistiu em utilizar os instrumentos do arquedlogo porque naquele momento o

trabalho dela era esse” (Mae da crian¢a D, fem., 6 anos)

“foram orientadas mas era essencial que assim fosse” (Mae da crianga D, fem., 6

anos)

“sem orientagao era dificil colocar as atividades em pratica, mas considero que foi

uma forma de todos participarem nas atividades” (M&e da crianca D, fem., 6 anos)

“a Daniela usou as suas ideias, nao ficou apenas com aquilo que eu lhe dizia ou o
que estava nos documentos. Ela fez perguntas e deu sugestdes” (Mae da crianca

D, fem., 6 anos)

“considerei bastante interessante este tema, os conceitos abordados e as
aprendizagens eram adaptados as idades deles” (Mae da crianca E e F, fem., 6

anos, masc., 4 anos)

“era complicado conseguir acompanhar trés criangas ao mesmo tempo” (Mae da

crian¢a E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)
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“conseguiram manter contacto” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“interessante desenvolver atividades em contexto familiar, envolve-nos enquanto
pais na aprendizagem que se faz na escola” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos,

masc., 4 anos)

“adoram este tipo de atividades e ainda mais o facto de puderem desenvolvé-las

com os pais” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“as atividades eram todas bastantes percetiveis e claras sobre aquilo que era

pretendido fazer’ (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“tudo o que estava descrito foi possivel de fazer” (M&e da crianga E e F, fem., 6

anos, masc., 4 anos)

“é possivel implementar as atividades com criangas nestas idades” (Mae da

crian¢a E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)
“é necessario o apoio dos pais” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“a alteragédo seria na realizagdo do puzzle...depressa se desmotivaram e nao
acharam a imagem muito interessante” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc.,

4 anos)

“fundamental e eles gostam bastante, pelo menos os meus filhos” (M&e da crianga

E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“ndo senti que as propostas fossem orientadas para os pais” (Mae da crianga E e

F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“eram atividades guiadas, mas pudera brincar, inventar, aprender e divertir-se”

(M&e da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“deram asas a sua imaginacéo, pois inventaram bastante” (M&e da crianca E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“apesar de terem de seguir as instru¢des foi dada a possibilidade aos meus filhos
de descobrirem por eles préprios e usarem as suas ideias” (Mae da criangaE e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

Efetividade

“as dinamicas de descoberta que envolvem algum aparato (como os utensilios
para escavar) despertam sempre interesse nos mais pequenos” (Coordenadora do

museu)

“as atividades que nao passam por copiar/replicar alguma coisa e em alternativa
requerem descoberta, imaginagéo e autonomia funcionam melhor” (Coordenadora

do museu)
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“existe muito espago nas propostas para a imaginagédo dos pais e das criangas”

(Coordenadora do museu)
“recorrerem as suas proéprias ideias” (Coordenadora do museu)

“substituisse por uma atividade em que as criancas tivessem que desmontar
objetos para perceber com quantas pecgas sao feitas e como é que se montam”

(Coordenadora do museu)

“o problema podera estar relacionado com a prépria tematica, devido a falta de
interacdo que as criancas em idade pré-escolar estabelecem com o nosso

patrimonio” (Educadora de Infancia)

“‘com a criagdo de um sitio arqueoldégico as criangas vao ficar muito

entusiasmadas” (Educadora de Infancia)

“atividade mais atrativa, desde logo pela curiosidade que as criangas manifestam

nesta idade” (Educadora de Infancia)

“os pais tém a possibilidade de alterar ou adapta-las consoante os seus interesses

e principalmente os das criangas” (Educadora de Infancia)

“atividades praticas e ludicas criam um grande envolvimento das criangas”

(Educadora de Infancia)

“as atividades possibilitam as criangas serem curiosas, fazerem descobertas,
colocar questdes e hipéteses, pelo que é possivel usarem e desenvolverem as

suas ideias” (Educadora de Infancia)

“as atividades permitem desenvolver aprendizagens significativas nas crian¢as em

torno da Arqueologia” (Educadora de Infancia)

“seria interessante desenvolver alguma atividade com as crianc¢as no jardim de
infancia antes de as enviar aos pais, como forma de motivar e suscitar mais

curiosidade nas criangas” (Educadora de Infancia)

vai possibilitar o desenvolvimento de aprendizagens acerca desta area”

(Educadora de Infancia)

“vai permitir o desenvolvimento de adultos mais conscientes em questdes

patrimoniais” (Educadora de Infancia)

“‘os documentos tém informagdo necessaria para 0s pais e as criangas

compreenderem algumas nog¢des da Arqueologia” (Educadora de Infancia)

“na primeira atividade n&o é tao visivel o contacto com o museu” (Educadora de

Inféncia)
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“a ideia de que aquilo que encontraram no sitio arqueol6gico foi exposto num

museu” (Educadora de Infancia)

“possibilita as criangas verem que existe um espago que tem os objetos
encontrados pelos arquedlogos e que as pessoas podem vé-los” (Educadora de

Infancia)

“permite-lhes desenvolverem aprendizagens e perceberem a importancia de

preservarmos o nosso patrimoénio para geragées futuras” (Educadora de Infancia)

“as atividades propostas sado potenciadoras para um despertar das mentes das

criangas, pais e educadoras “ (Educadora de Infancia)

“importante promover o contacto das criangas com o0 nosso patrimoénio para que

estas o valorizem e preservem” (Educadora de Infancia)
“as atividades tém bastante potencial’ (Educadora de Infancia)
“primeiramente o contacto vai ser de estranheza” (Educadora de Infancia)

“ndo é uma area muito explorada com criangas nestas idades, no entanto face ao
carater ladico das atividades, julgo que o contacto vai ser bastante positivo em

termos de envolvimento e aprendizagem” (Educadora de Infancia)

“a intencionalidade educativa estd bem patente nestas atividades” (Educadora de

Infancia)
“as criangas irdo aprender ao brincar (com a familia)” (Educadora de Infancia)

“com a criagdo do sitio arqueoldgico os pais irdo ver-se obrigados a questionarem-
se e a perceber que desde cedo os seus filhos podem desenvolver aprendizagens

acerca da Arqueologia e que podem aprender ao brincar’ (Educadora de Infancia)

“aprendem significativamente a valorizar e respeitar os nossos bens culturais e o

meio ambiente” (Educadora de Infancia)

“sao atividades que exercitam a memoaria, desenvolve o raciocinio e o pensamento,

levando-as a questionar e a formular hipéteses” (Educadora de Infancia)
“0 mais atrativo foi procurar objetos na areia” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“o mais dificil foi a montagem do puzzle, as pegas eram muito parecidas e com

uma cor muito escura” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“era facil adaptarmos de acordo connosco. Podiamos realizar da forma como fosse
mais facil para nds e introduzir os nossos conhecimentos” (Mae da crianga A, fem.,

4 anos)

“nao usou muitas ideias, mas acredito que outras criangas o0 possam fazer mais
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vezes” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“algumas duvidas em relagdo ao termo Arqueologia” (Mae da crianga A, fem., 4

anos)

“ficou com a nogao de que existem pessoas que descobrem objetos, que objetos
se encontram escondidos e que é possivel por vezes juntar pecas” (Mae da crianga

A, fem., 4 anos)

“a segunda atividade aborda os museus, no entanto foi a atividade que menos

motivou” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“o tipo de atividade ndo foi de imediato atrativo mas quando se apercebeu que
podia carregar nos botdes e mudar de lugar, ir visitar outras coisas entusiasmou-

se um pouco” (Mée da crianga A, fem., 4 anos)

“contetdo da exposi¢do ndo foi de grande interesse” (Mae da crianga A, fem., 4

anos)

“percebeu que podemos visitar museus através do computador e que € possivel
navegar pelas salas e ver de forma mais proxima o que interessa” (Mae da crianga

A, fem., 4 anos)

“apesar dos museus serem locais de aprendizagem, acho que criancgas tdo novas

nao se interessam muito” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)
“importante elas darem valor ao passado” (M&e da crianca A, fem., 4 anos)
“a primeira atividade foi mais interessante” (Mae da crianca A, fem., 4 anos)

“percebeu o que tinha de fazer e claro que adorou a experiéncia” (Mae da crianga

A, fem., 4 anos)

“o contacto foi bom, apesar de nao ter estado inicialmente muito motivada na visita

ao museu” (Mae da crianga A, fem., 4 anos)

“as criangas gostam de explorar e enquanto estao a fazé-lo estdo a aprender” (Mae

da crianca A, fem., 4 anos)

“o0 que ela mais gostou foi, sem duvida, o jogo da memdria e o puzzle” (Mae da

crianga B, fem., 4 anos)

“eu adaptei quase tudo e considero que se as criancas fossem maiores também

podiam inventar e criar” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“langou as suas ideias e opinides sobre a Arqueologia” (Mae da crianca B, fem., 4

anos)

“deu para ela perceber mais ou menos o conceito e para |lhe levantar muitas
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davidas, nomeadamente sobre a dimensao do tempo e de quem é que nasceu

primeiro” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“este jogo (memoria) serviu para lhe explicar para que servia cada objeto presente

no jogo” (Mé&e da crianga B, fem., 4 anos)

“propiciaram o estabelecimento de uma relagdo entre os museus e a educacgao”

(M&e da crianga B, fem., 4 anos)

“importante para tomarem consciéncia de que existiu vida antes da nossa e que

os costumes eram diferentes” (Mae da crianca B, fem., 4 anos)

“vao tomando conhecimento de que existe um passado e podem comecar a ganhar

gosto pela Historia e pela sua preservacdo” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“o contacto da Rita foi muito simples, mas talvez numa préxima ja ndo seja
novidade e ela ja tenha conhecimentos mais concretos” (Mae da crianga B, fem.,

4 anos)

“o contacto nao foi o melhor porque a Rita ndo faz outro tipo de atividades no jardim

sobre a Arqueologia” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“‘compreendem a existéncia de um passado, ganham gosto pela Histéria e o

patriménio” (Mae da crianga B, fem., 4 anos)

“‘num proximo contacto com a Arqueologia acho que a Rita ja vai ter mais

conhecimentos” (M&e da crianca B, fem., 4 anos)

‘o mais atrativo foi a pesquisa dos objetos no solo, mas também o jogo da

memoéria” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)
“ficou muito curioso” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)
“queria saber o que era isso de Arqueologia” (Mae da crianca C, masc., 5 anos)

“construiu conhecimentos sobre os materiais usados pelo arquedlogo, o que é uma
escavacao, o que é uma exposi¢do e o que faz um arquedlogo no seu trabalho”

(M&e da crianca C, masc., 5 anos)

“foi divertido para o Rui ver objetos que foram utilizados por outras pessoas e
perceber a ideia de que aquilo que os arquedlogos encontram € exposto nos

museus para nés pudermos vé-los” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“importante para as criangas saberem que existiram vidas antes de nds e

compreenderem como é que viviam” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“foi o primeiro contacto do Rui com a Arqueologia” (Mae da criangca C, masc., 5

anos)
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“esteve curioso e surpreendido com aquilo que foi descobrindo e aprendendo”

(Mé&e da crianca C, masc., 5 anos)

“a de escavacdo...foi a atividade que o Rui mais gostou” (Mae da crianga C, masc.,

5 anos)
“ gratificante ver o entusiasmo e alegria” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“foi diferente daquilo que ele faz no jardim, porque acho que a Arqueologia nédo é

falada com criangas tdo novas” (Mae da crianga C, masc., 5 anos)

“0 que mais gostou foi de mexer na terra, de procurar, de utilizar a lupa, a escova

de dentes, os garfos e as colheres” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“correram de forma calma e divertida para a Daniela” (Mae da crianga D, fem., 6

anos)

“foram orientadas mas era essencial que assim fosse, pois tinhamos de ser nos a

desenvolver as atividades com a Daniela” (M&e da crianga D, fem., 6 anos)

“foi uma forma de todos participarem nas atividades” (Mae da crianga D, fem., 6

anos)

“usou as suas ideias, nao ficou apenas com aquilo que eu dizia ou 0 que estava
os documentos. Ela fez perguntas e deu sugestées” (Mae da crianca D, fem., 6

anos)

“poderia ter sido feito um video explicativo nas atividades, uma vez que sao

criancas em idade pré-escolar” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“as atividades permitiram a Daniela construir conhecimentos sobre a Arqueologia

e aprofundar ideias que ela ja tinha” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)
“uma dificuldade dela foi a nog&o temporal” (M&e da crianca D, fem., 6 anos)

“a ideia de ter sido ha muito tempo era como se fosse no ano passado” (Mae da

crianga D, fem., 6 anos)

“percebeu conceitos essenciais e as fungdes do arquedlogo” (Mée da crianga D,

fem., 6 anos)

“os museus séo importantes na aprendizagem...promovi o contacto dela com os

museus desde pequena’ (Mae da crianca D, fem., 6 anos)

“as atividades permitiam estabelecer uma relagédo entre o museu e a educagao”

(M&e da crianca D, fem., 6 anos)

“permite as criangas aprenderem a Histéria da comunidade, os seus
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costumes/tradigdes e respeitar o patriménio” (Mae da crianca D, fem., 6 anos)

“as atividades eram divertidas, permitiam fazer descobertas” (Mae da crianca D,

fem., 6 anos)
“sentiu interesse em desenvolvé-las” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)
“o contacto dela foi de bastante curiosidade” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“a segunda atividade nao foi grande novidade para ela, mas gostou de ver os

objetos da colegao” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“insistiu em utilizar os instrumentos do arquedlogo, porque naquele momento o

trabalho dela era esse” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“desenvolveu conhecimentos cognitivos, a motricidade e aumentou

conhecimentos especificos desta area” (Mae da crianga D, fem., 6 anos)

“adoram este tipo de atividades e ainda mais o facto de puderem desenvolvé-las

com os pais” (Mae da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“o0 mais atrativo foi a atividade de escavac¢ao” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos,

masc., 4 anos)

“e também a realizagao das pegas idénticas as que estavam presentes no museu

com massa de modelar” (M&e da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“o0 mais complexo foi o puzzle...pouco atrativa para eles” (Mae da crianga E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“eram atividades guiadas, mas puderam brincar, inventar, aprender e divertir-se”

(Mée da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“deram asas a sua imaginagao, pois inventaram bastante” (Mae da crianga E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“apesar de terem de seguir as instru¢des foi dada a possibilidade aos meus filhos
de descobrirem por eles préprios e usarem as suas ideias” (Mae da crianga E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“a alteragdo seria na realizagdo do puzzle...apesar de inicialmente terem-se
mostrado curiosos aquando da construgcdo do puzzle depressa se desmotivaram
e ndo acharam a imagem muito interessante” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos,

masc., 4 anos)

“ficaram a saber o que era a Arqueologia e retiveram muitos conceitos acerca do

tema” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“ja tinham tido contacto com os museus, mas foi muito interessante fazer uma visita
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virtual porque ainda ndo tinham feito nenhuma” (Mae da crianca E e F, fem., 6

anos, masc., 4 anos)

“as atividades permitiam estabelecer uma relagdo com o museu” (Mae da crianga

E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“desenvolvem um sentido de preservacdo e respeito pelos tempos passados

desde cedo” (Mae da crianga E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“tornar mais sensiveis e atentas a assuntos relacionados com a nossa histoéria”

(M&e da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“estiverem muito entusiasmados e motivados, desenvolveram as atividades de

forma divertida” (Mae da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“o contacto deles com a Arqueologia foi bastante positivo” (Mae da crianga E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“interessados e curiosos em aprender sobre o tema, colocando muitas questdes’

(M&e da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“ficam bastante entusiasmados e com mais vontade de descobrirem coisas novas”

(M&e da crianca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“as atividades apresentam bastante potencial educativo” (M&e da crianca E e F,

fem., 6 anos, masc., 4 anos)

“de uma forma ludica e educativa aprenderam o que era a Arqueologia” (Mae da

crian¢ca E e F, fem., 6 anos, masc., 4 anos)
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Anexo 7 — Atividade extra da segunda proposta didatica

Atividade extra:

Mo anexo caga ao tesouro, encontra varas imagens de objetos perten-
cantas 4 Colegdo Arquacldgica da Joséd Coelho. Com o intuito de a crianga
manter o foco na visita virtual, sugira<lhe fazer uma caga ao tesouro enguan-
to obsarva os objetos da exposigio. Para isso, destaque as imagens do
anexo & refira que quando a crianga encontrar o objeto correspondenta a
urma imagem devers assinala-la.

B~
0o
N
N
B v
B o~
B o
B e

n

A medida que a crianga vai encontrando os diferentes objetos da colegio
arguesldgica pode ir estabelacando um didlogo com ala sobra a sua
utilidade & caracteristicas (cor, forma, matarial).

"

145



Anexo 8 — Ficha da caga ao tesouro (atividade extra da segunda proposta)

Caca ao tesouro de objetos

Ao longo da visita virtual val p do o5 diferant: bjotos e assinal

comum ./ aquales que vais encontrando.
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Anexo 9 — Puzzle
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