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Fducdgdo, Giéncia e Tecnologia

0 FUTURO NA AGENDA EDUCACIONAL:

UMA MUDANCA ESSENCIAL DE PERSPECTIVA N‘O ENSINO -

DO PASSADO PARA O FUTURO'

Ana Pavla Cardoso

A humanidade é chamada a viver, daqui até ao ano 2000, mais modificagbes do

que ela conheceu desde a sua origem (Baccett e Vaideanw, 1987). '

Images of futures ‘are much more important than is commonly realized. They

powerfully affect what people believe and do in the present, and they are

continuously being negotiated at all levels of society (Beare and Staughter, 1993).

Em meados do século XX, pela primeira vez, foi-nos dado a ver do exterior 0 nosso

planeta. Os historiadores talvez venham a concluir que essa viséo teve um impacto

sobre o pensamento mais profundo do que a revolugdo de Copérnico no seculo

XVI. Olhando do espago, vé-se um globo pequeno e fréagil...(Comicedo MHandial para o

Awmbiente ¢ o Desenvoluiments, 1991).

0 contexto desta reflexdo:

A leitura de O Erro de Descartes suscitou-nos
uma natural curiosidade pela forma rigorosa e ao
mesmo tempo criativa como os diversos assuntos sao
apresentados. Este interesse redobrou ao vermos
abordados temas que, em geral, s&o omitidos ou
completamente ignorados. A nosso ver, Damasio tem
sobretudo a virtude de pdr em didlogo &reas do
conhecimento que ndo é comum serem relacionadas

" entre si, propondo hipéteses arrojadas mas sempre

motivadoras.

! Comunicagao apresentada no painel subordinado ao tema O Erro de Descartes, organizado pele Departamento de Ciéncias da Educacéo, da
Escola Superior de Educagéo, integrada no Instituto Superior Politécnico de Viseu, no &mbito da iniciativa *Viva a Ciéncia”- 1895.
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Da leitura que fizemos, seleccionamos apenas
uma pequena parte. Como & natural fomos movidos por
razdes de ordem prética, a necessidade de elaborar
uma breve exposicdo, e por razdes de formag&o
pessoal, motivacdo e interesse profissional.
Suscitaram-nos particular interesse as questbes que,
de alguma forma, se prendem com a educagéo
orientada para a mudanca e inovagdo € com a
preparagdo dos jovens para a tomada de decisdes e
previséo relatlvamente ao futuro.?

Pela analise da obra, pudemos verificar que o
conhecimento necessario para o raciocinio e para a
_tomada de decisbes é veiculado por dois tipos de
imagens construidas - imagens perceptivas (imagens
de modalidades sensoriais diversas) e imagens
evocadas, quer a
de planos para o futuro. Temos, pois, imagens do
agora, imagens do passado e imagens do futuro
indispensaveis ao pensamento (Damasio, 1994). Alias,
um dos tragos mais distintivos dos seres humanos € a
sua capacidade de aprender a nortear-se ndo pelos
resultados imediatos, mas pelas perspectivas futuras
(isto é, pelos resultados antecipados), algo que
comegamos a adquirir na infancia.

Tal como o autor. refere, perante uma sﬂuagao
que .requer uma ‘escolha, “o cérebro de um adulto
normal, inteligente e educado reage a situag&o, criando

a partir do passado real, quer a partir -

rapidamente cendrios de opgdes de resposta possiveis

e cendrios dos correspondentes resultados”(p.183). Na
nossa consciéncia, 0s cenarios sdo constituidos por
multiplas cenas imaginarias, havendo necessidade
depois de seleccmnar entre um conjunto de alternativas
possiveis.’

Atendendo a que a sociedade cada vez mais
exige respostas inovadoras aos diferentes e complexos
problemas que, de uma forma imprevisivel, se colocam®
e tendo em conta esta necessidade de escolher entre
alternativas futuras, podemos questionar relativamente
3 educagdo - Porque motivo ndo colocar o “futuro” no
centro da nossa atengao no ensino? ‘

? Ser4 importante lembrar que os estudantes de hoje serdo os
obreiros do primeiro decénio do préximo século e seréo os principais
actores da ‘sociedade a que pertencem. Assim, como refere’ Singh
(1992, p.7) “A mesure que ces jeunes avancent dans la vie, la nature
de leur progression dépendra des possibilités d'épanouissement qui
Jeur sont assurées ou déniées pendant les décennies actuelles

* Elliot e outros doentes com- Iesées frontais pareciam muito mais
preocupados com o presente do que com o futuro. Eles s&@o, em
grande parte, controlados pelas perspectivas imediatas e . foram
descritos por Damasio como doentes com “miopia para o futuro

‘ Segundo Toffler (1984, p.350), “A humanidade defronta-se com um
salto quantum para a frente. Defronta-se com a mais profunda
sublevagdo social e reéstruturagéo criativa de todos os tempos. Sem
0 reconhecermos claramente estamos ocupados a construir uma
notavel civilizagdo a partir do zero™-entenda-se, aqui, 0 emergir das
Sociedades de Informacg&o ou da Terceira Vaga. .

“Futuro(s)” entendido, aqui, como possiveis
alternativas que podemos imaginar virem, parcialmente,
a concretizar-se. Tratam-se de suposigdes/supostos
cendarios, pois, o futuro ndo pode predizer-se com rigor,
apenas com alguma probabilidade. A incerteza e ©
acaso sdo, certamente, elementos a ter em conta.
Como é ébvio, havera muitas surpresas!

No entanto, e apesar de o futuro ndo ser pre-
determinado, temos também consciéncia que as
acgdes dos individuos efou dos grupos o influenciam e
as nossas escolhas presentes acabaréo por reflectir-se
no futuro a médio ou a longo prazo.

‘Estamos em crer que um ensino que nao tenha
em conta esta dimensao “futuro” nao estara a cumprir
uma das suas missdes essenciais que é a de tornar o
homem mais livie @ mais consciente das suas acgdes.
Sobretudo neste final de século, em que as mudancas
se sucedem a um ritmo vertiginoso e em que o fluxo
informacional é assinaldvel, ha necessidade de
preparar as pessoas para discernir entre as diferentes
alternativas e a optar de uma forma consciente e
critica.’ .
Os jovens deverdo ser, pois, persuadidos a
olhar em frente, a considerarem as possiveis
alternativas e a tomarem consciéncia das
consequéncias desses cenarios futuros. Ou seja,
deverdo “sentir’ que as suas opgbes tém efeitos,
podendo conduzir-nos a cendrios mais agradaveis ou;
pelo contrdrio, a cenarios menos agradaveis ou até
desagradaveis e de sofrimento.’

A aposta estara, pois, em prepararmo-nos para:
lidar “de corpo inteiro” com o futuro, o incerto, é
imprevisivel, em estarmos receptivos & mudanca e
dispostos a que, na drea restrita da nossa actuagéo
quotidiana, o futuro se possa concretizar, ndo sendo o
passado ou o pretérito perfeito a ditar as regras
(Cardoso, 1993).

O “futuro(s)” devera, portanto, estar na agenda
educativa do professor quer ao planear uma aula quer
um segmento de curriculo, de modo a que as
mudangas desejaveis no ensino e na sociedade
possam vir a concretizar-se.

0 que poderemos, entdo, fazer?

* Também para Sagan (1994), as sociedades que poderéo ser
melhor sucedidas serdo aquelas que, entre outros aspectos, estejam
preparadas para sacrificar vantagens a curto prazo a beneficios a
longo prazo e encarem as novas ideias como vias delicadas, frageis
e imensamente valiosas que conduzem ao futuro.

¢ Os sistemas educativos poderiam ser melhorados se se insistisse
na ligagdo entre emogbes actuais e os cenarios de resultados

_ futuros, tal como refere explicitamente Damasio (1994).

Entenda-se esta expressdo como o sublinhar da estreita interacg&o
corpo e mente, emog&o e razéo - ideia central em Damasio.
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Segurido Slaughter e Beare (1993), a resposta
a esta quest&o pode resumir-se nos seguintes pontos:

' - Compreender a mudanca e estar

para lidar com 0s sinais de mudanga;

. Desenvolver respostas de qualidade aos
receios e preocupagdes que legitimamente se colocam
em relag@o ao(s) “futuro(s)”;

- Usar metodologias para desenvolver imagens
do(s) futuro(s) e explorar alternativas de uma forma
criativa,;

. Considerar solugdes a diversos niveis, ou
seja, desenvolver opgdes de estratégia.

O processo podera ainda, segundo os autores,

resumir-se num determinado ndmero de etapas (p.151):
. Focar uma questdo , um problema ou uma
preocupacéo particular.

. Investigar o problema. O que é que pode ser
redefinido? Quais s@0 0s seus fundamentos? Quem
mais € que ja trabalha ou esta a trabalhar nessa area?
A que niveis € que 0 problema pode ser colocado ou
compreendido? ~

_ Ter em conta um leque de solugbes. Ha
alguma parte da investigagdo ou
ovidencia? Se, sim, porqué? Ja foi testada
anteriormente? Algumas das solugbes propostas lida
com o problema em profundidade?

. Focar uma solugdo. Notar que o acto
de focar uma solugdo é importante em
si mesmo, porque aquilo em que
fazemos incidir a nossa atengao,
cresce. Este processo parece ser muito
podgroso e € utilizado por muitas
pessdas criativas. Em primeiro lugar,
elabora-se um indice ou ideia-chave; de
seguida, é criada uma estrutura
proviséria que € depois testada,
refinada e completada.

_ Finalmente, compreender duas coisas
indispensaveis. Por um lado, este
processo de resolugdo de problemas
acontece sempre num contexto social,
havendo necessariamente uma
.interacgdo a estabelecer entre ©
individuo e o meio. Por outro lado, é
importante notar que quando as
pessoas perguntam, “O que poOsSso
fazer?”, elas tém & sua disposigao uma
série de recursos Uteis, nomeadamente
recursos simbolicos e metodologicos
gue podem encontrar no campo dos

preparado

da accdo que se

“uturos” como mostra a figura em
anexo.’ :

De uma forma resumida podemos dizer que
homem para lidar com situagoes futuras de uma forma
antecipativa deveréd fazer uso de conceitos dos
“uturos”, nomeadamente, bases racionais para O
trabalho relativo aos “futuros”, alternativas e escolhas,
inter-relagdo passado, presente € futuro, quebra e
renovacéo, utilizar metodologias e instrumentos tais .
como a previséo e predicao, a extrapolagédo orientada,
a estruturagéo, a criagéo de imagens, etc., fazer uso de
capacidades tais como a analise, a extrapolag@o, mas
também a imaginagdo, a intuicao e criatividade e
percepgées, nomeadamente medos, ansiedades,
preocupagbes mas também esperangas, planos e
intengdes, de forma a provocar processos de
continuidade ou de mudanga, estase ou dinamismo,
equilibrio ou transformagéo.

Existem naturalmente éreas no ensino onde
este tipo de estratégias pode ser aplicado, por forma a
ligar uma visao ultrapassada do mundo a uma visdo
emergente Os professores irao encontrar, com certeza,
oportunidades para utilizar estas perspectivas no seu
trabalho.
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OS CONCEITOS DOS “FUTUROS”

Bases racionais para o trabalho
relativo aos “futuros”
Alternativas e escolhas futuras
Passados e Futuros

Inter-relagdo passado, presente e
futuro

Quebra e renovagio

CAPACIDADES

Anilise Imaginagao
-| Extrapolag@o Intuig@o
Aprendizagem  Criatividade
PERCEPCOES

Medos Esperangas
| Ansiedades Planos
Preocupacgdes IntencOes

RESPOSTA
HUMANA

AS METODOLOGIAS DOS
“F‘( m ]’R OS!’

Previsio e predi¢io
Extrapolagdo orientada

k/"“_\ Analise ambiental

Avaliagdo tecnoldgica
Estruturagéo

Criac8o de imagens
Criag@o de redes
Critica

PROCESSOS

Continuidade = Mudanga
Estase Dinamismo
Equilibrio Transformag@o

(Adaptado de Slaughter, R. e Beare, H., 1993, p.152)
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