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CIENCIAS DA EDUCAGAO: SOB O SIGNO DO PUZZLE
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Introdugao

Desculpem-me os puristas da lingua portuguesa os termos escolhidos para o titulo deste pequeno
trabalho, mas ele ilustra bem a linha mestra em torno da qual pretendo desenvolver o meu
pensamento, juntando e articulando algumas notas neste numero dedicado a "problematicas das
Ciéncias da Educac¢do". Por outro lado, ele serve para manifestar o meu acordo com a representagdo

grafica que interpreta a diversidade de temas, problemas e contribui¢cdes que aqui foi possivel incluir.

N&o dissertarei sobre os conceitos envolvidos no titulo nem buscarei sindnimos; servem-me os termos e

significados comuns para justificar a minha escolha e apresentar em sumdrio o que pretendo tratar.

Agrada-me a ideia de "peca modular" de forma flexivel e potencialmente sempre nova que joga, encaixa
com outras, em funcdo de um todo coerente que pode ter uma delimitacdo bem clara e um
enquadramento conceptual dentro do qual cada objecto, ou cada olhar mais especifico, ganha sentido -
em si, no seu lugar préprio, e no conjunto pela articulagao e interdependéncia dentro de um campo que
serve e ao qual traz as interrogac¢des e as pistas de racionalidade com que se contréi possivelmente a
teoria e se fecunda a accdo pratica. E neste sentido que quero perspectivar tanto as "Ciéncias da

Educacdo" como os Estudos Curriculares.

1. As Ciéncias da Educa¢ao no Mundo Académico

(A Epistemologia, a praxis e a institucionaliza¢ao)

A educacdo é um fendmeno humano - essencialmente humano; o acto educativo formal é inerente a
espécie humana socialmente organizada; a educacdo escolar acompanha a complexidade social; a

organizagao de sistemas educativospertence ao mundo moderno.

Reflectir sobre a pratica é inerente a busca permanente da racionalidade; fundamentar a accdo é
proprio de quem tem fins a atingir; fundamentar e planear cabe a quem assume obrigacGes na gestdo

dos "sistemas".
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Parece linear, porventura demasiado evidente, mas é uma possivel introducdo a questdo que queremos

por e a sua perspectivacdo numa sintese de cariz predominantemente histdrico.

Anunciei que vejo as Ciéncias da Educacdo hoje como "um puzzle" e que isso em nada me repugna. A

afirmacao carece de alguma justificacao.

E o que pretendo fazer.

Diz Mialaret (1987) que a expressdo "Ciéncias da Educac¢do" com o sentido que actualmente |lhe damos
parece ter sido utilizado pela primeira vez na Suica com a criacdo, em Genebra, de um Instituto de

Ciéncias da Educacdo. Esse facto é de 1912.

N3o creio que algo deste tipo aconteca sem ter uma justificacdo reclamada por exigéncias de cardacter

cientifico, social ou politico (ou um conjunto destas e de outras razées).

Admito que a complexidade do acto educativo em si, e a necessidade de preparar quem o exerca de

acordo com os fins pretendidos, (de indole varia) explique esta dinamica.

Naturalmente que o reconhecimento de que a educacdo ndo é neutra, que é axiologicamente orientada,
gue a organizacgdo das instituicGes educativas serve valores e reclama eficacia, sdo evidéncias, em rigor
ndo dataveis, por serem quase perenes, independentemente dos termos ou das referéncias tedricas em

gue possam enquadrar-se.

Quero com isto salientar que a Pedagogia, ou o pensamento pedagdgico, sobretudo com vertentes
filosoficas e histéricas, tem uma longuissima histéria. Mas queria avangar um pouco mais para que,

mesmo em linha sinuosa, cheguemos a clarificacdo do presente.

O inicio do século XX viu o nascer institucional das Ciéncias da Educa¢do, mas temos que acentuar que ai
" e . . , , " PP, s 4
pontifica" a Psicologia e que esse é também o tempo da chamada "pedagogia cientifica". Como ndo é
possivel neste espaco dar mais vastas justificacdes, socorrer-me-ei de uma citacdo de Abbagnano, N.
(s/d) para uma sintese que considero perfeitamente aceitdvel. A designacdo de "pedagogia cientifica"
provém do facto de "para além de assumir para seu proprio fundamento orientacGes filoséficas ou
genéricas visdes do mundo, se apoiar essencialmente sobre o novo conhecimento do homem e da
crianga que é fornecido pela ciéncia, sobretudo por jovens ciéncias como a psiquiatria e apsicologia". (p.

800)
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E meu o sublinhado e justifica-se pela inten¢do de fazer realgar a "jun¢do" de ciéncias no avango

progressivo da renovagao educativa.

Posso, para reforcar esta mesma ideia, invocar aqui o movimento de Educacdo Nova e a importancia
gue ele deu aos factores psicolégicos na educacao. Socorro-me do livro de Adolfo Ferriére intitulado A
Escola Activa (sem discutir a propriedade de tal designacdo) e anoto que a primeira caracteristica que o
autor utiliza para responder a pergunta: "O que é a Escola Activa?" é a seguinte: "A Escola Activa é,
antes de tudo, e de maneira geral, a aplicacdo a educagdo das criangas, das leis da Psicologia. A
Sociologia por um lado e por outro a Psicologia Genética, sdo as Ciéncias-base desta ciéncia aplicada ou

desta arte que é a Educacao" (p. 217).

Acentuo a ideia de convergéncia de Ciéncias e, quanto a educacdo, real¢o duas coisas curiosas. Por um
lado, nasceu assim a "psicopedagogia", por outro, a Psicologia ganhou tal autonomia que hoje assume
poder fundamentar e ajudar a interpretar os fendmenos educativos, mas ja ninguém pensaria reduzi-la
a essa dimensdo, ou a uma "psicologia da educac¢do". Ndo deixa de ser significativo que hoje algumas
Faculdades se assumam como de Ciéncias da Educacdo e Psicologia (os cursos sdo, naturalmente,

distintos).®

Mas o aparecimento das "Ciéncias da Educac¢ado" leva-nos a pergunta sobre a sua razao de ser. Hd uma

realidade nova a que isso corresponde, ou trata-se de designagdes novas para problemas antigos?

Mialaret (1980) falando da institucionaliza¢gdo dos cursos de Ciéncias da Educa¢do em Franca diz que "a
escolha da expressdo ndo consiste em revestir de nova cobertura uma velha pratica; ndo é resultado de

uma moda, nem a expressdo de uma pretensdo por parte dos professores".

Para este autor, corresponde de facto a uma realidade nova, onde se conjuga a necessidade da acgao e
da reflexdo. Segundo Carlinda Leite e Donzilia Silva (1991) "O Paradigma substituto ou resultante da
Pedagogia foi, a partir de certo momento, o das Ciéncias da Educac¢do". Concordo em boa parte com a

afirmacdo, mas ela carece de maior desenvolvimento e justificacdo.

Avanzini (1975) traca uma evolugdo histérica, caminhando de uma 12 etapa - Filosofia da Educagdo
ligada a Pedagogia - para chegar as Ciéncias da Educag¢do num 32 momento. Pelo meio (22 etapa) ficaria

uma "ciéncia da educacdo" a que me referirei um pouco mais adiante.
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Voltando as Ciéncias da Educacdo, Avanzini diz que em Francga a expressao é oficialmente consagrada no
final de um trabalho de uma comissdao ministerial (em que participou M. Debesse) que instituiu uma
licenciatura em Ciéncias da Educacdo (1967) destinada "a qualificacdo de investigadores em
Pedagogia".

Registo esta referéncia para fazer notar como a passagem que alguns autores fazem

da Pedagogia a Ciéncias da Educacdo é ambigua e perturbadora.

A este propodsito, vem-me a mente um excelente discurso de Anténio Névoa (1991) em que, numa
sessdo da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo que, praticamente, acabava de ser
criada,”® tratou o tema "Ciéncias da Educacdo e os Processos de Mudanca", (que n3o é o assunto que
agora nos acupa) e a certo passo falou da "identidade e pluralidade das Ciéncias da Educacdo". Brilhante
como sempre, tragou o evoluir histérico da Pedagogia como "ciéncia da educacdo" (evocando
Compayré) a construcao das ciéncias plurais e compreensivas da Educacdo. O que anoto aqui é a ideia
de um continuo que parece haver da Pedagogia as Ciéncias da Educacado, tendo estas substituido aquela,
qgue em boa verdade tenderia a desaparecer. Com tal conclusdo, se ela estava implicita, ndo estou

completamente de acordo.

Ainda a este propoésito, recorro a um trabalho de Albano Estrela (1992). O autor questiona-se sobre a
distincdo e relagbes dos dois conceitos e intitula um dos seus artigos "Pedagogia ou Ciéncias da
Educacdo"? Conclui pela relativa autonomia e interdependéncia de ambos e pelo necessario percurso de
construcdo cientifica que ndo "queime etapas". Parece tomar a fase presente apenas como intermédia,
e reconhece a Pedagogia a necessidade de uma "ruptura epistemolégica com as chamadas ciéncias da
educagdo", que para o autor representam uma "fase interdisciplinar" num campo ainda mal definido.
Concede, porém, que a diversidade de abordagans ndo significa "obstaculos epistemoldgicos, mas
questdes de ordem metodoldgica", sem deixar de lembrar que a expressao "ciéncias da educagdo" nao

correspondeu nunca "um conceito de defini¢3o operacional" ®¥.

No fundo, procura-se uma "ciéncia da educag&o". A transi¢do do século XIX/XX ndo deixou de manifestar

“) Lembremos Durkeim e a critica positivista 3 pedagogia por ser especulativa. "E preciso

tal aspiracdo
substituir a pedagogia pelo estudo objectivo daquilo que a sociedade espera da Escola, ou seja, dos
aspectos requeridos para obter as finalidades que a dinamica social exige. Deve elaborar-se uma ciéncia

da educacdo" ®.

Esta é uma posicdao que, apesar da algumas sérias defesas actuais, ndo compartilho.
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Sintonizo mais com a ideia de A. Névoa (1991) de que o acto educativo ndo se inscreve necessariamente
no prolongamento de um raciocinio cientifico e a ac¢do pedagdgica tem dinamicas dificeis de controlar
objectivamente. Como tal "seria veleidade querer exigir uma ciéncia prescritiva e normativa da

educacdo”, ou pretender uma explicacdo una dos fendmenos educativos.

Concordo com o autor no ideal da construcdo de ciéncias plurais e compreensivas da educacao. Por isso,
é com palavras suas que remato a ideia que pretendi apresentar: "As Ciéncias da Educagdo
desenvolveram-se no sentido da pluralidade,® observando a diversidade das abordagens metodoldgicas

e integrando toda a complexidade do pensamento cientifico". (p. 29).
2. Os Estudos Curriculares no Contexto das Ciéncias da Educagdo

Dentro do campo das Ciéncias da Educacao e em elencos de Disciplinas que as apresentam vé-se, desde
ha algum tempo, a inclusdo de "Curriculo" como se este fosse uma delas. Discordo da designacao,
porque o termo pode referir-se a um campo ou objecto de estudo, a uma realidade que suscita
problemas e investigacdo mas ndo é, em si mesmo, um quadro de saberes organizado; ndo é uma
disciplina. Mas ao querer definir dentro deste vasto campo uma ou mais disciplinas, surgem dificuldades
, Creio eu, incoeréncias e inconsisténcias que aparecem por exemplo em alguns planos de estudos (para
usar uma expressao mais usual, entre nds, que plano curricular). A disciplina que se encontra agora com
maior frequéncia é "Desenvolvimento Curricular”. Também esta ndo estd isenta de equivocos e, ndo
raro, nas instituicdes de formacdo provoca choques e "tratados de delimitacdo de fronteiras" com
outros terrenos e seus representantes. Parece oportuno desenvolver aqui algumas consideragbes que

trardo, ou nao, possibilidades de clarificagao.

O facto de me ter referido a "estudos curriculares" significa, naturalmente, que considero esse campo,

na investigacdo e na pratica, como amplamente"inclusivo".

Ndo entremos na discussdo das definicGes varias de "curriculo escolar", que ndo parece aqui
necessario.Tomemo-lo simplesmente, como "conjunto de saberes e situagGes de aprendizagens
programadas ou promovidas pela Escola para serem adquiridos e/ou realizadas pelos alunos". Tal
realidade é poliédrica e pode ser olhada de variadissimos pontos de vista. Dai a variedade de defini¢cGes
possiveis, mas também a diversidade de saberes estruturados, academicamente organizados que pode

suscitar; dai entdo, a possibilidade de delimitar varios campos "disciplinares".
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Cinjamo-nos a um primeiro conjunto de questdes que suscita respostas diversas. Deve distinguir-se

"Teoria Curricular" de "Desenvolvimento Curricular"?

Na formacdo de professores faz-se "Desenvolvimento Curricular" ou ensina-se "Teoria do
Desenvolvimento Curricular"? O desenvolvimento do curriculo deve ser visto enquanto design,
planeamento, construcdo programatica e projecto, ou também enquanto ac¢do, realizacdo pratica,

processo vivo e as multiplas implicagGes exigidas por estes dois niveis de realiza¢do?

Curriculo e ensino devem distinguir-se rigorosamente? Os modelos de ensino, o trabalho de planificacdo
da accdo lectiva, as metodologias especificas, os principios e as praticas de avaliacdo devem, ou ndo,
entrar no campo do desenvolvimento curricular? E ja ndo hd Didactica nem Metodologia Geral? E as
didacticas e metodologias especificas também sdo Ciéncias da Educacdo? Pertencem a quem?
Ponhamos ainda outra pergunta que ouvi muitas vezes: O que pode ensinar quem fez um curso de

Anidlise e Organizac¢do do Ensino? Estd vocacionado, naturalmente, para o campo do curriculo?

Ja temos matéria para muitas discussdes, embora ndo tenhamos ainda posto algumas das interrogacdes
gue considero mais interessantes. Como calculam, no simples espaco de um artigo de revista, ndo se
podem fazer largas explanagdes, mas ao longo deste artigo tenciono deixar alguns elementos que

poderdo constituir uma resposta possivel, ou pelo menos uma parte da minha resposta.

Penso eu que as "questdes curriculares”, em termos de especificidade, estdo mais ligadas a tradigdes
culturais e ao tipo de respostas histérica e geograficamente contextualizadas do que a evolugdo

cronoldgica dos estudos educacionais, ou a substituicdo de umas disciplinas por outras.

Comecemos pela 12 questdo posta. H4 quem distinga Teoria de Desenvolvimento curricular, reservando

a primeira para as explicagdes sobre os fundamentos tedricos do curriculo (questdo vasta e de
interesses multiplos) e a segunda para o trabalho de construgdo/planeamento dos curriculos e
programas incluindo ou ndo, segunda a posi¢do assumida, as questdes relativas as decisOes e actuagbes
tomadas na pratica lectiva e educacional. Aceito a distingdo, mas ndo a acho especialmente vantajosa.

Por opgdo pessoal, envolvo no Desenvolvimento Curricular os problemas da sua fundamentacdo, mas

preferia que a disciplina com que trabalho fosse chamada de Teoria e Desenvolvimento Curricular @

A maior parte dos livros de origem americana que se encontram (e que sdo os mais significativos) sob o

titulo Curriculum Development albergam, habitualmente, um mundo de questdes em que a distingdo

gue apontei ndo tem cabimento.
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A pergunta implicitamente dualista de distinguir plano e accdo, curriculo e

ensino, design e implementacdo dou uma resposta que vejo bem representada num trabalho de

Candido Varela de Freitas, feito na sequéncia do pensamento e modelo conceptual de Hilda TABA®. Na
arrumacdo grafica das fases processuais em dois semicirculos (correspondendo ao design e
implementac¢do do curriculo), o campo do desenvolvimento esta representado, para mim, no circulo
completo. Ja deixei expostas algumas razoes da rejeicdo do dualismo em trabalho anterior (Machado e

Gongalves, 1991).

Mas ndo deixa de ser problemdtica a relagdo do Desenvolvimento Curricular, assim considerado, com
outros campos e disciplinas ligadas particularmente a pratica pedagdgica. Sobre a relacdo
Desenvolvimento Curricular/Didactica e Metodologias debrugar-me-ei mais adiante. Por agora, realco
que o Desenvolvimento Curricular tende a abarcar, em algumas instituicGes de formacdo de

professores, desde os fundamentos tedricos a organizacdo pratica’® .

Que esta questdo ndo esta de todo esclarecida, por exemplo, na Escola Superior de Educacdo em que

trabalho, provam-no algumas situacées que passo a referir:

12 Na legislagdo que determinou as componentes em Ciéncias da Educacdo para a profissionalizacdo de
docentes dos Ensinos Preparatorio e Secundario, (Decreto-Lei 150-A/85) constava como area obrigatéria
a Teoria Curricular. Discutido este assunto e analisadas, quer as necessidades da formacdo dos
docentes, quer todas as outras disposi¢cdes legais relativas ao mesmo assunto, decidiu-se incluir no
elenco de disciplinas a proporcionar aos formandos uma que se designou de "Teoria e Desenvolvimento
Curricular". Passado algum tempo, cortou-se a referéncia a "Teoria". Penso que estaria implicita a ideia
de que a formagdo devia facultar saberes praticos, porventura "técnicos" e ndo enquadramento ou
fundamentacgao tedrica dos procedimentos a adoptar e da gestdo de curriculos e programas a fazer. Nao
considero completamente certo o pressuposto, nem o retirar do termo "Teoria" teria o efeito

pretendido. O assunto merecia discussao.

22 Ao reformularem-se os planos curriculares das variantes do Ensino Basico (22 Ciclo) surge o choque
entre "Didacticas" e "Metodologias". N3o seria dificil interpretar as posi¢des assumidas e justificar, por
hipdtese, solucgdes diversificadas. Porém, as divergéncias que aperecem nos planos ndo foram resultado
de opgdes conscientes, mas antes prevaléncia de influéncias tradicionais na formagao dos respectivos

docentes.

Faltou, em forum préprio, o debate necessario.
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32 Ha tempo que sentimos necessidade de reformular os curriculos de formacdo de docentes para o 12
Ciclo do Ensino Bésico. E uma tarefa que estd prevista para breve, mas implica algumas decisdes e

defini¢Ges a nivel geral do pais.

Dos planos actuais constam "Metodologia Geral" (semestral), "Desenvolvimento Curricular" (igualmente

semestral) e "Metodologias Especifica do Ensino Primdrio" (durante dois semestres).

O programa de Desenvolvimento Curricular, comum aos outros cursos, ndo resolve bem a questdo das
relagdes com uma "Metodologia Geral". Talvez fosse preferivel uma disciplina de "Desenvolvimento
Curricular e Metodologias de Ensino", com duracdo adequada. S3o estas e outras situacdes previsiveis
qgue nos vao dar oportunidade de tomar posicdes mais consistentes, operativamente mais eficazes e
coerentes com o perfil desejavel do professor de hoje e dos anos futuros. Da relagdo que isso tem (ou
pode ter) com a "area" do Desenvolvimento Curricular voltaremos ainda a falar'*?.

- Apenas duas notas mais para terminar este ponto de reflexdo. Os nossos planos curriculares nao
contém uma disciplina especificamente dedicada a Avaliacdo nos campos vdrios e perspectivas que
pode assumir. A avaliacdo enquanto componente do processo normal de ensino e a aprendizagem esta
integrada, e bem, no desenvolvimento Curricular. No entanto, pela importancia que tem ganho, muito
para além da simples apreciacdo dos resultados da aprendizagem, podera vir a ganhar maior realce

curricular, possivelmente em niveis posteriores a formacao inicial de docentes.

Por outro lado, deixei por cumprir a promessa de enunciar questdes relativas a fundamentacdo dos

curriculos, que me interessam particularmente. Exactamente por ser assunto que considero relevante,
remeto-o para artigo posterior que possa dar-lhe tratamento adequado. Sempre direi no entanto, que
me preocupa a rejeicdo dos formandos (de diversos niveis e idades) em questionar as razdes pelas quais
temos um curriculum oficial e ndo outro; os critérios que levam a seleccdo dos conhecimentos a
privilegiar; os factores que provocam as alteragOes curriculares; a relacdo entre politica educativa,
perspectivas sociais e finalidades da Escola; o confronto entre diversas teorias do curriculo e as
justificagdes para as opg¢bes assumidas oficialmente, de modo explicito ou implicito; a interpretagdo
séria das disposicdes legais a partir das quais se desenvolvem os curriculos escolares e muitas outras
que englobaria numa "Sociologia do Curriculo" (em niveis de formagdo em que ela pudesse ter

justificagdo).
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Preocupa-me ao nivel da formacao, a recusa ao questionamento e busca de razdes que transcendem as
ideias feitas, ou o pessimismo atdvico que sempre remete para "o sistema" ou para algum fatalismo que

é dificil de encarar.

Dir-me-3ao que estou a fazer um juizo "generalista e injusto". Respondo que é apenas a expressao de
uma preocupacdo que se vai criando a custa de alguns sinais indiciadores. Ndo pode deixar de se dar
importancia a atitudes que se traduzem, por exemplo, em manifestacées de rejeicdo velada ou aberta
de certos contetidos curriculares porque s3o muito tedricos ou "politicos". E questdo que considero ndo

dispicienda, mas terd outros foruns de discussao.

Como remate e contraponto, sirvo-me de palavras de Bertrand Russel Y "Sempre que o que se vai
discutir é mais légico que factual, a discussdao é um bom método para obter a verdade". Porém, receio
qgue o problema a enfrentar seja muito mais do que "légico" e que a complexidade transcenda mesmo

algumas convicgdes que as Ciéncias da Educacgdo nos ajudaram a construir.
3. Curriculo, Didacticas e Metodologias

Ja disse atrds que o termo "curriculo" ndo significa para mim conjunto organizado de saberes, mas tao
sO campo para tal - por isso ndo acho adequado que o termo seja posto sem qualquer outra designacao
que demarque a perspectiva de estudo. Porém, é assim que é apresentado em muitos estudos e é com
este titulo que tal campo ora se pde em confronto com outras areas do saber. E portanto assim que
temos que trata-lo, uma vez que nos vamos referir a trabalhos que equacionam deste modo o problema

dos confrontos e relages epistemoldgicas.

Ja deixei dito também que a visdo ampla e englobante de Desenvolvimento Curricular que perfilho
abarca sem problemas o préprio campo pratico de actuagdo lectiva, pelo menos ao nivel da organizagao
e das decisdes profissionais de indole curricular™. Porém, isto n3o significa a anulagio de outros
campos especificos que podem ter coincidéncia com este, nem luta por substituicdes de disciplinas ou
reivindicagdes de campos académicos na area institucional. O meu intento é compreender, equacionar
com alguma clareza e ajudar a procurar o que mais eficazmente podera servir os objectivos da
escolaridade que pretendemos. Mas basta que as questdes se ponham para que sejam um desafio ao
exercicio intelectual da "procura" e também um convite a fundamentacdo da pratica e da intervencado

no real... neste caso o "real pedagdgico".
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As relagGes entre Curriculo e Didactica tém sido consideradas tdo relevantes que existe um grupo

internacional dedicado ao estudo deste assunto™.

Em 1992 esse grupo promoveu um Simpdsio cujo tema geral era exactamente Didaktik and/or

14)

Curriculum™. David Hamilton e Grudmundsdottir (noruegués) publicaram um artigo com esse mesmo

titulo **

em que tomam posicdo pela copulativa/aditiva, em vez da disjuntiva/alternativa. O professor
inglés D. Hamilton mostrou-a interessado pelas origens histéricas quer da Didactica quer da Teoria do
Curriculum (cujos termos, segundo a sua pesquisa, remontam a 1570) e, muito particularmente, tenta
compreender as diversas concepc¢des e correntes da Didactica. O artigo que referimos discute o que, no

seu entender, sdo as versdes nordicas e alemdas da teoria didactica.

De forma algo simplista os problemas do Curriculo sdo aproximados aos de "O que ensinar?" e os de

Didactica ao "como ensinar?", - o simplismo que o autor denuncia.

Reportando-se a época iluminista e recorrendo ao conceito de "Bildung", Hamilton mostra como a
pergunta aparentemente simples de "o qué?" se tornou mais complexa e se foi aproximando de uma
formulagcdo que pode traduzir-se por: "Em que é que os alunos devem tornar-se? O que devem eles

fazer de si préprios?" °

Acontece que os anos de transi¢cdo do século XVIII para XIX foram marcados pelos trabalhos de Herbert
e novas preocupac¢des didacticas. Apesar do "formalismo", as ideias de Herbert tiveram enorme
influéncia e legitimaram a ac¢do do educador como "formador das mentes" em vez de simplesmente
Ihes fornecer alguns conteldos. A formacdo da personalidade significa "velar pela mais sélida

estruturacdo da massa aperceptiva(...) Procurar novas representacées, ndo labeis e efémeras, significa

influir sobre as disposicdes e sobre os interesses: quer dizer, instruir significa educar". (Abbagnano, s/d

p.591). Realmente 0 qué e o como interpenetram-se.

O século XX, que viu pedagogicamente valorizado o papel do sujeito que aprende, e que se constrdi a si
proprio como pessoa e como cidaddo, reforcou esta interdependéncia. A isto acrescentamos a
"imprevisibilidade do futuro" e ndo deixaremos, seriamente, de associar os critérios de relevancia e
"utilidade" do saber com as estratégias de promocdo dos processos cognitivos e com os modos mais
adequados de desenvolvimento pessoal e interpessoal. Nesse sentido, os extremos do "Qué" e do
"Como", como quase todos os dualismos, estdo ultrapassados. Novas realidades exigem novos
procedimentos e novos problemas requerem respostas inovadoras. Talvez o congregar de esforgos no

agir preceda a definicdo conceptual rigorosa de alguns novos saberes. David Hamilton, no artigo que
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referi (1994) afirma que: "A teoria didactica ndo derivou de principios eternos ou universais, mas antes
da historicidade e 'transcendéncia' de praticas educacionais". Na sua conclusdo também admite que

certas distingdes entre Curriculo e Didactica estdo a desaparecer.
Desse facto, ndo estou ainda convencida. Continuamos portanto a indagar.

Os investigadores e professores portugueses nao tém estado alheados desta polémica, ou deste campo
de questionamento. Em Novembro de 1993 a Seccdo Portuguesa da Associacdo Internacional

AIPELF/AFIRSE *” realizou em Lisboa um Coldquio sobre "Desenvolvimento Curricular e Diddctica das

Disciplinas". Como era de esperar, as posi¢des assumidas foram bastantes divergentes. No entanto, é de
salientar que houve, com argumentos varios, uma defesa forte do "campo didactico" como area de
valorizacdo da acgdo docente e como terreno a reclamar mais atencdo e investigacdo. A titulo de

exemplo, cito alguns testemunhos:

Abilio Cardoso (AIPELF/AFIRSE, 1994, pp. 31-36) afirmou que "desde a introducdo do Desenvolvimento
Curricular estd moribunda a concepc¢ao de Didactica como conjunto fragmentado de receitas" . Concluo
que tenha havido uma influéncia positiva, porque o mesmo autor diz, referindo-se a distincdo entre
Curriculo e Instrugdo que "nem aquela distingdo é universalmente aceite, nem a instrugdo, mesmo
guando remetida para ocomo ensinar se concebe separada de um sistema dindmico que vive da

racionalidade e da coeréncia da planificagdo sistematica".

Para apoio a ideia que referi atrds, cito ainda o mesmo autor: Valorizar as didacticas especificas "faz
atrair as atencbes para um terreno onde é impossivel ndo contar com o poder dos professores”. Ou
ainda: "para conquistar a descentraliza¢do, os professore tém que dar passos na competéncia didactica.
O Desenvolvimento Curricular é a fronteira cientifica onde se trava o combate central em prol do

ensinar e do aprender".

Uma outra intervencgdo que retive pelo rigor na defesa da ac¢do junto dos alunos, do acto de ensinar e,
nesses termos, do espaco didactico foi a de Emilia Amor (opus cit. pp. 71-82). Diz esta professora que a
Didactica "tem sido a causa para uma minoria" e que "nos anos 80 a explosdo das Ciéncias da Educacdo
provocou a subalternizacdo da Didactica". No seu entender esta "constitui uma area da formacdo
tolerada, mas ndo assumida como vocacdo essencial de instituicdes que se ocupam de Ciéncias da

Educacdo".
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N3o concordo totalmente com a afirmagdo, mas mais adiante direi porqué. Concordo ainda menos com
outra citacdo que vou fazer, mas compreendo o apelo de "regresso a Didactica". Diz a autora: "O
desenvolvimento, relativamente recente, da Teoria do Curriculo obrigou a retomar tematicas
conhecidas e, ao limite convenceu alguns de que um entendimento aprofundado do conceito de
curriculo retiraria, de uma assentada, a razao de ser de uma Diddctica Geral e restringiria o campo
objectivo e a natureza das diddacticas especificas transformando-as num mero repositério de técnicas e

tecnologias".

O 39 testemunho que queria citar, e que tem um cariz bastante diferente do anterior, é o da Prof2.
Isabel Alarcdo (pp. 723-730). Depois de apresentar varias visdes da Didactica, centrou-se na "didactica
da acgdo profissional" - o que se pratica na "didactica que se investiga" e na "didactica que se ensina",
isto é, a didactica curricular nos cursos de formacdo de professores, encarada como "activa e
interpretativa", ndo visando limitadamente o "aprender a fazer", mas o "adquirir saberes que permitam

fazer".

Nada tenho contra esta interpretacdo, que se ajusta perfeitamente ao papel (ou papéis) do professor

como "agente do curriculo".

A autora diz que "o desenvolvimento desta teoria pratica, deste saber agir em situacdo, constitui o
conhecimento profissional do professor cuja finalidade é a mediacdo entre o saber constituido da
disciplina e o saber do aluno". Reafirmo o comentdrio feito, e gosto de ouvir dizer que "ndo ha que
temer; ha que juntar esforcos para lancarmos olhares multiplos, mas convergentes, sobre a realidade do
ensino". Vimos ja que ha quem aproxime e inclua o "saber didactico" no "curriculo em acgao" e, como
tal o integre ai sem questionar muito as designag¢des. Ha outros que, sob o fogo da polémica, deram a
ciéncia didactica um alargamento suficiente para poderem dizer que o seu campo abarca.
genericamente, os problemas envolvidos no processo do desenvolvimento de um curriculo e, como tal,
nao necessitam de se "submeter" a orientagdes provindas desta area. Estes, naturalmente, recusam-se

a identificar didacticas e metodologias.

Considero pacifica a inclusdao das didacticas e das metodologias no ambito das Ciéncias da Educacdo.
Porém, algumas questdes se pdem ainda com pertinéncia, e ndo queria deixa-las passar sem algumas

referéncias:
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12 Que papel tém as Didacticas (e outras disciplinas relativas ao saber educacional) em paises e
sistemas que ndo adoptam qualquer disciplina explicitamente do ambito dos Estudos

Curriculares?

22 Por que razao em Portugal se fala agora tanto de "curriculo", mas ha quanto a isso posicoes

muito diferentes nas diversas instituicGes de formacao de professores?

32 Se as didacticas (e as metodologias) se incluem nas Ciéncias da Educac¢do quer dizer que sdo

os docentes desta Area que devem ministrar as didacticas especificas?

Serei tdo breve nas respostas quanto possivel.

Para a 12 questdo dou o exemplo de paises escandinavos, para me referir a centros cuja influéncia ndo

tem sido muito sentida entre nos.

Reporto-me a um artigo de Gundem (1995) "O papel das Didacticas no Curriculum na Escandinavia".

Depois de um certo historial e de marcar a indistin¢do entre curriculo e ensino (ha sistemas em que isso
é compreensivel) e de censurar a Dinamarca pelo facto de a Royal Danish School of Education ter
promovido uma concepcao de didactica que igualava a metodologia instrucional, o autor da conta do
alargamento deste conceito e desta disciplina para conter "ligacdo ao politico e ao social com énfase na
orientacdo para a resolucdo de problemas e para a participacdo. Claro que houve criticas em relacdo a
este movimento. Segundo o autor, em 1970 Karsten Schnack clamava contra a "desintegracdo das
didacticas" e dizia que elas se tinham tornado "criticismo ideoldgico e propostas para formas de

trabalho".

Nas décadas de 70/80 a Noruega sofre algumas mudancas, mas o autor reconhece a influéncia das

"Curriculum Guidelines" do College of Education.

O alargamento do conceito permitiu-lhes abarcar as questdes do ensino tradicionalmente formuladas
em termos de "O qué?" "Como?" e "Porqué?", incluindo os problemas relativos a finalidades, objectivos,

matérias, métodos, meios, avaliacdo, condi¢des relativas aos alunos e rela¢des escola/sociedade.

Naturalmente que com um conceito muito alargado as andlises didacticas do mundo educativo

reflectem essas perspectivas.
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Por exemplo, o modelo de LARSEN (1959) vai da Filosofia Educativa e bases politicas e sociais a
apreciacdo dos efeitos do ensino, mas tem o cuidado de delimitar o campo da Didactica entre as

finalidades e os métodos.

O modelo de Schulz-Heimann (1963) enquadra as questdes da escolarizacdo entre as pré-condicdes e

consequéncias de ordem antropoldgica (individual) e Socio-cultural.

Estes modelos (e outros) permitem-nos ver que as realidades educacionais sdo perspectivadas em
moldes quase universais, embora os esquemas operatdrios, as sistematizacdes tedricas, e as

estruturacges institucionais sejam diferentes.

Passo a 32 questdo que pus, porque quero reservar a situacao portuguesa para o final deste trabalho.

Num artigo sobre "Didactica e Ciéncias da Educacdo" (1987) Mialaret apresenta um esquema que tem
no centro a acgao lectiva, (eu diria a construcdo do curriculo real dos alunos) e rodeia esse centro de 3
tipos de personagens: o especialista das matérias, o educador (com os seus objectivos) e o psicologo da
educacgdo. Preferiria ver agora esses personagens como facetas de um actor - o professor. Da mesma
maneira o vejo como didacta, como aquele que é capaz de estabelecer as relacdes convenientes entre o
saber que domina e o aluno que se inicia nele. Ndo poria sequer a hipdtese de as didacticas especificas

estarem noutras Areas que n3o aquela em que se encontram os especialistas das matérias.

Cito uma autora francesa para corroborar a minha opgdo (ROPE, 1989): "Deixar as Ciéncias da Educagdo
o cuidado de tratar da didactica em termos gerais (sem ter em conta a especificidade das matérias) é
correr o risco de abandonar a cientificidade. Deixar as disciplinas-mae o cuidado de tratar da didactica
faz correr o risco de um tratamento técnico do conteddo sem que sejam questionadas as teorias de
ensino e de aprendizagem que ddo conta dos constrangimentos multiplos que pesam sobre o acto

didactico".

Como resolve a autora este dilema?

Aposta numa formacdo pela investigacdo que permita enfrentar estas questfes, deixando a cada

parceiro o seu dominio de competéncia especifica.

Dificilmente as actividades humanas, diz Mialaret (1987) se integram numa Unica categoria disciplinar. O

facto de considerarmos as didacticas como subconjunto das Ciéncias da Educacdo ndo significa que elas
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ndao tenham, ou devam ter, relagGes particularmente privilegiadas com a disciplina cientifica cuja

transmissdo de conteudo querem assegurar.

Albano Estrela (1994) diz que a Didactica passou para a investiga¢do geral de modelos teédricos e "fugiu a
prova dos conteludos especificos das matérias". No seu entender deve voltar-se aos conteudos
especificos e a uma reflexdo espistemoldgica sobre os mesmos, ainda que em detrimento de aspectos

pedagdgicos do processo educativo.

Termino sob o signo da conciliacdo que, alids, confirma a posicdo que assumi. A referéncia é a

investiga¢cdo, mas pode nao se limitar a ela.

"L'important est de faire de la recherche; qu'on classe cette recherche sous tel ou tel chapitre m'importe
peu. C'est la qualité du travail qui doit étre placée au premier rang des valeurs scientifiques" (Mialaret,

1987).
4. Algumas Notas Sobre a Situagdo Portuguesa

Demos conta no ponto anterior de alguns movimentos de revalorizacdo das didacticas, que ndo abrem
contradigdes com o seu enquadramento em campos mais vastos do Desenvolvimento Curricular, e
vimos até casos em que os conceitos e terminologia sdo outros, mas se correspondem em paralelismo
de ideias e processos educacionais. Admito que a introdu¢do na Europa Continental das teorias do
curriculo, predominantemente de origem americana, tenham provocado algumas daquelas reacgoes.
Identificam-se, por outro lado, linhas tradicionais e escolas de pensamento coerentes com a sua
histéria, e dispostas ao didlogo (como se viu pela constituicdo de grupos internacionais de estudo), mas
mantendo uma especificidade de que parecem nao abdicar. O que se sente em Portugal, actualmente, é
uma certa "perturbag¢do" prépria dos momentos em que alguns paradigmas vao sendo substituidos por

outros.

E curioso notar que nos cursos de formacdo de professores ha instituicdes que englobam nos seus

planos de estudo disciplinas da area do "estudo curricular" e outras nao.

Interrogando-nos sobre o porqué destas divergéncias, a resposta mais imediata parece apontar para o
poder pessoal e capacidade de influéncia que algumas pessoas tém nessas instituicdes e o que foi a sua
formacgdo para os cargos que agora desempenham e que, em muitos casos, implicou a obtencdo de

graus académicos no estrangeiro. Sendo assim, parece haver diferengas nitidas entre os que se integram
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em culturas da linha francesa e os que se formaram em Escolas dos E.U.A.. E menos marcante, do meu

ponto de vista, a influéncia de escolas do Reino Unido que indiciam elas préprias diferengas entre si.

Os primeiros grupos de docentes que obtiveram Mestrado (e depois alguns doutoramentos) em areas
de Ciéncias da Educacdo na América e que veicularam para Portugal saberes especificos do
desenvolvimento Curricular (enquanto conjunto de principios e procedimentos tendentes a elaboragao
e implementacdo de curriculos escolares) seguiram uma medida adoptada pelo entdo Ministro da
Educacdo, Prof. Veiga Simdo. Estdvamos no inicio dos anos 70. Os acontecimentos que se seguiram
tiveram enorme influéncia nas escolas, na criagdo de uma "escola de massas", nas ideias de autonomia

escolar, de descentralizacdo, de comunidade educativa, etc.

Dentro disso, o Desenvolvimento Curricular fazia muito sentido, porque clarificava e "distribuia" os
niveis de decisdo sobre o que os curriculos reais devem ser, abria-se a pluralidade de contextos e fazia

dos professores ndo simples executores, mas de facto decisores no seu ambito profissional.

E este o sentido que Jodo Formosinho (1991) atribui & progressiva substituicio da Didactica Geral
(entendida numa dimensdo normativa-prescritiva) pelo Desenvolvimento Curricular que tem outra

perspectiva (mesmo quando albergou paradigmas tecnoldgicos).

Isto estaria ligado, no pensamento daquele professor, a tentativa de modificar o modelo centralizado da
gestdo das escolas, da administracdo escolar em geral, e do forte centralismo e uniformidade

curriculares.

O autor pensa que dentro da escola de massas, "modelo centralizado e burocratico de formular o
curriculo cultivando a uniformidade e girando a volta de um abstracto aluno médio se revelou
inadequado. O conceito de Didactica-Geral, se entendida como drea restrita de ensino de métodos e
técnicas para a transmissdo de conteldos programaticos definidos actualmente, revelou-se também
inadequado". A procura de maior autonomia dos professores e das escolas, e o questionar do papel
excessivamente centralizador do Estado na administracdo escolar levariam a superagdo do paradigma

normativo-prescritivo na pedagogia.

Mas ja vimos que ha professores e Departamentos de Didactica que também ndo aceitam esse
paradigma. Dai me parecer que é arriscado afirmar-se que o incluir, ou ndo, nos cursos de formacao de
professores disciplinas da area da teoria do curriculo corresponde de facto a visGes diferentes do tipo de

professores que se pretende formar. E, alids, uma investigacdo que vale a pena realizar.
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Tendo escolhido para espaco académico a drea dos estudos sobre os curriculos (seducdo que surgiu
sobretudo pela via da Sociologia da Educagdo), subscrevo com gosto a ideia de que "a inclusdo do
Desenvolvimento Curricular na formacdo de cada professor pressupde que vale a pena ensina-lo a
analisar o curriculo geral da educacdo escolar, que vale a pena leva-lo a pensar e formular objectivos,
seleccionar conteudos e métodos que melhor sirvam a diversidade dos alunos que encontra na escola
de massas e nas suas turmas. Vale a pena porque a escola ganha autonomia curricular que exerce
através do colectivo de professores (...) e da criatividade individual de cada um. Este curriculo ndo é
equivalente ao conjunto de disciplinas, pois inclui todas as actividades intencionais plasmadas pela

escola" (Formosinho, 1991).

A Ultima parte da citagdo "arrasta-me" para o projecto "Reflexdo Participada sobre os Curriculos do
Ensino Basico" actualmente em curso nas escolas. Esse projecto pretende encontrar consensos
nacionais sobre o que é fundamental na formacdo basica de qualquer cidaddo portugués que, por
obrigacdo, passara pelos menos nove anos na escola, e preparar os professores para serem
agentes/construtores dos curriculos adequados a essas exigéncias e a diversidade de contextos em que
trabalham. Por isso, reflexdo participada exige, de seguida, a gestdo flexivel. Naturalmente, o projecto
pressupde uma noc¢ao de curriculo que "diz respeito ao que se entende que deva ser aprendido num
dado momento e num certo sistema, que ndo se esgota nos textos programaticos, mas se concretiza no

modo como se promovem e alcangcam as aprendizagens pretendidas". (DEB, Doc. n2 1, p. 6).

Do mesmo modo, o projecto supde professores preparados para essas responsabilidades e esse
conjunto de papéis enquanto gestores e agentes de curriculo. Essa preparacdo esta em curso. E por tudo
isso que entendo valer a pena ser professora de Desenvolvimento Curricular numa Escola Superior de

Educacao.

P.S. Uma nota de agradecimento ao colega John Mckenny por me ter proporcionado a aquisi¢ao de
algum material e por me ter posto em contacto com o Prof. David Hamilton da Universidade de

Liverpool.
Notas

1. E curioso verificar a posicdo que em Portugal seguiram, quanto a isso, as instituicdes universitarias.
Por exemplo, quando a introducdo das Ciéncias da Educagdo estava muito em voga, a Faculdade de
Ciéncias de Lisboa criou um Departamento de Educacdo, simplesmente, sem outra designagao. Foi um
tempo em que esta discussdo ganhou foros de saber académico entre nds e dividiu a comunidade
cientifica (se é que tal ndo continua ainda a acontecer).
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2. M. Debesse - La Maitrise de Sciences de I'Education.

3. Dirigindo-se a assisténcia, constituida pelos sécios da SPCE, o autor declarou: "Esta é a geragao que
fez em Portugal as Ciéncias da Educacdao" mas ndo deixou de lembrar que no espag¢o académico
portugués tais pessoas nao deixariam de ser olhadas como pertencendo ao campo onde se albergam os
piores profissionais dos diversos dominios cientificos.

Realmente, parece que ainda hd quem se nao tenha libertado de tal visdo, sobretudo se isso lhe servir
para, artificialmente, se valorizar a si préprio.

3A. No trabalho com o mesmo titulo "Pedagogia ou Ciéncias da Educagdao" publicado na Revista
Portuguesa de Pedagogia, Ano XVI, 1982, pp. 125-131 Albano Estrela afirma explicitamente: "A

Pedagogia ndo existe ainda enquanto Ciéncia, e o corpus formado pelas Ciéncias da Educag¢do ndo
constitui uma resposta valida para que a Pedagogia adquira o estatuto de Ciéncia. Pelo contrdrio,
tirando-lhe ou escamoteando-lhe o seu objecto prdéprio, elas apenas poderdo constitui uma etapa,
talvez necessaria: a etapa pré-cientifica da Pedagogia" (pag. 129).

4. Lembremos A. Bain "A Ciéncia da Educacdo" (1879) ou L. Cellerier: "Esbo¢o de uma Ciéncia
Pedagodgica - Os Factos e as Leis da Educacdo" (1910).

5. Durkeim citado por Avanzini (1978).

6. Exemplo de componentes nos Cursos actuais de Ciéncias da Educagdo (Licenciatura) Lisboa, Faculdade

de Psicologia e Ciéncias da Educacdo: -Introducdo as Ciéncias da Educacdo; Correntes contemporaneas

de Pedagogia; Histéria da Educagdo, Sociologia da Educag¢do, Economia da Educagdo; Psicologia
(Aprendizagem, Desenvolvimento; Psicologia Social e Psicologia da Educagdo); Relagdo Pedagodgica;
Formacdo de Adultos; Educacdo Comparada; Andlise das InstituicGes Educativas; Teoria e
Desenvolvimento Curricular; Avaliagdo Educacional; Praticas Educativas e sua Andlise; Estatistica,
Investigacdo e Estdgio.

- Licenciatura na Universidade do Minho

Pode haver especializacdo em: Animag¢do Educativa e Desenvolvimento Pessoal e Social; Educacdo de
Adultos e Intervengdo Comunitaria; Recursos Humanos e Gestdo da Formagdo).

Exemplo de Disciplinas obrigatdrias (Tronco comum):

Introdugdo as Ciéncias da Educacgdo; Epistemologia das Ciéncias Humanas e Sociais; Histdria da
Educacdo e da Pedagogia; Filosofia da Educacdo; Psicologia da Educacdo; Fundamentos Bioldgicos da
Educacdo;Ecologia e Educagdo; Sociologia da Educa¢do; Antropologia Filosdfica; Psicologia (da
percep¢do, memodria, aprendizagem, motivacdo e da personalidade); Teoria e Desenvolvimento
Curricular; Concepcao, Gestao e Avaliacao de Projectos Educativos; Metodologias de Educacgao e Ensino;
Desenho Curricular e Ac¢des de Formacdo; OrganizacGes Educativas e Administracdo Educacional;
Tecnologia e Comunicag¢do Educacional; Pratica Pedagdgica; Metodologia da Investigacdo em Educacdo.
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7. Como exemplo desta distingdo, cito os planos curriculares de Mestrado na Universidade do Minho
gue incluem as duas disciplinas: Teoria Curricular e Desenvolvimento Curricular.

Também no mesmo sentido ja tenho ouvido defender a inclusdo do Desenvolvimento Curricular na

formacao inicial de professores, mas ndo Teoria Curricular.

Quanto ao sentido de abrangéncia do Desenvolvimento Curricular e, consequentemente, da nao
distincdo que pretendi estabelecer cito um outro exemplo.

Quando um grupo de docentes portugueses destinado as Escolas Superiores de Educacdo fez o seu
Mestrado em Boston, foi usado como "manual" em Desenvolvimento Curricular a obra de TANNER, D. E
TANNER, L - Curriculum Development; Theory Into Practice que citamos na nossa bibliografia geral. Um

dos docentes que utilizou esse livro foi o Doutor Vasco Oliveira e Cunha.

Estando ele, posteriormente, a leccionar no Instituto Politécnico da Guarda a disciplina de Teoria
Curricular aos formandos da "profissionalizacdo em servi¢o", fez uma sintese e traducdao dos capitulos
daquela obra e publicou o seu trabalho com o titulo Teoria Curricular. Do meu ponto de vista o titulo

justifica-se inteiramente (dada a seleccdo feita), mas para os autores originais a distingdo ndo teria
sentido.

8. Candido Varela de Freitas - Guido de um programa videogravado sobre Desenvolvimento Curricular,
elaborado pelo autor no desempenho do seu cargo no entdo Instituto de Tecnologia Educativa (1978).

9. Na Universidade do Minho, por exemplo, nos cursos iniciais (1976-1980) tinham nesta area as
disciplinas de:

. Métodos e Técnicas de Ensino; Teoria Curricular e Docimologia; Didacticas Especificas; Teorias de
Aprendizagem e Modelos de Ensino;

Na reformulagdo posterior a 1980 substituiram "Didacticas" por "Metodologias" e agregaram
"Desenvolvimento Curricular e Modelos de Ensino;

Para Doutoramento na Area de Dsenvolvimento Curricular, os candidatos podem provir das disciplinas:

. Teoria do Desenvolvimento Curricular; Objectivo e Avaliagdes; Modelos, Métodos e Técnicas de Ensino;
Organizagdo de Ensino; Fundamentos do Curriculo.

10. O trabalho da colega Maria de Jesus Fonseca nesta mesma Revista da ja conta dessa relacdo e
importancia.

11. Citado por S. KEMMIS em El Curriculum: mas alla de la teoria de la reproduccién (p.81)

12. PACHECQ, J. e outros (1993) contestam Carlinda Leite e Donzilia Silva (1991) por estas afirmarem
que "a teoria e desenvolvimento do curriculo substituiu a pedagogia abrangendo disciplinas como a
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Metodologia". Ndo se pode aspirar, dizem os criticos, a que o campo universal desca a niveis concretos e
especificos da Metodologia.

13. Este grupo é dirigido pelo Prof. lan Westbury da Universidade de Illinois e relne-se anualmente sob
a égide da American Educational Research Association.

Esta informacao foi-me fornecida pelo Prof. David Hamilton da Universidade de Liverpool.
14. As Actas deste Simpdsium foram publicadas, segundo informagdo do Prof. Hamilton, em alem3ao e

inglés. HOPMANN, S. e RIQUARTIS, K. (Eds) Didaktik and /or Curriculum, Institut fir die Padagogik des
Naturwissenschaften und der Universitat Kiel, 1995.

15. "Didaktic and/or Curriculum?" in Curriculum Studies, vol. 2, number 3, 1994.

16. What (or How) Should They Become? seguida, posteriormente, por What Should They Do (For
Themselves)?

16. Association Internationale de Pédagogie Expérimentale de Langue Francaise.
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