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Resumo

Este Relatorio Final de Estagio (RFE) surge no ambito do Mestrado profissionalizante
em Educacgéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola Superior de
Educacao, integrada no Instituto Politécnico de Viseu.

Encontra-se dividido em duas partes. Na primeira, faz-se uma analise e reflexdo
sobre as praticas adotadas nos estagios que decorreram no ambito das unidades
curriculares de Prética de Ensino Supervisionada Il e lll, destacando-se o que foi feito em
ambos os niveis de ensino e as competéncias pedagdgicas adquiridas. A oportunidade de
poder estagiar em dois contextos distintos fez com que eu adquirisse competéncias
profissionais, as quais me preparardo para o futuro. Estas remontam-se a varios niveis,
pois tive de aprender a fazer as coisas de forma profissional, como por exemplo elaborar
0Ss materiais e as estratégias a adotar para as dinamiza¢gdes, na comunicacdo e
comportamento com os docentes e criangas/alunos. Também ao utilizar as competéncias
durante o estagio, podia melhorar o meu autoconhecimento e perceber onde precisava
melhorar.

A segunda parte do Relatorio refere-se ao desenvolvimento de uma investigacao que
procura compreender em que medida o uso de jogos didaticos em Matematica promove o
desenvolvimento da nogao de conjunto em criangas que frequentam a Educacgado Preé-
Escolar, designadamente criancas entre os 4 e os 5 anos de idade de um Agrupamento de
escolas do concelho de Viseu. Os resultados dessa investigacdo, de natureza qualitativa,
apontam no sentido de que o recurso a jogos didaticos em Matemética, nesse contexto, é
relevante para a construg&o do conceito de conjunto e para a compreensao das operagoes
entre conjuntos, assim como para o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico e da
comunicagdo matematica.

Com este Relatorio de Estagio eu melhorei e adquiri algumas competéncias
profissionais, tais como: sentido de responsabilidade, espirito de autonomia e iniciativa,
capacidade de observagao e de andlise. As capacidades de planeamento, organizagéo e
cumprimento de tarefas, tipicas do ensino e da investigacao, também melhoraram com a
realizacdo deste relatério. As capacidades de redacdo e sintese, assim como a precisao,
ordem e rigor foram outras competéncias que adquiri neste percurso formativo.

Palavras-chave

Educacdo Pré-Escolar; Matemética; Nogcao de conjunto; Jogo didatico.
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Abstract

This final stage report is conducted under the professional master's degree in
Preschool Education and first Cycle of Basic Education in Escola Superior de Educacao de
Viseu, which is integrated into Instituto Politécnico de Viseu , under the supervision of
Professor Ana Patricia Martins.

It is divided in two parts. In the first one, we analyze and reflect on the practices
adopted in the internship of the curricular areas Pratica de Ensino Supervisionada Il and
Préatica de Ensino Supervisionada lll, highlighting what was done in both teaching levels
and the teaching skills that have been acquired throughout this process. The opportunity of
an internship in two different teaching contexts was an advantage to my training and growth
as a future teacher since there were different contexts with its own characteristics. Thus, |
acquired professional knowledge at cultural, scientific and technological level. | improved
my planning, diversifying teaching strategies aiming that my intervention could be more
attractive, stimulating, motivating and significant for children/students so that they could
show themselves engaged and involved in the proposed tasks.

The second part refers to the development of a research that seeks to understand
how come the use of educational games in Mathematics promotes the development of the
notion of setin children attending pre-school education, particularly children with 4, 5 and 6
years old of a Kinder-garden in Viseu. The results of this investigation point that the use of
educational games in mathematics on this context is relevant to the construction of the
concept of set and to the understanding of the operations between sets, as well as for the
development of logical-mathematical reasoning and mathematical communication.

With this researchreport | improved some professional skills and acquired other, such
as autonomy initiative, responsibility, observation and reflection. Abilities of planning and
task compliance also improved with the completion of this report. The writing ability and
synthesis as well as precision, order and rigor were other skills that | acquired.

Key words

Pre-School Education, Mathematics, Notion of set, Didactic game.

Pagina | Il



indicede contelido

[Ty = W0 o o [0 = LSRR UUSRSPRSP Y
LiSta A€ TADEIAS .......eoiiiiiieee e VI
LiSta 08 @DIEVIALIUIAS .....oivueiiiiiieiiiee ettt ettt ettt e et e bt e s bt e e e sabee e Vil
a1 oo [Fo3= To I PP URRUPTRSR 1
Parte | — Reflex&o critica sobre as praticas em CONteXtO ..........ccceeeveeeiiieeiiieeeniie e 3
I 011 {0 To 18 oo 1 PRSPPI 3
2. Prética de Ensino Supervisionada Il ............cccouveieiiiiiieeiiiiie e 6
2.1. Caracterizagdo do contexto (1.° Ciclo do Ensino BasicO) .........cccceevuveeviveennnnenn. 6

2.2.  Analise das praticas CONCretizadas. ..........cooveieriiieriie et 8

3. Pratica de Ensino Supervisionada [l .............cocoviiieiiiiiii e 13
3.1. Caracterizacdo do contexto (Educacao Pré-Escolar)..........cccceeeevvvieeeiniinnneenns 13

3.2.  Analise das praticas CONCretizadas. ..........ccovveeeiuieeiiieeiiiee e 16

4. Andlise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos .............. 21
5. CONCIUSEOD. ....uviiiiiiie it ettt 24
Parte Il - Trabalno de INVESHIGAGAO .......ccoviiiiiiiiiiie e e 26
O (011 00 To 18 o T PP PP PPTPPPPP 26
2. REVISA0 da IEratUra.......cccoiiuiieieiiiiiee ettt s et e e e e e e e seaaeeeennseees 29
2.1. A Matemética e a Educagao Pré-ESCOlar...........ccccoevvieeiiiieeee e 29

2.2.  Anocao de conunto N MatEMALICA. .........cccueeereeeeriiieeriee et 30
2.2.1.  Operacies COM CONJUNTOS. ......cccurrreeriurieeeeiiireeeeeesireeeeeireeeeesstrreeeesanreeeesnanees 32
2.2.2.  Anogéo de conjunto na Educagdo Pré-Escolar............ccccceeviiiieenieeniennenne 34

228G T © N To o [0 TSSO PR 35
2.3. 1. TIPOS A€ JOGOS...cccuueteitiieiitte ittt e ettte et e ettt ettt e et e ettt e e sbe e e sabe e e st e e sabeeeeareens 37
2.3.2. Jogo na EAUCACE0 Pré-ESCOIar.........cccuviiiiiiiieeiciiiiee e 38

2.4. Materiais manipulaveis (estruturados e ndo estruturados) ..........ccccceeevvveernnnn. 40

3. Metodologia da INVESHGACAOD ........ccccuviieiiiiiie e e e raeee e 42
3.1. Participantes e justificagdo da escolna............c.cceeviiiiniiiiiiiiiien 42

3.2. Técnicas e inStrumentos de PESUISA..........ueeeeiiuviieeiiiiieeeeeiiieeeeeireeeeeeireeeeaens 43
3.3, EXPEri@nCia de €NSIN0 .......coeiiiiiiiieeiiiiiie et ee et e e e sree e e e s niaeee e e sntaeeeennes 44

4., EXPErENCIia d€ €NSIN0 .....oeeiiiiiiiieeiiiiie ettt e ettt e e st e e e et e e e e e srae e e e ssaaaeaesssrneeeannns 52
4.1. Conhecimentos Prévios das CrIAaNGAS .........cevvveeerieeeriieeenireeseeeeieeesreeesreeenens 52
4.2, DIfICUIJAAES ......oooiiiiiiiie et e 52

Pagina | Il



4.3. Apresentacao e analise dos dados..........ccceeeuveeriiieeriie e 53

4.3.1. Aprendizagens adquiridas pelas CrianGas .........ccccoceuvereervvieeeeesciieeeeciieee e 54
4.3.2.  Jogos como recurso didatico para a abordagem da no¢ao de conjunto....... 70
A4, CONCIUSOES. ... .eeiiiiiieiiiie ettt ettt ettt ettt et e st e e st e e st e e e e e eanee 76
4.4.2 Aprendizagens adquiridas pelas CranGas ........c.oocveeeeviiieeeiiiiiieeeenieeeesieee e 76
4.4.1 Jogos como recurso didatico para a abordagem da nogao de conjunto ............ 78
5. CONCIUSEOD. ....uviieiiiie ittt ettt st 83
REMIEXA0 FINAI ...ttt e 85
1271 0] 1o o | = = PRSP 87
AADBINAICES ...ttt ettt e ettt e a e e ab e e bt e e bt e e bt e e nab e e e nab e e e eabeeeeaneeea 1
Apéndice 1 — Roteiros semanais referentes as implementacdes das tarefas para a
INVESTIJACEAOD EFETUBITA . ......ceoiueiiiiiieiiiee e 1
24 de NOVEeMDIO de 2014 ......coouiiiiie e 9
25 de NOVEMDIO dE 2014 ......cooniiiiiee s 13
7.de janeiro de 2015........ooiiieciiie e e e e e a e e e anees 41
Apéndice 2 — Roteiros dos jogos didaticos implementados ..........cccccevevveeevncieeeeesineenn. 52
(2] o] [[oTo =1 - NPT URRP 56
APEBNTICES ..ottt et e e e e sttt e e e sttt e e e s saaeeeeassaeeeesastaeeesannsbeeeeeanabeeeeentaeeeaanes 62
Apéndice 1 — Roteiros semanais referentes as implementacdes das tarefas para a
INVESTIJACAOD EfETUAA ... veieeeiiiee et e e e e e e ee e s e neees 62
24 de NOVEMDIO dE 2014 .......oiieiieeee et 69
25 de NOVEMDIO 08 2014 ...ttt et e et e e et e e e s e e e e ennees 73
7 de Janeiro de 2005.........viiieiiiiee e e e e a e e eraa e e e e 100
Apéndice 2 — Roteiros dos jogos didaticos implementados ...........ccccocveeviieeniieeeineeens 109

Pagina | IV



Listade figuras

Figura 1 - Diagrama de Venn do subconjunto dos dias da semana que comegam com S32
FIQUIA 2 - BONECOS 2D .....cciiiiiieeeiieee ettt et e e e et e e e e ata e e e e eabaeeeeannareaans 47
Figura 3 - Cronograma das tarefas realizadas e conceitos matematicos trabalhados....... 49

Figura 4 - Conjunto dos bonecos 2D do sexo masculino e subconjunto dos que usam
(o= o0 =2 J PRSP TPPPP 57

Figura 5 - Conjunto dos bonecos 2D do sexo feminino e subconjunto dos que usam saia

.............................................................................................................................................. 58
Figura 6 - Arrumacé&o do conjunto dos legos pelo Critério “Cor’ .........cccvviiiiiiniiieeeniiiienn, 59
Figura 7 - Arrumacao do conjunto dos legos pelo critério “cor” e “tamanho’...................... 60
Figura 8 - Arrumacéao do conjunto dos legos pelo critério “numero de pregos”.................. 61

Figura 9 - Representacdo da intersecao de conjuntos atraves de diagrama de Venn, com
FECUISO @ CONUAS .....coeiiiiiiieeee e e ettt e e e ee et e e e e e e e ee bbb e e e e eeeeeesettbbaaeeeeeeesensnttrbaareeaeens 62

Figura 10 - Intersecgao de conjuntos segundo o critério das “criangas que tém camisola
interior” e “criangas que teém sapatilnas” ... 63

Figura 11 - Conjuntos dos bonecos 2D segundo os critérios “sexo feminino” e “usam

Figura 12 - Conjunto com os bonecos 2D, segundo os critérios “bonecos que tém cabelo
[OIFO” € “USAIM QOITO .....eiiiiii ettt ettt e st st e e bt e e eabe e e sbeeesanes 65

Figura 13 - Conjuntos dos bonecos 2D segundo os critérios “bonecos que usam calgas

AzZUIS” € “DONECOS QUE USAIM QOITO” ....eeieiiirieeeeiiiieeeeiitreeeeeannrreeessseeeeesssseeesssssnseeessnsseeessnnns 66
Figura 14 - Exemplos da decoracdo das coroas dos Reis com figuras geométricas.......... 67
Figura 15 - Construcéo final do jogo do COmMDOIO .........ccuuveeiiiiiiiiiiiiiiie e 68
Figura 16 - Primeiro diagrama de Carroll preenchido pelo grupo de estudo ...................... 69
Figura 17 - Segundo diagrama de Carroll preenchido pelo grupo de estudo ..................... 70

Figura 18 - Bonecos 2D disponiveis para as criangas arrumarem segundo Varios critérios

Pagina | V



Listade tabelas

Tabela 1 - Principais etapas da rotina diaria do Jardim de Infancia (Pes Ill)...................... 14

Tabela 2 - Diagrama de Carroll classificando as criangas segundo 0 seu género e se
ajudam os pais a colocar a mesa para a refeiCa0 ..........oovvveeeeriiieeeiriiiiee e 32

Tabela 3 - Diagrama de CarrOl...........uuiiiiiiiie et e e e s e e e sare e e e esraeeeeaaes 112

Pagina | VI



Listade abreviaturas

1°CEB
El

EPE
ESEV
PP

Jl
MAEPE
NCTM
NEE
OCEPE
PES
PMEB
RFE
uc

1.° Ciclo do Ensino Basico

Educadores de Infancia

Educacao Pré-Escolar

Escola Superior de Educacgao de Viseu

Iniciag@o para a Pratica Profissional

Jardim de Infancia

Metas de Aprendizagem para a Educagdo Pré-Escolar
National Council of Teachers of Mathematics
Necessidades Educativas Especiais

Orientac@es Curriculares para a Educacao Pré-Escolar
Pratica de Ensino Supervisionada

Programa de Matemética do Ensino Basico

Relatorio Final de Estagio

Unidade Curricular

Pagina | VII



“E assim que se brinca...

Cada jogo tem suas regras.

Mas cada grupo de criancas as
interpreta, cria e recria a seu modo.
Vou explicar as regras do jogo.

Cabe a vocé traduzi-las...”

Adriana Friedman
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Introducao

Este Relatério Final de Estagio surge no ambito da frequéncia do Mestrado
profissionalizante em Educac&o Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico,
ministrado na Escola Superior de Educacéo de Viseu, integrada no Instituto Politécnico de
Viseu, tendo sido orientado pela Professora Doutora Ana Patricia Martins.

Segundo o Regulamento do Segundo Ciclo de Estudos em Educacao Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico (artigo 8.°), o RFE é individual e € composto por duas
partes: “uma apreciagao critica de todo o percurso da PES |, Il e lll, nos dois niveis de
ensino, recorrendo aos elementos dos dossiés semestrais elaborados em grupo; e um
trabalho de investigagédo sobre um problema relacionado com a PES” (Escola Superior de
Educacéao de Viseu, 2012, s.p.).

Deste modo, o presente relatério encontra-se organizado em duas partes
fundamentais.

A primeira parte corresponde a reflex&o critica e pessoal sobre as Praticas de Ensino
Supervisionadas em contextos e niveis de ensino diferentes (1.° CEB e EPE),
correspondentes as unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada Il e |ll.
Perante isso, houve a necessidade de caracterizar cada um dos contextos educacionais;
fazer uma andlise das préaticas concretizadas fundamentando todas as opg¢des, métodos,
estratégias, aludindo as planificacdes e reflexbes criticas que fiz ao longo do estagio.
Também foi feita uma analise das competéncias e conhecimentos profissionais
desenvolvidos nos dois contextos educacionais tendo em conta o perfil de desempenho
docente.

A segunda parte refere-se ao trabalho de investigagcdo desenvolvido ao longo do
ultimo semestre, onde se procura estudar de que forma poderdo os jogos ser uma forma
de abordagem facilitadora e significativa para desenvolver a nogao de conjunto em criangas
gue frequentam a Educacdo Pré-Escolar. Define-se o problema, destaca-se a sua
relevancia e os objetivos da investigacdo. Apresenta-se, de seguida, uma revisdo da
literatura, com suporte em estudos de variados autores, focando os topicos: Matematica e
a Educacéao Pré-Escolar; Comunicacdo matematica; no¢ao de conjunto na Educacao Pré-
Escolar; jogo; e materiais manipulaveis. Apresenta-se, também a metodologia da
investigacdo, os procedimentos adotados e a andlise de dados. Por fim, faz-se uma
reflexdo sobre os dados recolhidos.

Este relatério termina com uma concluséo onde fago uma sintese de toda esta etapa
(Mestrado e elaboracdo desta investigacéo), refletindo sobre todo o processo. No final
incluem-se as referéncias bibliograficas, anexos e apéndices onde se incluem as

planificagcdes entre outras informagdes auxiliares de todo o estudo.
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Atualmente ser-se docente € uma tarefa bastante complexa. A cada dia que passa
fecha mais escolas e os docentes s&o cada vez mais. No entanto, € preciso que lutemaos
pelo que desejamos, tendo em conta o que poderemos oferecer para a formacéo dos mais
novos. Reconhe¢co a importancia deste RFE a nivel pessoal, pela conclusdo de uma
marcante etapa na vida, conquistando vitérias e ultrapassando dificuldades, a qual me
confere certificago profissional. Reconhego ainda a suaimportancia porque pude reforgar
a ideia de que a aprendizagem é um processo continuo e cabe a noés, futuros
educadores/professores, aprofundar o nosso conhecimento didatico e cientifico e refletir

sobre as nossas praticas.

Pagina| 2



Parte | — Reflexao critica sobre as praticas em contexto

1. Introducéao

O Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da
Escola Superior de Educacado de Viseu é um curso de Mestrado profissionalizante de
formacgéo de docentes para a EPE e 0 1.° CEB. Dessaforma, e de acordo com o plano de
estudos deste Mestrado, existem trés espacos de Préatica de Ensino Supervisionada
(Pratica de Ensino Supervisionada em Educacédo de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico
I, lell — PES I, PES Il e PES lll). Estas unidades curriculares sdo semestrais e estdo
integradas no 1.9, 2.° e 3.° semestre, respetivamente. Segundo o artigo 7.° do Regulamento
do Segundo Ciclo de Estudos em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico,

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) do presente curso de mestrado subdivide -se nas
componentes: Estagio, Seminario e Orientacdo Tutorial. O Relatério Final de Estagio conclui-se

na unidade curricularde PES lll, sendo-lhe atribuida uma percentagem definida no programa da
unidade curricular (Escola Superior de Educacao de Viseu, 2012, s.p.).

Nesta primeira parte do RFE esta exposto apenas o trabalho desenvolvido na PES Il
e lll, contudo estas Unidades Curriculares (UC’s) sdo uma continuidade do trabalho iniciado
na PES |. Na PES Il intervim no contexto do 1.° CEB e na PES lll, no contexto da Educagéo
Pré-Escolar (EPE).

Relativamente a estrutura do RFE € composta por tres secc¢des: na primeira refiro-
me a PES Il, na segunda a PES lll e termino com uma conclusdo onde me refiro as
competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos tendo em conta o perfil de
desempenho docente desenvolvidos ao longo do Mestrado.

O grupo de estagio que integrei foi 0 mesmo desde o inicio do Mestrado, sendo
composto por 3 elementos. Foi um grupo bem coeso e em conjunto desenvolviamos todas
as atividades nos contextos em que estadvamos inseridas. Realizdmos caracterizagdes,
planificagdes e intervencdes, procedendo a avaliacdo do trabalho realizado e éramos
supervisionadas pelos docentes da ESEV (principalmente pelos nossos professores
supervisores). O artigo 7.° do Regulamento do Segundo Ciclo de Estudos em Educacéo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico menciona no segundo ponto (referente
ao estagio) que “Cada grupo é orientado por professores supervisores da ESEV e um
professor cooperante da escola/jardim-de-infancia, que cumpra os requisitos do artigo 19.°
do Decreto-Lei n.° 43/2007, de 22 de fevereiro” (Escola Superior de Educacéo de Viseu,
2012, s.p.). Assim, os professores supervisores que nos orientaram durante a PES Il foram
um docente da area das Ciéncias da Educacéo e outro da area da Matematica. Na PES Il

foram uma docente da area das Ciéncias da Educac¢édo e uma outra da area das Ciéncias
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Naturais. Os professores da area das Ciéncias da Educacado eram escolhidos de acordo
com o nivel de ensino em que fazemos as praticas, ou seja, na PES Il era um professor
mais vocacionado para 0 1.° CEB, enquanto na PES Ill era uma docente da EPE.

Esta primeira parte do RFE tem por objetivo fazer uma reflexdo sobre as minhas
praticas, ou seja, irei analisar todo o percurso efetuado nas unidades curriculares Pratica
de Ensino Supervisionada Il e lll, caracterizando os contextos em que decorreram essas
praticas.

Ser um professor reflexivo liberta os professores do comportamento rotineiro,
capacita-o para agir de maneira deliberada e melhora a pratica de ensino. Estando
consciente de que um professor deve ser reflexivo, dei por mim a refletir sobre as minhas
praticas, tomando consciéncia de que teria de refletir sobre os conteludos a ensinar, 0s
contextos em que ocorre esse ensino, os métodos a utilizar, as finalidades desse ensino,
além de me guestionar sobre os conhecimentos que os alunos desenvolvem e os fatores
gue os fazem aprender ou ndo. Também tinha de refletir sobre o desenvolvimento dos
alunos e o seu envolvimento para a avaliacdo. E, claramente, estar preparada para
procurar solugdes racionais caso surgisse algum problema. A reflexdo “serve o objectivo
de atribuicdo de sentido com vista a um melhor conhecimento e a uma melhor actuagao’
(Alarcéo, 1996, p. 8).

Esta reflexdo sobre a pratica, segundo Freire (1986) faz com que aparecam

novas possibilidades, novas formas de pensar, novas formas de encarar e agir sobre os
problemas. Essa reflexdio, na formacéo do professor, é imprescindivel porque é refletindo
criticamente sobre a pratica de ontem, de hoje, que se pode aperfeigcoar a futura pratica (citado
por Maciel & Mendes, 2010, p. 5).

As reflexbes feitas apds cada intervencédo nas PES Il e PES lll, em conjunto com
colegas de grupo, professor supervisor e professor cooperante foram muito importantes
para a minha formag&ouma vez que pude analisar de formaconstrutiva as minhas préticas,
melhorando atitudes e estratégias adotadas. As criticas feitas por quem nos observa
assumem particular importancia porque nos fazem tomar consciéncia de aspetos que por
vezes nao nos apercebemos, melhorando as nossas praticas futuras.

O ato de refletir surge antes, durante e depois do momento de lecionacdo. Nas
minhas intervenc¢des pude experienciar isso quando me surgiam situagdes inesperadas,

que nao tinha previsto no roteiro das mesmas.

Ao estudar a actuacgdo dos profissionais (ndo necessariamente professores), Schén distingue
entre reflexdo na accdo e sobre a acgdo como formas de desenvolvimento profissional. No
primeiro caso os profissionais reflectem no decurso da propria acgdo sem a interromperem,
embora com brevissimos instantes de distanciamento. Chamemos-lhe um didlogo com a prépria
situacdo. No segundo caso reconstroem mentalmente a ac¢éo, a posteriori, para a analisarem.
Em ambas as situacdes a reflexdio cede normalmente lugar a reestruturacédo da accéo (Freire,
1986, citado por Alarcéo, 1996, p. 5).
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No ambito de diversas UC'’s, quer da Licenciatura quer do Mestrado, refletimos sobre
eventuais situacdes que pudessem surgir no contexto da Iniciagdo a Pratica Profissional
(IPP) ou da PES, equacionando as nossas a¢fes enquanto docentes.

Ainda remontando para as minhas dinamizacdes, eu tinha de deter o saber do que
ia abordar. Paraisso era importante que eu refletisse sobre a melhor forma de utilizar esse
saber para que os alunos/criangas construissem os conhecimentos da melhor forma e
entendessem a utilidade do mesmo. Alarcdo comenta o pensamento de Habermas

relativamente a este aspeto do saber, referindo que
0 mesmo dizia de uma forma bem mais simples mas com o poder convincente de uma
descoberta pessoal,umaalunaminha em seminariode estagio‘mais importante do que recordar
conceitos foi entender a suafuncao... porque por vezes ficamos com aideiado que as "coisas"

s$80 e ndo pensamos com clareza na utilidade das mesmas’ (Alarcdo, 1996, p. 6).
Partilho deste pensamento da aluna porque me sucedeu ndo compreender de imediato a
utilidade de alguns conceitos em varias unidades curriculares, o que mudou quando estava
a frequentar as PES, ou seja, num contexto de professora.
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2. Pratica de Ensino Supervisionada I

2.1. Caracterizacéo do contexto (1.° Ciclo do Ensino Bésico)

A Pratica de Ensino Supervisionada Il decorreu no ano letivo 2013/2014 numa escola
do Agrupamento de Escolas da Zona Urbana de Viseu pertencente ao distrito de Viseu,
frequentada por alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico, mais precisamente com uma turma
do 2.° ano de escolaridade.

O 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) é composto por 4 anos e faz parte da
escolaridade obrigatéria. Os alunos tém um regime de monodocéncia o qual pode ser
acompanhado por técnicos de educacdo para atividades especiais. Os documentos
orientadores (programas) referem que os alunos devem ser confrontados com diversas
experiéncias de aprendizagem que sejam ativas, diversificadas, significativas, integradas
e socializadoras. Através destas experiéncias de aprendizagem, os alunos constroem o0s
conhecimentos mais facilimente bem como as competéncias para 0 seu sucesso escolar e
desenvolvimento pessoal e social.

A instituicdo que frequentei estava num estado satisfatorio de conservagéo sendo
constituida por 2 pisos (rés-do-chéo e 1.° andar) onde o acesso é feito por escadas. Deste
modo nota-se a falta de acessos proprios para alunos portadores de deficiéncia fisica.
Também nado possui biblioteca, bar, refeitério nem balnearios; somente duas casas de
banho (uma para cada sexo) e sao ja envelhecidas. Possui um gabinete que funciona como
gabinete de trabalho administrativo. Ao longo do edificio estdo dispostos varios
aquecedores.

Segundo o Plano de Turma do 2.° ano da turma em que estdvamos a estagiar, os
espacos cobertos eram insuficientes para acolher os 127 alunos que faziam parte da
escola. Contudo, no inicio do ano letivo 2013 foi adaptado um telheiro no espacgo exterior
para corrigir as limitagdes fisicas mencionadas no ano anterior. (Lameira, 2013). O exterior
do edificio € um terreno onde existe uma parte de terra e outra de ladrilho com um coberto
nessa zona. Este encontra-se circundado por um muro e gradeamentos.

Quanto a sala de aula (e segundo o Plano de Turma do 2.° ano), o espaco é reduzido
para os 25 alunos o que impede a alteracdo da disposicdo das mesas. Estas mesas séo
partilhadas por dois alunos e ficam proximas umas das outras o que impede uma boa
visibilidade do quadro por parte dos alunos (Lameira, 2013, p. 4). Na sala de aula havia um
guadro preto e um quadro interativo, um computador com acesso a internet e um
videoprojector. No entanto, o quadro interativo por vezes ndo funcionava devido a erros do
proprio quadro, assim comoa caneta desse quadro. Era uma sala com varios aquecedores.
Possuia uma boa iluminagc&o natural devido as janelas grandes mas com luminosidade

artificial também. Tinha alguns armérios para os alunos guardarem as suas fichas de
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trabalho nas capas previamente identificadas, e alguns livros também para ndo andarem
muito carregados. As paredes tinham expostos trabalhos realizados pelos alunos e
também conteudos trabalhados pelos mesmos.

Quanto ao horario de funcionamento da instituicdo, o Plano de Turma refere que o
horario € o normal, decorrendo das 9h as 12h e das 13h30 as 16h. As Atividades de
Enriquecimento Curricular comegam as 16h e terminam as 17:30.

Relativamente a distribuicdo das areas curriculares pelos dias da semana, podemas
afirmar que o Portugués e a Matemética assumem um maior numero de horas, tendo 7
horas semanais cada area. Ja o Estudo do Meio e as Expressodes Artisticas tém apenas 3
horas, o Apoio ao Estudo e a Educacéo para a Cidadania 1 hora e meia cada, e as
Atividades para a Promoc¢&odo SucessoEscolar2 horas e meia. Os materiais usados para
promover aprendizagem dos alunos eram sobretudo o manual e fichas de trabalho.
Contudo quando fomos exercer as nossas praticas, a professora cooperante pediu para
usarmos todos 0s recursos que quiséssemos, deixando-nos assim a-vontade.

No que concerne a turmaem questdo, esta era composta por 25 alunos (15 rapazes
e 10 raparigas) e a média etaria era de 7 anos de idade. De acordo com o Plano de Turma,
esta turma tinha diferentes niveis de autonomia, maturidade e desempenho:

Frequentam-na alunos com défice de atencao acentuado, exigindo uma a¢édo docente muito
presente e rigorosa. Amaioria dos alunos trabalha, normalmente, em bom ambiente. Excetuando
o aluno Luis Miguel Rodrigues os restantes alunos sédo facilmente motivaveis e gostam de
participar em atividades projeto ou outras que exijam 0 seu pensamento critico e reflexivo
(Lameira, 2013, p. 7).

Vérios alunos da turma tinham observacdes psicoldgicas (dificuldades de
aprendizagem, perturbacéo de hiperatividade, défice de atencao, entre outras) e problemas
de saude (asma e alergias, problemas de audi¢céo, acuidade visual, problemas 0sseos e
no sistema urinario). Foi uma turma onde se evidenciaram como pontos fracos os ritmos
de trabalho e aprendizagem, bastante diferenciados, o incumprimento de regras por parte
de um grupo de alunos, a imaturidade que se revelou no comportamento e também a falta
de espaco para a turma que era numerosa. Em contrapartida, os alunos eram assiduos e
pontuais, relacionaram-se bem uns com os outros, aderiram com entusiasmo aos desafios
propostos.

Os alunos demonstravam interesse por todas as areas curriculares em geral. Quando
apresentavamos um desafio ou um material diferente para introduzir algum contetdo
matematico os alunos ja mostravam-serecetivos, envolvendo-se nas tarefas propostas. Na
area do Portugués alguns alunos ndo gostavam de redigir textos. Quando introduziamos
um conteldo na area do Estudo do Meio, alguns alunos revelavam interesse por aprender,
por ser a area que mais curiosidade desperta nos alunos devido aos fenomenos da

natureza. Nas Expressdes Artisticas, os alunos apreciavam mais as atividades motoras
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ndo demonstrando tanto interesse pelas Expressdes Artisticas ou até mesmo musicais ou

dramaticas.

2.2. Andlise das préticas concretizadas

A importancia da PES Il para a formacdo inicial de professores é evidente e
irrefutavel. A PES Il permitiu-me aplicar a teoria na pratica e ver como estas duas
componentes apesar de distintas ttm uma relag&o muito forte. Além disto também permitiu
gue eu aprofundasse os meus conhecimentos sobre determinado tema para poder ensinar
aos alunos.

Sempre que tinha uma intervengcéo no contexto da PES Il, tinha consciénciade que
deveria refletir no global sobre todo o processo de ensino-aprendizagem e que perante
mim havia uma turma de alunos predispostos a aprender. Com este pensamento fui-me
tornando reflexiva e dei valor a esta prética reflexiva para a docéncia, pois € importante
gue, enquanto docentes, tenhamos em mente todos as atividades que queremos promover
com os alunos e o porqué destas escolhas, a melhor postura que devemos adquirir para
gue estes tenham um bom comportamento e das metodologias mais ajustadas a fim de
favorecer as aprendizagens dos mesmos. Todos estes aspetos sdo bastante importantes
de ter em conta quando assumiao papel de professora e assim, além de ter sobre mim
essa responsabilidade toda, também tinha de fazer as melhores escolhas para os alunos.

Posso assim dizer que no 1.° CEB inicia-se o trabalho ao nivel da comunicagéo dos
alunos, pois sem ela os alunos ter&do imensas dificuldades nas outras areas curriculares,
isto é,

no 1.° Ciclo, em particular nos dois primeiros anos, a Leiturae a Escrita constituem a novidade
— anteriormente ja a crianca desenvolveu capacidades de oralidade, gramaticais e até de

exposicdo a textos por via da escuta — e a peca fundamental do ensino, pelas suas

consequéncias em todas as areas disciplinares (Ministério da Educacéo e Ciéncia, 2012, p. 5).

Em primeiro lugar, é relevante mencionar que no 1.° CEB os alunos tém contato (pela
primeira vez) com um modelo de educacdo formal obrigatério e as aprendizagens a
desenvolver nos alunos e nos seus comportamentos tem um grau de formalidade mais
exigente (contudo dentro do 1.° CEB, os dois primeiros anos sdo menos exigentes do que
nos 3.° e 4.° anos de escolaridade). Aqui os alunos desenvolvem atividades na area do
saber e constroem conhecimentos e aprendizagens significativas que séo essenciais ao
seu crescimento ndo s6 pessoal como social também.

Uma das areas curriculares que considero ser mais relevante no ensino do 1.° CEB
€ a area de Portugués pois é importante que os alunos alcangassem uma boa
aprendizagem da lingua, ndés, enquanto grupo de estagiarias, com o passar do tempo
aumentavamos o grau de dificuldade nas tarefas propostas aos alunos para que estes nao
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desmotivassem e sim vissem as atividades propostas como desafios para ultrapassar.
Ainda relativamente ao Portugués,

apos ainteriorizagdo das principais relacdes entre os sistemas fonoldgico e ortogréfico, inicia-se
um segundo momento. Nele, apresentam-se como fundamentais: a aprendizagem de novas
convencgdes sobre o modo como o0 texto escrito se organiza, ouso correcto da pontuacéo, o
alargamento do repertério lexical e 0 dominio de uma sintaxe mais elaborada (Figueiredo, 2010,

p. 2).

Estes aspetos foram sendo melhorados ao longo do semestre pelos alunos com a
nossa ajuda individualizada e da professora cooperante. Assim a maioria dos alunos
apercebia-se de erros, e outros diziam o0 que queriam escrever oralmente mas sentiam
dificuldade a encontrar o vocabulario mais adequado para determinada situac&o. Em certos
momentos dava determinado tempo para os alunos pensarem e conseguirem organizar as
suas ideias para quando fossem apresentar as mesmas oralmente, tivessem um dialogo

mais coerente. Deste modo,
a comunicacgdo oral desempenha, nesta etapa, uma dupla fungcdo: uma funcdo de caracter
adaptativo a0 novo ambiente escolar e a consequente integracdo dos alunos numa nova
comunidade de aprendizagem; uma funcéo de capacitagdo dos alunos para se exprimirem de
modo mais fluente e ajustado as situagdes (p. ex.. relatando acontecimentos, retendo a
informacdao relevante, formulando perguntas e respostas, etc.) (Figueiredo, 2010, p. 1).

Os documentos orientadores direcionados a este nivel de escolaridade também
foram, de certo modo, uma ajuda para me sentir mais confiante do que tinha de realizar
com e para os alunos. Os programas para o 1.° CEB implicam que o desenvolvimento da
educacéo dos alunos na escola constitua uma oportunidade para que estes realizem
experiéncias de aprendizagem ativas, significativas, diversificadas, integradas e
socializadoras, de forma a garantirem 0 sucesso escolar de cada aluno. Assim tentei
sempre seguir estes principios para que os alunos se tornassem bons alunos, pois era este
0 meu objetivo.

Aquando da minha pratica neste contexto dei conta de varias aprendizagens que fui
adquirindo com a minha intervencédo pedagodgica. Apesar de curta, apenas um semestre,
penso que o trabalho realizado contribuiu para o meu desenvolvimento enquanto futura
profissional docente. Recorri a diferentes estratégias, métodos, instrumentos de trabalho e
também de avaliagdo, de forma a obter conhecimentos e competéncias, bem como, o
desenvolvimento de atitudes e comportamentos que penso serem adequados para um
profissional da docéncia. Por exemplo usava materiais, desde fichas, livros, cartolinas entre
outros materiais de desenho, como também ao quadro interativo com apresentacfes de
jogos. A avaliacéo fiz sobre a formade quizz, oralmente ou por meio de questdes escritas.

Também o facto de estar inserida num grupo de trabalho foi produtivo para mim, pois
embora as implementagdes fossem individuais, havia momentos durante a implementagé&o

gue precisavamos de ajuda para determinada acdo e os elementos do grupo apoiavam-se
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mutuamente. De igual modo, ao trabalharmos em grupo havia a possibilidade debater
ideias, fomentar as relagfes interpessoais promovendo a motivagéo, e permitiu que mais
rapidamente atingissemos objetivos que tinhamos para cumprir na UC de PES Il. Destes
objetivos, destaco as planificacfes das implementacdes que faziamos com aturmaem que
estavamos a exercer a nossa pratica, pois estas tinham de ser feitas e entregues na
semana anterior a nossa intervencao. Por vezes tornou-se bastante dificil esta tarefa. Era
como estar a correr contra o relégio, e no final acabava por fazer coisas inconscientes e
incorretas. O facto de estar dependente do que a professora cooperante planeava para a
semana e ter de partir do ponto que ela “deixava” os alunos, deixou-me um pouco insegura
no inicio, com receio de falhar, de estar a planear contetdos e atividades sem sentido para
os alunos. Felizmente as minhas planificagcdes, embora com algumas imprecisoes,
serviram sempre para ter consciéncia do que ia ensinar aos alunos. Nota-se que as
primeiras planificacfes que entreguei estao pobres pois ndo se explicita a sequéncia de
acbes que eu e os alunos tinhamos durante a aula. Porém, ao longo das semanas
considero que houve um desenvolvimento na realiza¢&o das planificagdes, pois tornaram-
se mais coerentes e acho que refletem o esforco que tive em melhorar. Também os
materiais passaram a ser construidos com mais cuidado para os alunos sentirem mais
cémodos (devido as dificuldades que cada um apresentava) com 0S mesmos e a sequéncia
de tarefas propostas passou a ser mais bem estruturadas.

Inicialmente, quando me vi frente a uma turma sozinha, senti-me um pouco
intimidada e com alguma apreensao, pois estava sozinha no papel de professora, mas este
temor rapidamente foi ultrapassado e sentia-me a vontade. Diversas vezes reconheci a
importancia de algumas UC’s que tive durante o curso. Destas UC’s destaco como
essenciais comoauxilio na pratica as UC de Didéaticas Especificas da Educacgao de Infancia
e do 1.° Ciclo do Ensino Bésico | e Il assim como Seminério. Estas UC permitiram que
percebesse 0 qudo complexo é a profissao docente e exigente é este oficio.

Vérios autores referem que a relagdo da fungao docente com o saber especifico do

professor torna-o reflexivo e investigador, desde Dewey,
que reclamava os contributos dos professores para a investigagdo como “um campo
negligenciado” (1929, p. 26), considerando necessario o envolvimento do “professor como
investigador” (p. 48), ttm realgado a importancia de tomar o professor como produtor do
conhecimento profissional especifico da sua profissdo, assumindo a relevancia educativa do
conhecimento produzido pelos préprios professores (Roldao, Figueiredo, Campos, & Luis, 2009,
p. 149).

Rolddo (1998) afirma que ligada a esta emergéncia de um saber mais alinhado com
a resolucdo de problemas na praxis, destaca-se a importancia da producdo de
conhecimento para a constru¢do de uma profissionalidade docente que implica a posse e

“produgdo de um saber especfifico para o desempenho dessa fungéo” (citado por Roldao,
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Figueiredo, Campos, & Luis, 2009, p. 149). Estes conhecimentos/saberes especificos
estdo claramente relacionados com a formacéo da docéncia, pois € aqui que nos séo
apresentadas varias teorizacfes e saberes para que nos sejam Uteis e que possamos usar
no quotidiano com o0s nossos alunos. Com estas citagdes acima, demonstro a minha
preferéncia pela autora/professora Maria do Céu Roldao, pela sua visdo da pratica docente
e por ver mais além do que se passa entre as quatro paredes de uma sala de aula.

Relativamente a minha intervencdo € de salientar que correu melhor do que eu
esperava, pois estava um pouco receosa mas consegui realizar tudo o que tinha previsto
com os alunos e também porque consegui liderar uma turma sozinha. Durante as
atividades foi gratificante ver a participagdo e o entusiasmo nos alunos em executar o que
lhes tinha proposto. Também relativamente as atividades, concluo que fui melhorando a
forma como geria a duragdo das mesmas, pois no inicio foi um pouco dificil para mim ao
fazer as planificagdes e ndo saber a duragdo que os alunos iriam demorar a realizar
determinada tarefa. Quanto a minha interagdo com os alunos considero-a boa. No inicio
sentia que eles ndo me respeitavam como professora estagiaria, mas com o passar das
aulas, os alunos habituaram-se a mim, a minha forma de estar e de trabalhar com eles e
assim passaram arespeitar-me mais. Quanto a professora cooperante, também tinha uma
boa relacdo com ela, sempre que precisei de algo pedia ajuda e esta prontificou-se a
oferecer-me auxilio e sugestbes que foram sempre bem-vindas. Foi em momentos de
interagéo com a professora cooperante que dei conta de que nas UC’s durante o curso nao
nos ensinam tudo (nem era possivel tal acontecer). Ela ensinou-nos varias componentes
gue dizem respeito a pratica docente, desde a forma de estar, o tom de voz a usar, que
exercicios sdo mais adequados, de que forma devemos explorar determinado contetdo,
como era o funcionamento da instituicdo em que estavamos a exercer a nossa pratica,
entre outros aspetos.

Relativamente aos restantes elementos do grupo, considero, como ja referi
anteriormente, que foram uma mais-valia para mim, para me darem seguranga quando
estava receosa no inicio e sempre que tinha alguma duvida sobre a minha préatica
guestionava-as para que me aconselhassem ou dessem a sua opinido.

As minhas maiores dificuldades remontam para a falta de controlo total sobre os
alunos e, por vezes, conseguir ter em conta todas as interven¢fes dos alunos e também
dar feedback. Penso que superei estas dificuldades com o passar das dinamizacdes,
guando estava a dar apoio individualizado era mais facil conseguir dar feedback e fui
selecionando os alunos para intervir consoante o que tinham para dizer se era pertinente
ou ndo para determinada ocasido. Também senti dificuldade em adequar os contetidos
para cada faixa etaria, ou seja, embora identificasse com facilidade as dificuldades de
aprendizagem de cada crianga, era complexo trabalhar essas dificuldades para cada
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crianca. O facto de discutir varias estratégias de ensino com as minhas colegas de grupo
é enriguecedor, contudo por vezes ainda ficamos mais confusas por ter de decidir qual a
melhor estratégia a adotar. Também tive a preocupacdo em elaborar uma tarefa extra caso
sobrasse tempo durante as minhas implementacdes, o que nunca acabou por acontecer.
De um modo geral, considero que houve uma evolugcdo da minha prestacéo do primeiro
para o segundo semestre do curso, quando realizei a PES Il (relativamente a PES I), acho
gue evolui na minha postura e assim como 0s materiais que produzi foram sendo mais

elaborados e direcionados tendo em conta o objetivo a atingir.
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3. Pratica de Ensino Supervisionada Il

3.1. Caracterizacdo do contexto (Educacao Pré-Escolar)

Relativamente a Pratica de Ensino Supervisionada lll, esta decorreu no terceiro
semestre do cursode Mestrado e foi realizada na EPE no ano letivo 2014/2015, num Jardim
de Infancia (JI) pertencente ao Agrupamento de Escolas do Viso do distrito de Viseu. Esse
JI estava integrado numa Escola Basica e ndo nos era desconhecido, pois ja tinhamos tido
a oportunidade de frequenta-lo na PES I. Contudo algumas criancas ja tinham ido para o
1.° CEB e novas criancas vieram para o Jl.

Neste nivel de ensino é mais visivel a relagdo com a familia, e este aspeto € fulcral,
pois assim é mais facil resolver eventuais problemas que sejam detetados no progresso
das criancas. Segundo um dos documentos orientadores deste nivel de ensino (OCEPE),

a educacéo pré-escolar é a primeira etapa da educacgdo basica no processo de educacéo ao
longo da vida, sendo complementar da acéo educativa da familia,com a qual deve estabelecer
estreitarelacéo, favorecendo a formacéo e o desenwvolvimento equilibrado da crianga, tendo em
vista a sua plena insergdo na sociedade como ser autdbnomo, livre e solidario (Ministério da
Educacédo, 1997, p. 15).

No JI, esta presente por cada sala uma Educadora e uma Assistente Operacional.
Também existem outras Assistentes Operacionais de Servicos Gerais da CAF
(Componente de Apoio a Familia) séo colocadas pela Camara Municipal de Viseu para
assegurarem o Servico de Aimogo e o Prolongamento de Horario.

O JI é constituido por duas salas de atividades com um corredor comum a estas onde
estéo presentes cabides para as criangas. Ainda no corredor estéo dispostas trés casas de
banho (casade banho grande para as criangas, uma para deficientes, uma para adultos),
um espago para arrumos e um gabinete para atendimento aos Pais/Encarregados de
Educacdo que esta no hall de entrada. Este espaco também tem um refeitério/saldo
polivalente, uma cozinha grande e funcional e ainda uma arrecadagao no exterior.

Também possui um espaco exterior vedado, com uma zona com algumas arvores e
tem ainda quatro canteiros preparados para se efetuarem sementeiras e plantagées com
as criancas. No exterior observa-se a inexisténcia de parque infantil, campo de futebol ou
outra modalidade desportiva. Todo o espaco é vedado por um muro e gradeamentos.

A sala de atividades € no rés-do-chao e tem as dimensdes previstas pela lei para 25
criancas, sendo ocupada por 20. Tem bastante iluminacdo natural (devido as grandes
janelas que se encontravam numa das paredes) e artificial. Quanto ao aquecimento, este
era feito através de ar condicionado, tornando a sala de atividades sempre a uma

temperatura muito agradavel. A sala possui um computador com ligagdo a Internet
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Os trabalhos das criangcas estdo expostos em todas as paredes bem como em
mobiles. Ainda na sala, existem cinco mesas de trabalho, cadeiras e estantes, e, esta sala
encontra-se organizada por areas de interesse:

Area da leitura — biblioteca; Area da Escrita; Area da multimédia (computador e audiovisual);
Area das construcdes e garagem; Area da expressio plastica (desenho, recorte e colagem,
modelagem, pintura, etc.); Area dos jogos de mesa; Area do “faz-de-conta” casinhadas bonecas,
mercearia, cantinho do disfarce, o hospital; o cabeleireiro...; Area da Reunido — comunicagéo,
planeamento, avaliacéo, discusséao, reunido do grande grupo (o Tapete/Manta) (Martins A. ,
2012/2013, p. 27).

Estas permitem uma maior variedade de ac¢des diferenciadas, tendo em conta os
objetivos de cada area. Também cridmos uma nova area que € do laboratério e dos
cientistas, pois executamos Varios protocolos experimentais.

O JI funciona das 9 horas as 12 horas e das 13 horas e 30 minutos as 15 horas e 30
minutos, sendo este também o horario das Educadoras de Infancia (El). O horéario da
componente nao letiva das El é de 2 horas semanais.

Relativamente as areas de conteudo, na Linguagem Oral e Abordagem a Escrita as
criancas mostravam interesse e motivacdo para ouvir uma histéria e poder reconta-la.
Também apreciavam bastante quando permitiamos que cada um inventasse uma historia
para contar aos colegas. Quanto a Matematica, o grupo sempre realizou os desafios
propostos bem como jogos matematicos. Também sao criangas bastante astutas nesta
area e ja tém conhecimento de diversos conteldos, talvez porque neste Jl se da bastante
relevancia a Matemaética, enquanto area de contetdo. Na area do Conhecimento do Mundo
as criangcas mostraram maior entusiasmo sempre que faziamos protocolos experimentais,
pois as criancas eram bastante curiosas com 0 que as cerca. No que respeita as
Expressdes (de um modo geral) era onde as criangas se sentiam mais a vontade e
interessadas, pois € a area que permite uma maior articulagio com as restantes. E nas
Expressfes que as criangas expressam 0s seus sentimentos e se libertam.

A rotina diaria mencionada na tabela 1 foi um mero guia para a El, sendo esta
adaptada consoante necessario.

Tabela 1 - Principais etapas da rotina diaria do Jardim de Infancia (Pes )

Momentos de Rotina Horéario/Duragao

Entrada e acolhimento (Vestir os bibes/Preenchimento dos dois Quadros de

o ) 9h — 9h 30m
Presencas/Atividades Liwres).
Trabalho em grande grupo: Os Bons-Dias/Contagem das criangas
presentes/Marcacgédo das faltas dos ausentes/ Atualizagdo do Calendario com 9h 30m — 9h e 50m

a colocagdo do dia da semana, do dia do més/o més/a estacdo do
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ano/*Como esta o tempo hoje?” — Atualizacdo do Quadro do Tempo/Dar

comida a tartaruga e ao peixinho

Higiene — Casa de banho e lavar as méos. 9h e 50m — 10h
Lanche da manha. 10h - 10h e 20m
Recreio (no exterior se estiver bom tempo) 10h e 20m — 10h e 45m
Trabalho em grande grupo/Atividades Orientadas. 10h e 45m — 11h e 45m

Tempo de arrumar e preparacao para a saida parao almoco quer para quem
P preparagaop P coduerparad 11h e 45m —12h

vai para o refeitorio quer para quem vai a casa almocar.

Higiene/ Hora de almoco. 12h — 13h 30m

Entrada e acolhimento (Conversa em grande grupo —sobre o almogo e como
decorreu, e fazer o ponto da situacao do trabalho realizado durante a 13h e 30m — 13h e 50m

manha).

Continuagao das atividades/trabalhos iniciados da parte da manha/Outras
. . 13h e 50m — 14h e 50m
atividades orientadas pela Educadora

Atividades Liwres. 14h e 50m — 15h 25m

Tempo de arrumar e preparacao para a saida quer para quem vai para o
P preparagaop a P d P 15h 25m — 15h 30m

Prolongamento de Horario quer para quem vai para casa.

No que concerne ao grupo em questdo, & composto por 20 criangas (11 rapazes e 9
raparigas) dos 3 aos 6 anos de idade. Uma das criancas fez sete anos de idade ainda na
instituicdo. Esta ndo entrou para o 1.° CEB devido a ser uma opg¢éo da El e dos pais da
mesma e pretenderem que fique mais um ano a EPE, pois trata-se de uma crianca
portadora de Necessidades Educativas Especiais (NEE). Esta € a Unica crianga no grupo
gue possui NEE, nomeadamente, Perturbacfes do Espetro do Autismo. Também faz parte
deste grupo, uma que nao tem o Portugués como Lingua Materna, contudo realizamos
tarefas todos em conjunto para superar esta dificuldade de comunicagéo. Era um grupo de
criancas alegres, ativas e que demonstram um desenvolvimento adequado a sua idade.
S&o curiosas, interessadas, participativas, motivadas e envolvidas nas atividades. Algumas
criancas ja sdo autbnomas na realizagcéo de atividades e na exploragdo dos materiais na
sala. Também eram criancas que estdo sempre a entreajudar-se. De um modo geral, 0s
rapazes eram mais agitados e apresenta mais dificuldades em cumprir as regras, em
contrapartida, as raparigas apresentavam uma serenidade e calma maiores, além de
serem mais concentradas e cumpridoras das regras. Algumas criancas apresentavam
dificuldades ao nivel da fala e por isso necessitavam de uma maior atencéo e apoio para

ultrapassarem todos os aspetos que condicionam o seu desenvolvimento global.
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Um dos momentos que considerava importante era o da avaliag&o, que acontecia no
final do dia de atividades. Neste momento refletiamos sobre o comportamento, atitudes e
sobre as atividades que foram realizadas.

3.2. Andlise das préticas concretizadas

A semelhanca da PES I, também a PES Il é uma unidade curricular bastante
importante para a formagdo inicial de professores, pois é através da PES que nds alunos
(futuros docentes) temos a oportunidade de vivenciar o que € ser docente.

Os primeiros dias nesta instituicdo foram de adaptacéo e observacdo/recolha de
informacdo das crian¢cas bem como da rotina diaria que a educadora cooperante praticava
na sala de atividades, que tipo de trabalho promovia com as criancas e as estratégias que
usava ao longo do dia. A educadora cooperante orientava as sessdes, mas nés enquanto
educadoras estagiarias, podiamos apoiar, ver as dificuldades e brincar com as criangas.

O ambiente educativo na EPE envolve elementos como o grupo, 0 espagoe o tempo.
De acordo com as OCEPE “o grupo proporciona o contexto imediato de interagao social e
relagcdo entre adultos e criangas e entre criangas que constitui a base do processo
educativo” (Ministério da Educacéo, 1997, pp. 34-35). Relativamente ao espaco, a sala
onde estivemos a realizar a nossa pratica, estava organizado por areas de interesse.

Quanto ao tempo, este deve ser estruturado e flexibilizado para que todos os
momentos do dia fagam sentido para as criangas. A esta organizagdo chamamos rotina e
esta permite que as criangas se orientem relativamente aos momentos do dia em que se
encontram. Para isso, a El também se socorre de quadros reguladores, como o quadro das
presencas, o quadro do tempo e o calendério, os quais séo preenchidos no momento do
acolhimento.

A educadora cooperante, no final do dia de atividades, dialogava com o grupo de
estagiarias, a fim de refletirmos sobre alguns momentos que aconteceram durante o dia,
além das atividades que iamos dinamizar nos dias seguintes. As reflexdes que faziamos
com a educadora cooperante e com 0s professores supervisores (quando nos vinham
observar) foram pertinentes, pois aqui aprendemos muito, ou seja, quando eu refletia sobre
0 que tinha feito, apercebia-me de aspetos que ndo me tinha apercebido anteriormente,
mas podia melhorar numa pratica futura ndo cometendo os mesmos erros. Com as criticas
construtivas que recebi e as minhas reflexdes € que evolui e fui melhorando ao longo do
semestre como futura El, quando me corrigiam ou eu me apercebia de alguns aspetos que
correram menos bem na minha prética.

No que concerne as planificagdes/roteiros estas sao diferentes das do 1.° CEB no
gue se refere a estrutura, contudo os principios eram os mesmos: saber que objetivos

pretendiamos atingir, que aprendizagens pretendia promover, como ia gerir o tempo, quais
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0s materiais a ser utilizados e que estratégias seriam adotadas. A planificagdo tem um
papel fundamental, pois o El necessita de refletir sobre as atividades que vai realizar com
0 grupo de criangas para que estas tenham significado. O Decreto-Lei n® 241/2001, de 30
de Agosto, especifica o perfii do EI como aquele que usufrui da “dimensdo de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem” (Dire¢éo-Geral da Educacéo, 2001, s.p.).
O mesmodocumentorefere que na EPE o El “concebe e desenvolve o respectivo curriculo,
através da planificagdo, organizacéo e avaliagcdo do ambiente educativo, bem como das
actividades e projectos curriculares, com vista a construgcao de aprendizagens integradas”
e para isso este “mobiliza o conhecimento e as competéncias necessarias ao
desenvolvimento de um curriculo integrado” (Dire¢éo-Geral da Educagéo, 2001, s.p.). Nas
planificagdes que realizei tive em conta as caréncias das criangas bem como o seu
desenvolvimento, tentando adaptar as tarefas ao grupo, pois tratava-se de um grupo
heterogéneo.

Quanto as tarefas que desenvolvi, seguia o plano trimestral de atividades para saber
gue temas/conteudos podia abordar, contudo apresentava as minhas sugestdes a
educadora cooperante com antecedéncia a fim de receber um feedback ou até mesmo
sugestbes sobre as atividades ou os materiais. Todos 0s materiais que realizei eram
explorados na sala de atividades com as criangas e depois afixados nos placares. A minha
maior dificuldade foi como motivar as criangas para determinadas atividades, pois como as
criancas sao diferentes € dificil fazer algo que todas gostem da mesma forma e se sintam
motivadas e entusiasmadas por inteiro.

No que diz respeito as minhas dinamizagdes procurei desenvolver atividades e
materiais motivadores e ltdicos de forma a desenvolver competéncias nas criangas e tendo
em conta as suas necessidades. Desta forma, posso afirmar que iniciei o segundo
semestre do curso com muito animo e cheia de expectativas, pois como fui para uma
instituicdo que ndo era desconhecida e a educadora cooperante sempre nos deixou a
vontade quando |4 estivemos anteriormente, senti-me mais segura e confiante para
dinamizar atividades com as criancas ao longo das semanas. De igual modo, é relevante
gue conhecamos todas as criancas e as suas caracteristicas para que 0 Sseu
desenvolvimento ocorra da melhor forma e para que possamos ajustar 0 processo
educativo as suas necessidades e interesses, proporcionando-lhes momentos que as
estimulem para a descoberta de novos saberes. Penso que durante todas as minhas
dinamizacdes nao diferenciei nenhuma érea de contetdo. Tinha sempre a preocupacéao de
fazer pesquisas de forma a preparar-me previamente para desenvolver assim as
atividades.

E importante de referir que além da Educadora cooperante, as minhas colegas de
grupo também me ajudaram em alguns aspetos como na gestdo do tempo durante as

Pagina | 17



minhas dinamizacgfes, na postura perante as criancas e também a auxiliar as criangas
guando estas sentiam dificuldade a realizar determinada atividade. Penso que de um modo
geral fui progredindo, embora ainda existam alguns aspetos a serem melhorados como o
controlo do grupo e a escolha de determinadas tarefas para realizar em grande grupo, pois
se estas forem demasiado complexas as criangas ndo conseguem realizar sem ajuda do
adulto e sera complicado estar numa sala de atividades somente com mais um adulto e
ajudar cerca de 20 criangas. Deparei-me com esta dificuldade quando trabalhei com as
criangas o artista plastico Piet Mondrian, onde as criangas recriaram um dos seus quadros
e aqui cada crianga sentiu um pouco de dificuldade em fazer o pretendido e para isso toda
a ajuda dos adultos era bem-vinda. Contudo com mais algum tempo e experiéncia penso
gue estes aspetos sejam melhorados e corrigidos.

Ainda fazendo referéncia ao papel que as minhas colegas de grupo assumiram
durante este semestre, além de terem sido uma mais-valia no que referi anteriormente,
também a interajuda que havia entre nos é de louvar, pois muitas das vezes discutiamos
estratégias em torno de determinada atividade de forma a decidir pela melhor para as
criancas tendo em conta os objetivos que queriamos que elas alcancassem. Contudo, com
0 passar das semanas, senti que 0 grupo comegou a desapoiar-se, pois cada uma de nés
estava com os seus problemas pessoais, temos personalidades diferentes e também como
tinhamos aulas além dos trés dias de estagio no JI, penso que fomos dando menos apoio
umas as outras com o decorrer do semestre. Na reta final acho que todas nés acabamos
nos sentirmos desamparadas mesmo, pelo menos eu senti falta de apoio na elaboracéo
de materiais, principalmente. Contudo a minha familia foi incansavel e ajudou-me a
construir tudo o que fosse necessério para as minhas dinamiza¢des, contudo quando
estavamos na instituicdo, estdvamos de corpo e alma e ai sempre nos ajudavamos umas
as outras caso fosse necessario. Apesar de todos os problemas, penso que sempre cumpri
com o meu dever com a escola, o Jl e as criancas além da El.

Uma das semanas de dinamizagdo que mais prazer me deu remonta-se a minha
segunda dinamizacao, pois eu abordei os animais da quinta e todos os materiais foram
usados com muito gosto e as criancas gostaram bastante, principalmente da “Histéria do
Nabo Gigante” de Alexis Tolstoi € Niamh Sharkey. Penso que consegui cativar a atengao
de todas as criancas e todas elas perceberam o essencial da histéria. O facto de ter feito
as personagens e todos os elementos que fazem parte desta histéria com materiais e ir
colocando e movendo as personagens consoante a histéria era contada foi uma mais-valia
para que tivesse sucesso nesse momento.

Analogamente a relagdo que estabeleci com as criangas, vejo-a de forma positiva.
Este relacionamento entre educador/crianca € essencial para que o ambiente da sala seja
positivo. Muitas das criancas ja conhecia devido a PES |, e sentia-me muito a vontade com
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elas. As restantes, eu fui conhecendo e estabelecendo relagdes com elas. Foi gratificante
sentir o carinho por parte das criangas, pois contribuiu para a minha motivacao, empenho
e vontade de trabalhar com elas. Uma das provas da nossa relacdo deve-se aos nomes
carinhosos que as criangas me chamavam assim como num momento em que estava a
tirar fotografias a trabalhos que as criangas estavam a realizar e elas disseram que queriam
tirar fotografias comigo também. Além disso, os afetos que as criangcas demonstravam
todos os dias por nos desde que chegavam a sala de atividades e nos vinham abracar
desde quando ndo estavam bem e vinham ter connosco para desabafar, além de quererem
gue fizéssemos parte das brincadeiras deles e que jogassemos jogos de mesa com eles
também. Tudo isto fez-me ficar mais motivada, segura e confiante ao estar em frente ao
grupo, pois sentia-me incluida neste grupo. De igual modo, considero que estabeleci uma
boa relagcdo com os pais das crian¢as e com toda a comunidade educativa. Todavia, houve
momentos (poucos) em que senti alguma dificuldade em gerir certas atitudes de algumas
criangcas, nomeadamente o0 seu comportamento. Este aspeto dificultava por vezes a
conducéo das dinamizagdes, contudo eu sei que a maior parte das atitudes é normal nestas
idades, e é nestas situacGes que aprendemos a interagir e a entender as criancas assim
como acompanhar 0os seus progressos, as suas dificuldades e aprendizagens. Estes
problemas comportamentais geralmente eram resolvidos em grande grupo onde as
criangas em causa pensavam sobre o seu comportamento e de que forma o podem
melhorar, e as restantes criangas também ajudavam a dar solu¢des para melhorarem todos
0 comportamento. Quando ocorria algum problema com uma crianga especificamente o
adulto resolvia-o individualmente com essa crianga a fim de n&do perturbar as restantes
criangas nem o funcionamento das atividades.

Um dos pontos que considero que tenho de melhorar prende-se ao deixar as criangas
brincarem mais e respeitar as suas necessidades neste aspeto. Ou seja, como futura
docente devo dar mais tempo para que as criangas brinquem e socializem com o grupo,
para que a sua concentracdo nas atividades aumente e também para que a sua
motricidade seja desenvolvida, assim comoa criatividade e a capacidade de reflexéo sobre
as coisas. As criancas quando brincam, estéo fisicamente ativas e desenvolvem a sua
personalidade e as competéncias sociais, ajudando-as a lidar com emocgdes e sentimentos,

possibilitando também:
Encenar experiéncias emocionais (por exemplo, separacdo dos pais, situagdes de luto,
alteracdes significativas na vida da crianca, sentimentos de alegria, tristeza, ciime, medo);
“Descarregar” tensdes (por exemplo, alivio da dor, desconforto, frustracédo); Pesquisar (observar,
explorar, descobrir); Treinar as competéncias de autonomia e de independéncia (actividade
esponténea e voluntaria, implicando empenhamento activo por parte da crianga); Divertir-se(sem
objectivos especificos, apenas algo agradavel e positivo) (Santos T., 2008, s.p.).
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Esta atividade deve ser, por exceléncia, a que caracteriza as criangas deste nivel de
ensino. Contudo devido as rotinas diérias por vezes fica em segundo plano o brincar, o que
ndo deve acontecer porque € a brincar que as criancas aprendem a controlar as suas
interacdes sociais.

Outro aspeto que considero positivo foi a nossa participagdo em eventos para a
comunidade educativa, como foi o caso da dramatizacdo da lenda de S&o Martinho e da
danca de uma musica para a festa de Natal com as criangas, que nao faziam parte do
plano da unidade curricular. Nestes dois acontecimentos 0 n0osSsO grupo maostrou-se
imediatamente disponivel para preparar e realizar, pois achamos que era importante para
guem estd inserido na comunidade educativa e também era uma forma de

experimentarmos algo novo.
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4. Andlise das competéncias e conhecimentos profissionais
desenvolvidos

Quando pensamos em competéncias, referimo-nos a uma pessoa que conseguiu
alcancar determinados objetivos pretendidos. Ou seja, este conceito além de ser
abrangente, é definido por diversos autores como um conjunto de atitudes, aptidées,
capacidades, mestrias, habilidades e conhecimentos que uma pessoa possui e dos quais
se serve para atingir objetivos diversos a que se propde.

No dominio da educacéo, este conceito assume-se

comoumatrilogia de saberes, saberes-fazer e saberes-serou estar, afasta-se dos conceitos de
aptidao e atitude, e organiza-se num quadro conceptual préprio. O conceito estabiliza-se sobre
trés aspectos (Gillet, 1991, 1998) ‘a competéncia reenvia para um conjunto, um sistema, uma
rede de conhecimentos, de saberes; orienta-se para a ac¢do, tem uma finalidade operatora;
operacionaliza-se em situagao’. Gillet considera a existéncia de ‘uma tensao dindmica enfre o
potencial interno pressentido no sujeito da educacéo, e o que deve, ou pode, ou deveria, ou
poderia seractualizado, nos resultados, nas produgdes exteriores observaveis’ (1998:29) (Pires,
2002, p. 241).

As competéncias a nivel de conhecimentos refere-se a identificacdo do que é
necessario fazer para uma pessoa se tornar competente em determinado
contetdo/dominio, ou seja, é o saber para poder fazer.

Ao longo do segundo e terceiro semestres do curso de Mestrado, as competéncias e
os conhecimentos profissionais desenvolvidos fizeram de mim a profissional que hoje sou.

Ao longo das praticas desenvolvidas apoiei-me no Decreto-Lein® 241/2001 de 30 de
Agosto, o qual vem acentuar o enunciado das OCEPE, referindo a importancia de o El
conceber e desenvolver o respetivo curriculo, através da planificacdo, organizacédo e
avaliacdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com
vista a construgdo de aprendizagens integradas. Também refere a importancia de o El
avaliar, numa perspetiva formativa, a sua intervengcdo, o ambiente e 0s processos
educativos adotados, bem como o desenvolvimento de cada crianga e do grupo. Outros
documentos que auxiliaram as minhas praticas foram as Metas de Aprendizagem, OCEPE
e 0s Programas das diferentes areas. Assim sendo, eu considero que tentei sempre inovar
e criar oportunidades para as criancas/alunos para que as atividades fossem uma
novidade. De igual modo, pretendi estar em constante atualizagc&o relativamente ao
conhecimento, pois é importante que o docente esteja em constante atualizacdo de
saberes para que seja possivel agir de forma mais correta e ser um exemplo a seguir pelos
mais novos.

Um dos aspetos que desenvolvi refere-se ao facto de nem sempre o que planeava
estava a ser motivador, significativo e facilitador, e, dessa forma, eu acabava por mudar o

rumo das minhas dinamizacgdes, alterando a planificagéo previamente feita. Assim sendo,
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fui querendo melhorar o meu desempenho e conhecer melhor as criangas/alunos e saber
0 que mais gostavam e o0 que fosse significativo para eles. Aprendi que o
educador/professor tem de saber selecionar e organizar a informacao que acha pertinente,
bem como adotar estratégias adequadas, pois caso ndo se adequem as criangas/alunos
perdem o interesse e desmotivam, e 0 que queremos € que estes estejam envolvidos nas
atividades. Também quando fazia as planifica¢des tinha em linha de conta que devia fazer
a articulacdo de saberes, isto €, a interdisciplinaridade, a qual é deveras importante mas
dificil de concretizar devido aos objetivos que se pretende atingir.

O uso da lingua portuguesa para comunicar com as criangas/alunos € importante, e,
eu tive de adaptar e estruturar 0 meu pensamento para que quando transmitisse o que
gueria fosse da melhor forma e que o0 meu publico-alvo entendesse corretamente. Ao usar
com correcédo a lingua portuguesa, também seria um exemplo para as criangas/alunos, e
com isto eles poderiam seguir o meu exemplo, pois o portugués era para eles a lingua
materna, a exce¢ao de uma crianga que frequentou a EPE (a lingua materna desta crianca
era o francés, contudo aprendeu rapidamente o portugués). Desta forma destaco este
aspeto pois desenvolvi a minha comunicac&o.

Outra competéncia desenvolvida relaciona-se com o facto de lidar com o trabalho de
grupo, ndo sé entre mim e as minhas colegas, como também com os grupos de trabalho
entre criangas/alunos. Ou seja, desenvolvi a capacidade de espirito de equipa e facilidade
no relacionamento interpessoal. E importante que as criangas/alunos cooperem e
trabalnem em equipa pois assim estas acabam por se envolver mais no trabalho proposto
e na propria aprendizagem, pois acaba por trazer resultados mais eficientes. Este trabalho
em equipa geralmente era realizado quando faziamos algum jogo ou quando era essencial
gue houvesse entreajuda em determinada atividade ou tarefa. Os jogos também serviam
de estratégia para desenvolver conteudos, contudo estes envolviam regras e o trabalho em
equipas. Igualmente, sempre orientei as criangas/alunos caso eles se sentissem inseguros
numa tarefa, pois devemos sempre transmitir seguranga, autonomia e assegurar que estes
estdo a construir o seu préprio conhecimento com sucesso.

Também é de referir que participei em varios projetos e atividades desenvolvidos,
mais no ambito da EPE (como por exemplo, no Dia de S&o Martinho, Festa de Natal,
pequenas visitas de estudo, Dia de Reis, entre outros), porque considero fundamental
perceber como estes s&o organizados e funcionam na pratica. Com estes eventos,
desenvolvi a competéncia de organizacgéao.

Estes saberes surgiram com a necessidade de tornar as minhas dinamizac6es mais
apelativas, estimulantes, diversificadas, motivadoras e que fossem significativas para as

criancas/alunos para que estes se mostrassem envolvidos e implicados.
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5. Conclusao

As praticas desenvolvidas nas UC’s PES Il e Il pretendiam dar-nos oportunidade de
estarmos em dois niveis de ensino distintos (EPE e 1.° CEB) e vermos as particularidades
de cada um. Como iamos assumir o papel de docentes, foi necessério elaborar
planificagdes/roteiros para cada sessao, assim comoum relatorio critico-reflexivo realizado
posteriormente a dinamizagao, o qual contemplava alguns aspetos negativos e positivos,
bem como aspetos que podiam ser melhorados. Considero que, embora tenha sentido
dificuldades na elaboracdo destes materiais, todo o trabalho foi deveras importante para a
minha formacé&o.

Geralmente quando pensamos sobre o papel do conhecimento de contetido na EPE
e no 1.° CEB, julgamos que o conhecimento na EPE é mais simplificado e menos cientifico
do que no 1.° CEB, o que é uma ideia errada. O docente tem de ter um conhecimento de
conteudo tdo completo num nivel de ensino como no outro. A forma como o vao explorar
€ que varia, ou seja, € necessario atender ao conhecimento pedagdgico do conteldo em
causa.

As pesquisas que tive de efetuar fizeram com que eu adquirisse uma postura ativa
onde a reflexdo € relevante a par do ato de ensinar conhecimentos essenciais para as
criangas desenvolverem. Segundo Roldao (2006) “dominar esse saber, que integra e
mobiliza, operando a convergéncia que permite ajusta-lo a cada situacdo, é sim alguma
coisa de especffico, que se afasta do mero dominio dos contetidos como da simples ac¢éo
relacional e interpessoal’ (citado por Roldao, 2008, p. 182). De facto, a minha postura foi
sempre a de investir no esclarecimento e consolidagcdo de conhecimento, quer cientifico,
quer didatico, sempre que ndo me sentisse segura acerca de algum assunto.

Estas PES Il e Il foram bastante gratificantes, pois eu desenvolvi-me enquanto
pessoa e docente também. Ampliei a minha visdo no que concerne ao papel e fungao do
professor/educador perante um grupo de alunos/criangas e a sua importancia para a
formacédo das mesmas, orientando e criando um ambiente para que estes figuem
envolvidos nas atividades, tornando-as significativas.

A PES Il também contribuiu para que eu desenvolvesse as minhas atitudes,
capacidades e destrezas para a minha prética profissional futura, pois € dificil promover
aprendizagens com varias crian¢as de idades e capacidades diferentes e com esta PES |lI
ja tive essa experiéncia.

Em suma, estas praticas permitiram-me ter uma visdo mais aprofundada do que é
colocar em pratica tudo o que se aprende na teoria e ter uma nogdo mais consciente do
que é ser professor/educador e do papel crucial que este desempenha para o0s

alunos/criangas.
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A oportunidade de estagiar em dois contextos de ensino diferentes foi uma mais-valia
para a minha formagéo e crescimento enquanto futura docente devido ao facto de serem
meios distintos com caracteristicas proprias. Por exemplo, a planificacdo em ambos os
contextos foi flexivel, contudo na EPE havia uma maior flexibilidade do que no 1.° CEB.
Penso que deve-se ao curriculo estruturado e aos normativos legais que esta valéncia tem,
os quais influenciam a planificacdo e posterior ag&o. A interdisciplinaridade entre contetdos
diferentes foi tida em conta em ambos os niveis de ensino, apesar de ter sido mais facil
articular na EPE, no 1.° CEB também foi possivel. Dessa forma, adquiri conhecimentos
profissionais que foram de encontro as criangas/alunos, ou seja, eu tive de ter em atencao
0 meio em que estes vinham para poder dar exemplos de situagdes que Ihes fossem
familiares e significativas, e, dessa forma os meus conhecimentos a nivel cultural foram
sendo desenvolvidos. Melhorei as minhas competéncias ao nivel da planificacéo,
diversificando as estratégias de ensino para que as minhas dinamizac¢des se tornassem
mais apelativas, estimulantes, motivadoras e que fossem significativas para as

criangas/alunos de modo que estes se envolvessem nas tarefas que propunha.
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Parte Il - Trabalho de investigacéo

1. Introducao

Com este trabalho de investigagdo pretendo compreender em que medida os
jogos facilitam a aprendizagem de conteddos matemaéticos, designadamente a noc¢éo de
conjunto, por criangas em idade Pré-Escolar. Para tal procuro compreender de que forma
podemos planificar um conjunto de jogos didaticos com o objetivo de introduzir a nogéo de
conjunto, assim comoas operagdes entre conjuntos, tomando como ponto de partida jogos.

Serviu como motivagdo para a escolha deste tema experiéncias vivenciadas no
contexto da PES Il. Em momentos em que recorri a jogos didaticos para abordar certo
conteudo matematico com alunos do 1.° CEB, notei que os alunos se envolviam mais, e
durante mais tempo, nas tarefas propostas pelo professor. Ficavam mais implicados no
processo de aprendizagem, mais do que com qualquer outro material ou recorrendo a
gualquer outra estratégia. Assim sendo, achei pertinente estudar de que forma poderia ser
mais prazivel para as criangas, em contexto da EPE, aprender, recorrendo a jogos na
abordagem a contetidos matematicos.

Cabe aos docentes decidir a melhor estratégia a usar, para que através de
determinadas tarefas seja possivel desenvolver conhecimentos e competéncias
(matematicas e pessoais) nas criangas. As OCEPE referem que “cabe ao educador partir
das situacdes do quotidiano para apoiar o desenvolvimento do pensamento légico
matematico, intencionalizando momentos de consolidacdo e sistematizacdo de noc¢des
matematicas” (Ministério da Educacao, 1997, p. 73). O uso de jogos € uma estratégia que
(geralmente) resulta porque as criancas sentem-se motivadas e empenhadas nas tarefas.

De gqualquer forma, ndo existem muitos estudos sobre o uso de jogos ao nivel da
EPE, sendo ainda mais escassas as investigacdes sobre o conceito de conjunto. Estas
lacunas despertaram em mim o interesse de levar a cabo esta investiga¢éo, contribuindo
para uma melhoria das praticas dos El.

Posto isto, sdo definidas como palavras-chave desta investigacdo: Educacéo Preé-
Escolar; Matemética; No¢ao de conjunto; e Jogo didatico. Passo a defini-los.

A Educacéao Pré-Escolar consiste na educacgao das criangas antes da sua entrada no
ensino obrigatorio. A frequéncia da EPE é facultativa, no entanto esta “é a primeira etapa
da educacgao basica no processo de educagao ao longo da vida (...) favorecendo a
formacéo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena insergéo
na sociedade como ser autonomo, livre e solidario” (Dire¢cao-Geral da Educagéo, s.d.).

Quanto a Matemaética, considero que € a ciéncia do raciocinio l6gico e abstrato, das
regularidades e ¢€é também a investigacdo de estruturas abstratas definidas
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axiomaticamente, usando a légica formal como estrutura comum. Além da Matematica ser
uma ciéncia, também é vista noutro dominio (como umadisciplina), e, Vergani (1993, p.11)
considera-a mesmo como “uma disciplina simultaneamente abstrata e concreta, racional e
simbdlica, pragmatica e ludica” (citado por Lourenco, 2013, p. 25).

A nocao de conjunto é um conceito que se refere a um conjunto ou colegcao. Alguns
conjuntos tém um nome “especial” como é o casode um conjunto de estrelas que se chama
constelac&o ou um conjunto de lobos que se denomina de alcateia.

Em Matemética, um conjunto é uma colec&o de objetos ou seres mateméticos, os
seus elementos, em numero finito ou infinito, tendo em comum uma caracteristica. A
relacdo de pertenca é definida através da propriedade comum aos elementos o conjunto.
E usual utilizarem-se letras maitsculas para designar um conjunto (A, B, C, ..., Z) e letras
minUsculas para designar os elementos de um conjunto (a, b, c, ..., z) (Martins & Gomes,
2007/2008).

Quanto ao conceito de jogo, existe a hogdo de senso comum que este é a antitese
do trabalho. Pessoalmente concordo com Huizinga (1938, citado por Moreira & Oliveira,
2004) quando define jogo como uma acéao voluntaria que ocorre num determinado tempo
e espaco, seguindo regras livremente aceites mas absolutamente obrigatorias.

De acordo com Guzman (citado por APM, 2004) o uso dos jogos matematicos
melhora o desempenho dos alunos inclusive a capacidade de raciocinar mais rapidamente
€ notdria pelos docentes. O mesmo autor afirma entdo que provavelmente mais nenhum
meétodo consegue transmitir melhor qual é o espirito certo de fazer matematica do que um
jogo bem escolhido.

Leibniz (1646-1716), eminente filésofo, cientista e matematico afirmou, em 1715, que
nao existem homens mais inteligentes do que aqueles que séo capazes de inventar jogos.
Pois € ai que 0 seu espirito se manifesta livremente e, seria desejavel que existisse um
cursointeiro de jogos tratados matematicamente (citado por Sousa, 1998). Pode-se afirmar
gue o jogo é uma nova opcao metodoldgica e, se trabalhada no contexto do educando,
ganha espaco como ferramenta ideal (Neuhaus & Almeida, 2013), pois facilita uma
aprendizagem significativa de contetdos.

A comunicagdo matematica (vertente oral) também assume um papel importante
nesta investigacao pois serve para aferir acompreensao dos conceitos, contudo ndo € uma
palavra-chave pois o estudo ndo se centra em torno desta.

Tendo em conta o exposto, apresento a questdo de investigacdo subjacente a este
estudo “De que modo poderdo os jogos ser uma forma de abordagem facilitadora e
significativa para desenvolver a nogdo de conjunto nas criangas que frequentam a

Educacao Pré-Escolar?”.

Pagina | 27



A aprendizagem significativa torna a criangca/aluno mais confiante e agil, pois os
novos conceitos séo interligados com os conhecimentos que o aprendiz ja possui,
relacionando-os. Ou seja, a aprendizagem torna-se mais significativa a medida que o
contetdo apresentado se associaao conhecimento prévio. Assim sendo, é relevante que
a aprendizagem seja feita de modo motivador e facilitador, ou seja, que sejam usados
recursos facilitadores para que as criangas compreendam os conceitos mais facilmente.

Desta forma, apresento as sub-questdes que serviram como linhas orientadoras do
estudo.

- Os jogos didaticos constituem um recurso Util para a abordagem da nocéo de
conjunto com criangas em idade Pré-Escolar?

- De que forma os jogos se assumem como um recurso facilitador para a
aprendizagem da nocdo de conjunto por criancas em idade Pré-Escolar?
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2. Revisao da literatura

A revisdo de literatura necesséria para levar a cabo estainvestigacéo centrou-se em
diversos temas, que sao abordados em varias subsecc¢fes. Sao elas: Matematica e a
Educacéo Pré-Escolar; Nogéo de conjunto na Matematica (abordando as operagdes com
conjuntos bem como a no¢ao de conjunto na Educacédo Pré-Escolar); Jogo (destacando,
em subseccdes, 0s tipos de jogos; e 0 jogo na Educacao Pré-Escolar); e, por fim, Materiais
manipulaveis estruturados e ndo estruturados. Inicio cada seccéo referindo-me as

investigagdes que ja existem em torno da tematica que me propus investigar.

2.1. A Matematica e a Educacado Pré-Escolar

As OCEPE defendem que para haver aprendizagem matematica no Jardim de
Infancia, cabe ao Educador de Infancia assumir um papel orientador, que “proporcione
experiéncias diversificadas e apoie a reflexdo das criancas, colocando questdes que lhes
permitam ir construindo nogdes matematicas” (Ministério da Educacéo, 1997, p. 74). As
vivéncias diarias das criangas devem ser valorizadas no sentido de fundamentar essas
aprendizagens.

Cabe aos EI proporcionarem experiéncias diversificadas e significativas para que as
criangas construam o seu proprio conhecimento e assim atinjam os objetivos definidos para
a EPE. Dessa forma, o El deve estar consciente de que no¢des matematicas podem ser
consolidadas com atividades Iudicas. O caracter ludico de tarefas que se propbem as
criancas pode ser facilitador das suas aprendizagens, para que elas consigam ultrapassar
as dificuldades existentes e também é um meio de adquirirem novas competéncias para
resolver problemas, comunicar e para expressarem corretamente as suas ideias.

A importancia da resolucédo de problemas na EPE é reconhecida nas OCEPE, na
medida em que defendem que “constitui uma situacédo de aprendizagem que devera
atravessar todas as areas e dominios em que a crianga sera confrontada com questdes
que nao sao de resposta imediata, mas que a levam a refletir no como e no porqué”
(Ministério da Educacao, 1997, p. 78).

A disponibilizac&o de varios materiais didaticos permite que a criangca manipule e crie
oportunidades para a resolucao de problemas l6gicos, como por exemplo, os dominds, os
jogos de encaixes, 0s puzzles, entre outros, 0s quais desenvolvem nas criangas as
capacidades de autoestima, confianga, esfor¢o, concentragdo e investimento pessoal.

Relativamente as capacidades transversais para a EPE, a matemética esté presente
nas brincadeiras das criangas. Contudo o El tem “um papel crucial, nomeadamente: no
guestionamento que promove; no incentivo a resolugado de problemas e encorajamento a
sua persisténcia” (Ministério da Educagéo, 2010, s.p.).
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O carécter ludico de tarefas que se propdem as criancas pode ser facilitador, para
gue elas consigam ultrapassar as dificuldades existentes e também é um meio de
adquirirem novas competéncias para resolver problemas, comunicar e para expressarem
corretamente as suas ideias.

A EPE tem um papel importante na vida da crianga, e os El devem apoiar as criangas
para que estas desenvolvam o seu conhecimento matematico, tendo em conta que as
nogbes sdo consolidadas com atividades ludicas e também espontaneas. A
disponibilizacdo de varios materiais didaticos, permite que a crianga manipule e crie
oportunidades para a resolucao de problemas légicos, como por exemplo, os dominds, 0s
jogos de encaixes, 0s puzzles, entre outros, 0s quais desenvolvem nas criangas as
capacidades de autoestima, confianca, esfor¢o, concentracéo e investimento pessoal.

As aprendizagens matematicas tém uma sequéncia crescente de complexidade e o
El deve facilitar o processo de constru¢ao dos conhecimentos e das nogdes matematicas.
Isto é, as OCEPE referem que para haver aprendizagem matematica no Ji, cabe ao El
assumir um papel orientador que “proporcione experiéncias diversificadas e apoie a
reflexdo das criancas, colocando questbes que lhes permitam ir construindo nocdes
matematicas” (Ministério da Educacédo, 1997, p. 74). O mesmo documento orientador

contém indicagdes sobre as
nocdes mateméticas a partir das vivéncias do diaa dia. O papel da matematica na estruturacéo
do pensamento, as suas fun¢gBes na vida corrente e a sua importancia para aprendizagens
futuras, determina a atencao que lhe deve ser dada na educacao pré-escolar, cujo quotidiano
oferece multiplas possibilidades de aprendizagens matematicas. (Ministério da Educacéo, 1997,
p.73)
Estas aprendizagens estédo interligadas e incidem em nog¢fes numéricas, logicas,
geomeétricas e também de resolucéo de problemas, aliada & comunicac¢do entre as criancas

cobre as solugdes encontradas (Barros & Oliveira, 2010, p. 96).

2.2. A nocao de conjunto na Matematica

Para delinear o meu trabalho fiz algumas investigagOes relativas a este conceito.
Dado isto, deparei-me com a inexisténcia de investigacdes ao nivel do 1.° CEB e da EPE
no gque respeita ao ensino e aprendizagem do conceito de conjunto, o que me dificultou um
pouco a revisdo de literatura. As informacgdes que encontrei eram de fontes brasileiras e
ndo se reportavam nem a EPE nem ao 1.° CEB. Dessa forma, usei como documento
orientador, o qual € uma exposigao tedrica, “Programa de Formagdo Continua em
Matematica para Professores do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico - Cap. Numeros e
operagdes: |. Conjuntos” organizado pelas docentes Ana Patricia Martins e Helena Gomes
da ESEV, elaborado no ambito do Programa de Formacédo Continua em Matemética para

Professores do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico, (Martins & Gomes, 2007/2008).
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O conceito de conjunto € um conceito simples e fundamental da Matemética que é
usado também no quotidiano. Quando falamos em conjuntos temos em mente a ideia de
agrupar, classificar ou colecionar elementos que tenham determinada caracteristica em
comum.

A representagdo de um conjunto em extenséao é feita com o uso de chavetas, listando
todos os elementos que o constituem (por exemplo, V = {a, e, i, 0, u}). Define-se um
conjunto em compreensdo, quando se explicita uma (ou vérias) propriedades que
caracteriza(m) os seus elementos (por exemplo, V = {conjunto das vogais}).

Os conjuntos recebem designagdes proprias consoante a quantidade de elementos
gue o compdem. O cardinal de um conjunto finito A (#A; card(A); |A|) é igual ao nimero de
elementos do conjunto A. Dessa forma, um conjunto infinito é aquele que possui uma
guantidade ilimitada de termos, ou seja, em que ndo € possivel enumerar todos os
elementos. Por outro lado, um conjunto finito é aguele em que é possivel enumerar todos
0s elementos, pois possui uma quantidade limitada de elementos. Um conjunto diz-se
singular quando € formado apenas por um Unico elemento, e o conjunto vazio € aquele que
ndo possui nenhum elemento. A simbologia usada para este ultimo pode ser{} ou &. Para
representar o conjunto universo utiliza-se a letra mailscula U e é o conjunto representativo
de todos os elementos que se esté a trabalhar, ou seja, é o conjunto de todas as entidades
gue se deseja considerar numa situagdo. Por exemplo, um conjunto universo pode ser o
conjunto de todas as letras do alfabeto latino ou o conjunto dos nimeros inteiros, Z

Destacamos também o conceito de subconjunto. Um conjunto A é um subconjunto
do conjunto B se todos os elementos de A forem elementos de B, ou seja,

AcCB o ¥xX(xe A=xE€EB).

Na representacdo de conjuntos e no estudo das relagdes entre conjuntos, utilizam-
se, frequentemente, esquemas graficos, designados por diagramas de Venn-Euler, ou
simplesmente diagramas de Venn, em homenagem ao seu criador, 0 matematico britanico
John Venn (1834-1923). Estes esquemas sao constituidos por linhas fechadas simples, e,
no interior destas, pontos, cruzes ou outros sinais sdo utilizados para representar os
elementos que constituem 0s conjuntos, ou seja, serve para representar subconjuntos do
universo. Estes diagramas facilitam a interpretacéo das relacfes de intersecc¢éo e uniao
entre conjuntos, assumindo assim, um papel fulcral para a organizacdo de dados. Para
evitar confusdes, as representagdes de elementos do conjunto s&o sempre assinaladas no
interior da linha e nunca sobre esta. No diagrama de Venn da figura 1 estéo representados
o universo U de todos os dias da semana e o seu subconjunto S={segunda, sexta, sdbado}

constituido por todos os dias da semana que comegam por S.
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X Segunda

x Terca
X Sexta X Quarta
X Quinta
x Sabado Q
x Domingo

Hgura 1 - Diagrama de Venn do subconjunto dos dias da semana que comeg¢am com S

Além dos diagramas de Venn, também é possivel representar conjuntos através de
diagramas de Carroll, em homenagem ao matemético e escritor inglés Lewis Carrol (1832-
1898). Os diagramas de Carrol permitem organizar os dados em tabelas em que os
elementos séao listados consoante cumpram ou nao dois critérios. Dessa forma, temos de
ter em conta sempre dois critérios de classificagdo ao mesmo tempo, ou seja, este tipo de
diagrama consegue estabelecer outro tipo de relacdes que o diagrama de Venn nao ajuda
arepresentar.

No exemplo abaixo distribuem-se todas as criangas de uma sala de atividades de
um JI segundo duas caracteristicas, 0 género e se ajudam 0s pais a colocar a mesa para

a refeicdo ou nao.

Tabela 2 - Diagrama de Carroll classificando as crian¢cas segundo o seu género e se ajudam os pais a

of &f

colocar a mesapara arefeigéo

Carlos, André, Francisco, Miguel, Matilde, Rosa, Isabel, Clara, Rita,
Luis, Sebastido, José, Xavier Ana, Helena, Sofia,
Y I Jodo, Tiago, Diogo Maria, Mariana, Carolina, Joana

2.2.1. Operagdes com conjuntos
E possivel considerar operagfes com conjuntos, tais como: intersec¢do de conjuntos,
reunido de conjuntos, complementac¢&o de conjuntos e diferenga de conjuntos.
Chama-se interseccéo de dois conjuntos a operacao binéria que, a dois conjuntos P
e Q, faz corresponder um conjunto, constituido pelos elementos que pertencem
simultaneamente a P e a Q, e é representada por PNQ. Isto &,
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PNQ={x: xeP A xeQ} (Martins & Gomes , 2007/2008, p. 10).

Se os dois conjuntos ndo tém nenhum elemento comum a interseccéo deles sera um
conjunto vazio. A operacdo logica conjuncdo de condigbes corresponde a operagio
intersecc¢ao de conjuntos. As propriedades da intersecc¢éo de conjuntos P,Q e R (de um

certo universo U) séo:
Propriedade comutatva PN Q=QNP
Propriedade associativa (PN Q)N R=P N (QNR)
IdempoténciaPNP=P
Existéncia de elementoneutroP N U = U N P = P: Aiintersecgdo de um qualquer conjunto com
0 universo é o préprio conjunto.
Existéncia de elemento absorvente (aglutinador) PN @ =@ NP =@: Ainterseccdo de um qualquer
conjunto com o conjunto vazio é o conjunto vazio (Martins & Gomes , 2007/2008, p. 10).

No que concerne areuniao de conjuntos, pode-se dizer que setrata de uma operacao
binaria que a dois conjuntos, P e Q faz corresponder o conjunto representado por PLQ

para designar a reunido de P com Q, e é composto pelos elementos que pertencem a pelo

menos um dos dois conjuntos. Ou seja
PuQ={x: xeP v xeQ} (Martins & Gomes , 2007/2008, p. 11).

As propriedades da reunido de conjuntos P,Q e R (de um certo universo U) séo:
Propriedade comutatvaPuUuQ=QUP
Propriedade associativa (PUQ)UR =P U (QUR)
IdempoténciaPuUP =P
Existéncia de elemento neutro P U @ = P: A reunido de um qualquer conjunto com o vazio é o
préprio conjunto.
Existéncia de elemento absorvente (aglutinador) P U U = U: A reunido de um qualquer conjunto
com o universo € o préprio universo (Martins & Gomes , 2007/2008, p. 11).
A complementac¢do de conjuntos € uma operac¢ao unaria que a cada conjunto P faz
corresponder o conjunto representado por P’ composto pelos elementos que pertencem ao
universo U mas nao pertencem a P, isto é,

P’={x:x €U Ax¢& P}, (Martins & Gomes , 2007/2008, p. 12).

As propriedades da complementacéo de conjuntos séao:
1) Dupla negacao
(P’y =P: O complementar do complementar de um conjunto é o préprio conjunto.
2)PNP =P NP=0 Aintersec¢do de um conjunto qualquer com o seu complementar é o
conjunto vazio.
3) P U P’=U A reunido de um conjunto qualquer com o seu complementar é o universo.
4) Leis de De Morgan
i)(PNQ) ‘=P uQ O complementar da intersec¢do de dois conjuntos é igual a reunido dos
complementares dos conjuntos.
i)(Pu Q) ‘=P NQ O complementar da reuniao de dois conjuntos é igual a intersecgao dos
complementares dos conjuntos (Martins & Gomes , 2007/2008, p. 13).
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A complementacao de um conjunto em relagao a outro € a diferenga entre o conjunto
A e o conjunto B e € o0 conjunto constituido pelos elementos que pertencem a A e nao
pertencem a B, ou seja, A — B = CAB = A\B. Ou seja,

AB = {x: xeA A x¢B} (Martins & Gomes , 2007/2008, p. 14).

2.2.2. A nocéo de conjunto na Educacao Pré-Escolar

No contexto da EPE é usual associar a Matematica a aprendizagem dos numeros.
Contudo, muitos outros conceitos sado contemplados nas OCEPE, como por exemplo, a
formacdo de conjuntos, classificacéo, seriacdo e ordenacdo de objetos, formacéo de
sequéncias e padrdes, grandezas tempo, comprimento e massae resolucéo de problemas.

Esse mesmo documento nao faz referéncia explicita ao conceito de conjunto. Os
objetivos a atingir relativamente ao dominio desse conceito estdo subjacentes a ideia de
classificagdo. Considera-se importante que as criangas formem conjuntos classificando
determinados objetos tendo em conta as suas caracteristicas, ou seja, as criancas devem
agrupar os objetos tendo em conta as propriedades que tém em comum. A crianga deve
ter oportunidade de descobrir principios logicos que Ihes permitam classificar objetos ou
até acontecimentos de acordo com uma ou varias propriedades. Afirma-se que a

classificacdo constitui base para

- agrupar os objectos, ou seja, formar conjuntos de acordo com um critério previamente
estabelecido, a cor, a forma, etc., reconhecendo as semelhancas e diferencas que permitm
distinguir o que pertence a um e a outro conjunto;

- seriar e ordenar, isto é, reconhecer as propriedades que permitem estabelecer uma
classificacéo ordenada de gradag¢des que podem relacionar-se com diferentes qualidades dos
objectos, porexemplo: altura (alto, baixo), tamanho (grande, pequeno), espessura(grosso, fino),
luminosidade (claro, escuro), velocidade (rapido, lento), duracédo (muito tempo, pouco tempo),
altura do som (grave, agudo), intensidade do som (forte, fraco) (Ministério da Educacao, 1997,
pp. 73-74).

Dessa forma, devemos proporcionar as criancas atividades diversificadas, que
promovam a compreensao do conceito de classificagao e que “levem as criangas a explorar
e a refletir, colocando questdes, e a tirar as suas conclusdes que podem ser debatidas,
levando a construir as suas no¢gdes matematicas” (Alves, 2013, s.p.).

Tais atividades podem passar pelo agrupamento de objetos segundo determinado
critério, sendo exemplos viaveis, a cor, o tamanho, a fungcao, entre outros. Podem ainda
considerar-se situacfes que envolvam a identificacdo de caracteristicas em pessoas,
sendo exemplos viaveis caracteristicas fisicas como cor de cabelo, altura ou idade,

vestuario, entre outros.
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23. 0Ojogo

Quanto ao tema dos jogos, Mota escreveu uma dissertacdo de mestrado em
Matematica/Educacdo com o titulo “Jogos no ensino da Matematica”, (Mota, 2009). A
autora baseou-se nos dados recolhidos num agrupamento de escolas do ensino basico.
Uma das conclusdes a que a autora chegou com o seu estudo foi que a introducéo de
praticas mais apelativas e eficazes, as quais melhoram a aprendizagem da Matemética e
gue poderdo mudar a opinido dos alunos sobre esta disciplina. A mesma autora também
conclui que a “utilizagao e concretizagao de jogos matematicos podem constituir uma boa
oportunidade para estimular o raciocinio dos alunos, a sua motivagao, o seu sucesso, bem
como para introduzir um tema, um conceito mateméatico ou consolidar conhecimentos”
(Mota, 2009, pp. 130-131). Posso afirmar que existem alguns estudos (maioritariamente
estudos brasileiros) que abordam a temética do jogo didatico, principalmente no 1.° e 2.°
CEB. Um dos estudos esta relatado num documento do VII Encontro de Producao
Cientifica e Tecnoldgica que ocorreu no Campo Mouréo e tinha como objetivo conhecer as
contribuicbes da utilizacdo dos jogos enquanto recurso didatico para 0 ensino e
aprendizagem da matematica, jogos que permitissem a exploracdo dos conteudos de
acordo com determinado ano letivo. A conclusdo do mesmo refere que “a exploracao de
jogos no contexto educativo das aulas de matematica apresenta-se como um dos caminhaos
para o desenvolvimento do saber matematico do aluno, com as atividades que foram
desenvolvidas foi possivel observar o desenvolvimento do conhecimento matemético
durante o periodo de aplicagéo” (Paula & Alves, 2012, s.p.). E importante que o professor
use estratégias e materiais diversos e apelativos, que potenciem aprendizagens
significativas, e a area da Matematica n&o é excegao.

Quanto ao uso de jogos didaticos no nivel da EPE, identifiquei um Relatério Final de
Estagio intitulado “A aprendizagem da matematica e o jogo: concegdes e praticas dos
educadores de infancia” da mestranda Lourenco (Lourengo, 2013). O objetivo primordial
deste trabalho foi “conhecer as concec¢des dos educadores de infancia sobre aimportancia
do jogo nas atividades matemaéticas, e de que modo é que estas se articulam com as suas
praticas” (Lourenco, 2013, s.p.). A autora concluiu que “os educadores de infancia aprovam
e acham imprescindivel a utilizacdo de jogos, para a aprendizagem matematica e
consideram que sao desenvolvidas competéncias pessoais e matematicas” (Lourenco,
2013, p. 70). As competéncias matematicas que podem ser desenvolvidas estdo
relacionadas com a resolugdo de problemas, comunicagao, anélise de dados, entre outras.
As competéncias pessoais tém que ver com aquilo que a crianga tem de ser capaz de
saber fazer, saber pensar, saber agir, saber estar e saber comunicar (Lourenco, 2013, p.
54). Outra investigacdo que foca o desenvolvimento de competéncias ao nivel da EPE,

através do recurso ao jogo, € o Relatério Final de Estagio “A jogar também se aprende: O
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contributo do jogo no desenvolvimento de competéncias matematicas na educacéao pré-
escolar e no 1.° ciclo do ensino basico” da mestranda Nogueira (Nogueira, 2013). Esta
refere que cabe ao EI promover aprendizagens que permitam alterar a concecao alternativa
de que o jogo serve apenas para diversdo, e devem “procurar estratégias para que a
utilizacdo do jogo, em contexto de sala de aula, seja proveitosa (Nogueira, 2013, p. 83).
Complementando o que a mestranda concluiu, destaco o artigo “Jogos no ensino
aprendizagem de Mateméatica: uma estratégia para aulas mais dinamicas” de Melo e
Sardinha (Melo & Sardinha, 2009). Este é um dos artigos que compdem uma das revistas
F@pciéncia, e, embora seja brasileiro, as diferentes visdes dos autores sobre 0 conceito
de jogo enquadram-se no contexto da EPE em Portugal. As conclusdes deste trabalho
referem que o jogo auxilia no processo de ensino-aprendizagem mas para iSso é
necessario que o professorfaca uma boa escolha dos mesmos, assim como dos momentos
em que os explora. Igualmente, os jogos “contribuem ainda para a formagéo social e moral
do individuo, especialmente quando sao trabalhados em grupo, aprendendo desde cedo a
respeitar os diferentes pontos de vista do outro” (Melo & Sardinha, 2009, pp. 14-15).

Ao nivel do 1.° CEB, A dissertagao de mestrado de Santos com o titulo “AMatematica
e o Jogo: Influéncia no rendimento escolar” relata um estudo com alunos que foram
submetidos a testes “para determinar a eficacia de praticas pedagogicas baseadas numa
abordagem com jogos didaticos” (Santos, 2008, p. 4). Nas conclusdes o autor afirma que
0s jogos sao eficazes “para mais situagdes do que somente o exercicio de competéncias,
mas os dados recolhidos também indicam que a sua utilizacdo ndo é a Unica estratégia
valida para a aula de Matematica” (Santos, 2008, p. 94). Dessa forma esta dissertagcéo
apresenta uma outra visdo dos jogos, para além daquela que consta do artigo de Melo e
Sardinha 0s jogos ndo s&o meros apoios para a construcdo de aprendizagens. S&ao antes
estratégias para as aulas de Matematica.

A maioria das pessoas define jogo como um passatempo. Apesar disso, estas
atividades sao relevantes no desenvolvimento da atividade matematica.

Quanto a etimologia da palavra “jogo” deriva do latim “jocus” que significa gracejo,
graca, brincadeira e divertimento. O seu significado, no Dicionério Priberam de Lingua
Portuguesa, é: “1. Vicio de jogar. 2. Exercicio ou passatempo entre duas ou mais pessoas
das quais uma ganha, e a outra, ou as outras, perdem. (...) 5. Divertimento, exercicio” .

Para Chateau o jogo é “uma atividade séria em que o fingir as estruturas ilusoérias, o
geometrismo infantil, a exaltacdo, tém uma importancia consideravel” (Chateau, 1987,

1 A etimologia e a defini¢do de"jogo" foi consultada nodia 30 de junho de 2014, através do Dicionario
Priberamda Lingua pelo link: http://www.priberam.pt/dlpo/jogo
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citado por Carneiro, 2012, p. 20). Ou seja, 0 jogo € uma atividade prazerosa, que motiva o
jogador para a acdo permitindo assim que este crie uma ligagdo com o conhecimento.

Bishop (1991) afirma que a nogao de jogo é mais limitada que a de brincar. O autor
compara estes dois termos afirmando que “é como se ‘brincar’ fosse a atividade geral e a
ideia de ‘jogo’ fosse a formalizagéo de brincar. Podemos certamente pensar no jogo como
uma forma e uma ‘representac&o’ do brincar” (1991, citado por Moreira & Oliveira, 2004, p.
62).

Segundo Moura (1991), o jogo é apenas uma forma de expressar e interpretar o
mundo. Também assume que é uma concecdo complexa devido a quantidade de
significados distintos os quais assumem um grau de importancia diferente. Como é uma
nocao que esta aberta a interpretacdes diferentes e também a novas possibilidades de
analise, Moura (1991) refere que “pode-se descobrir um paradigma dominante em torno da
oposicao ao trabalho, mas também potencialidades diversas conforme se favoreca essa
ou aquela direcao de seu desenvolvimento” (citado por Melo & Sardinha, 2009, p. 10).

Comodizem lturra e Reis (1991, citado por Moreira & Oliveira, 2004, p. 65) “o jogo é
a parte do conjunto de ideias com que se aprende a gerir a vida social; (...) € uma
acumulacao de saber que dinamiza a vida do individuo em sociedade”.

A Associacdo de Professores de Matematica define esta atividade (jogar) como
sendo uma atividade que esta presente na vida do ser humano, e, a grande maioria das
pessoas ja foi estimulada por um jogo. “A histdria dos jogos tem milhares de anos e cobre
praticamente o mundo inteiro, fornecendo olhares fascinantes sobre a cultura em
determinadas épocas e lugares (Associacao de Professores de Matematica, 2004, p. 3).

Diversas definicdes de jogo podem encontrar-se, sendo que a maioria se refere ao

jogo como tendo uma fungéo propria, distinta do ato de brincar.

2.3.1. Tipos de jogos

Como é dificil definir “jogo”, a sua classificagdo também nao é consensual. Diversos
autores estabelecem classificacdes para os jogos tendo em conta critérios e objetivos
diferentes.

Piaget (1972, citado por Santos, 2008) sugeriu uma abordagem genética sobre o
jogo, considerando que este € uma atividade essencial para o desenvolvimento da crianga.
Assim, este autor identifica trés tipos de jogos: jogo de exercicio, jogo simbdlico e jogo de
regras. Cada um destes tipos tem caracteristicas proprias de acordo com o estadio de
desenvolvimento das criangas. Os jogos de exercicio sdo 0s que aparecem em primeiro
lugar e sé@o jogos sensoérios-motores que surgem numa fase anterior ao aparecimento da
linguagem. Depois surge o jogo simbdlico, onde ha por parte da crianga uma comparacao

entre o mundo real e o imaginario. Ou seja, o simbolo implica a representacao de um objeto
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ausente, visto ter comparacao entre um elemento dado e um elemento imaginado, e uma
representacao ficticia. Por fim, o jogo de regras que tal como o nome indica, tem na sua
base uma regra ou um conjunto delas.

Ja Chateau (1987, citado por Santos, 2008) classifica 0 jogo tendo em conta o
desenvolvimento da crianca (idade e caracteristicas) agrupando-os em: jogos funcionais;
jogos de imitagc&o ou simbdlicos; de construgéo; de regras arbitrarias e jogos sociais.

Grando (1995, citado por Mota, 2009) organiza 0s jogos em: jogos de azar; jogos
guebra-cabecas; jogos de estratégia; jogos de fixacdo; jogos computacionais. Esta autora
considera estes jogos como jogos pedagoégicos, pois (principalmente os Ultimos) sdo jogos
usados em contexto educativo com o objetivo de promover aprendizagens. Também ha
autores como EI-Shamy (2001, citado por Nogueira, 2004) que diferencia os jogos de
tabuleiro, os jogos de cartas e os jogos de lapis e papel; e Smole, Diniz e Candido (2007,
citado por Nogueira, 2004) salientam 0s jogos de tabuleiro, jogos de cartas e jogos

comerciais.

2.3.2. Jogo na Educacéo Pré-Escolar

Embora haja alguma resisténcia ao uso de jogos no ensino, devemaos ter consciéncia
gue a sua utilizacdo deve ter uma intencdo educativa. Os jogos com fins pedagogicos
revelam a sua importancia em situacdes de ensino-aprendizagem ao facilitar a construcéo
do conhecimento, trabalhando aspetos do ludico, do prazer, da motivacéo e da capacidade
de iniciativa possibilitando o acesso da crianga a varios tipos de conhecimentos e
habilidades.

Os jogos permitem desenvolver o raciocinio logico, a criatividade, a capacidade de
resolver problemas, além de estimular o desenvolvimento intelectual, emocional e social
das criangas. Portanto, devemos usar todas as fungdes dos jogos para auxiliar na
construcdo de saberes pois a aprendizagem tornar-se mais atrativa e interativa. Como
refere Silva (2005),

ensinar pormeio de jogos € um caminho para o educador desenvolver aulas mais interessantes,
descontraidas e dindmicas, podendo competir em igualdade de condi¢cdes com os inUmeros
recursos aque o alunotem acesso forada escola, despertando ou estimulando sua vontade de
frequentar com assiduidade a sala de aula e incentivando seu envolvimento nas atividades,
sendo agente no processo de ensino e aprendizagem, ja que aprende e se diverte,
simultaneamente (citado por Silva & Gandulfo, 2013, s.p.).

Moura (1994) recomenda que o jogo seja utilizado como recurso metodolégico na
sala de aula/atividades, pois 0 jogo no ensino da Matematica introduz uma linguagem “que
pouco a pouco sera incorporada aos conceitos matematicos formais, ao desenvolver a
capacidade de lidar com informagdes e ao criar significados culturais para os conceitos
matematicos e o estudo de novos conteudos” (Moura, citado por Mota, 2009, p. 44).
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Além das caracteristicas referidas, quando o El quer escolher um jogo tem de ter em
conta caracteristicas mais especificas. De acordo com Santos 0 jogo teré de ser atrativo e
divertido; deve surpreender os alunos/criancas e ter algum humor; deve ser de facil
manipulacdo, sem gque se torne demasiado facil ou demasiado dificil; devera permitir que
a crianca apligue mais do que uma estratégia, na medida em que permite que a crianca
ponha em prética o que ja aprendeu (Santos, 2011, citado por Nogueira, 2004, p. 15). O
uso de jogos comorecurso didatico permite que o El verifique se os conteldos matematicos
foram compreendidos e onde as criangas manifestam dificuldades. Também tem como
objetivo estimular o interesse da crianga a realizar as suas descobertas e a partilhar
informagdes das suas descobertas com os colegas.

Por vezes as criangas jogam jogos no quotidiano (inclusive fora da sala de atividades)
gue, muito embora surjam de forma espontanea, contém no¢cdes matematicas que sao
trabalhadas na agdo do proprio jogo. Dai que se deva aproveitar esse potencial, de partir
de experiéncias do dia-a-dia das criangas, de conhecimentos informais das criangas, para
adquirir aprendizagens significativas. As criangas vao construindo conceitos matematicos
a partir das suas vivéncias e estas sao valorizadas por ser o contexto mais favoravel para
a construcdo do seu conhecimento. Segundo as OCEPE (Ministério da Educagéo, 1997,
p. 76), 0s jogos s80 meio para a crianga interagir e relacionar-se com o espago e que
poderdo fundamentar aprendizagens matematicas.

Jesus e Fini (2005, citado por Mota, 2009, p. 36) revelam que até o século XIX, o
jogo, na educacdo, ndo era visto com seriedade e que somente “a partir do pensamento
romantico foi possivel associar-se jogo e educacdo e também descobrir no jogo, valores
educativos, que o transforma em actividade séria”. Assim, 0s jogos auxiliam o ensino e a
aprendizagem de conteudos matematicos, tornando esta area curricular ainda mais rica
devido as atividades que se tornam mais ludicas, interessantes, dinAmicas e motivadoras,
levando as criangas a participar e a empenhar-se nas tarefas propostas pelos El. A sua
utilizacéo é um excelente recurso para as criangas adquirirem competéncias matematicas,
pessoais e atitudes sociais (respeito, cooperacéo, sentido de responsabilidade e justica,
obediéncia as regras, iniciativa pessoal ou grupal) que sdo necessérias para viver em
sociedade plenamente, pois as criangas tém oportunidade de experimentarem, viver certas
situacdes, desenvolver estratégias e construir o seu proprio conhecimento.

Os jogos contribuem para o sucesso da aprendizagem da Matemaética, pois, quando
jogam, as criancas sentem-se motivadas e empenham-se nas tarefas propostas, pelo que
acabam por desenvolver o raciocinio, a comunicacdo, constroem conhecimento
matematico, entre outros aspetos. Com 0 uso de jogos, espera-se que haja um maior
envolvimento das criangas nas tarefas. Kamii e DeVries (1991, citado por Barros &
Palhares, 1997, p. 121) afirmam que as criangas “sé se concentram verdadeiramente
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guando se encontram a brincar e, portanto, deverao brincar também quando aprendem”. E
como dizia Piaget na introdugéo do trabalho de Kamii e DeVries (1991, citado por Barros
& Palhares, 1997, p. 121), “O jogo é uma forma de actividade particularmente poderosa
para estimular a vida social e actividade construtiva da crianga”.

As criancas aprendem a partir dos erros dos colegas e dos préprios, e, acabam por
desenvolver além de conteldos matematicos, outros processos psicologicos basicos para
a aprendizagem, como por exemplo a atencdo, memoria, resolucdo de problemas,
concentracdo, procura de estratégias, entre outros. Os jogos também desenvolvem
competéncias como “a interagdo crianga/crianga, a relagdo em grupo, a relagéo
crianca/educador, o respeito por regras estabelecidas, o respeito pelo outro, saber ouvir,
saber esperar pela sua vez de jogar etc.” (Alves & Brito, 2013, s.p.).

A relacdo entre o jogo e a resolucéo de problemas mostram vantagens no processo
de criagcdo e construcdo de conceitos, através da discussédo de ideias matematicas entre
as criancgas e entre a El e as criangas.

Em suma, ojogo € um recurso didatico que relaciona a teoria a pratica. Quando estes
sdo usados da forma correta, contribuem bastante para o0 processo de ensino-

aprendizagem da Matematica, nunca deixando de ter uma dupla fungao: lidica e educativa.

2.4. Materiais manipulaveis (estruturados e ndo estruturados)

Quanto ao uso de materiais manipulaveis no ensino e aprendizagem da Matematica,
as investigacdes que identifiquei evidenciam que este é um tema mais recente do interesse
dos investigadores em Didatica da Matematica. Ao nivel da EPE ainda ndo existem
trabalhos publicados. A investigagao “A utilizagao dos materiais didaticos nas aulas de
Matematica — Um estudo no 1.° Ciclo” de Dalila Botas e Darlinda Moreira, revela que os
professores consideram o material didatico comoum “objeto” que motiva o aluno e o auxilia
na construgcdo de conceitos matematicos. As mesmas autoras também concluem que os
“professores consideram o material didatico importantissimo e afirmam usa-lo ‘muitas
vezes’ na resolugcao de problemas e na pratica compreensiva de procedimentos” (Botas &
Moreira, 2013, p. 235). Existem diversas definicdes para materiais manipulaveis e materiais
didaticos, embora sejam conceitos equivalentes.

Para Mansutti (1993) os materiais didaticos assumem-se como aquilo que se designa
de "organizadores do trabalho do professor”, um recurso usado pelo professor que
promove a aprendizagem dos alunos/criangas.

Hole (1977) diferencia materiais didaticos de materiais estruturados.
Em relacéo aos primeiros, o autor define-os como meios de aprendizagem e ensino, enquanto

descreve os segundos como "uma coleccdo de objectos, configurados de maneira a
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corporizarem, de uma forma apropriada, umaou mais estruturas matematicas" (p. 150), incluindo
neste grupo os jogos e os modelos demonstrativos (citado por Botas & Moreira, 2013, p. 259).

Para Serrazina (1991), os materiais manipulaveis sdo "objectos, instrumentos que
podem ajudar os alunos a descobrir, a entender ou consolidar conceitos fundamentais nas
diversas fases da aprendizagem” (citado por Botas & Moreira, 2013, p. 260)

Vale (1999) caracteriza material manipulavel como sendo todo o material concreto
“‘de uso comum ou educacional, que permita, durante uma situagao de aprendizagem,
apelar para os varios sentidos dos alunos devendo ser manipulados e que se caracterizam
pelo envolvimento activo dos alunos” (Vale, 1999, p. 112).

Os materiais manipulaveis podem ser agrupados em duas categorias: estruturados
e nao estruturados. Assim sendo, os materiais estruturados sdo todos os que tém um
objetivo especifico para o ensino da Matematica e dessa forma incorporam conceitos
matematicos (como por exemplo, tangrans, geoplanos, blocos I|bgicos, barras de
cuisenaire, material multibasico, réguas, esquadro, compassos, transferidores, solidos
geométricos, balancas, papel ponteado, &bacos). Por outro lado, os materiais ndo
estruturados sdo os que podem ser usados de modo a construir aprendizagens em
Matematica (como por exemplo, feijées, cordas, palhinhas, mosaicos, paus de gelado,
brinquedos).

As criancas/alunos podem usar os dois tipos de materiais manipulaveis para
trabalhar diversos topicos de Matemética. Estes materiais apelam n&o s6 ao seu sentido
visual, comotambém ao sentido tatil e até mesmoa comunicacéo oral. O envolvimento dos
alunos/criancas em tarefas matematicas que fazem uso de materiais manipulaveis
aumenta devido ao facto de poderem ser tocados, manipulados, movidos, o0 que promove
uma participacdo mais ativa quando se trata da aprendizagem e da construgéo do seu
proprio conhecimento.

O material manipulavel ajuda a compreender ideias abstratas a partir de situacdes

concretas e/ou problematicas. Para Reys,
0s materiais manipulaveis permitem diversificar as actividades de ensino; realizar experiéncias
em torno de situagdes problematicas; representar correctamente ideias abstractas; analisar
sensorialmente dados necessarios a formagao de conceitos; descobrir relagées e formular
generalizagdes; envolver os alunos activamente na aprendizagem respeitar as diferencas

individuais e aumentar a motivacéo (citado por Ribeiro, 1995, p. 14)
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3. Metodologia da investigacéao

Em termos metodolégicos, este estudo € uma investigacdo de natureza qualitativa,
de carater descritivo, um “estudo de caso”. Consistiu numa experiéncia de ensino que teve
como objetivo compreender em que medida os jogos facilitam a aprendizagem da noc¢éo
de conjunto por criangcas em idade Pré-Escolar. Foi realizada no segundo semestre do ano
letivo de 2014/2015, no contexto da PES Ill, ao longo de trés dias, 24 e 25 de novembro
de 2014 e 7 de janeiro de 2015 e envolveu quatro criangas de quatro e cinco anos.

Nesta seccéo justifico as opgcdes ao nivel metodologico e ao nivel do contexto da
intervencao, isto &, refiro-me aos participantes neste estudo e faco a devida justificacéo da
sua escolha, destaco as técnicas e instrumentos de pesquisa, a experiéncia de ensino e
por fim a forma como procedi a andlise e tratamento dos dados. A analise dos dados

obtidos tende a ser feita de forma indutiva.

3.1. Participantes e justificacédo da escolha

Os primeiros critérios para a escolha dos intervenientes no local de estagio da PES
lll, um JI pertencente ao municipio de Viseu, foram discutidos com a El j& quando terminei
a PES Il, no 2.° semestre do ano letivo 2013/2014. Nessa altura conversamos sobre quais
as criangas que iriam passar para o 1.° CEB e quais as que continuavam no Jl, optando
gue nao iria escolher as criangas que iriam pela primeira vez para o Jl.

Os critérios para a escolha dos participantes foram mais do que um, passando pela
idade, género e comportamento. Ou seja, 0 estudo recaiu nas criangas mais velhas (com
idades compreendidas entre 4 - 6 anos de idade) e que apresentam niveis de desempenho
diferentes a nivel cognitivo. O comportamento das crianc¢as foi um critério que a ElI me
aconselhou a adotar pois previa ser muito mais dificil obter dados conclusivos com criangas
muito agitadas e com mau comportamento pois poderia prejudicar o empenho dos colegas
nas tarefas. Também tive em conta o critério do género, e entdo, selecionei 2 criancas do
género masculino e duas do género feminino. Esta escolha deve-se a que cada crianca €
Gnica, apresentando especificidades do seu desenvolvimento diferentes, ou seja,
diversificar os participantes foi uma preocupacgéo. Contudo, cada crianca faz parte de um
contexto com o qual se relaciona de forma integrada. Neste caso, as meninas tem
caracteristicas ndo so fisicas comotambém intelectuais diferentes das dos meninos. Desta
forma, no grupo de 20 criangas foram selecionadas quatro criangas. O reduzido tempo para
efetuar esta investigacdo ndo me permitiu ampliar o grupo de estudo. As criangas serao
identificadas sempre atraves de nomes ficticios: Xavier, Tiago, Carolina e Beatriz.

Apesar de serem propostas tarefas para todo o grupo de criancas da sala de
atividades, foi sobre este grupo de criangas que me debrucei para responder as questoes
de investigac&o propostas.
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De seguida refiro-me as caracteristicas de cada uma das criangas que fizeram Esta
acdo nao é acompanhadade um sentimento de tensdo e alegria e da consciénciade ser diferente
davida real parte do estudo.

A Beatriz (4 anos de idade) € ainda muito infantil mas autonoma e cumpridora das
regras. Apresentou uma postura mais atenta e menos faladora desde o inicio do ano letivo,
ou seja, esta evolugao refere-se ao 1.° periodo. Mas, ainda assim, continua a executar as
tarefas com dificuldades, sendo pouco perfecionista. Apresenta maiores dificuldades de
aprendizagem na area da Matematica.

A Carolina (5 anos de idade) € uma criangaautonoma e quando € solicitada intervém
descontraidamente argumentando as suas opinides e decisdes recorrendo a vocabulario
mais desenvolto. E uma crianga que apresenta um bom ritmo de aprendizagem e é
motivada. Muito arrumada e curiosa e gosta de colaborar e ajudar os outros colegas e os
adultos inclusive. Tem desempenhos bons em todos os dominios.

O Tiago (6 anos de idade) € uma crianca que cumpre as regras, e aguarda pela sua
vez para falar, embora quando esta acompanhado pelos colegas faca, conscientemente, o
contrério ou seja, tem algumas atitudes inconstantes. Quando outros colegas sé&o
repreendidos por determinado comportamento ou atitude, imita-os vigiando a reacao dos
adultos. No entanto se for ele chamado a atencdo, adequa o seu comportamento de
imediato e cumpre as regras e gosta que o imitem a ter um bom comportamento também.
Acaba por ser uma crianga desafiadora. E perspicaz e tem boa cultura geral mas, por
vezes, ndo expressa as suas ideias com coeréncia adequada.

O Xavier (5 anos de idade) € muito perspicaz, revela ter diversos conhecimentos,
extremamente argumentativo, consegue captar estimulos diversos ainda que estando a
falar/ brincar com os outros. E uma crianga com um bom ritmo de aprendizagem e muito
motivado. No inicio era bastante falador e irrequieto, entretanto foi adequando o seu

comportamento as regras e ao ambiente da sala de atividades.

3.2. Técnicas e instrumentos de pesquisa

No que concerne as técnicas de recolha de dados, utlizou-se a observacéo
participante. Observar é “selecionar toda a informacéo pertinente, através dos 6rgaos
sensoriais € com recurso a teoria e a metodologia cientifica, a fim de poder descrever,
interpretar e agir sobre a realidade em questao” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 97).

Quanto aos instrumentos, pretendeu-se utilizar: a observacao participante, as notas
de campo. Quanto a observacao participante o investigador € o principal instrumento da
investigacdo por isso é importante ter consciéncia que os acontecimentos terdo de ser

compreendidos e interpretados corretamente pelo mesmo, assim como as agdes que 0s
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participantes realizam. Através da observacao de contextos naturais € possivel aceder aos
conceitos usados no quotidiano, por se conhecer a linguagem dos intervenientes.

Relativamente as notas de campo (ou diario de bordo) é onde ficam registadas as
informacdes que sao relevantes, para posteriormente analisar. Estas geralmente aplicam-
se nos casos em que o docente deseja estudar as praticas educativas no seu contexto
sociocultural, caracterizando-se pela abertura, improviso e flexibilidade. Como referem
Bogdan e Biklen (1994), as notas de campo constituem “o relato escrito daquilo que o
investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e reflectindo sobre os
dados de um estudo qualitativo” (p. 150). As notas de campo foram retiradas no decorrer
da intervencéo e apos os momentos das mesmas. Isto €, eu e uma colega do meu grupo
do estagio retiravamos as notas que conseguiamos enquanto a intervencao decorria, €,
apds a mesma, discutiamos sobre o ocorrido para que eu tivesse o maximo de informacéao
para poder analisar posteriormente.

Os instrumentos referidos permitiram-me realizar uma andlise mais pormenorizada
de cada criangca assim como melhor percecionar o desenvolvimento da comunicagéo

matematica através de jogos matematicos.

3.3. Experiéncia de ensino

As tarefas planeadas para esta investigacao tinham o propoésito de introduzir a nogéao
de conjunto e as operagdes entre conjuntos através do uso de jogos.

Antes de passar a descricdo das tarefas, acho relevante esclarecer o que é afinal
uma estratégia. Uma estratégia deve traduzir-se na orientacdo de umatarefa e na escolha
dos instrumentos para a realizar. Considero que a utilizacdo de estratégias diferentes
motiva as criangas para que estas figuem implicadas nas tarefas e assim aprendam de
uma forma mais significativa e divertida. As criangas sé&o encorajadas a resolver problemas

e a fomentar o didlogo entre elas. Posto isto, irei referir-me as estratégias que usei.

Estratégias adotadas

O facto de as tarefas serem feitas sempre na segunda parte da manh4, foi umaopcéo
tomada devido a este horario ser privilegiado para ensinarmos algo as criancas, porque
estas estdo mais motivadas e predispostas a envolverem-se nas tarefas propostas.

Optei por usar 0S jogos COmMO recurso para as criangcas construirem 0s seus
conhecimentos pois 0s jogos estimulam as criangas e assim ficam mais envolvidas nas
tarefas propostas, acabando por aprender e divertir-se simultaneamente.

Escolhi os jogos de estratégias atendendo a sua importancia para o desenvolvimento
do raciocinio ldgico, trabalhando aspetos como a generalizacdo, na descoberta da

estratégia vencedora. Nessa escolha, tive em conta a classificagdo de Grando (1995) que
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refere que ao se descobrir a estratégia vencedora, “o jogo estratégico perde o sentido como
jogo, passando a ser um problema resolvido que pode ou n&o gerar outros desafios” (citado
por Mota, 2009, p. 49). Também tive em atencdo que 0s jogos que ia realizar com as
criancas tinham de ser de facil manipulacao, divertidos, e com um grau de dificuldade
adequado, pois é necessario que um jogo seja um desafio para o jogador para que este
figue desperto para a acdo e se envolva no jogo. O jogo como pratica de aprendizagem
costuma ser menosprezado face as exigéncias do conhecimento “sério”, contudo, ja vimos
gue estes sdo benéficos para o desenvolvimento das criangas e ajudam na construgéo de
conhecimentos. Optei por este tipo de jogos porque servem de estratégia de ensino e
promovem a autonomia das criangas permitindo que estas exprimam as suas emocgoes.

Na selecéo de jogos, tive ainda em consideracao a classificacéo de Piaget (1971).
De acordo com este autor, e uma vez que as criancas do meu grupo de estudo se
encontram no periodo pré-operatério, usei jogos simbolicos. Algumas caracteristicas dos
jogos simbolicos passam por desenvolver a imaginacao e a fantasia; auséncia de objetivo;
auséncia de uma logica da realidade; assimilagcéo da realidade do eu, ou seja, a crianca
adapta a realidade aos seus desejos. Contudo eu ditei regras para que houvesse um
equilibrio das jogadas e para dar oportunidade a que todas as criangas participassem de
igual modo. Também considero que a regra é algo que faz parte dos jogos, da mesma
forma que estes tém de ter um objetivo definido, ter algum desafio e ter a possibilidade de
repetir.

Fez parte do planeamento das tarefas o estudo do funcionamento de cada jogo, das
suas potencialidades e se se adequava aos objetivos que pretendia atingir com 0 Seu uso,
projetando ainda os momentos mais adequados para os integrar em tarefas propostas as
criancas. Desta forma, tive de refletir sobre as possiveis dificuldades que as criangas
encontrassem e nas questdes que lhes colocaria caso isso acontecesse para as auxiliar
nas suas dificuldades. Segundo Gairin (1990, citado por Mota, 2009, pp. 100-101), o
docente deve ter um pleno conhecimento sobre o0 jogo para saber o melhor momento a
usar no ambiente sala de aula, ou seja, deve “ter em atengao se determinado jogo é eficaz
para alcancar os objetivos propostos bem como que conhecimentos prévios os alunos
devem ter para jogar e se esta adaptado as suas idades”.

Nos jogos que se usaram, optei por privilegiar materiais ndo estruturados pois assim
as criangas apercebiam-se que poderiamos usar estes materiais ndo so6 para brincar mas
também para aprender. Também € importante que as tarefas partam do concreto para o
abstrato e isso também foi tido em conta. O Unico material manipulavel estruturado que se
usou foram os Blocos Légicos, o qual vai ser pormenorizado mais adiante nesta secao.

O uso de materiais manipulaveis diversificados promove experiéncias de

aprendizagem mais significativas, principalmente quando se trata de criangcas que
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frequentam a EPE, pois estas necessitam de apoios fisicos para aprender conteldos
abstratos e para compreenderem mais facilmente outros conceitos. Se os materiais forem
apelativos, as criancas tendem a ficar mais interessadas e envolvidas nas atividades, pois,
em geral, gostam de experimentar e explorar os materiais.

Vou descrever primeiramente 0os materiais ndo estruturados e depois 0s materiais
estruturados que usei.

Os brinquedos que as criangas usam nas suas brincadeiras sdo uma Otima
ferramenta para o El usar nas suas dinamizagdes. Como estes materiais fazem parte do
quotidiano das criangas, comportam um significado maior para a aprendizagem de
conceitos bem como transmitem confianga para as criangas. Assim sendo, os brinquedos
das areas de interesse das criangas que foram usados, foram: a) os animais de plastico;
b) os talheres da cozinha; c) os blocos de madeira; d) os blocos LEGO; €) e cordas.

d) Os Blocos LEGO s&o compostos por uma mala com muitas pegas seguindo 0s
padrbes e formas da Lego. Apresentam forma paralelepipédica ou cubicatendo em conta
gue podem apresentar 2, 4, 6 ou 8 pregos numa das faces. Além disso, podem apresentar
véarias cores (branco, verde, azul, amarelo e vermelho). E um brinquedo que todas as
criangas ja tiveram a oportunidade de manusear e fazer construcdes e criar varias
combinacgdes, pois é esse 0 seu objetivo principal. A razao para a escolha deste material
tem que ver com o facto de as pecas do LEGO possuirem semelhancas e diferencas, que

permitem diferentes agrupamentos. Permitem que as crian¢as desenvolvam
habilidadesfisicas e nogdo espacial, comotambém a construcéo de figuras em tamanhonatural,
paredes, torres e pistas com obstaculos. Esse conjunto incentiva a exploragédo dos espagos, 0

formato e as cores e também incentiva as habilidades motoras (ZOOM education for life, s.d.,
s.p.).

a) Os animais de plastico sé&o brinquedos que as criancas querem sempre manipular.
Estes servem para as criancas verem algumas das suas caracteristicas fisicas e
conhecerem assim melhor o meio que as rodeia.

b) Talheres de plastico fazem parte da area de interesse da cozinha e servem para
as criancas brincarem ao faz de conta, isto é, servem para comer utilizando
adequadamente os talheres e para coloca-los na mesa de forma correta. Estes talheres
apresentam cores e formas diversas assim como acontece com o0s faqueiros que
adquirimos nas lojas.-Apenas existem os trés talheres essenciais (garfo, faca e colher) além
do garfo de espetada e a concha da sopa.

e) As cordas, outro material ndo estruturado de que fiz uso na minha investigacéo,
sdo usadas no JI para saltar, fazer o exercicio do equilibrio, entre outras atividades de
Expressdo Motora. Mas na area da Matematica foram utilizadas com a finalidade de

delimitar os conjuntos que iremos formar tendo em conta as nossas caracteristicas.
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As criangas, maioritariamente as meninas, gostam de vestir os seus bonecos. Posto
isto, um dos materiais que foi construido s&o uns bonecos 2D assumindo os dois sexos
(feminino e masculino), que poderiam ser vestidos combinando pegas soltas referentes a
diversos atributos. Na cor do cabelo havia a possibilidade de ser castanho, preto ou
amarelo; no que respeita ao calgado havia descalcado, com sapatilhas, botas ou sandalias.
Relativamente a cor do calgado ou era preto ou castanho; entre outras caracteristicas como
0 tipo e a cor de vestuario, como € possivel observar na figura 2.

Fgura 2 - Bonecos 2D

Os Blocos Lagicos, criados pelo matematico hingaro Zoltan Paul Dienes (1916-
2014), sao constituidos por figuras geométricas elementares (quadrado, triangulo, circulo
e retangulo), num total de 48 pecas. Além de terem formas distintas, também apresentam
diferentes cores (amarelo, vermelho e azul), tamanhos (grande e pequeno) e espessuras
(fino e grosso). Cada pega possui quatro atributos, e ndo ha pecas repetidas. E um material
gque permite desenvolver 0 pensamento logico-matematico, trabalhar as figuras
geomeétricas, reconhecendo as quatro disponiveis, trabalhar caracteristicas de objetos
como a cor, tamanho e espessura, desenvolver a imaginacdo e espirito critico. Este
material manipulavel estruturado estimula a curiosidade da crianga, e dessa forma, pode
ser usado para auxiliar a compreensdo de conceitos basicos como a classificacao,
seriacao, correspondéncia, no¢cao de padrées matematicos, sequéncias, etc.

Voltando as estratégias utilizadas, para trabalhar a no¢ao de conjunto, recorreu-se
de tarefas do ambito da Expresséo Motora, isto €, revelou-se serimportante criar um jogo
motor para interligar com a &rea da Matemética. Assim sendo, as criangas puderam
“libertar-se” um pouco do modo como € usual trabalharem na area da Matematica. Desta
forma, acabei por explorar outra area da EPE sem nunca esquecer a crianga e 0 seu
desenvolvimento global.

Uma das estratégias usadas, e a meu ver bem conseguida, foi o facto de todos os

jogos terem um momento antecedido em grande grupo na manta e s6 depois em pequenos
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grupos ou até mesmo individualmente. Considero que esta estratégia é ideal tendo em
conta o nivel de ensino em que exercia a minha prética, pois as criangas aprendem melhor
se estivermos num primeiro momento em grande grupo, para depois conseguirem realizar
o pedido sozinhas ou em pequenos grupos. No final de cada dia de atividades fizemos uma
reflexdo final. Estas reflexdes ajudam as criangas a fazerem um balango do dia, das suas
aprendizagens, do que mais e menos gostaram, entre outros aspetos que consideram
relevantes de mencionar. Mais do que isto, também por permitirem consolidar
aprendizagens. Também € um momento importante para o El, pois fica a saber o que as
criancas aprenderam. Aqui ficamos a saber se 0s nossos objetivos foram alcangados,
dando-nos pistas sobre se as criangas estédo a compreender as no¢des trabalhadas. Vou
referir-me a estes dois momentos pois as criangcas do meu grupo de estudo estavam
inseridas também no grupo das criangas em grande grupo.

Tarefas implementadas

Aimplementagao dos jogos foi dividida em trés dias (24 de novembro de 2014; 25 de
novembro de 2014; 7 de janeiro de 2015)?, decorrendo durante a segunda parte da manha
e assumiam a forma de jogos didaticos. Em todos os dias se observou a mesmasequéncia
de momentos:

1°. Apresentac&o do jogo em grande grupo;

2°. Distribuic&o das criancas por mesas e trabalho em grupo/individual;

3°. Apresentacdo individual das produ¢cfes mateméticas para o grande grupo;
4°, Discusséo dos resultados em grande grupo.

Em cada dia trabalhou-se um jogo, com uma parte em grande grupo e outra em
pequenos grupos. No 1.° dia explorou-se o jogo "trabalhos e brinquedos ndés vamos
arrumar”; no 2.° dia "1, 2, 3, juntos de vez" e no 3.° dia “Blocos Logicos”. No que se refere
ao acompanhamento do trabalho desenvolvido em pequenos grupos, eu responsabilizei-
me pela orientagdo do grupo que continha as criangas participantes neste estudo.

O primeiro momento de cada dia refere-se ao jogo em si e posteriormente € feita uma
tarefa. As tarefas tém como objetivo apoiar e consolidar os jogos didaticos e as
aprendizagens adquiridas pelas criangas. Também servem para verificar se as criangas
compreenderam os conceitos trabalhados através dos jogos didaticos. E mais evidente
essa sequéncia no segundo dia quando € implementado o jogo "1, 2, 3, juntos de vez" e
posteriormente uma tarefa com os bonecos 2D. A implementacdo dos jogos
didaticos/tarefas foram planeadas de modo a abordarem conteidos matematicos com um

grau crescente de complexidade.

2 No apéndice?2 os roteiros com todas as caracteristicas e procedimento dos jogos usados.
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Os jogos foram criados tendo em conta o grupo de criangas, a época do ano em que
nos encontravamos, bem como os restantes contetdos que iria abordar ao longo do dia. O
jogo “Blocos Logicos” foi adaptado do jogo “Trenzinho” que se encontra no documento
“Atividades com jogos para explorar a matematica na educacéo infantil” das professoras
Aparecida Francisco da Silva e da Helia Matiko Yano Kodama (Silva & Kodama).

O 1.° dia iniciou-se com uma introdu¢ao a nocéo de conjunto, seguindo-se 0 jogo
“trabalhos e brinquedos n6s vamos arrumar” que pretendia trabalhar os conceitos de
subconjunto e de reunido de conjuntos. No 2.° dia, com o jogo “1, 2, 3, juntos de vez”
trabalharam-se os conceitos de subconjunto e de intersec¢do de conjuntos. Finalmente, no
3.2 dia, recordou-se a nogao de conjunto e de seguida deu-se o jogo “Blocos Logicos” que
tinha como finalidade trabalhar os conceitos de subconjunto e de complementacdo de
conjuntos. O cronograma dos jogos didaticos/tarefas aplicados durante os 3 dias de
implementacao e conceitos matematicos trabalhados apresentam-se na figura 3.

1.°dia 2°dia 3.0dia
24 de novembro de 2014 25 de novembro de 2014 7 de janeirode 2015
L —— |
introducéo a "trabalhos e | " 23 Juntos de recordara | | o .
| nogéode | brinquedos nds | nocdode | "Blocos Légicos"
conjunto | vamos arrumar" | conjunto |
| | conceitode | | conceitode | | | conceitode |
subconjunto subconjunto subconjunto

conceitode | | ~conceitode | | conceitode |
— reunidode — interseccdode L—complementacao

conjuntos | conjuntos | deconjunt05|

Figura 3 - Cronograma das tarefas realizadas e conceitos matematicos trabalhados

Também houve preocupacgdo para que as tarefas propostas nesta investigacao
estivessem relacionadas com o seu quotidiano e com as restantes tarefas que eram feitas
ao longo do dia para que as criancas nao sentissem uma mudanca brusca de assuntos.

Como motivacéo para o jogo "trabalhos e brinquedos nés vamos arrumar" usava-se
um personagem que o grupo de estagio criou no Dia das Bruxas e com que as criangas
tinham ficado muito impressionadas, a bruxinha Samanta, que era brincalhona e marota.
Julguei que esta poderia ser o mote para o dia 24 de novembro de 2014. Assim sendo,
introduzi a nogdo de conjunto apresentando os brinquedos todos misturados e a musica

“trabalhos e brinquedos nds vamos arrumar”, onde eu referi “vamos arrumar os brinquedos
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de formaa sabermos onde colocamos cada brinquedo e/ou conjunto de brinquedos. Para
isso podem usar os cestos que estdo disponiveis para ser mais facil arrumar e ficar tudo
mais bem organizado no nosso armario.” Assim, cabia as criancgas tentar arranjar forma de
arrumar da melhor maneira, para que quando quisessem brincar com determinados
brinqguedos soubessem onde estdo. As criangas do grupo de estudo arrumaram oS
brinquedos que se encontravam espalhados em cestos e numa fase posterior
apresentaram aos colegas os critérios usados nessa separa¢ao. De seguida, foi colocado
em cada umadas cinco mesas um dos cestos anteriores e as criangas “arrumavam” melhor
os brinquedos tendo em conta critérios que achavam mais adequados (no caso dos legos,
poderiam agrupar pela cor e depois pelo tamanho). As criangas executaram o que foi
proposto e no final apresentaram (um grupo de cadavez) aos restantes colegas, 0S novos
conjuntos de brinquedos que criaram e explicam 0s critérios que usaram.

No dia seguinte (dia 25 de novembro de 2014), implementei o jogo “1, 2, 3, juntos de
vez”. Em grande grupo, na manta, a educadora estagiaria/investigadora explicou o
funcionamento do jogo. Depois de as criangas tirarem os seus bibes para que o seu
vestuario ficasse visivel, a educadora estagiaria exemplifica o pretendido, referindo “vamo-
nos espalhar pela sala. Quando a educadora disser um critério, vao todos ter de formar
conjuntos tendo em atencdo o critério que eu vou dizer”. De seguida explicita os critérios
(por exemplo, sexo, idade e vestuario) e as criangas deslocam-se, agrupando-se. A
investigadora delimita os conjuntos, recorrendo a cordas, para que as criangas visualizem
0s elementos pertencentes a cada conjunto. Depois de trabalhados conjuntos disjuntos,
apresenta uma situacdo de conjuntos que possuiam elementos em comum, de modo a
trabalhar o conceito de intersec¢do de conjuntos, também com o auxilio de cordas. Por
exemplo, pedindo primeiro que se formasse o conjunto das criangas com calgas e
posteriormente o conjunto das criancas que tém botas. A investigadora pergunta as
criancas uma forma de representar o conjunto de elementos que verificam as duas
condigdes.

Depois de explorado o jogo “1, 2, 3, juntos de vez”, na manta e em grande grupo, a
investigadora explica as criancas a tarefa que se segue, com bonecos 2D, trabalhando
igualmente os conceitos de conjunto e de intersecc¢ao de conjuntos. Espalha na manta os
bonecos 2D de um dos envelopes e questiona as criangas sobre o que observavam,
identificando as diferencas no vestuario dos mesmos. Posteriormente, e em pequeno
grupo, nas mesas, as criangas formam livremente (ou obedecendo a um critério dado)
conjuntos com os bonecos, tendo em conta as caracteristicas cor, cabelo, sexo, vestuario.

No dia 7 de janeiro de 2015, apresentei os Blocos Légicos. Inicialmente, e porque as
criancas ndo conheciam o material, dei-lhes oportunidade de o manusearem, identificando

as caracteristicas das pecas (tamanho, cor, forma e espessura). De seguida, em, grande
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grupo, a educadora estagiaria explicou o jogo “Blocos Ldgicos” (o qual formava um
comboio com as pecas) a explorar em cada mesa, assim como do preenchimento de um
diagrama de Carroll, também com Blocos Ldégicos. A investigadora langa o desafio: “com
as pecas dos Blocos Logicos serd que conseguimos fazer um comboio? Mas para as
carruagens se conseguirem juntar umas as outras € necessario que tenham apenas uma
caracteristica em comum. Tarefa dificil ndo é? Estas pecas tém tantas caracteristicas.
Vamos estar atentos e ver se conseguimos construir o comboio...”. As criangas vao para
as mesas de trabalho, onde ja se encontra 0 material necessario para a tarefa. A partir
daqui, o adulto que estd na mesa juntamente com as criangas é mero orientador e é ele
gue explica as regras. Uma crianga iniciou o jogo colocando uma pe¢ana mesae o jogador
seguinte tem de colocar ao lado outra peca que tenha uma caracteristica igual e uma
diferente, dizendo-a em voz alta. Caso uma crianca ndo tenha pecas que obedecam ao
pedido, a sua vez passa. E as pegas podem ser colocadas nas duas extremidades,
formando assim um comboio com as pecas. No final do jogo, as pecas estdo dispostas
numa fila de pegas que formam um “comboio”, ganhando a crianga que conseguiu colocar
todas as suas pecas, ou 0 que terminou 0 jogo com menos pegas.

Segue-se o preenchimento do diagrama de Carroll, em pequeno grupo, agrupando

os Blocos Légicos segundo duas caracteristicas (por exemplo, a forma e cor).
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4. Experiéncia de ensino

O propésito desta investigagdo € dar resposta a questado de investigagdo “De que
modo poderdo os jogos ser uma forma de abordagem facilitadora e significativa para
desenvolver a nogéo de conjunto em criangas que frequentam a Educacao Pré-Escolar?”,
tendo-se definido como sub-questdes “Os jogos didaticos constituem um recurso util para
a abordagem da noc¢do de conjunto com criangas em idade Pré-Escolar?” e “De que forma
0S jogos se assumem como um recurso facilitador para a aprendizagem da nogéo de
conjunto por criangas em idade Pré-Escolar?”.

Nesta seccdaoirei referir-me aos conhecimentos prévios das criangas em relacéo ao
conceito de conjunto e as dificuldades que senti no decorrer desta investigacéao.
Posteriormente sdo expostos e analisados os dados recolhidos, em duas secc¢des
respeitando as sub-questbes acima referidas. Por fim, incluo uma concluséo geral, onde
sistematizo o que foi mencionado anteriormente e me refiro ao contributo da investigacéo

para a problematica em estudo.

4.1. Conhecimentos prévios das criancas

Algumas das criancas da sala onde fiz estagio e a investigacdo em causa ja tinham
previamente trabalhado a nogéo de conjunto, aquelas que no ano letivo anterior j& haviam
frequentado o JI. Também tinham ja trabalhado a classificacdo de objetos segundo um
atributo e a formacéao de conjuntos disjuntos. Destaco, por exemplo, a separacéo de rolhas
para reciclagem segundo o critério “cor” e a exploragdo da tematica alimentagao,
recorrendo a roda dos alimentos, designadamente na separacdo das frutas segundo o
critério “tipo” e “cor”. Tinham, portanto, j& trabalhado os conceitos de conjunto e

subconjunto.

4.2. Dificuldades

Uma das dificuldades que senti teve que ver com o pensar/arquitetar as tarefas de
exploracéo do conceito de conjunto, com recurso ao jogo didatico, para o tempo disponivel
para a investigacdo. Desta forma, o nUmero de tarefas propostas foi adequado ao tempo
disponivel.

Um grande desafio que sentifoi intercalar os momentos de implementagao dos jogos,
para a recolha de dados da investigacdo, com os temas e objetivos expressos no Plano
Trimestral do JI. Havia pouco tempo disponivel para a preparacao da festa de Natal e de
toda a decoracéo que esta tematica requer, pelo que ndo era viavel concentrar, num curto
periodo de tempo, as tarefas para abordar a no¢gao de conjunto. Optou-se entdo por fazer

duas das tarefas antes dessa época festiva e a restante logo apos as férias de Natal.
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Criar tarefas que envolvessem operacdes entre conjuntos, mais especificamente a
intersecc¢ao entre conjuntos, também foi um obstaculo com que me deparei, pois trata-se
de um conceito que é bastante complexo de ser trabalhado com materiais didaticos em
contexto da EPE.

Um outro facto que dificultou a execuc¢do das minhas préaticas deve-se as criangas
estarem sempre a querer participar e ajudar, mesmo quando ndo era a vez de elas
participarem, pois assim interferiam com os resultados dos colegas. De qualquer modo,
pude dessa forma aperceber-me e comprovar como a comunicagao entre elas é um fator
importante para a constru¢cédo do conhecimento. Igualmente havia criangas que estavam
constantemente a perturbar os restantes colegas, distraindo-se a si e aos restantes
colegas.

Outra dificuldade que senti foi gerir a intervencdo para o grande grupo e depois
centrar-me no grupo de criangas que constituiam o grupo de estudo. Este aspeto parecia-
me facil mas perdia-se muito tempo em grande grupo para que todas as criangas
acompanhassem o raciocinio em causa. De qualquer forma, foi possivel garantir o tempo
necessario para a adequada implementacéo e tarefas em pequeno grupo.

Por fim destaco uma dificuldade ao nivel do envolvimento das criancas. Por vezes,
0s pais das criangas vieram buscar os seus filhos mais cedo do que a hora de sairem para
0 almogo e isso influenciou na minha implementac¢éo pois as criangas a partir do momento
gue veem ou sabem que 0s pais chegaram para 0s vir buscar ja ndo querem terminar os

jogos.

4.3. Apresentagdo e analise dos dados

E relevante recorrer-se a diferentes técnicas e instrumentos de recolha de
informacao, pois a analise dos dados torna-se mais fiavel. Para Bogdan e Biklen (1994) a
analise de dados € o processo de busca e de organizacdo sistematica de notas de campo
e de outros que foram sendo acumulados com o objetivo de aumentar a sua propria
compreensado desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo que
encontrou (p. 205).

Assim, os dados recolhidos serdao analisados de forma descritiva tendo em conta os
instrumentos usados para tal. A andlise de dados pode ser feita de varias formas (tabelas,
grelhas de avaliagdo, diagramas, etc.). Ao realizar esta andlise, o investigador esta em
reflexdo sobre os dados que estd a tratar. Bogdan e Biklen (1994) salientam que “o
resultado bem sucedido de um estudo de observacéao participante em particular baseia-se
em notas de campo, detalhadas, precisas e extensivas” (p. 150).

Quando terminei a recolha dos dados, iniciei a apresentacdo e andlise dos dados

através da técnica de andlise de conteldo para dar resposta as questdes colocadas nesta
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investigacdo. A analise de conteudo refere-se aos registos em si, que podem estar
presentes num texto, num documento, numa fala, etc. A analise de conteludos proposta por
Bardin (1977) € caracterizada por um conjunto de instrumentos metodoldgicos que
aplicaram-se a discursos diversificados. A mesma autora refere que o desenvolvimento
desse instrumento de analise das comunicagdes é “seguir, passo a passo, 0 crescimento
guantitativo e as diversas formas qualitativas das pesquisas empiricas, apoiadas em uma
das técnicas conhecida como Analise de Conteudos” (citado por Junior & Carvalho, s.d.,
s.p.).

Assim sendo, a apresentacdo e analise de dados da investigacdo é feita em duas
subsecc¢0des que se referem a cada uma das sub-questdes de investigacdo formuladas. Na
primeira, refiro-me as aprendizagens das criancas relativamente a no¢cédo de conjunto e, na
segunda, aos jogos como um recurso didatico para a abordagem a esse conceito
matematico. Atendendo a que a compreensdo da nog¢do de conjunto pressupfe a
consideragao dos conceitos de subconjunto e das operagdes entre conjuntos, refiro-me a
cada jogo individualmente, tendo em conta a ordem pela qual trabalhei esses conceitos
com as criangas.

Relembro que, na implementagéo de cada jogo, havia sempre um primeiro momento
em grande grupo onde se fez a apresentacdo do jogo e, posteriormente, as criangas
trabalhavam em pequeno grupo, sendo que me ocupava somente do grupo de estudo.
Contudo, no final de cadaimplementacao, fazia sempre uma reflexao final em grande grupo
para apurar as aprendizagens das criangas, resultantes das tarefas propostas, e as suas

opinides sobre as mesmas tarefas.

4.3.1. Aprendizagens adquiridas pelas criancas

E importante que a crianca seja submetida a situacdes de anélise para poderem
construir novos conhecimentos com significado. Para isso € importante que as criangas
tenham oportunidade de resolver os seus problemas mateméticos com o apoio de objetos
reais. Dessa forma, foi sempre disponibilizado material “palpavel’ para que as criangas
manuseassem e tentassem entender e resolver o pretendido. E muito importante que a
crianca manipule os objetos para desenvolver o seu conhecimento espacial, l6gico-
matematico e fisico. De acordo com Piaget (1971), o desenvolvimento mental da crianca é
estimulado através de jogos e brincadeiras antes dos seis anos de idade. Nos primeiros
anos as experiéncias proporcionadas para as criangas ndo podem ser abstratas mas sim
incluir a manipulagéo de materiais concretos.

As situacdes problemas que surgem pela manipulacdo dos jogos fazem com que a
crianca cresca através da procura de solucfes e de alternativas. Com 0 jogo motor a

crianga se visse numa posi¢cao “problematica” quando tinha de tomar decisdes. Com a
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tarefa dos bonecos 2D o mesmo aconteceu, contudo elas deixaram de ser elementos ativos
dos conjuntos e passaram a manusear o material para formar conjuntos. O desempenho
psicomotor da crianca enquanto joga alcanca niveis que s6 mesmo a motivacao intrinseca
consegue. A0 mesmo tempo favorece a concentracdo, a atengdo, o envolvimento e a
imaginagdo como aconteceu aquando o0 uso das pecas Lego ou até mesmo com a
exploracdo dos Blocos Logicos. Assim, a crianga fica mais calma, relaxada e aprende a
pensar, estimulando assim a sua inteligéncia.

As criancas aprendem mediante a atividade, e, o El deve proporcionar um ambiente
seguro, agradavel para que elas desenvolvam a autonomia, iniciativa, capacidade para a
tomada de decisdes, o desenvolvimento da vontade e o esforgo, e 0 respeito pelos colegas
e por si mesmo.

Através do ludico as criancas podem desenvolver as suas capacidades como a
atencdo, a memdria, a imaginacdo, a resolucdo de problemas, a concentracdo, a
comunicagdao, a seriacdo, a analise e sintese, interpretacdo, argumentacao e organizacao.
O uso do jogo como um recurso pedagogico facilitou o processo de aprendizagem e do
desenvolvimento cognitivo e socio-relacional, pois as crian¢cas alcancaram os objetivos
pretendidos e houve uma maior comunicagdo e entreajuda. Com 0 uso dos jogos as
criangcas demonstraram-se motivadas e envolvidas, o que facilita a exploracdo do material

e dos conceitos a serem trabalhados.

4.3.1.1. Nocdo de conjunto e conceito de subconjunto

Apesar de as criangas ja possuirem a nogéo de conjunto, com o jogo “Trabalhos e
brinquedos nds vamos arrumar”, tomaram consciéncia de que esta nogao estava presente
no seu quotidiano. O facto de este jogo fazer uso dos brinquedos das crian¢as permitiu que
estas aprendessem conceitos matematicos brincando.

A arrumagdao dos brinquedos com que brincam todos os dias, por fungdo, permitiu
gue compreendessem a importancia da organizagcdo. Considero que foi um desafio para
elas terem de arrumar os brinquedos de forma organizada para que quando precisassem
de ir buscar determinado brinquedo saber onde ele esta arrumado. Para isso foram
indispensaveis as caixas de organizagao (cestos) para que depois as criancas soubessem
onde estava determinado brinquedo. Prontamente apresentaram critérios para arrumar os
brinquedos, ou seja, identificaram propriedades semelhantes em objetos, de modoa formar
conjuntos, como mostram as seguintes intervencdes. Esses critérios tinham em
consideracao a funcao de cada brinquedo.
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Investigadora: Entdo e os outros brinquedos?

*Tiago: Neste aqui meto os brinquedos da cozinha, as colheres, as facas... tudo que é
da cozinha. Depois possoirlalevar?

*Carolina: Estes também sdo da casinha [pegando em mais brinquedos e dando ao
Tiago]

» Xavier: Entdo temos de ter outro cesto com os brinquedos da cozinha

*Investigadora: Boa Xavier, € uma boa ideia!... sim Tiago, no final levas esse cesto e os
colegas levam os outros...

e Carolina: Este cesto tem todos os brinquedos da cozinha que juntamos

*[rapidamente selecionaram os legos e os brinquedos da cozinha, ficando os blocos de
madeira e os animais para o fim]

Investigadora: Entdo e estes brinquedos vamos juntartudo nestes dois cestos?

*Carolina: [risos]N&o, Catarina! Vamos separartambém. Os animais podem vir para
este cesto aqui.

A distribuicdo dos brinquedos por cestos permitiu trabalhar a nogdo de subconjunto
e foi claro o entendimento de que cada cesto/subconjunto continha brinquedos do mesmo
tipo e que todos os cestos/subconjuntos continham todos os brinquedos. As criangas ao
expressarem 0S seus pensamentos, ajudavam as restantes criangcas a pensar em
estratégias para resolver a tarefa proposta (arrumar todos os brinquedos) e a clarificar o

Seu pensamento.

Investigadora: Entdo e estes brinquedos vamos juntartudo nestes dois cestos?

*Carolina: [risos] Ndo, Catarina! Vamos separar também. Os animais podem vir para
este cesto aqui

*Beatriz: Olha mais animais [colocando no cesto]

» Xavier: Tem aqui outro, e outro, outro... [também pegando e colocando no cesto onde
tem todos os animais]

«Investigadora: E preciso mais cestos?

*Beatriz: Ndo, s6 faltam dois...

*Tiago: Ja possoirlevar os brinquedos da cozinha?

*Investigadora: O que combinamos? No final todos levam um cesto.

» Xavier: E neste? Neste sdo todos os que faltam [apontando para o Gltimo cesto vazio]

»Carolina: Neste os de madeira

Depois de todas as criangas concluirem que podemos formar conjuntos com o0s
brinquedos, desde que fossem arrumados tendo em conta um critério, as criangas tomaram
consciéncia de que também na arrumacao dos brinquedos estavam a trabalhar a nogao de
conjunto. Até entdo associavam a exploracdo desse conceito a outro tipo de atividades,
como por exemplo na separacdo das rolhas pelos diversos garrafdes (em que o critério
seria “cor”), ou até mesmo no preenchimento do quadro do comportamento (ja que no inicio
de cada dia todas as criangas tém “carinha verde” e quando algumas apresentavam
comportamentos indesejaveis ou improprios mudavam para a “carinha amarela” ou
“carinha vermelha”, sendo que no final de cada dia se verificava a quantas criangas tinha
sido atribuido cada tipo de carinha.) As criangas nunca tinham pensado que os conjuntos
estdo presentes em mais situacdes do dia-a-dia, como na arrumacdo dos préprios

brinquedos de forma organizada. Uma crianga do estudo (Beatriz) que disse que gostou

Pagina | 56



de “arrumar os brinquedos porque agora temos os brinquedos bem arrumados e quando
guisermos brincar com um sabemos onde estd”. O facto de as criangas terem de arrumar
os brinquedos segundo um critério foi pertinente pois as criancas desenvolveram a
capacidade de organizacdo e assim contribuiram para que a sala de atividades ficasse
mais organizada. Além disso, elas desenvolveram a comunicagcdo matematica, pois
estavam a usar materiais que eram conhecidos delas e sentiam-se completamente a
vontade em manuseé-los, estando assim, abertos a novos desafios e a novas regras que
estipulava.

Relativamente ao jogo “1, 2, 3, juntos de vez” a nogao de conjunto e subconjunto foi
abordada num primeiro momento em grande grupo na manta, onde todas as criangas
participavam na construcado dos seus conhecimentos bem como os dos colegas. A no¢éo
de conjunto deu-se quando discutimos sobre as nossas caracteristicas fisicas que nos
torna seres humanos semelhantes, ao que as criangas referiram que ao pertencermos a
uma sala de atividades torna-nos um conjunto também. Outro exemplo que as criangas
deram foi sobre a cor dos olhos que pode ser uma caracteristica que pode ser um critério
para formarmos conjuntos de pessoas com “olhos cor verde”, por exemplo. A nogéo de
subconjunto deu-se quando formavamos conjuntos nas mesas em pequenos grupos com
os bonecos 2D. Ou seja, a pares, a primeira dupla de criangas (Carolina + Xavier) fez bem,
rapido e sem ajuda a formagédo de conjuntos segundo o critério “sexo masculino” e

subconjunto que “usam calgdes” como se pode verificar na figura seguinte.

Fgura 4 - Conjunto dos bonecos 2D do sexo masculino e subconjunto dos que usam calgfes

Podemos observar que estas criancas entenderam a nocdo de subconjunto e
intersec¢cao de conjuntos, pois fizeram ambas com corre¢c&o. Na delimitagdo da interseccéo
dos conjuntos fizeram-no com exatidédo e seguranca.

Quanto a outra dupla de criancas (Beatriz + Tiago) também conseguiu formar o
conjunto e subconjunto tendo em conta os critérios pedidos (conjuntos dos bonecos do

“sexo feminino” e subconjunto dos que “usam saia”), e além disso tiveram o cuidado de
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organizar os elementos dentro do conjunto para que fosse possivel ver todas as

caracteristicas dos mesmos. Como € possivel ver através da figura 5.

Fgura 5 - Conjunto dos bonecos 2D do sexo feminino e subconjunto dos que usam saia

Por fim, com o jogo “Blocos Logicos” a nogdo de conjunto e subconjunto foi
trabalhada no momento de exploracao do material. Quando as criangas formavam os seus
conjuntos tendo em conta as caracteristicas das pecgas (forma geométrica, cor, tamanho e
espessura) estavam a formar subconjuntos do conjunto das pecas dos Blocos Légicos. E,
também sabiam que uma caixa dos Blocos Légicos era um conjunto pois as pecas estavam
todas agrupadas no seu interior. A Beatriz afirmou, quando Ihes pedi para me descreverem
o material dizendo que “é uma caixa com muitas pecinhas as cores la dentro, mas ndo sao
todas iguais. Elas estao todas juntas. Tem amarelas, azuis e vermelhas e sao diferentes...

tem quadrados, circulos, retangulos e triangulos... ”.

4.3.1.2. Operagéao de reunido de conjuntos

A operacdao de reunido de conjuntos foi a primeira das operacdes a ser trabalhada
com recurso a jogos didaticos. Recordo que as criangas formaram conjuntos num primeiro
momento na manta e posteriormente cada um dos subconjuntos do conjunto dos
brinquedos foi trabalhado nas mesas em pequenos grupos. O grupo de criancas estudado
ficou com as pecas Lego.

As criancgas inicialmente quiseram formar conjuntos das pecas Lego tendo em conta
o critério “cor”. O excerto que se segue demonstra que as criangas compreenderam que,
desse modo, cada crianga ficaria com o conjunto de pegas de uma mesma cor, ficando

formados quatro subconjuntos.
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Investigadora: Agora ndo vamos fazer construgées, primeiro vamos organizar os legos
para depois ser mais facil fazermos as construgdes, mas como poderiamos arrumar

melhor as pecas? Elas néo séo todas iguais, as cores sdo diferentes e uns sdo grandes
e outros pequeninos...

e Carolina: Eu fico com as amarelas

*Tiago: Eu fico com as verdes s6

*Carolina: Estas cores tem o mesmo tamanho sé... olha eu fico com os amarelos
*Investigadora: Tem o0 mesmo tamanho?

*Carolina: Nao...

*Tiago: O Xavier ndo pode ficar com o azul e o vermelho

»Carolina: Pois ndo, 0 Xavier so pode ter azuis porque a Beatriztem as vermelhas...
*Beatriz: Pois essas sdo minhas! Olhem pro meu, é mais alto

*Investigadora: Como é que vocés fizeram?

*Tiago: A minhatinhaa mesmaformaeamesma cor

*Beatriz: A minhatem amesma cor. O tamanho ndo € o mesmo.

Como as pecgas Lego apresentam cinco cores diferentes, decidiram que o
subconjunto sobrante ficaria para a investigadora. Assim sendo, a operacdo de reunido de
conjuntos ficou compreendida, na medida em que as pegas Lego ficaram agrupadas em
cinco subconjuntos de pecas (pecas amarelas, pecas verdes, pecas azuis, pecas
vermelhas e pecas brancas). Apresento em baixo uma fotografia onde as criangas ja
estavam numa fase de apresentacao de tudo o que tinhamos feito na mesa aos restantes

colegas.

Fgura 6 - Arrumacao do conjunto dos legos pelo critério “cor”

Relativamente ao critério “tamanho”, as criangas sentiram dificuldade em
“abandonar” os subconjuntos que ja tinham (por cores) e o que fizeram foi formar novos,
agrupar essas pecas em subconjuntos de pecas com tamanhos diferentes, isto €, com o
conjunto das pecas azuis, a crianga formou dois novos conjuntos das pegas “pequenas” e
das pegas “grandes”, e para as outras cores igual. Entdo acabaram por sugerir formar
conjuntos tendo em conta dois critérios: a “cor” e o “tamanho”, como é possivel observar

na figura 7.
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Fgura 7 - Arrumacgao do conjunto dos legos pelo critério “cor” e “tamanho”

Umadas criangas do estudo (Tiago) propds formarmos conjuntos com as pegas mais
pequenas e outro com as maiores. Contudo quando eu pedi para exemplificar, a crianca
formou dois conjuntos a sorte, misturando as pecas todas. Depois uma outra crianca
(Beatriz) disse o mesmo que a anterior mas exemplificou corretamente explicando
oralmente a suaideia, colocando as pecas maiores para um lado e as mais pequenas para
outro. Rapidamente os colegas do estudo ajudaram, dando-lhe as pecas para colocar em
cada um dos conjuntos. Através da explicacdo que a Beatriz deu e pela acdo que ela teve
em agrupar as pecas dos Legos, nota-se que o uso dos Legos promoveu a comunicagao
matematica. Também serviu para desenvolverem a sua capacidade de organizacgao,
concentracdo, e compreenderem a noc¢do de reunido de conjuntos, porque as restantes
criangas entenderam o seu raciocinio e ajudaram-na a formar conjuntos tendo determinado
critério. Com este critério do tamanho as criancas também concluiram que um dos
conjuntos tinha mais um subconjunto do que o outro, ou seja, 0 conjunto das pegas
“grandes” tinha a cor branca, a qual ndo havia no conjunto das pecgas “pequenas”. De igual
modo, as criangas tiveram em atencéo de que néo poderia ficar nenhum elemento fora dos
conjuntos pois os dois subconjuntos formados pelos critérios “cor” e “tamanho” formaria o
conjunto das pecas Lego, ou seja, era a reunido dos conjuntos.
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Fgura 8 - Arrumacgao do conjunto dos legos pelo critério “nimero de pregos”

A partir daqui, as criangas perguntaram-me de situagdes do quotidiano delas em que
a reunido de conjuntos estava presente. Por exemplo, a Carolina perguntou-me “se
juntarmos os lapis com os marcadores e as folhas que usamos para pintar entdo estamos
a reunir tudo, nao €7 A juntar as coisas todas...”, este exemplo serviu para eu concluir que
as criancas entenderam o que era a reunido de conjuntos e conseguiram transpor esta

operagdao para outros casos do dia-a-dia delas.

4.3.1.3. Operacéo de intersecc¢do de conjuntos

Para trabalhar esta operagéo, achei pertinente que as criancas fossem elas proprias
0s elementos dos conjuntos para que pudessem ter de tomar decisdes e ajudou-as na
interpretacéo dos conceitos, tornando-se assim um conceito com significado para elas.

Depois de ter dialogado com as criangas sobre sermos todos iguais, e em simultaneo
diferentes, pois cada ser humano tem caracteristicas que o distingue dos outros (como por
exemplo a cor dos olhos e a cor do cabelo), dei inicio ao jogo que se intitulava "1, 2, 3,
juntos de vez", em grande grupo. Recordo que as criangas deveriam agrupar-se segundo
um critério que eu indicasse.

No inicio a sala de atividades ficou um caos. Dei algum tempo para as criangas se
acalmarem pois era essencial que todas as criangcas tomassem atengao aos critérios que
ia dar. Segundo Mota (2009), quando usamos jogos na sala de atividades, o barulho surge
inevitavelmente. Este deve ser encarado de forma construtiva pois cria o clima ideal, ou
seja, a motivacao para 0 jogo, 0 que acabou por se verificar.

As criancas tiveram de estar concentradas no critério que eu dava, bem como
conhecerem as suas caracteristicas fisicas de modo a juntarem-se com outras criangas,
formando conjuntos. A tomada de decisdes é um fator importante para o desenvolvimento
infantil, uma vez que estimula a comunicagdo e o conhecimento da crianca. Tendo em
conta o0 jogo que realizamos, considero que todas as criancas participaram ativamente
tomando as suas decisoes.
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Posteriormente de dar critérios como o género, idade entre outros, dei mais um
critério para a formagéao de conjuntos: “um conjunto de criangas que tém calgas”. Depois
de delimitar o conjunto das criangas que tinham calgas dei outro critério: “criancas que tém
botas”. Ai, uma das criangas que estava fora do conjunto colocou-se de pé e disse que
ficava sozinha. Em simultaneo, as criangas que faziam parte do conjunto das criangas que
tém calcas comecaram a ficar agitadas porque algumas também tinham botas.

Postoisto, as criangas pensaram e tomaram uma decisdo: uma refere que poderiam
criar um novo conjunto, ficando assim com um conjunto das criangas que tém calcas, outro
gue tém botas e um terceiro que tem as duas coisas; outra crianga prop0s colocar uma
perna em cada conjunto, e as criangas que tinham calcgas e botas formaram uma fila tendo
uma perna em cada conjunto. Contudo esta Ultima referiu que os conjuntos ndo poderiam
estar muito longe porque “nds temos as duas coisas e temos de ter uma perna em cada
lado porque temos calgas e botas”, ou seja ela assimilou que néo fazia sentido os conjuntos
estarem demasiado “afastados” pois como tinha critérios dos dois conjuntos deviam estar
proximos. Como as criangas ndo conseguiram pensar em mais alternativas para solucionar
o0 problema, eu pedi para que todas se retirassem dos conjuntos e afastarem para
observarem as cordas que delimitavam os conjuntos. Perguntei as criancas o0 que
aconteceria se 0s dois conjuntos ficassem um bocadinho em cima um do outro,
exemplificando puxando as cordas de forma a criar a intersec¢do, como mostra a figura

que se segue:

Figura 9 - Representacéo da intersecc¢édo de conjuntos através de diagrama de Venn, com recurso a

cordas

Assim algumas criangas concluiram que desta forma fazia mais sentido e que “no
meio vao estar os meninos que tém botas e calgas” como referiu uma crianga. Com esta
afirmacéo a crianga disse que os “circulos estdo um em cima do outro porque tém as duas
coisas”. Assim pedi para as criangas se colocarem entdo nos conjuntos que faziam parte
e estas facilmente entenderam o pretendido e as que faziam parte da intersecg&o
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colocaram-se corretamente e até sugeriram sentar-se para que houvesse uma diferenca
visivel. De seguida, dei outros critérios, ou seja “criangas que tém camisola interior” e
“criangas com botas”. Perante esta situagao as criangas foram as proprias a ajudar a mover

as cordas para que ficassem sobrepostas, como é possivel ver na figura 10 o resultado.

Fgura 10 - Intersecc¢ao de conjuntos segundo o critério das “criangas que tém camisola interior” e
“criancas que tém sapatilhas”

Ainda em grande grupo (pois as criancas do estudo estédo inseridas no grupo de
criangas da sala de atividades), as criangas através do jogo motor “1, 2, 3, juntos de vez”
aperceberam-se que ndo podia ser como elas inicialmente pensavam, ou seja, as criangas
foram observando, conjeturando e construindo o seu proprio conhecimento. Este jogo
propiciou o0 relacionamento da area da Matematica com a de Expressdo Motora, e,
promoveu a integra¢ao entre as criangas e a consciencializagdo do trabalho em grupo. As
criangas, com este jogo, tinham de conhecer-se bem, ou seja, ter em mente as suas
caracteristicas fisicas e tomarem decisdes (quando tinham de ir para um conjunto).
Considero que foi um jogo desafiante pois as criangas tinham de tomar decisées, inclusive
guando referiram que tinham de meter um pé em cada conjunto pois possuiam os dois
critérios da formacgéo dos conjuntos. As criangas do estudo participaram a par dos seus
colegas ndo demonstrando dificuldade na execucdo e tomada de decisbes. Apenas as
criangas mais novas se sentiam um pouco confusas mas as mais velhas ajudavam
sempre, orientando-as.

Aguando da tarefa em pequenos grupos, nas mesas de trabalho, com os bonecos
2D, as criancas do estudo agruparam as pecas segundo critérios que eu fosse
apresentando. Num primeiro momento as criangas participavam todas na formacao do
conjunto colocando no centro da mesa todas os “bonecos loiros”. De seguida as criangas
fizeram o0 mesmo, mas a pares, para formarem conjuntos dado o critério que eu referisse.
Este trabalho a pares é uma forma das criangas comunicarem entre si e tentarem resolver

0 que é pedido. Segundo Mota (2009, p. 100) “Por meio do didlogo, com trocas de
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experiéncias entre as equipas e, principalmente, tendo em conta a importancia das
opinibes contrarias para as descobertas de estratégias vencedoras, é que se conseguem
resultados positivos”. Dessaforma achei pertinente que as criangas tivessem oportunidade
de trabalharem a pares.

A primeira dupla de criangas (Carolina + Xavier) fez bem, rpido e sem ajuda, a
formagéao de conjuntos segundo o critério “sexo feminino” e “usam calgas”, como se pode

verificar na figura seguinte.

Fgura 11 - Conjuntos dos bonecos 2D segundo os critérios “sexo feminino” e “usam calgas”

Podemos observar que estas criangas entenderam o conceito de interseccao de
conjuntos, pois formaram os conjuntos com corre¢do. Na delimitagcdo da intersecc¢ao dos
conjuntos fizeram-no com exatiddo e seguranga.

Quanto a outra dupla de criancas (Beatriz + Tiago) fizeram bem embora demorassem
um pouco mais a formar os conjuntos segundo os critérios “bonecos que tém cabelo loiro”
e “usam gorro” que eu pedia e delimitar os mesmos. A delimitagéo dos conjuntos foi feita
corretamente pela Beatriz e o Tiago fez dois conjuntos disjuntos contudo a Beatriz ajudou
a fazer corretamente, como apresenta a figura seguinte. A intersec¢do dos conjuntos
também foi feita com cuidado e atengdo de modo a que fosse possivel ver todos os
elementos como se observa na figura que se segue. Esta dupla também demonstrou
alguma desatencgao e por isso esqueciam-se de um elemento. A Beatriz na operagéo entre

conjuntos e o Tiago quando delimitava os conjuntos.
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Fgura 12 - Conjunto com os bonecos 2D, segundo os critérios “bonecos que tém cabelo loiro” e

“usam gorro”

Quando realizei esta fase (e tendo em conta que as duplas que refiro séo das
criancas do estudo), para apurar o desenvolvimento de cada crianca de forma mais
particular, achei pertinente trabalhar a intersec¢gdo de conjuntos individualmente. Esta
opcéao de trabalho deveu-se a eu concluir que as criangas ao trabalharem a pares tinham
sucesso naformacé&o de conjuntos e nem sempre as duas criangas estavam concentradas
na formacao dos mesmos, mas sim aceitavam o que o colega formava. Relativamente ao
desempenho individual de cada crianga, todas conseguiram formar os conjuntos segundo
0s critérios que pedi, contudo algumas conseguiram formar de imediato sem ajuda dos
colegas. Pelo menos uma crianga (Tiago) n&o interiorizou o conceito como era pretendido.

Depois criei conjuntos e cada crianga, individualmente, tentava adivinhar os critérios
gue usei. Caso ndo conseguissem as outras criangas podiam ajudar a adivinhar os critérios
usados. Estatarefa foi mais dificil para as criancgas, pois para adivinharem precisavam de
mais tempo para observarem o0 que os bonecos tinham em comum, e, desse modo,
adivinharem o critério usado na formacgéo de conjuntos. Como o tempo era escasso, fui
fazendo questbes para orientar as criancas de formaa ajudar no seu pensamento e a ser
mais rapido para que todos tivessem oportunidade de realizarem pelo menos uma vez esta
“adivinha”. Considero que o Tiago ainda apresenta dificuldades na compreensdo do
conceito de subconjunto e na intersec¢ao de conjuntos, pois ele ndo sabia que conjuntos
eu tinha formado e foi essencial que eu o fosse ajudando através de questdes orientadoras
sobre as caracteristicas dos bonecos. O Xavier apresentou uma estratégia que, a meu ver,
resultou, que foi sobrepor os bonecos que apresentavam o mesmo critério, como apresenta
a figura seguinte.
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Fgura 13 - Conjuntos dos bonecos 2D segundo os critérios “bonecos que usam calgas azuis” e

“bonecos que usam gorro”

Assim, quando ele via que ficava algum elemento de fora via que ndo era esse o
critério que eu tinha usado e pensava logo noutro. Foi a crianga que conseguiu adivinhar
sem ajuda de ninguém, e tinha uma postura mais calma e séria do que as restantes
criangas. Dai também concluo que se as restantes estivessem com mais atencéo e
tivessem observado a estratégia que o Xavier tinha usado inicialmente teriam feito o
mesmo.

Com a tarefa dos bonecos 2D, o mais complicado para as criangas foi mesmo
adivinharem os critérios, pois era necessario mais tempo para pensarem e observarem
com atencdo todas as caracteristicas dos bonecos e irem vendo que regularidade estava
presente, ou seja, quais as caracteristicas que se destacavam daqueles conjuntos.
Contudo, as criangas com ajuda conseguiram o pretendido, como foi o caso do Tiago, que
demonstrou um nivel de desempenho inferior aos restantes colegas, pois ele formava
constantemente trés conjuntos quando eu dava um critério para a formacé&o de conjuntos
e nesta fase de “adivinhar” ele dizia que ndo sabia, sem sequer tentar (pois dizia critérios
aleatoriamente sem observar os conjuntos formados).

4.3.1.4. Operacgao de complementacdo de conjuntos

Para trabalhar a no¢cdo de complementagdo de conjuntos implementei um jogo
didatico recorrendo aos Blocos Ldagicos. A apresentacdo dos Blocos Légicos foi feita em
grande grupo.

Como as criangas ndo conheciam o material, elas tentaram explicar-me o que havia
dentro da caixa dos Blocos L6gicos, ao que mencionaram que eram pecgas que tinham
formas geométricas com cores, e tamanhos diferentes. Contudo ndo mencionaram a
espessuracomo sendo uma caracteristica das pecas. Depois de as criangas interiorizarem
os atributos, proporcionei um momento em que as quatro caracteristicas (cor, forma,
tamanho e espessura) fossem desenvolvidas sequencialmente. Alguns autores defendem
gue a classificacdo mais facil para a crianca é a forma, talvez por ser o tacto o 6rgao de
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percecao, por exceléncia, da crianga. De seguida o atributo mais percetivel é a cor. A cor
foi um critério relativamente 6bvio para as criangas, assim como o tamanho. Contudo, para
as criancas perceberem o que estava a pedir quando me referia & forma, relembrei as
criancas que a forma estava associada as figuras geométricas, as que usamos para

decorar as coroas dos Reis, como mostra as figuras que se seguem.

Figura 14 - Exemplos da decoragao das coroas dos Reis com figuras geométricas

Posto isto, as criancas associaram rapidamente as varias formas geométricas
existentes e que tinhamos usado no dia anterior também.

Dada por terminada a formacdo de conjuntos tendo em conta as varias
caracteristicas dos Blocos LAgicos, dei inicio a explicacdo do jogo do comboio e também
ao preenchimento do diagrama de Carroll (esta devidamente explicado, na seccéo 3.3.
Experiéncia de ensino). Como nédo poderia deixar de ser, fi-lo em grande grupo, na manta,
para que todos ouvissem e vissem, pois ia exemplificar.

Com o jogo “Blocos Ldgicos” as criangas tinham de jogar uma peca que tivesse uma
caracteristica igual e uma diferente as pecas que delimitam a sequéncia (isto é, a
carruagem). Assim as criancas tinham de ser capazes de identificar os critérios para formar
conjuntos com determinada peca e saber as caracteristicas que ndo possui. No jogo
“Blocos Légicos” nao foram usadas todas as pecgas devido a falta de tempo, pois foi
necessario explicar e questionar todas as caracteristicas dos Blocos Logicos nas primeiras
jogadas e isso fez com que encurtasse o tempo disponivel. Posto isto, as criancas
comecaram a ficar saturadas e aborrecidas porque tinham de dizer sempre a caracteristica
da peca comum e diferente, e, igualmente, pela espera que tinham de ter pela vez para
jogar, e, também, este facto deve-se (possivelmente) a serem bastantes pecas para cada
jogador jogar.

Relativamente ao desempenho individual de cada crianca perante o jogo, pode-se
dizer, de um modo geral, que as criangas tiveram mais facilidade a afirmar a caracteristica
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comum entre pecas escolhidas do que as diferencas, como € possivel concluir com o

excerto seguinte:

Investigadora: Boa Carolina, e agoraquem € o proximo a jogar?

«Carolina: E o Xavier...

» Xavier: Sou eu!

*Investigadora: Estdo e que peca estas a pensar jogar? Tens de ver a pec¢a que a
Carolina jogou para veres se as pecas que tu tens se ha alguma com uma caracteristica
igual e outra diferente...

» Xavier: Vou jogar esta! [pega num retangulo azul grosso e grande]

*Investigadora: Pronto, e dizme |a o que essa tua peca tem de igual a que a Carolina
jogou.

«Xavier: E um retangulo...

*Investigadora: Sim, e é s6 a formaque é igual?

» Xavier: A cor é diferente...

e Investigadora: Mas isso é uma semelhanca ou uma diferenca?

*Carolina: Diferencal

*Investigadora: Entdo ja vimos que tem a mesma forma e a cor diferente! O tamanho é
igual?

» Xavier: Sim!

eInvestigadora: Boa, sim sdo as duas pecas grandes.. e falta mais alguma
caracteristica?

» Xavier: Ndo. Acho que nao.

*Carolina: Falta umacoisa...

*Investigadora: E aquela palawa que faziamos com os dedos? Aespessura?

» Xavier: Ah pois esqueci-me [risos]aminha é grossa e a da Carolina é fininha.

Penso que esse facto pode dever-se a elas ndo terem tido um contacto mais profundo
com este material e dai ndo saberem todas as caracteristicas das pecas. Também é de
apontar que uma das criancas (Tiago) estava constantemente a perturbar todos os
jogadores distraindo-os pois falava sem pensar. Quando era solicitado para jogar e dizer
as semelhancas e diferencas da peca em causa apenas conseguia expor as semelhancas.
Apesar de estar a perturbar o jogo com a sua postura e atitude, os colegas demonstraram
sempre vontade de o ajudar.

Posto isto este foi o resultado final:

FHgura 15 - Construcéo final do jogo do Comboio
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O uso dos Blocos Logicos permitiu a introducdo e desenvolvimento de um conceito
de dificil compreensédo (complementacdo de conjuntos) pois as criangas conseguiram
atingir o objetivo que tinha com o jogo e a tarefa. Favoreceu o desenvolvimento da
criatividade, do senso critico e da participacdo. Estas capacidades foram desenvolvidas
aquando da exploracdo livre (construcdes livres) e também sempre que uma crianga
colocava mal uma pega as restantes corrigiam-na, como aconteceu algumas vezes em que
0 Xavier ajudava o Tiago. Isso demonstra que as criancas estavam empenhadas,
concentradas e tinham compreendido o pedido.

Relativamente ao preenchimento do diagrama de Carroll, dialoguei com as criangas
na mesaem pequenos grupos, sobre as caracteristicas das pecas e sobre os critérios que
estavam presentes no diagrama para que ndo houvesse duvidas sobre as pecas que
deviam colocar em cada célula. Saliento que nesta tarefa as criangas estavam com mais
atencéo, talvez devido a ser algo mais complexo para elas e dessa forma estarem mais
calmas e concentradas. As criancas apresentaram dificuldade no preenchimento da
segunda linha da tabela (pois a primeira as criancas preencheram ajudando-se
mutuamente a encontrar as pecas e a separar consoante o critério pedido), pois nao
conseguiam cruzar a informacao. A Beatriz, quando passamos paraa segunda linha, achou
gue em cada espaco que faltava seria para as pecas vermelhas e o outro para as pegas
amarelas, ou seja, pensou que na primeira linha eram as pecas azuis portanto em baixo
seriam as outras, separadas pelo critério da cor. Depois de esclarecer e fazer a leitura da
tabela varias vezes, a crianga em causa entendeu o que era pretendido na segunda fila e
todos juntos conseguiram preencher o segundo exemplo sozinhos. Estefoi o resultado final
do primeiro diagrama de Carroll que as criangas preencheram.

Fgura 16 - Primeiro diagrama de Carroll preenchido pelo grupo de estudo
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O correto preenchimento do diagrama de Carrol foi como demonstra a figura acima,
e todas as criangas acertaram. Desta forma evidencia que as criangas compreenderam o
conceito de complementacao de conjuntos, ha medida em que identificaram pecas de ndo
cumpriam certa caracteristica. Quando alguma crianca colocava alguma pega errada, as
restantes corrigiam e explicavam, o que demonstra que muitas das criangas entenderam a
funcado da cruz e dos critérios usados na tabela. Este aspeto foi discutido na reflexao final
para observar se as criangas tinham entendido o significado da cruz efetivamente bem
como da operagdo de complementagdo de conjuntos, ao que 0 meu grupo de estudo
explicou-me o que tinham de colocar em cada espago do diagrama de Carroll.

Contudo as criangas ndo tiveram a preocupacao de colocar as pecgas da forma mais
organizada nos espacos existentes, o0 que nao se verifica no segundo diagrama, pois ja
estdo mais organizados, ou seja, empilhavam as pecas para que todas coubessem no
espaco dedicado a estas, e, igualmente a colocacéo das pecas tendo em conta os critérios
pedidos esta correta, como podemos observar na figura 13.

Figura 17 - Segundo diagrama de Carroll preenchido pelo grupo de estudo

by

Quanto a organizagdo das pecas no preenchimento do diagrama de Carroll as
criangas (nas mesas em pequenos grupos) inicialmente colocaram as pecas amontoadas
mas depois de falarmos sobre como poderiamos arrumar as pecas melhor as criangcas
tiveram mais calma e organizaram-se de forma a conseguirem colocar as pecgas de forma
mais organizada sem nenhuma cair.

4.3.2. Jogos como recurso didatico para a abordagem da nocao de
conjunto
O jogo foi usado como um instrumento de aprendizagem, ou seja, foi um recurso que

estd diretamente ligado ao desenvolvimento do ser humano numa perspetiva criativa,
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historica, social e cultural. O jogo € uma oportunidade de as criangas se desenvolverem,
pois elas podem experimentar, inventar, descobrir, aprender, e, a sua capacidade cognitiva
esta a ser desenvolvida inconscientemente, bem como, as habilidades sociais. Quando as
criancas jogam com 0s amigos, elas aprendem a conviver, a ganhar e perder, aprendem
também regras e a aceita-las, a esperar pela sua vez, lidar com frustracdes, elevar o nivel
de motivacdo e a conseguir ter uma participagcéo satisfatoria. Estes aspetos fazem parte
do jogo e as criancas estiveram perante estas capacidades que poderiam desenvolver. Os
materiais escolhidos foram adequados pois trata-se de criangas e estas usam
essencialmente brinquedos no seu quotidiano. Com eles elas comunicam e inventam
diversas situagdes (por vezes irreais), que as levam ao desenvolvimento de habilidades ou
ate mesmo de conhecimentos. O uso das pecas Lego foi um exemplo disso mesmo, pois
as criancas além de terem descoberto que poderiam formar conjuntos tendo em conta as
caracteristicas das pecas, também era possivel fazerem construcgdes livres representando
diversos objetos do dia-a-dia. O facto de as criancas terem de respeitar pela sua vez para
jogar foi superado, pois estas ndo seguiam uma ordem nas suas jogadas no uso de outros
jogos da sala de atividades. Como uma das regras era jogar um de cada vez segundo uma
ordem, as criangas tiveram de tomar aten¢cdo a este aspeto para que todos tivessem a
mesma oportunidade de jogarem. Este aspeto foi mais visivel no ultimo jogo “Blocos
Légicos” quando construiam o comboio com as pegas dos Blocos Légicos.

Observa-se que 0 jogo € um recurso de grande importancia na aprendizagem
significativa da crianca. Para que o jogo seja significativo para a crianca € preciso que
tenha pontos de contato com o quotidiano da crianca. Através da observacdo do
desempenho das criangas com o material do jogo podemos avaliar o nivel de seu
desenvolvimento motor e cognitivo. Cabe ao El criar as condi¢ces favoraveis para que a
introducéo e exploracdo de conceitos faga sentido com os que as criancas jA conhecem,
para gue 0s novos conhecimentos sejam efetivamente assimilados, transformando, assim,
ainformagao em conhecimento, ocorrendo desta formaa aprendizagem significativa. Neste
sentido, 0 jogo em sala de aula € estimulador da construgdo do pensamento, do
conhecimento e da autonomia. Assim sendo, considero que aimplementacao dos jogos foi
uma mais-valia, pois partiu do quotidiano das criangas, com o0 uso dos brinquedos. As
criangas verificaram que os brinquedos ficaram mais bem organizados e desta forma
aprofundaram as no¢des que tinham sobre o conjunto e subconjunto.

Os jogos didaticos escolhidos foram pensados tendo em conta as atividades diarias
das criancas para que se tornassem facilitadores e significativos das aprendizagens. Para
tal privilegiou-se o trabalho com brinquedos relacionados com o quotidiano. Além de
estarem relacionados com o quotidiano, também tive em atengdo as OCEPE, para me
orientar na elaboracéo dos jogos, tendo em conta o que as criangas devem aprender na
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EPE. A planificagao trimestral também foi um documento que me ajudou a organizar os
restantes conteudos a trabalhar com as criangas aquando ia introduzir os jogos didaticos.
Assim foi possivel promover a interdisciplinaridade entre areas de conhecimento como foi
0 caso da area da Mateméatica com outras areas da EPE como a Expresséo Motora.

Para trabalhar a nocdo de conjunto na EPE, com recurso a jogos didaticos foram
atendidos diversos conceitos matematicos designadamente subconjunto, e operagdes
entre conjuntos como € o casoda reunido, interseccdoe complementacao. Nas subsecdes
gue se seguem apresentam-se e analisam-se os dados referentes a implementagéo de
jogos trabalhando esses conceitos.

Com o jogo “Trabalhos e brinquedos nds vamos arrumar” era pretendido, além de
introduzir a no¢céo de conjunto, trabalhar o conceito de subconjunto e o de reunido de
conjuntos. No segundo dia da implementagéo de jogos, o jogo “1, 2, 3, juntos de vez”
pretende explorar os conceitos de subconjunto e de intersec¢éo de conjuntos. No Ultimo
dia que usei 0s jogos, no dia seguinte ao Dia de Reis, optei por usar os Blocos Logicos
tendo sido trabalhados os conceitos de subconjunto e de complementagdo de conjuntos.
Quero destacar que as no¢des de conjunto e de subconjunto foram trabalhados em todos
os dias pois sdo conceitos base para trabalhar conceitos mais complexos como as

operagOes de conjuntos.

4.3.2.1. Nocdao de conjunto e conceito de subconjunto

Em todos os jogos implementados trabalharam-se as nocbes de conjunto e
subconjunto.

No jogo “Trabalhos e brinquedos nés vamos arrumar” a arrumagao dos brinquedos
segundo determinado critério permitia trabalhar a nogcéo de conjunto e de subconjunto. O
critério mais evidente para as criancas foi o da funcdo de cada brinquedo, obtendo-se
conjuntos de utensilios de cozinha, de blocos de madeira, de pecas Lego e de animais de
plastico. Estes conjuntos formavam os quatro subconjuntos do conjunto dos brinquedos da
sala de atividades. Cada um destes subconjuntos foi trabalhado em pequenos grupos nas
mesas e 0 agrupamento dos objetos por diferentes critérios permitiu, também, trabalhar as
nocgdes de conjunto e de subconjunto: no caso dos utensilios de cozinha, os subconjuntos
dos garfos, das facas, das colheres e de outros; no caso das pecgas Lego, formaram-se
subconjuntos pelo critério tamanho e cor; no caso dos blocos de madeira, formaram-se
subconjuntos pelo critério forma geométrica e, no caso dos animais de plastico, formaram-
se subconjuntos pelo critério cor.

E essencial que as criangas saibam a importancia de organizar brinquedos depois

da diverséo. Este jogo permitiu, portanto, juntar o ludico com a aprendizagem nédo s6 de
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conceitos matematicos mas também de regras de comportamento (no sentido de que
tinham de arrumar os brinquedos organizadamente quando acabavam de os usar).

O jogo “1, 2, 3, juntos de vez” constitui também uma forma significativa de trabalhar
as nocdes de conjunto e de subconjunto, na medida em gue as criancas sao elas proprias
os elementos dos conjuntos a serem trabalhados. Esses conceitos foram trabalhados ao
pedir 0 agrupamento de criangas pelos critérios cor de cabelo, género e idade. A tarefa
complementar a este jogo, com recurso aos bonecos 2D, permite trabalhar igualmente as
caracteristicas fisicas mas em bonecos. Com estes, também foi possivel formar
subconjuntos tendo em conta os critérios do género, cor de cabelo, cor da roupa e tipo de
roupa que cada boneco tinha.

De igual modo, o jogo recorrendo a blocos lo6gicos revelou-se uma forma importante
de trabalhar as no¢des de conjunto e de subconjunto, umavez que as 48 pecas podem ser
agrupadas segundo quatro caracteristicas: forma geométrica, cor, tamanho e espessura.
O critério mais evidente para as criangas agruparem as pecas foi o da forma, obtendo-se
guatro subconjuntos (dos retangulos, dos circulos, dos triangulos e dos quadrados); no
caso da cor, trés subconjuntos (das pecas amarelas, das pecas azuis e das pecas
vermelhas); relativamente ao tamanho, formaram dois subconjuntos (pecas pequenas e
pecas grandes); e quanto a espessura apenas dois subconjuntos (pecas finas e pecas
grossas). Com o jogo “Blocos Légicos”, a relagao de pertenga a um conjunto foi trabalhada
na medida em que se tinha de escolher uma peca que possuisse uma caracteristica
semelhante com outra. A possibilidade de agrupar as pecas dos Blocos Logicos segundo
qguatro caracteristicas diferentes potencia o trabalho dos conceitos de conjunto e

subconjunto.

4.3.2.2. Operacao de reunido de conjuntos

A operacgdao reunido de conjuntos foi trabalhada no jogo “Trabalhos e brinquedos nés
vamos arrumar”, designadamente quando as criangas trabalharam em pequeno grupo, nas
mesas, com 0s subconjuntos dos brinquedos (utensilios de cozinha, de blocos de madeira,
de pecas Lego e de animais de plastico) da sala de atividades. O agrupamento dos objetos
de cada um desses conjuntos, por determinado critério, permite a formacédo de
subconjuntos cuja reunido € o conjunto inicial. No caso das pecas Lego, trabalhado pelo
grupo de criangas estudado, os critérios usados foram a cor e o tamanho. Por exemplo,
para o critério cor, as pecas Lego ficam agrupadas em cinco subconjuntos (pecas
amarelas, azuis, verdes, vermelhas e brancas), cuja reunido € o conjunto de todas as pecas
Lego. Ja para o critério forma, a reunido dos dois subconjuntos das pecas pequenas e das

pecas grandes forma igualmente todo o conjunto das pecas Lego.

Pagina| 73



Por exemplo, a possibilidade de encaixe das pecgas facilitou sobremaneira o
agrupamento segundo o critério tamanho jA que inicialmente as criancas apenas

agrupavam pecas do mesmo tamanho que apresentassem igualmente a mesma cor.

4.3.2.3. Operacéao de intersecc¢éao de conjuntos

Para introduzir a operagao de intersecg¢éo de conjuntos, implementei o jogo motor “1,
2, 3, juntos de vez”, em grande grupo. Este jogo permite trabalhar com significado a
operacdo de intersecgdo de conjuntos, uma vez que as criangas compreendem que,
verificando duas caracteristicas, pertencem, em simultaneo, a dois conjuntos de pessoas.
O exemplo trabalhado foi o agrupamento de “crian¢gas com calgas” e “criangas com botas”
e o facto de as criancas tomarem consciéncia de que pertenciam a dois conjuntos foi
inicialmente perturbante pois as que pertenciam ao conjunto das “criangas com calgas” nao
sabia se continuavam nesse conjunto ou se tinham de mudar-se para o conjunto das
“criangas com botas”. Os conjuntos eram delimitados com cordas e, penso que o uso das
cordas para delimitar os conjuntos foi uma forma de as criang¢as delimitarem os conjuntos
e terem a no¢ao de que os elementos pertencentes a esse conjunto ndo podem estar fora
da linha. Também foi possivel formar a intersec¢gdo dos conjuntos das “criangas com
camisola interior” com o conjunto das “criangas que tém sapatilhas”.

A tarefa complementar dos bonecos 2D em tudo se assemelha a esse jogo mas o
manuseamento de pecas facilita a compreensao do conceito de intersec¢cédo. Deste modo
revelou-se uma tarefa significativa para trabalhar a interseccéo de conjuntos

Para delimitar os conjuntos, usou-se um marcador pois as criangas estao habituadas
a usar este material de desenho e sentiam-se mais confiantes a delimitar os conjuntos.
Também guando se enganavam apagavamos e a crian¢a fazia novamente sem receio de
errar pois havia a possibilidade de apagar e voltar a fazer.

O grupo de criangas estudado tinha os elementos que estao presentes na figura 18.

Figura 18 - Bonecos 2D disponiveis para as criangas arrumarem segundo Varios critérios
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Perante o material apresentado, as criancas tiveram oportunidade de formar
conjuntos tendo em conta as caracteristicas fisicas dos bonecos 2D. A cor do cabelo,
género, cor das pecas de roupa, tipo de calcado, tipo de pecas de roupa eram alguns
critérios que foram usados para que fosse possivel as criangas formarem conjuntos bem
como a intersecgao de conjuntos, como por exemplo “cabelo loiro” e “género feminino”,

“calgbes” e “género masculino”, entre outros critérios.

4.3.2.4. Operagao de complementacdo de conjuntos

Nesta Ultima fase de implementacdo de jogos didaticos para trabalhar a nogcao de
conjunto como as suas operagdes, achei importante introduzir um material novo para as
criancas conhecerem e nada melhor do que os Blocos Logicos para trabalhar a operacao
complementagao entre conjuntos.

O jogo “Blocos Légicos” permitiu trabalhar a operacdo de complementacéo, pela
identificacdo de semelhancas e diferencas entre as pec¢as dos Blocos Légicos. A existéncia
de diversos critérios para agrupar as pecas potencia a exploracdo desse conceito. A tarefa
complementar relativa ao preenchimento do diagrama de Carrol com pegas dos Blocos
Légicos permite 0 agrupamento dessas pegas segundo duas caracteristicas (por exemplo,
cor amarela e forma retangular) e segundo as suas caracteristicas complementares (nao
ser de cor amarela e ndo ser de forma retangular). Desse modo, a operacdo
complementacdo de conjuntos foi um culminar de todo o processo de exploracdo das
operacdes entre conjuntos e esta exigia um nivel mais elevado de abstracdo por parte das
criangas. Considero que, tendo em conta a faixa etaria, as criangas atingiram o meu
objetivo com sucesso pois apesar de ter um nivel de complexidade mais elevado, estas
conseguiram preencher o diagrama de Carroll e ainda tomaram atencdo a forma como
organizavam as pecas no espago da tabela.

Pagina | 75



4.4. Conclusdes

Neste ponto apresento as conclusdes sobre 0 estudo as quais estdo divididas em
duas partes de acordo com as seccdes anteriores: aprendizagens adquiridas pelas
criancas; e jogos como recurso didatico para a abordagem da nogéo de conjunto.

O facto de eu ter sido educadora estagiaria e investigadora, fez com que eu tivesse
um maior conhecimento das criancas e das suas capacidades. Foi também relevante que
as criangas jA me conhecessem atraves da PES | para se sentirem mais confiantes e
seguras nas minhas dinamizagcdes. Posso afirmar que foi um trabalho arduo no que
concerne a recolher dados e a tentar incentivar e orientar as criangas na pratica dos jogos,
as criancas estiveram sempre no seu ambiente natural e ndo se sentiram timidas e
acanhadas por serem os participantes do meu estudo.

4.4.2 Aprendizagens adquiridas pelas criancas

Com a sequéncia de jogos usados como tarefas, as criancas adquiriram
conhecimentos e competéncias associadas a Matematica. A manipulagdo dos materiais
permitiu que elas iniciassem didlogos mais fluentes e enriquecedores. Sempre que uma
crianca fazia algo errado, os colegas tentavam ajudar explicando o seu raciocinio para que
esta entendesse o0 que estava a fazer e o que devia ter feito.

Com o decorrer das tarefas propostas as criangas foram adquirindo aprendizagens
de conceitos matematicos e foram utilizando terminologias proprias. As terminologias
adquiridas foram “conjunto”, intersecgao” e “espessura’, umadas caracteristicas das pegas
dos Blocos Logicos. O “conjunto” porque ja dominavam o seu significado, “intersec¢ao’
porque foi 0 jogo que consideraram mais desafiador, €, o termo “espessura” porque era
uma palavra dificil de pronunciar e faziam confusao com “tamanho”. Foi necessario bater
palmas varias vezes (sempre que se formavam silabas da palavra — es-pes-su-ra), bem
como fazer um gesto com os dedos indicador e polegar para representar a espessura fino
e grosso diminuindo ou aumentando a distancia entre os dois dedos. A aquisi¢do desse
conceito observa as OCEPE, na medida em que se refere que as criangas tém de construir
nocdes matematicas também no que concerne a classificacdo, mais especificamente,

seriar e ordenar, pois assim as criangas reconhecem
as propriedades que permitem estabelecer uma classificacdo ordenada de gradacdes que
podem relacionar-se com diferentes qualidades dos objectos, por exemplo: altura (alto, baixo),
tamanho (grande, pequeno), espessura (grosso, fino), luminosidade (claro, es curo), velocidade
(répido, lento), duragdo (muito tempo, pouco tempo), altura do som (grave, agudo), intensidade
do som (forte, fraco) (Ministério da Educacao, 1997, p. 47).
Ao nivel de conceitos matematicos, as tarefas propostas permitiram trabalhar as

nogdes de conjunto, subconjunto, reunido de conjuntos, interseccdo de conjuntos e
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complementagdo de conjuntos. As crian¢as desenvolveram as nogdes de conjunto e de
subconjunto com os jogos “Trabalhos e brinquedos nés vamos arrumar”, “1, 2, 3, juntos de
vez” e “Blocos Légicos” e ndo apresentaram dificuldades na sua compreens&o. Agruparam
objetos/pessoas com caracteristicas semelhantes (nocdo de conjunto) e tomaram
consciénciade que um conjunto pode ser dividido segundo diferentes critérios (nogao de
subconjunto). A reunido de conjuntos foi trabalhada com as pecgas Lego posteriormente a
primeira fase do jogo “Trabalhos e brinquedos nés vamos arrumar”. As criangas
demonstraram compreender esta operacdo sem dificuldade através da formacgdo de
conjuntos tendo em conta os critérios “cor” e “tamanho” das pegas. No final também
guestionaram sobre outros conjuntos tendo em conta a operagdo reunido no quotidiano
como foi 0 caso da Carolina. A intersecc¢éo de conjuntos foi trabalhada com o jogo “1, 2, 3,
juntos de vez” em grande grupo. As criangas deram algumas ideias de como poderiamos
ser elementos com caracteristicas em comum de dois conjuntos. Posto isto, através da
tarefa dos bonecos 2D foi evidente que nem todas as criangas tinham entendido esta
operacao, ao que era necessarios os colegas do grupo de estudo ajudarem. Ou seja, 0
Tiago demonstrou um nivel de desempenho inferior aos dos colegas, pois desistia
facilimente quando ndo sabia e era necessario ajudar sempre dando pistas e orientando o
seu pensamento para que este concluisse que a intersec¢ao de conjuntos tinha de conter
0s elementos em comum de dois conjuntos, o qual achava que teria de ser formado um
novo conjunto com estes elementos em comum. A complementacdo de conjuntos foi
trabalhada através do jogo “Blocos Logicos” bem como no preenchimento do diagrama de
Carroll, onde as criangas tomaram consciéncia de que as caracteristicas das pecas dos
Blocos Légicos s&o um fator importante para classifica-las em duas sec¢des: se cumprem
ou ndo cumprem determinado critério.

Através da arrumacao dos brinquedos, as criancas desenvolveram a capacidade de
comunicagdo, pois 0 uso de brinqguedos é uma forma de envolver as criangas nas
propostas, e estas acabam por comunicar mais facilmente pois sentem-se seguras. E algo
gue elas conhecem bem e interagem com os brinquedos de uma forma espontanea e livre,
sem pensar que estdo a aprender conteudos que serdo importantes para o seu futuro. O
mesmo aconteceu no jogo motor em que as criangas mais velhas ajudavam as mais novas
dando indicacdes sobre as suas caracteristicas e se deviam ou ndo pertencer a
determinado conjunto. Ou até mesmo nos “Blocos Ldgicos” as criangas dialogavam sobre
as pecas e as suas caracteristicas. Esta Ultima operacéo entre conjuntos que abordei
(complementacéo de conjuntos) fi-lo por uma questdo de iniciar os jogos pelos mais
simples em termos de compreensdo dos conceitos e ir aumentando o grau de

complexidade. Desta forma deixei esta operacéo para o ultimo jogo. Contudo, permitiu-me
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diagnosticar algumas dificuldades das criangas principalmente no que remete para as
caracteristicas das pecas dos Blocos Logicos.

As diferencas de capacidades das criangas, ndo s6 na verbalizacdo como também
na compreensado do contetdo sao visiveis nos registos que transcrevi e no que observei
na pratica. Inicialmente a maioria das criangas nao participavam muito nos dialogos, sendo
sempre as mesmas a participar. Com o passar das tarefas estas comecaram a ter
necessidade de se exporem mais (0 seu raciocinio bem como formas de outros jogadores
agirem quando ndo sabiam como jogar) passando a participar mais e a serem mais
autbnomas. As criangas apresentaram, no final, um discurso claro, contudo demonstraram
gue adquiriam o vocabulario especffico ao longo dos jogos. Ainda demonstraram que eram
capazes de selecionar a informacéo necessaria quando necessitavam, o que foi claro
guando faziamos as apresentacfes aos restantes colegas do que faziamos em pequenos
grupos e nas reflexées no final do dia.

Durante 0s jogos as crian¢as tinham de usar o seu raciocinio l6gico-matematico para
conseguir resolver e dar resposta aos jogos realizados. Neste caso especificamente, as
criangas conseguiram adquirir conhecimentos que permitiram classificar e estabelecer
relagdes entre os objetos, bem como as suas propriedades (como por exemplo a cor,
forma, tamanho, etc.). Assim sendo, a classificagcéo € essencial para formar conjuntos, pois
€ necessario estabelecer semelhangas e diferencas dos elementos para distinguir a qual
conjunto determinado elemento pertence. Considero que esta tematica seja um pouco
abstrata para as crian¢as, embora esteja muito presente nas suas vidas. Com a utilizacéo
de jogos como meio de explorar esta nogdo, € mais facil as criangas contactarem com

exemplos concretos para entenderem e depois conseguirem passar para a abstragao.

4.4.1 Jogos como recurso didatico para a abordagem da nocdo de

conjunto
De um modo geral, esta investigacao foi pertinente pois permitiu que concluisse que,
tal como Piaget (1998), “a atividade ludica é o bergo obrigatério das atividades intelectuais
da crianga sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa” (citado por Andrade, 2012,
S.p.). assim, 0s jogos ndo sdo somente para divertir as criangcas mas também séo
estratégias para desenvolver contedados, nomeadamente matematicos. Ou seja, 0 uso de
jogos didaticos para desenvolver contetdos é uma abordagem importante, pois estas estao
na faixa etaria em que é através do brincar que aprendem e constroem conhecimentos
sobre 0 que as rodeiam, e o El deve aproveitar oS momentos em que as criangas estao
envolvidas e implicadas nos jogos para consolidar a estruturacdo do seu pensamento. O
uso de jogos para 0 ensino, altera o papel da El na sala de atividades, pois o educador

passa de transmissor de conhecimentos para o de observador, organizador, mediador e
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incentivador da aprendizagem e do processo de construgdo do saber pela crianga. Nesta
investigacdo, eu como era educadora estagiaria, passei a ter uma postura de mediadora
com a introducéo dos jogos. Deixei de apresentar conteldos e passei a dar oportunidade
de as criancas alcancarem esses mesmos conteldos. Com isto quero dizer que as
dinamizag¢des com o uso de jogos foi uma formade as criangas sentirem-se confiantes pois
estariam a fazer algo que gostam (jogar) e em simultdneo a aprender conceitos que, apesar
de conhecerem alguns como conjunto e subconjunto, hunca pensaram que seria possivel
aprofundarmos essas nogdes através de um jogo. Também ao usarem os materiais de que
estao habituados foi uma forma de elas se sentirem confortaveis e confiantes. Assim, eu
passei a ter uma outra postura, que nao era de transmitir informacgao e conhecimentos mas
sim de as orientar para que elas mesmo chegassem aos conceitos. Assim, eu s6 interferi
guando foi necessario, levantando questdes para as criancgas refletirem, mas nunca para
dar a resposta.

Nesta investigacdo, a implementagcéo de jogos foi intencional, os quais estavam
apoiados em tarefas que permitiam a aprendizagem da no¢do de conjunto bem como as
operacdes de conjuntos. As tarefas foram executadas em pequenos grupos nas mesas e
assim foi possivel haver um acompanhamento da aprendizagem das criangas mais em
pormenor e retirar quaisquer davidas que existissem, como foi o caso dos bonecos 2D em
gue serviu de consolida¢do para o jogo motor, ou até mesmo o preenchimento do diagrama
de Carroll (embora complexo) foi fundamental para saber se as criangas entenderam a
complementacéo de conjuntos. Estarelacdo de jogos com a Matematica permitiu verificar
(tendo em conta os dados recolhidos) que a execucgéo das jogadas das criangas bem como
0 seu raciocinio, que elas estavam implicadas nos jogos e aprenderam os conteudos, pois
0 jogo € bastante significativo para estas. Para as criangas considero que tenha sido um
desafio pois foram apresentadas situacdes que as deixaram num conflito cognitivo e
tiveram de resolver o problema, ou seja, pensar numa solugéo fiavel, numa boa jogada
para ndo perderem.

Este estudo mostrou a mais-valia do uso de jogos concretos pois as criangas tém
oportunidade de explorar livremente tendo em conta se estes séo de facil manuseamento
ou ndo. O facto de serem materiais “palpaveis” torna a abordagem de conceitos mais
facilitadora pois as criangas experimentam varias alternativas até entenderem os
contetdos. Neste caso, foi relevante que os brinquedos, os bonecos 2D e os Blocos
Légicos fossem materiais reais para que, atraves do tacto, as criancas formassem
conjuntos, modificassem, interagissem com o mundo fisico e com o0s seus colegas e
adultos da sala de atividades. O jogo motor, “1,2,3, juntos de vez” também foi importante
para as criancas desenvolverem a sua tomada de decisdes e para tomarem consciéncia

de que é possivel formar conjuntos ndo s6 com objetos mas com as nossas caracteristicas
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também, pois todos nos pertencemos a diversos conjuntos no quotidiano (desde o conjunto
da familia, amigos, pais, das pessoas com olhos verdes, entre outros).

Considero que os jogos didaticos que introduzi s&o um recurso que permitem
trabalhar a nocdo de conjunto bem como as suas operacfes, pois as criancas
demonstraram interesse em participar e envolviam-se nos jogos e acabavam por construir
o0 seu conhecimento. Este aspeto é visivel, por exemplo, nas participa¢des e empenho que
as criangas demonstravam em ajudarem-se mutuamente e nos dialogos que mantinham
com os colegas, na descontragdo que tinham quando faziam a apresentagao aos colegas
em grande grupo do que tinham estado a fazer em pequenos grupos, no flashback que
fizemos em janeiro sobre o que ja tinhamos trabalhado antes das férias do Natal. Ao longo
das dinamizacfes elas mencionavam os termos aprendidos noutras ocasifes e quando
guestionadas sobre o que estavam a referir-se, tentavam explicar os jogos que fizemos ou
outra situacdo, por exemplo uma crianga foi buscar marcadores pretos para realizar um
trabalho e refere “aqui tenho um conjunto de todos os pretos que havia®, deixando o
material sobre a mesa de trabalho.

Moura (2008) defende que o jogo “na educagao matematica, passa a ter o carater de
material de ensino quando considerado promotor de aprendizagem. A crianga, colocada
diante de situacfes ludicas, apreende a estrutura logica da brincadeira e, deste modo,
apreende também a estrutura matematica presente” (Moura 2008, p.80, citado por Spada,
Mezzaroba, Martinelli, & Muniz, 2008, p. 310). Nesta investigacdo foi importante que as
criancas tivessem oportunidade de manipular os materiais dispostos para 0s jogos. Assim,
elas constroem os seus conhecimentos partindo do concreto para o abstrato. Neste nivel
de ensino é fundamental e vantajoso que as crian¢as tenham a oportunidade de manipular
diferentes materiais pois sO assim as tarefas se tornam estimulantes e significativas,
ajudando as criancas a construirem os seus conhecimentos bem como desenvolverem
algumas competéncias matematicas (raciocinio, comunicagao e resolugédo de problemas)
e pessoais (atitudes, como o respeito, a responsabilidade e a socializa¢&o), e a utilizagéo
dos jogos foi uma estratégia implementada. Esta investigagcdo permitiu desenvolver
algumas competéncias matemaéticas principalmente quando alguma crianca nao entendia
o pretendido e outra explicava. Também na apresentacdo aos colegas, em grande grupo,
as criangas tinham de adequar a sua comunicagao para se fazerem entender bem como
transmitir o seu raciocinio para que todos entendamos a sua resolucéo. Relativamente as
competéncias pessoais, penso que o facto de terem de esperar pela sua vez de jogar,
poderem ou ndo ajudar os colegas, bem como organizar quem apresentava os trabalhos
em pequenos grupos aos colegas na manta, foram aspetos que as criangas desenvolveram
para que pudéssemos aproveitar o tempo que tinhamos para jogar. Assim estas também
acabavam por cumprir regras que facilitavam o raciocinio de todos os jogadores. A
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socializacao entre criangas ou até mesmo com os adultos foi bastante produtivo, pois foi
possivel concluir que as criangas conseguiam ver outros exemplos de conjuntos no
guotidiano e a socializa¢&o entre elas promoveu a comunicacdo do seu pensamento e
raciocinio sobre as jogadas.

Formar conjuntos em que elas proprias fossem elementos de conjuntos além de ter
sido uma estratégia que todas as criangas aderiram com entusiasmo, fez com que elas se
vissem como seres humanos que pertencem a grupos diversos, conjunto de criangas no
JI, de amigos, de pessoas que tem o cabelo de determinada cor, ou usa determinada pec¢a
de roupa. Ou seja, puderam aperceber-se que no seu quotidiano se trabalham contetdos
matematicos e que a Matematica é uma ferramenta de que dispdem para interpretar
situacbes do seu dia-a-dia. O facto de serem elementos de conjuntos auxiliou-as na
interpretacdo dos conceitos relacionados com conjuntos, nomeadamente a interseccao.
Elas ao serem elementos ativos na formacgéao dos conjuntos, fez com que tivessem uma
ideia mental das suas caracteristicas como o género e idade, bem comoo tipo de vestuario
gue tinham. Desta forma também foi importante pois elas tinham de tomar decisfes sobre
se cumpriam determinado critério e assim fariam parte de um conjunto, ou caso tivessem
dois critérios que atitude havia de tomar.

Na EPE a Matematica € por vezes desvalorizada, contudo é relevante que se
promovam atividades que desenvolvam competéncias matematicas nas criancas. Ou seja,
a aprendizagem de conteldos matematicos deve ser capaz de despertar a curiosidade e
incentivar as criancas a resolver problemas de forma a contribuir para a compreensao do
mundo que nos rodeia.

O uso dos brinquedos deles para iniciar o conceito de conjunto foi fulcral pois assim
estaria a entrar no que lhes é significativo e ficariam, assim, mais curiosas sobre o que era
possivel fazer com os seus brinquedos. Moura (1991) defende o uso de jogos no ensino
da Matematica com intencionalidade, pois “ao optar pelo jogo como estratégia de ensino,
o professor fa-lo com uma intenc¢édo: propiciar a aprendizagem. E ao fazer isto tem como
propésito o ensino de um conteudo ou de uma habilidade” (citado por Mota, 2009, p. 49).
Esta investigacdo usou 0s jogos como um meio para trabalhar determinado contetdo
matematico e de que forma este seria facilitador. Penso que ao se tratar de criancas, e
comoestas estéo habituadas a um ensino por meio de coisas que lhes sejam significativos,
nada melhor do que usarmos 0s jogos e 0s seus brinquedos do quotidiano para trabalhar
0 conceito de conjuntos e as suas operacoes.

O uso de jogos permite que as criangas tenham mais autoconfianca e, acabando por
ser motivadas, a refletir sobre as suas a¢des, analisando e comparando pontos de vista
bem como organizar os materiais usados. Desta forma véo construindo o seu

conhecimento e desenvolvem o seu raciocinio matematico, acabando por obter melhores
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resultados ao longo das suas formagdes, essencialmente na area da Matemética (pois
foram alterando a sua imagem negativa, tornando esta area como interessante e
desafiadora).

Em suma, a utilizacéo de jogos didaticos para o ensino da Matematica permite que
as criangas tenham maior facilidade na compreenséo e construgéo de conceitos. Permite
também a interdisciplinaridade, uma maior motivagdo para aprender, promove o trabalho
em grupos, também contribui para que as criancas aprimorem as suas estratégias de
resolucéo de problemas (pois estimula o pensamento, a ordenagao de tempo e espacgo) e
propicia interesse e um maior desenvolvimento social bem como favorece o

desenvolvimento da concentragdo, coordenacao e destreza.
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5. Conclusao

E importante que o El procure ampliar os seus conhecimentos sobre o IGdico e que
use mais frequentemente atividades que envolvam jogos pois assim podem promover o
desenvolvimento de forma integral das criangas. Quando a crianga estéa a explorar 0 jogo
e ndo estd a seguir as regras, ndo devemos interromper 0 pensamento dela mas sim
estimular, explicar e sugerir a forma de jogar corretamente para que a crianga aprenda e
compreenda descobrindo e ndo por simples imitagao.

O jogo é fundamental para o desenvolvimento fisico e mental da crianga, pois auxilia
na construcdo do seu conhecimento e na sua socializa¢&o, englobando aspetos cognitivos
e afetivos. Também melhora a autoestima e aumenta os conhecimentos que as criangas
jA tém (quando sdo usados com um objetivo especifico), bem como, favorece o
desenvolvimento da linguagem, criatividade e o raciocinio dedutivo. De igual modo o uso
destes enriguece o pensamento logico e o raciocinio das criancgas.

Além disso, 0s jogos sdo desafios que provocam nas criangas gerando interesse,
envolvimento e prazer. O ensino através do uso de jogos cria um ambiente atraente e
gratificante, acabando por ser um estimulo para o desenvolvimento da crianga.

De entre os varios tipos de jogos educativos € de especial importancia destacar os
de estratégia pois ndo estdo associados ao fator sorte, dependem exclusivamente do
jogador para vencer. Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (p. 68), a pratica de
jogos, em particular dos jogos de estratégia, de observacao e de memorizag¢ao, contribui
de forma articulada para o desenvolvimento de capacidades matematicas e para o
desenvolvimento pessoal e social.

Com esta investigacdo, foi possivel observar que num curto prazo de tempo que
as criangas conseguiram apropriar-se de alguns conceitos matematicos. Ou seja, 0s
jogos podem ser usados para introduzir, amadurecer ou ajudar a crianca a aprofundar
conteldos ja trabalhados bem como adquirir conceitos matematicos importantes.
Nesta investigacdo isso foi visivel pois as criangas ja tinham algumas ideias da nocao
de conjunto e com o0s jogos puderam amadurecer e até aprofundar o0s seus
conhecimentos sobre os conceitos matematicos relativos a nog¢ao de conjuntos e as
operacdes entre conjuntos.

Com os jogos que foram trabalhados, as criangas interagiam mais com o0s
colegas e com a El, e, pareceu-me que estas estavam a vontade nas suas interacoes
pois expressavam 0 que pensavam, ndo tendo medo de errar ou estar a dizer alguma
coisa mal. Como havia sempre momentos em grande grupo e em pequenos grupos,
as criangas tiveram sempre uma boa convivéncia com os restantes colegas, e isto
pode ser visivel gquando havia pensamentos divergentes, por exemplo. Com isto as

criangas tiveram de desenvolver a sua capacidade de trabalhar em grupo e sobretudo

Pagina| 83



saber comunicar, assim como, desenvolver o seu pensamento critico. Este carater
social das criangas nos grupos possibilita a elas mesmas poder analisar pontos de
vista dos colegas quando expbem as suas ideias e/ou jogadas. Assim as criangas terdo
de tomar decisdes sobre a melhor jogada a realizar podendo entender que a opinido
de um colega pode ser melhor que a prépria ou que juntos podem encontrar solugcdes
mais interessantes. As criangas apresentaram sempre uma postura de confiangca e de
motivagdo. Assim, permitiu que eu detetasse as criangas com mais dificuldade e se os
conceitos foram bem assimilados.

As vantagens e desvantagens do uso de jogos na abordagem do conceito de
conjunto apenas seriam visiveis a médio/longo prazo se o estudo fosse alargado a criangas
mais novas, que nao possuissem conhecimentos prévios sobre a tematica, criando
também um grupo de controlo. De qualquer forma, o propésito desta investigacdo nao se
prende com a comparacgao de abordagens do conceito de conjunto usando, ou n&o, jogos
didaticos; mas antes compreender se esse recurso se assume como uma abordagem
facilitadora e significativa para desenvolver a nogdo de conjunto em criangas que
frequentam a EPE.

De uma forma genérica, considero que o objetivo que tinha com este estudo foi
alcancado de forma satisfatoria. Apesar de ter sido curto o periodo de implementacéo e
recolha de dados, é de mencionar que as criangas comecaram a apoderar-se de conceitos
matematicos bem como a linguagem especifica, mesmo tendo dificuldade em verbalizar,
elas tentavam dizer pelo menos algumas silabas ou emitiam gestos para tentarem ser mais
explicitas do que estavam a referir-se. Os jogos foram significativos para as criancas pois
estes eram compostos por materiais apelativos e principalmente o primeiro jogo era mesmo
com os brinquedos das criangas. O ultimo jogo embora tenha sido um material novo, penso
gue foi apelativo e as criangas demonstraram interesse em explora-lo.

Como Educadora estagiaria, considero que sempre incentivei as criancas a
resolverem o0s seus problemas sozinhas, promovendo a autonomia nelas. Assim, elas
pensam em formas de resolucéo de problemas.

Nao existe a possibilidade de generalizacdo dos dados pois 0 meu estudo recaiu
apenas em 4 criangas e o tempo de implementac¢éo dos jogos foi curto, ou seja, todas as
criangas evidenciaram uma evolugdo na compreenséo dos conceitos mas como foram
estudadas apenas 4 criangas ndo posso generalizar a nivel geral (de todas as criangas que
estdo a frequentar a EPE). Em suma, penso que poderia ter feito mais, mas diversos fatores
exteriores ndo permitiram. Uma forma que penso que poderia ter feito (se houvesse mais
tempo) era a criagdo de um jogo com as criangas, onde elas ditavam as regras. Assim
estaria a envolver ainda mais as criancas nas aprendizagens e talvez tivesse mais
significado para elas.
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Reflexao final

Eis que mais uma etapa chega ao fim, e agora sim, posso afirmar que terminei o
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Este percurso
foi muito gratificante para mim enquanto aluna e também enquanto futura docente. Este
relatorio surge no final do curso, pois € um colmatar de todas as aprendizagens que adquiri
neste percurso, principalmente através da pratica exercida na UC de PES e também
através da investigacdo que me propus realizar no ambito da matematica, que interliga a
nogao de conjunto e o jogo.

Relativamente a prética (estagio) foi sem davida uma mais-valia para a formacao e
crescimento enquanto docente. Desta forma, a realizagdo deste Relatério Final de Estagio
contempla duas partes pois € relevante fazer um enquadramento e reflexdes de toda a
pratica exercida para depois referir todo o processo da investigagdo. Todo o docente tem
de saber planificar e diversificar as suas estratégias de ensino, pois sO assim as
criancas/alunos serdo motivados e estardo envolvidos e implicados nas atividades.

A PES foiimportante pois podemos articular a teoria com a pratica e foram momentos
de ensino-aprendizagem, de pesquisa e de investigacdo. Facilitou-me ter feito a
investigag@o no contexto onde realizava a minha PES Il pois eu ja conhecia o ambiente
educativo e isso deixou-me mais a-vontade para iniciar as tarefas que pretendia. De igual
modo, as criancas ja me conheciam e tinham uma boa relagdo comigo, o que facilitou a
comunicagdao entre noés.

Com o estagio eu tive a oportunidade de conhecer-me a mim mesma, bem como as
minhas potencialidades, habilidades e competéncias relacionadas com a minha futura
profissdo. Ou seja, a pensar na minha prépria pratica e a adquirir experiencia perante os
alunos/criangas. Aprendi a criar estratégias de forma a obter um melhor indice de
conhecimento e a ndo cair na monotonia metodoldgica que ocorreu quando era aluna
nestes niveis de ensino. Todos os docentes da ESEV e das escolas cooperantes
contribuiram com os seus conhecimentos e experiéncias para que eu tivesse uma postura
com qualidade como futura docente.

Devo referir que ao longo das minhas observacdes nas préaticas de PES no vi grande
diversidade de estratégias nem do uso de materiais apelativos. Com isso achei
interessante estudar o resultado se usar estratégias e até mesmo jogos para introduzir
conceitos. Pois se eu ia realizar o meu estudo no ambito da EPE, nada melhor do que usar

jogos, pois € 0 meio onde as criangas se sentem mais motivadas e predispostas para novas
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aprendizagens. Sabemos que a Matematica é vista por muitos como uma area dificil, e é
relevante transmitir aos mais novos a ideia contraria. Dessa forma, cabe ao docente
apresentar recursos ou materiais que tornem esta area mais acessivel, atraente e
estimulante, garantindo assim no futuro um sucesso nesta area.

A PES ajudou-me a decidir o tema a estudar pois aquando as minhas
implementagdes nos contextos 1°. CEB e EPE eu via que os alunos/criangas sentiam-se
mais motivados e interessados a aprender quando os conteudos tinham a forma de um
jogo. Desta formana PES Illl pude apurar este facto e ver se realmente 0s jogos eram um
meio que facilitava ou ndo a aprendizagem de um conceito (neste caso a no¢gao de conjunto
e as operacOes entre conjuntos) e de que forma poderia ser uma aprendizagem
significativa para as criancas.

Quanto a investigacdo em si, esta foi um desafio para mim. O objetivo primordial era
dar resposta a questao inicial, e, através deste trabalho isso foi possivel. Na verdade senti-
me um pouco atribulada quando decidi estudar a no¢do de conjunto, e ir mais além com a
introducdo das operagdes com conjuntos. Contudo sinto-me satisfeita com todo o
processo, pois considero que superei o desafio a que me propus, e sem duvida que este
trabalho de investigacao contribuiu para eu vivenciar o papel de um investigador na area
da educacdo. Penso que o facto de a Mateméatica ser uma area que aterroriza muitas
pessoas, levou a que ndo existissem muitos estudos efetuados na teméatica que trabalhei.

Apesar de caracter limitativo, retirei algumas conclusdes com esta investigacéao,
como jA mencionei anteriormente.

Esta investigacdo também me alertou para que devemos estudar a fundo nédo so6 os
conteludos a lecionar, as estratégias, mas sim as praticas pedagogicas também, pois é
importante que enquanto docente, proporcione as melhores condicdes para que as
criancas/alunos construam os seus proprios conhecimentos. Ou seja € importante que os
docentes fagam trabalhos investigativos para instruir e melhorar as suas praticas.
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Apéndices

Apéndice 1 — Roteiros semanais referentes as implementacdes das tarefas

para ainvestigacao efetuada

Nota:

Osdias em que se implementaram as tarefas para esta investigagéo foram 24 de novembro
de 2014, 25 de novembro de 2014 e 7 de janeiro de 2015, e no que se segue apenas incluo
as planificagcbes relativas a esses dias. De qualquer forma, refiro que estes dias se
integraram em duas semanas de intervencao (24, 25 e 26 de novembro de 2014 e 5,6 e 7
de janeiro de 2015).
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JUSTIFICACAO DAS OPCOES:
Temal/conteudos:

No ambito da comemoracgdao do natal, o JI do Viso, mais precisamente a sala 1, vai
dar inicio a atividades em torno desta temética.

Desta forma, como a semana passada foi trabalhada a “familia” irei dar inicio ao
Natal através do presépio para colmatar a tematica da familia e iniciar assim o natal com
este simbolo que é comum a esta data (dos paises catdlicos). O presépio é um dos
simbolos mais comuns no Natal e é a reproducao do cenario onde Jesus Cristo nasceu:
uma manjedoura, animais, pastores, os trés reis magos, Maria, José e o Menino Jesus. O
costume de montar presépios surgiu com S&o Francisco de Assis, que pediu a um homem
chamado Giovanni Villita que criasse o primeiro presépio para visualizar, sensibilizar,
facilitar a meditacdo da mensagem evangélica, do, contetdo, do mistério de Jesus Cristo
gue nasce na pobreza, na simplicidade. Sao Francisco, entdo, celebrou uma missa em
frente deste presépio, inspirando devoc¢ao a todos que o assistiam.

As criangas irdo construir uma teia de ideias com o que querem/gostariam de fazer
para celebrar o natal no JI. Para isso aqui apresento algumas sugestdes que irdo ser
trabalhados com as criangas:

Pai Natal

Postais de Carta aoPai
Natal

Cantarmos

Desenhos -
cangbes

O que vamos
fazerpara festejar

\

Coreografia

Arvore de

Presentes Natal

Ouvir

Di;g;’ggss histérias de
Natal

Piquenique Presépio

Também sera pedida a participagdo dos pais para partilhar o que significa o natal e
como o vivenciam. Com isto € pretendido construir uma manta de natal para decorar a
instituicdo para a festa de natal. Assim como um anjo com 0os materiais que pretenderem.
Aqui o anjo simboliza a protecdo e seguranca que nos dao (anjo da guarda) e que, por
vezes, temos pessoas que Sa0 COmoO anjos para nGS por Nos protegerem como, por
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exemplo, um familiar ou amigo préximo. O anjo € um mensageiro de Deus na histéria da
salvacao, e é sinal de que “os Céus se abriram e Deus visitou 0 seu povo”. Simbolizam
também a comunicacao de Deus. Desta formairemos construir um anjo com para decorar
a nossa arvore de natal.

Além destas atividades iremos trabalhar a nogdo de conjunto (matematico) com
algumas atividades ludicas. A finalidade destas atividades é além de dar a conhecer um
Nnovo conceito para as criangas, iniciar a recolha de dados para o relatério final de estagio.

Em suma, as atividades que seirdo desenvolver tem como objetivo primordial saber
ouvir e saber expressar-se oralmente e através do registo grafico, como também,
desenvolver no¢cdes matematicas (nogdo de conjunto) representando acdes atraves do
corpo. E estardo presentes, a area da Formacéao Pessoal e Social Conhecimento do Mundo
e Expressdes e Comunicacdo na expressao de praticas tradicionais, assim como
interpretar e analisar conteudos e viver o espirito natalicio.

Abordagem/estratégia de ensino e tarefas:

A celebracdo do Natal foi 0 mote para a implementacédo de atividades desta
semana. Ou seja, apresentarei um video com o nascimento de Jesus Cristo para iniciar o
tema do Natal e igualmente finalizar o tema da familia. Outro simbolo que seré trabalhado
esta semana € os anjos, pela simbologia que estes representam, especialmente nesta
época do ano, com a chegada do Natal. Estes dois simbolos serdo o mote para pedir a
colaboracado aos pais das criangas para partilhar como vivem e o que representa o Natal
para estes assim como a constru¢do de um anjo para colocar no Ji, a fim de decorar e
“proteger” a nossa instituicdo. Para isso sera contada uma historia “Asas sobre a cidade”
de Rosa Lobato de Faria, onde exemplifica trés casos de criangas que no Natal nao
escolheram presentes materiais, e leva-nos a refletir sobre a importancia de saber escolher
0s presentes nesta época de Natal. Ou seja, este conto fala-nos de trés Anjos-da-Guarda
gue, esvoacando pela cidade, tentam encontrar o presente ideal para cada um dos seus
protegidos. Conseguirdo? O texto é magnificamente complementado pelas ilustracfes de
Rita Antunes que, com este segundo trabalho em conjunto com Rosa Lobato de Faria,
confirma sem margem para duvidas o aparecimento de uma poderosa dupla que tera
seguramente ainda muito para dar.Nas palavras da Autora, "este livro ndo é soO para
criancas. E para todos aqueles poetas que nascem dentro de nds na época do Natal." E,
continua Rosa Lobato de Faria, dirigindo-se aos leitores: "Tal como os anjos desta historia,
saiba escolher os seus presentes. Suspeito que, se comegar por este livro, ndo se vai
arrepender!". A apresentacdo deste conto seri através de imagens e a educadora
estagiaria ira conta-la oralmente. Aqui esta presente, claramente a area da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita, com a audicdo de uma histéria e o reconto da mesma as criangas
terdo de estar atentas para depois recontarem, o que promove a sua atencdo nao so6 a
sequéncia da histéria como todos os elementos que nela estdo inertes.

Quanto a Matemética durante o acolhimento realizamos a contagem das criancas
e aqui as criangas tém de saber contar pelo menos até 20 (que € o nimero de criangas na
sala). Quando realizarmos “jogos” sobre a nogao de conjunto também estamos a trabalhar
conteldos matematicos. Estas serdo duas propostas ludicas para iniciar este topico. Estes
estardo de acordo com a rotina das criangas para que sejam mais significativas para elas,
e servirdo para o estudo que estou a realizar.

No que concerne ao Conhecimento do Mundo, quando trabalhamos a nocéo de
conjunto tendo em conta os vestuarios dos bonequinhos (verdo/inverno) e também quando
explorarmos o significado dos simbolos natalicios. Eles serdo abordados tendo em conta
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0 presépio, a simbologia dos anjos e mesmo através de uma apresentacao (PowerPoint)
sobre este aspecto — simbolos natalicios.

No ambito da Formacado Pessoal e Social estd presente na generalidade, pois as
criancas terdo de adequar 0s seus comportamentos, respeitando ndo sé os colegas e 0s
adultos como também.

A avaliacdo serd através da observacdo do interesse/participacdo das criangas e
adequacédo de estratégias, bem como as producdes que estas realizam.
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Rececdo das criancas Entradada salae dreas Individual e em pequenos
de interesse (jogos) grupos

Atividades autodirigidas

(jogos livres e marcacao das presencas);

Atividade orientada pela educadora Manta

estagiaria/investigadora: Grupo de 4 criangcas

- algumas criangasirdo conversarcom a

educadora estagiaria a fim de

entendermos a melhor formade arrumar

os brinquedos em cestos -inicio a nogao

de conjunto;

Acolhimento; Manta Grande grupo
[[I0h00" | Lanche; Refeitério Grande grupo

Atividade orientada pela Manta Grande grupo

educadora estagiéria:

- conversacom as criangas sobre o que

um grupo de criangas realizou namanta

(organizagdo dos brinquedos em cestos);

- apresentacdo da propostaque se

segue:distribuicdo das criangas pelas Mesas Pequenos grupos
mesas de trabalho juntamente com um

dos cestos e as criangas terdo de

organizar melhor esses brinquedos, ou

seja, criar critérios para organiza-los (por

exemplo, a cor, 0 tamanho, entre outros)

parano final apresentar aos colegas e

explicar os critérios usados;

Atividade em pequenos grupos: Mesas Grande grupo
- apresentagdo dos novos conjuntos que

as criangas criaram, tendo em conta 0s

critérios que adoptaram;

Atividade orientada pela Manta Grande grupo
educadora estagiaria:

- apresentacdo de um video através do

videoprojetos sobre o nascimento de

Jesus Cristo3;

- conversacom as criangas sobre o que

visualizaram e ouviram;

_ Pausa paraalmoco Refeitorio Grande grupo
Atividade orientada pela Manta Grande grupo
educadora estagiéria:

- conversasobre o almoco e o que

fizeram durante a manha;

Atividade orientada pela Manta Grande grupo
educadora estagiaria:

- didlogo sobre a época que estamos a

chegar;

3 Através do link: http://www.youtube.com/watch?v=a--rImKswQw
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Atividade individual: Mesas Individual
- as criangas ilustram uma dessas

palavras-chave que discutimos

anteriormente;

- as criangas picotam umas folhas de

azevinho para decorara embalagem que

contém o retalho de tecido e o pedido de

colaboracéo aos pais paraamantade

Natal®;

[FI5R307 Fim do diade atividades. Manta Grande grupo

4 Apéndice 1 —presentes onde as crinc¢as ilustrama palavra-chaveetrené
5 Apéndice 2 — manta de natal
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Atividades autodirigidas
(jogos livres e marcacao das presencas);

_ Acolhimento; Manta

Atividade orientada pela Manta
educadora estagiaria/investigadora:

- pedir as criangas paratirarem o bibe
parafazermos um jogo;

- a educadora estagiarialinvestigadora
explica como vamos fazer o jogo;

- a educadora estagiaria/investigadora Mesas
inicia os pedidos (critérios) e as criangas
agrupam-se segundo o que é pedido, por
exemplo, sexo, idade e vestuario;

- quando as criangas se agrupam, é feito
contornos desses conjuntos com cordas
paraas criangas visualizarem mais
facilmente os conjuntos formados;
-assim que houverumasituacéo de
interseccgao, pedir para as criangas
pensarem numasolugéo eirrealizando
as propostas com as cordas;

Atividade orientada pela educadora Manta
estagiaria/investigadora:

- explicacdo da tarefa que se segue
(continuagdo do jogo anterior, mas agora
nas mesas e com uns bonequinhos®)
onde as criancas terdo de executar o
mesmo que anteriormente, contudo em
vez de serem elas adescolarem-se para
0s repetivos conjuntos, S0 0S
bonequinhos que serdo agrupados tendo
em conta os critérios que a educadora
estagiaria/investigadora ira dizer (por
exemplo a cor de cabelo e camisolade
determinada cor, entre outros)

Atividade em pequenos grupos:

- execucdo do jogo explicado

anteriormente, ou seja, o adulto pede Mesas
paraas criangas agruparem os

bonequinhos segundo determinado

critério e estes fazem;

Atividades autodirigidas Areas deinteresse
(jogos livres) (jogos)

[12h00 | Pausa paraalmogo Refeitério

Atividade orientada pela Manta
educadora estagiéria:

6 Apéndice 3 —bonecos paraojogo “1, 2, 3, juntos de vez”

Rececéo das criangas Entrada da sala e areas
de interesse (jogos)

_ Lanche; Refeitdrio

Individual e em
pequenos grupos

Grande grupo
Grande grupo
Grande grupo

Pequenos grupos

Grande grupo

Pequenos grupos

Individual e em
pequenos grupos
Grande grupo
Grande grupo
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- conversasobre o almogoeo que sefez
durante a manh;

- apresentacgao atraves do videoprojetor
alguns simbolos/elementos natalicios” e
em simultaneo refere a suaimportancia;
Atividade orientada pela Manta
educadora estagiéria:

- explicacdo da tarefa que se segue:
decoracgédo de estrelas de natal para
pendurar num mabiled, pintura de uma
representacao de um presépio para
colocar na portada sala®, assim como de
um desenho que também é um presépio
paradecorar as paredes?’

Atividade individual: Mesas
- colagem de estrelas de papelnum

molde feito com espatulas de madeira

soba formade umaestrela;

- pinturade umarepresentagao de um

presépio para asalade atividades;

Atividade orientada pelas Manta
educadora estagiéria:

- cantar a cangao “pinheirinho

pinheirinho™%;

- pronunciar devagar as palawras e pedir

paraas criangas repetirem;

- quando as criancas jaAdominarema

letra iniciar com pequenos gestos

associados a letrada musica.

Atividades autodirigidas Areas deinteresse
(jogos livres) (jogos)
Fim do dia de atividades Manta

ROTEIRO
24 de novembro de 2014

Enunciado da tarefa
O acolhimento

Aprendizagens prévias

Grande grupo

Individual

Grande grupo

Individual e em
pequenos grupos
Grande grupo

Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagao Pré-Escolar as criancas ja devem
ser capazes de:
e Identificar os varios momentos da rotina diaria da sua sala de atividades bem como
saber a ordem, o que se faz e qual o objetivo inerente a cada um deles;
e Respeitar os colegas e esperar a sua vez para falar;
e Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;
e Promover a socializacdo e a interacao;

7 Apéndice 4 —apresentacido (PowerPoint) dos simbolos natalicios
8 Apéndice 5 —mobile estrela

9 Apéndice 6 — presépio para a porta da sala deatividades

10 Apéndice 7 — presépio para a parede da sala deatividades

11 Através do link: http://www.youtube.com/watch?v=tLuh9j7gk6Y
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e Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;

e Compreender a escola como um local agradavel e propicio a construcdo do
conhecimento;

e |dentificar as fungdes dispostas no quadro das tarefas;

¢ Respeitar as decisdes tomadas pela educadora estagiaria e pelos colegas “chefes
do dia”.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
o Favorecer uma aprendizagem cooperada contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das outras (OCEPE, pp.35 -36)
e Criar lagos afetivos com as criangas e entre todos;
e Cumprir as rotinas educativas diérias;
e Adquirir regras e atitudes comportamentais;
e Manipular e explorar o material e o espaco;
e Participar no grupo permite também a criangca confrontar-se com opinibes e
posi¢cdes diferentes das suas, experimentar situa¢cdes de conflito (OCEPE, p. 37)
e Desenvolver o pensamento l6gico matemético, com situacfes da rotina das
criangas. (OCEPE, p. 73)

Apresentacéo e desenvolvimento pelo educador:

Atividades livres e autodirigidas (9h as 9h30)

Aquando da chegada individual a sala de atividades, cada crianca junta-se em pequeno
grupo ou individualmente vai marcar a sua presenca e pode realizar a atividade que bem
entender. Normalmente, este espaco é dedicado a area dos jogos.

Acolhimento (9h30 as 10h)

Quando as criangas que a educadora estagiéria/investigadora vai necessitar para executar
0 seu estudo, orienta-as para uma atividade diferente dos restantes colegas, ou seja, ira
conversar com eles a fim de encontrarmos uma hip6tese para arrumar alguns brinquedos
gue se encontram em cima da mesa. Posteriormente fazer o mesmo com os brinquedos
gue se encontram espalhados na manta tendo em conta o nimero de cestos.

Em grande grupo, na manta, educadoras estagiarias dao inicio ao dia de atividades.
Iniciam a conversa por se cumprimentarem através de uma cancao dos “Bons dias” e
procedem a rotina diéria.

A educadora estagiaria escolhe os chefes do dia assim como o0s restantes cargos que
constam do quadro das tarefas e iniciamos com a contagem das criancas na sala de
atividades. Também pedem a uma crianga para preencher a data no calendéario do quadro
de magnético com o dia correspondente. Aliada a esta tarefa esta a abertura da janela do
dia da semanacorrespondente. Também € pedido a duas criangas para deslocarem-se até
a janela para observarem o estado do tempo que se faz sentir no momento. Posto isto,
selecionam entre varias propostas a mais adequada e colocam no quadro do estado do
tempo, perguntando sempre as restantes criangas se concordam com a sua deciséo.
Também é preenchido um quadro novo (semanal) onde as criangas colocam ndo so o
estado do tempo como as palavras “ontem”, “hoje” e “amanha” no respetivo local.

De seguida, pede-se a uma crianga para iniciar a formag¢&o do comboio, onde esta que
vai a frente chama os meninos um a um. Antes de sairem, todos arregacam as mangas e
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cantam a cangéo de “Lavar as maos”, bem como duas criangas desligam as luzes da sala
de atividades e explicam o porqué de tal atitude (poupanca de energia elétrica).

*k%k

Enunciado datarefa
“Trabalhos e brinquedos ndés vamos arrumar”

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagéo Pré-Escolar as criangas ja devem
ser capazes de:
e Contar quantos objetos tém uma dada propriedade, utilizando desenhos para
mostrar os resultados (Meta final 2 - Dominio: Nimeros e Operagdes);
e Estabelecer relagbes numéricas entre numeros até 10 (Meta final 11 - Dominio:
Numeros e Operacdes);
¢ Reconhecer os numeros como identificacdo do nUmero de objetos de um conjunto
(Meta final 4 - Dominio: NUumeros e Operacoes).

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as crian¢as devem ser capazes de:

o Classificar objetos, fazendo escolhas e explicando as suas decisdes (Meta final 1 —
Dominio: Numeros e Operacgdes);

e Reconhecer sem contagem o ndmero de objetos de um conjunto (até 6 objetos),
verificando por contagem esse numero (Meta final 5 - Dominio: NUmeros e
Operacoes);

¢ |dentificar semelhancas e diferencas entre objetos e agrupa-os de acordo com os
diferentes critérios (previamente estabelecidos ou n&o), justificando as respetivas
escolhas (Meta final 15 — Dominio: Geometria e Medida).

Apresentacdo e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria: (10h30 as 11h00)

Apbs as criangas regressarem a sala de atividades, a educadora estagiaria conversa com
as criangas sobre 0 que um grupo de criangas realizou na manta (organizacdo dos
brinqguedos em cestos). O grupo de crian¢cas que arrumaram os brinquedos explica aos
restantes colegas como e porque o fizeram. De seguida a educadora
estagiaria/investigadora menciona a tarefa que se segue, isto é, as criangas serao
distribuidas pelas mesas juntamente com um cesto com brinquedos que os colegas tinham
arrumado e em pequenos grupos (nas mesas) terdo de agrupar os brinquedos segundo
determinado critério quer terdo de criar (por exemplo, a cor, o tamanho, entre outros) para
no final apresentar aos colegas e explicar os critérios usados e como agruparam.

Atividade em pequenos grupos: (11h00 as 11h30)
As criangas executam o que foi proposto e no final apresentam (um grupo de cada vez)
aos restantes colegas, 0s novos conjuntos de brinquedos que criaram e explicam o0s

critérios que usaram.
Enunciado datarefa

O Natal esta a chegar! (nascimento de Jesus Cristo)
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Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacgéo Pré-Escolar as criangas ja devem
ser capazes de:

e Distingue as diferentes épocas festivas do ano comum (por exemplo, natal);

e Conhecer as diferentes figuras humanas presentes no preseépio;

e Saber os nomes das figuras do presépio.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
e Saber qual o significado desta data comemorativa (natal);
e |dentificar num presépio as figuras principais (Maria, José, Menino Jesus e Reis
Magos).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria: (11h30 as 12h00)

Na manta e em grande grupo, as criancas sentam-se de forma a que todos consigam ver
o0 video que a educadora estagiaria irhd mostrar através do videoprojetor. Este video relata
0 nascimento de Jesus Cristo. No final havera oportunidade de as criancas identificarem o
momento mais importante do video e relaciona-lo com um momento que esta a chegar
(Natal).

Atividade orientada pela educadora estagiéria: (13h30 as 13h50)

Apb6s o0 almogo, as criangas entram na sala de atividades e sentam-se na manta em grande
grupo para conversarmos sobre o que foi o almogo das criancas que almogaram no Jl e
das que foram almocar a casa. Depois de relembrarmos o que realizamos na parte da
manha.

*k%k

Enunciado da tarefa
Teia de ideias sobre o Natal e manta de Natal

Aprendizagens prévias
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacao Pré-Escolar as criancas ja devem
ser capazes de:

e Representar através do desenho com lapis de cor elementos natalicios;

e Reconhecer a importancia da ajuda dos pais na participagdo da vida no Jardim de

Infancia;
e Picotar as folhas de azevinho para decoracéo da caixa;
e Montar a caixa para o pedido de colaboracéo.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
e |dentificar varios simbolos natalicios assim como elementos que fazem parte de
uma festa;
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e Salientar aimportancia do trabalho com os pais para a aprendizagem das criangas.

Apresentacéo e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria e individual: (14h15 as 15h10)

A educadora estagiria, ainda em grande grupo dialoga com as criangas sobre a época
gue estamos a chegar e construimos assim uma teia de ideias com coisas que as criangas
guerem fazer para celebrar o Natal. Também faz a explicacéo da tarefa que se segue. Esta
tarefa passa por pedir as criangas para representar umadas palavras que constam da teia
de ideias referente ao que querem fazer para celebrar o Natal, assim como a manta de
Natal que servir4 para decoracdo da instituicdo no dia da festa. Ou seja, as criangas irdo
para as mesas de trabalho, e individualmente, ir&o ilustrar a palavra da teia de ideias. No
final, irdo picotar umas folhas de azevinho em cartolina para decorar a embalagem que
contém o retalho de tecido e o pedido de colaboragcdo aos pais para a manta de Natal.

Atividades autodirigidas: (15h10h as 15h30)
A medida que as criancas v&o terminando a atividade anterior podem realizar jogos livres
(nas areas de interesse), individual e em pequenos grupos.

ROTEIRO
25 de novembro de 2014

Enunciado da tarefa
O acolhimento

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacgéo Pré-Escolar as criancas ja devem
ser capazes de:
e Identificar os varios momentos da rotina diaria da sua sala de atividades bem como
saber a ordem, o que se faz e qual o objetivo inerente a cada um deles;
e Respeitar os colegas e esperar a sua vez para falar;
e Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;
e Promover a socializacéo e a interacao;
e Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;
e Compreender a escola como um local agradavel e propicio a construgédo do
conhecimento;
e |dentificar as fungdes dispostas no quadro das tarefas;
¢ Respeitar as decisdes tomadas pela educadora estagiaria e pelos colegas “chefes
do dia”.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as crian¢as devem ser capazes de:
e [Favorecer uma aprendizagem cooperada contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das outras (OCEPE, pp.35 -36)
e Criar lagos afetivos com as criangas e entre todos;
e Cumprir as rotinas educativas diarias;
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e Adquirir regras e atitudes comportamentais;

e Manipular e explorar o material e o espaco;

e Participar no grupo permite também a crianca confrontar-se com opinibes e
posi¢cdes diferentes das suas, experimentar situa¢cdes de conflito (OCEPE, p. 37)

e Desenvolver o pensamento l6gico matemético, com situacfes da rotina das
criangas. (OCEPE, p. 73).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividades livres e autodirigidas (9h as 9h30)

Aquando da chegada individual a sala de atividades, cada crianga junta-se em pequeno
grupo ou individualmente vai marcar a sua presencga e pode realizar a atividade que bem
entender. Normalmente, este espaco é dedicado a area dos jogos.

Acolhimento (9h30 as 10h)

Em grande grupo, na manta, educadoras estagiarias dao inicio ao dia de atividades.
Iniciam a conversa por se cumprimentarem através de uma canc¢ao dos “Bons dias” e
procedem a rotina diéria.

A educadora estagiaria escolhe os chefes do dia assim como os restantes cargos que
constam do quadro das tarefas e iniciamos com a contagem das criangas na sala de
atividades. Também pedem a uma crianca para preencher a data no calendario do quadro
de magnético com o dia correspondente. Aliada a esta tarefa estd a abertura da janela do
dia da semanacorrespondente. Também é pedido a duas criancas para deslocarem-se até
a janela para observarem o estado do tempo que se faz sentir no momento. Posto isto,
selecionam entre varias propostas a mais adequada e colocam no quadro do estado do
tempo, perguntando sempre as restantes criangas se concordam com a sua deciséo.
Também € preenchido um quadro novo (semanal) onde as criangas colocam ndo so o
estado do tempo como as palavras “ontem”, “hoje” e “amanha” no respetivo local.

De seguida, pede-se a uma crianga para iniciar a formac¢éo do comboio, onde esta que vai
a frente chama os meninos um a um. Antes de sairem, todos arregacam as mangas e
cantam a cangéo de “Lavar as maos”, bem como duas criangas desligam as luzes da sala
de atividades e explicam o porqué de tal atitude (poupanca de energia elétrica).

*k*k

Enunciado datarefa
“1, 2, 3, juntos de vez”

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagéo Pré-Escolar as criangas ja devem
ser capazes de:
¢ Classificar objetos, fazendo escolhas e explicando as suas decisfes (Meta final 1 —
Dominio: Niumeros e Operacdes);
e Contar quantos objetos tém uma dada propriedade, utilizando desenhos para
mostrar os resultados (Meta final 2 - Dominio: Nimeros e Operac¢des);
e Reconhecer os niumeros como identificagdo do nimero de objetos de um conjunto
(Meta final 4 - Dominio: NUmeros e Operacgdes).
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Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as crian¢as devem ser capazes de:

e Reconhecer sem contagem o ndmero de objetos de um conjunto (até 6 objetos),
verificando por contagem esse numero (Meta final 5 - Dominio: NUmeros e
Operacoes);

e Estabelecer relacbes numéricas entre numeros até 10 (Meta final 11 - Dominio:
Numeros e Operacgoes);

¢ |dentificar semelhancas e diferencas entre objetos e agrupa-os de acordo com os
diferentes critérios (previamente estabelecidos ou ndo), justificando as respetivas
escolhas (Meta final 15 — Dominio: Geometria e Medida).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria: (10h30 as 11h15)

Em grande grupo, na manta, a educadora estagiaria/investigadora explica o que se vai
desenrolar, isto €, 0 jogo que vamos todos participar. Para isso, a educadora
estagiaria/investigadora pede para todas as criancas tirarem o bibe de forma a que o
vestuario de todas as criancas fique visivel. Depois disto, a educadora estagiaria
exemplifica o pretendido usando o conjunto das criancas e das educadoras estagiarias.
Posto isto, d& inicio aos critérios (por exemplo, sexo, idade e vestuario) e as criangas
deslocam-se (se tiverem esse critério) para o conjunto correto. A educadora estagiaria
delimita os conjuntos para as criangas visualizarem melhor com cordas. Assim que houver
uma situacdo de interseccdo, a educadora estagiaria/investigadora vai pedir para as
criancas pensarem numa solugao e ir realizando as propostas com as cordas até atingir a
resposta correta e explicar o porque de ser assim.

Atividade orientada pela educadora estagiaria e em pequenos grupos: (11h15 as
11h40)

A educadora estagiaria/investigadora, na manta e em grande grupo, explica as criangas a
tarefa que se segue, a qual esté relacionada com o jogo anterior. Ouseja, as criangas terdo
de sequir os critérios que os adultos dizem (por exemplo, a cor de cabelo e camisola de
determinada cor, entre outros), mas agora nao serao elas a deslocarem-se para formar
conjuntos, mas sim mover os bonequinhos para formar conjuntos.

Atividades autodirigidas: (11h40h as 12h00)
A medida que as criancas vao terminando a atividade anterior podem realizar jogos livres
(nas areas de interesse), individual e em pequenos grupos.

*k*k

Enunciado da tarefa
Simbolos natalicios

Aprendizagens prévias
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagéo Pré-Escolar as criangas ja devem
ser capazes de:
e Identificar os diferentes simbolos de natal,
e Participar no dialogo proporcionado pela educadora estagiaria acerca dos
elementos relativos a esta data comemorativa.
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Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
e Conhecer diferentes elementos natalicios de Portugal e da Suica;
e Associar os elementos referidos pela estagiaria como sendo propicios do natal.

Apresentacéo e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiéria: (13h30 as 14h00)

Apbs o0 almogo, as criangas entram na sala de atividades e sentam-se na manta em grande
grupo para conversarmos sobre o que foi 0 almogo das criancas que almogaram no Jl e
das que foram almogar a casa. Depois de relembrarmos o que realizamos na parte da
manhd. A educadora estagiaria apresenta através do videoprojetor alguns
elementos/simbolos que caracterizam esta época natalicia. Em simultaneo dialoga sobre
cada um deles com as criangas.

*k%k

Enunciado datarefa
Decoracéo da sala de atividades

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagéo Pré-Escolar as criangas ja devem
ser capazes de:
e Saber utilizar uma tesoura e cortar em diferentes tipos de material;
e Conhecer as regras de utilizagao dos diversos materiais (dar atesoura aum colega,
entre outros);
e Cuidar bem dos materiais, limpar depois de usar, arrumar (OCEPE, p.62)

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as crian¢as devem ser capazes de:
e Valorizar o processo de exploracdo e descoberta de diferentes possibilidades e
materiais supde que o educador estimule construtivamente o desejo de aperfeicoar
e fazer melhor (OCEPE, p.61);
e Apoiar o0s seus pares na elaboracdo/construcdo dos mobiles, dando-lhes
sugestoes;
e Utilizar materiais reciclados para construir novos.

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria e individual: (14h00 as 14h50)

A educadora estagiaria, ainda em grande grupo explica a tarefa que se segue: decoracéo
de estrelas de natal para pendurar num mobile, pintura de uma representacdo de um
presépio para colocar na porta da sala, assim como de um desenho que também é um
presépio para decorar as paredes. Isto é, as criangas serao distribuidas pelas mesas de
trabalho onde se encontra todo o material que necessitam para realizar a tarefa. Iniciam
com a colagem de estrelas de papel numa estrutura feita com espéatulas de madeira a qual
tem a forma de uma estrela. De seguida, consoante as criangas terminam, vao pintar com
lapis de cera a representacdo do presépio para depois a educadora estagiaria recortar e
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colocar na porta da sala de atividades como simbolo de natal e que ja estamos a realizar
preparativos para a festa de natal. As criangas também irdo pintar com lapis de cor, um
presepio mais pequeno para depois a educadora estagiaria recortar e colar numa folha de
cartolina e expor na sala de atividades.

*k%

Enunciado datarefa
Musica de natal (1.°ensaio)

Aprendizagens prévias:

Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagéo Pré-Escolar as criangas ja devem
ser capazes de:

Saber que a escritae os desenhos transmitem informacgao (Meta final 16 — Dominio:
Conhecimento das Convencgdes Graficas);

Usar o desenho, garatujas ou letras para fins especfficos (fazer listagens) (Meta
final 24 — Dominio: Conhecimento das Convencdes Graficas);

Cantar cang0fes utilizado a memaria, com controlo progressivo da melodia, da
estrutura ritmica (pulsacéo e acentuacéo) e da respiracéo (Meta final 27 - Dominio:
Expresséo Musical — Desenvolvimento da Capacidade de Exp. e Com. Subdominio:
Interpretacdo e Comunicacgao);

Realizar a¢gdes motoras diferenciadas e mobiliza diferentes qualidades de
movimento como forma de reac&o ao ritmo e a intensidade de uma cancéo gravada
(Meta final 36 - Dominio: Expressao Musical — Desenvolvimento da Capacidade de
Exp. e Com. Subdominio: Interpretacdo e Comunicagao);

Comunicar através de gestos a letra da cangéo aprendida.

Aprendizagens visadas:

Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as crian¢as devem ser capazes de:

Atribuir significado a escrita em contexto (Meta final 19 — Dominio: Conhecimento
das Convencdes Gréficas);

Utilizar a voz falada segundo diversas possibilidades expressivas relacionadas com
a altura (agudo/grave), a intensidade (forte/fraco) e o ritmo da palavra (texto
ritmado) (Meta final 24 — Dominio: Expressao Musical — Desenvolvimento da
Capacidade de Exp. e Com. Subdominio: Interpretacdo e Comunicacao);
Sincronizar 0 movimento do corpo com a pulsacdo regular e a acentuagcao de
compasso de uma cancédo gravada e adapta-se a mudancas de pulsacao de forma
sUbita ou progressiva (Meta final 32 - Dominio: Expressdo Musical —
Desenvolvimento da Capacidade de Exp. e Com. Subdominio: Interpretacéo e
Comunicagao);

Trabalhar as letras das cancdes relaciona o dominio da expressao musical com o
da linguagem, que passa por compreender o sentido do que se diz (...)” (OCEPE,
p.64).

Apresentacdo e desenvolvimento pelo educador:
Atividade orientada pela educadora estagiaria: (14h50 as 15h10)
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Quando as criangas terminarem a tarefa proposta anteriormente, deslocam-se para a
manta, e em grande grupo irdo ouvir a musica “Pinheirinho pinheirinho”. Depois a
educadora estagiaria diz uma quadra de cada vez e as criangas reproduzem. As criangas

posteriormente irdo juntar gestos a mesma.

Atividades autodirigidas: (15h10h as 15h30)
No final da atividade anterior podem realizar jogos livres (jogos de mesaou nas areas de
interesse), individual e em pequenos grupos.
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Anexos
Anexo 1 — conto “asas sobre a cidade”

Rosa Lobato de Faria

Conto de Nata

Hustracoes de Rita Antunes

esus chamou 0s Anjos-da-Guarda e disse
Inventem para s vossos meninos um presente que os faga

felizes, ¢ voltem aqui para a festa dos meus anos

Era quase Natal. Poucos na Terra se lembravam de que todos
os festejos, todos os canticos, todas as luzes, todos os enfeites
nas ruas, todo o movimento nas lojas, toda a azifama nas
cozinhas, tinha come finica razao o nascimento de um menino,
tio velho que tem mais de dois mil anos, tio novo que nasce

#0dos os dias no coragio dos puros e dos inocentes

Nodia 24 de Dezembro, por ser noite de aniversrio, hi uma
ejcantigas, de flores, de estrelas e de pombas. Mas

ande festa

mo Céu, repleta de as
afiestaso comeca quando os Anjos-da-Guarda re
de deixarem os meninos de quem tomam cont

Por isso, 0s trés Anjos-da-Guarda da nossa histéria apressaram-se a ir

ressam da sua missio

, felizes e protegidos

Ter
Combinaram cumprir as suas tarefas 0 melhor ¢ o mais depressa possivel

€ volta haviam de se encontrar i esquina da estrela Vega, para seguirem
juntos o resto da via n. lam todos animados, a pensar que presente dariam
a0s seus meninos que lhes proporcionasse um Natal completamente feliz

As vezes nio era ficil. As criangas parecem contentar-se com qualquer
pequena coisa, mas nem sempre € assim. O que Uma Crianca quer mesmo.

no fundo do coraciio, pode ser uma coisa completamente diferente do que

se pensa, diferente de brinquedos ou roupas, ou chocolates; podem ser

coisas ue té a ver com sonhos, com afectos, até com bugigs
parecem magicas ¢ queninguém se lembra de Ihes oferecer

E a funciio dbs Anjos adivinhar estas coisas
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Primeiro Anjo pensou na sua Laura de olhos

grandes, tio al tio ficil de contentar. Era
wma menina franzina, de trancinhas pretas, que
nio Ihe dava muito trabalho porque era
sossegada, ¢ além disso, em casa, todos a
protegiam e guardavam

A Laura ndo tinha mae; lembravasse ds vezes

de uma mulher linda e pdlida entre almofadoes

a8 quie The acariciava as maozinhas com um sorriso triste e Ihe

que. quande fosse para o Céu, havia de olhar por ela com muito

€ temura

i880, 9 Laura nem achou estranho quando lhe explicaram que a mic ji

Ho pari o tal Tugar a que chamavam Céu ¢ falava com a fotografia do

UATE, UG mostrava uma senhora alegre com um vestido as flores, que
e parecii com a mulher recostada nos almofadoes. Nio sabia bem a
delas devia chamar mic

v mutls da que tinha rendas na camisa de noite, mas a do vestic

lo tinha im bebé wo colo ¢ garantiam-lhe que o bebé era ela propria

40 se lembrava nada de ter sido assim, mas acreditava, claro estd, nas ti

As tias eram na verdade tias da mie, duas velhotas amorosas, tia
Carlota e tia Zinha, entusiastas da Festa do Natal e que um més antes ji
comegayam a enfeitar a grande drvore a0 canto do salio, a por
grinaldas nas escadas ¢ lindas coroas na porta da rua
Dos presentes, entiio, nem é bom falar: mil embrulhc
escondidos debaixo das camas, nio se podia abrir um armirio
de que nio caissem fitas maravilhosas que pareciam bordadas
# ouro, nem puxar uma gaveta de onde niio espreitassem

papéis dos mais fantisticos desenhos.

inha, com a ajuda da Nana Adriana, cedo comegavam também
1s filhos, as rabanadas, as azevias, os sonhos, ¢ era um cheirinho
por toda a casa que consolava quem entrava por aquela porta.

wira adorava a Nana Adriana e as tias. Todas cuidav dela ¢ lhe

am histérias e brigavam para lhe dar banho e discutiam a cor dos lacos

wiam de The por nas trancinhas. A Laura era vaidosa e gostava de

s travessoesinhos coloridos e todas Ihe faziam a vontade

s a grande paixio da Laura era o pai. Ele era piloto da aviagio

al e nem sempre estava em casa. Mas quando chegava das suas

s tinha com a filha ¢

wersas sem fim que as tias achavam muito
icadas para a idade dela
sseavam até ser escuro pelas praias desertas do Inverno enquanto as tias

acdo. Safam @ aventura com um

ipadas, diziam resfriado ¢ constig

el de pio com queijo, chocolate e garrafas de dgua € as tias murmuravam

colo do pai com

le barriga, mas a Laura nio se importava de adoecer n

1 camisa e, por isso, 4 noite

z eshorrachado contra o cheiro bom da s

a de deitar a segurar a mio dele enquanto contavam historias

menina de seis

outro, muito para além do hordrio conveniente a ut

08 de a educar - resmungavam

E depois cle vaise embora ¢ nés € que te

a da Laura, Deus levou-lhe a

5. Mas logo se punham a rir: - Coitadix

nas deixou-The um pai maravilhoso

Na noite de Natal, na hora de ver os presentes, a Laura deixava sempre

o fim s embrulhos mais volumosos ou mais pequeninos, aqueles que
m palavras estrangeiras ou raminhos de flores aconchegadas nos lagos.
\ certeza de que o pai se lembrava dela em cada terra por onde

sava

Naquele dia 24 de Dezembro o pai ainda nio tinha chegado

andava a aprender a ver as horas, ia de relogio em relégio

A Laura, q

com medo de estar enganada. Mas o relégio do salio dava horas ¢ quando

deu doze o telefone tocou

- Chama a Laura - disse 0 pai & Nana Adriana. - E com ela que quero falar
A Laura veio toda contente

— Pai, jii estava quase a chorar com medo que ni

) viesses.

E entiio o pai explicou-lhe longamente que tinha de voar para Londres em

substituigio de um colega que adoecera e que exactamente por ser véspera
de Natal nilo podia deixar em terra todas aquelas pessoas que iam, quem
sabe, passar o Natal com os filhos
Amanhi volto, meu amor. E vamos fazer um Natal maravilthoso ¢

especial, s6 nos dois. E nio chores, Laura. Que o pai sabe que tu és uma
menina corajosa

A Laura nio chorou. Sentou-se muito calada a olhar para a drvore a que a
tia Zinha dava os (iltimos retoques e, para mostrar que nio estava aborrecida
iinda colocou uma estrela dourada que ficou um pouco torta a balancar
num ramo

Foi ai que o Primeiro Anjo, que tinha andado a puxar pela cabeg

percebeu finalmente qual seria o presente que deveria dar & Laura

Estava uma noite linda, cheia de estrelas no céu e na terra, uma noite d

festas e de encontros.

Voou silenciosamente com as asas brancas todas abertas e foi muito lor
buscar nuvens, muitas nuvens, e pé-las todas por cima de Lisboa, ¢ a bruma
era tio espessa que os avides nio puderam levantar do chio

As pessoas que tinham filhos & espera foram a outras terras apanhar outros
wides e, curiosamente, em mais nenhuma terra havia nevoeiro

1 entrou em casa abracado a um urso de todo o

Quando o pai da Lau

tamanho, o Primeiro Anjo foi encontrar os amigos a esquina da estrela Veg
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Segundo Anjo tinha um problema dificil. O

menino uardava era tio rico e tio enjoado

de o ser, que ndo havia presente que The

gradasse. Chamava-se Martim e vivia com os

ntos da boca virados para baixo, porque
achava tudo uma magada, porque tinha tudo,
porque ji tinha visto tudo e porque ji tido ido

1 todos os lugares maravilhosos do planeta
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wsa, pois niio havia cidade

Onde quer que o levassem queria voltar para

que 0 encantasse ¢ nem avido nem automével nem

nem praia nem florest
navio lhe conseguiam proporcionar o mais leve prazer. Dizia que era tudo
igual, as cidades uma barulheira infernal, a floresta um siléncio cheio de
bichos e insectos que the mordiam, o mar uma chatice verde a perder de
vista.

Passava a vida fechado no quarto com os seus joguinhos de computador
porque nio tinha pachorra para aturar ninguém

Niio tinha amigos ¢, apesar de ter imensos primos que vinham no Natal
nio brincava com nenhum nem os deixava brincarem com as suas coisas.

Os pais ji tinham chegado & conclusio que ndo valia a pena esforcarem-se
Era desanimador ter um filho de nove anos que recebia os presentes mais
caros ¢ os mais sujestivos planos de férias com um ar enjoado e depreciativo
Levaram-no ao psicélogo, que o Martim achou um chato, mas a quem disse
que se sentia felicissimo.

am muito ricos, achavam chique levar o filho

Explicou que os pais, como e

nino muito feliz, muito

a0 psicologo mas que, na realidade, ele era um 1
amado, talvez com um pouco de mimo a mais, mas que ia tentar emendar-sc
O psicilogo concluiu que ele era uma crianga normalissima e 0 Martim veio
para casa a pensar como tinha sido ficil enganar aquele doutor cheio de

diplomas na parede

encheu

Naquele ano, quando os tios ¢ os primos chegaram e a casa se
de riso e cheiro a bolos, o Martim pensou na macada que era ter de
desembrulhar montes de presentes, uma data de porcarias que nio lhe
interessavam nada, mesmo tratando-se das roupas mais caras e das tltimas
invengoes da técnica em matéria de brinquedos; no frete de ter de levar
montes de beijinhos; no enjoo da ceia que nunca mais acabava

Ah, se pudesse esconderse no seu quarto e deixar que fizessem o Natal

sem ele!

Imaginem o problema do Segundo Anjo, que tinha de oferecer um
presente a este antipdtico mal agradecido! Um presente, como dissera Jesus,
que o fizesse feliz

A olhar para ele, sentado diante do computador com a boquinha torcida

por uma careta de enjoo, teve uma ideia que The pareceu luminosa: esvoagou

sudhe na boca um sorriso impossivel de desmanchar

por detris dele € cc

O Martim sentiu-se logo diferente e, sem saber porqué, comecou a ter

Jguma curiosidade pelo que se estaria a passar li em baixo,

— Vou, niio vou? Ndo. Jd sei que ndo vai ser nada divertido. E sempre a
mesma coisa todos 0s anos, 0s meus pais enchem-me de presentes mas nio
me ligam nenhuma, os tios falam-me por favor, os primos nio brincam
comigo. Niio vou

Mas jii niio conseguia concentrarse no que estava a fazer. O Anjo, cheio
de cuidado para que o sorriso ndo lhe caisse, comecou a segredar-lhe

— Experimenta descer as escadas, experimenta ver o que se passa, a festa
estd Gptima

- Averdade é que ninguém chamou por mim ~ disse 0 Martim em voz

alta.  Mas isso € porque eu sou um chato € ninguém tem paciéncia para

me aturar!

E pela primeira vez em muito tempo, deu uma grande gargathada Tirou

de uma gaveta uma caneta de ouro que nunca tinha usado, para dar a0 pai,
uma enorme caixa de chocolates, para dar i mie. Era a primeira vez na vida
que se lembrava de Thes dar um presente. E desceu as escadas

uém The ligava nenhuma porque ele s6 dava respostas

Habitualmente, nin
tortas, mas logo nos primeiros degraus encontrou uma criada que subia e

que The disse: «Oli, menino Martime. E ele respondeu: «Ol4, Zulmira, boas-

) lindo que a Zulmira se sentiu compensada por

festas-, com um sorriso

nio poder passar o Natal na terra dela
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o Martim chegou i sala as pessoas comecaram a calarsse ¢ a dizer
me, «boas-festas», <bom Natal», € ele, com um grande sorriso

olid», «oli a todos», «ainda bem que vieram

< tinha divertido tanto. Os tios encheram-no de beijos e ate

ele, sobre aquele nevoeiro

USETAm-S€ A CONVErsar com

«imo que tinha caido de repente, sobre 0s seus nOVos computa

cdos que pensavam receber e o plano que tinham para ir passar
\ & quinta sem os pais - ia ser divertidissimo ¢ perguntaram a0
e queria ir

jueria. O Martim

ora, queria tudo. Tinha descoberto que

we para uma data de portas ¢ usava ¢ abusava dele
« admirados eram os pais. Quando 0 Martim pos ao pé da
i, ¢ se virou para eles com o sorrisc

seus presentes a dizer Mae e P

nundo, os pais abragaram-no tanto que aquele abrago, sim
elhor presente de Natal
sentisse um estremecer de asas que fez tilintar as minisculas

as que enfeitavam o pinheiro: o Segundo Anjo também

espera

Terceiro Anjo estava exausto de andar atris
Chico o dia inteiro.

Incrivel a energia daquele mitido. Descalco ¢
meio nu, andou a roubar coisas das lojas ¢ Ix

das pastelarias, aproveitando a confusio pro Vivia no desgosto de nio ter filhos, e agora recebia aquele presente € nio

da da tinha alma de o desprezar

Tinha sido abandonado na entrada de un O marido andava embarcado, s6 viria dai a meses, e embora a Maria Alice

prédio, numa caixa de cartio, embrulhado

soubesse que ele nio ia concordar, achou que dava tempo para encontrar

Buma camisola velha. A berraria que fez foi tal que vieram as vizinhas para uma solugio ¢, pelo me

s para ji, davadhe mimos, comida e agasalho.

¥ET 0 que se passava Assim fez. Chamouhe Chico, que ele, de tio pobrezinho, nem nome tinha
N0 teria mais que meda dizia de dias, mas estava tio sujinho que parecia
e lhie faltavam meses ¢ meses de banho. De banho, de leite e de carinhos

WDona Maria Alice, porteira do prédio, tomou-se logo de amores por cle

e cuidou dele como se seu filho fosse. O Chico fezse gorducho e bonito; ¢
quando o marido chegou fez uma cena e queria ir ele proprio levar a crianca

dali para fora. A Maria Alice suplicou-lhe que o deixasse ficar s6 mais um
e disse que tomava conta até as coisas se resolverem

OIS coisas? «Policia=, disse a Dona Gertrudes. «Instituicio-, disse a Dona

bocadinho, ¢ como o marido estava novamente de partida disse

— Esti bem. Mas quando eu voltar na

0 QUETO ENCONITAr Nem UM reste

Almerind isericordia=, disse a Dona Felisbela. Disseram todas que iar

desse sagui
EREE «Mas para qué meter-me eu nisto?=, pensava cada uma delas. < Te Quando estava em terra, 0 marido marinheiro da Maria Alice bebia uns
SR meus filhos, pode pegar-lhes alguma doenga se o levar no colo. Tenl copos a mais ¢ ficava insuportivel. E ela, com medo que ele pudesse tratar
meus ciezinhos, eles nio fam gostar. Tenho o meu marido que odei mal o Chico, comecou a pensar em arranjar-lhe um sitio para dormir
et me meta onde nido sou chamada quando se aproximasse o proximo desembarque. Descobriu uma senhora
E cada uma, prometendo que fazia, foise embora ¢ nio pensou v

ao fundo da rua, que tinha um lugar d

e hortaliga e que aceitou deixd-o I
no assunto.

dormir em cima das sacas serapilheira. A Maria Alice levava-lhe a

»A Dona Maria Alice nio gostou tanto dele? Daquele, Deus me

comidinha e o Terceiro Anjo estenc colchio fosse de

a as asas para que «
perdoe, esfarrapado que mais parece um macaquinho? Entio ¢ oS
que trate! Que vi i Policia,  Misericordia, i Instituicio ou Pouco mais podia fazer
que ¢
E cada uma foi & sua vida de consciéncia tranquila
A Dona Maria Alice ndo foi & Instituicio, nem i
Misericordia, nem i Policia, porque no fundo no func

queria entregar o menino
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1quanto o Chico foi pequenino as coisas ainda correram menos mal. Mas

Jecou a crescer, a querer descobrir o mundo, desaparecia dias inteiros
im belo dia nio voltou. Ninguém mais soube dele

Af comecou o fadirio do Terceiro Anjo. O Chico dormia onde calhava

iia 0 que roubava, ¢ andava a pedir esmola, todo ranhoso, pelo meio das

as das pessoas, que o enxotavam como se fosse um cio.

Pendurava-se nos eléctricos e ld ia o Terceiro Anjo de saias a0 vento

tentar segurdlo. Protegia-o quando ele fugia da Policia, aqui ¢ ali até

ibava uma sanduiche para lhe meter na sacola

Mas o pior era quando ele se punha a fazer habilidades de circo,
iilibrando-se ou pendurando-se nas grades dos miradouros. O Anjo voava

ra ¢ e para 14 sempre i espera de ter de o segurar na queda, de ter de

suspender por um pé, de ter de o salvar pelos fundilhos dos calcdes
rrapados.

Mas naquela noite de Natal foi de mais. Caiu um nevoeiro tamanho que o
€iro Anjo quase o perdia de vista. Chegou a pensar que o mitido estava

yzar com ele, tal era a asticia com que fugia a sua protec¢io. Num desse:

s para fora do seu alcance o Chico levou uma panada de um carro que

wa naquela balbiirdia de trinsito, tudo a querer furar e 0 nevoeiro a

far 0 engarrafamento

O homem que o atropelou, tio levezinho e

tratava de um gato e achou que nio ia parar

embrulhos € 0 transito num Caos,

O Chico tinha roubado um bolo de

que ficou |

calcada os outros roubos do dia; uma escova d
Mas Cram 08 SEUSs [ESOUros que poc

tudo indtil

Nio pode apanhilos. Nio conseguiu por-se
ue que |

rtidas e da cabeca escorria-lhe sang

Arrastouse, muito ferido, para o primeiro v
enorme surpresa. Sentado nos degraus estava

1hos tristes.

brancas que o olhava com

— Queres ir a uma festa? - perguntou o Anj

- O que ¢ uma festar = pe rguntou o Chico,

olho aberto
Uma festa é uma reuniio de seres alegre
os anos do Menino Jesus
- Quem € esse menine
- Queres conhecé-lo?
_ Quero - disse o Chico num fiozinho de

E entiio o Terceiro Anjo abriu as asas ¢ lev

coracao

arroz, que ia ser

todo esfarelado no meio da rua.

1 0 Chico, pensou que

com o carro cheio de

por causa de um simples gato

sua ceia de Natal

Também se espalharam pe
¢ unhas, um livro, um garf
liam ter valor de troca
de pé, devia ter as pernas
he tapava um olho.

A0 de escadas e ai teve uma

um anjo feito de luz e per

mirando-0 com o seu unico

s ¢ hoje mais ale

voz

ou-o, adormecido junto ao

es porque sio
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C U

Conto de Natal

Este livro nao ¢ para criangas.
{ para todos aqueles poetas que nascem

dentro de nés na época de Natal

Tal c
saiba e eus prese
Suspeit e comeg ste livro,

nao se vai arrepender

obato de Faria
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Apéndices
Apéndice 1 — presentes onde as cringas ilustram a
palavra-chave e treno
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Apéndice 2 — manta de natal
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Apéndice 3 — bonecos para o jogo “1, 2, 3, juntos de

vez
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Apéndice 4 — apresentacao (PowerPoint) dos simbolos
natalicios

O PINHEIRO

SiIMBOLOS DE NATAL
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ARRANJOS SECOS COROA DE ADVENTO

3,

MISSA DO GALO it

B
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Apéndice 5 — mobile estrela
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Apéndice 6 — presépio para a porta da sala de
atividades
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Apéndice 7 — presépio para a parede da sala de




Apéndice 8 — pedido de colaboracao aos pais
(exemplo)
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Apéndice 9 — exemplo de um anjo para a decoragcao
da arvore de natal
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JUSTIFICACAO DAS OPCOES:
Tema/conteudos:

No ambito da comemoragdao do Dia dos Reis, 0 JI do Viso, mais precisamente a sala
1, vai dar inicio a atividades em torno desta tematica.

Desta forma, como as criancas regressam de férias do Natal, nada melhor do que
fazer uma breve revisdo do que € afinal o Natal e o que é celebrado, para entdo, dar
continuidade abordando os Reis Magos (até porque nesta primeira semana de
dinamizac&o celebra-se o Dia dos Reis). No dia 6 de janeiro comemora-se o Dia de Reis
“em funcao dos personagens que segundo alguns relatos biblicos foram até o local do
nascimento de Jesus para homenageéa-lo. Na verdade, ndo existem referéncias claras a
respeito dos Reis Magos na biblia: ndo menciona quantos eram, se eram realmente reis e
nem de onde vieram, mas 0s cristdos comemoram a data como uma homenagem ao
nascimento de Jesus” (grupo smartkids, s.d.). Também € nesta data, que se encerram-se
os festejos natalicios (para os catdlicos). Segundo alguns historiadores, “os reis magos tem
a funcdo de simbolizar o reconhecimento de Jesus por todos 0s povos e somente a partir
do Século Il esses personagens ganharam nomes e locais de origem: Melchior, rei da
Pérsia; Gaspar, rei da india; e Baltazar, rei da Arabia. Os nomes dos reis também tem
significado importantes em hebreu — Melchior significa “rei da luz”, Gaspar quer dizer “o
branco” e Baltazar “senhor dos tesouros”. Cada um deles levou um presente de significativo
de acordo com oritual da época, assim, ouro era o presente digno de um rei, incenso tinha
um sentido religioso e a mirra era 0 presente proprio para um profeta, pois ela era usada
para embalsamar corpos e, simbolicamente, representava a imortalidade. Para chegar até
onde Jesus nasceu, 0s reis magos sairam dos locais de origem seguindo uma estrela, a
estrela de Belém e, como a distancia era grande, s6 conseguiram chegar alguns dias
depois do seu nascimento, por isso a data de 6 de janeiro” (grupo smartkids, s.d.).

Durante estes dias (do Natal até ao Dia de Reis), em todo o pais as pessoas
costumam sair a rua e “cantar os reis” de porta em porta, ou seja, as pessoas formam
grupos onde cantam e tocam instrumentos com musicas alusivas a visita dos Reis Magos
ao menino Jesus, e como percorrem todas as casas da zona, as pessoas costumam
oferecer a estes grupos de cantadores alguns doces ou outras oferendas como dinheiro,
alimentos, bebidas, etc.

Na Franga e em Quebec (no Canadd), come-se o Galette des Rois (Bolo-Rei), que
inclui um brinde no seu interior. O bolo vem acompanhado de uma coroa de papel e quem
encontrar o brinde na sua fatia, serd coroado e tera de oferecer o bolo no ano seguinte.
Em Portugal também ja se tornou tradicdo esta pratica, contudo o Bolo-rei que é
confecionado contém além do brinde, uma fava e € quem encontrar esta Ultima € que deve
trazer o Bolo-rei do proximo ano. “De uma forma muito resumida, pode dizer-se que esta
doce iguaria representa os presentes que os trés Reis Magos deram ao Menino Jesus
aquando do seu nascimento. Assim, a codea simboliza o ouro; as frutas, cristalizadas e
secas, representam a mirra; e o aroma do bolo assinala o incenso. Ainda na base do
imaginario, também a fava tem a sua "explicacdo". Reza a lenda que, quando os Reis
Magos viram a estrela que anunciava o nascimento de Jesus, disputaram entre si qual dos
trés teria a honra de ser o primeiro a brindar o Menino. Com vista a acabar com aquela
discusséao, um padeiro confeccionou um bolo escondendo no seu interior umafava. O Rei
Mago a quem calhasse a fatia de bolo contendo a fava seria o primeiro a entregar o
presente. O dilema ficou solucionado, embora ndo se saiba se foi Gaspar” (Diario de
Noticias, 2005).
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Com isto, e como ja € habitual as criancas irdo aprender uma canc¢éo sobre os Reis
para realizarem uma saida da instituicdo e cantar a musica aos habitantes dos arredores
do JI com o intuito de participarem todos numa atividade com a finalidade de mostrarem
além dos adornos que irdo produzir antecipadamente para a saida, como também a cangéo
e uma boa socializagao entre todos. Terdo de igual modo a oportunidade de visitarem uma
padaria e verem como se confeciona o Bolo-rei.

Para isso aqui apresento algumas sugestbes que irdo ser trabalhados com as
criangas:

Bolo-rei

Saida ao
(confegdo)

. /
Dia de
RES

Coroas de Tocar
reis instrumentos

Desenhos

Além destas atividades iremos trabalhar a nogdo de conjunto (matematico) com
algumas atividades ludicas. A finalidade destas atividades € além de dar a conhecer um
novo conceito para as criancas, terminar a recolha de dados para o relatorio final de
estagio.

Por fim, as criangas irdo ter oportunidade de contactarem com mais um artista
plastico (Piet Mondrian), pois sera apresentado foto do pintor assim como obras do mesmo.
“Pieter Cornelis Mondrian, nasceu em Amersfoort na Holanda e embarcou na carreira
artistica apesar de todas as objecgdes da sua familia. (...) O principio do século XX ficou
marcado pela tentativa de representar a realidade das maneiras mais abstractas, onde a
pintura € um exemplo por exceléncia desse novo olhar. O pintor holandés levou a
abstraccédo até ao maximo dos seus limites. (...) Ele comegou a formular as suas préprias
teorias estéticas. Ao seu estilo e principios artisticos chamou de Neoplasticismo. Nas suas
ultimas composi¢cdes, Mondrian evita qualquer sugestao de reproducéo do mundo material,
usando linhas pretas verticais e horizontais que delimitam blocos de puro branco, vermelho,
amarelo ou azul. Mondrian exprimiu uma concep¢ao, gue revelou ser um expoente elevado
de harmonia e de beleza. E esta procura constante da harmonia e da beleza que leva Piet
Mondrian a encontrar a matematica! Mondrian descobriu o famoso nimero de ouro e com
ele chegou ao rectangulo de ouro” (Varandas & Saraiva, 2000/2001). Posto isto, as
criangas terdo de criar uma obra idéntica a uma do pintor a partir de material que sera
disponibilizado (tiras de cartolina preta e pecas retangulares e quadradas azuis, vermelhas
e amarelas). Com este trabalho as criancas seréo sensibilizadas para o sentido estético ao
analisarem a obra “composicdo vermelho, azul e amarelo” do artista plastico Mondrian. A
articulagdo das linhas horizontais e verticais que formam figuras geométricas e as criangas
conhecerdo, assim, na area de Expressao Plastica, mais um artista.

Em suma, as atividades que se irdo desenvolver tem como objetivo primordial
vivenciar a tradicdo dos Reis e conviver com toda a comunidade local. Também sera um
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objetivo que as criangas memorizem e reproduzam a letra, melodia e ritmo de uma musica
(musicados reis), e, de igual modo, reconhecer e ordenar sequencias utilizando as figuras
geomeétricas e desenvolver o raciocinio logico matematico, e também desenvolver no¢des
matematicas (nocdo de conjunto) representando acdes através de um material didatico
(blocos légicos).

Abordagem/estratégia de ensino e tarefas:

A celebragéo do Dia de Reis foi 0 mote para a implementacao de atividades desta
semana. Ou seja, contarei a historia dos Reis Magos para as criancas relembrarem o que
se celebrou nas férias (Nascimento de Jesus Cristo) e 0 porqué de so passados uns dias
se celebrar o Dia dos Reis, j4 que estas personagens fazem parte do presépio de Natal.
Outro simbolo desta época é o bolo-rei, e como vamos ter a oportunidade de ver a sua
confecdo na padaria, também é importante contar a origem deste doce tipico de natal para
as criangas saberem porque 0 comemos e a sua constituicao.

Quanto ao Dominio da Matematica durante o acolhimento realizamos a contagem
das criancas e aqui as criangas tém de saber contar pelo menos até 20 (que € o nimero
de criangas na sala). Quando realizarmos “jogos” sobre a no¢do de conjunto também
estamos a trabalhar conteldos matematicos. Estas propostas estardo de acordo com a
rotina das criancas para que sejam mais significativas para elas, e servirdo para o estudo
gue estou a realizar. Nesta semana vamos usar 0s blocos légicos para trabalhar a nogéao
de conjunto e assim terminar a recolha de dados para o meu estudo. Também iremos
trabalhar as sequéncias usando as figuras geométricas quando as criancas tiverem de
decorar as suas coroas de reis, pois serd dado um modelo com a sequéncia com as figuras
geomeétricas e as criangas terdo de reproduzir o mesmonas suas coroas. Desta forma esta
implicita também a area da Expresséo Plastica.

No que concerne ao Conhecimento do Mundo, quando observamos a confeg¢do do
Bolo-rei.

No ambito da Formacé&o Pessoal e Social est4 presente na generalidade, pois as
criancas terdo de adequar 0s seus comportamentos, respeitando néo sé os colegas e 0s
adultos comotambém nao s6 na sala de atividades comotambém quando nos deslocamos
ao exterior para cantar os reis, ou seja, em todo o processo de vivenciar a tradicéo dos
reis. Com as cang0fes dos reis, estaremos também a trabalhar a Express&o Musical.

A avaliacdo sera através da observacado do interesse, envolvimento, participacéo
das criancas e adequacdao de estratégias, bem como as produgdes que estas realizam.
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Rececdo das criancas Entradada salae areas Individuale em
de interesse (jogos) pequenos grupos
Atividades autodirigidas
jogos livres e marcacgéo das presencas);
II9R8OMN Acolhimento Manta Grande grupo
_ Lanche Refeitorio Grande grupo
Atividade orientada pela educadora Manta Grande grupo

astagiaria/investigadora:

- Apresentagdo de um material didatico —
olocos l6gicos?? (e suas caracteristicas);

- ConstrugBGes com os blocoslégicos;

- Explicagdo datarefa que se segue onde
as criangas terdo de trabalhara nocao de
conjunto através das caracteristicas que
astas pecas tém;

Atividade individual: Mesas Individual
- Jogo “comboio”: as pegas sé@o
distribuidas aleatoriamente pelas
criangas e cadaumajogaumade cada
vez. O jogo consiste em teruma pecana
mesae o jogadortem de colocarao lado
Jutra pega que tenha uma caracteristica
gual e umadiferente, dizendo-a em voz
alta. Caso uma crianga ndo tenha pecas
Jue obedegam ao pedido a sua vez
Jassa. E as pecas podem sercolocadas
nas duas extremidades, formando assim
Jm comboio com as pecas.

- é distribuido umatabela®3 para cada
mesae as criangas individualmente (ou a
gares para 0os mais novos) preenchem-na
com os blocos légicos.

_ Reflexdo sobre o que fizeram nas mesas Manta Grande grupo
_ Pausa para almogo Refeitorio Grande grupo
Atividade orientada pela educadora Manta Grande grupo
astagiaria:

- Conversasobre o almogo e o que sefez
Jurante a manha;

- Apresentacéo de um artista plastico
(Piet Mondrian) assim como algumas das
suas obras!4;

- Recriacd@o/construgdo de umadas suas
dbras usando os blocoslégicos e umas
iras de cartolina preta;

- Explicagdo datarefa que se segue
‘recriagdo de um dos seus quadros?®)
ande a crianga terd varios materiais
disponiveis e ira construira sua obra de

12 Anexo 3 - Blocos légicos

13 Apéndice 3 —tabela dos blocos |dgicos

14 Anexo 4 - Artista pldstico Piet Mondrian esuas obras

15 Anexo 5 - Exemplo derecriagdo deum dos quadros de Mondrian
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arte tendo como ponto de partidauma

Jas obras deste artista “composi¢do com

vermelho, azul e amarelo”;

Atividade individual: Mesas Individual
- As criangas observam o material que

hes é disponibilizado e criam (por cima

Je umafolha de papel A3) a suaobrade

14015 51te tendo em conta um dos guadros de

Mondrian;

Atividades autodirigidas Areas deinteresse Individual e em
15h00 . :

-Jogos livres; (jogos) pequenos grupos
15h30 |Fim do diade atividades. Manta Grande grupo

ROTEIRO
7 de janeiro de 2015
Enunciado datarefa

Acolhimento

Aprendizagens prévias:

Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacgéo Pré-Escolar as criangas ja devem
ser capazes de:

Identificar os varios momentos da rotina diéria da sua sala de atividades bem como
saber a ordem, o que se faz e qual o objetivo inerente a cada um deles;

Respeitar os colegas e esperar a sua vez para falar;

Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;

Promover a socializagéo e a interagéo;

Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;

Compreender a escola como um local agradavel e propicio a construcao do
conhecimento;

Identificar as fungdes dispostas no quadro das tarefas;

Respeitar as decisdes tomadas pela educadora estagiaria e pelos colegas “chefes
do dia”.

Aprendizagens visadas:

Como

trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangcas devem ser capazes de:
Favorecer uma aprendizagem cooperada contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das outras (OCEPE, pp.35 -36)

Criar lagos afetivos com as criangas e entre todos;

Cumprir as rotinas educativas diarias;

Adquirir regras e atitudes comportamentais;

Manipular e explorar o material e 0 espago;

Participar no grupo permite também a criangca confrontar-se com opinides e
posicdes diferentes das suas, experimentar situa¢cfes de conflito (OCEPE, p. 37)
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e Desenvolver o pensamento l6gico matematico, com situacbes da rotina das
criancas. (OCEPE, p. 73).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

e Atividades livres e autodirigidas (9h as 9h30)
Agquando da chegada individual a sala de atividades, cada crianca junta-se em pequeno
grupo ou individualmente vai marcar a sua presencga e pode realizar a atividade que bem
entender. Normalmente, este espaco € dedicado a &rea dos jogos.

e Acolhimento (9h30 as 10h)

Em grande grupo, na manta, educadoras estagiarias dao inicio ao dia de atividades.

Iniciam a conversa por se cumprimentarem através de uma cangao dos “Bons dias” e
procedem a rotina diéria.

A educadora estagiaria escolhe os chefes do dia assim como os restantes cargos que
constam do quadro das tarefas e iniciamos com a contagem das criangcas na sala de
atividades. Também pedem a uma crianca para preencher a data no calendario do quadro
de magnético com o dia correspondente. Aliada a esta tarefa esta a abertura da janela do
dia da semanacorrespondente. Também é pedido a duas criancas para deslocarem-se até
a janela para observarem o estado do tempo que se faz sentir no momento. Posto isto,
selecionam entre varias propostas a mais adequada e colocam no quadro do estado do
tempo, perguntando sempre as restantes criangas se concordam com a sua deciséo.
Também € preenchido um quadro novo (semanal) onde as criangas colocam nédo s6 o
estado do tempo como as palavras “ontem”, “hoje” e “amanha” no respetivo local.

De seguida, pede-se a uma crianga para iniciar a formac¢éo do comboio, onde esta que
vai a frente chama os meninos um a um. Antes de sairem, todos arregagam as mangas e
cantam a cangédo de “Lavar as maos”, bem como duas criangas desligam as luzes da sala
de atividades e explicam o porqué de tal atitude (poupanca de energia elétrica).

*kk

Enunciado datarefa
Blocos Logicos

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagéo Pré-Escolar as criangas ja devem
ser capazes de:
e Contar quantos objetos tém uma dada propriedade, utilizando desenhos para
mostrar os resultados (Meta final 2 - Dominio: Nimeros e Operac¢des);
e Estabelecer relacdes numéricas entre nimeros até 10 (Meta final 11 - Dominio:
Numeros e Operacdes);
e Reconhecer os nimeros como identificagdo do nimero de objetos de um conjunto
(Meta final 4 - Dominio: NUmeros e Operacdes).

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
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e Reconhecer sem contagem o nuamero de objetos de um conjunto (até 6 objetos),
verificando por contagem esse numero (Meta final 5 - Dominio: NUmeros e
Operacoes);

o Classificar objetos, fazendo escolhas e explicando as suas decisdes (Meta final 1 —
Dominio: Niumeros e Operagdes);

¢ |dentificar semelhancas e diferencas entre objetos e agrupa-os de acordo com os
diferentes critérios (previamente estabelecidos ou n&o), justificando as respetivas
escolhas (Meta final 15 — Dominio: Geometria e Medida).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

e Atividade orientada pela educadora estagiaria/investigadora: (10h30 as

11h00)

Apbs as criangas regressarem a sala de atividade, irdo sentar-se na manta para a
educadora estagiaria/investigadora mostrar um material novo: os blocos légicos. Depois de
as criangas falarem sobre o que veem, a educadora estagiaria/investigadora remete para
as caracteristicas destas pecas (tamanho, cor, forma e espessura) e pede para que
algumas criangcas fagam uma construgdo com as pegas e as restantes criancas tentam
adivinhar do que se trata. Posteriormente a educadora estagiaria/investigadora explica a
tarefa que se segue, isto é as criangas irdo trabalhar a nogcdo de conjunto com a
manipulagcdo deste material didatico. Para isso irdo fazer um “jogo do comboio” e o
preenchimento de uma tabela de dupla entrada com as mesmas pecas.

e Atividade em pequenos grupos e individualmente: (11h00 as 11h45)

A educadora estagiaria/investigadora pede para as criancas irem para as mesas de
trabalho onde ja se encontra o material necessario para a tarefa, ou seja, os blocos l6gicos.
A partir daqui, o adulto que estd na mesa juntamente com as criangas € mero orientador e
€ ele que explica as regras. As criancas vao jogar individualmente e para isso as pegas
sao distribuidas aleatoriamente pelas criancas e cada uma joga uma de cada vez. O jogo
consiste em ter uma peca na mesa e o jogador tem de colocar ao lado outra peca que
tenha uma caracteristica igual e uma diferente, dizendo-a em voz alta. Caso uma crianga
ndo tenha pecas que obedegcam ao pedido a sua vez passa. E as pecas podem ser
colocadas nas duas extremidades, formando assim um comboio com as pecas. No final, é
dada as criancas umatabela de dupla entrada e estas terdo de colocar as pecas dos blocos
l6gicos no local correto. Aqui as criangas executam a tarefa individualmente, somente
quem apresentar dificuldade pode fazer a pares.

e Atividade orientada pela educadora estagiaria: (11h45h as 12h00)

No final da tarefa anterior as criangas apresentam o que fizeram nas mesas e referem o
que mais e menos gostaram de fazer justificando.

*kk

Enunciado da tarefa
Piet Mondrian

Aprendizagens prévias:

Pagina | 43



Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagéo Pré-Escolar as criangas ja devem
ser capazes de:
e Saber ouvir 0s outros, escrutinar as opinides e refletir criticamente.
e Encontrar o meio mais adequado para realizar a sua participacao, partilhando com
0 grupo as suas ideias.
e Saber expressar as suas ideias/opinides de forma clara e audivel
e Saber pintar com diferentes materiais (marcadores em cartolina)

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:

e Facilitar uma aprendizagem cooperada que dé as criangas de colaborarem no
processo de aprendizagem umas das outras (OCEPE, p.50).

e Valorizar a sua contribui¢céo oral para o grupo.

e Meta Final 3) No final da educacdo pré-escolar, a crianga descreve o que vé em
diferentes formas visuais (e.g. obra de arte, objectos, natureza) através do contacto
com diferentes modalidades expressivas (pintura, escultura, fotografia, banda
desenhada, entre outras) e em diferentes contextos: fisico (museus, catélogos,
monumentos, galerias e outros centros de cultura) e digital (Internet, CDROM).
(Dominio: Expresséo plastica — desenvolvimento da capacidade de expresséo e
comunicagao. Subdominio: Fruicdo e contemplagao).

e Meta Final 12) No final da educacéo pré-escolar, a crianca exprime opinides
pessoais, em situaces de experimentacdo/criacdo e de fruicdo. (Dominio: Exp.
Dramética/ Teatro - Desenvolvimento da Capacidade de Exp. e Com. Subdominio:
Experimentacao e Criacéo / Fruicdo e Analise)

Apresentacéo e desenvolvimento pelo educador:
e Atividade orientada pela educadora estagiaria: (13h30 as 14h15)

Iniciamos a parte da tarde na sala com uma conversa, como ja € habitual, sobre 0 almoco
das criancas. Também conversamos sobre 0 que fizemos na parte da manha e de que
forma isso € importante para nés. Posteriormente, a educadora estagiaria apresenta
fotografias de um artista plastico (Piet Mondrian) assim como algumas das suas obras.
Aquando a apresentacdo das fotografias, a educadora estagiaria apela para o sentido
estético das criancas assim como para a imaginacao, fazendo perguntas sobre o que as
criancas visualizam. Depois é pedido as criangas para estas tentarem recriar uma das
obras usando os blocos logicos e tiras de cartolina preta. Posto isto, a educadora estagiaria
explica o que vai pedir para as criangas executarem nas mesas e estas ouvem com
atencdo: vao ter de recriar um dos quadros deste artista tendo em conta 0s materiais que
estdo disponiveis (quadrados e retangulos nas cores amarelo, vermelho e azul). A partir
daqui, cada crianca ira construir a sua obra de arte tendo como ponto de partida uma das
obras deste artista “composi¢cado com vermelho, azul e amarelo”.

e Atividade individual: (14h15 as 15h00)
A educadora estagiaria apos explicar a tarefa que se segue assim como o material
necessario, distribui as criancas pelas mesas de trabalho. Individualmente, estas observam
o0 material que Ihes € disponibilizado e criam (por cima de uma folha de papel A3) a sua
obra de arte tendo em conta um dos quadros de Mondrian.
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e Atividades autodirigidas: (15h00h as 15h30)
A medida que as criancas v&o terminando a atividade anterior podem realizar jogos livres
(jogos de mesa ou nas areas de interesse), individual e em pequenos grupos. Antes do dia
de atividades terminar, a educadora estagiaria canta a musica “trabalhos e brinquedos nos
vamos arrumar” para juntamo-nos todos na manta, depois de arrumar todos os brinquedos
e jogos para fazermos uma reflexdo sobre o dia, isto é, referirem o que gostaram mais e

menos assim como 0 comportamento das criangas e outros aspetos que achem
pertinentes.

Pagina | 45



Anexo 3 - Blocos logicos
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Anexo 4 - Piet Mondrian e suas obras

s |
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Anexo 5 - Exemplo de recriagcao de um dos quadros
de Mondrian
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Apéndices

Apéndice 3 — tabela dos blocos Iogicos
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Apéndice 2 — Roteiros dos jogos didaticos implementados
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Nome do jogo: “trabalhos e brinquedos nés vamos arrumar”

Duracéo aproximada: 30 minutos

Jogadores: 4

Material: brinquedos (pe¢as de madeira, utensilios de cozinha, legos e animais), 4 cestos
Atividade: reduzida

Enunciado: como a musica de arrumarmos nos diz “trabalhos e brinquedos, nés vamos
arrumar. Deixar tudo limpinho para depois usar”’, vamos nés arrumar os brinquedos de
forma a sabermos onde colocamos cada brinquedo/conjunto de brinquedos. Para isso
podes usar os cestos que estdo disponiveis para ser mais facil arrumar e ficar tudo mais
bem organizado no nosso armario.

Procedimento:

1.

2.

A investigadora distribui as criangas pelas areas de interesse/cantinhos para que
as criancas do estudo figuem a brincar na manta com os brinquedos dos cestos.
A investigadora propde as criancas que ficaram na manta para a ajudarem a
organizar melhor os brinquedos dos cestos pois sentimos dificuldade em encontrar
um brinquedo porque estdo todos misturados.

E aqui que a investigadora pede as criancas que estdo na manta para arrumarem
os brinquedos (pecas de madeira, legos, utensilios de cozinha, animais) de forma
a ficar mais organizado tendo em conta os cestos disponiveis para arrumar e os
brinquedos.

No final das criangas agruparem todos os brinquedos da mesma “familia” nos
devidos cestos.

Com o cesto dos legos, a investigadora pergunta as criangas se poderiamos
organizar melhor as pecas dos legos. Para isso coloca-as distribuidas na manta
para as 4 criangas poderem observa-las e tentar encontrar critérios para agruparem
as pecas segundo uma caracteristica que tenham. E esperado que o critério
primordial seja a cor das pecas. Caso as criangas ndo consigam pensar num
critério, a investigadora prop&e agruparem pela cor.

Para formar os conjuntos, as criangas socorrem-se de giz (caso seja necessario)
para ser mais facil formarem os conjuntos.

Quando terminarem de organizar as pecas dos legos segundo a cor, a
investigadora afirma que as pecas (dentro de um conjunto) assumem tamanhos
(nimero de pregos) diferentes. Com isto, pergunta as criangas de que forma
poderiamos ter os conjuntos segundo a cor e ao mesmo tempo o tamanho.

As criangas poderdo dizer que podemos formar dois conjuntos (pecas grandes e
pecas pequenas), ou entdo simplesmente dirdo que ndo é possivel. Perante as
respostas dadas pelas criangas, a investigadora orienta o discurso para o uso de
mais um arco.
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Nome do jogo: “1, 2, 3 todos juntos de vez!”
Idade: a partir dos 3 anos

Duracgéo aproximada: 30 minutos
Jogadores: 4

Material: brinquedos, 4 cestos, 5 cordas
Atividade: moderada

Enunciado: vamos todos espalhar pela sala de pé. Quando eu disser um critério, vao todos

ter de formar conjuntos tendo em atencdo o critério que eu vou dizer. E agora com 0s
NOssos bonecos, sera que conseguimos fazer o mesmo?

Procedimento:

1.
2.
3.

A investigadora verifica que as criancas estdo todas distribuidas pela sala.
Posteriormente refere um critério, por exemplo, a idade, o sexo, o vestuario.

A investigadora pede para as criancas formarem o conjunto das criancas que tém
botas e outro que tém calgas. Posto isto as criangas terédo de concluir que existe a
interseccao e esta existe porque alguns elementos possuem caracteristicas (iguais)
entre dois conjuntos.

Passando para as mesas, as criancas espalham as imagens dos bonecos pela
mesa e observam.

A investigadora da um critério e as criancas formam o conjunto.

Depois da outros critérios de forma a criar interseccdo e as criangas agrupam as
imagens de forma correta.

No final os grupos s&o formados por dois jogadores e 0s outros dois tentam
adivinhar o critério usado.
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Nome do jogo: blocos logicos
Idade: a partir dos 3 anos
Duracgéo aproximada: 30 minutos
Jogadores: 4

Material: blocos logicos
Atividade: reduzida

Enunciado: com as pecas dos blocos l6gicos sera que conseguimos fazer um comboio?
Mas para as carruagens se conseguirem juntar umas as outras é necessario que tenham
apenas uma caracteristica em comum. Tarefa dificil ndo €? Estas pecas tém tantas
caracteristicas. Vamos estar atentos e ver se conseguimos construir o comboio... No final
irdo preencher uma tabela de dupla entrada usando as pecas dos blocos légicos, mas
atencao, tens de estar atento ao que pede em cada linha e coluna!

Procedimento:

1.

2.
3.

A investigadora distribui uma caixa de blocos l6gicos por mesa de trabalho, nas
guais ja se encontram as criangas.

Nas mesas, ainvestigadora permite que as criangas escolham 12 pecgas cada uma.
Depois comeca 0 jogo quando uma crianca coloca uma das suas pecas na mesa.
A partir desta, o jogador seguinte tem de colocar uma peca a seguir (formando com
estas duas pegcas um comboio com dois sentidos/direcfes) em que tenha uma
caracteristica igual com a peca anterior.

Quando um jogador ndo tem uma peca que obedeca a regra a suavez passaasua
vez.

A investigadora distribui uma ficha com umatabela (Diagrama de Carroll) de dupla
entrada, e as criangas tem de a preencher tendo em conta as pecas dos blocos
l6gicos e as caracteristicas que sdo pedidas no diagrama de Carrol que se segue
abaixo (triangulo azul; azul e ndo é triangulo; triangulo que néo pode ser azul; ndo
pode ser triangulo nem azul).

Tabela 3 - Diagrama de Carrol

Forma
Cor

~
X
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Apéndices

Apéndice 1 — Roteiros semanais referentes as implementacdes das tarefas para

a investigacdo efetuada

Nota:

Os dias em gue se implementaram as tarefas para esta investigacdo foram 24 de novembro de
2014, 25 de novembro de 2014 e 7 de janeiro de 2015, e no que se segue apenas incluo as
planificagcdes relativas a esses dias. De qualquer forma, refiro que estes dias se integraram em
duas semanas de intervencgéo (24, 25 e 26 de novembro de 2014 e 5, 6 e 7 de janeiro de 2015).

Pagina | 62



Instituto Politécnico de Viseu
Escola Superior de Educacao
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Basico
Pratica de Ensino Supervisionada liI
Agrupamento de Escolas do Viso
Jardim de Infancia do Viso
Salal

Planificacdo dos dias 24 e 25 de novembro de 2014

Estagiarias:

Catarina Tavares 8803

Educadoracooperante:

Ana Martins

Tutores da ESEV:
Dr2 Maria Figueiredo

Dr2 Anabela Novais

Pagina | 63



JUSTIFICACAO DAS OPCOES:
Temal/conteudos:

No ambito da comemoracgao do natal, o JI do Viso, mais precisamente a sala 1, vai dar
inicio a atividades em torno desta tematica.

Desta forma, como a semana passada foi trabalhada a “familia” irei dar inicio ao Natal
através do presépio para colmatar a tematica da familia e iniciar assim o natal com este simbolo
gue é comum a esta data (dos paises catdlicos). O presépio € um dos simbolos mais comuns no
Natal e é a reproducdo do cenario onde Jesus Cristo nasceu: uma manjedoura, animais,
pastores, os trés reis magos, Maria, José e 0 Menino Jesus. O costume de montar presépios
surgiu com Séo Franciscode Assis, que pediu a um homem chamado Giovanni Villita que criasse
0 primeiro presépio para visualizar, sensibilizar, facilitar a meditacdo da mensagem evangélica,
do, conteudo, do mistério de Jesus Cristo que nasce na pobreza, na simplicidade. S&o Francisco,
entdo, celebrou uma missa em frente deste presépio, inspirando devogcdo a todos que o
assistiam.

As criancas irdo construir uma teia de ideias com o que querem/gostariam de fazer para
celebrar o natal no JI. Para isso aqui apresento algumas sugestdes que irdo ser trabalhados com
as criangas:

Pai Natal

Postais de Carta aoPai
Natal

Cantarmos

Desenhos =
cangoes

O que vamos

fazerpara
festejaro Natal?

Coreografia

Arvore de

Presentes Natal

Ouvir
histérias de
Natal

Decorar os
cabides

Piquenique Presépio

Também sera pedida a participacéo dos pais para partilhar o que significa o natal e como
o vivenciam. Com isto € pretendido construir uma manta de natal para decorar a instituicao para
a festa de natal. Assim como um anjo com 0s materiais que pretenderem. Aqui o anjo simboliza
a protecéo e seguranga que nos dao (anjo da guarda) e que, por vezes, temos pessoas que sé&o
como anjos para nos por nos protegerem como, por exemplo, um familiar ou amigo préoximo. O
anjo é um mensageiro de Deus na historia da salvagao, e é sinal de que “os Céus se abriram e
Deus visitou o seu povo”. Simbolizam também a comunicagdo de Deus. Desta forma iremos
construir um anjo com para decorar a nossa arvore de natal.
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Além destas atividades iremos trabalhar a no¢éo de conjunto (mateméatico) com algumas
atividades ludicas. A finalidade destas atividades é além de dar a conhecer um novo conceito
para as criangas, iniciar a recolha de dados para o relatorio final de estagio.

Em suma, as atividades que se irdo desenvolver tem como objetivo primordial saber ouvir
e saber expressar-se oralmente e através do registo grafico, como também, desenvolver noc¢des
matematicas (no¢ao de conjunto) representando acdes através do corpo. E estardo presentes, a
area da Formacéo Pessoal e Social Conhecimento do Mundo e Expressfes e Comunicag¢ao na
expressao de praticas tradicionais, assim comointerpretar e analisar contedos e viver o espirito
natalicio.

Abordagem/estratégia de ensino e tarefas:

A celebragcdo do Natal foi 0 mote para a implementagéo de atividades desta semana. Ou
seja, apresentarei um video com o nascimento de Jesus Cristo para iniciar o tema do Natal e
igualmente finalizar o tema da familia. Outro simbolo que seré trabalhado esta semana é os
anjos, pela simbologia que estes representam, especialmente nesta época do ano, com a
chegada do Natal. Estes dois simbolos serdo o mote para pedir a colaboragdo aos pais das
criancas para partilhar como vivem e o que representa o Natal para estes assim como a
construcdo de um anjo para colocar no Jl, a fim de decorar e “proteger” a nossa instituicdo. Para
isso sera contada uma historia “Asas sobre a cidade” de Rosa Lobato de Faria, onde exemplifica
trés casos de criangas que no Natal ndo escolheram presentes materiais, e leva-nos a refletir
sobre a importancia de saber escolher os presentes nesta época de Natal. Ou seja, este conto
fala-nos de trés Anjos-da-Guarda que, esvoagando pela cidade, tentam encontrar o presente
ideal para cada um dos seus protegidos. Conseguirdo? O texto € magnificamente
complementado pelas ilustragdes de Rita Antunes que, com este segundo trabalho em conjunto
com Rosa Lobato de Faria, confirma sem margem para dlvidas o aparecimento de uma
poderosa dupla que tera seguramente ainda muito para dar.Nas palavras da Autora, "este livro
ndo é so para criancas. E para todos aqueles poetas que nascem dentro de nds na época do
Natal." E, continua Rosa Lobato de Faria, dirigindo-se aos leitores: "Tal como os anjos desta
historia, saiba escolher os seus presentes. Suspeito que, se comecar por este livro, ndo se vai
arrepender!". A apresentacao deste conto sera atraveés de imagens e a educadora estagiéria ir4
conta-la oralmente. Aqui esta presente, claramente a area da Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita, com a audicdo de uma historia e o reconto da mesma as criangas teréo de estar atentas
para depois recontarem, 0 que promove a sua aten¢do ndo soO a sequéncia da historia como
todos os elementos que nela estdo inertes.

Quanto a Matematica durante o acolhimento realizamos a contagem das criangas e aqui
as criancas tém de saber contar pelo menos até 20 (que € o nimero de crian¢as na sala). Quando
realizarmos “jogos” sobre a nogdo de conjunto também estamos a trabalhar conteudos
matematicos. Estas serdo duas propostas ludicas para iniciar este topico. Estes estardo de
acordo com a rotina das criangas para que sejam mais significativas para elas, e servirdo para o
estudo que estou a realizar.

No que concerne ao Conhecimento do Mundo, quando trabalhamos a no¢&o de conjunto
tendo em conta os vestuarios dos bonequinhos (verdo/inverno) e também quando explorarmos
o significado dos simbolos natalicios. Eles serdo abordados tendo em conta o presépio, a
simbologia dos anjos e mesmo através de uma apresentacao (PowerPoint) sobre este aspecto
— simbolos natalicios.

No ambito da Formacé&o Pessoale Social esta presente na generalidade, pois as criangas
terdo de adequar os seus comportamentos, respeitando ndo s os colegas e os adultos como
também.

A avaliagdo serd através da observacdo do interesse/participacdo das criancas e
adequacéao de estratégias, bem como as produgdes que estas realizam.
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Rececdo das criancas Entrada da sala e areas
de interesse (jogos)

Atividades autodirigidas

(jogos livres e marcacao das presencas);

Atividade orientada pela educadora Manta
estagiarialinvestigadora:

- algumas criancasirdo conversarcom a
educadora estagiaria a fim de

entendermos a melhor formade arrumar

os brinquedos em cestos -inicio a nogao

de conjunto;

_ Acolhimento; Manta
_ Lanche; Refeitrio

Atividade orientada pela Manta
educadora estagiéria:

- conversacom as criangas sobre o que

um grupo de criangas realizou namanta
(organizagdo dos brinquedos em cestos);

- apresentacdo da proposta que se
segue:distribuicdo das criancas pelas Mesas
mesas de trabalho juntamente com um

dos cestos e as criangas terdo de

organizar melhor esses brinquedos, ou

seja, criar critérios para organiza-los (por
exemplo, a cor, 0 tamanho, entre outros)

parano final apresentar aos colegas e

explicar os critérios usados;

Atividade em pequenos grupos: Mesas
- apresentagéo dos novos conjuntos que

as criangas criaram, tendo em conta os

critérios que adoptaram;

Atividade orientada pela Manta
educadora estagiaria:

- apresentacdo de um video através do
videoprojetos sobre o nascimento de

Jesus Cristol6;

- conversacom as criangas sobre o que
visualizaram e ouviram;

[[12h00 | Pausa para almogo Refeitério
Atividade orientada pela Manta
educadora estagiéria:

- conversasobre o almoco e o que

fizeram durante a manha;

Atividade orientada pela Manta
educadora estagiaria:

- didlogo sobre a época que estamos a

chegar;

- construcéo de umateiade ideias sobre

0 que as criangas querem realizar para

festejar o Natal;

- explicacado da tarefa a desenvolver onde

a criangatera de representarumadas

16 Através do link: http://www.voutube.com/watch?v=a--rimKswQw

Individual e em pequenos
grupos

Grupo de 4 criancas

Grande grupo
Grande grupo
Grande grupo

Pequenos grupos

Grande grupo

Grande grupo

Grande grupo
Grande grupo

Grande grupo
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palavras que constam dateia de ideias

referente ao que querem fazer para

celebraro Natal,assim como a mantade

Natal que servira para decoracgéo da

instituicdo no dia da festa;

Atividade individual: Mesas Individual

- as criangas ilustram uma dessas

palavras-chave que discutimos

anteriormente?’;

- as criangas picotam umas folhas de

azevinho para decorara embalagem que

contém o retalho de tecido e o pedido de

colaboragdo aos pais paraamantade

Natal®s,

Atividades autodirigidas Areas deinteresse Individual e em pequenos
(jogos livres); (jogos) grupos
[FISK80W Fim do dia de atividades. Manta Grande grupo

17 Apéndice 1 — presentes onde as cringas ilustrama palavra-chaveetrend
18 Apéndice 2 — manta de natal
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Rececéo das criangas Entradada salae areas Individuale em
de interesse (jogos) pequenos grupos
Atividades autodirigidas
(jogos livres e marcacao das presencas);
Acolhimento; Manta Grande grupo
_ Lanche; Refeitério Grande grupo
Atividade orientada pela Manta Grande grupo

educadora estagiaria/investigadora:

- pedir as criangas paratirarem o bibe
parafazermos um jogo;

- a educadora estagiarialinvestigadora
explica como vamos fazer o jogo;

- a educadora estagiaria/investigadora Mesas Pequenos grupos
inicia os pedidos (critérios) e as criangas
agrupam-se segundo o que é pedido, por
exemplo, sexo, idade e vestuario;

- quando as criangas se agrupam, é feito
contornos desses conjuntos com cordas
paraas criangas visualizarem mais
facilmente os conjuntos formados;
-assim que houverumasituacéo de
intersecao, pedir para as criangas
pensarem numasolugéo eirrealizando
as propostas com as cordas;

Atividade orientada pela educadora Manta Grande grupo
estagiarialinvestigadora:

- explicacdo da tarefa que se segue
(continuacgado do jogo anterior, mas agora
nas mesas e com uns bonequinhos?®)
onde as criancas terdo de executar o
mesmo que anteriormente, contudo em
vez de serem elas adescolarem-se para
0s repetivos conjuntos, S80 0s
bonequinhos que serdo agrupados tendo
em conta os critérios que a educadora
estagiarialinvestigadoraira dizer (por
exemplo a cor de cabelo e camisolade
determinada cor, entre outros)

Atividade em pequenos grupos:

- execucao do jogo explicado

anteriormente, ou seja, 0 adulto pede Mesas Pequenos grupos
paraas criancas agruparem 0s

bonequinhos segundo determinado

critério e estes fazem;

Atividades autodirigidas Areas deinteresse Individual e em
- (jogos livres) (jogos) pequenos grupos
[[12h00" | Pausa para almogo Refeitério Grande grupo
Atividade orientada pela Manta Grande grupo
educadora estagiéria:

- conversa sobre o almogo e o que sefez
durante a manhg;

19 Apéndice 3 —bonecos paraojogo “1, 2, 3, juntos de vez”
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- apresentacgao atraves do videoprojetor
alguns simbolos/elementos natalicios® e
em simultaneo refere a suaimportancia;
Atividade orientada pela Manta
educadora estagiéria:

- explicacdo da tarefa que se segue:
decoracao de estrelas de natal para
pendurar num mobile?, pintura de uma
representacao de um presépio para
colocar na porta da sala?, assim como
de um desenho que tambémé um
presépio para decorar as paredes®;

Atividade individual: Mesas
- colagem de estrelas de papel num

molde feito com espatulas de madeira

sob a formade umaestrela;

- pinturade umarepresentagao de um

presépio para asalade atividades;

Atividade orientada pelas Manta
educadora estagiaria:

- cantar a cangao “pinheirinho

pinheirinho”?,

- pronunciar devagar as palavras e pedir

paraas criangas repetirem;

- quando as criancas jaAdominarema

letra iniciar com pequenos gestos

associados a letrada musica.

Atividades autodirigidas Areas deinteresse
(jogos livres) (jogos)
_ Fim do dia de atividades Manta
ROTEIRO

24 de novembro de 2014

Enunciado da tarefa
O acolhimento

Aprendizagens prévias

Grande grupo

Individual

Grande grupo

Individual e em
pequenos grupos
Grande grupo

Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacéo Pré-Escolar as criangas ja devem ser

capazes de:

e [dentificar os varios momentos da rotina diaria da sua sala de atividades bem como saber
a ordem, o que se faz e qual o objetivo inerente a cada um deles;

e Respeitar 0s colegas e esperar a sua vez para falar;
e Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;
e Promover a socializacéo e a interacao;

e Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;

e Compreender a escola como um local agradavel e propicio a construgdo do

conhecimento;
e Identificar as fungdes dispostas no quadro das tarefas;

20 Apéndice 4 —apresentacio (PowerPoint) dos simbolos natalicios
21 Apéndice 5 —mobile estrela

22 Apéndice 6 — presépio para a porta da sala deatividades

23 Apéndice 7 — presépio para a parede dasala deatividades

24 Através do link: http://www.youtube.com/watch?v=tLuh9j7gk6Y
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e Respeitar as decisées tomadas pela educadora estagiaria e pelos colegas “chefes do
dia”.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
e Favorecer uma aprendizagem cooperada contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das outras (OCEPE, pp.35 -36)
e Criar lacos afetivos com as criangas e entre todos;
e Cumprir as rotinas educativas diarias;
e Adquirir regras e atitudes comportamentais;
e Manipular e explorar o material e 0 espago;
e Participar no grupo permite também a crianca confrontar-se com opinides e posi¢oes
diferentes das suas, experimentar situa¢des de conflito (OCEPE, p. 37)
e Desenvolver o pensamento légico matematico, com situa¢gdes da rotina das criancas.
(OCEPE, p. 73)

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividades livres e autodirigidas (9h as 9h30)

Agquando da chegada individual a sala de atividades, cada crian¢a junta-se em pequeno grupo
ou individualmente vai marcar a sua presenca e pode realizar a atividade que bem entender.
Normalmente, este espaco € dedicado a area dos jogos.

Acolhimento (9h30 as 10h)

Quando as criangas que a educadora estagiaria/investigadora vai necessitar para executar o seu
estudo, orienta-as para umaatividade diferente dos restantes colegas, ou seja, ira conversar com
eles a fim de encontrarmos uma hipétese para arrumar alguns brinquedos que se encontram em
cimada mesa. Posteriormente fazer o mesmo com os brinquedos que se encontram espalhados
na manta tendo em conta 0 niUmero de cestos.

Em grande grupo, na manta, educadoras estagiarias dao inicio ao dia de atividades.

Iniciam a conversa por se cumprimentarem através de uma cangéao dos “Bons dias” e procedem
a rotina diaria.

A educadora estagiaria escolhe os chefes do dia assim como os restantes cargos que
constam do quadro das tarefas e iniciamos com a contagem das criangas na sala de atividades.
Também pedem a uma crianga para preencher a data no calendario do quadro de magnético
com o dia correspondente. Aliada a esta tarefa estd a abertura da janela do dia da semana
correspondente. Também € pedido a duas criancas para deslocarem-se até a janela para
observarem o estado do tempo que se faz sentir no momento. Postoisto, selecionam entre varias
propostas a mais adequada e colocam no quadro do estado do tempo, perguntando sempre as
restantes criangas se concordam com a sua decisdo. Também é preenchido um quadro novo
(semanal) onde as criangas colocam nao so o estado do tempo comoas palavras “ontem”, “hoje”
e “amanha” no respetivo local.

De seguida, pede-se a uma crianca para iniciar a formacéao do comboio, onde esta que vai a
frente chama os meninos um a um. Antes de sairem, todos arregacam as mangas e cantam a
cangao de “Lavar as maos”, bem como duas criangas desligam as luzes da sala de atividades e
explicam o porqué de tal atitude (poupanca de energia elétrica).

*k*k

Enunciado datarefa
“Trabalhos e brinquedos nés vamos arrumar”
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Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacéo Pré-Escolar as criangas ja devem ser
capazes de:
e Contar quantos objetos tém uma dada propriedade, utilizando desenhos para mostrar os
resultados (Meta final 2 - Dominio: Nimeros e Operacdes);
e Estabelecer relagdes numéricas entre nimeros até 10 (Meta final 11 - Dominio: NUmeros
e Operacdes);
e Reconhecer os numeros como identificagdo do nimero de objetos de um conjunto (Meta
final 4 - Dominio: Nimeros e Operacdes).

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
e Classificar objetos, fazendo escolhas e explicando as suas decisfes (Meta final 1 —
Dominio: NUmeros e Operagdes);
e Reconhecer sem contagem o numero de objetos de um conjunto (até 6 objetos),
verificando por contagem esse numero (Meta final 5 - Dominio: NUmeros e Operacgdes);
e Identificar semelhangcas e diferengcas entre objetos e agrupa-os de acordo com o0s
diferentes critérios (previamente estabelecidos ou ndo), justificando as respetivas
escolhas (Meta final 15 — Dominio: Geometria e Medida).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria: (10h30 as 11h00)

Apbs as criancas regressarem a sala de atividades, a educadora estagiaria conversa com as
criangas sobre 0 que um grupo de criangas realizou na manta (organizagéo dos brinquedos em
cestos). O grupo de criancas que arrumaram os brinquedos explica aos restantes colegas como
e porque o fizeram. De seguida a educadora estagiéria/investigadora menciona a tarefa que se
segue, isto €, as criancas serdo distribuidas pelas mesas juntamente com um cesto com
brinquedos que os colegas tinham arrumado e em pequenos grupos (nas mesas) terdo de
agrupar os brinquedos segundo determinado critério quer terdo de criar (por exemplo, a cor, o
tamanho, entre outros) para no final apresentar aos colegas e explicar os critérios usados e como
agruparam.

Atividade em pequenos grupos: (11h00 as 11h30)

As criangas executam o que foi proposto e no final apresentam (um grupo de cada vez) aos
restantes colegas, os novos conjuntos de brinquedos que criaram e explicam os critérios que
usaram.

Enunciado datarefa

O Natal esta a chegar! (nascimento de Jesus Cristo)

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagéo Pré-Escolar as criancas ja& devem ser
capazes de:

e Distingue as diferentes épocas festivas do ano comum (por exemplo, natal);

e Conhecer as diferentes figuras humanas presentes no presépio;

e Saber os nomes das figuras do presépio.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:

e Saber qual o significado desta data comemorativa (natal);
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e Identificar num presépio as figuras principais (Maria, José, Menino Jesus e Reis Magos).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria: (11h30 as 12h00)

Na manta e em grande grupo, as criangas sentam-se de forma a que todos consigam ver o video
gue a educadora estagiaria ira mostrar através do videoprojetor. Este video relata o nascimento
de Jesus Cristo. No final havera oportunidade de as criangas identificarem o momento mais
importante do video e relaciona-lo com um momento que esta a chegar (Natal).

Atividade orientada pela educadora estagiaria: (13h30 as 13h50)

Apbs o almogo, as criangas entram na sala de atividades e sentam-se na manta em grande grupo
para conversarmos sobre o que foi 0 almogo das criangas que almogaram no Jl e das que foram
almogar a casa. Depois de relembrarmos o que realizamos na parte da manha.

*k%k

Enunciado da tarefa
Teia de ideias sobre o Natal e manta de Natal

Aprendizagens prévias
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacéo Pré-Escolar as criangas ja devem ser
capazes de:

e Representar através do desenho com lapis de cor elementos natalicios;

e Reconhecer a importancia da ajuda dos pais na participagdo da vida no Jardim de

Infancia;
e Picotar as folhas de azevinho para decorac¢do da caixa;
e Montar a caixa para o pedido de colaboracéo.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
e |dentificar varios simbolos natalicios assim como elementos que fazem parte de uma
festa;
e Salientar a importancia do trabalho com os pais para a aprendizagem das criancas.

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria e individual: (14h15 as 15h10)

A educadora estagiaria, ainda em grande grupo dialoga com as crian¢as sobre a época que
estamos a chegar e construimos assim uma teia de ideias com coisas que as criangas querem
fazer para celebrar o Natal. Também faz a explicacédo da tarefa que se segue. Estatarefa passa
por pedir as criangas para representar uma das palavras que constam da teia de ideias referente
ao que querem fazer para celebrar o Natal, assim como a manta de Natal que servira para
decoracéo da instituicdo no dia da festa. Ou seja, as criangas irdo para as mesas de trabalho, e
individualmente, irdo ilustrar a palavra da teia de ideias. No final, irdo picotar umas folhas de
azevinho em cartolina para decorar a embalagem que contém o retalho de tecido e o pedido de
colaboracédo aos pais para a manta de Natal.

Atividades autodirigidas: (15h10h as 15h30)
A medida que as criangas vao terminando a atividade anterior podem realizar jogos livres (nas
areas de interesse), individual e em pequenos grupos.
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ROTEIRO
25 de novembro de 2014

Enunciado da tarefa
O acolhimento

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacéo Pré-Escolar as criangas ja devem ser
capazes de:
e Identificar os varios momentos da rotina diaria da sua sala de atividades bem como saber
a ordem, o que se faz e qual o objetivo inerente a cada um deles;
e Respeitar 0s colegas e esperar a sua vez para falar;
o Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;
e Promover a socializacéo e a interacao;
e Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;
e Compreender a escola como um local agradavel e propicio a construcdo do
conhecimento;
e Identificar as funcdes dispostas no quadro das tarefas;
e Respeitar as decisdes tomadas pela educadora estagiaria e pelos colegas “chefes do
dia”.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
e Favorecer uma aprendizagem cooperada contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das outras (OCEPE, pp.35 -36)
e Criar lagos afetivos com as criangas e entre todos;
e Cumprir as rotinas educativas diérias;
e Adquirir regras e atitudes comportamentais;
e Manipular e explorar o material e o espago;
e Participar no grupo permite também a crianga confrontar-se com opiniées e posi¢coes
diferentes das suas, experimentar situacdes de conflito (OCEPE, p. 37)
e Desenvolver o pensamento légico matematico, com situagdes da rotina das criangas.
(OCEPE, p. 73).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividades livres e autodirigidas (9h as 9h30)

Agquando da chegada individual a sala de atividades, cada crian¢a junta-se em pequeno grupo
ou individualmente vai marcar a sua presenca e pode realizar a atividade que bem entender.
Normalmente, este espaco € dedicado a area dos jogos.

Acolhimento (9h30 as 10h)

Em grande grupo, na manta, educadoras estagiarias dao inicio ao dia de atividades.

Iniciam a conversa por se cumprimentarem através de uma canc¢ao dos “Bons dias” e procedem
a rotina diaria.

A educadora estagiaria escolhe os chefes do dia assim como os restantes cargos que constam
do quadro das tarefas e iniciamos com a contagem das criangas na sala de atividades. Também
pedem a uma crianga para preencher a data no calendario do quadro de magnético com o dia
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correspondente. Aliada a esta tarefa esta a abertura da janela do dia da semana correspondente.
Também é pedido a duas criancas para deslocarem-se até a janela para observarem o estado
do tempo que se faz sentir no momento. Posto isto, selecionam entre varias propostas a mais
adequada e colocam no quadro do estado do tempo, perguntando sempre as restantes criangas
se concordam com a sua decisdo. Também é preenchido um quadro novo (semanal) onde as
criangas colocam ndo so o estado do tempo como as palavras “ontem”, “hoje” e “amanha” no
respetivo local.

De seguida, pede-se a uma crianga para iniciar a formag&o do comboio, onde esta que vai a
frente chama os meninos um a um. Antes de sairem, todos arregacam as mangas e cantam a
cangao de “Lavar as méaos”, bem como duas criangas desligam as luzes da sala de atividades e
explicam o porqué de tal atitude (poupanca de energia elétrica).

*k%

Enunciado datarefa
“1, 2, 3, juntos de vez”

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagéo Pré-Escolar as criangas ja devem ser
capazes de:
e Classificar objetos, fazendo escolhas e explicando as suas decisfes (Meta final 1 —
Dominio: NUmeros e Operacdes);
e Contar quantos objetos tém uma dada propriedade, utilizando desenhos para mostrar os
resultados (Meta final 2 - Dominio: Nimeros e Operac¢des);
e Reconhecer os numeros como identificacdo do niumero de objetos de um conjunto (Meta
final 4 - Dominio: Nimeros e Operacgdes).

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangcas devem ser capazes de:
e Reconhecer sem contagem o numero de objetos de um conjunto (até 6 objetos),
verificando por contagem esse numero (Meta final 5 - Dominio: Nimeros e Operaces);
e Estabelecer relagbes numéricas entre nimeros até 10 (Meta final 11 - Dominio: NUmeros
e Operacgdes);
e Identificar semelhancas e diferencas entre objetos e agrupa-os de acordo com os
diferentes critérios (previamente estabelecidos ou néo), justificando as respetivas
escolhas (Meta final 15 — Dominio: Geometria e Medida).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria: (10h30 as 11h15)

Em grande grupo, na manta, a educadora estagiaria/investigadora explica o que se vai
desenrolar, isto é 0 jogo que vamos todos participar. Para isso, a educadora
estagiaria/investigadora pede para todas as criangas tirarem o bibe de forma a que o vestuario
de todas as criancas fique visivel. Depois disto, a educadora estagiaria exemplifica o pretendido
usando o conjunto das criangas e das educadoras estagiarias. Posto isto, d4 inicio aos critérios
(por exemplo, sexo, idade e vestuario) e as criangas deslocam-se (se tiverem esse critério) para
0 conjunto correto. A educadora estagiaria delimita os conjuntos para as criangas visualizarem
melhor com cordas. Assim que houver uma situacdo de intersecdo, a educadora
estagiaria/investigadora vai pedir para as criangcas pensarem numa solucédo e ir realizando as
propostas com as cordas até atingir a resposta correta e explicar o porque de ser assim.
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Atividade orientada pela educadora estagiaria e em pequenos grupos: (11h15 as 11h40)
A educadora estagiaria/investigadora, na manta e em grande grupo, explica as criancas atarefa
gue se segue, a qual esta relacionada com o jogo anterior. Ou seja, as crianc¢as terdo de seguir
0s critérios que os adultos dizem (por exemplo, a cor de cabelo e camisola de determinada cor,
entre outros), mas agora nao serao elas a deslocarem-se para formar conjuntos, mas sim mover
os bonequinhos para formar conjuntos.

Atividades autodirigidas: (11h40h as 12h00)
A medida que as criancas vao terminando a atividade anterior podem realizar jogos livres (nas
areas de interesse), individual e em pequenos grupos.

*k%k

Enunciado da tarefa
Simbolos natalicios

Aprendizagens prévias
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacéo Pré-Escolar as criangas ja devem ser
capazes de:
e lIdentificar os diferentes simbolos de natal;
e Participar no didlogo proporcionado pela educadora estagiaria acerca dos elementos
relativos a esta data comemorativa.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criancas devem ser capazes de:
e Conhecer diferentes elementos natalicios de Portugal e da Suica;
e Associar os elementos referidos pela estagiaria como sendo propicios do natal.

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria: (13h30 as 14h00)

Apbs o almoco, as criangas entram na sala de atividades e sentam-se na manta em grande grupo
para conversarmos sobre o que foi 0 almogo das criangas que almogaram no Jl e das que foram
almocar a casa. Depois de relembrarmos o que realizamos na parte da manha. A educadora
estagiaria apresenta através do videoprojetor alguns elementos/simbolos que caracterizam esta
época natalicia. Em simultaneo dialoga sobre cada um deles com as criancas.

*k%k

Enunciado da tarefa
Decoracao da sala de atividades

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacéo Pré-Escolar as criangas ja devem ser
capazes de:
e Saber utilizar uma tesoura e cortar em diferentes tipos de material;
e Conhecer as regras de utilizag&o dos diversos materiais (dar a tesoura a um colega, entre
outros);
e Cuidar bem dos materiais, limpar depois de usar, arrumar (OCEPE, p.62)

Aprendizagens visadas:
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Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:

e Valorizar o processo de exploracao e descoberta de diferentes possibilidades e materiais
supde que o educador estimule construtivamente o desejo de aperfeicoar e fazer melhor
(OCEPE, p.61);

e Apoiar 0s seus pares na elaboragao/construcéo dos mobiles, dando-lhes sugestdes;

e Utilizar materiais reciclados para construir novos.

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria e individual: (14h00 as 14h50)

A educadora estagiaria, ainda em grande grupo explica a tarefa que se segue: decoracéo de
estrelas de natal para pendurar num mobile, pintura de uma representacéo de um presépio para
colocar na porta da sala, assim como de um desenho que também é um presépio para decorar
as paredes. Isto é, as criancas serao distribuidas pelas mesas de trabalho onde se encontra todo
0 material que necessitam para realizar a tarefa. Iniciam com a colagem de estrelas de papel
numa estrutura feita com espéatulas de madeira a qual tem a forma de uma estrela. De seguida,
consoante as criangas terminam, vao pintar com lapis de cera a representacéo do presépio para
depois a educadora estagiaria recortar e colocar na porta da sala de atividades como simbolo de
natal e que jA estamos a realizar preparativos para a festa de natal. As criancas também irdo
pintar com lapis de cor, um presepio mais pequeno para depois a educadora estagiaria recortar
e colar numa folha de cartolina e expor na sala de atividades.

*k%

Enunciado datarefa
Musica de natal (1.%ensaio)

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacéo Pré-Escolar as criangas ja devem ser
capazes de:

e Saber que a escrita e 0os desenhos transmitem informacéo (Meta final 16 — Dominio:
Conhecimento das Convencdes Gréficas);

e Usar o desenho, garatujas ou letras para fins especificos (fazer listagens) (Meta final 24
— Dominio: Conhecimento das Convengdes Gréficas);

e Cantar canc¢des utilizado a memoria, com controlo progressivo da melodia, da estrutura
ritmica (pulsacéo e acentuacdo) e da respiracdo (Meta final 27 - Dominio: Expresséo
Musical — Desenvolvimento da Capacidade de Exp. e Com. Subdominio: Interpretacdo e
Comunicacdao);

e Realizar agdes motoras diferenciadas e mobiliza diferentes qualidades de movimento
como forma de reacédo ao ritmo e a intensidade de uma canc¢éo gravada (Meta final 36 -
Dominio: Expressdo Musical — Desenvolvimento da Capacidade de Exp. e Com.
Subdominio: Interpretacdo e Comunicacao);

e Comunicar através de gestos a letra da cancéo aprendida.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
e Atribuir significado a escrita em contexto (Meta final 19 — Dominio: Conhecimento das
Convencodes Graficas);
e Utilizar a voz falada segundo diversas possibilidades expressivas relacionadas com a
altura (agudo/grave), a intensidade (forte/fraco) e o ritmo da palavra (texto ritmado) (Meta
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final 24 — Dominio: Expressao Musical — Desenvolvimento da Capacidade de Exp. e Com.
Subdominio: Interpretacdo e Comunicacao);

e Sincronizar o movimento do corpo com a pulsagéao regular e a acentuacdo de compasso
de uma cancédo gravada e adapta-se a mudancas de pulsacdo de forma subita ou
progressiva (Meta final 32 - Dominio: Expressdo Musical — Desenvolvimento da
Capacidade de Exp. e Com. Subdominio: Interpretacdo e Comunicacéao);

e Trabalhar as letras das canc¢des relaciona o dominio da expressao musical com o da
linguagem, que passa por compreender o sentido do que se diz (...)” (OCEPE, p.64).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

Atividade orientada pela educadora estagiaria: (14h50 as 15h10)

Quando as criangas terminarem a tarefa proposta anteriormente, deslocam-se para a manta, e
em grande grupo irdo ouvir a musica “Pinheirinho pinheirinho”. Depois a educadora estagiaria
diz uma quadra de cada vez e as criangas reproduzem. As criangas posteriormente iréo juntar
gestos a mesma.

Atividades autodirigidas: (15h10h as 15h30)

No final da atividade anterior podem realizar jogos livres (jogos de mesa ou nas areas de
interesse), individual e em pequenos grupos.
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Anexos
Anexo 1 — conto “asas sobre a cidade”

sa Lobato de Faria

s Conto de Natal

Hustragoes de Rita Antunes

esus chamou 0s Anjos-da-Guarda e disse:
Inventem para os vossos meninos um presente que os faca
felizes, ¢ voltem aqui para a festa dos meus anos
Era quase Natal. Poucos na Terra se lembravam de que todos
os festejos, todos os canticos, todas as luzes, todos os enfeites
nas ruas, todo o movimento nas lojas, toda a azifama nas
cozinhas, tinha como finica razio o nascimento de um menino,
o velho que tem mais de dois mil anos, tio novo que nasce
%0dos os dias no coracio dos puros e dos inocentes
Nodia 24 de Dezembro, por ser noite de aniversdrio, hi uma grande festa
W0 O, repleta de asas ecantigas, de flores, de estrelas e de pombas. Mas
afestalsd Comeca quando os Anjos-da-Guarda regressam da sua missio

de deixarcm os meninos de quem tomam conta, felizes e protegidos

Por isso, 0s trés Anjos-da-Guarda da nossa histéria apressaram-se a ir 3
Terra

Gombinaram cumprir as suas tarefas o melhor ¢ o mais depressa possivel
€ volta haviam de se encontrar A esquina da estrela Vega, para seguirem

0s 0 resto da viagem. lam todos animados, a pensar que presente darian

a0s seus meninos que lhes proporcionasse um Natal completamente feliz

As vezes nio era ficil. As criancas parecem contentarse com qualquer
pequena coisa, mas nem sempre € assim. O que uma Crianca quer mesmo
no fundo do coraciio, pode ser uma coisa completamente diferente do que
se pensa, diferente de brinquedos ou roupas, ou chocolates; podem ser
coisas quie tég a ver com sonhos, com afectos, até com bugigangas que Ihes
parecem migicas ¢ queninguém se lembra de lhes oferccer

E a funcio dbs Anjos adivinhar estas coisas
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Primeiro Anjo pensou na sua Laura de olhos
grandes, tio alegre e tio ficil de contentar. Era
uma menina franzina, de trancinhas pretas, quc
niio Ihe dava muito trabalho porque era
sossegada, ¢ além disso, em casa, todos a
protegiam e guardavam
A Laura ndo tinha mae; lembravase is vezes
de uma mulher linda e pilida entre almofadées
a8 quie The acariciava as maozinhas com um sorriso triste € lhe
gue, quande fosse para o Céu, havia de olhar por ela com muito
D € lemura.
1880, % Eaura nem achou estranho quando he explicaram que a mie ji

Ho pari o tal lugar a que chamavam Céu e falava com a fotografia do

A0, QUG mostrava uma senhora alegre com um vestido as flores, que
com a mulher recostada nos almofadées. Nio sabia bem a
« chamar mie
Bostva miis da que tinha rendas na camisa de noite, mas a do vestido
o tintha im bebé 4o colo ¢ garantiam-lhe que o bebé era cla propria

N80 se Iembrava nada de ter sido assim, mas acreditava, claro esti, nas tias

As tias eram na verdade tias da mie, duas velhotas amorosas, tia
ota e tia Zinha, entusiastas da Festa do Natal e que um més antes ji
comegayam a enfeitar a grande drvore ao canto do salio, a por
grinaldas nas escadas ¢ lindas coroas na porta da rua
Dos presentes, entio, nem é bom falar: mil embrulhos
escondidos debaixo das camas, nio se podia abrir um armirio
de que nio caissem fitas maravilhosas que pareciam bordadas
a ouro, nem puxar uma gaveta de onde niio

papéis dos mais fantisticos desenhos

)a cozinha, com a ajuda da Nana Adriana, cedo comecavam também

s filhos, as rabanadas, as azevias, os sonhos, ¢ era um cheirinho

la por toda a casa que consolava quem entrava por aquela porta
\ Laura adorava a Nana Adriana e as tias. Todas cuidavam dela e lhe
wam histérias e brigavam para The dar banho e discutiam a cor dos lacos
javiam de he pér nas trancinhas. A Laura era vaidosa e gostava de
os travessoesinhos coloridos e todas Ihe faziam a vontade
Mas a grande paixio da Laura era o pai. Ele era piloto da aviagio
ercial € nem sempre estava em casa. Mas quando chegava das suas
gens tinha com a filha conversas sem fim que as tias achavam muito
iplicadas para a idade dela
Passeavam até ser escuro pelas praias desertas do Inverno enquanto as tias,
ocupadas, diziam resfriado ¢ constipagio. Safam i aventura com um
el de pao com queijo, chocolate e garrafas de dgua e as tias murmuravam

de barriga, mas a Laura nio se importava de adoecer no colo do pai com

ga
wriz esborrachado contra o cheiro bom da sua camisa e, por isso, i noite,

irar a mio dele enquanto contavam histérias

hora de deitar, ficava a segi
10 outro, muito para além do hordrio conveniente a uma menina de seis

E depois ele vaise embora ¢ nés € que temos de a educar - resmungavam

1. Mas logo se punham a rir: - Coitadinha da Laura, Deus levou-dhe
¢ mas deixou-he um pai maravilhoso
Na noite de Natal, na hora de ver os presentes, a Laura deixava sempre
ra o fim os embrulhos mais volumosos ou mais pequeninos, aqueles que
ham palavras estrangeiras ou raminhos de flores aconchegadas nos laos
Era a certeza de que o pai se lembrava dela em cada terra por onde

ssava

Naquele dia 24 de Dezembro o pai ainda nio tinha chegado

A Laura, que andava a aprender a ver as horas, ia de relégio em relogio

com medo de estar enganada. Mas o relogio do salio dava horas e quando

deu doze o telefone tocou,

- Chama a Laura - disse 0 pai & Nana Adriana. - E com ela que quero falar

A Laura veio toda contente,

ai, jd estava quase a chorar com medo que nio viesses.

E entiio o pai explicou-he longamente que tinha de voar para Londres em
substituicio de um colega que adoecera ¢ que exactamente por ser véspera
de Natal nio podia deixar em terra todas aquelas pessoas que iam, quem
sabe, passar o Natal com os filhos

— Amanha volto, meu amor. E vamos fazer um Natal maravilhoso ¢
especial, s6 nés dois. E nio chores, Laura. Que o pai sabe que tu és uma

menina corajosa.

A Laura niio chorou. Sentou-se muito calada a olhar para a drvore a que a

0 estava aborrecida

tia Zinha dava os 1ltimos retoques ¢, para mostrar que v
ainda colocou uma estrela dourada que ficou um pouco torta a balancar
num ramo,

Foi ai que o Primeiro Anjo, que tinha andado a puxar pela cabeca,
percebeu finalmente qual seria o presente que deveria dar i Laura

Estava uma noite linda, cheia de estrelas no céu e na terra, uma noite de
festas e de encontros.

Voou silenciosamente com as asas brancas todas abertas e foi muito longe
buscar nuvens, muitas nuvens, e pé-las todas por cima de Lishoa, € a bruma
era 1o espessa que os avives nio puderam levantar do chio.

r outros

As pessoas que tinham filhos & espera foram a outras terras apanh:
avides ¢, curiosamente, em mais nenhuma terra havia nevoeiro.
Quando o pai da Laura entrou em casa abragado a um urso de todo o

tamanho, o Primeiro Anjo foi encontrar os amigos 4 esquina da estrela Veg
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Segundo Anjo tinha um problema dificil. O

menino que guardava era o rico e tio enjoado

de o ser, que ndo havia presente que Ihe

wdasse. Chamava-se Martim € vivia com os
cantos da boca virados para baixo, porque
achava tudo uma magada, porque tinha tudo

porque ji tinha visto tudo e porque ji tido ido

a todos os lugares maravilhosos do planeta
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Onde quer que o levassem queria voltar para casa, pois nio havia cidade
nem praia nem floresta que o encantasse ¢ nem aviao nem automével nem
1avio Ihe conseguiam proporcionar o mais leve prazer. Dizia que era tudo

cidades uma barulheira infernal, a floresta um siléncio cheio de

igual
bichos e insectos que lhe mordiam, o mar uma chatice verde a perder de
vista.

Passava a vida fechado no quarto com os seus joguinhos de computador
porque niio tinha pachorra para aturar ninguém

Nio tinha amigos ¢, apesar de ter imensos primos que vinham no Natal,

nio brincava com nenhum nem os deixava brincarem com as suas coisas

Os pais ji tinham chegado i conclusio que nio valia a pena esforgarem-s

Era desanimador ter um filho de nove anos que recebia os presentes v

CAros € 0s ma
Les

que se sentia felicissimo

sujestivos planos de férias com um ar enjoado e depreciativo.

am-no ao psicélogo, que o Martim achou um chato, mas a quem disse

Explicou que os pais, como eram muito ricos, achavam chique levar o filhc

a0 psicologo mas que, na realidade, ele era um menino muito feliz, muito

amado, talvez com um pouco de mimo a mais, mas que ia tentar emendar-se.

O psicologo concluiu que ele era uma crianca normalissima € o Martim veio
para casa a pensar como tinha sido ficil enganar aquele doutor cheio de
diplomas na parede.

Naquele ano, quando os tios ¢ os primos chegaram e a casa se encheu
de riso e cheiro a bolos, o Martim pensou na magada que era ter de
desembrulhar montes de presentes, uma data de porcarias que nio lhe

interessavam nada, mesmo tratando-se das roupas mais caras ¢ das ltimas

invencoes da técnica em matéria de brinquedos; no frete de ter de levar
montes de beijinhos; no enjoo da ceia que nunca mais acabava.
Ah, se pudesse esconderse no seu quarto e deixar que fizessem o Natal

sem el

Imaginem o problema do Segundo Anjo, que tinha de oferecer um
presente a este antipitico mal agradec ido! Um presente, como dissera Jesus,

que o fizesse feliz.
A olhar para ele, sentado diante do computador com a boquinha torcida

por uma careta de enjoo, teve uma ideia que Ihe parecen luminosa: esvoagou
por detrds dele ¢ colouThe na boca um sorriso impossivel de desmanchar.

. sem saber porqué, comegou a ter

O Martim sentiu-se logo diferente

alguma curiosidade pelo que se estaria a passar 1 em baixo.

—Vou, ndo vou? Ndo. Ji sei que nio vai ser nada divertido. E sempre a
mesma coisa todos os anos, 0s meus pais enchem-me de presentes mas nio

) brincam

me ligam nenhuma, os tios falam-me por favor, os primos n
comigo. Nio vou.
Mas ja 1

de cuidado para que

30 conseguia concentrarse no que estava a fazer. O Anjo, cheio

) sorriso nio lhe caisse, comecou a segredar-lhe

~ Experimenta descer as escadas, experimenta ver o que se passa, a festa

estd optima.
— Averdade ¢ que ninguém chamou por mim — disse 0 Martim em voz

alta. — Mas isso é porque eu sou um chato e ninguém tem paciéncia para

me aturar!
rgalhada. Tirou

E pela primeira vez em muito tempo, deu uma grande g

de uma gaveta uma caneta de ouro que nunca tinha usado, para dar ao pai,

c. Eraa primeira vez na vida

uma enorme caixa de chocolates, para dar & mi
que se lembrava de Thes dar um presente. E desceu as escadas.
Habitualmente, ninguém Ihe ligava nenhuma porque ele s6 dava respostas
tortas, mas logo nos primeiros degraus encontrou uma criada que subia ¢
que Ihe disse: <Ol, menino Martim. E ele respondeu: «Old, Zulmira, boas-

zulmira se sentiu compensada por

festas», com um sorriso tio lindo que a

nio poder passar o Natal na terra dela
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o Martim chegou  sala as pessoas comecaram a calarse ¢ 4 dizer
me, «boas-estas-, «bom Natal, e ele, com um grande sorriso

olir, «oli a todos», «ainda bem que vieram

«e tinha divertido tanto. Os tios encheram-no de beijos e atengoes,

seram-se a conversar com cle, sobre aquele nevoeiro

) que tinha caido de repente, sobre 0s seus noOVos computa

edos que

ensavam receber e o plano que tinham para ir passar
\ & quinta sem 0s pais - ia ser divertidissimo e perguntaram a0
e queria ir

ueria. O Martim

rora, que

tudo. Tinha descoberto que
we para uma data de portas ¢ usava ¢ abusava dele

« admirados eram os pais. Quando o Martim pos a0 pé da

ceus presentes a dizer Mie e Pai, ¢ se virou para eles com o sorriso
nundo, os pais abragaram-no tanto que aquele abrago, sim
elhor presente de Natal

sentisse um estremecer de asas que fez tilintar as minusculas

das que enfeitavam o pinheiro: o Segundo Anjo também

sta @ sua espera

Terceiro Anjo estava exausto de andar atris do
Chico o dia inteiro.

Incrivel a energia daquele mitido. Descalco «
meio nu, andou a roubar coisas das lojas e bolos

das pastelarias, aproveitando a confusio propria

Tinha sido abandonado na entrada de um
prédio, numa caixa de cartio, embrulhado
Buma camisola velha. A berraria que fez foi tal que vieram as vizinhas para
VT O que se passay
NGO teria mais que meia diizia de dias, mas estava tio sujinho que parecia
faltavam meses ¢ meses de banho. De banho, de leite ¢ de carinhos.
Alice, porteira do prédio, tomou-se logo de amores por ele
& disse que tomava conta até as coisas se resolverem
Quais coisas? «Policias, disse a Dona Gertrudes. «Instituicio

Almerinda. «Miseric
fratar. «Mas para qué meter-me eu nisto?

disse a Dona

rdiax, disse a Dona Felisbela. Disseram todas que iam

pensava cada uma delas. «Tenho
o8 mews filhos, pode pegar-lhes alguma doenca se o le

ar no colo. Tenho os

imeus caezinhos, eles niao iam gostar. Tenho o meu marido que odeia que

e me meta onde nio sou chamada

E cada uma, prometendo que fazia, foi-se embora € nio pensou mais
no assunto.

=A Dona Maria Alice nio gostou tanto dele? Daquele, Deus me
perdoe, esfarrapado que mais parece um macaquinho? Entio ela
que trate! Que vii a Policia, i Misericordia,  Instituicio ou Ii o
que €l-
E cada uma foi & sua vida de consciéncia tranquila
A Dona Maria Alice nio foi i Instituiciao, nem i
Misericordia, nem a Policia que no fundo no fundo na

queria entregar o menino.

Vivia no de:

gosto de nio ter filhos, ¢ agora recebia aquele presente € nio

tinha alma de o desprezar

O marido andava embarcado, s6 viria dai a meses,

embora a Maria Alice
soubesse que ele nio ia concordar, achou que dava tempo para encontrar
uma solucio e, pelo menos para j, davalhe mimos, comida e agasalho

Assim fez. Chamou-lhe Chico, que ele, de tio pobrezinho, nem nome tinha,
e cuidou dele como se seu filho fosse. O Chico fezse gorducho e bonito; ¢
quando o marido chegou fez uma cena e queria ir ele proprio levar a crianca
dali para fora. A Maria Alice suplicou-he que o deixasse ficar s6 mais um
bocadinho, e como o marido estava novamente de partida disse

— Estd bem. Mas quando eu voltar niio quero encontrar nem um resto
desse sagui

Quando estava em terra, o marido marinheiro da Maria Alice bebia uns
copos a mais e ficava insuportivel. E ela, com medo que ele pudesse tratar
mal o Chico, comegou a pensar em arranjar-lhe um sitio para dormir
quando se aproximasse o proximo desembarque. Descobriu uma senhors
a0 fundo da rua, que tinha um lugar de hortalica e que aceitou deixi-lo 14

dormir em cim

das sacas de serapilheira. A Maria Alice levava-dhe a
comidinha e o Terceiro Anjo estendia as asas para que o colchio fosse de
penas.

Pouco mais podia fazer

Pagina | 82



nquanto o Chico foi pequenino as coisas ainda correram menos mal. Mas
mecou a crescer, a querer descobrir o mundo, desaparecia dias inteiros
im belo dia ndo voltou. Ninguém mais soube dele

Ai comegou o fadirio do Terceiro Anjo. O Chico dormia onde calhava

4 0 que roubava, e andava a pedir esmola, todo ranhoso, pelo meio das
nas das pessoas, que o enxotavam como se fosse um cio.

Pendurava-se nos eléctricos e I ia o Terceiro Anjo de saias a0 vento,

tentar segurd-lo. Protegia-o quando ele fugia da Policia, aqui ¢ ali até
ibava uma sanduiche para lhe meter na sacola

Mas o pior era quando ele se punha a fazer habilidades de circo,
iilibrando-se ou pendurando-se nas grades dos miradouros. O Anjo voava
\ ¢ e para I sempre A espera de ter de o segurar na queda, de ter de

suspender por um pé, de ter de o salvar pelos fundilhos dos calcoes
rrapados.

Mas naquela noite de Natal foi de mais. Caiu um nevoeiro tamanho que o
ceiro Anjo quase o perdia de vista. Chegou a pensar que o mitido estava
gozar com ele, tal era a astiicia com que fugia i sua proteccio. Num desses
»s para fora do seu alcance o Chico levou uma panada de um carro que

«ava naquela balbirdia de trinsito, tudo a querer furar e o nevoeiro a

r 0 engarrafamento

0O homem que o atropelou, tio levezinho era o Chico, pensou que s

com o carro cheio de

iratava de um gato e achou que ndo ia parar,

ato.

embrulhos € o transito num caos, por causa de um simples

O Chico tinha roubado um bolo de arroz, que ia ser a sua ccia de Nat

que ficou logo todo esfarelado no meio da rua Também se espalharam pe
calcada os outros roubos do dia: uma escova de unhas, um livro, um garfo
tudo initil, mas cram os seus tesouros que podiam ter valor de troca

, conseguiu porse de pé, devia ter as pernas

Nio pode apanhd-los. N3

partidas ¢ da cabeca escorriadhe sangue que Ihe tapava um olho

Arrastowse, muito ferido, para o primeiro vio de escadas ¢ ai teve uma

aus estava um anjo feito de luz e penas

enorme surpresa. Sentado nos de
brancas que o olhava com olhos tristes
_ Oueres ir a uma festa? - perguntou o Anjo
-0 que & uma festa? — perguntou o Chico, mirando-o com o scu {inico
olho aberto »
— Uma festa & uma reunido de seres alegres e hoje mais alegres porque s10

s anos do Menino Jesus

- Quem € esse mening ?
- Queres conhecé-lo?
_ Quero — disse o Chico num fiozinho de voz

E entio o Terceiro Anjo abriu as asas ¢ levou-o, adormecido junto 20

coracao

Pagina | 83



JAT U ©

Conto de Natal

Este livro nao ¢ s6 para criancas.
£ para todos aqueles poetas que nascem
dentro de nés na época de Natal

Tal como os anjos desta histéria,
saiba escolher os seus presentes
Suspeito que, se comecar por este livro,
nao se vai arrepender!

Rosa Lobato de Faria
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Apéndices
Apéndice 1 — presentes onde as cringas ilustram a
palavra-chave e treno
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Apéndice 2 — manta de natal
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Apéndice 3 — bonecos para o jogo “1, 2, 3, juntos de vez”

Pagina | 87



Apéndice 4 — apresentacao (PowerPoint) dos simbolos
natalicios

O PINHEIRO

SIMBOLOS DE NATAL

ARVORE DE NATAL
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COROA DE ADVENTO ’ :

ARRANIJOS SECOS
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Apéndice 5 — mobile estrela
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Apéndice 6 — presépio para a porta da sala de atividades
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— presépio para a parede da sala de

dice 7

Apén




Apéndice 8 — pedido de colaboracao aos pais (exemplo)
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Apéndice 9 — exemplo de um anjo para a decoracao da
arvore de natal
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JUSTIFICACAO DAS OPCOES:
Tema/conteudos:

No ambito da comemoracéo do Diados Reis, o JI do Viso, mais precisamente a sala 1, vai
dar inicio a atividades em torno desta tematica.

Desta forma, como as criancas regressam de férias do Natal, nada melhor do que fazer
uma breve revisdo do que é afinal o Natal e o que é celebrado, para entdo, dar continuidade
abordando os Reis Magos (até porque nesta primeira semana de dinamizacgéao celebra-se o Dia
dos Reis). No dia 6 de janeiro comemora-se o Dia de Reis “em fungdo dos personagens que
segundo alguns relatos biblicos foram até o local do nascimento de Jesus para homenagea-lo.
Na verdade, ndo existem referéncias claras a respeito dos Reis Magos na biblia: ndo menciona
guantos eram, se eram realmente reis e nem de onde vieram, mas 0s cristdos comemoram a
data como uma homenagem ao nascimento de Jesus” (grupo smartkids, s.d.). Também é nesta
data, que se encerram-se os festejos natalicios (para os catdlicos). Segundo alguns
historiadores, “os reis magos tem a fungao de simbolizar o reconhecimento de Jesus por todos
0S povos e somente a partir do Século Il esses personagens ganharam nomes e locais de
origem: Melchior, rei da Pérsia; Gaspar, reida india; e Baltazar, rei da Ardbia. Os nomes dos reis
também tem significado importantes em hebreu — Melchior significa “rei da luz”, Gaspar quer
dizer “o branco” e Baltazar “senhor dos tesouros”. Cada um deles levou um presente de
significativo de acordo com o ritual da época, assim, ouro era o presente digno de um rei, incenso
tinha um sentido religioso e a mirra era o presente préprio para um profeta, pois ela era usada
para embalsamar corpos e, simbolicamente, representava a imortalidade. Para chegar até onde
Jesus nasceu, 0s reis magos sairam dos locais de origem seguindo uma estrela, a estrela de
Belém e, como a distancia era grande, s6 conseguiram chegar alguns dias depois do seu
nascimento, por isso a data de 6 de janeiro” (grupo smartkids, s.d.).

Durante estes dias (do Natal até ao Dia de Reis), em todo o pais as pessoas costumam
sair a rua e “cantar os reis” de porta em porta, ou seja, as pessoas formam grupos onde cantam
e tocam instrumentos com musicas alusivas a visita dos Reis Magos ao menino Jesus, e como
percorrem todas as casas da zona, as pessoas costumam oferecer a estes grupos de cantadores
alguns doces ou outras oferendas como dinheiro, alimentos, bebidas, etc.

Na Franca e em Quebec (no Canada), come-se o0 Galette des Rois (Bolo-Rei), que inclui
um brinde no seu interior. O bolo vem acompanhado de uma coroa de papel e quem encontrar o
brinde na sua fatia, sera coroado e tera de oferecer o bolo no ano seguinte. Em Portugal também
j& setornou tradicdo esta prética, contudo o Bolo-rei que € confecionado contém além do brinde,
uma fava e é quem encontrar esta Ultima é que deve trazer o Bolo-rei do proximo ano. “De uma
forma muito resumida, pode dizer-se que esta doce iguaria representa 0s presentes que 0s trés
Reis Magos deram ao Menino Jesus aquando do seu nascimento. Assim, a c6dea simboliza o
ouro; as frutas, cristalizadas e secas, representam a mirra; e o aroma do bolo assinala o incenso.
Ainda na base do imaginario, também a fava tem a sua "explicacéo". Reza a lenda que, quando
os Reis Magos viram a estrela que anunciava o nascimento de Jesus, disputaram entre si qual
dos trés teria a honra de ser o primeiro a brindar o Menino. Com vista a acabar com aquela
discussao, um padeiro confeccionou um bolo escondendo no seu interior umafava. O Rei Mago
a quem calhasse afatia de bolo contendo a fava seria o primeiro a entregar o presente. O dilema
ficou solucionado, embora néo se saiba se foi Gaspar” (Diario de Noticias, 2005).

Com isto, e como ja é habitual as criancas irdo aprender uma canc¢ao sobre os Reis para
realizarem uma saida da instituicdo e cantar a musica aos habitantes dos arredores do JI com o
intuito de participarem todos numa atividade com a finalidade de mostrarem além dos adornos
que irdo produzir antecipadamente para a saida, comotambém a can¢ao e uma boa socializagéo
entre todos. Terdo de igual modo a oportunidade de visitarem uma padaria e verem como se
confeciona o Bolo-rei.

Para isso aqui apresento algumas sugestdes que iréo ser trabalhados com as criangas:
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Bolo-rei Saida ao
(confegdo) exterior

Coroas de Tocar
reis instrumentos
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Desenhos

Além destas atividades iremos trabalhar a no¢&o de conjunto (matematico) com algumas
atividades ludicas. A finalidade destas atividades € além de dar a conhecer um novo conceito
para as criangas, terminar a recolha de dados para o relatorio final de estagio.

Por fim, as criancas irdo ter oportunidade de contactarem com mais um artista plastico
(Piet Mondrian), pois sera apresentado foto do pintor assim como obras do mesmo. “Pieter
Cornelis Mondrian, nasceu em Amersfoort na Holanda e embarcou na carreira artistica apesar
de todas as objecgdes da sua familia. (...) O principio do século XX ficou marcado pela tentativa
de representar a realidade das maneiras mais abstractas, onde a pintura é um exemplo por
exceléncia desse novo olhar. O pintor holandés levou a abstrac¢ao até ao maximo dos seus
limites. (...) Ele comegou a formular as suas proprias teorias estéticas. Ao seu estilo e principios
artisticos chamou de Neoplasticismo. Nas suas Ultimas composi¢des, Mondrian evita qualquer
sugestdo de reproducdo do mundo material, usando linhas pretas verticais e horizontais que
delimitam blocos de puro branco, vermelho, amarelo ou azul. Mondrian exprimiu uma concepgao,
que revelou ser um expoente elevado de harmonia e de beleza. E esta procura constante da
harmonia e da beleza que leva Piet Mondrian a encontrar a matematica! Mondrian descobriu o
famoso nimero de ouro e com ele chegou ao rectangulo de ouro” (Varandas & Saraiva,
2000/2001). Posto isto, as criangas terdo de criar uma obra idéntica a uma do pintor a partir de
material que seradisponibilizado (tiras de cartolina preta e pegas retangulares e quadradas azuis,
vermelhas e amarelas). Com este trabalho as criangas seréo sensibilizadas para o sentido
estético ao analisarem a obra “composigcao vermelho, azul e amarelo” do artista plastico
Mondrian. A articulacdo das linhas horizontais e verticais que formam figuras geométricas e as
criangas conhecerdo, assim, na area de Expresséo Plastica, mais um artista.

Em suma, as atividades que se irdo desenvolver tem como objetivo primordial vivenciar
a tradicdo dos Reis e conviver com toda a comunidade local. Também sera um objetivo que as
criancas memorizem e reproduzam a letra, melodia e ritmo de uma musica (musica dos reis), e,
de igual modo, reconhecer e ordenar sequencias utilizando as figuras geométricas e desenvolver
o raciocinio logico matematico, e também desenvolver nogdes matematicas (nogao de conjunto)
representando acdes através de um material didatico (blocos logicos).

Abordagem/estratégia de ensino e tarefas:

A celebracdo do Dia de Reis foi o0 mote para a implementacéo de atividades desta
semana. Ou seja, contarei a histéria dos Reis Magos para as criangas relembrarem o que se
celebrou nas férias (Nascimentode Jesus Cristo) e o porqué de s6 passados uns dias se celebrar
o Diados Reis, ja que estas personagens fazem parte do presépio de Natal. Outro simbolo desta
época é o holo-rei, e como vamos ter a oportunidade de ver a sua confecdo na padaria, também
€ importante contar a origem deste doce tipico de natal para as criangcas saberem porque o
comemos e a sua constituicdo.
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Quanto ao Dominio da Matemética durante o acolhimento realizamos a contagem das
criangas e aqui as criancas tém de saber contar pelo menos até 20 (que é o nimero de criangas
na sala). Quando realizarmos “jogos” sobre a nogao de conjunto também estamos a trabalhar
conteudos matematicos. Estas propostas estardo de acordo com a rotina das criancas para que
sejam mais significativas para elas, e servirdo para o estudo que estou a realizar. Nesta semana
vamos usar os blocos légicos para trabalhar a nogao de conjunto e assim terminar a recolha de
dados para o meu estudo. Também iremos trabalhar as sequéncias usando as figuras
geomeétricas quando as criangas tiverem de decorar as suas coroas de reis, pois sera dado um
modelo com a sequéncia com as figuras geométricas e as criancas terdo de reproduzir 0 mesmo
nas suas coroas. Desta forma esta implicita também a éarea da Expresséo Plastica.

No que concerne ao Conhecimento do Mundo, quando observamos a confecéo do Bolo-
rei.

No ambito da Formacéao Pessoale Social esta presente na generalidade, pois as criancas
terdo de adequar os seus comportamentos, respeitando ndo sé os colegas e os adultos como
também ndo sé na sala de atividades como também quando nos deslocamos ao exterior para
cantar os reis, ou seja, em todo o processo de vivenciar a tradicdo dos reis. Com as cang¢des dos
reis, estaremos também a trabalhar a Expressao Musical.

A avaliacdo serd através da observacdo do interesse, envolvimento, participacdo das
criangas e adequacéo de estratégias, bem como as producdes que estas realizam.
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Atividades autodirigidas
jogos livres e marcacgéo das presencas);

_ Acolhimento Manta
_ Lanche Refeitorio

Atividade orientada pela educadora Manta
astagiaria/investigadora:

- Apresentacdo de um material didatico —

olocos l6gicos? (e suas caracteristicas);

- ConstrugBGes com os blocoslégicos;

- Explicagdo datarefa que se segue onde

as criangas terdo de trabalhara nocao de
conjunto através das caracteristicas que

astas pecas tém;

Atividade individual: Mesas
- Jogo “comboio”: as pecas sdo

distribuidas aleatoriamente pelas

criangas e cadaumajogaumade cada

vez. O jogo consiste em teruma pecana

mesae o0 jogadortem de colocarao lado

Jutra pega que tenha uma caracteristica

gual e umadiferente, dizendo-a em voz

jlta. Caso uma crianga ndo tenha pecas

Jue obedeg¢am ao pedido a suavez

Jassa. E as pecas podem sercolocadas

1as duas extremidades, formando assim

Jm comboio com as pecgas.

- é distribuido umatabela?® para cada

mesae as criangas individualmente (ou a

dares para os mais novos) preenchem-na

com os blocos légicos.

_ Reflexdo sobre o que fizeram nas mesas Manta
[ 12h00 ' Pausaparaalmogo Refeitério
Atividade orientada pela educadora Manta
astagiaria:

- Conversasobre o almogo e o que sefez
Jurante a manhé;

- Apresentacéo de um artista plastico

(Piet Mondrian) assim como algumas das

suas obras?;

- Recriacé@o/construgdo de umadas suas

dbras usando os blocosl6gicos e umas

iras de cartolina preta;

- Explicagdo datarefa que se segue

‘recriagdo de um dos seus quadros®)

ande a crianga terd varios materiais

disponiveis e ira construira sua obra de

arte tendo como ponto de partidauma

Jas obras deste artista “composigdo com
vermelho, azul e amarelo”;

25 Anexo 3 - Blocos ldgicos

26 Apéndice 3 —tabela dos blocos |6gicos

27 Anexo 4 - Artista pldstico Piet Mondrian esuas obras

28 Anexo 5 - Exemplo derecriagdo deum dos quadros de Mondrian

Rececdo das criancas Entrada da sala e areas
de interesse (jogos)

Individual e em
pequenos grupos

Grande grupo
Grande grupo
Grande grupo

Individual

Grande grupo
Grande grupo
Grande grupo
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Atividade individual: Mesas Individual
- As criangas observam o material que
hes é disponibilizado e criam (por cima
Je umafolha de papel A3) a suaobrade
14015 3rte tendo em conta um dos quadros de

Mondrian;

Atividades autodirigidas Areas deinteresse Individual e em
15h00 - .

-Jogos livres; (jogos) pequenos grupos
15h30 |Fim do diade atividades. Manta Grande grupo

ROTEIRO
7 de janeiro de 2015

Enunciado datarefa
Acolhimento

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educagéo Pré-Escolar as criangas ja devem ser
capazes de:
e Identificar os varios momentos da rotina diaria da sua sala de atividades bem como saber
a ordem, o que se faz e qual o objetivo inerente a cada um deles;
e Respeitar 0s colegas e esperar a sua vez para falar;
e Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;
e Promover a socializagao e a interagao;
e Demonstrar empenho e interesse pelas atividades;
e Compreender a escola como um local agradavel e propicio a construgdo do
conhecimento;
e Identificar as fungdes dispostas no quadro das tarefas;
e Respeitar as decisées tomadas pela educadora estagiaria e pelos colegas “chefes do
dia”.

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criancas devem ser capazes de:
e Favorecer uma aprendizagem cooperada contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem das outras (OCEPE, pp.35 -36)
e Criar lagos afetivos com as criangas e entre todos;
e Cumprir as rotinas educativas diarias;
e Adquirir regras e atitudes comportamentais;
e Manipular e explorar o material e o0 espago;
e Participar no grupo permite também a crianca confrontar-se com opiniées e posicdes
diferentes das suas, experimentar situagdes de conflito (OCEPE, p. 37)
e Desenvolver o pensamento légico matematico, com situacfes da rotina das criancas.
(OCEPE, p. 73).

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:
e Atividades livres e autodirigidas (9h as 9h30)
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Aquando da chegada individual a sala de atividades, cada crianca junta-se em pequeno grupo
ou individualmente vai marcar a sua presenca e pode realizar a atividade que bem entender.
Normalmente, este espaco é dedicado a area dos jogos.

e Acolhimento (9h30 as 10h)

Em grande grupo, na manta, educadoras estagiarias d&o inicio ao dia de atividades.

Iniciam a conversa por se cumprimentarem através de uma cancdo dos “Bons dias” e
procedem a rotina diaria.

A educadora estagiaria escolhe os chefes do dia assim como os restantes cargos que
constam do quadro das tarefas e iniciamos com a contagem das crian¢as na sala de atividades.
Também pedem a uma crianca para preencher a data no calendario do quadro de magnético
com o dia correspondente. Aliada a esta tarefa estd a abertura da janela do dia da semana
correspondente. Também é pedido a duas criangcas para deslocarem-se até a janela para
observarem o estado do tempo que se faz sentir no momento. Postoisto, selecionam entre varias
propostas a mais adequada e colocam no quadro do estado do tempo, perguntando sempre as
restantes criangas se concordam com a sua decisdo. Também é preenchido um quadro novo
(semanal) onde as criancas colocam n&o s6 o estado do tempo comoas palavras “ontem”, “hoje”
e “amanha” no respetivo local.

De seguida, pede-se a uma crianca para iniciar a formacéao do comboio, onde esta que vai a
frente chama os meninos um a um. Antes de sairem, todos arregacam as mangas e cantam a
cangao de “Lavar as maos”, bem como duas criangas desligam as luzes da sala de atividades e

explicam o porqué de tal atitude (poupanca de energia elétrica).

*k%k

Enunciado da tarefa
Blocos Logicos

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacéo Pré-Escolar as criangas ja devem ser
capazes de:
¢ Contar quantos objetos tém uma dada propriedade, utilizando desenhos para mostrar os
resultados (Meta final 2 - Dominio: Nimeros e Operacdes);
e Estabelecer relagdes numéricas entre nimeros até 10 (Meta final 11 - Dominio: NUmeros
e Operacdes);
e Reconhecer os nimeros como identificagdo do nimero de objetos de um conjunto (Meta
final 4 - Dominio: Nimeros e Operacdes).

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
e Reconhecer sem contagem o nuimero de objetos de um conjunto (até 6 objetos),
verificando por contagem esse numero (Meta final 5 - Dominio: Nimeros e Operac¢des);
o Classificar objetos, fazendo escolhas e explicando as suas decisfes (Meta final 1 —
Dominio: NUmeros e Operagdes);
e |dentificar semelhangcas e diferencas entre objetos e agrupa-os de acordo com os
diferentes critérios (previamente estabelecidos ou n&o), justificando as respetivas
escolhas (Meta final 15 — Dominio: Geometria e Medida).

Pagina | 101



Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:

e Atividade orientada pela educadora estagiaria/investigadora: (10h30 as 11h00)
AplGs as criancas regressarem a sala de atividade, irdo sentar-se na manta para a educadora
estagiaria/investigadora mostrar um material novo: os blocos logicos. Depois de as criangas
falarem sobre o que veem, a educadora estagiaria/investigadora remete para as caracteristicas
destas pecas (tamanho, cor, forma e espessura) e pede para que algumas criangas fagam uma
construcdo com as pecas e as restantes criangcas tentam adivinhar do que se trata.
Posteriormente a educadora estagiaria/investigadora explica a tarefa que se segue, isto é as
criancas irdo trabalhar a nog&o de conjunto com a manipulagao deste material didatico. Para isso
irdo fazer um “jogo do comboio” e o preenchimento de uma tabela de dupla entrada com as
mesmas pecas.

e Atividade em pequenos grupos e individualmente: (11h00 as 11h45)

A educadora estagiaria/investigadora pede para as criancas irem para as mesas de trabalho
onde ja se encontra 0 material necessario para a tarefa, ou seja, os blocos l6gicos. A partir daqui,
0 adulto que esta na mesa juntamente com as criangas é mero orientador e € ele que explica as
regras. As criancas vao jogar individualmente e para isso as pecas sao distribuidas
aleatoriamente pelas criancas e cada uma joga uma de cada vez. O jogo consiste em ter uma
peca na mesae o jogador tem de colocar ao lado outra peca que tenha uma caracteristica igual
e uma diferente, dizendo-a em voz alta. Caso uma crian¢a ndo tenha pecas que obedegam ao
pedido a sua vez passa. E as pecas podem ser colocadas nas duas extremidades, formando
assim um comboio com as pecas. No final, é dada as criangas uma tabela de dupla entrada e
estas terdo de colocar as pecas dos blocos logicos no local correto. Aqui as criangcas executam
a tarefa individualmente, somente quem apresentar dificuldade pode fazer a pares.

e Atividade orientada pela educadora estagiaria: (11h45h as 12h00)

No final da tarefa anterior as criangas apresentam o que fizeram nas mesas e referem o que
mais e menos gostaram de fazer justificando.

*k*k

Enunciado da tarefa
Piet Mondrian

Aprendizagens prévias:
Com o trabalho desenvolvido no decorrer da Educacéo Pré-Escolar as criancas ja devem ser
capazes de:

e Saber ouvir os outros, escrutinar as opinioes e refletir criticamente.

e Encontrar o meio mais adequado para realizar a sua participagao, partiihando com o

grupo as suas ideias.
e Saber expressar as suas ideias/opinides de forma clara e audivel
e Saber pintar com diferentes materiais (marcadores em cartolina)

Aprendizagens visadas:
Com o trabalho desenvolvido nesta atividade, as criangas devem ser capazes de:
e Facilitar uma aprendizagem cooperada que dé as criancas de colaborarem no processo
de aprendizagem umas das outras (OCEPE, p.50).
e Valorizar a sua contribuigcdo oral para o grupo.
e Meta Final 3) No final da educacéo pré-escolar, a crianca descreve o que vé em diferentes
formas visuais (e.g. obra de arte, objectos, natureza) através do contacto com diferentes
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modalidades expressivas (pintura, escultura, fotografia, banda desenhada, entre outras)
e em diferentes contextos: fisico (museus, catélogos, monumentos, galerias e outros
centros de cultura) e digital (Internet, CDROM). (Dominio: Expressao plastica —
desenvolvimento da capacidade de expresséo e comunica¢do. Subdominio: Fruicéo e
contemplagao).

e Meta Final 12) No final da educacéo pré-escolar, a crianga exprime opinibes pessoais,
em situagdes de experimentacao/criacdo e de fruicdo. (Dominio: Exp. Draméatica/ Teatro
- Desenvolvimento da Capacidade de Exp. e Com. Subdominio: Experimentacdo e
Criacdo / Fruicdo e Andlise)

Apresentacao e desenvolvimento pelo educador:
e Atividade orientada pela educadora estagiaria: (13h30 as 14h15)

Iniciamos a parte da tarde na sala com uma conversa, como ja é habitual, sobre o almogo das
criangas. Também conversamos sobre o que fizemos na parte da manha e de que formaisso &
importante para nés. Posteriormente, a educadora estagiaria apresenta fotografias de um artista
plastico (Piet Mondrian) assim como algumas das suas obras. Aquando a apresentacdo das
fotografias, a educadora estagiaria apela para o sentido estético das criangas assim como para
a imaginacdo, fazendo perguntas sobre o que as criangas visualizam. Depois é pedido as
criancas para estas tentarem recriar uma das obras usando os blocos logicos e tiras de cartolina
preta. Posto isto, a educadora estagiaria explica 0 que vai pedir para as criangas executarem
nas mesas e estas ouvem com atencado: vao ter de recriar um dos quadros deste artista tendo
em conta 0s materiais que estdo disponiveis (quadrados e retangulos nas cores amarelo,
vermelho e azul). A partir daqui, cada crianca ira construir a sua obra de arte tendo como ponto
de partida uma das obras deste artista “composi¢cdo com vermelho, azul e amarelo”.

e Atividade individual: (14h15 as 15h00)
A educadora estagiaria apos explicar a tarefa que se segue assim como 0 material necessario,
distribui as criancas pelas mesas de trabalho. Individualmente, estas observam o material que
Ihes é disponibilizado e criam (por cima de uma folha de papel A3) a sua obra de arte tendo em
conta um dos quadros de Mondrian.

e Atividades autodirigidas: (15h00h as 15h30)
A medida que as criancas vao terminando a atividade anterior podem realizar jogos livres (jogos
de mesaou nas areas de interesse), individual e em pequenos grupos. Antes do dia de atividades
terminar, a educadora estagiaria canta a musica “trabalhos e brinquedos nés vamos arrumar’
para juntamo-nos todos na manta, depois de arrumar todos os brinquedos e jogos para fazermaos
uma reflexdo sobre o dia, isto €, referirem o que gostaram mais e menos assim como o
comportamento das criangas e outros aspetos que achem pertinentes.
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Anexo 3 - Blocos logicos
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Anexo 4 - Piet Mondrian e suas obras
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Anexo 5 - Exemplo de recriagcao de um dos quadros de
Mondrian
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Apéndice 3 — tabela dos blocos Iogicos
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Apéndice 2 — Roteiros dos jogos didaticos implementados
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Nome do jogo: “trabalhos e brinquedos nés vamos arrumar”

Duracéo aproximada: 30 minutos

Jogadores: 4

Material: brinquedos (pecas de madeira, utensilios de cozinha, legos e animais), 4 cestos
Atividade: reduzida

Enunciado: comoa musicade arrumarmos nos diz “trabalhos e brinquedos, nés vamos arrumar.
Deixar tudo limpinho para depois usar”, vamos nds arrumar os brinquedos de forma a sabermos
onde colocamos cada brinquedo/conjunto de brinquedos. Para isso podes usar 0os cestos que
estdo disponiveis para ser mais facil arrumar e ficar tudo mais bem organizado no nossoarmario.

Procedimento:

0.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

A investigadora distribui as criancas pelas areas de interesse/cantinhos para que as
criangas do estudo fiquem a brincar na manta com os brinquedos dos cestos.

A investigadora prop8e as criancas que ficaram na manta para a ajudarem a organizar
melhor os brinquedos dos cestos pois sentimos dificuldade em encontrar um brinquedo
porgue estéo todos misturados.

E aqui que a investigadora pede as criancas que estdo na manta para arrumarem oS
brinquedos (pecas de madeira, legos, utensilios de cozinha, animais) de forma a ficar
mais organizado tendo em conta os cestos disponiveis para arrumar e os brinquedos.
No final das criangas agruparem todos os brinquedos da mesma “familia” nos devidos
cestos.

Com o cesto dos legos, a investigadora pergunta as criangas se poderiamos organizar
melhor as pecas dos legos. Paraisso coloca-as distribuidas na manta para as 4 criangas
poderem observa-las e tentar encontrar critérios para agruparem as pegas segundo uma
caracteristica que tenham. E esperado que o critério primordial seja a cor das pecas.
Caso as criangas ndo consigam pensar num critério, a investigadora propde agruparem
pela cor.

Para formar os conjuntos, as criangas socorrem-se de giz (caso seja necessario) para ser
mais facil formarem os conjuntos.

Quando terminarem de organizar as pegas dos legos segundo a cor, a investigadora
afirma que as pecas (dentro de um conjunto) assumem tamanhos (niUmero de pregos)
diferentes. Com isto, pergunta as criancas de que forma poderiamos ter os conjuntos
segundo a cor e a0 mesmo tempo o tamanho.

As criangas poderéo dizer que podemos formar dois conjuntos (pegas grandes e pecas
pequenas), ou entdo simplesmente dirdo que nao € possivel. Perante as respostas dadas
pelas criangas, a investigadora orienta o discurso para 0 uso de mais um arco.
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Nome do jogo: “1, 2, 3 todos juntos de vez!”

Idade:

a partir dos 3 anos

Duracgao aproximada: 30 minutos
Jogadores: 4

Material: brinquedos, 4 cestos, 5 cordas
Atividade: moderada

Enunciado: vamos todos espalhar pela sala de pé. Quando eu disser um critério, vao todos ter
de formar conjuntos tendo em atencdo o critério que eu vou dizer. E agora com 0S Nossos
bonecos, serd que conseguimos fazer o mesmo?

Procedimento:

8.
9.

10.

11.

12.
13.

14.

A investigadora verifica que as criancas estao todas distribuidas pela sala.
Posteriormente refere um critério, por exemplo, a idade, o sexo, o vestuario.

A investigadora pede para as criancas formarem o conjunto das crian¢as que tém botas
e outro que tém calgas. Posto isto as criangas terdo de concluir que existe a intersegéo e
esta existe porque alguns elementos possuem caracteristicas (iguais) entre dois
conjuntos.

Passando para as mesas, as criangas espalham as imagens dos bonecos pela mesa e
observam.

A investigadora d& um critério e as criangas formam o conjunto.

Depois da outros critérios de forma a criar intersec¢ao e as criangas agrupam as imagens
de forma correta.

No final os grupos séo formados por dois jogadores e os outros dois tentam adivinhar o
critério usado.
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Nome do jogo: blocos logicos
Idade: a partir dos 3 anos
Duracgao aproximada: 30 minutos
Jogadores: 4

Material: blocos légicos
Atividade: reduzida

Enunciado: com as pecas dos blocos l6gicos sera que conseguimos fazer um comboio? Mas
para as carruagens se conseguirem juntar umas as outras € necessario gue tenham apenas uma
caracteristica em comum. Tarefa dificil ndo é? Estas pecas tém tantas caracteristicas. Vamos
estar atentos e ver se conseguimos construir o comboio... No final irdo preencher uma tabela de
dupla entrada usando as pecas dos blocos l6gicos, mas atengdo, tens de estar atento ao que
pede em cada linha e coluna!

Procedimento:

6. A investigadora distribui uma caixa de blocos légicos por mesade trabalho, nas quais ja
se encontram as criangas.

7. Nas mesas, a investigadora permite que as criangas escolham 12 pecas cada uma.

8. Depois comeca o jogo quando uma crian¢a coloca uma das suas pecas na mesa. A partir
desta, o jogador seguinte tem de colocar uma pec¢a a seguir (formando com estas duas
pecas um comboio com dois sentidos/direcdes) em que tenha uma caracteristica igual
com a peca anterior.

9. Quando um jogador ndo tem uma peca que obedeca a regra a sua vez passaa sua vez.

10. A investigadora distribui uma ficha com uma tabela (Diagrama de Carroll) de dupla
entrada, e as criancas tem de a preencher tendo em conta as pecas dos blocos légicos e
as caracteristicas que sao pedidas no diagrama de Carrol que se segue abaixo (triangulo
azul; azul e ndo é triangulo; triangulo que ndo pode ser azul; ndo pode ser triangulo nem
azul).

Tabela 4 - Diagrama de Carrol

Forma
Cor

o~
X
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