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Prdtica de Ensino Supervisionada e o Contributo da Literatura de Potencial Rece¢do Infantil

para a Diddtica da Histdria

Resumo

O presente relatorio final de estégio foi realizado no a&mbito da unidade curricular
de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB) e Ensino de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, no 2.°
Ciclo do Ensino Basico (CEB) da Escola Superior de Educacao de Viseu (ESEV), tendo
como finalidade a obtencao do grau de mestre.

Este trabalho encontra-se dividido em duas partes fulcrais, tendo cada uma delas
um objetivo essencial. Na primeira parte, o principal objetivo é fazer uma reflexao critica
sobre a Pratica de Ensino Supervisionada realizada durante os dois anos do Mestrado.
A segunda parte diz respeito a uma reflexdo sobre a interdisciplinaridade entre a
literatura de potencial rececado infantil e a Didatica da Historia. Nesta, pretendemos
analisar a forma como a literatura de potencial rececdo infantil contribui para a
aprendizagem dos conteudos de Historia e Geografia de Portugal. Para tal, recorreu-se
ao uso, em sala de aula, do livro O 25 de Abril Contado as Criangas... e aos Outros, de
José Jorge Letria.

Em termos empiricos, realizamos uma investigacdo de carater qualitativo e
guantitativo. Qualitativo, porque recorremos a andlise de conteldo e, também,
guantitativo, devido a utilizacdo de inquéritos por questionario. O instrumento elaborado
para o efeito foi aplicado a alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico numa escola
do concelho de Viseu.

Com os resultados obtidos concluiu-se que a literatura de potencial rececao infantil
se mostrou uma mais-valia nas aprendizagens significativas dos alunos relativamente a
conteudos histdricos, uma vez que os envolve de forma direta e integrada na construgcao

dos seus proprios conhecimentos.

Palavra-chave: Literatura potencial rece¢do infantil; Didatica da Histéria e

Compreenséo Histérica.
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Abstract

This final internship report was carried out within the scope of the Supervised
Teaching Practice, in the Master’s Degree in Teaching of the 1st Cycle of Basic
Education of Portuguese and History and Geography of Portugal, in the 2nd Cycle of
Basic Education held at the Higher School of Education of Viseu with the ultimate goal
of completing the master's degree.

This work is divided into two core parts, each of which has an essential objective.
In the first part, the main objective is to engage in a critical reflection on the Supervised
Teaching Practice carried out during the two years of the Master’s. The second part
concerns a reflection on the interdisciplinarity between potential children's reception and
the Didactics of History. In this part, we intend to analyze how potential children’s
literature contributes to the learning of the contents of History and Geography of
Portugal. For this purpose, we resorted to the use, in the classroom, of the book O 25 de
Abril Contado as Criancas... e aos Outros, by José Jorge Letria.

In empirical terms, we conducted a qualitative and quantitative research.
Qualitative because we used content analysis and also quantitative due to the use of
questionnaire surveys. The instrument developed for this purpose was applied to
students of the 6th grade of the 2nd Cycle of Basic Education in a school in the
municipality of Viseu.

With the results achieved during the process, we concluded that potential
children’s literature was a major asset in the students' learning regarding historical
contents, because it engaged them in the construction of their own knowledge in a direct

and integrated manner.

Keywords: Potential children's literature; Didactics of History and Historical

Understanding.
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Notas:

e O presente texto em portugués europeu foi redigido ao abrigo do Novo
Acordo Ortografico.
e O seguinte estudo segue as normas de citagcdo e bibliograficas

recomendadas pela American Psychological Association (APA), 2001.
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Introducao Geral

O relatério final de estagio apresentado foi realizado no &mbito do Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e Ensino de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal, no 2.° Ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacado do Instituto
Politécnico de Viseu (ESE/IPV). O mesmo foi elaborado no ambito das unidades
curriculares de Préticas de Ensino Supervisionadas (PES) no 1.° CEB | e Il e Préticas
de Ensino Supervisionadas em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal (PES) no
2°CEBIl e ll.

Este relatério é organizado em duas partes, sendo que, na primeira parte, é
apresentada uma reflexao critica sobre todo o percurso realizado nas Praticas de Ensino
Supervisionadas. Desta forma, na primeira parte, € feita uma caraterizagdo de ambos
0s contextos, tanto do 1.° CEB como também do 2.° CEB, a qual decorre de uma analise
feita as turmas, ao grupo de alunos, bem como das praticas concretizadas, das
competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos ao longo deste tempo.

Na segunda parte, € apresentado um estudo empirico que tem como intuito
estudar o contributo da literatura de potencial recec¢do infantil na aprendizagem de
contetdos de Histéria e Geografia de Portugal do 2.° CEB. Com o presente estudo,
procuramos verificar de que forma a literatura de potencial rece¢éo infantil promove a
interdisciplinaridade e se € um bom recurso para a didatica de uma aula de Historia,;
descobrir de que modo a literatura de potencial rececao infantil, como recurso didatico
da Histéria, pode promover o entusiasmo e a curiosidade por parte dos alunos e se, por
sua vez, promove uma melhoria nos resultados nesta disciplina e, por fim, aferir que
importancia os alunos atribuem a utilizacao da literatura de potencial rececéo infantil na
construcao do conhecimento historico.

Neste sentido, a Parte Il esta organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo
refere-se a problemética em estudo, no qual se delimita o objeto de andlise, se expde a
justificagdo do interesse pelo trabalho e a sua pertinéncia, procedendo-se, ainda, a
definicdo de objetivos. No segundo capitulo, est4 presente a revisdo da literatura, onde
realcamos os termos “Literatura de potencial rececéo infantil” e “Histéria”, o valor do
Patriménio Literario e Cultural da Lingua Portuguesa, a importancia da escola como
impulsionadora da leitura e, por fim, afloramos conceitos associados a didatica da
Histéria. No terceiro capitulo, referimos a metodologia utilizada ao longo da
investigacdo. Neste capitulo, sdo apresentados os topicos fundamentais para a
realizacdo do estudo. Por fim, segue-se o quarto capitulo, onde serdo analisados e

discutidos os resultados obtidos ao longo desta investigacao.
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Na parte final deste trabalho, é apresentada uma concluséo geral de todos os
aspetos importantes deste relatorio, procurando incluir os resultados do estudo empirico

na analise global do percurso profissionalizante da nossa formacao.
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Parte | — Reflexao critica sobre as praticas
em contexto
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Introducéo

“O principal objetivo da educacgdo é criar pessoas capazes de fazer
coisas novas e ndo simplesmente repetir o que as outras geragoes fizeram.”

Jean Piaget

Ao longo da elaboracdo do relatério final de estagio, pretendemos refletir
criticamente sobre todo o trabalho desenvolvido na Prética de Ensino Supervisionada
no 1.° CEB | e Il e Prética de Ensino Supervisionada em Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal no 2.° CEB | e Il, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e Ensino de Portugués e Histoéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico.

As Praticas de Ensino Supervisionadas | e Il do primeiro ano estavam direcionadas
para o 1.° CEB e as Praticas de Ensino Supervisionadas | e Il do segundo ano
preparavam-nos para o trabalho no 2.° CEB.

Apos o fim das intervengdes, tanto no 1.° CEB como no 2.° CEB, é importante
fazer uma retrospetiva sobre todas as experiéncias vivenciadas, refletindo assim sobre
estas, por forma a pensar melhor sobre todas as praticas desenvolvidas, sobre o que
devia ter sido realizado de forma diferente e porqué, e os aspetos a melhorar em futuras
praticas. Oliveira e Serrazinha (s/d, p.34) afirmam que “os professores que refletem na
acao e sobre a acdo estdo envolvidos num processo investigativo, ndo sé tentando
compreender-se a si préprios melhor como professores, mas também procurando
melhorar o seu ensino”. Esta constante reflexdo constrdi novos saberes que vao ser
exercitados na agéo, porque um professor, permanentemente, tenta aperfeicoar as suas
praticas pedagogicas. E na reflex&o que o docente se questiona, que tenta compreender
0S Seus insucessos, mas também dos seus alunos, e que se vai defender no futuro ao
proceder de forma diferente quando ocorrerem situagdes iguais ou semelhantes.

Para cada um dos estagios foi necessario aplicar metodologias e préticas
diferenciadas, com carateristicas distintas, tanto em relagdo ao Curriculo como em
relagdo a acdo da estagiaria que desempenhou funcdes de professora.

Nesta primeira parte do relatorio final de estagio, elaboramos uma carateriza¢éo
dos diversos contextos de estagio. Esta reflexdo engloba pensamentos, acdes
pedagdgicas, reflexdes individuais e reflexdes com orientadores supervisores e
orientadores cooperantes, no ambito do 1.° CEB e do 2.° CEB.

Esta parte reflexiva do relatério de estagio encontra-se dividida em duas partes: a

primeira parte PES | e PES Il —Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e a segunda parte
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PES | e PES Il — Ensino do 2.° Ciclo do Ensino Béasico, com a finalidade de podermos
caraterizar cada um dos contextos de forma mais individualizada, analisar as préticas
realizadas nas respetivas PES e, por ultimo, discutir as competéncias e conhecimentos

desenvolvidos ao longo deste percurso.

1. PESlell-Ensino do 1.°Ciclo do Ensino Basico

“Ninguém comeca a ser professor numa certa terga-feira as 4 horas
da tarde... Ninguém nasce professor ou é marcado para ser
professor. A gente se forma como educador permanentemente na
pratica e na reflexdo sobre a pratica.”

Paulo Freire, 1991, p.58

1.1 Caraterizacédo do contexto

Este momento de pratica e de contacto com o 1.° Ciclo do Ensino Bésico ocorreu
em duas circunstancias diferentes, uma no 1.° semestre e outra no 2.° semestre, sendo
gue os contextos em que estivemos inseridas também eram distintos.

A PES | do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico decorreu numa escola situada
no distrito de Viseu sendo frequentada por criancas da Educagdo Pré-Escolar e por
alunos do 1.° Ciclo do Ensino Basico. No ano letivo de 2016/2017, foi frequentada por
319 alunos, sendo que 106 destes eram criangas da Educacéo Pré-Escolar e 213 alunos
do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Em relacdo a Educagdo Pré-Escolar, existiam 5
Educadores de Infancia, 3 professores de apoio e 1 docente a desenvolver um projeto
de ciéncias. Relativamente ao niumero de professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
existiam 9 professores a lecionarem, 1 coordenadora e 3 docentes com dispensa da
componente letiva. E de salientar que existiam 2 professores de apoio para os alunos
com Necessidades Educativas Especiais (NEE) do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Quanto
ao numero de auxiliares de acdo educativa, existiam 17 e 1 técnica administrativa. E
importante referir que a escola ndo tem a disposicdo dos alunos nenhum terapeuta da
fala e existe apenas um psicologo que desempenha funcées em todo o agrupamento de
Escolas.

No que diz respeito ao numero de salas da Educacéo Pré-Escolar, existem 5 salas
de atividades e 2 salas de Atividades de Animacdo e Apoio a Familia (AAAF). Quanto
ao numero de salas do 1.° Ciclo do Ensino Basico, a escola é composta por 10 salas de
aulas, no entanto, existem apenas 9 turmas. Os alunos nesta escola podem usufruir de

uma biblioteca escolar e, também, de espaco exterior, tendo disponivel um campo de
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futebol; no entanto, é de salientar que a escola tem escassa vegetacao. Gostariamos
de refletir, relativamente ao facto de a cantina da escola se situar na mesma divisao do
polivalente, uma vez que verificamos que ndo € muito utilizada como meio recreativo,
nem € estimulante para as crian¢as. Tal situacdo ndo nos parece adequada, visto que
o edificio escolar é relativamente recente, podendo ter sido perspetivado de outro modo.

O professor deve refletir como pretende movimentar-se na sala de aula, onde quer
que os alunos se situem, tal como a localizacdo dos materiais e das mesas. Toda esta
reflexdo acontece para criar o ambiente adequado a aprendizagem (Arends, 2008).

Quando falamos da organizacdo de uma sala de aula ndo estamos a falar somente
de um espaco fisico, estamos também a pensar nas melhores formas/estratégias de
aprendizagem. Cordeiro (2010, p.365) refere que “a sala de aula € um bom local para a
aprendizagem do «saber estar» (...) de cumprimento de regras e de gestédo do espaco
e do relacionamento entre 0 espacgo, as «coisas» e objetos e, claro esta, a propria
pessoa e o proprio corpo”. Arends (1995, p. 85) sublinha que “a maneira como o espago
€ gerido tem efeitos cognitivos e emocionais importantes nos alunos”. Cabe, deste
modo, ao professor administrar o espago de sala de aula conforme as atividades que
pretende realizar em determinado momento. A disposicdo das mesas dos alunos
espelha o estilo de ensino do professor. Weinstein (1977, citado por Arends, 2008)
demonstrou que o comportamento dos alunos do 1.° ciclo se altera devido a mudancas
no espaco fisico.

A sala de aula em que nos encontravamos a estagiar € uma sala de tamanho
suficiente para a turma em questdo, uma vez que a turma é constituida por 20 alunos.

O espaco de sala de aula estava organizado em forma de “U”, com 3 mesas no
centro do “U” e uma mesa encostada a parede da frente, entre o quadro interativo e o
quadro de giz, onde normalmente se encontra um aluno. Na nossa opinido, é uma
organizacdo adequada a turma, uma vez que se trata de um grupo do 1.° ano, ainda
com problemas de concentragéo, pelo que o trabalho de grupo néo deve exceder os
dois elementos. A disposicao em forma de “U” facilita que os alunos prestem atencao a
professora e também para que a professora tenha todos os seus alunos no seu campo
de visdo de forma a poder ajuda-los a todos, sendo que este sistema incentiva também
a discusséo de ideias.

Em termos de acessibilidade, consideramos que a sala tem facil acesso. As
criancas conseguem aceder a todos os armarios, materiais didaticos, computador, ao
lavatorio e a todos os espacos. E de salientar que existe facilidade em circular livremente

pela sala.
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Pode ser verificada a presenca de 28 cadeiras, 14 mesas de trabalho, 1 secretéria
e uma cadeira preta acolchoada da professora.

Quanto ao conforto, as cadeiras sdo ergonémicas e as mesas parecem ter a altura
e a largura adequadas. Percebemos que a sala de aula tem boas condi¢Bes de
aguecimento e luminosidade. No que respeita a esta Ultima, consideramos que a sala
de aula esta bem iluminada tanto relativamente a luz artificial como a luz natural. De
salientar que os alunos recebem a luz natural do seu lado esquerdo, sendo esta uma
das recomendag0es, visto que todos escrevem com a mao direita.

Relativamente aos materiais que existem na sala de aula, consideramos que sao
suficientes para o funcionamento produtivo em sala de aula. Esta possui um quadro
branco, um video projetor e um quadro interativo; no entanto, este Ultimo ndo se
encontra em funcionamento, o que dificultava, em parte, a lecionagcéo. Para além disto,
a sala de aula possui trés placares de cortica que ocupam duas paredes da sala de aula
e que se destinam a exposicao dos trabalhos realizados pelos alunos, material didatico
da professora titular, como também material didatico realizado pelas professoras
estagiarias.

Segundo Arends (2008), muitos alunos sentem-se bem quando veem 0s seus
trabalhos expostos, pelo que os professores podem usar esse facto como um sistema
de incentivos, por exemplo: “o desenho da semana”, “a melhor composicao do dia”.

O computador da sala de aula tem ligacdo a internet e existem grandes armarios
de arrumacdo, onde os alunos guardam diversos materiais didaticos, nomeadamente
os Blocos Ldgicos, abacos, material Cuisenaire, entre outros.

Existem 20 dossiers individuais que se encontram em cima da banca do armario,
bem como, os manuais didaticos e cadernos de atividades de todos os alunos.

A sala possui algum material didatico, como referido anteriormente, disponivel
para manipulacdo e exploracdo por parte dos alunos e possui também material de
escrita e outros materiais, tais como cartolinas, plasticinas, diversos tipos de papel,
materiais de construcgédo, folhas de linhas, quadriculadas e brancas e também folhas de
impresséao, de entre outros.

A turma em analise é do 1.° ano de escolaridade e é constituida por 20 alunos,
sendo 10 do sexo masculino e 10 do sexo feminino. As idades dos alunos sao
compreendidas entre 0s 6 e os 7 anos de idade (feitos até 31 de dezembro).

Relativamente ao contexto sociocultural e economico, a média de idades dos
Encarregados de Educacdo é de 39 anos de idade. Em relacdo as habilitacGes

académicas, a maioria dos pais frequentou um curso superior (17), apenas 2
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frequentaram o 2.° ciclo e os restantes o 3.° ciclo (8) e o Ensino secundario (10). Na
turma nado existem casos de pais desempregados, nem de alunos subsidiados.

Em relacdo ao padréo de interacdo em sala de aula da turma, a docente pretende
que os alunos levantem o dedo para falar um de cada vez; contudo, com algum
entusiasmo por parte dos alunos, existem momentos em que 0os mesmos falam todos
ao mesmo tempo, embora sejam regulados pela docente. Quando a mesma pretende
dar a palavra a um aluno, solicita ao aluno em questdo que intervenha e o seguimento
do dialogo parte sempre da intervencao anterior.

Durante as aulas fala-se maioritariamente sobre atividades e/ou conteudos letivos,
mas existem pequenos momentos destinados a partilha de experiéncias/vivéncias
pessoais, sobretudo na segunda-feira ao iniciar a aula. A turma €, em geral, muito
curiosa e participativa, colocando questdes com bastante frequéncia, sejam elas sobre
conceitos especificos ou curiosidades distintas da escola.

Relativamente as respostas, a maior parte dos elementos da turma consegue dar
respostas elaboradas e fluentes, tendo em conta a sua faixa etaria.

O ambiente dentro da sala de aula é propicio a aprendizagem, na medida em que
os alunos podem intervir sempre que acharem necessario. Os alunos respeitam-se uns
aos outros e ajudam-se se necessario; as interacdes entre eles séo limitadas pela
professora, uma vez que, quando interagem, acabam por prejudicar a aula.

A professora d4 a mesma atencédo a todos os alunos, todos tém oportunidade de
falar e de expressar a sua opinido/perspetiva. Aquando da realizagdo de tarefas, a
professora da mais apoio aos alunos que demonstram mais dificuldades, porém, sempre
gue outra crianga necessita da sua ajuda levanta a méo e aguarda que a professora
possa ir auxilid-lo. Devido a uma grande discrepancia ao nivel de aprendizagem dos
alunos, a docente necessita de uma professora de apoio para conseguir chegar a todas
as criancgas.

Dentro da sala de aula, a professora ndo permite movimentacoes, salvo pequenas
excecdes, como afiar o lapis. Para esta atividade, bem como para se deslocarem a casa
de banho, os alunos precisam de solicitar autorizagao.

A turma mostra muito interesse e existe um clima de tranquilidade propicio a
aprendizagem, todos os alunos contribuem para o desenvolvimento da aula e a
professora valoriza e respeita todas as intervencgfes, aproveitando-as para continuar a
desenvolver o contetdo, ou para introduzir um novo conteldo, isto &, constrdi o
conhecimento partindo dos conhecimentos prévios dos alunos. Da mesma forma, os

alunos mostram atitudes de respeito pelas opinides uns dos outros.

22



Prdtica de Ensino Supervisionada e o Contributo da Literatura de Potencial Rece¢do Infantil

para a Diddtica da Histdria

Todavia, e como todas as criancas, os alunos tém momentos nos quais o0 seu
comportamento é menos apropriado e, nessas alturas, a professora repreende 0s
alunos oralmente. Caso este comportamento se repita, pede ao aluno em questao que
se sente ao lado dela ou coloca-o de castigo. A turma apresenta, em geral, um bom
comportamento, como tal, este parametro ndo interfere na aprendizagem dos alunos.

Relativamente a autonomia demonstrada, ndo podemos dizer que, no geral, todos
os alunos sao autbnomos, pois alguns dos alunos necessitam de acompanhamento
constante por parte da professora na resolugéo das tarefas.

Consegue-se observar grandes problemas no trabalho em grupo/colaborativo,
pois a maioria dos alunos ndo partilha ideias ou opinibes, sao individualistas, ndo
permitem a colaboracédo de todos os elementos de um grupo nas atividades. Este aspeto
€ mais notdrio em tarefas de grupo com mais de 2 elementos.

Os alunos demonstram alguma curiosidade e interesse pelos conteudos
programaticos e sobre assuntos da atualidade.

Relativamente a linguagem, o grupo € muito falador, gosta de dar as suas
opinides, ideias ou relatar momentos vividos, quando solicitados pela professora.
Comunicam de uma forma muito clara e percetivel, para quem esta a ouvir, utilizando
sempre frases maioritariamente simples. Contudo, existem dois casos de alunos que
frequentam a terapia da fala. A nivel da compreensao da linguagem, ndao apresentam
qualquer problema, entendem tudo o que lhes dizem e conseguem dar resposta
facilmente.

A turma é muito ativa, consegue-se observar que 0s alunos procuram sempre
fazer atividades diversificadas, ndo demonstrando receio de participar em qualquer
desafio. Em sala de aula e no que respeita a motricidade fina, alguns os alunos ainda
ndo sdo capazes de delimitar figuras/imagens e utilizam a tesoura com alguma
dificuldade, atendendo aos parametros esperados para a faixa etaria da turma.

Em relacdo as atividades do quotidiano, os alunos vao a casa de banho com
autonomia, sdo capazes de se assoar e comer sozinhos.

A turma tem um comportamento adequado na maior parte do tempo letivo, no
entanto apresenta comportamentos menos adequados esporadicamente. Esses
comportamentos sdo, por norma, na parte da tarde, visto que a turma fica 2h30m na
sala de aula, sem nenhum intervalo.

Os tipos de comportamento apresentados sdo conversas paralelas, inquietacao,
desatencao e intervenc¢des fora do contexto. Estes comportamentos podem também ser
verificados, quando as atividades s&o, por um grande periodo, expositivas,

independentemente da area disciplinar.
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A maioria do grupo é assiduo, salvo algumas excec¢des de elementos que chegam
atrasados cinco ou dez minutos. Como tal, este parametro ndo causa qualquer tipo de
problema no que respeita as aprendizagens da turma.

Em geral, a turma ndo demonstra quaisquer dificuldades no processo de
socializacao, todos se relacionam entre si e com 0s outros.

No que respeita, a dificuldades de aprendizagem, a turma apresenta mais
dificuldades na area disciplinar de portugués. O desenvolvimento da escrita e de leitura
€ um problema notdrio no grupo, pois alguns alunos ainda apresentam dificuldades na
leitura e na escrita de palavras ja conhecidas e, também, apresentam algumas
dificuldades em reconhecer algumas letras ja lecionadas.

A PES Il do Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico decorreu numa escola situada
no distrito de Viseu. O edificio é constituido por onze salas destinadas ao 1.° Ciclo do
Ensino Basico e cinco salas para o Pré-Escolar interligadas por amplos corredores.

No piso zero estdo situadas trés salas do 1.° CEB, conjuntamente com cinco salas
da Educacgdo Pré-Escolar, quatro casas de banho (duas para alunas e duas para
alunos), duas salas para atividades de apoio a familia, um centro de recursos, um
polivalente, um refeitério, uma cozinha, um bar, uma sala para auxiliares, duas divisdes
para arrumos, duas casas de banho para os professores e para os auxiliares, uma sala
para os professores, uma sala para o atendimento aos pais, a reprografia, secretaria e
0 gabinete do diretor.

Quanto ao primeiro piso, este contém trés divisdes para arrumos, oito salas do 1.°
CEB, quatro casas de banho para os alunos, uma biblioteca, uma sala destinada a
terapia da fala e uma sala reservada para os alunos invisuais.

Todas as salas tém boa iluminagéo, janelas grandes com cortinas interiores e com
visdo para o espaco exterior da sala. A escola possui corredores amplos, com mesas e
as suas respetivas cadeiras e com bancos embutidos nas paredes.

A escola estd equipada com um sistema de aguecimento e com dispositivos de
alarme e anti-incéndio, mas também de portas de emergéncia, de forma a facilitar o
processo de seguranca do estabelecimento de ensino.

Relativamente a biblioteca, esta possui espaco amplo, com vinte estantes
numeradas e identificadas, onde constam os livros. Contém ainda seis mesas com
cadeiras, duas estantes com DVD, oito secretarias com computadores, um quadro
interativo, um projetor, um armario, trés sofas juntos e algumas estantes de livros, quatro
bancos/ puffs e uma secretaria com um computador para a responsavel da biblioteca.

Na observacdo deste espaco, constatamos que 0 mesmo se torna acolhedor e

bom para o estudo e/ou leitura por parte dos alunos ou dos adultos; que possui seis
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aguecedores e tem bastante iluminacdo natural. No entanto, trata-se de um espaco que
€ visitado pelos alunos s6 em casos pontuais, uma vez que foram varias as vezes em
gue o encontramos sem hinguém ou com poucos alunos.

Existem dois espacos de recreio, um interior e um exterior. Este Ultimo encontra-
se vedado e nele existe um campo de jogos, de dimensao consideravel, utilizado pelos
alunos para a pratica ladica desportiva. Ao lado desse campo, consta um espaco
cimentado. Neste espaco de recreio, predominam o0s espac¢os verdes com bancos de
descanso, arvores, mas que ndo sao suficientes para obtengédo de sombra e diversos
caixotes do lixo. Salientamos o facto de a zona de recreio ndo ter disponiveis areas de
interesse para os alunos.

No espaco interior de recreio, encontramos o designado polivalente. Este espaco
destina-se a utilizacdo dos alunos, quando as condicbes meteoroldgicas ndo lhes
permitem dirigirem-se ao exterior e, apesar de ser um espaco amplo e muito iluminado,
torna-se ao mesmo tempo reduzido para tantas criancas, levando a que estas
permanecam nos corredores durante os tempos livres (intervalos).

Este espaco € também utilizado como pavilhdo desportivo para as aulas de
educacao e expressao fisico-motora, uma vez que neste estabelecimento de ensino ndo
existe um pavilhdo destinado a essas praticas.

Ambos o0s espagos de recreio podem ser utilizados por toda a comunidade
educativa, nos diversos momentos do dia, nomeadamente das 10h30 as 11h00 e das
12h00 as 14h00, e depois das 16h00 ou 17h00, sendo que os alunos terminam a essa
hora a componente letiva. Destacamos que 0s alunos levam as suas proprias bolas para
jogarem no recreio.

Consideramos importante salientar que, ao nivel das acessibilidades para
pessoas com incapacidade e alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE),
esta escola ainda necessita de adaptacdes, uma vez que ndo existe acessibilidade do
1.° para 0 2.° andar do edificio, nem através de rampa, nem de elevador. Outro aspeto
gue consideramos relevante nesta escola é a sua interculturalidade, pois existem alunos
provenientes de familias do continente Africano, alunos de etnia cigana, alunos
provenientes de familias do leste da Europa, de entre outros. A existéncia das varias
culturas, religides, valores, etc. pode ser positiva e deve ser trabalhada pelos docentes
para o desenvolvimento de uma consciéncia da igualdade na diferenca e o respeito pelo
outro.

Na Pratica de Ensino Supervisionada Il, além do apoio e supervisao da Professora
titular de turma, pudemos contar, também, com a supervisdo de professores da ESE

(um da area disciplinar de Ciéncias da Educacao e outra da area das Ciéncias Sociais),
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que, com as reflexdes no final das intervencdes, nos ajudaram a evoluir como
profissionais.

Apesar do contributo de todos ser importante, € necessario referir que o0s sujeitos
principais de todo este processo sdo os alunos desta turma do 3.° ano de escolaridade.
Trata-se de uma turma de 24 alunos com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 10 anos
de idade.

Esta turma era heterogénea, existindo uma grande discrepéncia no que se refere
a aprendizagem, o que exigia muito de nés, uma vez que nao tinha habitos de trabalho
e métodos de estudo, que eram notérios na falta de capacidade de sintese e resposta
dos alunos. De notar ainda que a turma possuia muitas dificuldades ao nivel do seu
comportamento. Neste contexto, ndo havia alunos referenciados com Necessidades
Educativas Especiais, mas cinco alunos frequentavam o apoio educativo.

Os alunos eram muito participativos, criando um ambiente favoravel a
aprendizagem. Nem sempre 0s alunos se respeitavam uns aos outros e eram um tanto
ou quanto individualistas. Tentdmos alterar essas atitudes nas nossas praticas, uma vez
gue optamos por efetuar muitos trabalhos de grupo. Estes grupos de trabalho eram
sempre diferentes para que todos os alunos aprendessem a socializar com todos 0s
elementos da turma. Optamos também por abordar temas da educacdo para a
cidadania, porque verificamos que existiam algumas atitudes e valores desadequados
e pretendiamos trabalhar em beneficio dos alunos.

Relativamente ao padréo de interacdo em sala de aula da turma, verificAmos que
existia alguma falta de organizagdo, uma vez que os alunos ndo seguiam regras de
comportamento na sala de aula, tais como pedir a palavra ou pedir para se dirigir a casa
de banho.

A turma em analise demonstrava algumas dificuldades no processo de
socializacdo e eram sempre assiduos e pontuais. Em relacdo a autonomia, os alunos
eram auténomos, contudo néo totalmente, porque alguns discentes ainda necessitavam
de acompanhamento para a resolucao das tarefas.

No que concerne ao aproveitamento da turma, podemos dizer que no geral era
positivo e que a area disciplinar na qual revelavam maiores dificuldades era na area

disciplinar de Portugués, nomeadamente na compreensédo da leitura e na gramatica.

1.2 Andlise das praticas concretizadas

As praticas concretizadas durante este ano letivo permitiram-nos vivenciar o que

efetivamente é ser um verdadeiro professor. Com a realizacdo deste estagio,
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apercebemo-nos melhor da especificidade do 1.° CEB e tomamos conhecimento acerca
da organizacéo da escola, permitindo-nos perceber como se articulam, como funcionam
e quais os documentos que orientam esses mesmos 6rgaos da escola, bem como a
acao dos docentes deste nivel de ensino. Através deste contacto real com a instituicdo
e com a turma, pudemos compreender que existe todo um trabalho de equipa que
abrange todos os elementos da comunidade educativa, desde a autarquia, aos pais, dos
docentes aos diretores de escola, que trabalham dia apds dia para o sucesso da

aprendizagem dos alunos.

1.3 Anélise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos

Iremos refletir neste ponto sobre as competéncias e conhecimentos que um
profissional da educacédo deve ter e também acerca do trabalho desenvolvido para os
atingirmos ao longo da nossa préatica de estagio. Para tal, recorremos ao Despacho
16034/2010 — padrbes de desempenho dos docentes, sendo ele um documento
indispensavel para um profissional da educacdo, pois define o perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.° CEB. Estes
padrées de desempenho docente contemplam quatro dimensoées, sendo elas a vertente
profissional, social e ética, o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, a
participacdo na escola e relacdo com a comunidade educativa e, por fim, o
desenvolvimento e formagé&o profissional ao longo da vida.

Foi-nos solicitada, na unidade curricular PES 1l do primeiro ano do mestrado, a
elaboragdo de um Projeto Curricular de Turma (PCT), com o propoésito de recolher
informacédo necessaria para percebermos melhor o contexto em que estdvamos
inseridos. Para a construgcdo deste documento, tivemos em consideracdo as
dificuldades e as potencialidades de todos os alunos, tendo em atencéo a diferenca de
ritmos de trabalho e aprendizagem, de forma a que pudéssemos ser a ponte para 0s
discentes alcancarem as aprendizagens relativas ao nivel de ensino em que estavam
inseridos.

A professora cooperante foi-nos dando informacdes adicionais e disponibilizou o
seu PCT de forma a ajudar-nos na elaborag¢édo do documento. Através da interacao com
os discentes, permitiu-nos recolher mais conhecimentos importantes sobre os mesmos.

Relativamente a primeira dimensdo referida nos padrdes de desempenho
docente, “Vertente profissional, social e ética”, € de destacar a constante reflexao critica

sobre as préticas profissionais ap6s cada semana de lecionacdo, uma vez que
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refletimos sempre em grupo e por escrito sobre todo o trabalho desenvolvido ao longo
da semana (cf. anexo 1).

Estas reflexdes sao fundamentais na nossa profissdo docente, visto que permitem
manter atualizado o nosso conhecimento profissional e enriquecer e melhorar as nossas
praticas letivas. Como indica Alarcao (1996, p.3), a reflexao “baseia-se na vontade, no
pensamento, em atitudes de questionamento e curiosidade, na busca da verdade e da
justica”.

Alarcdo (1996) afirma ainda que se aceita o sujeito em formacdo, seja ele
professor ou aluno, como uma pessoa que pensa, construindo o seu préprio saber.

Ainda dentro desta dimensdo, € necessario referir o nosso cuidado em nos
mantermos informadas e termos sempre em conta as politicas educativas,
nomeadamente 0s programas e metas curriculares, o plano de turma e o projeto
educativo para as planificacdes realizadas (cf. anexo 2). Desta forma, os documentos
em questao permitiram-nos orientar e organizar as nossas praticas tendo em atencéo a
turma em questdo, as capacidades dos alunos e limitagbes e 0s objetivos propostos
para cada ano.

Uma outra das competéncias adquiridas prende-se com a promocédo do trabalho
colaborativo. Ao longo destas praticas, fomos sempre trabalhando em grupo e é notéria
a importancia deste trabalho, pois existe uma partilha de ideias e pontos de vista
diferentes que, por vezes, se complementam tornando o trabalho mais enriquecedor (cf.
anexo 3).

Desta forma, Roldao (2007) citado por Milheiro (2013, p.37) refere que o trabalho
colaborativo “estrutura-se essencialmente como um processo de trabalho articulado e
pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados visados, com base no
enriquecimento trazido pela interacdo dindmica de varios saberes especificos e de
varios processos cognitivos em colaboragao”.

Relativamente a dimensdo “Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem”,
foram varios os indicadores e competéncias adquiridas, nomeadamente planificacdes
de acordo com as finalidades e as aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizacédo
dos meios e recursos disponiveis, pois nas nossas planificagcdes tinhamos sempre em
atencdo os programas e metas curriculares de cada area disciplinar e 0s recursos
existentes (cf. anexo 2), para que deste modo fosse possivel alcancar 0s nossos
objetivos.

No que concerne as planificacdes ou planos de turma, conseguimos perceber a
elevada importancia das mesmas para o contexto educativo, permitindo ao professor

pensar as tarefas de acordo com os objetivos que pretendemos alcancar a fim de, no
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final, ter um resultado recompensador: “a planificacdo emerge assim como um processo
sistematizado, mediante a qual se pode conferir maior eficiéncia as actividades
educacionais para, em determinado prazo, alcancar um conjunto de metas
estabelecidas ou repensar sobre os objectivos ndo atingidos” (Alvarenga, 2011, p.14).

Os alunos nao tém todos o mesmo ritmo de trabalho, nem as mesmas
capacidades de aprendizagem; desta forma, nas nossas praticas devemos ter sempre
em consideracao este aspeto e planificar as atividades de acordo com os alunos que
temos. Nas nossas praticas letivas, na realizacdo de uma atividade, pensavamos
sempre num segundo plano, para que os alunos que tém uma maior rapidez na
realizacdo das tarefas ndo tivessem que estar muito tempo a espera dos colegas e,
desta forma, néo se distraissem ou se sentissem desmotivados. Assim, este segundo
plano remetia sempre para uma atividade de complementagdo da que estava a ser
realizada (cf. anexo 4).

Uma outra competéncia adquirida remete para a integragéo e coeréncia dos varios
tipos de avaliacdo (cf. anexo 2). Durante a realiza¢do das planificacées, tinhamos de
refletir sobre como irfamos avaliar determinada atividade e eram diversos tipos de
avaliacdo que utilizavamos nas diferentes praticas e atividades desenvolvidas.

Os diversificados tipos de avaliacdo remetiam, na generalidade, para a
observacdo e andlise da capacidade de atingir os objetivos que eram propostos
anteriormente nas planificagbes. Consoante as atividades planificadas, esta avaliagdo
variava, iniciando-se quase sempre com a observag¢édo dos conhecimentos prévios dos
alunos. Assim, todos os contelidos a abordar partiam sempre dos conhecimentos que
os alunos ja tinham e, deste modo, poderiam construir novos conhecimentos a partir da
partilha de ideias e opinides.

Ao longo das préticas letivas houve sempre uma preocupacao acrescida na
preparacdo das aulas, particularmente na aquisicdo de um elevado conhecimento
cientifico, pedagdgico e didatico inerente as diferentes areas disciplinares, para que,
guando confrontadas com a lecionacdo dos diferentes conteldos, ndo existissem
receios nem medos de errar ou ndo conseguir dar resposta quando questionadas pelos
alunos. Desta forma, no decorrer destas praticas, fomos sempre pesquisando e lendo
muito sobre todas as tematicas iriamos lecionar (cf. anexo 5).

Na dimensao “Participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa”,
realizdmos um projeto de relacédo escola e familia. Este projeto foi implementado na
época do Natal e tinha como objetivo que cada aluno construisse, com a sua familia,
um enfeite de Natal (cf. anexo 6). Foi possivel verificar a adesédo das familias e das

criancas e 0 mais importante foi a motivacdo e entusiasmo das criangcas em mostrar e
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explicar o seu enfeite realizado com a sua familia. Este projeto permitiu-nos perceber o
qudo importante é para as criancas o envolvimento dos pais e/ou familias na vida
escolar, pois tal como refere Oliveira (2010) “a relagdo Familia-Escola é essencial pela
informacé&o reciproca que pode ser proporcionada e pela importancia que tem no
desenvolvimento pessoal e escolar das criangas” (p.64).

ParticipAmos ainda no projeto “Viseu in Rio”, na atividade “VEM chamar a
Primavera” (cf. anexo 7). Dentro desta atividade, um dos programas era “Jardins em
Movimento”, em que se realizou um desfile pela cidade de Viseu e cada aluno tinha de
levar um moinho de vento reciclado. As varias escolas da cidade de Viseu reuniram-se
no parque da cidade e os alunos tiveram a oportunidade de realizarem algumas
atividades, tais como aula de Zumba, atividades de relaxamento, cantar musicas
infantis, de entre outras. No regresso a escola, os moinhos de vento foram colocados
no exterior do recinto escolar.

Dentro deste mesmo projeto, organizamos uma visita ao lar de Sao José, e 0s
alunos tiveram a oportunidade de levar uma flor reciclada (realizada pelos préprios),
cantar e dangar para os idosos (cf. anexo 8). Os alunos mostraram-se muito recetivos e
motivados nesta atividade, pedindo que um dia voltdssemos a repetir. Os idosos ficaram
fascinados com a simpatia e com a delicadeza que os alunos tinham para com eles,
pedindo que aquelas visitas fossem feitas regularmente.

Por fim, promovemos ainda uma visita de estudo ao Museu do Quartzo. Esta
atividade foi muito enriqguecedora para as aprendizagens dos alunos, visto que eles
mostraram muito interesse e fascinio pela unidade tematica das rochas (cf. anexo 2).

Em relagédo a dimenséao “Desenvolvimento e Formagéao Profissional ao longo da
vida”, é de salientar a relevancia da formagdo continua e do desenvolvimento
profissional, pois todos os docentes se deviam manter atualizados e interessados em
participar em acBes de formacdo com a intencdo de adquirir mais competéncias,
instruirem-se cada vez mais e melhorar as suas praticas. Esta formacao continua traz
diversos beneficios, uma vez que “coloca ainda os professores em situagao de trabalho
em equipa, num clima de autenticidade e de cooperacéao, refletindo sobre os sucessos
e as dificuldades, adaptando e melhorando as praticas de intervencao” (Palma, 2011,
p.8).

Deste modo, também nds durante este ano letivo nos preocupamos em frequentar
acOes de formacao, participando no congresso “Fronteiras, dialogos e transi¢cdes na
Educacgao”; no seminario “Primeiros passos la fora! Aprendizagens e desenvolvimento
de criangas pequenas na natureza!”; na conferéncia “IV Ciclo de Conferéncias Jogo e

Motricidade na Infancia”; no seminario “Aprender em Comunidade” e, por fim, nos
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“Olhares sobre a Educagao V”, realizados na Escola Superior de Educacéo de Viseu
(cf. anexo 9), com o objetivo de adquirirmos e atualizarmos 0 nosso conhecimento
profissional, para que pudéssemaos melhorar as nossas praticas.

Desta forma, destacamos a importancia das duas Préticas de Ensino
Supervisionadas como um ponto positivo, uma vez que nos fez alargar os nossos
horizontes, permitindo experienciar realidades distintas, trabalhar com alunos de faixas
etarias diferentes e, consequentemente, com programas diferenciados e assumir um
papel ativo no processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Concluimos, entéo, que para ser um bom profissional de educacao temos de “agir
na urgéncia, decidir na incerteza e intervir com competéncia” (Perrenoud, 2001, citado
por Oliveira et.al, 2011), ou seja, devemos ter o cuidado de conhecer os alunos que
temos “a nossa frente”, ter capacidade critico-reflexiva, uma mente aberta para novas
ideias e estar em constante formacéo. “Ensinar é mais do que uma arte. E uma procura
constante com o objetivo de criar condi¢des para que acontecam aprendizagens”

(Oliveira & Serrazina, s/d, p.35).

2. PESlell-Ensino do 2.° Ciclo do Ensino Basico (Portugués e Historia e
Geografia de Portugal)

“‘Ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua producéo ou sua construcdo. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender.”

Paulo Freire, 1996, p. 25

2.1 Caraterizagcdo do contexto

As PES | e Il deste segundo ano de Mestrado decorreu em contexto de 2.° CEB,
numa escola situada no distrito de Viseu e trata-se de uma Sede de Agrupamento de
Escolas.

A escola sede é composta por trés blocos (pavilhdes), onde se concentram 0s
espacos letivos (salas de aula, laboratérios e espacos oficinais), um edificio de servigcos
administrativos, um espaco polidesportivo e varias areas sociais. A escola possui bar,
papelaria, cantina, um anfiteatro, sala de professores, uma biblioteca ampla, onde os
alunos podem aceder a computadores, realizar trabalhos, ler e requisitar livros de

diferentes géneros literarios.

31



Prdtica de Ensino Supervisionada e o Contributo da Literatura de Potencial Rece¢do Infantil

para a Diddtica da Histdria

Neste estabelecimento de ensino, verifica-se a existéncia de dois ciclos de
estudos, 0 2.° CEB e 3.° CEB.

Frequentam esta instituicdo de ensino cerca de 842 alunos, sendo que no 2.° CEB
estudam 389 alunos, existindo, consequentemente, uma grande diversidade de
realidades sociais devido a integracdo de estudantes das varias escolas basicas
circundantes.

As PES | e Il ocorreram nas areas curriculares de Portugués e Histéria e Geografia
de Portugal, com as mesmas turmas (5.° C e G e 6.° A e C) em salas diferentes. As
salas de aula onde decorreram as praticas ndo eram todas da mesma dimenséo e
algumas encontravam-se em muito mau estado de conservagdo, mas tinham bastante
iluminacéo natural, com uma das paredes toda composta por janelas. Todas tinham
eguipamentos como computador com internet, projetor, tela, um quadro branco e quadro
interativo. Desta forma, tivemos a oportunidade de verificar que se incorporam Varios
recursos que permitem ao professor a possibilidade de utilizar diferentes estratégias de
ensino, podendo fazer um bom uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TIC).

Todas as salas dispdem de um local especifico com um cabide que permite que
0s estudantes coloquem 0s seus casacos, guarda-chuvas e bonés. Nas diferentes salas,
era possivel a afixagdo de trabalhos, porém, o facto de os alunos ndo terem uma sala
de aula unica dificultou a exposi¢cdo dos mesmos. Para um professor, esta politica de
salas de aula néo facilita as suas préticas, uma vez que impossibilita, por exemplo, a
afixagdo de trabalhos que poderiam auxiliar noutras areas curriculares, permitindo a
possibilidade de articulacdo de saberes no 2.° CEB. No que diz respeito & organizagéo
do espaco, as mesas encontram-se dispostas em trés filas, ndo tendo os alunos
qualquer influéncia ou opinido na opcao da disposi¢cédo do espaco. Os lugares onde os
alunos se sentam, pelo menos nestas duas areas curriculares, é realizada por ordem
alfabética.

Como referido, ao longo deste ano letivo, tivemos a oportunidade de trabalhar em
duas areas curriculares distintas, Portugués e Histéria e Geografia de Portugal. Deste
modo, foi necessario arranjar estratégias diferentes para as duas areas curriculares.

O apoio do professor orientador cooperante foi essencial, uma vez que este
conhece bem as turmas e, assim, pdde apoiar-nos nas decisdes referentes as formas
de trabalhar e de abordar conteudos da melhor maneira.

Deste modo, trabalhdmos com quatro turmas distintas dos 5.° e 6.° anos de

escolaridade, sendo que nas turmas do 5.° ano leciondmos a é&rea disciplinar de
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Portugués, enquanto que nas turmas do 6.° ano lecionAmos a area disciplinar de Histéria
e Geografia de Portugal.

O 5.° C era constituido por 20 alunos, 10 rapazes e 10 raparigas, todos de
nacionalidade portuguesa. Existiam quatro alunos que se encontravam referenciados
como NEE, apresentando dificuldades de aprendizagem e cognitivas.

De forma geral, a turma em analise ndo possuia dificuldades ao nivel da
comunicac¢éo, nem da linguagem. Contudo, ao nivel das aprendizagens, apresentavam
muitas lacunas a Portugués, essencialmente, na gramatica.

Relativamente ao comportamento, a turma apresentava alguns problemas, pois,
por vezes, havia faltas de respeito entre colegas. E importante referir a notéria falta de
métodos e habitos de estudo demonstrada ao longo deste periodo, a qual tentdmos
sempre colmatar.

Relativamente a outra turma na qual lecionAmos Portugués, o 5.° G, esta era
constituida por 20 alunos, 10 do sexo masculino e 10 do sexo feminino, tendo dois
irmaos de nacionalidade brasileira. Nesta turma, existia um aluno com NEE que
apresentava dificuldades de aprendizagem, cognitivas e comportamentais. O aluno tem
adequac0es curriculares individuais, apoio pedagdgico personalizado, e adequagdes no
processo de avaliagéo.

De forma geral, a turma era bastante participativa apesar das suas diversas
dificuldades na area de Portugués. E de salientar a criatividade que os discentes
apresentavam na construgéo de texto, tendo em conta a sua faixa etaria.

Alguns alunos na turma em analise demonstravam muitas dificuldades de
aprendizagem e nao conseguiam resolver tarefas sem o acompanhamento dos
professores.

A nivel social, a turma ndo apresentava dificuldades comportamentais nem
problemas de interacdo aluno-aluno e professor-aluno, realcando que os discentes
demonstraram em varias ocasifes companheirismo e amizade com o0 colega com
deficiéncia.

Na turma do 6.° A, lecionamos Histéria e Geografia de Portugal e a turma era
constituida por 19 alunos, 10 rapazes e 9 raparigas, todos de nacionalidade portuguesa.
A turma em analise tinha dois alunos referenciados com NEE, apresentando
dificuldades tanto na aprendizagem como ao nivel cognitivo.

Esta turma exigia muito de nés, uma vez que nao tinha habitos de trabalho e
métodos de estudo, que eram notdrios na capacidade de sintese e resposta dos alunos.

Relativamente ao comportamento, a turma em analise apresentava problemas

graves, existindo atitudes individualistas e, por esse motivo, tentdmaos alterar nas nossas
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praticas, uma vez que optamos por efetuar muitos trabalhos de grupo. Estes grupos de
trabalho eram sempre diferentes para que todos os discentes aprendessem a socializar
com todos os elementos da turma.

No que concerne ao aproveitamento da turma na area disciplinar de Historia e
Geografia de Portugal, podemos dizer que no geral € positivo, pois 0s alunos nao
apresentavam dificuldades muito significativas.

Na turma do 6.° C, a qual € constituida por 18 alunos, 8 rapazes e 10 raparigas,
tivemos a oportunidade de estagiar na area disciplinar de Histéria e Geografia de
Portugal. Ressalva-se, nesta turma, a existéncia de um aluno referenciado com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), que apresenta dificuldades de
aprendizagem e cognitivas. O aluno tem adequagdes curriculares individuais, apoio
pedagdgico personalizado, adequacgdes no processo de avaliacao.

A presente turma apresenta algumas diferencas no que se refere a aprendizagem
dos alunos. O ambiente dentro da sala de aula era propicio a aprendizagem, podendo
os alunos intervir sempre que achassem necessario. E importante referir que esta turma
era muito participativa e questionavam muito o porqué das coisas, 0 que se tornava um
grande desafio para nos.

Em geral, a turma ndo demonstrava quaisquer dificuldades no processo de
socializacdo e eram sempre assiduos e pontuais. Relativamente a autonomia
demonstrada, podemos dizer que eram bastante autbnomos e apenas solicitavam ajuda
do professor em caso de davida significativa.

No que concerne ao aproveitamento da turma na area curricular de Histéria e
Geografia de Portugal, podemos dizer que no geral é positivo, pois 0s alunos nao
apresentavam dificuldades muito significativas.

Atraveés desta experiéncia, apercebemo-nos de que as escolas ainda estéo
centralizadas na formatag&o dos alunos em prol do sucesso escolar e esse parece que

€ 0 Unico objetivo que move todos os intervenientes.

2.2 Andlise das préticas concretizadas

No decorrer desta PES Il no 2.° CEB foram muitas e diversificadas as
aprendizagens, contribuindo cada vez mais a motivagao para a profissao de docente.

As praticas concretizadas durante este ano letivo permitiram-nos vivenciar o que

efetivamente é ser um verdadeiro professor e podemos concluir que a profissdo docente

n&o é facil. E sabido que no 2.° CEB vigora a pluridocéncia, isto €, diferentes professores
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asseguram varios dominios das areas curriculares. Desta forma, é dificil promover a
interdisciplinaridade entre as varias areas curriculares, pois os professores séo
diferentes em todas as disciplinas, o que dificulta a promoc¢éo destas atividades.

Com a realizacdo deste estagio, apercebemo-nos melhor da especificidade do 2.°
CEB e tomamos conhecimento acerca da organizacdo da escola, permitindo-nos
perceber como se articulam, como funcionam e quais 0s documentos que orientam
esses mesmos 0rgaos da escola, bem como a acao dos docentes deste nivel de ensino.

A forma como trabalhamos no decorrer desta unidade curricular fez com nos
sentissemos integradas numa escola e, mais importante que isso, integradas numa
turma, tendo uma posicdo, muito aproximada, da posicdo de um docente. No que
concerne ao nosso trabalho em especifico, consideramos o nosso empenho e
dedicagdo em todas as tarefas em que estivemos envolvidas como um ponto positivo,
bem como a dindmica com que lecionamos as aulas.

Durante estas praticas, houve sempre o0 apoio dos professores que integram a
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, o que nos deu alguma
seguranca e nos fez sentir capazes.

O professor, um dos sujeitos ativos do processo educativo, assume um papel
crucial como aquele que deve proporcionar aos alunos oportunidades para se
envolverem em aprendizagens significativas, que partam do experimentalmente vivido,
para que possam compreender, explicar e atuar de modo consciente.

O aluno, o outro sujeito ativo do processo de ensino e aprendizagem é detentor
de uma funcéo essencial na estruturagéo de si proprio e na edificagdo do conhecimento
(Ramos, 1997).

O que pretendemos € que os alunos adquiram saberes significativos em todas
as areas curriculares, dando a mesma importancia a todas elas, para que, assim,
consigam fazer conexdes entre os saberes. Segundo Rolddo (1999) citado por Lopes
(2006, p. 64) o que se pretende “é que a aprendizagem seja significativa e que tenha
sentido para quem a recebe. E encontrar os pontos de contacto, de unifo entre as
diferentes disciplinas”.

A préatica docente enfrenta um conjunto interminavel de desafios e, para os
resolver, o professor deve ter uma vasta panéplia de conhecimentos e uma constante
autoformacao.

A nossa ideia inicial de docente alterou-se significativamente e lamentamos a falta
de respeito que existe sobre a profissdo professor, pois por tras de uma aula estdo

muitas horas de dedicacdo e empenho.
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O contexto de PES foi um periodo em que foram estabelecidos vinculos afetivos
com a comunidade educativa, uma vez que resultaram momentos de envolvimento e
partilha de situacdes que promoveram um crescimento para todos os que participaram
neste trabalho colaborativo.

Desta forma, na nossa opinido, um professor do 2.° Ciclo do Ensino Basico é ser
acima de tudo um companheiro, visto que o 2.° Ciclo é um ciclo de uma grande
mudanca: é quando a maior parte dos alunos ingressa numa nova aventura sem
conhecer muitos dos colegas, € quando se passa da monodocéncia para a
pluridocéncia. O professor do 2.° Ciclo tem de ser acolhedor, amigo, compreensivo,
humilde, paciente entre outras carateristicas que permitem ser um bom professor e
conseguir motivar os alunos. O professor tem de respeitar e ser respeitado, tem de ser
alguém que mostre aos seus alunos que nao devem ter medo de errar, pois € a partir
do erro que se aprende. O professor tem de saber comunicar com todo o tipo de
pessoas, tem de ser paciente e conseguir ensinar a partir dos conhecimentos dos alunos
para estes se sentirem valorizados.

Segundo Paulo Freire, “eu nunca poderia pensar em educagdo sem amor. E por
isso que me considero um educador: acima de tudo porque sinto amor.” (Mclaren, 1997,
p. 23)

Defende-se, como afirma Rubem Alves (2004), que “ha escolas que sao gaiolas e
ha escolas que sao asas” e desejamos que as nossas escolas sejam escolas que nos
dao asas, para podermos “voar” ser encorajados e que nos auxiliem na concretizagédo
dos sonhos e objetivos.

Em suma, a caminhada realizada neste ciclo do Ensino Basico permitiu-nos a
agquisicdo de conhecimentos cruciais para uma futura atividade como docente e
permitiu-nos refletir sobre vivéncias, momentos e situagdes, reflexdes essas que, com

certeza, nos serdo muito vantajosas futuramente.
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2.3 Analise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos

Neste momento, iremos refletir sobre todo o trabalho desenvolvido e sobre o0 nosso
papel como futuras profissionais da educacdo do 2.° ciclo nas areas disciplinares de
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, tendo como objetivo desenvolver e
melhorar as nossas acoes.

Tendo em consideragéo a importancia da reflexdo e dos padrdes de desempenho
docentes, iremos analisar de forma critica e reflexiva as praticas desenvolvidas no 2.°
CEB. Para a concretizagdo desta reflexdo, iremos orientar-nos por um documento
homologado pelo Ministério da Educacdo em 2010, que enuncia quatro dimensdes-
padrdes de desempenho que orientam as praticas dos professores ao longo do seu
trajeto.

Ao iniciarmos o estagio no 2.° CEB, despertou em nés um grande entusiasmo e
curiosidade, pois era um novo ciclo de estudos, uma nova escola, discentes novos e
programas e metas que nunca tinhamos analisado de forma mais profunda, tendo
provocado em nds um confluir de sensacdes.

Quando inicidmos as intervencdes em aula, sentimos de imediato um grande
nervosismo e ansiedade, no entanto, com o decorrer do primeiro impacto tudo mudou,
cada aula que preparavamos era um novo desafio, sentiamos que, a cada passo dado,
cresciamos tanto profissionalmente como ao nivel pessoal.

A pratica desta PES tornou-se, provavelmente, a mais importante e significativa
devido & cumplicidade entre docentes-discentes, pelas fortes liga¢des criadas por todos
0s intervenientes da escola (docentes e ndo docentes) que nos receberam de bragos
abertos, prestando sempre ajuda e dando palavras de conforto e motivacéo.

Refletindo agora sobre todo o trabalho que desenvolvemos durante esta prética e,
particularmente, sobre o nosso papel enquanto futuras profissionais da educagéo,
iremos ter em conta os padrdes de desempenho docente. Assim, relativamente a
primeira dimensao “Vertente profissional, social e ética”, no indicador “reflexao critica
sobre as suas praticas profissionais”, podemos constatar que foram constantes as
reflexdes criticas feitas ao longo de todo o ano letivo da PES, fosse de forma oral, fosse
ela escrita como forma de reflex&@o individual e conjunta das préaticas desenvolvidas (cf.
anexo 10).

Cada vez mais, os professores tém uma grande influéncia nas vidas das criancas
e jovens alunos, pois é-lhes dada uma grande responsabilidade: formar cidadaos ativos
na sociedade. Desta forma, podemos afirmar que a reflexao é sem ddvida um momento

importante para a educacéo em geral. Contudo, para os professores, a reflexdo também
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€ algo fundamental e enriquecedor, porque, tal como indica Alarcao (2001, p.10), os
docentes tém uma “responsabilidade acrescida na compreensao do presente e na
preparacdo do futuro. Compete-nos interpretar na atualidade os sinais emergentes do
provir para 0 qual estamos preparando as nossas criancas € 0S n0sSs0s jovens cuja
formacdo a sociedade, em parte, quis confiar-nos”, ou seja, indo ao encontro desta
afirmacdo, a reflexao permite ao docente analisar, avaliar e melhorar as suas praticas
futuras.

Ainda dentro desta dimenséo e refletindo sobre o indicador “Reconhecimento da
responsabilidade profissional na promocdo e sucesso das aprendizagens”, as
planificagdes (cf. anexo 11) sdo fundamentais na conducgédo de toda a aula, pois estas
sdo essenciais para que a mesma decorra de forma tranquila. Sé quando um docente
planifica uma aula, de inicio ao fim, é que antevé possiveis questionamentos dos alunos,
dificuldades que poderdo surgir e a forma como articular os conteudos. Através da
planificacdo, o professor sente uma maior confianga, pois sabe o que preparou, com
responsabilidade; conhece a sua acéao para que o0s seus alunos possam aprender com
sucesso.

No indicador “Atitude informada e participativa face as politicas educativas,” é
importante referir o nosso cuidado em nos mantermos informadas e termos sempre em
conta as politicas educativas, nomeadamente 0s programas e metas curriculares, o
plano de turma e o projeto educativo para as planificagdes realizadas. Desta forma, os
documentos em guestdo permitiram-nos orientar e organizar as nossas praticas tendo
em atencdo a turma em questéo, pois 0 professor passa a ter um conhecimento mais
acentuado da turma, sobre as capacidades dos alunos e limitacbes e os objetivos
propostos para cada ano e, s6 desta forma, sera capaz de desenvolver o seu trabalho
da melhor maneira possivel, pois conhece 0s seus alunos e as suas especificidades. O
contacto estabelecido com as turmas ja se iniciou no decorrer do ano letivo, e ndo nos
foi facultado nenhum plano de turma, porém, foram-nos concedidas umas fichas com
poucas informacdes sobre os alunos. As fichas que nos facultaram ndo continham
informacédo individualizada dos alunos, o que nos limitou, inicialmente, na percecéo
individual dos alunos, para conhecer eventuais dificuldades, facilidades, motivagdes e
interesses. O plano de turma esta previsto no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, e
€ elaborado com o objetivo de identificar pontos fortes e fracos no desempenho escolar
dos alunos e integrar estratégias de melhoria dos seus resultados escolares e sociais.
Esta foi uma das nossas maiores dificuldades e limitagGes, conhecer as turmas no seu

global aquando do inicio do estagio, o que fez com que inicialmente tivéssemos de
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descobrir por nés 0s materiais e o tempo que iriamos destinar a cada tarefa ou atividade
planificada e 0 modo de promover a aprendizagem a todos os alunos.

Outra competéncia que tivemos sempre em consideracdo aquando da
planificacdo e construcdo das nossas praticas refere-se a responsabilidade na
promocdo de ambientes de trabalhos seguros, exigentes e estimulantes. Como é
sabido, a construcdo de bons ambientes de trabalho é essencial para o desenvolvimento
das aprendizagens dos discentes, pois ter ambientes ricos e que despertem a atencao
e interesse dos alunos é desde logo um bom ponto de partida para a aquisicdo de
aprendizagens significativas.

Deste modo, tentamos sempre criar ambientes de trabalho que motivassem os
nossos alunos, introduzindo materiais diversificados e estratégias de trabalho também
diversificadas, tendo sempre em consideracdo a criacdo de ambientes seguros e
exigentes, mas, contudo, que se tornassem desafiadores e estimulantes para 0s n0ssos
alunos em questéo.

Uma outra das competéncias adquiridas prende-se com o “Reconhecimento da
relevancia do trabalho colaborativo na sua pratica profissional”. No decorrer desta
pratica, esteve bastante presente o trabalho de grupo em varios momentos, quer em
grupo de estagio, quer em trabalho colaborativo com o professor cooperante e com
outros docentes da escola, nomeadamente na preparacgéo e organiza¢ao de uma visita
de estudo na area de Histéria e Geografia de Portugal para o 6.° ano de escolaridade,
guer na realizacdo das fichas de avaliagdo nas duas areas disciplinares que
lecionavamos, quer na realizagdo e partilha de materiais didaticos. Reconhecemos que
quanto mais comunicarmos e partilharmos ideias uns com 0s outros, mais sucesso
teremos. Deste modo, concluo que o trabalho em grupo é o caminho para o sucesso,
pois precisamos todos uns dos outros.

E também importante refletir e, dando elevado énfase ao trabalho em grupo
sempre que possivel, implementdmos vérias vezes a reflexdo nas nossas intervencoes,
pois em determinados conteudos o trabalho colaborativo fomenta a discussdo e essa
discussdo e essa troca de ideias é fundamental para a concretizacdo das nossas
aprendizagens, bem como o apoio mutuo entre colegas.

Como afirma Dees (1990)

(...) quando os alunos trabalham juntos com o0 mesmo objetivo de aprendizagem e
produzem um produto ou solucao final comum, estao a aprender cooperativamente.
Quando os alunos trabalham cooperativamente «percebem» que podem atingir os
seus objetivos se e sO se 0s outros membros do grupo também atingirem os seus,

ou seja existem objetivos de grupo” (citado por Fernandes 1997, p.564)
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Refletindo sobre esta primeira dimensao e tendo em consideracéo os descritores
mencionados, de uma forma geral, consideramos que fizemos um bom trabalho, tendo
a consciéncia que existem ainda melhoramentos a efetuar ao longo desta caminhada
como profissionais da educacao.

No que diz respeito & segunda dimenséo, “Desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem”, destacamos as varias aptidées adquiridas ao longo deste percurso,
mais especificamente, no que diz respeito ao conhecimento pedagdgico, cientifico e
didatico presente nas duas areas disciplinares lecionadas, visto que em todas as
planificacdes e abordagens em sala de aula tivemos sempre a preocupagéo e a precisao
ao nivel do conhecimento, preparando-nos assim previamente.

Assim, em concordancia com o indicador “Planificagdo do ensino de acordo com
as finalidades e as aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizacdo dos meios e
recursos disponiveis”, ao longo das nossas praticas tanto no 5.° ano em Portugués como
no 6.° ano em Historia e Geografia de Portugal, as nossas praticas sempre foram
estruturadas e pensadas de forma a atingir os objetivos pretendidos para cada ano de
escolaridade e area disciplinar tendo por base, como guido orientador, o0 programa e as
metas curriculares, homologadas e decretadas pelo Ministério da Educacao.

Durante o percurso desta PES, a planificacdo tornava-se um trabalho complexo,
porque, tendo quatro turmas com alunos diferentes e ritmos de aprendizagem também
variados, tinhamos de ter sempre em consideragéo os discentes com quem estavamos
a trabalhar e adequar a aula e os materiais didaticos a cada turma. Apesar de por vezes
a escola onde estavamos a desenvolver as nossas praticas nao possuir grandes
recursos materiais (salas com projetores avariados; falta de acesso a internet em alguns
locais; poucos ou inexistentes livros recomendados pelo PNL; entre outras...),
ultrapassadmos sempre essas limitagdes adequando as nossas praticas as condigdes e
ao local, tentando explorar ao maximo os recursos com fins educativos.

Ainda na mesma dimenséo, inclinando-nos para o indicador “integracdo da
planificacdo no quadro dos varios niveis e ambitos da deciséo curricular, tendo em conta
a articulagao vertical e horizontal, em conjunto com os pares”, a interdisciplinaridade
deveria ser uma constante nas praticas, contudo, no 2.° CEB nado é uma tarefa facil de
se conseguir, visto que sdo diferentes professores para cada area disciplinar. Ainda
assim, em algumas aulas de Historia e Geografia de Portugal, conseguimos
implementar o nosso estudo para este relatério final de estagio, o que permitiu realizar
a interdisciplinaridade entre os conteudos histéricos a abordar (Estado Novo) e a

literatura de potencial rececéo infantil.
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Tendo como base a terceira dimensao “Participacdo na escola e relacdo com a
comunidade educativa” organizamos uma visita de estudo ao Mosteiro da Batalha (cf.
anexo 12). Elaboramos um panfleto com informac¢éo sobre toda a visita e ainda o jogo
“sopa de letras”. O que pudemos perceber é que no 2.° CEB a familia ndo tem um papel
muito ativo na escola e quando sdo contactados, normalmente, é por maus motivos. No
Nnosso parecer, era benéfico nas aprendizagens dos alunos que as familias estivessem
mais envolvidas nas escolas. Na nossa opinido, provavelmente a escola teria outra
importancia na visdo da familia e, assim, era transmitido aos discentes que a escola é
um local com uma importancia acrescida. Perrenoud (citado por Pereira, 2008, p.39)
refere que a educacao precisa de mudar e que as mudancas podem ser negociadas
entre os diferentes agentes educativos, cabendo a escola o papel de as tornar mais
visiveis e reais, ficando as familias mais interessadas, proximas e conscientes da sua
importancia.

Por ultimo, a dimenséo “Desenvolvimento e Formagéo Profissional ao longo da
vida” lembra-nos da importancia da formac¢do continua e do desenvolvimento
profissional visto que vivemos numa sociedade em constante atualizagdo; também nos
como profissionais da educacédo devemo-nos manter sempre atualizados e capazes de
evoluir para que sejamos eficientes na formagédo de cidadaos aptos e conscientes e
também para melhorarmos a aprimorarmos as nossas praticas.

Deste modo, também ¢é notéria a nossa preocupagdo em frequentar algumas
acoes de formacdo, participando no seminario de “Reflexao sobre a Iniciagdo a Pratica
Profissional (EB)”; no “ll Encontro Imaginarios lluminados: era uma vez... a literatura
para a infancia”; participagao e organizagao “Olhares sobre a educagéo VI” e por fim, na
dinamizagdo “Mentes Brilhantes 2018” realizado na Escola Superior de Educagéo de
Viseu (cf. anexo 9), com o objetivo de adquirirmos e atualizarmos 0 nosso conhecimento
profissional, para que pudéssemos melhorar as nossas praticas e tornar-nos docentes
atualizados e interessados.

Assim, destacamos esta pratica como um ponto positivo, visto que conseguimos
alargar a nossa visao relativamente ao mundo da educacdo, permitiu-nos vivéncias de
diferentes realidades, ter contacto direto com alunos diversos e com faixas etarias
diferentes, analisar programas diferentes e, para ndés, 0 mais marcante, assumir um

papel ativo no processo de ensino-aprendizagem dos discentes.
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Parte Il — Trabalho de investigacao
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Introducéo

A parte Il incide no projeto de investiga¢do, demonstrando que um profissional da
educacdo é um persistente inquiridor e deve estar apto para fazer as suas préprias
investigacdes, melhorando as suas praticas e as suas estratégias. Desta forma, um
professor deve ter presente que o ato de investigar deve ser um componente integrante
na dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida (Decreto-Lei n.°
240/2001, de 30 de agosto), pois s6 havendo pesquisa é que é possivel aperfeicoar a
sua agéo pedagogica.

A segunda parte deste trabalho esta, pois, organizada com o propdsito de dar
resposta aos objetivos da investigacéo, visando refletir sobre o contributo da literatura
de potencial rececao infantil na aprendizagem dos contetdos de Histéria e Geografia de
Portugal. Para o efeito, consideramos de primordial importancia elaborar um trabalho
investigativo que envolva uma revisao de literatura e inclua uma parte pratica destinada
a um estudo mais profundo sobre a problematica em andlise. Assim, o trabalho de
investigacdo encontra-se organizado em quatro capitulos, como descrevemos abaixo.

No que respeita ao primeiro capitulo, este assenta na identificacdo da questéao
central, isto €, delimita-se o objeto de estudo, a justificacdo da sua relevancia e a
definicdo dos objetivos.

No segundo capitulo, segue-se a revisdo da literatura que expde o carater mais
abrangente da literatura de potencial rececdo infantil, demonstrando a sua importancia
para a abordagem da Historia e da leitura no contexto do 2.° CEB, uma vez que nesta
faixa etaria os alunos ja ndo demonstram gosto pela leitura nem pelos contetdos
historicos.

No terceiro capitulo, refente & metodologia, centramo-nos nos procedimentos
utilizados no processo investigativo. S&o discutidas as técnicas e instrumentos
empregados para a recolha e andlise dos dados.

No quarto capitulo, iniciam-se as andlises dos dados recolhidos. Neste capitulo,
sdo analisadas de forma qualitativa e quantitativa as varias implementacfes didaticas
baseadas na literatura de potencial recec¢ao infantil nas aulas de Histdria e Geografia de
Portugal.

Neste Ultimo capitulo, todos os dados recolhidos serdo devidamente analisados e
discutidos tendo como referéncia o quadro tedrico, com vista a encontrar resposta para

o problema inicial.
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Capitulo 1 — Probleméatica em estudo

Neste primeiro capitulo, iremos proceder a apresentacdo e enquadramento da
investigacao realizada, de acordo com os seguintes subcapitulos: 1.1 Delimitacdo do
objeto de estudo/enunciado do problema; 1.2 Justificacédo e relevancia do estudo; 1.3
Definicdo de objetivos para a investigacao.

1.1 Delimitac&o do objeto de estudo/enunciado do problema

Toda a investigagdo cientifica “consiste no estudo sistematico, controlado,
empirico e critico dos fendmenos naturais, orientado por teorias e hipéteses acerca de
presumiveis relagdes entre esses fendmenos” (Kerlinger, 1986, p. 11). Isto é, todo o
investigador tem de investigar, estudar, refletir, analisar e procurar informagéo sobre um
tema especifico.

Neste primeiro ponto, damos a conhecer o objeto de estudo, particularmente, a
guestdo que nos propomos investigar, assim como a justificacdo e relevancia da
pesquisa a realizar.

Toda a investigacdo cientifica se inicia com a escolha e a enunciacdo de um
problema. Estes dois aspetos sdo os mais importantes da pratica da investigacdo em
gualguer dominio, pois sem eles ndo é possivel comecar a investigacao.

De acordo com Kerlinger (1980, p.35), um problema é “uma questao que mostra
uma situagdo necessitada de discusséo, investigagéo, decisdo ou solugdo (...). Um
problema é uma questao que pergunta como as variaveis estao relacionadas”.

Para a realizacao do relatério final de estagio do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do
Ensino Basico, é-nos proposto eleger uma tematica a investigar de modo que nos faca
refletir e que contribua para a construcdo do nosso conhecimento. Um dos objetivos a
ser atingidos através deste relatério € desenvolver a nossa capacidade reflexiva sobre
o0s varios temas e probleméticas que a escola enfrenta. Assim sendo, entendemos que
realizar uma investigacao sobre um tema vigente nas nossas escolas e direcionado para
o ciclo em questéo € benéfico para o crescimento do nosso saber.

O dicionério bésico de lingua portuguesa define objetivo como “aquilo que se
pretende alcancar” (2019, p.354) e nos pretendemos demonstrar que a literatura de
potencial rececao infantil pode influenciar a aprendizagem dos alunos relativamente aos

conteudos histéricos. Deste modo, a questéo principal desta investigagao é: “Sera que
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0 uso da literatura de potencial rececéo infantil permite a alunos do 2.° CEB a criacdo

de lagos com a H/histéria?”.

1.2 Justificacdo e relevancia do estudo

A leitura deve estar presente na crianca desde os primeiros anos de vida, pois
este contacto com os livros e com a leitura proporciona-lhe o alargamento dos seus
horizontes.

Na sociedade contemporanea, podemos verificar que os alunos estdo a perder,
cada vez mais, habitos de leitura, como bem atesta a citagdo que se segue: “A medida
que os alunos avangcam no nivel de escolaridade, vdo abandonando as leituras juvenis
e nem sempre acedem de imediato as leituras adultas, sendo nesta fase que se perdem
muitos leitores, limitando-se, muitas vezes a ler as obras de leitura obrigatoria dos
programas disciplinares” (Escarpit, 1999, citado por Vergueira, 2014, p. 25).

Também Morais (1997), na mesma linha de ideias, refere que muitas criancas ja
ndo gostam de ler depois dos nove ou dez anos, porque ler jA ndo é uma aventura no
imaginario, mas apenas um meio de satisfazer as exigéncias do sucesso.

Subscrevemos a perspetiva de Vergueira (2014, p.28), quando afirma que “a
leitura na escola, deve levar os alunos a um conhecimento profundo e critico da
realidade, ndo deve servir apenas para o estudo, como é o caso do material escolar”.
Assim, procuraremos atentar, no presente estudo, sobre a forma como a literatura
podera ser utilizada como uma fonte para o historiador e, também, ser utilizada pelo
professor, em contexto de sala de aula, com a finalidade de ensino-aprendizagem da
Historia. Procuraremos, por outras palavras, investigar sobre o uso da literatura de
potencial rececao infantil como recurso didatico nas aulas de Histéria e 0 seu contributo
para a compreensao histérica dos alunos e para a criagdo de lagos efetivos e afetivos

(Moura, 2012, p. 94) com a sua Histéria.

1.3 Defini¢cdo de objetivos para ainvestigacao

Tendo em consideracdo o problema anteriormente enunciado, importa definir os
objetivos a atingir. Assim sendo, 0s objetivos gerais delineados séo:
o Refletir sobre a forma como a literatura de potencial rececdo infantil
promove a interdisciplinaridade com todas as areas disciplinares;
e Identificar que forma a literatura de potencial rececao infantil promove a

interdisciplinaridade com a area disciplinar de Historia;
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o Aferir se a literatura de potencial rececao infantil € um bom recurso para a
didatica da Histéria numa turma do 2.° CEB de uma escola da regido de
Viseu;

¢ Identificar as competéncias que os alunos revelam na interpretacdo de
fontes literarias de natureza diversa;

e Aferir a relevancia que os alunos atribuem a utilizagdo da literatura de
potencial rece¢do infantil na construgdo do conhecimento historico;

¢ Identificar de que modo a literatura de potencial rececdo infantil como
recurso didatico da Histéria pode promover o entusiasmo e a curiosidade
por parte dos alunos;

e Aferir se a literatura de potencial rece¢do infantil como recurso didatico da

Histéria promove uma melhoria dos resultados dos alunos nesta disciplina.

Capitulo 2 — Revisao da literatura

2.1 Literatura de Potencial Rececéao Infantil

“S6 quando a crianga conseguir estabelecer estes vinculos e
perceber o valor e utilidade instrumental da leitura € que podera
empenhar-se na leitura de modo tdo completo que assegure
gue o ato de ler € um verdadeiro ato de aprendizagem.”
Gongalves, 2008, p. 149

Chrispim (2013) refere que, até meados do século XVII e XVIII, as criangas eram
vistas como a projecdo dos adultos em escala reduzida, misturando-se mais
evidentemente com os adultos quando ganhavam independéncia fisica. Nos finais do
século XVII, a sociedade apercebeu-se da nog¢do de que as criangas ndo estavam
preparadas para iniciar a vida adulta e que, portanto, teriam de seguir um caminho
diferente. Entretanto, na Europa, devido a tais transformacgfes sociais da época, a
literatura para o publico infantil ganhou um novo estatuto na sociedade. Até entdo, as
criancas, eram-lhes dadas a ler obras literarias dedicadas aos adultos, o que se
modificou, dando lugar a um novo espaco literario dedicado somente a esta faixa etaria.

A este propoésito, podemos asseverar que Vitor Aguiar e Silva (1981, p.13)
corrobora este pensamento:

A modificacdo do estatuto da literatura infantil no polissistema literario, durante o

romantismo, correlaciona-se com as transformacg®es socioculturais, ideoldgicas e
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econdmicas verificadas na Europa na primeira metade do século XIX, em particular
com a importancia que foram progressivamente adquirindo, tanto no palco filoséfico-
doutrinario como no placo politico-social, os problemas da educacéo, da pedagogia
e da escola.

O conceito de literatura para o publico infantil tem vindo a ser muito discutido por
diversos autores, pois ndo é uma definicdo consensual. Podemos encontrar definicdes
para este universo literario como “literatura infantil” ou “literatura para criancas, ou
“literatura juvenil” ou “literatura para jovens”, ou “literatura infantojuvenil” ou “literatura
para criangas e jovens” e, mais recentemente, Fernando Azevedo cunhou a
nomenclatura “Literatura de Potencial Recec¢éao Infantil”. Segundo Rocha (2013, p.16) “é
esta dispersao terminoldgica, os seus limites, a sua existéncia e autenticidade que
dificultam a sua definigao”.

Azevedo, numa tentativa de clarificar o destinatario da literatura infantil,
contribuindo para a reflexao sobre o adjetivo “infantil”’, esclarece que este ultimo em
nada se associa a uma literatura defetiva, incompleta ou imperfeita. O adjetivo
carateriza, sim, o publico preferencial, um publico em formag&o, necessariamente
diferente e “menos experimentado” que o leitor adulto. Nas suas palavras (2014, p.11),

(-..) é na entidade recetora que a literatura infantil encontra a sua especificidade:
ndo porque seja constituida por textos nos quais 0s tragos, as caracteristicas ou a
capacidade de funcionamento semidtico da literatura revelem alguma defectividade,
mas tdo somente porque alguns dos seus recetores, dada a especificidade da sua
natureza, possuem e manifestam experiéncias de interagdo com textos diversas das
de um leitor ja experimentado nestes passeios nos bosques da ficcdo.

Ao longo do relatorio, o termo usado sera literatura de potencial rececao infantil,
até porque a literatura selecionada podera ser lida para e por todos os publicos leitores.

A literatura de potencial rececao infantil abrange um conjunto de narrativas ou
textos de outros modos literarios dirigidos a criancas ou jovens. Este universo literario
desempenha um papel crucial nas nossas criancas/jovens, no sentido de os ensinar a
pensar. Deve colaborar com uma visdo mais critica da realidade, mas, contudo, sem
nunca deixar de recorrer a fantasia.

Azevedo (2006, p.8), alertando para a natureza mutavel e pouco prestigiada desta
literatura ainda hoje tida como paraliteratura, infraliteratura ou subliteratura, salienta que

a literatura de potencial rececao leitora infantil tem sido objeto, mais recentemente,
de uma certa contaminacao por textos que, marcados pelos tracos de uma literatura
de &mbito acentuadamente comercial e popular, conduzem a um afastamento desta
do chamado nucleo canénico da literatura e uma sua aproximagdo as margens ou

a periferia do sistema semiético literario.
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As obras de indole literaria de potencial rececédo infantil tém distintas finalidades:
didatica, porque tem como intuito instruir o leitor e, geralmente, transmitir
conhecimentos; ludica, devido ao seu principio subjacente a diversao, tendo como
objetivo fundamental permitir uma experiéncia prazerosa a crianca e entreté-la e, por
ultimo, edificante (moralizador), pois pretende formar moralmente os leitores, face aos
valores da sociedade atual. Desta forma, vamos ao encontro do pensamento de
Vergueira (2014, p.21) quando nos diz que “Enquanto o leitor |1é e se diverte, a literatura
também nao se furta de convida-lo a olhar ao redor e refletir sobre o que esta a
acontecer.” Desse modo, o docente deve ter em consideracao as obras que apresenta
aos seus alunos, visto que sera um mediador entre o discente e as obras literarias,
mostrando aquelas que partilham valores éticos e sociais ou que mais se adequam a
realidade/situacdo que esta a ser presenciada. A leitura permite a quem |é que se torne
mais atento ao mundo em que vivemos e, a0 mesmo tempo, desenvolva a sua
criatividade, imaginagéo e estimule a curiosidade.

Segundo Fink (2003), a literatura deve ocupar um espaco privilegiado dentro da
sala de aula, tanto como componente interdisciplinar como transversal, recreativa,
cultural e pedagdgica, na medida que esta, para além de auxiliar na aprendizagem do
mundo e na formacao do pensamento, também alimenta o gosto pela leitura, gosto este
gue leva as criangas e 0s jovens a viajar pelo mundo imaginario e pela realidade das
palavras e dos contextos. Com tudo isto, é possivel dar total liberdade aos mais jovens,
fazendo-os interagir com o texto e fazer da leitura um momento de descoberta,
realizacdo e aprendizagem.

Silva refere que a literatura é um grande aliado do profissional de ensino, sendo
um instrumento motivador e desafiador, capaz de transformar o aluno num sujeito ativo,
responsavel pela sua aprendizagem, que compreende o contexto em que vive e
modifica-lo sempre que a sua necessidade assim o impuser. Através dos contos,
podemos interpretar uma determinada situacao realista e dar a conhecer as criangas e
aos jovens esta mesma realidade, interpretando, analisando, questionando e fruindo da
leitura com os mais novos. E através desta pratica que este publico jovem vai ao
encontro do sentido da vida: os alunos identificam-se com as personagens.

Segundo Silva (2005), a literatura pode ser trabalhada como um meio de os alunos
ampliarem a compreensao critica do mundo, investindo-se na formacdo de leitores
criticos e conscientes do seu papel no ato dindmico da leitura.

Concordamos com Meireles (1984, citado por Azevedo, 2014, p.11) no que diz
respeito ao nosso entendimento da literatura de potencial rececéao infantil como “(...) a

literatura infantil, em lugar de ser a que se escreve para as criangas, seria a que as
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criancas léem com agrado”. O que sera mais importante? As criangas lerem apenas o
que é “destinado” para elas ou lerem de forma prazerosa tudo o que Ihes agrada? Na
nossa perspetiva, é essencial que o publico mais jovem tenha gosto pela leitura, mas
tal s6 acontecera se este tiver a oportunidade de ler o que realmente Ihe interessa e 0
desafia e ndo o que Ihe é imposto de alguma forma. Muitas das nossas criancas afirmam
que so leem por obrigacdo ou por imposicdo da familia ou por parte da escola. E isso
que nés pretendemos? Preferimos pensar que a literatura de potencial rececao infantil
deve ser motivada para beneficio da formagéo civica, em detrimento da formacgéo
intelectual do individuo, uma vez que o habito da leitura na infancia, tal como Chrispim
(2013) indica, ajuda o jovem a desenvolver o seu pensamento critico, facilita o
conhecimento, auxilia na aprendizagem e ajuda a comunicar melhor com o mundo
exterior. Mesmo para as criangas ainda nao alfabetizadas, a leitura de textos e obras
infantis desenvolve, na crianga, a imaginacdo, emocdes e sentimentos de forma
significativa e prazerosa.

Como afirma Vergueira (2014, p. 21)

A literatura voltada para criancas e jovens leitores deve propiciar a formacao de uma
consciéncia critica, contraria aquela que contorna os problemas, que as aceita e
que permite que figuem como estéo.

Chrispim (2013) menciona que os professores e familiares devem assumir o papel
de formadores, de leitores, tendo um papel fundamental na integracao destes “materiais”
didaticos, ajudando a desenvolver o gosto pela literatura, uma vez que os adultos sédo
vistos pelas criangas como modelos de leitores. A escola e a leitura propiciam um
espaco dedicado para a crianca refletir sobre a sua condigc&o pessoal, tal como os seus
anseios, as suas emocoes, os seus conflitos, ou seja, que leve a crianga a descobrir o
seu “eu” e a comunicar e perceber 0 mundo que a rodeia, servindo como suporte para
entender a realidade.

Contudo, acreditamos que nao € s6 a escola que tem um papel fundamental para
a criacdo de lacos afetivos das criancas e jovens com a educacéo literaria. A familia
também deve promover o gosto da leitura e tal como afirma Pires (1983) infelizmente
as leituras “deixam de ter tanta visibilidade nos serdes familiares, verificando-se uma
rutura entre o livro que era, até entédo, expressamente dirigido aos adultos e o livro para
criangas, que passa a ser o seu destinatario preferencial” (citado por Vergueira, 2014,
p.18). E importante perceber que uma crianga que tem habitos de leitura familiar vai
sentir o seu percurso escolar facilitado, pois normalmente tornam-se alunos mais
participativos, tém mais facilidade em comunicar e transmitir ideias, a sua imaginagao

torna-se mais fértil e serdo com certeza cidadaos critico-reflexivos.

49



Prdtica de Ensino Supervisionada e o Contributo da Literatura de Potencial Rece¢do Infantil

para a Diddtica da Histdria

Assim, podemos concluir que, quando a literatura de potencial rececéo infantil é
prazerosa, permite que a crianca ou jovem leitor crie 0 seu préprio mundo imaginario;
mas também ajuda a preparar 0s seus leitores para o mundo real e € por esse motivo
que devemos promover a leitura tanto na escola como em ambiente familiar. Indo ao
encontro deste nosso pensamento, Aguiar e Silva (1981, 14) afirma que este tipo de
literatura “tem desempenhado uma funcdo relevantissima, atendendo aos seus
destinatarios, na modelizacdo do mundo, na construcdo de universos simbdlicos, na

convalidacao de crencgas e valores”.

2.2 A Escola como impulsionadora da leitura

“Através da leitura, a crianga pode facilmente interiorizar os
valores da igualdade, da liberdade e da solidariedade. (...). A
sensibilizag8o para os valores da democracia, a tolerancia e o
respeito muatuo, enquanto base da convivéncia, constituem
também principios que, sem esfor¢o, o leitor vai descobrindo e
assimilando atraveés dos livros.”

Sobrino, 2000, p.88-89

2.2.1 A importancia da leitura em idade escolar (e ao longo da vida)

A leitura deve comecar desde tenra idade na vida de uma crianga, mas € na escola
que esta se torna numa aprendizagem formal, isto é, a leitura torna-se neste momento
uma meta de aprendizagem a ser atingida pelos alunos. Tal como é indicado por
Rodrigues, Cardoso & Lopes (2017, p.122) a crianga estabelece uma relagdo com o
texto literario “onde se destacam, algumas vezes de forma obrigatoria, os mediadores
adultos, ja que a relacdo leitor crianca-texto ndo é viavel nas primeiras idades. Estes
mediadores podem ser os professores, 0s pais, 0s bibliotecarios ou os livreiros, que, ao
contactarem primeiro com os livros, transformam as criangas em segundos recetores
desses textos”.

Ha bem pouco tempo a leitura era realizada nas escolas através de textos ou
excertos sem continuidade e sem qualquer ligagdo com as restantes areas do saber,
tendo apenas o objetivo da aquisicdo e dominio oral e escrito da lingua. Hoje em dia, ja
olhamos para a educacéo literaria como um meio de interdisciplinaridade entre diversas
areas.

O alargamento da escola obrigatéria contribuiu para a formacédo de cidadaos
pouco letrados como indica Benavente et al. (1996, p.406), isto €, homens que n&o sao

capazes de dominar a escrita e de utilizar a informacao lida no seu préprio discurso, ha
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sua vida civica, devido ao seu desinteresse pelas aprendizagens realizadas e a falta de
ligacdo com a vida escolar.

Por este motivo, as politicas educativas tém vido a reagir no sentido oposto,
reconhecendo que a escola deve trabalhar a promocao de leituras. Segundo Pontes e
Azevedo (2008, p.4), esta promoc¢ao da leitura deve permitir

ao aluno buscar as varias interpretacdes, os significados omitidos no texto, a ligacao
com outros textos, além do que esta sendo lido, o referencial de leituras anteriores
do leitor e sua ligagao com o texto atual, bem como outras préticas que possibilitam
a compreensdo do texto lido e sua importancia para a leitura de universos mais
amplos.

Assim, a leitura para ser significativa para quem |é devera ter uma aproximacgéao
com os fatores pessoais do sujeito, quer das suas experiéncias, quer das suas
necessidades e interesses (Martins, 1994 citado por Pontes; Azevedo, 2008, p.8).
Podemos, assim, dizer que ler € decifrar e compreender, tendo a escola um papel
fundamental na formacéao de novos e jovens leitores.

Para sermos considerados leitores, temos de ser capazes de ler fluentemente. E
o que é ler fluentemente? A fluéncia da leitura é mais do que saber ler, é ser capaz de
decodificar e atribuir significado as palavras que pretendemos ler.

Desta forma, podemos afirmar que a leitura e a escola tém um forte elo, pois como
foi dito anteriormente a primeira é adquirida nesta instituicdo. Contudo, a aprendizagem
da leitura pode ser tdo dolorosa e ardua que pode desmotivar o aluno para a sua
aprendizagem e contribuir para que este olhe para a leitura como uma obrigacdo. A
escola, bem como todos 0s contextos em que a crianca esteja inserida, deve sempre
tornar este processo de aprendizagem como algo desafiador, motivante e gratificante
para o aluno.

Segundo Sim-Sim (2001), a aprendizagem da leitura € um processo complexo e
moroso que requer motivacao, esforco e pratica por parte do aprendiz e explicitacdo
sistematizada por parte de quem ensina. Aprender a ler € um processo continuo que
nao se esgota temporalmente no momento em que se domina a traducéo dos sons em
letras, carateristicas das linguas de escrita alfabética. Saber ler significa,
fundamentalmente, ser capaz de extrair informacdo de material escrito, qualquer que
seja o suporte, qualquer que seja o tipo de texto e qualquer que seja a finalidade da
leitura, mas transformando a informac&o em conhecimento.

A competéncia leitora € desenvolvida ao longo da escolaridade com os objetivos
de garantir 0 acesso a literacia, integrando o individuo nos diversos contextos em que

se insere socialmente e pretendendo criar habitos de leitura ao longo da vida.
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Como temos vindo a referir, a leitura proporciona a formacdo de individuos
intelectualmente mais desenvolvidos e com uma maior capacidade critico-reflexiva
sobre tudo o que a rodeia. Armindo Mesquinha (2011, p.2-3) indica algumas vantagens
da leitura:

(...) enriquece o seu vocabulario, melhora a sua ortografia, aperfeicoa a sua
capacidade de redagéo e amplia permanentemente os seus horizontes culturais (...)
ajuda a crescer, a amadurecer e a superar obstaculos e dificuldades da vida (...)
levando-o a imaginar, a pensar, a criticar e a conhecer.

Nos tempos que correm, é exigido & escola mais e melhores leitores. Como €
sabido, as nossas criancas passam maioritariamente o seu tempo na escola, e como
tal, esta passou a ser vista como um local de garantia de uma grande parte das
aprendizagens fundamentais para a vida em sociedade, sendo a leitura uma dessas
aprendizagens fundamentais. Assim sendo, subscrevemos as palavras de Balula (2007,
p.83-84) quando refere que atualmente “o acesso a lingua escrita é tradicionalmente
facultado pela Escola. A esta cabe a missao de proporcionar a todos os individuos a
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias ligadas a utilizacdo da lingua escrita no
exercicio das diversas fungdes sociais.” Deste modo, é importante perceber que a leitura
é indispensavel para qualquer individuo, visto que, no seu quotidiano, seja na sociedade
em geral ou na escola, estd sempre presente a leitura e sem a sua aquisicdo ndo é
possivel integrar-se totalmente nesta sociedade globalizada. Dai a importancia atribuida
ao ensino-aprendizagem da leitura.

A leitura s6 traz beneficios para 0s nossos alunos e é necessario transmitir essa
importancia, e nao é so dizer, é preciso mostrar/provar.

Podemos ver constantes mudancas na educacado e, como € indicado por Luana
Chrispim (2013), j& existe hd algum tempo a necessidade de formar o aluno
integralmente, isto é, um aluno preparado para a vida futura pessoal e profissional,
levando avante as capacidades de autonomia, de ativo participante na sociedade, critico
e realizado. Para que este processo decorra com sucesso, surgiu a necessidade de
reconhecer a literatura de potencial rececao infantil como parte integrante do mesmo,
pois através da sua transversalidade e interdisciplinaridade contribui para que a
aprendizagem seja prazerosa, ludica e gratificante.

Vivendo num mundo cada vez mais globalizado e tendo as tecnologias cada vez
mais presentes no nosso quotidiano, verificamos muitos dos alunos a colocarem em
causa a peso da leitura, ndo lhe dando a devida importancia. Por outro lado, se
colocarmaos os jovens a olharem para o mundo real, rapidamente percebem que a leitura

esta presente de uma forma subtil em tudo o que os envolve.
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José Antonio Gomes (2007, p.5) considera que € essencial colocarmos as

criangas e 0s jovens em contacto com os livros, pois
(...) € um dos melhores instrumentos de que dispomos para proporcionar aos mais
novos a possibilidade de se tornarem seres humanos mais livres e cultos, solidarios
e criticos, gracas a esse gradual dominio da palavra e da competéncia literaria que
a leitura propicia.

Podemos, assim, concluir que a literatura de potencial rececao infantil tem como
finalidade ensinar as criancas e jovens a pensar, ou seja, este tipo de literatura deve
proporcionar aos jovens leitores a capacidade de formar a sua consciéncia critica. E
importante referir que a literatura de potencial rececéo infantil, além de permitir uma
visdo mais critica da realidade, também n&o deixa de recorrer a fantasia. Na verdade,
enguanto as criangas e jovens leem e se divertem, a literatura ndo se pode esquecer de

os convidar a olhar em redor e refletir sobre o que esta a acontecer.

2.2.2 Daleitura a Educacéo Literaria

Como ja foi referido anteriormente, a leitura esta presente nas criancas desde
muito cedo, contudo s6 no contexto escolar é que esta é formalizada através de
atividades e das respetivas metas de aprendizagem. A leitura devera ser significativa
para o aluno e devera “aproximar-se dos fatores pessoais do sujeito, tanto das suas
experiéncias como das suas necessidades e interesses” (Martins, 1994; Pontes e
Azevedo, 2008, citado por Rocha, 2013, p.41). Assim, a partir deste pressuposto, a
escola tera uma grande responsabilidade na formacédo de novos e jovens leitores e, para
tal, houve algumas alteracdes nas politicas educativas nacionais.

O ensino do Portugués tem vindo a gerar, ao longo de varios anos, algumas
controvérsias, tendo estas uma dimensédo abrangente e transversal a diferentes areas
do saber. Podemos dizer que o resultado nesta area ira influenciar o sucesso ou o
insucesso escolar dos alunos que terdo as mais diversas profissées em variadissimas
areas.

Amor (2002, p.15) indica que a “disciplina de Portugués reune particularidades
que a tornam, em permanéncia, um lugar de desordem e de crise” e esta particularidade
esta muitas vezes relacionada com a dificuldade que os professores de Portugués
enfrentam todos os dias com turmas que apresentam uma grande heterogeneidade ao
nivel sociocultural, econémico e psicolégico.

E-nos dito na Lei de Bases do Sistema Educativo que é “da especial

responsabilidade do estado promover a democratizagéo do ensino, garantindo o direito
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a uma justa e efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares.” (Lei
n.° 46/86, art.° 2.°, n.° 2); contudo, é preciso ter a consciéncia de que os alunos, quando
entram para a escola, ndo tém todos as mesmas vivéncias, experiéncias e
conhecimento, visto que ao longo da sua vida, de uma forma informal e nao refletida,
sao inertizados com formas de pensar e de agir. Seguindo este raciocinio, Bourdieu
(1999, p.41-42) indica que
Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes
face ao capital cultural e a instituicdo escolar. A heranca cultural, que difere, sob
dois aspetos, segundo as classes sociais, € a responsavel pela diferenca inicial das
criangas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito.
Assim sendo, a escola e os docentes devem ter estas particularidades em atengéao
e devem atuar sempre que necessario, para que os conhecimentos que vao sendo
adquiridos Ihes proporcionem uma interacdo e que se sintam integrados socialmente.
Alguns estudos internacionais, particularmente o Programme for International
Student Assessment (PISA) criado pela OCDE, no ano de 2000, apresentaram
resultados que demonstram que os alunos portugueses tinham baixos niveis de literacia
em leitura, referindo que os discentes apresentaram dificuldade em “understanding,
using, reflecting on and engaging with written texts, in order to achieve one’s goals, to
develop one’s knowledge and potential, and to participate in society” (OCDE, 2010, p.
37).
O PISA é uma avaliacao internacional a literacia dos alunos com 15 anos de idade
e tem como base trés areas-chave: Leitura, Matematica e Ciéncias. Este programa tem
como objetivo avaliar a forma como os alunos aplicam as competéncias adquiridas
destas trés &reas relativamente a problemas da vida real.
Segundo o relatério do PISA de 2015 Portugal “conseguiu evoluir positivamente
em todos os dominios do PISA, registando subidas significativas entre 2000 e 2003,
entre 2006 e 2009 e finalmente entre 2012 e 2015” (Marbco, 2016, p.9), nomeadamente,
no dominio da leitura verificamos uma subida. Esta evolucdo nos resultados pode dever-
se as varias iniciativas nacionais implementadas e também as mudangas ocorridas nas
escolas e nas politicas educativas.
Uma das iniciativas nacionais para promover o desenvolvimento relativamente a
area da leitura foi o Plano Nacional de Leitura (PNL). Este plano foi criado em 2006 pelo
Ministério da Educacéo de Portugal e associado ao Ministério da Cultura e ao Gabinete

do Ministro dos Assuntos Parlamentares, os quais assumiram o PNL como uma primazia
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politica (RCM n.° 86/2006). No ano de 2007 o PNL entrou em vigor e apresentou, tanto
para adultos como para jovens e criang¢as, um conjunto de textos com a finalidade de
desenvolver os niveis de literacia e de serem capazes de lidar com a palavra escrita na
sua vida quotidiana. Um individuo que domine a palavra e a leitura é sem duvida um
cidadao autbnomo, critico, reflexivo e mais culto, como temos vindo a reiterar.

E atribuida & escola um papel fundamental através do PNL, pois é-lhe passada a
responsabilidade de formar jovens leitores e desenvolver nestes o gosto pela leitura.
Porém, este programa também apresenta um conjunto de atividades e estratégias para
a promocao da leitura em contextos ndo escolares.

No ano de 2012, no Despacho n.° 10874/2012, foram homologadas as Metas
Curriculares aplicaveis ao curriculo do Ensino Basico, nomeadamente o Portugués. As
Metas Curriculares de Portugués (MCP) séo vistas como um documento de referéncia
para o ensino e aprendizagem, mas também para a avaliagao.

As MCP definem os contetddos que devem ser abordados e ensinados aos
discentes e devem seguir uma sequéncia logica tendo em consideracao os diversos
anos de escolaridade. Este documento também apresenta 0os conhecimentos e as
capacidades que o aluno deve adquirir, sendo avaliado por descritores de desempenho.

Este documento estrutura-se por ciclos e por anos de escolaridade, apresentando
diferentes dominios: Oralidade (O), Leitura (L), Escrita (E), Educacéo Literaria (EL) e
Gramatica (G), sendo que, no 2.° CEB, a Leitura e a Escrita (LE) tornam-se num Unico
dominio. Cada dominio tem objetivos e descritores definidos.

A maioria dos alunos s6 tem acesso a leitura na escola e, através da criacdo da
Educacao Literaria, o sistema educativo portugués promoveu o desenvolvimento do
gosto da leitura.

A Educacéo Literaria foi criada com a finalidade de reunir descritores de
desempenho que se encontravam distribuidos por outros dominios. Este programa
pretende fomentar em contexto de sala de aula o contacto com textos e ndo apenas
com excertos soltos.

Analisando a educacao literaria, nos programas do ensino basico, verificamos a
seguinte informacdao para o texto literario:

Neste dominio convergem, numa primeira abordagem, Oralidade, Leitura e Escrita,

visto que, sendo objeto o texto literario, nele se refletirdo os procedimentos de

compreensdo, analise, inferéncia e escrita que estruturam os restantes dominios

indicados. O Programa pugna por uma visao integrada do texto literario. (Buescu et
al., 2015, p.28)
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Podemos assim verificar que, de todas as competéncias, a leitura, interpretacao
e andlise ttm um lugar de destaque nas aulas de Portugués, tendo como preferéncia os
textos literarios. Desta forma, ndo podemos olhar para a leitura e para a Educacédo
Literaria como dois dominios estanques e isolados.

Ao olharmos para as mudancas ocorridas na politica educativa nacional
verificamos uma “necessidade de a educacgao para a literacia ser assumida como um
projecto coletivo e partilhado” (Azevedo, 2011, p.13), e para tal, o Novo Programa de
Portugués (NPP), homologado em 2015, também propfe uma lista de obras e autores
a ter em conta nas aulas de Portugués. Porém, o professor ndo se deve sentir obrigado
a usar essa listagem nas suas aulas e pode recorrer a outras obras e autores, sendo
importante ter em consideracao as carateristicas de cada turma.

Um dos objetivos presentes no Programa e Metas Curriculares de Portugués é
que os alunos sejam capazes de “Interpretar textos literarios de diferentes géneros e
graus de complexidade, com vista a constru¢do de um conhecimento sobre a literatura
e a cultura portuguesas, valorizando-as enquanto patrimoénio de uma comunidade”
(Buesco et. al, 2015, p.5).

A Educac3o Literaria cabe, entdo, o papel de “combinar a leitura com actividades
sobre o tema que obriguem os alunos a comparar e a distinguir entre 0s seus proprios
conhecimentos e a informagéao do texto” (Colomer, 2003, p.170)

A listagem do Novo Programa de Portugués (NPP) amplia a oferta cultural
permitindo ao aluno “conhecer outros modos de ser, fazer e estar facultando o
conhecimento do outro e do mundo” (Alves, 2011, p.11), querendo isto dizer que as
obras literarias recomendadas quer no PNL quer no NPP podem ser utilizadas como um
recurso didatico de aprendizagem nas outras areas do saber, nomeadamente na
disciplina de Historia, permitindo a interdisciplinaridade.

2.2.3 Da Educagado Literdria a Literatura de Tradicdo oral e de

promocdao da cultura/ Patriménio cultural

Ao longo dos tempos surgiram nas diversas regides, historias e lendas criadas
pelos povos e que depois eram contadas e recontadas oralmente. Estas histérias
anonimas fazem hoje parte da literatura oral popular e tradicional. Saraiva (1950, p.124)
refere:

Depois de ouvir a histéria do santo da festa e dos milagres, contado pelos

pregadores, o0 camponés das romarias ou peregrinacdes escutava muitas vezes ao
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ar livre o jogral, que tocava, cantava e bailava, mostrava o macaco dangarino (...)
recitava poemas ou cantava noticias de longinquas e extraordinarias terras.

Estes contos orais permitiram ao homem, ao longo dos séculos, transmitir
conhecimentos, vivéncias e a partilha de memadrias com as geragdes seguintes.

A literatura de tradicdo oral faz parte do patriménio imaterial e é indiscutivel a sua
importancia ao nivel literério, social e cultural de uma nacgdo; por esse motivo, é
fundamental incentivar as criancas e jovens a terem conhecimentos deste tipo de textos.

Este tipo de textos perdura ao longo dos anos, passando de geragdo em geracao,
sem descurar uma missao socializadora, pedagogica e ladica, pois permite o conhecer
cultural e social de outrora. Contudo, sendo este texto transmitido de forma oral, as
histérias sdo contadas de maneira diferente, dependendo da arte e do talento de quem
as conta. Ou seja, cada narrador da-lhe um toque pessoal esquecendo ou
acrescentando pormenores, surgindo dai o ditado popular “quem conta um conto
acrescenta-lhe um ponto”.

Muitos autores, como Perrault em Franca, Almeida Garrett, Teodfilo Braga, José
Leite de Vasconcelos, Michel Giacometti em Portugal e os Irmdos Grimm na Alemanha,
reconheceram a importancia e a riqueza cultural da literatura oral, e publicaram muitas
historias deste tipo literario de modo a evitar o esquecimento destas narrativas ao longo
do tempo, como nos lembra.

Ribas (1997, p.5):

torna-se necesséario conhecermos a nossa Cultura a Cultura do Povo Portugués:
nao apenas aquela cultura erudita, mas, na verdade, a Cultura que os Portugueses
criaram ao longo dos séculos e, apoiada na tradi¢ao.

Assim, olhemos para a literatura de tradicdo oral como algo que pertence ao povo
e, sendo transmitida ao longo das vérias geracdes, € alterada/renovada de acordo com
as mudangas e gosto popular.

A literatura de tradicdo oral foi caindo em desuso e no esquecimento devido a
alfabetizacéo das classes sociais; se antes era muito valorizada, porque ndo eram todos
0s que sabiam escrever e ler, hoje ja ndo verificamos isso.

Quantas vezes nao verificamos alunos com dificuldades no célculo mental ou na
fixacdo de regras gramaticais, ou até na memorizacdo da tabuada? E quantas vezes
ndo vemos idosos, por vezes iletrados, a guardarem na memdria as contas da vida,
provérbios, lengalengas, contos? Pensando nestes aspetos, devemos olhar para a
literatura de tradicdo oral como um meio de aprendizagem no processo de ensino-

aprendizagem.
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Além da necessidade de promover os habitos de leitura, também é necessario
fomentar habitos de narracdo oral, envolvendo todas as faixas etarias, para que esta
riqueza cultural se mantenha e se desenvolva.

E importante ter em consideracdo que a literatura de tradicdo oral € uma cultura
coletiva e todos nds devemos ser capazes de a preservar, porque, enquanto cidadaos
de uma comunidade, temos o dever, a obrigacdo de descobrir as memorias coletivas
antigas que ainda hoje sao transmitidas oralmente ou também por meio escrito.

Nos nossos dias, € sabido que vivemos numa cultura digital em que as novas
tecnologias estdo profundamente presentes e, consequentemente, alteram o0s
comportamentos da populacéo e das sociedades. Hoje temos facilidade em chegarmos
a informacdo e ao conhecimento através da internet. Ja se tem falado no risco da
uniformizacdo das sociedades e, deste modo, é urgente os paises adotarem medidas
que permitam a preservacao e o respeito das carateristicas especificas de cada cultura.

Acreditamos que é importante fomentar contextos de aprendizagem que
promovam a divulgacdo do patriménio oral junto das criancas e jovens. Mello (2011,
p.284, citado por Furtado, 2014, p.1) diz que a literatura de tradicdo oral traz muitas
potencialidades, recordando que

0s contos maravilhosos séo, como efeito, um espelho magico, no qual se refletem
conflitos, ambivaléncias, situacdes ambiguas e algo desesperadas vividas por seres
irreais em paises perdidos no tempo e no espacgo. Convidam a crianca a reflexdo,
ao mergulho interior, & maturacdo psicolégica, a compreensédo de que a vida real
nao existe em conflitos, sem dores, sem problemas, mas intuindo que, por muito
sombria, que se apresente a realidade, havera sempre possibilidades de um
desenlace feliz. Deste modo, os contos constituem um meio de evolugdo espiritual
e intelectual pela tomada de consciéncia de que os problemas néo se resolvem por
milagre mas na continuidade de um esforco pessoal.

A literatura de tradicé@o oral congrega um conjunto de fatores que a tornam muito
rica, pois permite informar, estabelecer lagcos entre grupos, entre outros e, desta forma,
ocupa um lugar privilegiado nas escolas. Moreira (2006) define um conjunto de pontos
a ter em consideracdo, quando se é trabalhado um conto tradicional com criancas e
jovens.

Em primeiro lugar, a selecdo do conto deve ser feita de acordo com as
carateristicas da turma, isto é, adaptada a “realidade dos destinatarios e as finalidades
do trabalho a desenvolver” (p. 6). Posteriormente, segue-se o primeiro contacto com o
texto e faz-se a leitura do mesmo, com a intervencdo do docente dependendo da faixa
etaria dos alunos e do nivel de desenvolvimento dos mesmos. Neste momento, sdo

essenciais a comunicacao e a interacdo oral, que consequentemente ocupa uma grande

58



Prdtica de Ensino Supervisionada e o Contributo da Literatura de Potencial Rece¢do Infantil

para a Diddtica da Histdria

parte deste processo. Através deste trabalho oral, descobre-se o significado do
conteudo do conto, a construcdo de conexdes, 0s contributos orais, entre outros.

O académico, sugere que, num momento posterior, se reforce as aprendizagens
com um conjunto variado de atividades, como por exemplo, dramatiza¢des, jogos.

Em suma, € importante ressaltar a importancia da literatura de potencial rececéo
infantil, em geral, pois permite desenvolver as competéncias orais presentes nas MCP,
promover o conhecimento da cultura de um povo e, sendo estes texto escritos, ajuda ha

promocao da leitura.

2.3 Histoéria

“Quando falamos de histéria, temos o costume de nos refugiar no passado. E
nele que se pensa encontrar 0 seu comego e o seu fim. Na realidade, € o
inverso: a histéria comeca hoje e continua amanha.”

D. N. Marinotis

“(...) todo 0 amanha se cria num ontem, através de um hoje (...). Temos de

saber o que fomos, para saber o que seremos.”

Paulo Freire

Existe uma relagdo muito antiga entre a educacéo literaria e a Histéria, sendo o

Aristételes na Antiguidade Classica o primeiro autor a afirma-la:

“(...) ndo é oficio de poeta narrar o que aconteceu; €, sim, o de representar o que
poderia acontecer, quer dizer: o que é possivel segundo a verosimilhanca e a
necessidade. Com efeito, ndo diferem o historiador e o poeta, por escreverem verso
ou prosa (...) diferem, sim, em que diz um as coisas que sucederam, e outro as que
poderiam suceder. Por isso, a poesia é algo de mais filosofico e mais sério do que
a historia, pois refere aquela principalmente o universal, e esta, o particular. Por
“referir-se ao universal” entendo eu atribuir a um individuo de determinada natureza
pensamentos e acdes que, por liame de necessidade e verosimilhanca, convém a
tal natureza; e ao universal, assim entendido, visa a poesia, ainda que dé nomes
aos seus personagens; particular, pelo contrario, € o que fez Alcibades ou que Ihe
aconteceu” (traducdo Eudoro de Sousa, 2016, p.116-117).

Como podemos perceber neste excerto, o fildsofo separa a Historia da Educacdo
literaria em dois oficios: o historiador que narra os acontecimentos que aconteceram na
realidade, ou seja, estuda o passado; e 0 poeta que narra acontecimentos imaginarios,
mas gue poderiam acontecer e ndo necessariamente do passado. Assim, podemos

dizer que, para Aristételes, a literatura e a histéria sdo ambas narrativas.
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Por outras palavras, a Histéria tem o intuito de representar a realidade enquanto
que a literatura nos transporta para um mundo imaginario, classificando assim, os textos
histéricos como possuidores da verdade e do real, baseados em factos concretos, e 0s
textos literdrios como algo que poderia ter acontecido.

Contudo, autores pds-modernos afirmam a Histéria “como uma pratica social que
esta amparada no simbdlico e mediada no subjetivo” (Lavorati; Teixeira, 2010, p.55), e,
ao atribuirem estas carateristicas, estdo a reconhecer o carater literario a Historia.

Apesar de muitos ndo darem a devida importancia a area disciplinar de Histéria,
esta € muito importante na formagé&o das criancas e de adolescentes. Como afirma Prats
(2006), o passado auxilia 0 aluno a compreender 0 seu presente, preparando-o para a
vida adulta, pois a histéria oferece referéncias para perceber os problemas sociais e
tudo aquilo que o rodeia na sua vida do quotidiano. Indo ao encontro desta afirmacéo,
podemos dizer que as narrativas podem auxiliar nesta tarefa, pois estas podem dar a
conhecer a sociedade atual, mas também permitem compreender os modos de vida das
sociedades mais antigas.

Alguns autores, como Lloyd, afirmam que € possivel o uso da Educacao Literaria
no ensino da Histéria, desde que os programas permitam essa utilizacdo. A Educacao
Literaria e a Histéria tém uma carateristica em comum: narram acontecimentos. Nao
nos podemos esquecer que estas duas areas séo de natureza descritiva e explicativa.

Os autores Rachadel, Felisberto e Venera (2010, p.16) indicam:

Essa abertura da Histéria, como ciéncia de referéncia no Ensino da Histéria, trouxe
pistas para criar situacdes de aprendizagem que utilizassem a Literatura como uma
linguagem ser explorada nas aulas de Histéria. O objetivo do professor em utilizar
em utilizar trechos literarios no Ensino de Histdéria ao que concerne a
transversalidade e ou multidisciplinaridade, se relaciona a maneira que a Historia
evidencia a Literatura (...).

E importante que, sempre que forem utilizadas obras literarias nas aulas de
Historia, se chame a atengdo os alunos para o mundo real, pois “ha necessidade de
situar ao aluno que a passagem selecionada retrata determinado contexto histérico, com
referéncias a pessoas, lugares e a utilizacdo de linguajares que transparecem a ideia,
os sentimentos do(s) seu(s) autor(es)” (Rachadel; Felisbertoo; Venera, 2010, p.16).

Segundo Vergueira (2014, p.13)

0s conhecimentos e as competéncias desenvolvidas nas aulas de Historia sao
cruciais, pois ajudam a lidar com a informacao de um modo mais critico, dando
alicerces para a formagédo de cidadaos responsaveis, conscientes da sua agao.

Desta forma, a Histéria ajuda ndo s6 os alunos, mas toda a sociedade a

compreender e viver o presente.
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O curriculo da Histéria e 0 seu ensino conseguem reunir potencialidades na

formacdo dos nossos jovens, entre as quais destacamos as seguintes:
“- capacidade de interpretar, selecionar e organizar informacao;
- desenvolvimento de abordagens reflexivas face ao conhecimento, ndo ficando
limitado a explicagdes Unicas, procurando razoes, inten¢des e langando hipoteses
de explicacdo fundamentadas;
- capacidade de reconhecer e valorizar argumentos bem fundamentados,
distinguindo assim versdes mais e menos validas;
- necessidade de contextualizacdo dos factos, tentando discernir intencionalidades
e/ou constrangimentos;
- compreensdo do que muda e do que permanece, de situacbes de crise e de
progresso, evitando atitudes de desisténcia face a adversidades;
- desenvolvimento de atitudes criticas face ao conhecimento, admitindo a sua
revisibilidade e provisoriedade (caracteristicas proprias do conhecimento histérico);
- capacidade de orientac@o no tempo e de projecao de factos e situa¢des no tempo,
acrescida da sua localizagédo em diferentes espagos e sua contextualizacdo — € um
exercicio complexo, mas desafiador!” (Amaral et al.; 2012, p.4-5).

Um professor de Histéria deve planificar as suas aulas tendo em conta as ideias
prévias dos seus alunos, podendo assim afirmar que “ha mais na histéria do que
somente um acumular de informagdes sobre o passado” (Lee, 2006, p.135).

Para se desenvolver o conhecimento histérico, é necessario explorar fontes, pois
séo estas que nos permitem chegar ao passado, através da sua interpretacdo que nos
permite responder as questdes colocadas pela Histéria (Quem? Quando? O qué?
Como? Porqué?).

Como refere Amaral (et al, 2012, p.13), a Histéria faz-se “através da leitura,
interpretacao, analise e comparacao de fontes”, ou seja, mais uma vez a leitura esta
presente e so através dela é que é possivel ter uma nogcédo mais aproximada do que € a
Historia e como esta se produz.

E fundamental perceber e dar a entender aos nossos alunos que a Histéria esta
em constante atualizacao tornando-se algo provisorio, isto €, o conhecimento historico
€ baseado em fontes e estas ao longo dos varios periodos podem ser relatadas de
diversas maneiras.

Lee (2006, p.144) considera que o conceito de literacia historica

(-..) uma agenda de pesquisas que une o trabalho passado com novas indagagoes.
E quase um truismo que a dicotomia entre a educacao histérica como compreensao
disciplinar e como histéria substantiva seja falso. Um conceito da literacia histérica

demanda ir além disso ao comecar a pensar seriamente sobre o tipo de substéncia
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que a orientacdo necessita e 0 que as compreensdes disciplinares devem sustentar
naquela orientacéo.

Portanto, devemos considerar a histéria como um conjunto de acontecimentos que
aconteceram no passado e que foram relatados por historiadores e estudiosos, tendo
ndés como objetivo que 0s jovens se sintam capazes de usar o passado para resolver
problemas atuais ou futuros.

O trabalho desenvolvido nas aulas de Historia € cada vez mais fundamental, visto
que esta ciéncia nos ajuda no processo reflexivo-critico, competéncia essa que é muito
valorizada nas diversas areas profissionais e que também esta presente na Educagéo
Literaria, podendo assim assumir estas areas como dois bons aliados para o processo

de ensino-aprendizagem.

2.4 Didéatica da Historia

“Uma reflexdo é historico-didatica na medida em que investiga seu
objeto sob o ponto de vista da prética da vida real, isto €, na medida
em que, no que se refere ao ensino e a aprendizagem, se preocupa
com o conteddo que é realmente transmitido, com o que podia e
com o que devia ser transmitido.”

Bergmann, 1990, p.29

Quando se fala em Didatica da Histéria, somos de imediato conduzidos em torno
da ideia de estratégias de ensino transmissivo, ou seja, leitura do manual, exposicdes e
exercicios de consolidacdo. A Didatica reporta-se ao ensino e € um conjunto de
principios, métodos e técnicas para o ensino-aprendizagem ser eficaz. A Didatica ndo
pretende relatar o que se ensina, mas sim como se deve ensinar. O que se pretende
com a Didatica da Historia é melhorar o ensino da Historia, de forma que os alunos
possam ter um melhor aproveitamento escolar e pessoal nesta area disciplinar.

Sendo a sala de aula um local propicio para o desenvolvimento do conhecimento,
alarga as hipoteses de se alcancar outras dimensdes do ensinar e aprender e repde o

debate, ndo apenas em termos das

estratégias de ensino, mas da prépria

A relagdo do aluno

esséncia das fungdes que 0s alunos €  Episiemologia ——>

do professor

com o saber

os professores tém na formacdo do
conhecimento.

O conceito de didatica esta

Relag@o pedagogica

diretamente associado ao triangulo . o
Figura 1- Triangulo Didatico. Fonte: Almouloud, 2007,

didatico proposto por Brousseau (1996) p-35.
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gue se baseia em trés elementos — o professor, 0 aluno e o saber — que sao partes
integrantes de uma relacdo dindmica e complexa que determina a forma como estas
relacbes se irdo estabelecer. Contudo, ndo se deve ter s6 em conta os vértices, mas
também as inter-relacdes que estabelecem entre os vértices que originam o campo
didatico, ou seja, 0 processo de ensino-aprendizagem. Assim, podemos dizer que o
triangulo didatico estabelece as interacbes entre o professor e o aluno em torno do
conhecimento.

A relacao existente entre o professor e o saber esta relacionada com a elaboragéo
de conteldos, isto é, o docente familiariza-se com o conhecimento com o intuito de
transmitir 0 mesmo aos seus alunos.

Segundo Schmidt (1998, p.57), na perspetiva do ensino da historia, defende-se a
ideia da aula como “o momento em que, ciente do conhecimento que possui, o professor
pode oferecer ao seu aluno a apropriacdo do conhecimento histdrico existente, através
de um esforco e de uma atividade que edificou este conhecimento.”

Desta forma, coligada a este ponto de vista que repde o método de producdo do
conhecimento com o método de ensino, defende-se como espaco de compartilhamento
de significados (Schmidt & Garcia, 1999).

E fundamental que um professor tenha conhecimentos consistentes sobre a
didatica da Historia para conseguir ensinar Histéria aos seus alunos.

A relagao entre o discente e o saber remete para as “estratégias de apropriagao”
(Astolfi, 1997, p.81), isto &, os alunos séo “confrontados no decurso do seu processo de
ensino-aprendizagem com representacdes ou concegdes sobre a escola e o0s
professores e com os obstaculos e erros que se interpdem na resolugéo de problemas”
(Antas, 2014, p. 184), ou seja, esta representacdo em didatica esta associada a ideias
pré-definidas que criam em volta de uma disciplina.

Temos de ter conta a importancia da relagéo entre o professor e o aluno, pois esta
€ essencial para o sucesso do processo ensino-aprendizagem.

O professor deve apropriar-se dos recursos didaticos de que dispde e tirar o seu
melhor aproveitamento com o objetivo de facilitar a aprendizagem do aluno, nunca
esquecendo que os mesmos devem ser bastante variados.

No tridngulo didatico existe ainda um setor central de construcdo de situacdes
didaticas, sendo este 0 momento em que os trés vértices interagem entre si. O professor
€ o aluno, tendo como o objetivo o conhecimento, “estabelecem o denominado contrato
didatico que pode ser definido como o conjunto de comportamentos especificos do

professor que sdo esperados pelo aluno e vice-versa” (Antas, 2014, p. 186).

63



Prdtica de Ensino Supervisionada e o Contributo da Literatura de Potencial Rece¢do Infantil

para a Diddtica da Histdria

Como ¢é sabido, a didatica ndo nos fornece “receitas magicas”, mas coloca-nos
um desafio: como tornar o ensino da Histéria mais pratico, mais cativante de modo a
que os alunos se sintam motivados e empenhados para se sentirem capazes de
procurarem sozinhos os desafios colocados por esta area disciplinar? Tendo em conta
que a didatica da histéria fornece apenas ao professor orientacdes que o auxiliam no
ensinamento de histéria de uma forma mais eficaz, o docente deve ter em conta
algumas consideracdes educacionais no ensino da Historia, tais como: adequar o ensino
da Histéria ao nivel etario dos seus alunos; adaptar a forma de ensino da Historia as
carateristicas dos grupos; orientar o planeamento das atividades de aprendizagem;
rentabilizar os recursos didaticos; aplicar e integrar conhecimentos provenientes de
outras areas disciplinares no ensinamento da Histéria; utilizar formas inovadoras de
educacao; entre outras.

Tal como foi referido anteriormente, os professores de Historia ainda estdo muito
apegados a estratégias do tipo transmissivo e este método, consecutivamente, leva a
que os alunos sintam que as aulas de Histéria sdo continuamente iguais umas as outras,
0 que provoca a desmotivacdo e o0 desinteresse. Para contrariar essa tendéncia, o
professor deve ter em conta a didatica da Histéria, visto que esta oferece mecanismos
para promover diversas estratégias de ensino. Contudo, é importante ndo esquecer que
a propria disciplina imp0&e variadas limitagdes que poderdo ser contrariadas através das
carateristicas proprias de cada turma. Podemos afirmar que a Histéria desenvolve nas
criangas uma certa excitacao e atengdo, pois estas apreciam fantasia.

Segundo Prats (2006), os objetivos fundamentais do ensino da Histdria séo
analisar os acontecimentos sucedidos no passado; deduzir que no passado existiram
muitas visOes diferentes; relacionar que existem diferenciadas maneiras de adquirir,
obter e avaliar informacdes sobre o passado e transmitir de forma estruturada o que se
estudou, ou se alcancou sobre o passado.

A Historia é fundamental para a educacao intelectual, pois est& relacionada com
as diferentes disciplinas para apoiar nos seus variados aspetos.

Um professor de Histéria deve ser capaz de envolver os seus alunos de maneira
a que eles sistematizem o0 seu pensamento e, desta forma, entendam a sequéncia
histdrica dos acontecimentos ocorridos no passado.

Moreira (2001, p. 35) afirma que “o ensino da Historia deve privilegiar a construgao
de esquemas cognitivos e o desenvolvimento de competéncias em vez da memorizacéo
de conhecimentos”.

Ainda é longo o caminho que a Didatica da Histéria tem de percorrer para

encontrar formas motivadoras de ensinar Historia aos nossos alunos atuais, o que
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consequentemente melhora o ensinamento da Historia nas nossas escolas. Para
procurarmos encurtar um pouco o caminho, apresentaremos, de seguida, um pequeno

contributo, ao cruzarmos a Histéria com a literatura de potencial rececao infantil.

Capitulo 3 — Metodologia

A palavra Metodologia origina do Grego Meta + odds que significa caminho para
a realizagdo de algo. Ou seja, a Metodologia indica-nos como devemos investigar e
trata-se de um método cientifico.

Pardal e Correia (1995, p.10) afirmam que o termo Metodologia surge “nao apenas
associado a ciéncia que estuda os métodos cientificos, como a técnica de investigagédo
e, até mesmo, a uma certa aproximacao de epistemologia”. Indo ao encontro deste
pensamento, podemos verificar que o termo metodologia é utilizado em diversos
sentidos, tendo desta forma uma grande ambiguidade.

Segundo Strauss e Corbin (1998, citado por Pinto, 2016, p. 159), “a metodologia
€ a forma de pensar e de estudar a realidade social; por sua vez, os métodos sao um
conjunto de procedimentos e de técnicas para recolher e analisar os dados” ou seja, a
metodologia indica-nos o caminho que devemos percorrer para a realizacdo de uma
investigacdo. Contudo, ndo € s6 mais um método, mas sim um método cientifico.

Fortin (2003, p.17) afirma que a investigagao cientifica € o método “mais rigoroso
€ 0 mais aceitavel, uma vez que assenta num processo racional” e que é “um processo
sistematico que permite examinar fenébmenos com vista a obter respostas para questdes
precisas que merecem investigacao”, isto €, a investigagao significa procurar algo, tendo
como carateristica os seu procedimento racional e sistematico, que procura dar resposta
aos problemas.

Nesta terceira parte, iremos proceder a apresentacdo da metodologia utilizada
na presente investigagdo. Neste ponto, encontram-se descritos, de forma detalhada,
todos os procedimentos concretizados neste estudo, sendo remetidos para anexo todos
0s materiais executados e utilizados para desta forma tornar o estudo mais percetivel.

Este ponto encontra-se dividido em cinco subcapitulos: 3.1 Plano de
investigacdo; 3.2 Participantes; 3.3 Técnicas e instrumentos de pesquisa; 3.4

Procedimento; 3.5 Andlise e tratamento dos dados.
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3.1 Plano de investigacao

O termo investigar pode assumir diversos significados e consequentemente pode
estar associado, como indica Ponte (2003), a uma atividade transcendente, que
necessita da utilizacdo de metodologias especificas, recursos especiais e uma boa
preparacdo. A finalidade da investigacéao cientifica é a resolucéo do problema surgido,
tendo como base os procedimentos cientificos de forma metddica.

A investigagao a realizar sera um estudo em que se pretende perceber de que
modo a literatura de potencial recec¢do infantil contribui para a aprendizagem dos
conteudos de Histéria e Geografia de Portugal, visto que os habitos de leitura séo
importantes e muitos alunos ndo sentem fascinio e nem facilidade de aprendizagem
pelos conteldos histdricos.

Ponte (2006, p. 2) refere que o estudo de caso é uma

“investigacdo que se assume como particularistica, isto é, que se debruga
deliberadamente sobre uma situacao especifica que se supde ser Unica ou especial,
pelo menos em certos aspetos, procurando descobrir a que ha nela de mais
essencial e carateristico e, desse modo, contribuir para a compreensao global de
um certo fendmeno de interesse.”

Indo ao encontro deste pensamento, o estudo de caso € uma investigacdo
empirica e tem como objetivo compreender o “como” e o “porqué” do tema a ser
investigado e tornar evidente as suas carateristicas, especificamente nos aspetos que
interessam ao investigador.

O estudo de caso tem vindo a ser muito utilizado na educacdo para investigar
questdes de aprendizagem dos alunos bem como as praticas profissionais dos
docentes.

Este tipo de estudo pode ter diversos propositos e pode utilizar uma grande
diversidade de instrumentos e estratégias, tendo técnicas de recolha e andlise de dados
muito diversas.

Assim, a nossa investigacdo constitui um estudo de caso, porque pretende
compreender o objeto de investigacdo que tem como foco central um fenémeno
bastante atual e concreto de um contexto real (Yin, 2005). E uma investigacdo em que
é fundamental que se averigue e procure entender as particularidades do “caso” em
questao, estudando e refletindo sobre os “comos” e os “porqués” (Yin, 2005). Segundo
Yin (2005, p.21), o estudo de caso pode ajudar “de forma inigualavel, para a
compreensdo que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e

politicos”.
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Sousa (2005, p.44) afirma que este problema em estudo é “o objetivo da
investigacdo, a meta que se pretende atingir, a pergunta cientifica para a qual
procuramos resposta”.

As investigacdes em educacdo ndo podem deixar de ter em consideracdo as
referéncias que as orientam. Desta forma, as abordagens quantitativas e qualitativas
permitem uma aproximacédo a realidade estudada.

Trata-se de um estudo que se encontra no paradigma qualitativo e quantitativo,
através do qual se procurou compreender os fendmenos do ponto de vista dos
participantes, recorrendo a inquéritos por questionario aos alunos antes e depois de a
literatura de potencial rececao infantil ser usada como recurso didatico nas aulas de
Historia e Geografia de Portugal. Também foram analisadas as avaliac6es dos alunos
antes e depois de ter sido usada a literatura de potencial rececao infantil como recurso
didatico nas aulas de Histéria para, assim, verificar se existiu alguma melhoria ou ndo
nas avaliacdes dos alunos.

Segundo Ghiglione e Matalon (1993, p.110), o questionario é

“um instrumento rigorosamente estandardizado tanto no texto das questées, como
na sua ordem. No sentido de garantir a comparabilidade das respostas de todos os
individuos, é absolutamente indispenséavel que cada questdo seja colocada a cada
pessoa da mesma forma, sem adaptacbes nem explicacbes suplementares
resultantes da iniciativa do entrevistador. Para que tal seja possivel, é
evidentemente necessario que a questdo seja perfeitamente clara, sem qualquer
ambiguidade e que a pessoa saiba exactamente o que se espera dela.”

Gil (1995, p.124), acrescenta ainda que o questionario é “uma técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes
apresentadas por escrito as pessoas tendo por objetivo o conhecimento de opinifes,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagbes vivenciadas.” Nos com a
aplicacdo dos questionarios pretendiamos saber a opinido dos alunos sobre a leitura e
0s conteudos historicos.

Pardal e Correia (1995, p.60) afirmam que um questionario pode apresentar varios
“tipos de pergunta, cada uma com a sua especificidade, interesse face ao objeto de
pesquisa e grau de dificuldade.”

Assim sendo, a elaborag&o de um inquérito por questiondrio implica uma analise
detalhada, tanto na sua conceg¢do como também na redacdo do questionario. E
necessario ter em conta alguns critérios para a elaboracdo de um inquérito por
questionario, tais como a populacdo-alvo, a linguagem a utilizar, o nimero e tipo de

questdes, o nivel de complexidade das perguntas, entre outras.
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Relativamente as questdes, estas podem ser abertas ou fechadas e como referido
por Ghiglione e Matalon (1993, p.115), podemos uniformizar as respostas “pedindo a
cada pessoa que escolha a sua numa lista preestabelecida. Neste caso, a questao diz-
se fechada. Inversamente, se a pessoa responde livremente, a questao diz-se “aberta.”
Contudo, também ¢é habitual que ho mesmo questionario aparecam perguntas dos dois
tipos e desta forma € considerado como um questionario misto.

Os autores Coutinho e Chaves (2002) acreditam que, na investigacao educativa,
na generalidade, sdo predominantes o0s estudos de caso de natureza
interpretativa/qualitativa. Contudo existem também estudos de caso que combinam,
com toda a legitimidade, métodos qualitativos e quantitativos.

Como indica Rodrigues (2011, p.67), “a recolha de dados é uma das fases que
exige alguma entrega, atengéo e reflexdo por parte do investigador.” Assim sendo, &
importante fazer uma andlise bibliografica e documental, tendo sempre em conta 0s
autores de referéncia, a legislagéo e os programas. De forma a completar este estudo,
serdo realizadas observacfes participadas, inquéritos por questionario e analise das
avaliagdes dos alunos na area disciplinar de Historia.

Segundo Tuckman (1994, p. 509), os dados qualitativos facilitam “uma descri¢cao
detalhada e densa dos dados, inquéritos por questionario em profundidade, citacdes
diretas que apreendem as experiéncias e as perspetivas pessoais dos intervenientes.”

Na mesma linha de pensamento, Vieira (1995, p.73-74) indica que o objetivo
fundamental dos dados quantitativos é a “obtencdo de descrigbes, relacbes e
explicacdes estatisticas, pelo que podem ser utilizadas diversas técnicas para sumariar

de forma numérica, muitas vezes grandes quantidades de informagao.”

3.2 Participantes

Pardal e Correia (1995, p.14) indicam que
a possibilidade de constru¢do de uma amostra de qualidade passa, antes de mais,
por uma definicdo o mais possivel precisa do universo. Um universo bem definido
pressupde, acima de tudo, que se afirme entendivel, que se apresente completo,
gue seja passivel de uma interpretacdo univoca e que se manifeste liberto de
imprecisbes. Um universo mal caraterizado, incompleto, impreciso e de
interpretacdo ambigua, s6 podera permitir a construgdo de uma amostra que
conduza a conclus@es viciadas e enganadoras.
As duas turmas escolhidas para a elaboracdo deste estudo foram as turmas do
sexto X e Y, porque para além de serem as turmas com as quais trabalhamos durante

a PES, revelaram ser dindmicas, participativas e com aproveitamento escolar
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semelhante. No total, a nossa amostra abrange 38 alunos no inicio do estudo e 37
alunos no final da aplicagdo do mesmo, devido a uma transferéncia de escola de uma
aluna.

A turma X do sexto ano de escolaridade era constituida por dezanove alunos, dez
do sexo masculino e nove do sexo feminino. No segundo periodo, a média de idades
desta turma era 11,8 anos.

A turma do sexto Y era constituida por 19 alunos (no inicio do estudo), dos quais
oito do sexo masculino e onze do sexo feminino, ou seja, o inverso da turma anterior. A

média de idades desta turma era de 11,4 anos.

TURMAS 6.9X 6.°Y

N.© % N.° %

Alunos 19 100 19 100

Rapazes 10 52,6 8 42,1

Raparigas 9 47.4 11 57,9

Média de |dades
(Anos)

Média da
Classificagcao do
1.° Periodo

Média da
Classificagéo do
2.° Periodo

3,73

Média da
Classificagéo do
3.9 Periodo

3,88

Média da
Classificacéo

3,72

final- Histéria e
Geografia de

Portugal

Quadro 1- Caraterizacao das turmas em estudo.
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3.3 Técnicas e instrumentos de pesquisa

Para proceder a recolha dos dados foram utilizados diferentes instrumentos,
nomeadamente a obra O 25 de Abril Contado as Criangas... e aos Outros, 0 pré-
questionario, a ficha de avaliacdo e o pés-questionario.

Apbés uma analise aos conteldos programaticos de Historia e Geografia de
Portugal e ao Plano Nacional de Leitura (PNL), escolhnemos a obra O 25 de Abril
Contado as Criangas... e aos Outros como a nossa ferramenta didatica para este
estudo.

O pré-questionario foi aplicado no inicio do estudo como forma de perceber de
que modo era importante para os alunos a leitura e os contetudos da disciplina de
Histéria e Geografia de Portugal.

A ficha de avaliacéo foi 0 segundo instrumento a ser utilizado neste estudo com o
objetivo de estabelecer comparacdes entre as duas turmas, isto é, se a utilizacdo de
uma obra literaria tinha ou néo influenciado a aprendizagem dos alunos.

O pés-questionario foi aplicado no final do estudo e s6 ao grupo experimental e

tinha como objetivo perceber de que forma é que os alunos avaliavam esta experiéncia.

3.4 Procedimento

Relembramos que a problematica escolhida para este estudo é a compreensao
do contributo da literatura de potencial rececao infantil na aprendizagem dos contetdos
de Historia e Geografia de Portugal.

Primeiramente, analisaimos o Programa de Histéria e Geografia de Portugal do 6.°
ano de escolaridade com a finalidade de escolher um tema. Decidida a tematica,
tinhamos que pesquisar sobre possiveis obras que pudessem servir coOmo recurso
didatico-pedagodgico para a experiéncia didatica em sala de aula.

A nossa escolha recaiu sobre o autor José Jorge Letria e a obra O 25 de Abril
contado as criangas... e aos outros, que faz parte da lista de livros do Plano Nacional
de Leitura (PNL). Trata-se de uma obra bastante atual que descreve, de uma forma
didatica e sustentada, os contetdos histéricos sobre o Estado Novo e a Revolucao do
25 de Abril de 1974. Nesta obra, o narrador dirige 0 seu discurso, varias vezes, a um
narratario extradiegético, questionando, solicitando opinido, o que torna a obra mais
dindmica, na medida em que o leitor sente que é chamado a refletir e a envolver-se na
narrativa, mesmo que o narrador se esteja apenas a dirigir a uma entidade ficticia, um

ser puramente de papel.
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Ao longo de algumas conversas, decidimos que teriamos de criar um grupo
experimental (aplicacdo da literatura de potencial rececao infantil) e um grupo de
controlo (sem aplicacao da literatura de potencial rececao infantil).

Como afirma Bruce Tuckman (1994, p. 171),

Um grupo de controlo € um grupo de sujeitos ou participantes numa determinada
experiéncia, cuja selecao e experiéncias sdo o mais semelhantes possivel ao grupo
experimental ou de tratamento, a excecéo do facto de ndo serem submetidos a esse
tratamento.

Indo ao encontro deste pensamento, ter um termo de comparacdo possibilita
efetuar determinadas inferéncias e conceber conclusdes mais sustentadas.

Para estabelecer qual das duas turmas do sexto ano de escolaridade seria o grupo
experimental e o grupo de controlo, e prosseguirmos o0 nosso estudo, recorremos a
técnica do inquérito por questionario sobre os habitos de leitura dos alunos das duas
turmas (6.°X e 6.°Y).

Durante este estudo foi crucial planear diversas atividades como pedidos de
autorizacdo a diferentes entidades, nomeadamente ao Diretor da Escola Azeredo
Perdigdo, ao Professor Cooperante e também aos Encarregados de Educacéao.

O pedido de autorizag@o ao Diretor da Escola Azeredo Perdigdo e ao Professor
Cooperante, para a aplicagdo de inquéritos por questionario, foi realizado por meio de
reunides, nas quais lhes foi explicado o tema da nossa investigagdo, o que
pretendiamos investigar e foi garantido o anonimato da informacao recolhida. Nestas
reunides, também lhes foi entregue uma autorizacdo em papel (cf. anexos 13 e 14).

Relativamente ao pedido de autorizacéo para os Encarregados de Educacao, para
a aplicacdo de inquéritos por questionario aos seus educandos, foi entregue uma
autorizacao em papel, que conteve todas as informacdes necessarias para que desta
forma tivessem conhecimento do estudo realizado (cf. anexo 15).

Ap6s a entrega das autorizacdes, aplicamos os questionarios (cf. anexo 16 e 17)
as duas turmas do sexto ano de escolaridade, de modo a instituir qual seria o grupo
experimental e o grupo de controlo.

Posteriormente, foram lecionadas aulas na disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal e, para o efeito, o grupo experimental teve acesso a obra O 25 de Abril Contado
as Criangas... e aos Outros e o grupo de controlo ndo teve acesso a este recurso
didatico.

Mais tarde, apés as aulas sobre o Estado Novo e a Revolugéo 25 de Abril de 1974,

foi aplicada uma ficha de avaliagéo (cf. anexo 18 e 19) a ambas as turmas. Esta teve
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como principal objetivo compreender se os alunos aprenderam com mais facilidade os
conteudos historicos através do recurso didatico facultado.

Por fim, foi aplicado um segundo questionario ao grupo experimental de modo a
perceber se houve mudancas de opiniBes sobre a leitura, sobre as aulas de Histéria e
Geografia de Portugal e também saber se a obra utilizada foi Gtil na sua aprendizagem.

No final, procedeu-se a andlise e tratamento de todos os dados recolhidos, como
se descreve no ponto seguinte, bem como a redacéo das respetivas conclusées.

Apresenta-se a lista dos instrumentos de recolha de dados usados ao longo do

processo de investigagdo no quadro 1.

Grupo experimental Grupo de controlo

Instrumentos Anexos Instrumentos Anexos
- Autorizacdes a todas as| 13;14e |- Autorizacbes a todas as | 13;14e
entidades; 15 entidades; 15
- Primeiro inquérito por 16 - Primeiro inquérito por 16
guestionario; guestionario;
- Lecionacdo das aulas de 22 - Lecionacdo das aulas de 22
Histéria e Geografia de Histéria e Geografia de
Portugal com acesso ao Portugal sem acesso ao
recurso didatico; recurso didatico;
- Realizagdo de uma ficha 18 - Realizagdo de uma ficha 19
de avaliagéao; de avaliagéo.
- Segundo inquérito por 17
guestionario.

Quadro 2 Lista dos instrumentos de recolha de dados usados ao longo do processo de
investigacao.

A aplicacdo destes instrumentos s6 se realizou ap0s se separar 0 grupo
experimental e o grupo de controlo através do primeiro inquérito por questionario (cf.
anexo 16). Os resultados adquiridos através desses instrumentos serdo objeto de
analise na reflexdo do capitulo seguinte.

As respostas dos alunos, transcritas para quadros ou tabelas, foram copiadas

integralmente, respeitando os erros ortograficos e a sintaxe original.
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3.5 Analise e tratamento dos dados

Apos terminado o periodo de recolha de informacéo, foi efetuado um trabalho de
sistematizacgdo, analise e interpretacdo dos dados, bem como de elementos resultantes
da observacédo e dos questionarios, com a finalidade de dar resposta a questao inicial.
Tal como referem Bogdan e Biklen (1994, p. 232), o investigador deve “organiza-los de
modo a se capaz de ler e recuperar os dados a medida que se apercebe do seu potencial
de informagdo.” Através do presente estudo, o nosso objetivo € compreender se a
literatura de potencial rececdo infantil pode contribuir, ou ndo, para a Didéatica da
Historia.

Ao longo deste processo, foram utilizados varios instrumentos de recolha de
dados com a finalidade de responder a nossa questdo problema. Conforme referimos
acima, inicialmente, procuramos perceber através de um questionario quais eram 0s
habitos de leitura e que tipo de leituras sdo efetuadas pelos alunos, o grau de
importancia da leitura para estes, se conhecem e tém habito de ler livros com contetdos
historicos e se alguma vez tiveram aulas de Histéria e Geografia de Portugal em que
fossem ministrados os conteddos em articulagéo ou por meio de uma obra de literatura
de potencial rececdo infantil. Posteriormente, nas duas turmas do 6.° ano de
escolaridade, foram iniciadas sessdes nas aulas de Historia e Geografia de Portugal
com o tema “O Estado Novo”. Numa das turmas, durante as sessoes foi usada a obra
O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros (2014), de José Jorge Letria. ApGs
todas as sessdes dedicadas a tematica de Estado Novo, foi aplicado um novo
questionario a turma em gue foi utilizada a obra. Este questionario tinha como principais
objetivos perceber se a literatura de potencial rece¢do infantil ajudou os alunos a
perceberem melhor os conteidos abordados e se consideraram interessantes as aulas
de Histéria e Geografia de Portugal em que foi utilizada a obra. Por fim, foi aplicada uma
ficha de avaliagdo as duas turmas, com a finalidade de averiguar se h4 mudancgas na
aprendizagem de conteudos de Histdria e Geografia de Portugal apos a exploracdo de
uma obra de literatura de potencial rececao infantil.

E importante relembrar que os questionarios s&o anénimos e, no caso das fichas
de avaliacdo, o anonimato € salvaguardado, atribuindo-se a cada resposta uma letra (X
ou Y) e um numero de ordem. As respostas dos alunos foram transcritas para quadros
respeitando a forma como foram escritos, nomeadamente com erros ortograficos e de
construcdao frasica.

Tendo como base a revisédo da literatura, recorremos a andlise de contetdo, visto

que é “um instrumento de analise das comunicag¢des. Tem a sua disposi¢cado um conjunto
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variado de técnicas/procedimentos adaptaveis e aplicaveis a um campo alargado de
analise, no dmbito de diferentes linguagens, verbal e visual” (Pardal & Lopes, 2011,
p.93).

Além da andlise de conteddos também recorremos a estatistica descritiva, visto
gue, numa investigacao, “os dados obtidos necessitam de ser organizados e analisados
e, como a maioria das vezes tomam uma forma numérica, procede-se a sua analise
estatistica” (Coutinho, 2011, p.131). Alguns dos dados recolhidos foram apresentados
através de tabelas e/ou quadros, tornando a sua interpretacdo mais facil, pois “O
objetivo de organizar dados em tabelas e de os representar graficamente é fornecer
uma informacdo visual rapida de padrbes e tendéncias” (Martins, Canto, Loura &
Mendes, 2007, p.23).

4. Anédlise da obra O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros

“Foram dias foram anos a esperar por um so dia. Alegrias.
Desenganos. Foi o tempo que doia com seus riscos e seus
danos. Foi a noite e foi o dia na esperanga de um so dia.”

Manuel Alegre, 1989, p. 210

Quando falamos na Histdria recente portuguesa, existe um momento histérico em
particular para o qual o nosso pensamento remete de imediato: o 25 de abril de 1974.
Por ser um dia tdo importante para todos os portugueses, tanto para aqueles que o
viveram como também para os que apenas ouvem as histérias daquele dia, esta data
desperta a atencdo de diversos autores, nomeadamente 0s que se dedicam a escrita
de obras de literatura de potencial rececéo infantil. O 25 de abril de 1974 é uma memaria
coletiva, mitica e simbdlica para todos os portugueses que semearam esperancas,
criaram sonhos e ambicionaram um futuro mais risonho para aquele pequeno pais que
estava preso como um passarinho dentro de uma gaiola. Esse passarinho foi liberto e a
sua histdria deve ser transmitida a todos com a devida importancia e respeito, pois foram
muitos os que desejaram esse dia. Por concordarmos com o pensamento de Gabriel
Garcia Marques (2007, p.8) quando indica que “la vida no es la que uno vivio, sino la
gue uno recuerda y como la recuerda para la contarla”, achamos que é nosso dever
como adultos cidadaos transmitir as nossas criancas e jovens que a liberdade ndo era
um bem adquirido na altura e que, se agora temos o privilégio de a ter, devemo-la a

homens corajosos que n&do baixaram os bracos. E crucial que saibam a importancia da
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liberdade, dos direitos humanos e individuais e devemos garantir que nunca lhes seja
retirado este direito.

Atualmente, é comum ouvirem-se reclamacdes sobre a falta de conhecimento dos
Nossos jovens estudantes sobre esta tematica, apesar de ser um assunto sobre o qual
se fala regularmente. Mas sera que transmitimos da melhor maneira os valores e a
devida importancia sobre a “revolugdo dos cravos”? Acreditamos que este
acontecimento fundamental da Historia portuguesa do século XX nao é trabalhado da
melhor forma nas escolas, sendo um tema abordado com alguma “rapidez”’ e
superficialmente, de uma forma pouco sustentada e sem grande atengdo a pormenores
fundamentais para o seu entendimento. Julgamos que, assim, este dia continuara a ser
visto como apenas mais um feriado nacional e ndo pretendemos que seja essa a
memdria que retenham desta revolucao que mudou tantas mentalidades e tantas vidas.
Boaventura Sousa Santos, no prefécio ao livro de Manuela Cruzeiro e Augusto Monteiro
(2000, p.11), expressa a seguinte opinido sobre este assunto:

O 25 de Abril contém muitas histérias, as de todos nés. Contém ainda a
histéria daqueles que viveram durante a ditadura do Estado Novo a que
0 25 de Abril pds fim. E pois um acontecimento proximo e intimo. E, no
entanto, da as vezes a sensacao de estar nas nossas vidas e na vida
colectiva do pais como algo de remoto e estranho. Paradoxalmente, este
«modo de estar» ausente parece o resultado do éxito do 25 de Abril: ao
criar as condicdes para o regime democratico, que entretanto se
consolidou, o 25 de Abril ter-se-a auto-extinguido. Talvez por isso os
alunos das nossas escolas saibam téo pouco do 25 de Abril. Talvez por
isso 0 25 de Abril se esteja a transformar num feriado, 0 nosso modo
moderno de esquecer 0 que é importante.

Por concordarmos com esta afirmacédo, achamos essencial que a revolugédo de
abril seja trabalhada (tendo como por exemplo o livro como um material didatico) tanto
nas aulas de Portugués, como de Historia e Geografia de Portugal e, também, nas
sessOes de Educacéo para a Cidadania. Contudo, sabemos que “é 6bvio que havera
sempre disparidade de opinifes e de pontos de vista, porque a objetividade ndo existe.
E claro que a Revolucéo foi vivida de formas muito diversas e nos mais variados graus
e registos, quer dentro da comunidade alargada que € o pais, quer até nos circulos mais
restritos de familiares e amigos!” (Cruzeiro, 2000, p.19).

Para a concretizacdo deste estudo, foram véarias as obras que analisamos e
reanalisdmos, pois inicialmente foi-nos dificil aprovar uma obra que fosse ao encontro

das carateristicas que pretendiamos para aquela turma em especifico.
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O professor, na escolha de obras para ler em sala de aula, deve ter em
consideracao varios aspetos. Inicialmente, o docente deve conhecer bem a sua turma
relativamente as experiéncias de leitura, isto é, ter em atencdo a complexidade dos
textos e obras que os alunos conseguem ler, 0 seu gosto e leitura, as suas competéncias
para as atividades leitoras. Deve também ter em consideracdo as listas de livros
recomendados para o ano de escolaridade com o qual esta a trabalhar. E essencial que
o docente escolha obras adequadas que promovam a progressao efetiva dos discentes.
Por fim, o professor deve programar atividades relacionadas com a leitura durante todo
0 ano letivo.

Tendo em atencédo todos estes aspetos, consideramos que a obra O 25 de Abril
contado as Criangas... e aos Outros de José Jorge Letria era a chave fundamental para
0 nosso estudo. Trata-se de uma obra que surgiu nas comemoracdes dos vinte e cinco
anos da Revolugdo dos Cravos e € composta por oito capitulos intitulados: | — Para que
ndo esquecas Abril; Il — Era uma vez uma guerra; Il — As palavras proibidas; IV — O Sol
para além das grades; V — Este parte, aquele parte; VI — L4 vamos cantando e rindo; VII
— O poder e a forma como funcionava e, por fim, VIl — Um dia que abalou a historia.
Esta obra estd presente nas listas do Plano Nacional de Leitura, sendo um livro
recomendado como apoio para projetos relacionados com a Historia de Portugal nos
3.9,4.9, 5.°¢ 6.° anos de escolaridade. Contudo, como sugere o titulo do livro, esta obra
nao se destina apenas aos leitores infantis, mas também a qualquer outro publico leitor
que guer saber mais sobre 0 25 de Abril de 1974. Nesta histdria, podemos encontrar de

forma explicita um claro objetivo formativo.

Para que ninguém osguega o valor da liberdade

O 2§ de Abril contado
as Criancas... e aos Outros

José Jorge Letria

(I

Joao Abel Manta

Capa de O 25 de Abril contado as Criangas... e aos
Outros
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José Jorge Letria € um dos maiores escritores portugueses que se dedicam as
obras de literatura de potencial rececéo infantil. Nasceu em Cascais, em 1951, estudou

Direito e Histéria e é pos-graduado em Jornalismo Internacional. Recebeu varios

prémios literarios nacionais e internacionais e as suas obras estao traduzidas em varias

linguas. Em 1997, devido a sua entrada no
movimento da cancdo de resisténcia, foi
agraciado com a Ordem da Liberdade.
Atualmente, é presidente da Sociedade
Portuguesa de Autores.

O escritor, na Revolucdo de Abril de
1974, era jornalista do “Republica” e desta
forma viveu por dentro toda a emocéo
inapagavel daquele dia que representava o

sonho de varias gera¢gfes que nunca se

José Jorge Letria

cansaram de lutar para ter um pais livre, um

pais democratico.

O autor ja escreveu diversos livros sobre esta tematica, pois pretende que este
dia ndo seja esquecido, que as gerac¢des futuras Ihe deem o devido valor e que ndo seja
s6 mais um feriado nacional presente nos nossos calendarios, pois muitos portugueses
lutaram e sofreram para conseguirmos ter o pais livre que temos hoje.

N&o podemos falar da obra O 25 de Abril contado as Criancas... e aos Outros sem
referir as ilustragbes que esta contempla. Como indica o nosso escritor José Jorge
Letria, a ilustragdo tem um

“contributo fundamental, pois o 25 de Abril foi acima de tudo cor e
movimento, imagem e emog¢do, num pais que até ai fora teimosamente
cinzento. Por isso a ilustragcdo foi e &, nestes livros como em muitos
outros, o suplemento de vida que anima o texto e Ihe abre janelas mais
amplas para comunicar com o leitor e com o mundo.” (Caetano &
Oliveira, s/d, p.161)

Quem realizou as ilustracdes desta
obra foi Jodo Abel Carneiro de Moura
Abrantes Manta. O ilustrador nasceu em
Lisboa, no ano de 1928, e é autor de uma

obra multifacetada. No final da década

de 1940, afirmou-se no panorama

Jodo Abel Carneiro de Moura Abrantes Manta
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cultural portugués e também teve uma grande importancia no dominio da arquitetura.

E um dos maiores cartoonistas portugués das décadas de 1960 e 1970 e nos anos
anteriores e posteriores ao 25 de Abril publicou regularmente, em jornais de grande
tiragem, trabalhos emblematicos da situagdo politico-social portuguesa nesse periodo
de transicao (queda da ditadura e implementacéo de um regime democratico).

Na década de 1980, Joao Manta redirecionou a sua obra, centrando-se
prioritariamente na pintura.

Como podemos verificar, tanto o autor como o ilustrador desta obra vivenciaram
de perto a revolugéo dos cravos, que decerto contribuiu para passarem para o papel a
sua experiéncia.

A obra é bastante rica em conteldos, pois nao aborda superficialmente a
Revolucdo, centrando-se em todos o0s antecedentes que permitiram a sua
concretizacdo, ou seja, reflete-se sobre a censura, as emigracdes forcadas dos jovens
em resultado da pobreza e opresséao, perseguicdes politicas e na Guerra Colonial. As
criangas e jovens ndo devem ser mantidas a margem do conhecimento do mundo que
as rodeia e, com palavras simples, mas marcantes, devem conhecer temas dificeis, mas
importantes para o entendimento completo da histéria. Esta obra tem um discurso
historico real, isto €, o narrador conta a historia da Revolugéo a preto e branco, tal como
era, e nao tenta colorir s para ficar mais sublime.

A obra O 25 de Abril contado as Criangas... e aos QOutros transmite aos leitores o
significado simbolico e as consequéncias que esta transicao trouxe para Portugal e para
0s portugueses. Através desta obra, o jovem leitor consegue ter conhecimento de uma
realidade longinqua para a crianga, mas que é crucial para a compreensdo do momento
presente.

Ao analisar o titulo desta obra e se observarmos a objetividade do narrador em
“contado as Criangas... e aos Outros”, podemos perceber que a intengao de José Jorge
Letria € enaltecer o papel de um elemento cultural que é o da literatura de tradig&o oral.

George Jean (1981, p. 37) diz que “O poder dos contos para as criangas, 0s
adolescentes e os homens de hoje reside em parte no facto de eles construirem, num
modo imaginario, por antecipacdo, repeticdo ou recorréncia «cenas ou, melhor»,
cenarios existenciais”. Desta forma, podemos dizer que existe uma relacdo entre o
conto, o relato oral e o interesse dos individuos pela Histdria ou pelas histérias.

Apesar de o texto escrito e o conto tradicional oral pouco se assemelharem,
podemos perceber que o autor pretendia agarrar o leitor como se se tratasse de um
texto com carateristicas da tradicdo oral. Concretizando, com a nossa turma, talvez

devido a estas carateristicas, foi visivel um envolvimento dos nossos alunos na narrativa
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e uma compreensdao mais clara dos acontecimentos, muitas vezes dificeis de
compreender, do mundo ditatorial do Estado Novo.

Na passagem

“Eu tenho a certeza de que em casa ou na escola ja te falaram do 25 de Abril, mas
nao sei 0 que te disseram do seu significado e da sua importancia para a vida de
Portugal. E por isso que vou contar-te esta histéria. Uma histéria pessoal como
todas as histérias, mas que envolve muito do que é a minha memaria sobre esse
dia...” (p.3),
podemos verificar que o autor escolhe passagens reais que fazem parte das suas
recordacdes vividas por ele proprio durante aquele periodo.

A escrita que o autor nos apresenta € muito realista, fazendo uso de muitos
pormenores. Estas carateristicas sao essenciais para a compreensao e
desenvolvimento do imaginério desta recente Histdria do nosso pais.

E importante referir que é transmitida ao leitor uma confianca no narrador, pois o
autor fa-lo relatar, de forma tocante, experiéncias que aparentemente viveu. Este
testemunho, apesar de ndo estar isento de uma certa imparcialidade no que toca a esta
tematica, tem uma finalidade formativa, pedagdgica, civica e cultural em que os
conhecimentos e sentimentos séo transmitidos de modo a promover o envolvimento e
a curiosidade do leitor.

Coelho (1984, p.27) defende que “ndo podemos esquecer que, sem estarmos
motivados para a descoberta, nenhuma informacdo, por mais completa e importante
gue seja, conseguira interessar-nos ou sera retida em nossa memoaria” e € empolgante
a forma como o autor nesta obra comunica e cativa o leitor. Observamaos, ao longo de
toda a obra, uma escrita que surge em forma de conversa informal entre o narrador e o
leitor implicito, observando-se um relato emotivo e vivo sem nunca ocultar o sentimento
de orgulho na narracao dos acontecimentos historicos.

Ao longo da narragdo, sédo colocadas algumas perguntas retéricas que levam a
reflexdo do leitor implicito e, consequentemente, conduzem ao aparecimento da
curiosidade por parte do mesmo, como esta passagem da obra tdo bem ilustrada:
“Muitos milhares de pessoas passaram pelas prisdes: operarios, escritores, politicos,
cantores, musicos, artistas de teatro e até padres e freiras. Porqué? S6 porque
pensavam de uma maneira diferente e tinham a coragem de o dizer” (p.18). Dirigindo-
se a um narratario extradiegético, questiona ainda: “O tema da emigracao era outro que

a censura ndo deixava tratar nas paginas dos jornais. E porqué? Has-de tu perguntar’
(p-20).
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A escrita que 0 autor nos apresenta € muito realista e recorre a muitos
pormenores. Estas carateristicas sdo essenciais para a compreensdo e
desenvolvimento do imaginario das criancas sobre a recente Histdria do nosso pais.

Ao longo da narrativa, o narrador assume que o leitor implicito esta a evoluir na
sua aprendizagem sobre esta tematica, surgindo, assim, perguntas como se se tratasse
de um dialogo: “comecas a perceber” (p.15); “E o que quer isto dizer?” (p.21).

Nesta obra é possivel perceber que além dos seus contributos para a Educacao
Literaria, também se trabalham os conceitos de dignidade, solidariedade e a nao-
resignacéo com as atitudes do passado, sendo estas as bases para a construgdo de um
futuro melhor.

Podemos concluir que os objetivos do autor em dar a conhecer, a eternizar e
contribuir para a verdade dos factos sobre a época cinzenta de Portugal estdo bem
presentes nesta obra : “Eu acho, mesmo que me digam o contrario, que é importante
que tu saibas tudo isto, pois o Pais que hoje é teu foi feito com a coragem dessas
pessoas de que quase ninguém fala. Elas ajudaram a construir a liberdade que hoje
tens para brincar, para falar, para escrever e para pensar da maneira que achas mais
justa. Nao te esquegas que elas existiram” (p.18).

O narrador por vezes relata acontecimentos que ndo sao do quotidiano do leitor
dos dias de hoje, mas, aquando da leitura, o leitor real consegue refletir sobre o assunto
como se o tivesse vivenciado:

“Imagina o que seria, na tua escola, teres uma opinido diferente dos teus
professores e dos teus colegas e, por isso, seres fechado numa sala escura ou
numa arrecadagdo como uma forma de castigo por pensares de maneira diferente
(...) sera que podes imaginar o que € tocarem & porta da tua casa as seis da manh&
e levarem preso o teu pai ou a tua méae, s6 por terem defendido uma opinido
diferente da que tinha o professor Salazar?” (p.16)

O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros apresenta, ao longo da narrativa
um fio condutor, nunca deixando de abordar os diversos temas de forma articulada.
Podemos dividir a obra em trés partes fundamentais: a primeira parte € introdutéria, com
0 objetivo de demonstrar que aquela narrativa ndo sera uma vulgar histéria; na segunda
parte, os titulos apresentam um grande valor semantico e explica-se e relata-se todo o
contexto ditatorial do Estado Novo e, por fim, na terceira parte, o narrador centra-se
exclusivamente na Revolucéo dos Cravos.

Logo no inicio desta obra, o narrador faz uma comparacao entre a Revoluc¢do do
25 de Abril de 1974 e a Revolucéo de 5 de Outubro de 1910 com a Revolugéo de 28 de

Maio de 1926. Contudo, afirma que a Revolucdo dos Cravos foi a mais importante do
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século XX explicando aos leitores que esse dia “teve uma dimensdo e uma projeccao
nacional e internacional muito maiores, ndo s6 porque fez a promessa de acabar com
as guerras que havia em Africa, nos territorios que ainda pertenciam a Portugal...” (p.6).

Podemos perceber que a maneira como o0 autor descreve aquele dia tem a
finalidade de transmitir a quem esta a ler todas as emocdes vividas pelos portugueses
€ que nao quer que caia no esquecimento e que deve ter o devido valor. O discurso é
forte, informativo e categérico, apelando aos mais jovens para participarem e
contribuirem civicamente para manter viva na memoria de todos o Abril de 1974.

Na voz do narrador, o escritor indica que a guerra foi um dos principais motivos
para a concretizacdo da Revolucao: “a esta distancia, posso garantir-te que a guerra foi
uma das principais causas do 25 de Abril” (p.10). Retrata este periodo da guerra como
anos “tristes, longos e duros” surgindo muita angustia nos cora¢fes dos portugueses.
Através da narrativa, podemos perceber que, no ponto de vista do narrador, esta guerra
era indesejada, pois faz-se uso de verbos e expressfes de conotagado negativa.

Um aspeto que consideramos bastante interessante é que o narrador convida o
leitor implicito a questionar os seus familiares de forma a tornar as suas palavras mais
convincentes: “Talvez os teus pais se lembrem de ver na televisao, todas as semanas,
um programa chamado «Ao Servico da Nacdo», em que apareciam soldados muito
jovens a dizer as familias distantes: «Adeus, até ao meu regresso».” (p. 11)

No nosso ponto de vista, o Ultimo capitulo é crucial relativamente a defesa da
concretizacao do “Dia D”. O autor ndo pretende incutir valores, mas percebemos, pelo
narrador, que tem como finalidade que 0s nossos jovens sejam capazes de os adquirir
apo6s uma reflexao critica sobre o antes e o p6s-25 de Abril.

José Jorge Letria, na sua narrativa, ndo tentou endeusar as pessoas que lutaram
para que esse dia chegasse, pois tal como o seu narrador refere: “o homem n&o € nem
nunca foi um ser perfeito, e as suas obras também raramente séo perfeitas” (p.60).

E aliciante ver as analogias que o autor, através do seu narrador, estabelece com
arealidade atual e com a vivéncia quotidiana do leitor, transmitindo sempre o sentimento
de liberdade, tolerancia e mantendo vivos os ideais da Revolugéo.

A presente obra tem como objetivo lutar contra 0 esquecimento e preservar a
memoria deste dia tdo especial para Portugal e para os portugueses. Desta forma, o
autor também ndo se esqueceu de referir os nomes de “Zeca, ou Zeca Afonso, (...)
Adriano Correia de Oliveira, Manuel Freire, Francisco Fanhais, José Barata Moura” (p.

54), figuras cujo poder da palavra foi enorme para a realizacido desta Revolugéao.
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5. Analise dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos

Nesta seccdo, vamos analisar os trabalhos efetuados pelos alunos (cf. anexo 22)
durante a acdo pedagdgica. Consideramos pertinente a sua analise, pois através destes
conseguimos perceber o desempenho, a curiosidade e a participacdo dos alunos
durante as sess@es da intervencdo didatica.

E importante referir que todas as atividades planificadas foram iguais para ambas
as turmas, tendo ocorrido apenas diferenciacdo da leitura e interpretacdo da obra
didética escolhida pelo grupo experimental.

As aulas foram sempre lecionadas com o auxilio de diapositivos, andlise de
documentos, observacdo de videos didaticos, resolucdo de exercicios e leituras de
excertos da obra.

Para dar inicio ao estudo do tema em apreco, isto €, 0 25 de abril e o Estado Novo,
foi pedido aos alunos, ao entrar na sala de aula, que 0os meninos se sentassem numa
parte da sala e as meninas noutra parte, havendo assim uma separacao dos dois sexos.
Apo6s esta nova disposicdo de lugares, a professora estagiaria questionou os alunos se
sabiam o motivo dessa mudanca. Nas duas turmas, as respostas foram varias: “Porque
vamos trabalhar a igualdade de género”; “Porque os meninos preferem ficar com os
meninos e as meninas com meninas”; “Porque vamos fazer uma competicdo entre
rapazes e raparigas”. Visto que nenhuma das respostas foi ao encontro do pretendido,
a professora estagiaria pediu que os alunos observassem o0s objetos expostos na sala
de aula (fotografias de Anténio Salazar e Oscar Carmona e um crucifixo). O grupo de
controlo reconheceu de imediato os objetos expostos na sala de aula e anunciaram logo
que iriamos abordar o Estado Novo. Em contrapartida, ap0s a observacéo atenta dos
discentes, apenas um aluno do grupo experimental reconheceu a fotografia de Antonio
Oliveira Salazar e a sua resposta imediata foi “Vamos falar sobre o 25 de Abril”’. Posto
isto, foram discutidas as diferencas entre as escolas atuais e as escolas no tempo do
Estado Novo.

As duas turmas demonstraram muita curiosidade sobre o tema e fizeram varias
questdes e observagdes, tais como: “Qual era o motivo de os meninos e as meninas
nao poderem estar juntos?”; “Porqué que tinham de rezar se dentro de uma turma pode
haver varias religides?”; “Cada menino rezava a sua maneira? Isto é, cada um rezava
as oracdes da sua religiao?”; “Sé havia uma editora e por isso é que havia manuais
escolares unicos?”; “O que ¢ isso de valores tradicionais e ideolégicos do Estado?”; “O
estrado de madeira no chao era para chegarmos melhor ao quadro?”; “Quais eram os

castigos dados?”; “A minha mée dizia que se ndo soubesse os nomes dos rios de
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Portugal o professor batia-lhe com uma régua de madeira”; “Se nao tinham liberdade de
pensamento como faziam composi¢des?”.

Apbs a discussao de todas estas questdes, a professora estagiaria apresentou a
turma experimental a obra O 25 de Abril Contado as Criangas... e aos Outros, de José
Jorge Letria, solicitando a sua leitura durante o fim de semana, em casa. Quando
chegamos a este ponto, encontramos uma grande dificuldade, pois a escola em questao
tinha apenas dois exemplares do livro e as familias destes alunos néo tinham grandes
capacidades financeiras, mas conseguimos arranjar uma solucéo para este problema.

Na sessao seguinte, foi questionado aos alunos do grupo experimental se tinham
lido a obra e qual era a opinido deles sobre a mesma. As respostas foram diversas:
alguns tinham lido e gostaram muito, outros ainda n&o tinham lido na totalidade, mas
qgue era um livro muito interessante e que retiravam muita informacdo do mesmo e
outros nem tinham comecado a ler, dizendo que ndo tiveram tempo ou que nao
gostavam de ler.

ApoGs este didlogo sobre a obra na turma experimental, um aluno referiu que tinha
trazido um manual escolar da época do Estado Novo que era da sua avé. O manual
circulou pela turma e foram analisados e discutidos aspetos que tinham sido abordados
na aula anterior. Os alunos demonstraram bastante curiosidade e ficaram fascinados
por terem acesso a material escolar da época histérica que estavam a estudar. Visto
gue a reacdo foi tdo positiva relativamente a este material escolar, a professora
estagiaria pediu ao aluno se Ihe podia emprestar 0 manual para também mostrar ao
grupo de controlo. O grupo de controlo também demonstrou uma reagdo muito positiva.

Quando foi abordado o tema sobre os mecanismos de represséo do Estado Novo,
foi realizada uma atividade em pequenos grupos nas duas turmas: censurar uma noticia
com um l|apis azul tendo em conta o que se podia dizer ou ndo nesta época historica.
Achamos importante a realizagdo de trabalhos de grupo, pois é possivel trocarem ideias
e pensamentos entre si. No grupo de controlo, a atividade foi feita muito rapidamente,
pois os alunos ndo demonstraram grande dificuldade na realizacdo da atividade. Por
outro lado, a turma experimental teve muita dificuldade em perceber o que era
pretendido, pois ndo conseguiam entender o porqué de alguns assuntos ndo poderem
ser abordados. Foi curioso perceber que este grupo ndo conseguia imaginar o que era
uma ditadura ou a falta de liberdade de pensamento, pois é algo que eles tomam como
adquirido. Apds a realizacdo deste trabalho, os alunos apresentaram-no aos colegas e
observamos uma notoéria diferenca nas duas turmas. A turma experimental era bastante
critica e observadora, pois em todas as apresentacdes colocaram bastantes questbes

e trocaram bastantes ideias entre si.
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Como modo de motivacao para a abordagem do tema sobre a “Guerra Colonial”,
a professora estagiaria levou para a aula fotografias de familiares na guerra. Os alunos
de ambas as turmas ficaram muito entusiasmados e curiosos sobre o tema. Através do
didlogo entre a professora estagiaria e os alunos foram relatadas muitas histdrias sobre
familiares dos alunos que estiveram a lutar na Guerra Colonial e sentimos que era um
tema proximo dos nossos alunos. Acreditamos que é importante levar para dentro da
sala de aula objetos “reais” sobre os temas abordados, pois, muitas vezes, as imagens
que damos a visualizar aos nossos alunos através dos manuais escolares ou por outros
meios ndo traz 0 mesmo impacto do que material que eles possam tocar, ou historias

partilhadas por alguém que Ihes é préximo.

6. Apresentacdo e discussado dos dados

6.1 Analise dos primeiros questionarios

Durante esta andlise, apresentamos o0s resultados obtidos através dos
questionarios aplicados a duas turmas do 6.° ano de um Agrupamento de Escolas
situado em Viseu.

Cada gréfico ir4 ser apresentado pela ordem em que as questbes surgiram no
questionario e seguidamente proceder-se-a a sua analise.

No dia 13 de abril foi aplicado, em ambas as turmas, um questionario sobre os
hébitos de leituras dos alunos e o uso da literatura de potencial rececao infantil nas aulas
de Histéria e Geografia de Portugal. O questionario apresentado era anénimo e
composto por 20 questdes (fechadas e abertas) que abordavam a frequéncia de leitura,
a gquantidade de livros lidos pelos alunos, os tipos de livros que estes leem, como
adquirem os livros, o significado da leitura, importancia dos contetddos abordados nas
aulas de Histéria e Geografia de Portugal, facilidade com que o aluno aprende
conteudos de Historia e Geografia de Portugal, e conhecimento de obras que abordem
conteudos de histéricos.

A aplicacéo deste questionario permitiu-nos responder a trés questdes: conhecer
os habitos de leitura dos alunos; saber se alguma vez foi utilizada a literatura de
potencial rececdo infantil nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal e, por fim,
determinar o grupo experimental e o grupo de controlo (ou de comparacao).

Segundo Bruce Tuckman (1994, p.171):
“Um grupo de controlo € um grupo de sujeitos ou participantes numa

determinada experiéncia, cuja selecdo e experiéncias sdo o mais
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semelhantes possivel ao grupo experimental ou de tratamento, a
excegao do facto de ndo serem submetidos a esse tratamento.”

Desta forma, um termo de comparacdo permitiu-nos efetuar determinadas
deducdes e conceber conclusdes mais suportadas.

Para estabelecermos qual das duas turmas seria o0 grupo experimental e o grupo
de controlo, e continuarmos a nossa investigagéo, recorremos a técnica do inquérito por
questionario sobre os hébitos de leitura dos alunos de ambas as turmas do sexto ano,
6.° X e 6.°Y (cf. anexo 16).

Assim, relativamente a primeira questdo Gostas de ler?, em ambas as turmas as

respostas foram maioritariamente positivas:

1. Gostas de ler?
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Gréfico 1 Representacéo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

No que se refere ao grafico 1, constatamos que 16 alunos da turma Y afirmam que
gostam de ler, o que nos permite afirmar que a turma €, no geral, motivada e sente-se
interessada por esta atividade. No que concerne a turma do 6.° X, também se constata
gue 17 alunos manifestam gosto pela leitura, 0 que sugere que se esta perante uma
turma motivada para a leitura. Contudo, em ambas as turmas também houve alunos que

indicaram que ndo gostavam de ler (4 alunos na turma 6.° Y e 2 alunos na turma 6.° X).
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2. Tens habitos de leitura?
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Gréfico 2 Representacdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

Em relac@o a questdo Tens héabitos de leitura?, tanto numa turma como na outra,
as respostas foram maioritariamente positivas, com 15 alunos da turma Y que afirmam
ter habitos de leitura, opondo-se a 4 que respondem negativamente. Na turma X,
também se destacam os alunos que relatam ter habitos de leitura (n=18), com apenas
1 a responder que ndo. Poderemos, pois, concluir, com alguma certeza, que 0s
discentes que ndo gostam de ler também nédo o fazem regularmente. Posteriormente,
iremos perceber as diversas razdes para estes alunos ndo terem habitos de leitura

(questéo 2.2).

2.1 Se respondeste SIM na questdo anterior, indica o que costumas ler:
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Grafico 3 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

86



Pratica de Ensino Supervisionada e o Contributo da Literatura de Potencial Recegdo Infantil

para a Diddtica da Histdria

Os 33 alunos que responderam gque possuem habitos de leitura mostraram uma
preferéncia pela leitura de livros (cf. Grafico 3), o que equivale a 15 alunos do 6.°Y e 18
alunos do 6.° X. Entre as restantes preferéncias, os alunos das duas turmas mostraram
agrado pela leitura de revistas e no 6.° X também houve uma preferéncia pela leitura de
jornais.

Em relacdo a questdo que incidia no género de livros que os alunos leem, as
preferéncias assentam nos livros de aventura (31 alunos), seguindo-se nos livros de
banda desenhada (23 alunos), poesia (14 alunos), ficgéo cientifica (12 alunos), policiais
(10 alunos) e romance (6 alunos). Alguns alunos ainda referiram a opgéo Religiosos,

Autoajuda, Técnicos e Outro (Comico e Desenhos animados de filmes). Ora vejamos:

2.1.1 Particularmente, se indicaste a leitura de livros, que género lés?

18 17
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Gréfico 4 Representacao dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

A informacéo dos graficos revela que os alunos escolhem géneros literarios
bastante diversificados.

Voltando a um ponto anteriormente referido, os alunos que afirmaram n&o terem
hébitos de leitura (questdo 2) apresentaram algumas razfes (questdo 2.2). Entre as
opcoOes facultadas, os alunos podiam assinalar mais do que uma opcéo, e o resultado

foi o seguinte:
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2.2 Se respondeste NAO na questdo anterior, indica qual(is) a(s)

razdo(0es):
2,5
2 2
2
1,5
1
1
0,5
0 0 O 0 o 0 O
0
Ndo tenho tempo Ndo gosto de ler  Tenho dificuldades Os livros sdo muito Outro
em concentrar-me caros

BTurmaX MTurmayY

Gréfico 5 Representacéo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

Ou seja, os cinco alunos que assinalaram ndo ter habito de ler disseram que nao
o fazem sobretudo porque ndo gostam de ler e ndo tém tempo para se dedicarem a
leitura.

Relativamente a questao 3, Consideras que a literatura € importante?, em ambas

as turmas as respostas foram integralmente afirmativas:

3. Consideras que a literatura é importante?
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Gréfico 6 Representacéo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.
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Podemos, pois, afirmar que mesmo os respondentes que ndo gostam de ler
reconhecem a importancia da leitura.
Também, na mesma questao ainda foi pedido a quem respondesse “Sim” que

explicasse o porqué de considerar a leitura importante. As respostas foram as seguintes:

Tabela 1Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos da turma Y.
6.°Y

3. “Consideras que a literatura é importante? Se sim, porqué?”

“Porque temos mais conhecimento.”

“Porque nos ajuda nos nossos conhecimentos.”

“Porque da para termos mais conhecimentos.”

“Para termos mais conhecimento.”

“Recolhemos mais conhecimento.”

“Pois aumenta o nosso conhecimento.”

“Porque ficamos a saber mais coisas.”

“Porque alerta o nosso chonhecimento.”

“Porque nos leva para o mundo da imaginagao.”

“Porque ajuda-nos aler melhor e faz com que tenhamos mais imaginag¢ao.”
“Sim, porque é importante para a nossa vida.”

“Pois assim ficamos a conhecer novas coisas.”

“Porque é uma forma de aprendizagem.”

“Porque aumenta a nossa imaginag¢ao.”

“Ja que desenvolve o raciocinio.”

“Sim, porque podemos aprender muito mais.”

“Ajuda-nos a aprender.”

“Porque nos ajuda a expandir os horizontes da nossa mente.”

“Porque quando formos maior valmos prexisar de ler.”

Tabela 2 Representagéo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos da turma X.
6.°X
3. “Consideras que a literatura é importante? Se sim, porqué?”
“Porque da-nos a conhecer novas coisas e aumenta o nosso vocabulario.”
“Sim, porque nos ensina novas palavras.”

“Sim, porque melhora a forma de nos expressarmos.”
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“Sim, porque nos torna mais cultos.”

“Para nao dar erros.”

“Porque sabemos mais coisas. E aprendemos mais a ler.”

“Sim, porque assim podemos aprender coisas novas.”

“Pois exercito a mente.”

“Porque aprendemos palavras novas.”

“Sim, porque ajudanos.”

“Porque assim ficamos a aprender mais palavras e desenvolvemos o nosso
serebro.”

“Porque assim aprendemos palavras novas.”

“Porque aprendemos a escrever melhor e melhora a nossa imaginagao.”

“Sim, pois ao estarmos a ler estamos a aprender palavras novas e temos
criatividade.”

“E importante porque, ajudamos a conhecer novas palavras e a ndo ter muitas
dificuldades a ler.”

“Porque ajuda nos a escrever melhor e a ler e a desenvolver o nos serboro.”
“Porque nos ajuda a perceber as coisas melhor.”

“Porque nos ajuda a dar menos erros.”

“Sim, porque muitas vezes aprendemos licées de vida.”

Assim, podemos verificar que os alunos acham a leitura importante por diversas
razbes. Em particular, constatamos que os alunos do 6.° Y reconhecem que a leitura é
importante porque aumenta o conhecimento, conduz ao mundo da imaginagdo e
aumenta os conhecimentos. Os alunos do 6.° X afirmam que a leitura é importante
porque aprendem palavras novas, melhoram a leitura e exercitam a mente.

No que respeita a quantidade de livros que os alunos leem anualmente (questao
4), podemos verificar que apesar de trés alunos de ambas as turmas responderem que
leem mais de 15 livros por ano, os alunos do 6.° X revelaram ter mais habitos de leitura,
pois 7 alunos revelaram ler entre 4 a 8 livros por ano e 4 alunos afirmaram ler 8 a 15
livros por ano (cf. Gréfico 7), enquanto na turma do 6.° Y 6 alunos referiram ler entre 4
a 8 livros por ano e 2 alunos disseram que liam entre 8 a 15 livros por ano (cf. Gréfico
7).
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4. Quantos livros |és anualmente?
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Gréfico 7 Representacéo dos dados obtidos no questionario feito aos alunos.

A quinta questdo do questionario incide na forma como os alunos escolhem os
livros que leem. Neste caso, verificamos bastantes diferencas entre as duas turmas
sobre as quais recaiu o estudo. Ao observarmos o gréafico 8, é possivel concluir que,
embora os alunos da turma do 6.° Y também aceitem a sugestao de leitura de um amigo
ou do professor, a maioria dos alunos (11 alunos) segue Outra forma de selecdo das
suas leituras. De entre os alunos que indicaram que seguem Outra forma de escolher
as suas leituras, oito alunos indicaram que as suas escolhas seguem o interesse pela
capa,; trés alunos destacaram que a selecéo se prende com a sua prépria vontade; trés
alunos revelaram que escolhem a partir da descricao do livro; e um aluno afirmou que
escolhe a partir do titulo do livro (se é sugestivo ou néo).

Por outro lado, a turma do 6.° X revelou que segue maioritariamente a sugestao
de um amigo (12 alunos) e a sugestéo do professor (9 alunos). Contudo, de acordo com
as respostas dos alunos presentes no grafico 8, € possivel também constatar que quatro
alunos selecionam os livros que querem ler pela publicidade, e sete seguem Outra forma
de selecionar as suas leituras. De entre esses sete alunos, quatro indicaram que
escolhem por sua prépria vontade; um aluno referiu que a sua opgao se orienta pelo seu
gosto pela colecéo e capa; um aluno afirmou que s6 escolhe livros para apresentar nas

aulas; e, por fim, um aluno, destacou que escolhe porque gosta do livro que escolheu.
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5- Como selecionas os livros que |és?

12
11
9 9
7
4
3 I 3

Sugestdo do professor Sugestdo de um amigo Publicidade Outra

14

12

10

o]

[e)]

IS

N

o

BTurmaX MTurmayY

Gréfico 8 Representacéo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

Em relagdo a forma como os livros sao adquiridos, ndo se verificam diferencas
acentuadas. Assim, podemos verificar que em ambas as turmas os livios sdo
comprados ou oferecidos, logo seguidos pela opcao relativa ao empréstimo familiar ou,
entdo, sdo requisitados na biblioteca da escola, e emprestados por amigos. Ora,

vejamos:
6- Os livros que |és:
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Grafico 9 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.
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Relativamente & questao O que significa para ti a leitura?, esta revelou resultados
bastante semelhantes entre as duas turmas. Em ambas as turmas, ha uma prevaléncia

da resposta uma forma de aprender seguida da op¢édo um prazer.

7- O que significa para ti a leitura
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Gréfico 10 Representacéo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

Na turma do 6.° Y, 19 alunos afirmaram que a leitura é uma forma de aprender,
enquanto no 6.° X essa mesma opc¢ao € apontada apenas por 16 alunos. Ambas as
turmas também consideraram que a leitura € um prazer, tendo 7 alunos daturma Y e 6
alunos da turma X selecionado esta op¢do. Um aluno do 6.° Y afirmou que a leitura é
para si uma forma de relaxamento. Apenas na turma do 6.° X, 5 alunos revelaram que
a leitura € uma forma de valorizagédo pessoal e 4 alunos afirmaram que a leitura é uma
obrigacgéo.

Relativamente a questdo 8, Consideras os conteudos abordados nas tuas aulas
de Historia e Geografia de Portugal importantes?, a turma do 6.° X afirma integralmente
gue sim, enquanto na turma do 6.° Y um aluno afirmou que n&o considera os contetdos

desta area curricular importantes.
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8- Consideras os conteludos abordados nas tuas aulas de Historia e
Geografia de Portugal importantes?
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Gréfico 11 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

Nesta mesma questao, foi pedido que os alunos justificassem as suas respostas,

as quais passamos a elencar:

Tabela 3 Representagéo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos da turma Y.
6.°Y
“8- Consideras os conteudos abordados nas tuas aulas de Histdria e Geografia de

Portugal importantes? Se sim, porqué? Se nao, porqué?”

Sim. “porque, precisamos de ler.”

Sim. “Porque, nos ajuda a obter cultura geral da nossa patria.”
Sim. “Ajuda-nos a perceber Portugal e do mundo.”

Sim. “porque é a histéria do meu pais.”

Sim. “Pois é importante saber sobre o nosso pais.”

Sim. “Sim, porque aprendemos sobre os nossos antepassados.”
Sim. “Porque é uma forma de aprender.”

Sim. “Sim, pois assim ficamos a saber mais do pais.”

Sim. “Sim, porque é interessante ouvir as “cenas” que se passaram a alguns
tempos.”

Sim. “Aprendemos sobre os nossos antepassados.”

Sim. “Porque faz importancia.”
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Sim.

Nao.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.

Sim.

“Porque aprendo sempre mais um pouco mas é s6 algumas coisas.”
“Porque nao.”

“Sim, porque é importante conhecer os nossos antepassados.”
“Porque nés temos que conhecer o passado do nosso pais.”

“Sim porque gosto de saber do meu Pais.”

“Sim, porque aprendemos e temos conhecimentos.”

“Porque ganhamos mais conhecimentos.”

“Fico a saber mais.”

Tabela 4 Representagéo dos dados obtidos no pré-questionério feito aos alunos da turma X.

6.°X

“8- Consideras os conteudos abordados nas tuas aulas de Histdria e Geografia de

Portugal importantes? Se sim, porqué? Se nao, porqué?”

Sim. “Sim, porque ajudamos a melhorar o nosso pais.”

Sim. “Porque, porque assim ficamos a saber mais contéudo sobre o patriménio
portugués.”

Sim. “Ns, porque gosto.”

Sim. “Para ficarmos a saber mais sobre a historia e ndo sermos igenorantes.”
Sim. “Sim porque, sdo coisas historicas que nos ajudam a saber sobre os
nossos antepassados.”

Sim. “Sim, porque estamos a aprender sobre os nossos antepassados e nao
s6.”

Sim. “Porque é interessante aprender sobre o passado.”

Sim. “Porque, quando formos adultos podemos ir para essa profissao.”

Sim. “Porque é importante ficar a saber mais sobre o nosso passado.”

Sim. “Porque ficamos a conhecer melhor o mundo.”

Sim. “Sim porque aprendemos mais sobre os antepassados.”

Sim. “Pois podemos conhecer melhor a histéria de Portugal.”

Sim. ”Sim, porque assim podemos aprender coisas novas sobre a histéria.”
Sim. “Porque aprendo mais e sei mais coisas de Portugal.”

Sim. “Para aprendermos mais aos munumentos.”

Sim. “Sim, porque é sempre bom aprender mais.”

Sim. “Sim, porque fica a saber coisas novas.”

Sim. “Sim, porque fico a conhecer mais sobre o passado.”

Sim. “Porque é saudavel aprender coisas novas.”
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Relativamente a questdo sobre como os alunos avaliam a facilidade com que
aprendem os conteldos de Historia e Geografia de Portugal, através do grafico 12,
podemos verificar, segundo a informacéo recolhida, que a turma do 6.° Y considera ter

mais dificuldades na aprendizagem das tematicas desta unidade curricular. Ora

vejamos:
9- Numa escala de 1 a 5 (sendo a 5 mais elevada), como avaliarias a
facilidade com que aprendes os conteldos de Histdria e Geografia de
Portugal.
12 11
10
8
8 7
6
4
4 33
2 1 I I I
0 0 0
0 |
1 2 3 4 5
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Gréfico 12 Representacao dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

No que diz respeito a questdo Costumas ler livros com contelidos histéricos?, as
respostas dos alunos de ambas as turmas foram bastante diversificadas. Na turma do
6.2 Y, 9 alunos afirmaram que nao leem livros com contetdos histéricos e 10 alunos
responderam que leem este género de livros. Na turma do 6.° X, apenas 1 aluno
respondeu que néo lia livros com contetdos historicos, o que justifica a nossa opgao por

usar esta turma como o grupo de controlo.
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10- Costumas ler livros com conteudos histéricos?
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Gréfico 13 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

Nesta questdo, pedimos aos alunos que responderam negativamente para

justificarem a sua resposta, o0 que resultou nas seguintes afirmacodes:

Tabela 5 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito pelos alunos da turma Y.
6.°Y
“10- Costumas ler livros com conteudos histéricos? Se nao, porqué?”

“Porque gosto de leivro de aventura.”

“Porque gosto doutros temas.”

“Porque nao gosto de ler.”

“Porque nao gosto muito de ler.”

“Porque nao encontro.”

“Porque nao me agrada muito e gosto mais de outros.”

“porque nao sao muito interessantes.”

“Porque nao os encontro com facilidade.”

“porque, nao sou questumo ler.”

Tabela 6 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos da turma X.
6.°X
“10- Costumas ler livros com conteudos histéricos? Se nao, porqué?”

“Porque nao sei.”
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Através das respostas dos alunos, podemos verificar que a maioria respondeu que
nao |é livros com conteudos histéricos porque ndo gosta deste género de leituras, de
seguida, porque nao gosta de ler ou porque ndo encontra este tipo de livros.

Na questao seguinte, pedimos que os alunos indicassem obras que conhecessem
com contetdos de Histéria e Geografia de Portugal. Os resultados foram bastante
diferentes entre as duas turmas. No 6.° Y, apenas trés alunos conseguiram apresentar
titulos de livros com contetdos histdricos, enquanto os restantes afirmaram que ndo
conhecem ou que nao se lembravam de nenhum e trés alunos ndo responderam a
guestdo. Na turma do 6.° X, 16 alunos identificaram nomes de livros com contetudos

historicos e trés alunos ndo responderam a questéo.

Tabela 7 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos da turma Y.
6.°Y
“11- Identifica alguns titulos de obras de potencial rece¢ao infantil que se articulem
com conteudos historicos.”
“0 senhor que nao conseguia dormir e Os Lusiadas.”
“nao sei, nao leio.”
“Nao sei.”
“Nao me lembro.”
“Nao sei.”
“Nao conhe¢o nenhum.”
“”’0 senhor que nao conseguia dormir” e os “Lusiadas” e “Ulisses””
“Nao sei”
“Nao sei”
“Nao conhego.”
“Nao sei.”
“Nao sei e nao conhec¢o.”
“”A histéria de Viriato””
“Nao sei”
“Nao me lembro.”

“Nao me lembro o titulo.”
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Tabela 8 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos da turma X.
6.°X
“11- Identifica alguns titulos de obras de potencial rece¢do infantil que se articulem
com conteudos histéricos.”
“Eureka, eureka: Os gémios (nao tenho a certeza) Ulisses”
“’Uma aventura em cnimbriga” “Bill Gates”, “Histéria de Portugal”
“0 Ulisses”
“Uma Aventura... Ulisses”
“Histoéria de Portugal; Ulises”
“Os “Lusiadas” e “Uma Aventura.”
“Os lusiadas”
“” A Histéria de Portugal” “Fosseis dos dinossauros””
“Historias de Portugal Uma aventura”
“A histoéria de Portugal. Ulisses.”
“Os Lusiadas. Ulisses.”
“Alguns livros da cole¢ao “Uma Aventura”.”
“Os astrossauros.”
“Ulisses, dinaussauros”
“”Bill Gates”, “Uma aventura em lisboa”, sobre a radio, sobre a comunicacao,
sobre os medicamentos...”

“Ulisses”

Através das respostas dos alunos, podemos verificar que muitos colocaram como
resposta “Ulisses”, porque foi uma obra que estava a ser abordada nas aulas de
Portugués, de seguida, “Uma aventura” e “Os Lusiadas”.

Relativamente a questdo 12, sobre como os alunos avaliam o uso da literatura de
potencial recec¢ao infantil na aprendizagem de conteudos histéricos, as suas afirmacdes
foram mais uma vez bastante variadas nas duas turmas. Desta forma, podemos concluir
gue naturmado 6.° X, os alunos consideram que a literatura de potencial rece¢ao infantil

auxilia na aprendizagem dos conteudos histéricos.
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12- Numa escala de 1 a 5 (sendo a 5 mais elevada), como avaliarias o uso
da literatura de potencial rececdo infantil na aprendizagem de conteudos

historicos.
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Gréfico 14 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

Na questdo seguinte, Consideras que o uso da literatura de potencial rececdo
infantil te ajuda a perceber melhor os conteddos de Historia e Geografia de Portugal?,
as respostas das duas turmas foram também bastante diferentes. Enquanto no 6.° X as
respostas foram integralmente positivas, no 6.° Y houve 6 respostas negativas.

13- Consideras que o uso da literatura de potencial rececdo infantil te
ajuda a perceber melhor os contetdos de Histdria e Geografia de
Portugal?

e o A N
o N B~ OO 0 O

o N B OO

Sim Nao
B TurmaX MTurmayY

Grafico 15 Representacéo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

A questdo décima quarta interrogava os alunos sobre se alguma vez tiveram aulas

de Histéria e Geografia de Portugal em que tivessem abordado uma obra de literatura
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de potencial rececdo infantil. No 6.° Y as respostas foram integralmente negativas e
apenas um aluno do 6.° X respondeu positivamente e afirmou que abordou “Os

Lusiadas” numa aula de Historia e Geografia de Portugal.

14- Alguma vez tiveste aulas de Histéria e Geografia de Portugal em que
fosse abordada uma obra de literatura de potencial rececao infantil?
20 18 19
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Gréfico 16 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos.

Relativamente a Ultima questéo deste questionario, diz respeito a se os alunos
acham interessantes aulas de Historia e Geografia de Portugal em que seja abordada
uma obra de literatura de potencial recec¢édo infantil e as respostas, mais uma vez, foram
dispares nas duas turmas. No 6.° X, responderam integralmente que sim e, no 6.° Y,

dois alunos responderam negativamente.

101



Pratica de Ensino Supervisionada e o Contributo da Literatura de Potencial Recegdo Infantil

para a Diddtica da Histdria

15- Consideras interessantes aulas de Histéria e Geografia de Portugal em
gue possas aprender contetdos novos através de obras de literatura de
potencial rececdo infantil?
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B Turma X TurmaY

Grdfico 17 Representagdo dos dados obtidos no pré-questiondrio feito aos alunos.

Pedimos aos alunos que justificassem as suas respostas e apresentamo-las

abaixo:

Tabela 9 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionario feito aos alunos da turma Y.

6.°Y
“15- Consideras interessantes aulas de Histdria e Geografia de Portugal em
gue possas aprender conteddos novos através de obras de literatura de
potencial rececdo infantil? Justifica a tua resposta.”
Sim. “Porque, ler também da para aprender e ter conhecimentos novos.”
Sim. “Porque ficamos a saber mais sobre Historia e Geografia de portugal.”
Sim. “Porque aprendemos de forma mais rapida.”
Sim. “Sim, porque seria mais interessante.”
Sim. “Porque sim.”
Sim. “Sim porque sempre aprendemos mais um pouco.”
Sim. “Porque pode ser mais divertido e mais facil de abordar os contiudos.”
Sim. “Porque pode ser divertido.”
Sim. “Sim, porque eu adoro Histéria e acho interessante.”
Nao. “Uma vez que a maioria é dificil de perceber.”
Sim. “Porque eu gosto de histoéria e de livros.”

Sim. “Sim porque é mais uma maneira de aprender.”
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Nao. “Uma vez que torna-se mais setressante e mais dificil de compreender.”
Sim. “porque algumas obras conteém monumentos, estatuas... do nosso
pais.”

Sim. “Porque ajuda-nos a conhecer melhor.”

Sim. “Porque é divertido saber que até livros infantis podem nos ensinar
aquilo que aprendemos na escola.”

Sim. “porque, podemos saber tudo o que se passou antigamente.”

Sim. “Porque fico a conhecer melhor as coisas.”

Sim. “Sim, porque a ler também ajuda a ganharmos conhecimentos.”

Tabela 10 Representagdo dos dados obtidos no pré-questionério feito aos alunos da turma X.
6.2 X
“15- Consideras interessantes aulas de Histéria e Geografia de Portugal em que
possas aprender contelidos novos através de obras de literatura de potencial
rececao infantil? Justifica a tua resposta.”

Sim. "Acho gque ficamos a conhecer melhor."
Sim. "Sim, porque posso conhecer muitas mais coisas sobre o patriménio
mundial."
Sim. "Nao sei, porque nos ajuda a ter um bom futuro."
Sim. "Porgque néo sei."
Sim. "Podemos aprender mais sobre a histdria antepassada de Portugal."
Sim. "Sim, porque ao ler-mos livros com conteludos vai fazer pate das aulas."
Sim. "Porgue € interessante aprender de varias maneiras em vez de s6 uma."
Sim. "Sim, porque quando estamos com dificuldades a literatura é mais facil."
Sim. "Porque as aulas néo ficas s6 a saber o que esta nos livros e podes a ficar
a saber mais."
Sim."Sim porque daquilo que n6s lemos podemos ajudar em alguma pergunta.”
Sim. "Porque livros podem trazer bom contetdo para as aulas."
Sim. "Pois ler é interessante.”
Sim. "Sim, porque n6s podemos aprender coisas sem ser por powerpoint."
Sim. "E bom saber mais."
Sim. "Para se aprender mais sobre os monumentos."
Sim. "Sim, porque aprendemos mais."
Sim. "Sim, porque sempre tenho oportunidade de tirar davidas e aprender

mais."
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Sim. "Sim, porque posso conhecer novos livros com conteldos histéricos."
Sim. "Sim, porque ficavamos a conhecer mais livros e acho que a matéria seria

mais facil de aprender.”

6.2 Analise dos segundos questionarios

ApoOs a andlise dos questionarios anteriores e dos resultados das avaliagdes dos
alunos até entdo, decidimos que o0 grupo de controlo seria a turma X e
consequentemente a turma Y seria o grupo experimental. Tendo a certeza de que a
literatura traz beneficios na aprendizagem dos alunos, resolvemos escolher como grupo
experimental a turma que demonstra menos gosto pela leitura, a que tem menos habitos
de leitura e consequentemente que tem avaliagdes mais baixas na area disciplinar de
Histéria e Geografia de Portugal.

E importante voltar a relembrar que, do primeiro para o segundo questionario, na
turma Y, houve a transferéncia de um dos participantes para outra escola.

Relativamente a primeira questdo “Gostas de ler”, podemos observar que do
primeiro para o segundo questionario houve uma descida de dois participantes que
indicaram que ndo gostavam de ler (cf. Grafico 18). Sera que através das nossas
praticas com a interdisciplinaridade da leitura e da Historia conseguimos a entrada de
mais dois novos leitores? Como referimos anteriormente, o docente tem uma
responsabilidade acrescida em conceber formas de incentivar os alunos a criarem lagos

afetivos e efetivos com a literatura.
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1- Gostas de ler?

18
16
16
14
12

10

Sim Nao

B TurmayY

Gréfico 18 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.

De acordo com os dados apresentados no grafico seguinte, constatamos que
continua a haver alunos que ndo tém hébitos de leitura (n=2) (cf. Gréafico 19).

2- Tens habitos de leitura?

18
16
16
14
12

10

Sim Nao

WTurmayY

Gréfico 19 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.

Dos alunos que responderam ter habitos de leitura, a maioria (n=16) costuma ler

livros e 5 acrescentaram que costumam ler revistas (cf. grafico 20). Assim,
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depreendemos que os alunos que possuem habitos de leitura continuam a mostrar uma

maior preferéncia pela leitura de livros.

2.1 Se respondeste SIM na questéo anterior, indica 0 que costumas

ler:
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Gréfico 20 Representacao dos dados obtidos no pds-questionario feito aos alunos.

Constatamos que, dos alunos que indicaram que tém por habito ler livros, todos
(n=16) referiram livros de aventura, 11 também referenciaram que costumam ler livros
de ficcdo cientifica, 9 deles leem igualmente livros de banda desenhada e 5
referenciaram outro tipo de livros. Salientamos que, apesar de ndo serem téao indicados,
4 alunos leem livros de poesia, 3 também leem romances e outros 3 policiais (cf. Grafico
21). Fazendo-se uma comparagao com o questionario anterior, no primeiro momento de
avaliagdo, houve 1 aluno desta turma que referiu ler livros religiosos, o que néo foi
referenciado no segundo momento de avaliacdo, passando-se 0 mesmo com os livros

técnicos.
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2.1.1 Particularmente, se indicaste a leitura de livros, que género

|és?
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Gréfico 21 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.

No que concerne a questdo “Se respondeste NAO na quest&o anterior, indica
qual(is) a(s) razédo(6es)”, as respostas variaram comparativamente ao primeiro
guestionario. Em ambos os questionarios, um discente indica que “N&o gosto de ler’ e
agora outro aluno indica que “Os livros sdo muito caros”. Efetivamente é um ponto
desfavoravel relativamente aos livros, pois ainda apresentam valores que muitas
familias ndo conseguem suportar. Nao poderemos, contudo, obliterar que as bibliotecas

escolares e municipais podem suprir este problema.
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2.2 Se respondeste NAO na quest&o anterior, indica qual(is) a(s)

razao(des):
1,2
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Gréfico 22 Representagdo dos dados obtidos no p6s-questionario feito aos alunos.

Quando questionados sobre considerarem a leitura importante, as respostas
foram integralmente afirmativas, o que € analogo ao primeiro momento de avaliagcdo, ou
seja, também no primeiro questionario, os alunos desta turma afirmam que a leitura é
importante, sendo de notar que até os alunos que referiram néo gostar de ler atribuiram

importancia a leitura (cf. grafico 23).

3- Consideras que a literatura € importante?
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Gréfico 23 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.
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Decorrente da questdo anterior, foi pedido aos alunos que, ao considerarem que
a leitura é importante, dessem uma justificacdo para tal. Como podemos verificar, a
maioria dos alunos justificou a importancia da leitura referindo que a mesma aumenta
0S seus conhecimentos, tendo também outros salientado o contributo da leitura para o
desenvolvimento da capacidade criativa/imaginativa, inclusive, para a producao textual,
bem como para ganhos de hébitos de leitura, estando subjacente também o pressuposto

de que a leitura os ajuda em termos escolares.

Tabela 11 Representagdo dos dados obtidos no p6s-questionario feito aos alunos da turma Y.
6.20Y
3. “Consideras que a literatura é importante? Se sim, porqué?”

Sim. "Porgue ajuda a estudar."”

Sim. "Aprendemos mais."

Sim. "Porgue aumenta 0s nossos conheimentos".

Sim. "Uma vez que melhora a nossa leitura e conhecimento.”

Sim."Porque pode nos ajudar a ter ideias para escrevermos 0S n0sSs0S

textos."

Sim. "Sim pois é muito das vezes a melhor forma de ensino."

Sim."Porque podemos aprender muito."

Sim."Podemos aprender mais sobre varios aspetos."

Sim. "Porque, se ndo lermos enquanto pequenos precisamos de ler e

guanto grande ja souber."

Sim."E importante, porque nos ajuda nos habitos de leitura."

Sim."Porgue nos da muita imaginagéo."

Sim. "Aumenta o vocabuléario, imaginagao."

Sim. "Porque aprendo mais com as leituras."

Sim. "Porque aumenta o nosso vocabulério e a nossa imaginagéo."

Sim. "Porque enriguece 0 nosso vocabulario."

Sim. "Porque aprende varias coisas."

Sim. "Porgue aumenta 0 nosso conhecimento."

Sim. "Porgue, assim obtemos mais conhecimentos."”

No que respeita a quantidade de livros que os alunos leem anualmente (questao
4), podemos verificar uma unanimidade de respostas, ou seja, 6 alunos referem que

leem cerca de 1 a 3 livros, 6 alunos leem entre 4 a 8 livros anualmente e 6 alunos entre
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8 a 15 livros. Salientamos que, no primeiro momento de avaliagdo, nesta turma, 3 alunos
referiram que leem mais de 15 livros por ano, o que agora nao se verifica (cf. Gréfico
24).

4- Quantos livros |és anualmente?
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Gréfico 24 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.

A quinta questéo do questionario incide na forma como os alunos selecionam os
livros que leem. Ao observarmos o gréafico 25, € possivel concluirmos que ha uma
variedade de formas como estes selecionam os livros que leem, ou seja, 9 alunos
mencionam gue o seu critério de selecao passa por publicidade, 6 deles selecionam um

livro por sugestdo de um amigo, 5 por sugestéo do professor e 8 ndo especificaram.
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5- Como selecionas os livros ge 1és?

9
8
6
5 I
0 I

Sugestdo do professor Sugestdo de um amigo Publicidade Outra

=
A~ U1 O N 0 OV O

=N W

MTurmayY

Gréfico 25 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.

Quanto a forma como os livros sdo adquiridos, a maioria (n=16) respondeu que
os livros sdo comprados ou oferecidos, seguido pela opcdo serem da familia (n=6) ou,
entdo, requisitados na biblioteca da escola (n=5), ou requisitados na biblioteca municipal
(n=1) e/ou emprestados por amigos (n=4) (cf. Grafico 26).
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Gréfico 26 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.
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Relativamente a questdo O que significa para ti a leitura?, esta revelou que, para
15 alunos, é “Uma forma de aprender”, revestindo-se de “um prazer” para 7 alunos e

“uma forma de valorizacao pessoal”, na opinido de 5 alunos (cf. Grafico 27).

7- O que significa para ti a leitura?

16 15
14
12
10
8 7
6 5
4
2
0 0
0
Uma obrigacao Um prazer Uma forma de Uma forma de Outra
aprender valorizagdo pessoal
TurmaY

Gréfico 27 Representacao dos dados obtidos no pds-questionario feito aos alunos.

No que concerne a questdo 8, Consideras os contetdos abordados nas tuas aulas
de Histéria e Geografia de Portugal importantes?, constatamos que todos os alunos
atribuem importancia aos contetdos abordados nas aulas de Histéria e Geografia de
Portugal. Ressalvamos que, no primeiro momento de avaliagdo, houve um aluno desta
turma que afirmou que ndo considera os conteddos desta area curricular importantes,

tendo, no segundo momento de avaliagdo, mudado de opinido (cf. Gréfico 28).
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8- Consideras os conteldos abordados nas tuas aulas de Histéria e
Geografia de Portugal importantes?
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16
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Gréfico 28 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.

Decorrente da questéo anterior, foi solicitado aos alunos que justificassem a razéo

pela qual consideram que os conteudos abordados nas suas aulas de Historia e

Geografia de Portugal sdo importantes, tendo estes justificado com a importancia que

0S mesmos tém para a sua vida, para conhecerem o passado de Portugal, e em geral,

aumentando os seus conhecimentos.

Tabela 12 Representagdo dos dados obtidos no p6s-questionario feito aos alunos da turma Y.

6.°Y

8- “Consideras os conteudos abordados nas tuas aulas de Histdéria e Geografia de

Sim.
Sim.
Sim.
Sim.

Sim

Sim

Portugal importantes?
Se sim, porqué?
Se nao, porqué?”
"Porque d& materias para o teste."
"S&80 necessarios para a nossavida."
"Porque aumenta os nossos conhecimentos.”

"Porque aprendemos feitos e conhecimentos do nosso pais."

."Porque é uma maneira de saber como aconteceu alguns tempos atras."
."Sim pois é sobre portugal onde nés vivemos."

Sim.
Sim.

Sim.

"Porque podemos aprender."
"Pois podemos aprender mais sobre o0 nosso pais."

"Porque é bom aprender para sabermos."
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Sim
Sim

Sim

Sim.

."Porque nos ajudam a entender a nossa histéria."
. "Porque aprendemos coisas antigas."

. "Para conhecer as historias antigas de Portugal."
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.

Sim.

"Porque ajuda-nos a aprender."”

"Para sabermos o que aconteceu nos anos passados.”
"Porgue nos ajuda conhecer o nosso passado.”
"Porque ajudam-nos a aprender."

"Porque aprendo mais."

"Sim, porque assim conhecemos melhor o que aconteceu."

Solicitamos aos alunos que fizessem a sua avaliacdo, numa escala de 1 a 5

(sendo a 5 mais elevada), sobre a facilidade com que aprenderam os contetdos de

Historia e Geografia de Portugal, apds as aulas em que se articulou Educacéo Literaria

e Historia e Geografia de Portugal. Assim, a maioria dos alunos (n=14), tendo em conta

que valoraram a sua resposta no ponto 4 da escala, considera que aprendeu com

bastante facilidade os contetdos. Salientamos que 3 alunos, cuja resposta recaiu no

ponto 3 da escola, parecem nao revelar tanta facilidade de apreensédo dos conteudos,

enquanto 1 aluno assinalou o ponto maximo da escala, o0 que equivale a mais elevada

facilidade de apreensao dos conteudos lecionados (cf. Gréafico 29).

9- Apods as aulas em que se articulou Educacéo Literaria e Historia
e Geografia de Portugal, assinala, numa escala de 1 a 5 (sendo a 5
mais elevada), como avaliarias a facilidade com que aprendeste 0s
contetdos de Histéria e Geografia de Portugal.
16
14
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Gréfico 29 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.
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SolicitAmos também aos alunos que avaliassem, com base numa escala de 1 a5
(sendo a 5 mais elevada), o uso da literatura de potencial rececado infantil no que se
refere a aprendizagem de contelddos historicos, apds as aulas em que se articulou a
Educacdo Literaria e Historia e Geografia de Portugal. De acordo com os resultados
apurados, podemos referir que a maioria dos alunos (n=14) assinalou o ponto 4 da
escala, o que sugere que aprenderam com muita facilidade os conteudos histéricos
lecionados. Verificamos que 4 alunos pontuaram no maximo da escala, indicativo de
elevada aprendizagem, enquanto 3 assinalaram o ponto mediano da escada, sugerindo
relativa aprendizagem (cf. Gréafico 30). Todavia, depreendemos que, na globalidade, os
alunos consideram que aprenderam com muita facilidade os contetdos lecionados,
atribuindo, assim, valor ao uso da literatura de potencial rececao infantil para lecionar
Histéria e Geografia de Portugal. Estes dados coincidem com os resultados das fichas

de avaliacdo, como faremos notar no proximo subcapitulo.

10- Apds as aulas em que se articulou a Educacéo Literaria e Histéria e

Geografia de Portugal, assinala, numa escalade 1 a 5 (sendo a 5 mais

elevada), como avalias 0 uso da literatura de potencial recec&o infantil
por parte dos alunos na aprendizagem de

12 11

10

1 2 3 4 5

TurmaY

Gréfico 30 Representagdo dos dados obtidos no pos-questionario feito aos alunos.

Procuramos saber se os alunos consideram que o uso da literatura de potencial
rececdo infantil os ajudou a perceber melhor os contetdos de Histéria e Geografia de
Portugal, constatando-se que todos foram unanimes em responderem que Sim (cf.

Grafio 31), corroborando a questédo anterior.
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11- Consideras que o uso da literatura de potencial rececao infantil
te ajudou a perceber melhor os conteludos de Historia e Geografia
de Portugal?
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Gréfico 31 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.

De igual modo, solicitamos aos alunos que referissem se consideram
interessantes as aulas de Histéria e Geografia de Portugal em que aprenderam
contedudos novos através de obras de literatura de potencial rececdo infantil,
constatando-se unanimidade de respostas positivas (cf. Grafico 32), o que, mais uma

vez, corrobora as questbes anteriores.

12- Consideras interessante as aulas de Histéria e Geografia de
Portugal em que aprendeste conteldos novos através de obras de
literatura de potencial rececéo infantil?
20
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Gréfico 32 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.
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Os alunos consideraram interessantes as aulas da Historia e Geografia de
Portugal em que aprenderam conteldos novos através de obras de literatura de
potencial rececdo infantil, uma vez que, segundo os mesmos, foi uma estratégia
bastante motivadora para a aprendizagem dos conteldos, usando da sua expressao
“porque é muito divertido”. E de referir que alguns alunos consideram que esta é uma

“forma inovadora de aprender”.

Tabela 13 Representagdo dos dados obtidos no p6s-questionario feito aos alunos da turma Y.
6.20Y
12- “Consideras interessante as aulas da Histoéria e Geografia de Portugal em
gue aprendeste conteludos novos através de obras de literatura de potencial
rececao infantil? Justifica a tua resposta.”
Sim. "Consegui aprender melhor os contetdos."
Sim. "Porque conta a historia da nossa patria."
Sim. "Aprendemos mais sobre o tema".
Sim. "Sim, pois assim consegui aprender de outra forma os contetdos."
Sim. "E uma forma diferente de aprender."
Sim. "Aprendi muitas obras para ler."
Sim. "Porgue é bom para termos mais cultura."
Sim. "Pois nas obras eles conseguem expliar melhor os conteudos."
Sim. "Sim, porque fico a saber do que era os tempos antigos."
Sim. "Porque é uma forma inovadora de aprender."
Sim. "Porgue é muito divertido."
Sim. "Porque é divertido."
Sim. "Porque ajuda-nos a aprender a matéria."
Sim. "Porque é divertido."
Sim. "Porque é uma forma divertida de aprender."
Sim. "Porque ajudam-nos a perceber melhor a matéria."
Sim. "Porque é uma forma mais interessante de aprender."

Sim. "Sim, porque é uma forma muito divertida de aprender."

Procurdmos igualmente saber se os alunos gostaram da obra “O 25 de Abiril
contado as Criancas... e aos Outros” (2014), de José Jorge Letria, constatando-se que
quase todos responderam afirmativamente (n=17), a excecao de um aluno, que revela

desagrado (cf. Grafico 33).
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13- Gostaste da obra O 25 de Abril contado as Criancas... e aos
Outros (2014), de José Jorge Letria?

18 17
16
14
12

10

Sim Nao

TurmaY

Gréfico 33 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.

Os alunos foram incentivados a referirem 0s aspetos positivos e 0s aspetos
negativos que atribuem a obra “O 25 de Abril contado as Criangas... € aos Outros”
(2014), de José Jorge Letria. Assim, constata-se que os 17 alunos que, na questdo
anterior, referiram ter gostado da obra, apenas referenciaram aspetos positivos, como,
por exemplo, estar escrita numa linguagem acessivel, porque aprenderam um facto
histérico portugués, um contetddo da Histéria e Geografia de Portugal, de uma forma
mais aliciante e motivadora. Como ja referido anteriormente, apenas um aluno nao
gostou da obra em questao, justificando este seu desagrado com o facto de ter “muitas
paginas”. Analisando esta resposta negativa, podemos perceber que provavelmente

seria um aluno que ndo apresenta habitos de leitura.

Tabela 14 Representagdo dos dados obtidos no p6s-questionario feito aos alunos da turma Y.
6.20Y
13- “Gostaste da obra O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros
(2014), de José Jorge Letria? Se sim, que aspetos positivos destacas? Se
nao, que aspetos negativos destacas?”

N&o. "Tem muitas paginas."

Sim. "Porgue tinha linguagem facil e era interessante."

Sim. "Conta uma histéria que desconhecia."

Sim. "E muito bom o livro".
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Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.
Sim.

Sim.

"Como ocorreu arevolucédo e os tempos antes do 25 de Abril."
"Em vez de ser s6 uma historia aparece também o autor a falar."
"Saber mais sobre Salazar."

"Porque foi uma boa forma de explicar o que aconteceu."
"Uma boa explicag&o."

"Sim, porque agora que ja sei de 25 de Abril, aprendi muito."
"A forma como ele interage com os leitores."

"Porqgue ele explica bem."

"Saber 0 que aconteceu no dia 25 de Abril."

"Porgque nos ajudou na matéria."

"Saber 0 que aconteceu no dia 25 de Abril."

"Porque nos ajudou a compreender a matéria."

"E uma boa forma de aprender."

"A forma como ele conta a histéria dos nossos antepassados.”

Por ultimo, pedimos aos alunos que avaliassem, numa escalade 1 a5 (sendo a5

mais elevada), a obra “O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (2014), de

José Jorge Letria, tendo em conta o pressuposto de que esta se assumiu como uma

boa ferramenta didatica nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal. Grosso modo, a

avaliacao feita pelos alunos foi muito positiva, uma vez que 8 deles assinalaram o valor

méximo da escala, que corresponde a avaliacdo elevada, atribuindo-lhe a classificacéo

de 4, o que também corresponde a uma avaliagdo muito positiva. Apenas 2 alunos a

pontuaram na mediana da escala (cf. Gréafico 34). Podemos, assim, concluir que o facto

de os alunos terem apreciado a obra apresentada nestas aulas de interdisciplinaridade

da Histéria com o Portugués foi, com certeza, um fator positivo para os resultados

obtidos pelos alunos.
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14- Como avalias, huma escala de 1 a 5 (sendo a 5 mais elevada),

a obra O 25 de Abril contado as Criancas... e aos Outros (2014), de

José Jorge Letria, como uma boa ferramenta didatica nas aulas de
Historia e Geografia de Portugal?
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Gréfico 34 Representagdo dos dados obtidos no pés-questionario feito aos alunos.

6.3 Analise da ficha de avaliacdo

A investigacdo centrou-se nas respostas que os alunos deram as questdes da
ficha de avaliacdo e da obra literaria de potencial rececao infantil O 25 de Abril contado
as Criangas... e aos Outros, de José Jorge Letria (2014).

A avaliacdo deve ser vista como uma ferramenta de auxilio para o docente e nao
como uma mera forma de classificar os alunos. O professor, através da avaliagao,
consegue mais facilmente perceber onde existem falhas sobre os contetidos abordados
e, desta forma, € possivel a realizagdo de ajustes e melhorar os aspetos que n&o foram
apreendidos. Podemos, assim, afirmar que a avaliagdo € fundamental no processo
ensino-aprendizagem.

Através da realizacdo da ficha de avaliagdo, pretendiamos avaliar as ideias
historicas patenteadas pelos alunos e, também, a aplicagcéo da interdisciplinaridade com
outras disciplinas curriculares. Portanto, procedeu-se a analise e categorizagdo das
respostas produzidas pelos alunos das turmas X e Y.

As fichas de avaliagéo (cf. anexos 18 e 19) foram aplicadas nas turmas do 6.° X e
6.° Y no final do terceiro periodo do ano letivo de 2017/2018.

Desta forma, através da andlise dos resultados obtidos pelos discentes na Ficha
de Avaliacdo, podemaos perceber qual foi a evolucdo das duas turmas no geral e também

de cada aluno, em particular, quais foram as principais falhas dos alunos e,
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principalmente, compreender até que ponto as nhossas estratégias utilizadas foram as
melhores para a aquisicdo de novas aprendizagens para os discentes.

Procurdmos ser fiéis & metodologia, aos recursos didaticos utilizados e aos
conteudos trabalhados durante as aulas de Histdria e Geografia de Portugal para a
realizacao da Ficha de Avaliacao.

A construcédo da ficha de avaliacdo orientou-se pelos documentos curriculares em
vigor (Programa de Histéria e Metas de Aprendizagem) e pela planificacdo a médio
prazo elaborada pelo grupo disciplinar da escola onde decorreu o estagio.

Foram realizadas duas fichas de avaliagéo diferentes para as duas turmas, tendo
apenas uma Unica diferenca: na ficha de avaliacdo do grupo experimental, as questdes
foram acompanhadas de varios excertos da obra (cf. anexo 18); para o grupo de
controlo, usou-se na ficha de avaliagao dita “tradicional”, ou seja, sem excertos da obra
(cf. anexo 19). E importante referir que as fichas de avaliagéo tinham o mesmo nlimero
de questdes e as respostas corretas seriam as mesmas.

Este instrumento de avaliacdo foi elaborado com questdes de verdadeiro e falso;
escolha mdltipla; correspondéncias; questdes de resposta fechada e preenchimento de
lacunas e contemplou os conteudos tematicos trabalhados sobre os temas O Estado
Novo e O 25 de Abril de 1974 e o regime democratico.

E importante referir que todos os alunos entregaram a ficha de avaliacdo e
responderam a todas as questfdes colocadas.

Relativamente a primeira questédo das fichas de avaliagédo, pretendia-se que os

alunos preenchessem os espacos lacunares.

Tabela 15 Distribuicdo das respostas dos alunos das turmas X e Y relativamente a questao 1.

TurmayY Turma X

1- Observaafigurale,de |N.° de| 1-Léotextoqueseseguee |N.° de
seguida, preenche os alunos preenche os espagos alunos

espacos em branco do texto. lacunares.

0 respostas corretas 0 respostas corretas

1 resposta correta 1 resposta correta

2 respostas corretas 2 respostas corretas

3 respostas corretas 3 respostas corretas

4 respostas corretas 4 respostas corretas

5 respostas corretas 5 respostas corretas

Wl N B W PN W
O| k| O O] O] Of B+

6 respostas corretas 6 respostas corretas
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7 respostas corretas 1 7 respostas corretas
8 respostas corretas 0 8 respostas corretas
9 respostas corretas 0 9 respostas corretas 5

Como se pode constatar pela leitura da tabela 15, o nimero de respostas certas
foi diferente nas duas turmas. Na turma X, nenhum aluno conseguiu ter a pontuagao
méxima e, na turma Y, cinco alunos conseguiram responder certo em todos 0s espagos
lacunares. Nesta questdo, a turma Y teve uma melhor prestacdo de resultados, tendo
uma média de 7 respostas corretas e a turma X apresentou uma média de 3 respostas
corretas. Nesta primeira questao, é importante refletir sobre a importancia que a leitura
da obra teve para os alunos da turma experimental. Como podemos observar no anexo
18, as lacunas da ficha de avaliacao do grupo experimental foram realizadas através de
um excerto da obra. Desta forma, podemos concluir que a leitura da obra auxiliou para
0 sucesso das qualificacdes desta primeira questéao.

Na questdo 2, foi pedido aos alunos para indicarem os trés valores defendidos
pelo Estado Novo. Na turma X, quatro alunos nédo responderam corretamente, quatro
alunos apenas responderam dois valores corretamente e onze alunos respondeu na
totalidade corretamente. Na turma Y, dois alunos ndo conseguiram responder a questao
corretamente e os restantes discentes responderam corretamente. Podemos assim
perceber que a maioria dos alunos em ambas as turmas responderam corretamente a
questao, tendo a turma X atingindo uma percentagem de 58% e a turma Y de 89%.

Relativamente a questdo 3, os alunos teriam de ligar os elementos das duas
colunas. A média da classificacdo desta questdo ndo variou muito nas duas turmas,
tendo 0 6.° Y uma média de 81,6% e a turma X de 80,4%.

Na questdo 4 foi pedido aos alunos que ordenassem cronologicamente 0s

acontecimentos indicados. As classificacdes para esta questdo foram as seguintes:

Tabela 16 Distribuicao das respostas dos alunos das turmas X e Y relativamente a questéo 4.

TurmayY Turma X

4- Ordena cronologicamente, | N.° de | 4- Ordena cronologicamente, | N.° de

de 1 a 8, os acontecimentos | alunos | de 1l a 8, os acontecimentos | alunos

que se seguem. que se seguem.
0 respostas corretas 2 0 respostas corretas 0
1 resposta correta 5 1 resposta correta
2 respostas corretas 1 2 respostas corretas 5
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3 respostas corretas

3 respostas corretas

4 respostas corretas

4 respostas corretas

5 respostas corretas

5 respostas corretas

6 respostas corretas

6 respostas corretas

7 respostas corretas

7 respostas corretas

8 respostas corretas

o O O | N| W

8 respostas corretas

O O O] W| N| B~

Podemos verificar que, nesta questao, a classificacdo das duas turmas néo variou

muito, tendo obtido uma diferenca de 0,01% na média das duas turmas (6.° Y média =

3,16%, 6.°Y média = 3,17%).

Na questdo 5 foi pedido aos alunos para classificarem as afirmagfes como

verdadeiras ou falsas. Os resultados foram os seguintes:

Tabela 17 Distribuicdo das respostas dos alunos das turmas X e Y relativamente a questdo 5.

TurmayY Turma X
5- Assinalacom um V as N.° de 5- Assinala com um V as N.°c de
afirmacdes Verdadeiras e alunos afirmacdes Verdadeiras e alunos
com um F as afirmacgdes com um F as afirmacdes
Falsas. Falsas.
0 respostas corretas 0 0 respostas corretas 0
1 resposta correta 1 1 resposta correta 0
2 respostas corretas 0 2 respostas corretas 2
3 respostas corretas 0 3 respostas corretas 2
4 respostas corretas 6 4 respostas corretas 4
5 respostas corretas 2 5 respostas corretas 1
6 respostas corretas 2 6 respostas corretas 2
7 respostas corretas 6 7 respostas corretas 2
8 respostas corretas 1 8 respostas corretas 2

Como podemos comprovar através da tabela 17, o grupo experimental obteve

melhor prestagéo nesta questédo, obtendo uma média de 67,33% e o grupo de controlo

uma média de 61,16%.

A questéo 6 foi realizada de forma diferenciada nos dois grupos. No grupo de

controlo, a questdo era de resposta direta (cf. anexo 19) e, no grupo experimental, os

alunos teriam de preencher um espaco lacunar de uma citagdo da obra abordada nas
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aulas (cf. anexo 18). A resposta correta era igual para ambas as turmas. Na turma Y,
94,4% dos alunos responderam corretamente a questédo, tendo apenas um aluno que
nao respondeu de forma correta. Na turma X, apenas 11 alunos responderam
corretamente (57,89%) e 8 alunos responderam incorretamente (42,11%).

Na questéo 6.1, foi pedido aos alunos para referir duas medidas tomadas para
“abrir” o regime. Na turma Y, apenas dois alunos obtiveram pontuacdo maxima (3,5
pontos), um aluno ndo conseguiu responder corretamente e os restantes discentes (15
alunos) ndo conseguiram ter uma resposta totalmente correta, tendo uma pontuacéo de
2 pontos ou 2,5 pontos dependendo das suas respostas. Na turma X, apenas 3 alunos
tiveram pontuacdo maxima (3,5 pontos), dois alunos n&o tiveram uma resposta
totalmente correta, tendo uma pontuagcdo de 2 pontos e, por fim, 14 discentes néo
conseguiram responder corretamente a questao.

A questdo 7, prendia-se com a ordenacéo dos acontecimentos abordados e 0s

resultados foram os seguintes:

Tabela 18 Distribuicao das respostas dos alunos das turmas X e Y relativamente a questéo 7.

TurmayY Turma X

7- Ordena os N.© de | 7- Ordena os acontecimentos | N.° de

acontecimentos colocando | alunos colocando os niumeros nos alunos

0S nimeros nos quadrados guadrados correspondentes.
correspondentes.
O respostas corretas 1 0 respostas corretas 5
1 resposta correta 1 1 resposta correta 3
2 respostas corretas 1 2 respostas corretas 3
3 respostas corretas 0 3 respostas corretas 0
4 respostas corretas 15 4 respostas corretas 8

Como é possivel verificar no quadro anterior, é visivel que a turma Y obteve uma
melhor prestacdo nesta questdo. Supomos que estes resultados tenham sido obtidos
pela clareza de como s&o abordadas estas etapas pela obra O 25 de Abril Contado as
Criancas e... aos Outros e desta forma os alunos do grupo experimental conseguiram
perceber melhor as sequéncias dos acontecimentos.

A questdo 8 foi uma das perguntas a que ambas as turmas sentiram mais
dificuldades em responder. A questéo pedia que indicassem quem tinha sido Salgueiro

Maia e na turma Y apenas 8 discentes responderam corretamente, enquanto que na
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turma X apenas 6 alunos. Na turma Y, 6 alunos ndo conseguiram responder
corretamente a questéo e na turma X o mesmo aconteceu a 8 discentes. Os restantes
alunos das duas turmas ndo obtiveram respostas totalmente corretas obtendo assim
classificacdes entre 1 a 3 pontos, sendo a pontuacdo maxima de 3,5 pontos.

Relativamente a questdo 9, € notério que os discentes do grupo de controlo ndo
sabiam as razfes que levaram a criacdo do Movimento das Forcas Armadas, visto que
grande parte da turma ndo conseguiu responder corretamente (17 alunos) e apenas
dois alunos conseguiram responder mesmo néo tendo a classificagdo maxima. A turma
Y também teve alguns discentes que ndo conseguiram responder corretamente a
guestao (8 alunos), apenas dois alunos obtiveram a pontuagcdo maxima e os restantes
ndo conseguiram ter uma resposta totalmente correta.

A questédo 9.1 pedia que os alunos explicassem o papel do MFA no 25 de Abril e
verificamos que na turma Y 10 alunos responderam corretamente a questdo, 5 alunos
ndo obtiveram uma resposta totalmente correta e 3 alunos ndo responderam
corretamente a questdo. Na turma X, obtivemos nesta questao resultados muito baixos,
tendo apenas 5 alunos respondido corretamente a questédo e os restantes alunos (14)
nédo responderam ao pedido.

Na questdo 9.2, ndo houve uma grande variacdo de resultados entre as duas
turmas. Na turma'Y 9 discentes obtiveram a pontuacdo maxima nesta questédo, um aluno
nao conseguiu responder totalmente correto e 8 alunos responderam de forma incorreta.
Na turma X, 7 alunos tiveram uma resposta correta, 2 discentes nao obtiveram uma
classificacdo maxima e 10 alunos n&o responderam corretamente a questao.

A questao 9.3 foi uma das questBes que foi realizada de forma diferenciada nas
duas turmas, tendo sido de resposta rapida para a turma de controlo e de preenchimento
do espaco lacunar de uma citagdo da obra lecionada para a turma experimental. Na
turma Y, todos os alunos obtiveram a pontuagdo maxima enquanto que na turma X
apenas 3 discentes responderam corretamente a questao.

A questdo 10 pedia aos alunos que preenchessem o0s espacos lacunares de um

texto. Os resultados foram os seguintes:

Tabela 19 Distribuicao das respostas dos alunos das turmas X e Y relativamente a questéo 10.

TurmayY Turma X
10- Completa o texto. N.° de 10- Completa o texto. N.° de
alunos alunos
0 respostas corretas 0 0 respostas corretas 1
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1 resposta correta

1 resposta correta

2 respostas corretas

2 respostas corretas

3 respostas corretas

3 respostas corretas

4 respostas corretas

4 respostas corretas

5 respostas corretas

5 respostas corretas

6 respostas corretas

O N N O] O ©

6 respostas corretas

Wl O | W N| P

Como podemos verificar pelo quadro anterior, a turma Y obteve uma melhor

prestagéo nesta questdo do que a turma X.

A questdo 11 pedia aos alunos para classificar as afirmagfes apresentadas como

verdadeiras ou falsas. Os resultados foram os seguintes:

Tabela 20 Distribuicdo das respostas dos alunos das turmas X e Y relativamente a questao 11.

TurmayY Turma X
11- Assinalacom V as N.° de 11- Assinalacom V as N.° de
afirmacdes verdadeiras e alunos afirmacdes verdadeiras e alunos
com F as falsas. com F as falsas.
0 respostas corretas 0 0 respostas corretas 1
1 resposta correta 0 1 resposta correta 2
2 respostas corretas 1 2 respostas corretas 2
3 respostas corretas 1 3 respostas corretas 3
4 respostas corretas 16 4 respostas corretas 11

Através do quadro apresentado anteriormente, podemos verificar que a turma Y

teve nesta questdo melhores resultados do que a turma X.

A questéo 12 foi onde se verificou que os alunos de ambas as turmas tiveram mais

dificuldades em responder, pois nenhum aluno teve a pontua¢cdo maxima (5 pontos). Na

turma Y, 3 alunos ndo responderam corretamente a questdo e os restantes alunos

obtiveram uma classificacao de 1,5 a 2 pontos. Na turma X, 11 alunos néo responderam

corretamente a questao e os restantes alunos tiveram uma classificagédo de 2 pontos.

Por fim, a questdo 13 pedia que os alunos indicassem qual era a efeméride que

passou a ser comemorada no dia 25 de abril e, para surpresa nossa, alguns alunos da

turma de controlo ndo responderam corretamente a questao (9 alunos). Apenas 5 alunos

responderam corretamente a questdo e os restantes ndo conseguiram obter uma
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classificacdo maxima. Na turma Y, apenas 6 alunos obtiveram pontuacdo maxima e os

restantes ndo conseguiram obter a pontuacdo maxima.

6.3.1 Andlise dos resultados da ficha de avaliagcao

Através da ficha de avaliagdo, conseguimos recolher informacdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem e esta permitiu-nos também avaliar o contributo da
utilizacao da literatura de potencial rececédo infantil nas aulas de Histéria e Geografia de
Portugal no 6.° ano de escolaridade.

De acordo com o Regulamento Interno da Escola em questéo, a classificacdo das
fichas de avaliacéo e dos trabalhos no ensino basico devem seguir a seguinte escala:

Tabela 21 Escala da classificagédo dos testes e trabalhos dos alunos.

Escala Mencdo qualitativa
Ate 19% Fraco
20% - 49% Insuficiente
50% - 69% Suficiente
70% - 89% Bom
90% - 100% Muito Bom

Assim, ao analisarmos os resultados do grupo experimental (cf. anexo 20) e do
grupo de controlo (cf. anexo 21), constatamos que existe uma grande disparidade de
resultados nas duas turmas. Atraves da tabela 22, podemos comprovar que 94,4% dos
discentes da turma Y (que corresponde a 17 alunos) obtiveram a classificacdo positiva
e 5,6% (ou seja, um aluno) obteve uma classificacdo negativa. No grupo de controlo,
verificou-se que 52,6% dos alunos (que corresponde a 10 discentes) obtiveram
classificacdo positiva e os restantes 47,4% (9 alunos) tiveram negativa na ficha de

avaliacao (cf. tabela 22).

Tabela 22 Numero de alunos por classificagéo qualitativa.

ESCALA CLASSIFICACAO N.° DE ALUNOS
QUALITATIVA 6.0 X 6.°Y
Até 19 % Fraco 1 0
20% - 49% Insuficiente 8 1
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50% - 69% Suficiente 8 5
70% - 89% Bom 2 12
90% - 100% Muito Bom 0 0
Total | 19 18
Média das classifica¢fes | 48,13% 71,78%

Através da leitura da tabela 22, podemos verificar que houve um maior nimero de
classificagbes “Bom” no grupo experimental. Nesta turma verificaram-se, também,
algumas classificagdes “suficientes” (5 alunos) e uma classificacao “Insuficiente”. No
grupo de controlo, houve o0 mesmo numero de classificacoes de “Suficiente” e
“Insuficiente” (8 alunos cada), dois alunos com a classificagao de “Bom” e um aluno com
“Fraco”. Nas duas turmas nao houve nenhum aluno com a classificagao de “Muito Bom”.
A média das classificagdes foi de 48,13% no 6.° X e de 71,78% no 6.° Y.

Ao analisarmos com maior atengéo os resultados obtidos pelos alunos, foi-nos
possivel verificar que em algumas questdes se registou maior sucesso do que em
outras. Seguindo a designacdo de respostas corretas, incompletas e erradas por
referéncia a cotacdo que Ihes foi atribuida, podemos concluir o seguinte:

- As questbes com maior sucesso no grupo experimental (cf. Grafico 35) foram as
9.3, 6, 2, 11 e 7. J& no caso do grupo de controlo (cf. Grafico 36), as questdes que
registaram maior sucesso foram as 2, 11, 6,7 e 9.2. Tratava-se de questdes de resposta
curta, preenchimento de espaco lacunar e de selecéo.

- As questdes que geraram alguma dificuldade entre os discentes do grupo
experimental (cf. Grafico 35), e cujas respostas foram definidas como respostas
incompletas, foram as 4, 5, 12, 6.1 e 13. No grupo de controlo, verificam-se dificuldades
nas questdes 4, 5, 1, 10 e 3 (cf. Gréfico 36).

- As questdes com maior insucesso, logo designadas por respostas erradas, no
grupo experimental (cf. Gréafico 35) foram as 9, 9.2, 8, 9.1 e 12, e no grupo de controlo
foramas 9, 6.1, 9.1, 9.3 e 12 (cf. Grafico 36).
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6.2 Y
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Gréfico 35 Numero de respostas por questéo - grupo experimental
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Gréfico 36 Numero de respostas por questéo - grupo de controlo

Deste modo, e tendo em conta a analise dos resultados, podemos inferir as
seguintes conclusfes:

- A estrutura da ficha de avaliagdo, nomeadamente a tipologia das questfes,
permitiu verificar quais as questdes com maior e menor sucesso entre os discentes;

- O grupo experimental obteve um maior nimero de questfes designadas por

“corretas” comparativamente ao grupo de controlo.
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Gréfico 37 Numero de respostas certas por turma.

- As questdes que registaram maior sucesso no grupo experimental recorriam a
preenchimento de espacos lacunares com excertos da obra O 25 de Abril Contado as
Criangas e... aos Outros, 0 que nos permitiu concluir que o uso da literatura de potencial
rececao infantil foi positiva como recurso didatico.

- As questbes que tiveram melhores resultados no grupo de controlo foram
perguntas de resposta rapida e de verdadeiro ou falso.

- As guestdes que geraram alguma dificuldade entre os discentes (respostas estas
que foram designadas como respostas incompletas — Grafico 38) foram as 4 e 5. A
dificuldade dos alunos incidiu na ordenacgdo cronoldgica de acontecimentos e na
classificacdo de afirmacdes como verdadeiras ou falsas, o que nos leva a concluir que
os discentes ainda ndo conseguiram atingir por completo as Metas de Aprendizagem 3!

e 42,

IMeta Final 3) O aluno utiliza unidades/ convencdes de datacdo para relacionar personalidades,
acontecimentos, processos e interacdes significativas, referentes a vida das comunidades na Peninsula
Ibérica até ao século XllI, e a Portugal desde a sua formacao até finais do século XX.

2Meta Final 4) O aluno utiliza marcos cronoldgicos significativos para Portugal e para a Humanidade na

construcao de tabelas/frisos cronoldgicos.
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Gréfico 38 Respostas incompletas por turma.

- As questdes de maior insucesso implicavam que os alunos dominassem alguns
conteudos, pois eram perguntas com algum desenvolvimento. As questdes em questao
referem-se a Salgueiro Maia e a criacao e ac6es do Movimento das Forcas Armadas
(MA 83),

3Meta Final 8) O aluno constr6i um relato sobre periodos e momentos significativos da Histéria de
Portugal, integrando diversas dimensdes histéricas e protagonistas (colectivos ou individuais).

Metas intermédias até ao 6.° Ano:

O aluno descreve e atribui significado a momentos chave de Portugal no passado, desde o século
XVIII até finais do século XX.

O aluno descreve de forma coerente e sucinta como se vivia em Portugal, nos séculos XVIII, XIX e
XX, e como viviam e interagiam o0s povos no contexto do Império Colonial Portugués, no século XVIII.

O aluno refere o papel de personagens consideradas relevantes na Histdria do pais e na Historia
local, bem como de protagonistas coletivos, em dimensdes histéricas diversas.

O aluno explicita, nas suas descri¢cdes do passado, varias dimensdes historicas de organizacao,
movimentagdo e interaccdo da sociedade portuguesa com outros povos e integra, implicita ou
explicitamente, alguns factores e consequéncias.
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Gréfico 39 Numero de respostas erradas por turma.

Através dos resultados apresentados, foi-nos possivel refletir sobre o contributo
da literatura de potencial rececao infantil como recurso didatico que se revelou como
uma mais-valia e, portanto, € valida a sua utilizacdo nas aulas de Historia e Geografia
de Portugal, pois os discentes do grupo experimental, através da leitura da obra e da
interdisciplinaridade realizada, conseguiram obter resultados muito positivos. E

importante referir que houve alunos que tiveram subidas de nota muito significativas.
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Consideracdes finais

O presente relatorio de investigacdo-acdo apresenta, neste ponto, algumas
consideracdes relativamente a pratica pedagdgica desenvolvida, tendo por base os
objetivos delineados para o estudo.

A leitura comeca muito antes de as criancas comecarem a ler. Desta forma, os
livros devem estar presentes, desde cedo, no contexto da crianga. Todo o contexto em
gue as criangas e os jovens estejam inseridos, seja ele familiar ou educativo, deve ser
capaz de |lhes proporcionar a convivéncia com obras literarias. E importante que essa
experiéncia seja agradavel e, para tal, deve ser bem planeada de modo a desenvolver
nas criangas e nos jovens uma atitude positiva e prazerosa para com livros e promotora
da literacia.

As politicas educativas legitimam que as escolas devem promover a leitura, pois
esta traz beneficios fundamentais para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem.
N&o nos devemos esquecer que a leitura esta presente em todas as areas curriculares,
ou seja, devemos promover a leitura de forma interdisciplinar. A leitura implica
compreender, interpretar, decifrar e estes fatores estdo presentes em todas as
disciplinas. Se falarmos nos beneficios da leitura, podemos mencionar que esta
enriquece o vocabulario, melhora a ortografia, desenvolve a capacidade de redagéo dos
discentes e desenvolve a capacidade de imaginar e observar o mundo no seu todo.

A Historia e a Literatura desde sempre estiveram muito ligadas, e indo ao encontro
da afirmacéo de Keith Barton (1996) que indica que “apds ouvir ou ler uma narrativa, as
pessoas conseguem lembrar-se mais facilmente dos acontecimentos ligados por causas
do que aqueles que ocorrem simplesmente numa sequéncia temporal” (Parente, 2004,
p.43), escolhemos para a nossa investigacéo a literatura de potencial rececéo infantil,
pois pretendiamos perceber de que forma este recurso didatico podia contribuir para a
aprendizagem significativa dos discentes nas aulas de Historia e Geografia de Portugal.

A nossa escolha incidiu na literatura de potencial recec¢édo infantil por se adequar
ao publico que iria participar no estudo e por estes livros terem uma linguagem mais
simples para esta faixa etaria.

Para a realizagdo deste estudo tivemos de responder a algumas questbes
orientadoras:

- Quais os objetivos de leitura dos alunos do segundo ciclo?
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- Que conhecimentos constroem 0s alunos com o uso da literatura de potencial
rececéo infantil?

- Que importancia atribuem os discentes a utilizacdo da literatura de potencial
rececdo infantil na construcdo do conhecimento histoérico?

Relativamente a primeira questao orientadora, esta permitiu-nos responder a uma
necessidade desta investigacdo, pois era necessario definir um grupo experimental
(com o qual utilizariamos a literatura de potencial rececao infantil como motivagéo e
recurso didatico nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal) e um grupo de controlo
(no qual decorreriam aulas ditas “tradicionais”) para que fosse possivel estabelecer
comparagbes sobre a utilizacdo da literatura de potencial rececdo infantil na
aprendizagem de conteudos histéricos. Como ja foi indicado anteriormente, para definir
que turma seria o grupo de controlo e o grupo experimental, aplicamos um questionario
sobre os habitos de leitura dos alunos, cujos resultados conduziram a escolha da turma
6.° Y como grupo experimental e da turma 6.° X como grupo de controlo. Procedeu-se
desta forma, porque, segundo os dados recolhidos nos questionarios, os alunos da
turma do 6.° Y revelavam ter menos habitos de leitura e ndo tinham tanto gosto na
aprendizagem dos contetdos histéricos comparativamente com o 6.° X e, portanto,
pretendiamos compreender se através deste estudo os alunos do grupo experimental
mudariam de opiniéo e olhariam para a leitura e para a disciplina de Histéria e Geografia
de Portugal como algo importante para a sua vida académica.

Definidos os grupos e selecionada a obra literaria O 25 de Abril Contado as
Criangas e... aos Outros, as nossas planificacdes procuraram responder a segunda
questao orientadora. Comparando os resultados do segundo questionario (apenas
aplicado ao grupo experimental), podemos concluir que a maioria do grupo considera
que teve mais facilidade na aprendizagem dos conteudos historicos através deste
método, que os alunos gostaram muito da obra e que consideram importante esta
interdisciplinaridade entre a educacéo literaria e a Historia.

Em relacdo a ultima questao orientadora, obtivemos resposta através do segundo
guestionario e das informac6es que os alunos nos iam dando ao longo das aulas. Os
alunos indicaram que a obra literaria despertou a sua atencao tanto para a leitura como
também para aquele contetdo histérico em especifico. Foi-nos dito por alguns alunos
que gostariam de repetir a experiéncia e que gostariam de ver novamente este recurso
didéatico presente nas aulas de Histdria e Geografia de Portugal, pois consideram que a
literatura de potencial rececdo infantil torna as aulas mais dindmicas e motivadoras,
contribui para as suas aprendizagens em Histéria e Geografia de Portugal e desperta o

interesse literario.
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Desta forma, podemos concluir que a nossa investigacdo respondeu
positivamente as nossas questdes orientadoras, provando que a utilizacdo da literatura
de potencial rece¢do infantil como recurso didatico nas aulas de Histéria contribui
visivelmente para as aprendizagens significativas dos discentes e promove a
compreensao de conteldos histdricos.

Podemos, assim, demonstrar que € possivel promover a interdisciplinaridade nas
escolas, neste caso, entre a Historia e Geografia de Portugal e o Portugués. A obra O

25 de Abril contado as Criangas e... aos Outros integra o Plano Nacional de Leitura.
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Limitacdes e recomendacdes

No decorrer desta investigacdo, depardmo-nos com algumas limitagdes no que

concerne a este estudo.

Uma das limitacbes deveu-se ao facto de ndo lecionarmos as duas areas
disciplinares (Portugués e Historia e Geografia de Portugal) nas turmas em que
desenvolvemos esta investigacdo. Apesar de ndo ser um impedimento, este tipo de
abordagem necessita de mais sessGes do que o habitual. VerificAmos que os
professores, independente de a considerarem uma boa pratica, ndo “perdem” tempo
com este tipo de aulas, porque estdo constantemente preocupados em conseguir
lecionar na integra o extenso Programa, tendo assim muita “pressao” para avancgar o
mais rapido possivel. E com um grande desagrado que verificamos esta situacg&o,
porque foi visivel que os alunos ficam mais envolvidos nas aulas em que se verifica esta
interdisciplinaridade e que os conhecimentos adquiridos n&o sao apenas “despejados”
nas fichas de avaliacdo, mas séo, antes, saberes que sdo levados para o resto da vida.

Outra limitacdo prende-se com o facto de a escola possuir apenas um exemplar
da obra lecionada. A turma que teve acesso a obra nao tinha grandes capacidades
financeiras e, portanto, tivemos de arranjar uma maneira de todos os alunos terem
acesso a mesma.

De forma a dar continuidade ao estudo, ou como sugestdo para futuras
investigacbes, seria pertinente apostar mais em aulas que permitam a
interdisciplinaridade, pois dara aos alunos alicerces para a formacdo de cidaddos
criticos, com mais competéncias para responder refletidamente a desafios presentes no

mundo que os rodeia.
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Conclusao

Ao longo desta caminhada, fomos trilhando um caminho que proporcionou um
crescimento e um maior conhecimento sobre o que € ser professor. Sem duvida que a
profissdo docente esta profundamente relacionada com o gosto de ensinar e de se
colocar ao servi¢co das nossas criancas e jovens.

A concretizacdo de toda a Prética de Ensino Supervisionada foi, nitidamente,
fundamental para a nossa formag&ao como profissionais de educagéo, pois permitiu-nos
desenvolver e fortalecer competéncias e conhecimentos profissionais tanto ao nivel do
1.° CEB como também do 2.° CEB.

Ao longo desta caminhada foram colocados varios desafios para
desenvolvermos mais e melhor as nossas competéncias, incluindo essencialmente o
Nosso pensamento critico.

Relativamente a reflexdo critica da nossa Préatica de Ensino Supervisionada,
tentamos ser o mais critico-reflexivos possivel, isto é, procuramos mostrar de que forma
as préaticas contribuiram para o desenvolvimento da nossa formacdo enquanto
profissionais de educagéo.

A unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada foi sem duavida a mais
significativa ao longo destes anos. Com ela, tivemos a possibilidade de entrar
diretamente no “terreno”, ou seja, tivemos contacto direto com todos os intervenientes
dos contextos, deu-nos a conhecer as especificidades de cada ciclo e, 0o mais
significativo, permitiu-nos experienciar o papel de professor.

A realizacdo deste relatério desencadeou uma oportunidade Unica de trabalho
que é sustentado num cariz investigativo, permitindo uma grande exploracdo em termos
metodoldgicos.

“Sera que o uso da literatura de potencial rece¢ao infantil permite a alunos do 2.°
CEB a criagéo de lagos com a H/historia?” foi a questdo-problema colocada que deu
inicio a investigagéo deste relatério, o qual foi desdobrado em sete objetivos. A andlise
dos mesmos permitiu chegar & conclusdo de que é possivel promover a
interdisciplinaridade entre estas duas areas do conhecimento, a literatura de potencial
rececao infantil e a Histdria.

A leitura e a interpretacéo de fontes histéricas diversificadas sdo fundamentais
para a producédo e desenvolvimento do conhecimento para os alunos, que por este meio
comecam a realizar inferéncias de uma forma mais elaborada que a simples reproducao
da informacao. Visto que pretendemos que os alunos sejam mais criticos e sendo a

leitura um meio interdisciplinar, esta permite que se crie um ambiente para aprender a
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pensar, a relacionar os conhecimentos do seu dia a dia, a dar sentido ao que se
aprendeu e a compreender o significado dos acontecimentos que nos rodeia.

E importante referir que as narrativas com contetidos histéricos podem e devem
ser apoiadas com fontes histéricas de forma a que os discentes percebam que nédo
existe uma Unica verdade, mas que existem varias possiveis interpretacdes e
reinterpretacdes que se vao construindo ao longo do tempo.

Na nossa visao, € essencial desenvolver o pensamento historico dos discentes e
a compreensao histérica contextualizada dos conteldos programaticos, através da
exploracao da literatura de potencial rececéo infantil. Podemos verificar que a utilizagdo
da educacdo literaria nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal permitiu que os
alunos se tornassem mais pensantes e criticos face ao tema abordado.

Em modo de concluséo, todas as atividades descritas neste relatério final de
estagio contribuiram para o nosso desenvolvimento pessoal e profissional, pois
permitiram-nos experienciar situacdes reais e que serdo importantes em préaticas
pedagdgicas futuras. Acreditamos que ao longo do nosso percurso profissional seremos

capazes de melhorar e desenvolver as nossas aptidées profissionais.
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Anexo 1- Relatério critico reflexivo (semanal) 1.° CEB
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Semana de Intervencio Individual

Orlentadora Cooperants: Clara Benfelio

Supervisores: Lilana Caslno
Jodo Rocha

Grupo: Ireng Shiva, n.® 108835
Liana Pais, n.* 10709
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Informacgdo sobre o desempenho dos alunos relevante para planificagdes

com aturma:

Nos passados dias 24 e 26 de abril de 2017, a turma no geral demonstrou
motivacdo, uma grande participacado e interesse pelos contetdos abordados ao longo
dos trés dias de lecionacdo. Porém, existiram diversos momentos de distracéo,
principalmente com conversas paralelas.

Por outro lado, houve momentos em que se notou uma maior vontade de
participar. Nomeadamente nas atividades de caracter ludico, a constru¢do do cartaz do
25 de abril de 1974, a realizacao do postal, experiéncia da germinagéo do feijao e o jogo
da “Erva daninha”.

Relativamente as atividades desenvolvidas na &rea do Portugués foi possivel
verificar que ao nivel da leitura, alguns alunos demonstram um desinteresse e falta de
habito por esta area, uma vez que existem varias lacunas na entoagcdo e ritmo,
nomeadamente no que respeita aos sinais de pontuacéo. E importante salientar que a
professora Orientadora Cooperante incentiva esta préatica aos alunos.

A compreensao do texto estreia-se, nos conhecimentos que as criangas possuem
e, como tal, convém ser trabalhada, de modo explicito e sistematico, nas aulas. Essa
tarefa deve, prioritariamente, iniciar-se por volta do 3° ano. Como refere Sa, ser
“indispensavel comecar a estimular estes aspetos da compreensao de textos a partir da
leitura, quando as criangas ja sdo capazes de ler corretamente” (Sa, 1999: 421).

Na area da Matematica, foi apenas trabalhado no segundo dia de lecionacéo e
ndo houve duvidas, uma vez que se tratava da resolucdo de exercicios de revisoes.

No que respeita a area de Estudo do Meio, esta foi trabalhada num momento com
a realizacdo de uma atividade pratica na qual os alunos se mostraram bastante
motivados e empenhados. A atividade foi realizada de forma individual, dando assim a
oportunidade a todos os alunos de manipularem e explorarem os diferentes materiais.
No entanto, € de salientar que nestas atividades os alunos apresentam algumas
dificuldades em fazer previsoes.

Por dltimo, na area das Expressofes, € de realcar o empenho e interesse dos
alunos nestas atividades, no entanto, estas atividades sao mais propicias a distracao e
conversa uma vez que foram realizadas em grupo. Através destas atividades pude
concluir que os alunos ndo tém hébitos de trabalho em grupo e que alguns nédo sabem
trabalhar partilhando ideias ou materiais (construcéo do cartaz).

Relativamente ao tempo necessario para cada atividade concluimos que os
alunos demoram algum tempo na realizacdo de atividades, o que nos levou a nao

conseguir cumprir na integra a planificacdo previamente planeada. No dia 24 de abril
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néo foi possivel terminar o postal do 25 de abril de 1974, porque 0s alunos mostraram
dificuldades em trabalhar em grupo na construcado do cartaz, o que levou a gque se
demorasse mais tempo. Desta forma os postais foram realizados no dia seguinte logo
no inicio da aula.

No entanto, todas as atividades propostas foram bem desenvolvidas,

conseguindo alcancar o que se pretendia.

Apreciacdo das opcdes de organizacdo do ambiente educativo para

planificacbes com a turma:

Nesta semana foram adotadas algumas as organizacdes. Para aulas mais
tedricas optei por uma organizagdo em “U” da sala porque, esta permite circular
facilmente e manter contacto visual com todos os alunos. Esta organizacdo, no meu
ponto de vista torna-se adequada para este tipo de aulas uma vez que consegui atingir
o pretendido.

Para a atividade de Expressao e Educacao Plastica, na realizacao do trabalho em
grupo (elaboracéo do cartaz de 25 de abril de 1974) ndo alterei a disposicdo das mesas
de trabalho, no entanto os alunos deslocaram apenas as cadeiras juntando-se em
grupos.

Assim sendo, e analisando os resultados obtidos no final desta semana, considero
gue as opcdes de organizacdo tomadas foram as adequadas tanto para as aulas

planificadas como para a turma em questéao.

Apreciacdo de opcOes didéaticas relevantes para planificagdes com a turma:

Para esta semana de aulas, optamos por utilizar materiais didaticos diversificados,
tais como, a personagem “Salgueiro Maia”, a histéria “O tesouro”, maquina fotografica
para tirarem fotografias para a construcdo do postal, os postais, a experiéncia da
germinagao do feijao, a histdria “A viagem da sementinha” e jogo “Erva daninha”.

E de salientar que foi notdrio que os alunos se mostraram mais envolvidos no
tema do 25 de abril de 1974 a partir do momento em que foi apresentado a personagem
“Salgueiro Maia”.

Helier Balbinotti (2012) afirma que

tanto os professores quanto os alunos, em sua maioria, acham que uma aula com
personagens promove o aprendizado do aluno, considerando que tal recurso

permite que o mesmo vivencie diferentes estados, sentimentos e emocdes. O lado

humorado do recurso pode ser (til para catalisar o aprendizado. Apesar de que cada
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professor possui uma caracteristica propria, 0 uso de personagens mostra-se um
recurso valido e importante, contudo ha limites, dependendo de como o professor
utiliza tal recurso, o que exige uma reflexdo constante de sua pratica docente (p. 5).
Em relacdo & metodologia utilizada pensamos ser adequada para trabalhar com a

turma uma vez que, obtivemos os resultados desejados.

Destaque sobre o0 nosso desempenho:

No que concerne ao meu desempenho, em geral, penso ter conseguido atingir o
meu objetivo estipulado anteriormente e ter respondido ao desafio que me foi langado.

Saliento a dificuldade que existe na gestdo do tempo, pois na realidade é
complicado cumprir “a risca” com os tempos planificados. No entanto, penso ser normal,
uma vez que estou nos primeiros contactos com a turma em questéao.

Destaco ainda a dificuldade de por vezes impor siléncio dentro da sala de aula e
de manter os alunos concentrados principalmente em atividades préticas ou realizadas
em grupo, pois a turma nao esta muito habituada a este tipo de metodologia.

Perante estas adversidades tentei sempre resolver os problemas da melhor forma,

mantendo sempre a calma e adotando novos procedimentos para normalizar a situacao.

Desafios futuros do meu/nosso desempenho:

Relativamente as préticas no futuro, considero ser importante continuar a fomentar
o trabalho colaborativo e exploratdrio visto que os alunos no futuro terdo de ser cidadaos
capazes de trabalhar em grupo, partilhar e aceitar opinides mesmo que divergentes das
deles.

Outro ponto que pretendo também trabalhar, especificamente na area disciplinar
de Portugués na leitura de textos e obras, visto tratar-se dos parametros onde os alunos

apresentam muito interesse, mas que € essencial para a sua vida pessoal e académica.

Outros aspetos a destacar:

Destaco a ajuda da minha colega Liliana e da orientadora cooperante nas
atividades de educacao e expresséao plastica, uma vez que estas atividades exigiam a
distribuicdo de materiais e o auxilio aos alunos principalmente nas dobragens e no
recorte.

E ainda de salientar a interajuda que existiu por parte de alguns alunos e a

motivacao e empenho com que realizaram as atividades.
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Anexo 2- Planificagéo semanal 1.° CEB

Instituto Politécnico de Viseu /Escola Superior de Educagdo de Viseu

Curso de Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e
Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.2 CEB Il

2016/2017

Plano de Aula n.2 25

Data 6 de junho de 2017

Agrupamento de Escolas: Grao Vasco
Escola Basica da Ribeira
Orientador Cooperante: Clara Benfeito
3.2 ano de escolaridade

Areas Disciplinares: Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliacdo Recursos/ Tempo
Conteudos Materiais
Estudo do Meio/ -Recontar uma histéria | -Apresentagdo da personagem o “Astronauta Estela” aos | - Observacéo do -Computador; | 8h30m?
Portugués ouvida; alunos; interesse, da atencdo | -Quadro
- Reconto de uma -Dialogo “Astronauta Estela” / aluno(a)/ alunos(as) e da participacdo e da | interativo; 8h35m
histéria ouvida; sobre a sua profisséo; analise das respostas | -
- Os astros; -Apresentagdo aos alunos o livro “A estrela perdida” dos alunos; Retroprojetor; | 8h40m
(autor Francisco Fernandes); ) 8h45m
-Dialogo Astronautg Estila / aluno(a)/ _alu,r’los(as) ApresentacBes
sobre a estrutura do livro “A estrela perdida” (autor em
Francisco Fernandes); .
. . « PowerPoint;
-Leitura do livro, por parte da personagem “Astronauta
» . -Espelho; 8h50m
Estela”, em voz alta; -Anilise da Vel
A . -Vela;
-Reconhecer o Sol como | -Reconto oral da historia por parte dos alunos / alunas; capacidade de Globo: Shoom
fonte de luz e calor: -Apresentacao aos alunos / alunas de diferentes imagens | .. oo '
em diapositivos (PowerPoint); ’ | -Lanterna; 9h05m
-Questionamento aos alunos /alunas sobre as principais -Maqueta;
diferencas existentes nas imagens e qual é o fendémeno 9h07m
natural que provoca as principais diferencas entre as
imagens; B
-Apresentacdo de um diapositivo sobre o Sol como fonte | - Observacdo do 5
de luz e de calor; interesse, da atencao 9h10m
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Matematica
-Circulo e
Circunferéncia;

-Verificar as posi¢des do

Sol ao longo do dia
(nascente/sul/poente);

-Distinguir estrelas de
planetas (Sol — estrela,
Lua — planeta);

-Identificar uma
«circunferéncia» em
determinado plano
como o conjunto de

-Registo para o caderno diério;

-Questionamento aos alunos das suas opinides
relativamente se o Sol ilumina e aquece sempre a mesma
parte da Terra;

-Realizacg&o, por parte dos alunos/ alunas aleatorios com
ajuda da personagem “Astronauta Estela” de uma
experiencia relativamente a iluminagdo e aquecimento
do Sol na Terra; ©

-Discussao coletiva sobre os resultados obtidos;
-Apresentacdo de um diapositivo sobre 0 movimento de
rotacdo e de translagdo da Terra e as suas consequéncias;
-Registo para caderno diario;

-Questionamento aos alunos/ alunas sobre as diferencas
entre estrelas e planetas;

-Realizagdo, por parte dos alunos / alunas aleatdrios com
ajuda da personagem ““Astronauta Estela” de uma
experiencia relativamente as diferencas entre estrelas e
planetas;

-Discussao dos resultados obtidos;

-Apresentagdo aos alunos / alunas de uma maqueta do
sistema solar;

-Dialogo “Astronauta Estela” / aluno(a)/ alunos(as)
sobre todo o Sistema Solar;

-Apresentacdo de diapositivos sobre o Sistema Solar;
-Registo para o caderno diério;

-Didlogo “Astronauta Estela” / aluno(a) / alunos(as)
sobre o movimento de translacgdo;

-Questionamento aos alunos / alunas sobre a figura
geomeétrica é realizada pelo movimento de translacgdo;
-Questionamento aos alunos / alunas o que é um
circulo;

e da participacao dos
alunos;

-Andlise das
respostas dos
alunos;

- Observagdo do
interesse, da atencao
e da participacdo e da
analise das respostas
dos alunos;

-Analise das
respostas dos
alunos;

-Computador;
-Quadro
interativo;

9h15m
9h20m

9h25m

9h30m
9h35m

9h40m

9h45m

9h50m

9h55m

10h00m

10h05m

10h10m
10h20m

11h00m
b)

11h05m
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Estudo do Meio
-As rochas;

pontos desse plano a
uma distancia dada de
um ponto nele fixado;

- Identificar a «parte
interna de uma
circunferéncia» como o
conjunto dos pontos do
plano cuja distancia ao
centro é inferior ao raio;
-ldentificar um «circulo»
como a reunido de uma
circunferéncia com a
respetiva parte interna;
-Utilizar corretamente
os termos «centro»,
«raio» e «diametro»;

-ldentificar algumas
carateristicas das rochas
(cor, textura, dureza...);
- Reconhecer a utilidade
de algumas rochas;

- Questionamento aos alunos / alunas qual é a
diferencga entre circulo e circunferéncia;

-Iniciagdo da unidade tematica Circulo e Circunferéncia;
-Apresentacgao de diapositivos com o tema Circulo e
Circunferéncia;

-Registo no caderno diario;

-Apresentagao de um cartaz sobre o Circulo e
Circunferéncia;

- Entrega a alguns alunos de etiquetas;

-Colagem das etiquetas no cartaz;

-Dialogo professora estagiaria/aluno(a) /alunos(as) como
sdo constituidos os planetas;

-Diélogo professora estagiaria/aluno(a) /alunos(as) sobre
a atividade que se segue;

-lda para o exterior para apanhar o autocarro;

- Deslocamento para o Museu do Quartzo (Vila Nova do
Campo, Monte da Santa Luzia);

-Chegada ao Museu do Quartzo;

-Visita guiada ao Museu do Quartzo;

-Deslocamento para a Escola Bésica da Ribeira;
-Chegada a Escola Basica da Ribeira;

- Observagdo do
interesse, da atencdo
e da participacdo e da
andlise das respostas
dos alunos;

- Observacédo do
interesse, da atencédo
e da participagéo e da
analise das respostas
dos alunos;

Retroprojetor;
-Apresentacao
de
PowerPoint;
-Cartaz do
Circulo e
Circunferéncia

’

11h10m

11h15m

11h20m
11h25m

11h35m
11h40m
11h45m

11h50m

14h00m
14h05m

14h10m

14h15m

14h30m

15h45m
16h00m
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Observacoes/reflexdes:
As estagidrias vao circular pela sala, de forma a acompanhar os alunos sempre que necessario.

Anexos informativos:

a) A aula embora esteja prevista comecar as 8h30m, podera ter de comegar mais tarde, devido a possiveis atrasos dos alunos;

b) A aula embora esteja prevista comecar as 11h00m, podera ter de comegar mais tarde, devido a possiveis atrasos dos alunos;

c) Para aseguinte experiéncia é necessario um globo (representa a Terra) e uma lanterna. Colocamos o globo sobre o tampo de uma mesa. Um aluno
(a) acende e segura, sem se movimentar, uma lanterna na mao, fazendo com que a sua luz incida no globo. Em seguida, rodamos lentamente o
globo. Por fim, os alunos (as) observam o que acontece a medida que se roda o globo.

d) Para a seguinte experiéncia é necessario uma vela, fésforo e espelho. A professora estagiaria utiliza um fésforo para acender a vela. Coloca o
espelho a frente da chama da vela. Em seguida, coloca-se as escuras a sala. Por fim, os alunos (as) observam qual foi o corpo (vela ou espelho) que
produziu luz, o que aconteceu a luz vinda da vela e o que aconteceu a luz que bateu no espelho?
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Anexo 3- Trabalho colaborativo (Dinamizacdo de recreio, planificacbes de grupo,

implementacao da estratégia de ensino)




Anexo 4- Ficha de trabalho extra
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Anexo 5- Imagens de pesquisas (dinamizacéo de recreio)

Anexo 6- Projeto relagéo escola familia
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Anexo 7- Projeto “Viseu in Rio”
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Primeiros passos |4 fora

CERTIFICADO

Certifica-se que Irene Cristina |zes da Silva participou no
Seminario “Primeiros passos |la fora! Aprendizagens e
desenvolvimento de criangas pequenas na natureza”
organizado pela Escola Superior de Educacgao de Viseu, a
24 de novembro de 2016, com a duracdo de 2h30.

Viseu, 24 de novembro de 2016

0 Presidente 03 ESEY,

164



CERTIFICADO

N e
Jogoe
Motricidade
na Infancia

A Escola Superior de Educacio de Coimbra certifica que IRENE CRISTINA IZES DA SILVA participou

no 1Y Ciclo de Conferénclas Jogo e Motricidade na Infancia, realizado no dia 10 de margo de 2017,

nesta Escola.
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Certificado de Participacao

N

Certifica-se que  Licle. C.t..:,llm.(l if.:’:;»zi) SV

participou no Semindrio “Aprender em Comunidade’, organizado
pela Associagao de Viseu dos Portadores de Trissoméa21(AVISPT21) e
pelo Departamento de Psicologia e Céncias da Educagao da Escola
Superior de Educagao de Viseu, gue decorreu no Auditdrio da Excola
Superior de Tecnologla e Gestdo de Viseu, no dia 22 de margo de
2017, com a duragio de trés horas. Este semindario teve como orador

convidado o Mastra José Pacheco.
Viseu, 22 de margo de 2017
A Presidents da AVISPT 21 0 Presidente da ESEV

-

[Melens Mata) 7 uo&s aulo Balula)

166



OLHARES SOBRE A EDUCACAC V

25 maw 2017

CERTIFICADO

Certifica-se que Irene Silva, aluna do curso de Ensino do 1.°
CEB e de Portuguds e Historia e Geografia de Portugal no 2.°
CEB da Escola Superior de Educacdo de Viseu, esteve presente
no evento "“Olhares sobre a educagdo V" , organizado pelos
cursos de formagdo de professores da Escola Superior de
Educacdo de Viseu, no dia 25 de maio de 2017. das 9h00 2s
18h30.

Viseu, 25 de maio de 2017

0 Presidenle da ESEV

Jogo Paulo Balula
(_~“(Professor Cb/ordenador)

o
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CERTIFICADO

Certifica-se que
participou no Semindrio de Reflexdo sobre 3 Iniciacdo a Pratica

Profissional (EB) que se realizou no dia 31 de janeiro de 2018, na Escola
Superior de Educagio de Viseu,

Politecay,
O Presidente da Esmn‘@::perl 3 Educacdo de Viseu
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CERTIFICADO

Certifica-se que Irene Silva colaborou na organizac3io do
evento “Olhares sobre a educagdo VI™ , organizado pelos
cursos de formacdo de professores da Escola Superior de
Educagdo de Viseu. no dia 5 de abril de 2018. das 9h00 &s
17h30.

Viseu, 5 de abril| de 2018

0 Presndef([e d g

= @ gl
/ Joao ula

(Professw Cogddﬁador)
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CERTIFICADO

Certifica-se que Irene Cristina [zes da Silva esteve presente
no evento “Olhares sobre a educaglo VI” , organizado pelos
cursos de Tormagdo de professores da Escola Superior de
Educacdo de Viseu. no dia 5 de abril de 2018, das 5Sh00 as
17h30.

Viseu, 5 de abril de 2018

0 Prc%ndgnte da ESEY
""" ?//7, Z r" %

fl Jo;o Pauto Ba lula
(Profetsgr, Conrdenador)
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Anexo 10- Relatério critico reflexivo (semanal) 2.° CEB

Fa "
-'F r
|mettuba PoBtdonion de Vicsu i f o
k-
Ecoola 3uparior ds Edunagio "'-..__,.J

kMesrado em Ensing do 1.7 CEB & Ensno de Porugeds @ Hsibia e Geogralia de
Forlugal no 2.7 CEE
Prafica de Ensno Supenisionada no 25 CEB |

Relatorio semanal - 24 de novembro

Agqrupanenio de Visea Mome
Eszodla Bdska Dr. Azoredo Perdigio - viseu

Orisntydor Cooparants: Josi Elsio Sanios

Jupsrvicores: sabad Ales die Maios & Lilana Casiilng

Srupa: ireme Bllva, n.¥ 12EEE
Liana Fais, n.” 10700

Visey, 2007018
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Reflexdo semanal

e 24 de novembro de 2017

No passado dia 24 de novembro de 2017, tive a oportunidade de intervir
individualmente lecionando, na sexta-feira duas aulas de 90 minutos de Portugués ao
5.°C e 5.° G, uma vez mais na Escola Basica Dr. Azeredo Perdigao.

Na nossa sociedade atual, € exigido a Escola que seja capaz de formar mais e
melhores leitores.

Cada vez mais, o mundo est& globalizado, onde as novas tecnologias estdo cada
vez mais presentes nas vidas de todos os individuos. Muitos dos nossos alunos
guestionam o porqué da literatura, ndo lhe dando a devida importancia. Assim sendo,
se levarmos os alunos a olharem para o real, depressa verificam que a Literatura nos
envolve de forma subtil. Desta forma, a Literatura permite que interpretemos 0s seus
simbolos para que a leitura seja realizada em todos os seus sentidos.

No que concerne as politicas publicas do governo ao incentivo a leitura, estas
sdo bastante importantes, porque a maioria dos alunos sé tem acesso a leitura na
escola.

Segundo Vergueira (2014, p.25) sdo concedidas a escola duas missdes que se
complementam: promover a aprendizagem da leitura e formar leitores, fomentando a
criacdo do héabito de ler. Desta forma, a escola é o lugar privilegiado para a promogao
da leitura e para a educacdo literaria. Neste sentido, uma das competéncias que um
professor de Portugués (e ndo sO) deve ter desenvolvida é a utilizacdo de textos
apropriados. Assim sendo, mesmo indo ao encontro das motivacdes dos alunos, o
professor deve privilegiar a originalidade e a qualidade da obra literaria como material
auténtico em contexto de sala de aula.

Seguindo este pensamento, iniciei a esta aula com o estudo do capitulo Il da obra
“O Rapaz de Bronze” de Sophia de Mello Breyner Andresen.

Quando eu e a minha colega de estagio soubemos que iamos explorar a obra “O
Rapaz de Bronze” na integra nas aulas de Portugués, refletimos que seriam poucos os
alunos que iriam ter a oportunidade de acesso ao livro. Na impossibilidade de
arranjarmos um exemplar a cada aluno, resolvemos criar um panfleto onde ao longo das
aulas os alunos, juntamente com as professoras estagiarias, iriam preencher com partes
importantes de cada capitulo. Penso que esta preocupacao da nossa parte foi bastante
importante, porgue além de criarmos curiosidade e interesse nos alunos pela anélise da
obra, também fomos capazes de arranjar uma estratégia para combater um problema

econdmico existente.
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Os alunos demonstraram grande curiosidade, disponibilidade, participacdo e
interesse pela analise do segundo capitulo da obra, bem como nas dindmicas
estabelecidas em sala de aula.

Como ponto positivo destaco a envolvéncia e empenho dos alunos nas
propostas/estratégias de ensino aprendizagem aplicadas em sala de aula.

Como ponto negativo devo referir que ndo foi possivel cumprir na integra a
planificac@o previamente planeada. No entanto, ja tinha previsto que a planificacdo era
ambiciosa visto que foi notdrio que existem disparidades entre os alunos, devido a
diferentes ritmos de aprendizagens. Deste modo, tentei sempre envolver 0 maximo
possivel os alunos com maiores dificuldades, sem nunca me esquecer dos restantes
alunos. Assim, uma vez mais procurei que todos os alunos tivessem um papel ativo em
todas as atividades.

Ao longo desta aula, utilizei materiais didaticos diversificados que captassem a
atencdo dos alunos e que os motivassem para a aprendizagem. Desta forma, penso
gue as opcdes tomadas foram as mais adequadas uma vez que, obtive os resultados
pretendidos.

No que concerne ao meu desempenho, senti-me calma, preparada, confiante e
consciente da grande responsabilidade que me foi confiada. Considero que a minha
presenca, dinAmicas e estratégias foram produtivas. A minha projecdo de voz foi
adequada e a relacao/interagdo pedagodgica com os alunos foi muito positiva. Planeio
continuar a fazer previsdes das possiveis questdes e dilvidas que possam surgir para
assim estar mais preparada para responder as mesmas pois este modo de trabalho
parece-me muito eficiente.

Relativamente as praticas no futuro, considero ser importante continuar a
fomentar o trabalho colaborativo visto que, os alunos no futuro terdo de ser cidadédos
capazes de trabalhar em grupo, partilhar e aceitar opinibes mesmo que divergentes das
deles.

Neste dia, fui observada pela professora Doutora Isabel Aires de Matos e, em
conjunto tive a oportunidade de perceber ponto que poderei melhorar: ndo € necessario
perguntar aos alunos se ja terminaram de ler; as palavras dificeis devem ser elucidadas
apos a leitura silenciosa; a letra do texto projetado deveria estar maior e deveria ter
explicado as palavras e o0s seus significados de forma mais simples.

Esta reflexdo com a professora foi essencial para ndo voltar a cometer erros que
eu mesma nao me apercebia.

De forma geral, as aulas correram de um modo bastante positivo, visto que

consegui atingir os objetivos a que me propds inicialmente.
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Pensamento da semana:

Quando a educacao
nao € libertadora, o
sonho do oprimido

é ser 0 Opressor.

Paulo Freire

1} PENSADOR

Referéncias Bibliogréficas

Vergueira, T. (2014). O uso da literatura como recurso didatico-pedagdgico na aula de Histéria
— Estudo com alunos do 3.° ciclo do ensino basico (Dissertacdo de mestrado néo

publicada). Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Porto.
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Anexo 11- Planificagdo semanal 2.° CEB

o e
o Institute Poditécnice de Viasu I ”
P 'y - .
i' Escola Superior de Educagio s i
W

Mesirado em Ensing do 1.* CEB & Ensino de Porugues e Histtra e Geografla de
Portugal no 2. CEBE

Pratica de Ensing Supenviskonada no 2. CEB |

Planificagao da aula de dia 12 de janeiro
de 2018

Semana de Intervencie Individual

Agrupamento de Escolas Wisey Noms
Escola Basica Doutor Azerecs Pergigso

Orlentadora Cooperanta: Jose Ellslo Santos

Supervizores: Isabel Alres de Malos
Likara Castiiho

Grupo: Irens Shiva, n.® 10885
Liana Pals, n.® 10709

Visau, 20162017
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Instituto Politécnico de Viseu /Escola Superior de Educacgéo de Viseu

Curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino de Portugués e

Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Préatica de Ensino Supervisionada no 2.° CEB |

2017/2018

Plano de Aulan.°6

Data: 12 de janeiro de 2018

Agrupamento de Escolas Viseu Norte
Escola Basica Doutor Azeredo Perdigao
Orientadora Cooperante: José Elisio Santos
Nivel de ensino: 2.° ciclo (6.° ano de escolaridade)

Areas Disciplinares: o o _ ) o Recursos/
i Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliacéo o
Conteudos Materiais
Historia e Geografia de e Conhecer e Registo no caderno diario do sumario da Ultima aula; ¢ Andlise das e Quadro
Portugal compreender o Dialogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre | respostas dos branco/negro;

e Convencio de Evora
Monte;

e Modernizacao das
atividades
produtivas

portuguesas.

processo de
modernizacéo das
atividades produtivas
portuguesas na
segunda metade do
século XIX;
Relacionar a
dependéncia de
Portugal face ao
exterior e a
estabilidade politica
conseguida em
meados do século
XIX com as tentativas

de modernizagéo da

os temas abordados na ultima aula;

Esclarecimento de eventuais dividas dos alunos;
Correcao oral e escrita do trabalho de casa (apenas na
turma 6.° Y); Anexo1

Corregdo oral e escrita dos exercicios relativos ao
documento 3 da pagina 62 (turmas 6.° X e 6.0Y); Anexo2
Questionamento aos alunos sobre 0s seus
conhecimentos relativos a “Convengdo de Evora
Monte”;

Leitura por parte de um aluno do documento 4 da
pé_gina 62; Anexo 3

Dialogo e esclarecimento por parte da professora
estagiaria aos alunos sobre a “Convencdo de Evora

Monte”;

alunos;

e Observacao do
interesse dos
alunos no tema a
ser abordado;

e Andlise das
respostas dadas
pelos alunos;

¢ Andlise das
concecdes dos
alunos sobre o
tema;

e Observacao e

andlise da atencao

e Canetas de
quadro/giz;

¢ Apagador;

e Computador;

¢ Colunas;

¢ Projetor;

e Manual didético;

e Cadernos
diarios;
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economia
portuguesa;

Referir as principais
medidas tomadas
pelos liberais para a
modernizacéo da
agricultura
portuguesa;

Referir 0 alcance
limitado do
desenvolvimento
industrial do pais,
verificado neste
periodo, destacando
as principais zonas
industriais na
segunda metade do
século XIX num pais
maioritariamente
rural;

Conhecer o
desenvolvimento das
vias de comunicacao
e dos meios de

transporte operado

Introdugdo do tema “A modernizagdo das atividades
produtivas portuguesas”, através do dialogo entre a
professora estagiaria e os alunos;

Criagdo de grupos por parte da professora estagiaria;
Distribuicdo dos temas (modernizacdo da agricultura;
industrializacdo; vias de comunicacao e transportes)
pelos grupos;

Distribuicdo por parte da professora estagidria de
materiais e de um guido A"x° 4 por cada grupo;
Apresentacédo da pesquisa de cada grupo;

Dialogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre
o tema de cada apresentacao;

Esclarecimento por parte da professora estagiaria de
eventuais duvidas ou de certos assuntos sobre cada
tema;

Dialogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre
o tema de cada apresentacdo com recurso a um
PowerPoint; Anexo 6

Questionamento através de um recurso (PowerPoint)
sobre a temética abordada; Anex°5

e participacdo dos
alunos;

¢ Observacao do
interesse e
participacdo dos
alunos;

¢ Andlise das
respostas dadas
pelos alunos;

e Observacao do
interesse e
empenho dos

alunos.
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pela Regeneragéo e
os seus efeitos;
Referir a auséncia de
uma rede de
transportes e
comunicacdo como
um entrave ao
desenvolvimento do
pais até meados do
século XIX;
Reconhecer a
expanséo da rede
ferroviaria, viaria e o
desenvolvimento dos
meios de
comunicacao na
segunda metade do
século XIX;

Apontar o Estado
como o grande
impulsionador da
rede de transportes e
comunicacao da
segunda metade do
século XIX,

destacando a acao de
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Fontes Pereira de
Melo;

Referir as

consequéncias
econdmicas e sociais
do desenvolvimento
das vias de
comunicacéo, dos
transportes e dos
meios de
comunicacao;

Estabelecer uma

relacéo entre os
investimentos
realizados com
recurso aos
mercados
internacionais com a
grave crise financeira
de 1890-92.

Observacfes/reflexdes:
e As estagidrias vao circular pela sala, de forma a acompanhar os alunos sempre que necessario.

e A aula podera sofrer algumas altera¢cdes devido a atrasos dos alunos ou por davidas colocadas pelos mesmos.

Anexos informativos:
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Anexo 1- Trabalho de casa;

Anexo 2- Documento 2 da pagina 62;

Anexo 3- Documento 4 da pagina 62;

Anexo 4- Guides para cada grupo;

Anexo 5- Recurso em PowerPoint com perguntas sobre o tema;

Anexo 6- Recurso em PowerPoint com a matéria abordada.
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Trabalho de casa;
1- Quem fez a Carta Constitucional?

R- A Carta Constitucional (de 1826) foi feita por D. Pedro (IV).

2- A Carta Constitucional foi aprovada em Cortes?

R- A Carta Constitucional nao foi aprovada em Cortes (ao contrario da Constituicdo de 1822).

3- Era mais ou menos liberal que a Constituicao de 18227

R- A Carta Constitucional era menos liberal que a Constituicao de 1822.

4- Dava mais ou menos poder ao rei, em comparagdo com a Constituicdo de 18227

R- A Carta Constitucional de 1826 dava mais poder ao rei que a Constituicao de 1822.

2Documento 2 da pagina 62;
Perguntas do documento 2 pagina 62

1- Para onde se dirigiram os liberais apés o desembarque?

R- Os liberais dirigiram-se para o Porto.

2- Que exército veio cercar essa cidade?

R- O exército absolutista (de D. Miguel) cercou o Porto.

3- Para e por onde se dirigiram os liberais para furar o cerco?

R- Alguns liberais (de D. Pedro) furaram o cerco e sairam de barco para o Algarve.

4- Em que batalhas se defrontaram os dois exércitos?

R- Liberais e absolutistas defrontaram-se nas batalhas de Almoster e Asseiceira.

184



% Documento 4 da pagina 62;

Y D2

€2

J
G

Meiah
Carvecer olanga proceano on s Yrvmcio tia Mawrgds L e

'

Mecordan-ie que & sociednde portugwesn sstavs Aivideds,

Enguanto urs acreditavam na monarqguia iberal e na Constituiglio,
outros defendiam o regresso ao absolutizmo,. Vais estudar o periodo
de Guarra CWil qua oconmau antre libarqis @ ahsolutistas,

-

1. Uue tropas extavam a desembarcar am
Pampeliga?

2. Quam comandava este exdrene?

3. Qual ¢ shjetivo deste devernbarcue?

(2% O curco do Porte

O cerco & Poe opunha Aoty adversirios
devigreis. Dentro des lizhas liberns faltavas
homens, viveres ¢ ammas A forme, 3 cdiera. o
o> (par fulla de corvda ¢ fenha), & anangeda'
e yemeva no eadreitn, tido fot wipartado por
D\ Pedro |0

Quaendo SalAanda finalsienie regresia par
organizar a defrs ¢ posparar o ataque ger, o=
Listoa dard 3 vieon 205 Bheraks (3¢ ée Iulto &
1523), Ja 56 Raaia 10 mi defernonss [ .1 Das
Erarvs da Mindds sestrvass 6 mil On sitisrner’
o 55 il

For st alnurs, |4 a cdade s Sk por
D, Fréro, pely Carta v pedo lberaliunc,

Lah Ovtns Rarnay, Al & Parde,
Aors Bdecca, 2000

' desartare:’ mignebar

1. Quais o dais adwrsirios no corce do Pome?

2. Que probisemas anirentsvam ox biersia?

1, Qe congictes
faram exigdas pelos
Uberas para a paz?

1. Pars onde se drigiram os liserais apis o
desombague?

2. Quw eaircila veie cercar ssss Sidate?

3. Para e por ande se dirgiram os bberais
para furar o corco?

4. Em gue batalhas se defrocbaram os Sas
axnrcitos?

(L4 A Convencéio de kvora Monte

fe dis 26 de malo runeun-ee e fosa
Momse ox g dewertam garanks o armriticss
[} O Mberaks punbam trés condigles: que
D. Miguel sxpatiise codem a todes as auleei.
dades do pals para mr sabrmecteromt 2 O Perbex
que D, Miguel acdtase sapulr para o eelic

ah Veas LIOpAl ClICERSIC & Anmas o
4 ames de Tegressacen 300 s domisi-

Jowgsn Vorbetees Sevde, Moo & frtapd
wd VL Vodo, 9ee

B A P
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4 Guibes para cada grupo;

MomEs:

Modarnizagho da sgricultura

Cual o estadoe da agriculiura porbuguesa na primeira maetade do sécula
xxz

Mponta algumas medidas fomadas  pelos govemos  liberais  para

rmsderrizar a agriculiurs partuguess.

Qe tEmica de cullive @ ulilzada anles do sécula XIKT E que éonica a
s beafuiu apds o sdcula KKTF

3= Qual & & principal vantagem desta rava Ecnica ¥

0 que @ o pousio? E o que & baldio™

Gl a principal vantagem da ublizachs de magquinas na agriculiura?

5.1= Par que molive as trabalbadares agricodas magiam (3o mal aa

aparacimenta deskas novis maguinas?

5.2- Emi que oulra alividade padia ser aplicads & maguing a vapor?

Felbciona o aumenio das cufuras do armor e da batata com o sumentse da

populasio.
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FomiEE:

9.

Desanvolvimanto Industrial

Descreve duss consequincas pama a atvidade produtiea da inlroducia

dis mdguina a vapoe.

Distingue trabalha atesana de tabaho industial.

Cual @ invencda que permitio & passagem da producho aresanal para a

producda industrial ?

Fefere duas vanbagens @ duas desvantagens da producha industnal.

Cual & relagdo entee & indusirializacha & o surgimente do aperanada?

Qs eram &= condigies de trabalha do aperanado?

Duas as duas sonas industnalzadas em Partugal mo séoulo X167

Qe fipo de indisinas predomnavam no Nore & que tipo de ndastras

predmirsyEm no S

Par que matise =2 siluavam no litaral?

1l-Relaciona & concentragio das ndosinas na More @ no Centra da Pais

COIT A% FANApENS que mssas ronas ofereciam.
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MomEs:

Modemlzagio dos fransportes

entifica gquem o o grande irpusionador da rede de ransparies &
ocamunicagio, ra segunds metade da séouks XX

Fefere gual seria o objslivo de Fanbas Pereira de Mela ao impulsionar a

desenvolimentio dos meios de transparbe.

Cual a imparidncia para a sconamia porupguess do sungimento do
oamboio & vapar?

Em quanas fases foi canstruids & rede ferrovidria em Pariugal?

Par gue mative podemos afirmar gue o combaio aprosimou & pessoas?

Cue servigos prestava a mala-paska?

Mchas gue as passageires sa@avam bem scomodadas? fustifica.

Ciz o oue apfapdes por asiradas macacdamizadas.
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Fomina:

Modemizagio dos malos da comunicagio
Refere dois das principais melbaramentios eaizados paa facilzar o

franspare marilima.

Refere as inovacdes intreduricdss nos correios no séoulka XK

Fegista duas inovagies deshe periodo que cantribuiram pana a divulgacia

di e o noticias.,

D& i tua opinido scbre a importdneia da lefura de jamais e revistas,

iComa funcionasa o lelégrah?

Erm que data surgiu o bilhele-pastal em Porbugal?

Exie bilhele-pastal podia ser enfregue = em Portugal® Justifica.

Par que malive a5 enlregas passanam a ser mas rapidas?

Cuern foi o inventor do elefone? E qual foi a primaira Bgacia ielefdnica
e m Portugal?
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> Recurso em PowerPoint com perguntas sobre o tema.

Qual o nome do acordo que pds fim a guerra civil?

a) Tratado de Sintra

b) Convengéo de Evora Monte -

c) Convencdo de Evora

Qual o nome do movimento de modernizagdo econdomica

correspondente a seguinte metade do século XIX?

a) Reflexao

b) Regeneragao -

c) Reativagao
O que era a lei dos morgadios?

a) Direito de o filho mais velho herdar a totalidade da heranca
b) Direito de o filho mais novo herdar a totalidade da heranga

c) Direito de a heranca ser distribuida de forma igual por todos os filhos -

O que elimina a alternancia de culturas?

a) As terras cultivadas

b) As terras cultivadas e em pousio
c) As terras em pousio -
Qual o nome dado aos trabalhadores das industrias?

a) Artesdes

b) Operarios -

c) Camponeses
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Quais as principais zonas industriais em Portugal, na segunda

metade do século XIX?

a) Braga e Guimaraes _

b) Faro e Setubal

c) Lisboa e Porto

Quem foi o grande impulsionador dos transportes e meios de

comunicagao neste periodo?

a) Fontes de Pereira de Melo -

b) D. Maria I

c) Marechal Saldanha

Entre que localidades se realizou a primeira viagem de comboio em
Portugal?

a) Lisboa e Porto

b) Lisboa e Faro

c) Lisboa e Carregado -

Qual a efigie do primeiro selo-postal adesivo?

a) D. Maria |
b) D. Maria | -
¢) D. Maria Pia
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Que servigos rodoviarios transportava pessoas, mercadorias e

correio?

a) Mala-posta -

b) Comboio

c) Automovel

O que inventou Samuel Morse?

a) O cadigo Morse -

b) O caédigo alfabético

c) O caédigo alfanumérico

Anexo 6 — Recurso PowerPoint com a matéria abordada

A modernizagcao das atividades

produtivas portuguesas

Ceifeiras, pintura de Silva Porto (1893)
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Na segunda metade do século XIX, Portugal encontrava-se

atrasado em relagédo aos outros paises europeus.

- a guerra civil destruiu os campos e paralisou as manufaturas;
- aindependéncia do Brasil enfraqueceu o comércio portugués;

- o clero e a nobreza ndo queriam perder os seus privilégios.

A declaragdio da independéncia do
Brasil pelo principe D. Pedro

Caricatura que mostra D. Pedroe D, Miguel em guerra

No reinado de D. Maria, iniciou-se um periodo de
desenvolvimento e modernizagdo da economia portuguesa, a

que se deu o nome de Regeneragao.

Regeneragao — movimento criado pelos governos liberais da
segunda metade do século XIX, que se caracterizou pelo

desenvolvimento e modernizagao do pais.
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A modernizagao das
atividades produtivas

A agricultura comegou a
modernizar-se com novas técnicas

de cultivo, novas sementes, novos

adubos e novas maquinas
agricolas, o que permitiu aumentar a
produgao e recuperar o atraso em que
Portugal se encontrava em relagao

Ceifeira mecanica puxadaa cavalos

aos outros paises europeus.

Foi ainda neste século que o arroz e a batata passaram a
fazer parte da alimentacao diaria da populagao portuguesa o que
explica o aumento da sua produgao.

Plantagdo de arroz A apanha da batata no século XIX
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Morgadio — Terras herdadas pelo filho primogénito.

Terra baldia - Terra pertencente a comunidade e que geralmente nao

estava cultivada.

Pousio — Parcela de terra agricola que nao e cultivada. Fica em

descanso para recuperar nutrientes.

A utilizacdo de maquinas a vapor na extragdo mineira

aproveitamento dos recursos minerais em Portugal.

Maquina a vapor
transforma o vapor de agua quente em

energia.

maquina que

permitiu um melhor

—_—

A‘ Ferro
. Cobre

| csanno
R voiramio
@ carvio

ESPANHA

is do século XIX
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A utilizagdo de maquinas a vapor na extragao mineira permitiu um
melhor aproveitamento dos recursos minerais portugueses. A extracao de
ferro, do cobre e do carvao aumentaram para responder as necessidades

das novas industrias e dos usos domeésticos.

As galerias de uma mina no século XIX Trabalhadores no interior de uma mina

As industrias passaram a
produzir mais e melhor com

recurso a maquinas a vapor.

Maquina a vapor
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As industrias que mais se
modernizaram foram a téxtil, a do
tabaco, a do papel e a das conservas

de peixe. Esta modernizagcdo deu

origem ao aparecimento de grandes
fabricas, onde trabalhava um grande

numero de operarios.

Interior de uma fabrica téxtil

Mao de obra — conjunto de trabalhadores necessarios para a
execugao de uma obra.

Operario — trabalhador de uma fabrica.
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No inicio do século XIX, a
populagdo continuava a viver
isolada. As mas estradas e os
antiquados transportes
assustavam o0 mais ousado
viagjante e prejudicavam o

desenvolvimento.

Estrada em mas condigdes

Fontes Pereira de Melo, ministro de D.
Maria Il, D. Pedro V e D. Luis, foi o grande
responsavel pela modernizacao das vias de

comunicagao e dos meios de transporte.

Fontes Pereira de Melo
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Construiram-se muitos quildometros de novas estradas
em macadame. Iniciou-se a construgao da rede ferroviaria,

de taneis e de novas pontes. Melhorou-se o porto de Lisboa

o Valerca Braganca
” thadn. ha, L4
e construiu-se o porto artificial de Leixdes. E também nesta ;,,g',,;"’ e
o Tua
. . Parlo®
altura que se restauram muitos fardis e se constroem i"‘
Aveiro. Iy
Glards
QU= 0 Do
3 Leiria g
£ <
E .Pon;legm:
s H
2 H
Evolugio da rede de g s“w
caminhos de ferro
Beja
A chegada do primeiro comboio ao Carregado 5‘ £ [—

wesm, de 1856 a 1869

Construcdo do porto de Leixdes (1884-1892)

Quilémetros de novas estradas
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1852
1856 i
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Evolugdo da rede de estradas Ponte de D. Maria, Porto
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A circulagao de pessoas e mercadorias passou a fazer-se de um modo
mais rapido, barato e seguro. Os meios de transporte modernizaram-se com
o0 aparecimento dos servicos de “mala-posta” ou “diligéncia” que

transportavam a mala do correio e passageiros.

AD
llustragdio Ponuguosa 1913

O aparecimento dos meios de transporte
publico que passavam a horas mais ou
menos certas nos locais de paragem,
originou a necessidade de utilizagdo do

relégio de bolso.

Relégio de bolso
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Outros inventos e acontecimentos contribuiram

uma melhor divulgagao de ideias e informagdes.

s 0 (ONMER(IO.

Telefone e jornais
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Anexo 12- Planificagdo da visita de estudo
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1. Visitas de estudo: enquadramento tedrico

A visita de estudo é uma das estratégias que mais estimula os alunos dado ao
carater motivador que constitui a saida do espaco escolar. A componente ludica que
envolve, bem como a relacdo professor-alunos que propicia, leva a que estes se
empenhem na sua realizacdo. Contudo, a visita de estudo é mais do que um passeio.
Constitui uma situacao de aprendizagem que favorece a aquisicdo de conhecimentos e
proporciona o desenvolvimento de técnicas de trabalho.

Uma visita de estudo € um momento de aprendizagem e aprofundamento de
conhecimentos. Os alunos convivem com ambientes invulgares, experimentam novas
situagOes, desenvolvem sensibilidades, promovem dialogos enriquecedores. Surgem
oportunidades para que o professor conheca melhor os alunos e para que os alunos se
conhecam melhor.

Um dos objetivos das novas metodologias de ensino-aprendizagem é promover a
interligacdo entre a teoria e a pratica, a escola e a realidade. Assim, a visita de estudo
€ um dos meios mais utilizados pelos professores para atingir este objetivo, ao nivel das
disciplinas que lecionam.

Desta forma, a visita de estudo torna-se uma pratica muito utilizada como
complemento para os conhecimentos previstos nos contedidos programaticos que assim
se tornam mais significativos. Por outro lado, as visitas de estudo tém sido um dos
instrumentos privilegiados no meio escolar. Esta dimensdo do curriculo visa a
concretizagdo de saberes através de atividades e projetos multidisciplinares, a
articulagédo escola-meio e a formacgéo pessoal e social dos alunos. Organizadas neste
contexto, as visitas de estudo tém, progressivamente, acentuado o0 seu caracter
interdisciplinar: as deslocacdes dos alunos surgem integradas em projetos de turma,
colaborando na sua planificagéo e organizacéo de professores de diferentes disciplinas.

Deste modo, uma realidade é suscetivel de ser abordada em diferentes
perspetivas, tornando-se mais facil para os alunos compreenderem que O0s
conhecimentos nao estdo fragmentados uma vez que percebem, através das diferentes
areas gue integram a visita, que uma mesma realidade pode ser abordada em diferentes
perspetivas, favorecendo a compreensdo do caracter total da realidade. Estas
experiéncias, que implicam a coordenagao do trabalho entre varios professores, tornam
mais facil a abordagem interdisciplinar dos diferentes conteddos programaticos.

Apesar de preponderarem as visitas de caracter interdisciplinar, podem justificar-
se visitas especializadas. Este tipo de visita visa abordar um aspeto especifico de um
tema de uma é&rea curricular, assumindo um caracter "monografico".

A visita de estudo tem multiplas potencialidades pedagdgicas e formativas, de entre elas
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destacam-se as que decorrem da relacdo de proximidade entre professores e alunos
que é enaltecida, melhorando, também, o clima interpessoal. Num outro registo, num
outro contexto de trabalho, o clima interpessoal melhora. E, muitas vezes, mais
importante que os conhecimentos que se adquirem, sdo as descobertas mituas que se
proporcionam.

De acordo com o oficio 21/04 de 11 de margo de 2004, a visita de estudo é
definida como:

Devera considerar-se visita de estudo toda e qualquer actividade decorrente do
Projecto Educativo de Escola e enquadravel no ambito do desenvolvimento dos
projectos curriculares de escola/agrupamento e de turma, quando realizada fora do
espaco fisico da escola ou da sala de aula. Nesta acepcdo uma visita de estudo é
sempre uma actividade curricular, intencionalmente planeada, servindo objectivos e
contetidos curriculares disciplinares ou ndo disciplinares, logo uma actividade
lectiva, obrigatdria para todos os alunos da turma ou para um conjunto de turmas
para a qual foi estruturada.

Muitos professores referem que as Visitas de Estudo concedem oportunidades
para reforcar ou ampliar as indicacdes que constam do curriculo escolar dos alunos,
permitindo que estes aprendam para além do que este recomenda. Também referem
que ao contribuir para que os alunos alterem o seu contexto de aprendizagem e rotinas
diarias desperta, nos mesmos, interesse, motivagéo e curiosidade em descobrir mais
sobre determinado tema em estudo. Desta forma, podemos concluir que para o0s
professores, proporcionarem experiéncias de novas aprendizagens aos alunos, tem um
impacto positivo no desenvolvimento de aprendizagens futuras, porque possibilita uma
aprendizagem ludica, propiciam aprendizagens facilmente recordadas, e promovem a
aprendizagem ao longo da vida ao demonstrar-lhes que é possivel aprenderem para
além do contexto sala de aula.

Monteiro (1995, p.173) refere que “as visitas de estudo constituem instrumentos
com grandes potencialidades pedagdgicas. Integrados em projectos de pesquisa e
intervencdo, sdo insubstituiveis na construgdo de um conhecimento aberto ao meio:
local, nacional e internacional”.

Através da sua componente lidica, as visitas de estudo propiciam uma melhor
relacdo aluno-professor. Proporcionam uma oportunidade de aprendizagem que
promovem o desenvolvimento de técnicas de trabalho, facilita a sociabilidade e favorece
a aquisi¢do de conhecimentos.

Delors (1998, citado por Parchen, 2007, p.28) afirma que “a aprendizagem deve
levar & construcéo de competéncias que capacitam a tarefas intelectuais de concecéo,

de estudo e organizagdo necesséria ao aluno, futuro profissional, ao mesmo tempo em
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que contextualiza a teoria aproximando a vida académica da vida do trabalho”. Rebelo
(2014, p. 13)
Para entender qual o melhor tipo de Visita de Estudo a realizar, deve atender-se
a definicdo dos objetivos pretendidos, bem como a metodologia a implementar, de forma
a gue esses objetivos sejam conseguidos.
Assim, apresentamos genericamente os dois tipos de Visita de Estudo que
Monteiro (2008, pp.192-193) define:
O primeiro tipo de Visita de Estudo € quando esta € guiada por professores ou
guias especializados, é valorizada principalmente a transmisséo de conhecimentos. O
seu caracter expositivo da aos alunos um papel passivo, fazendo com que seja dificil
manté-los atentos e mobilizados para o que esta a ser dito e mostrado. Mesmo que esta
visita tenha sido apenas para ilustrar um tema ja lecionado, este tipo de Visita de Estudo,
do ponto de vista didatico, tem resultados muito pobres, uma vez que ao aluno néo é
solicitada a sua participagédo. Contrariando esta tendéncia, a ateng&o do grupo da visita,
que deve ser pequeno, pode ser estimulada através de perguntas, esclarecimentos,
registos de apontamentos. Este tipo de exposicédo deve ser temporalmente curto e ndo
conter informacéo a mais, de forma a que ndo haja dispersédo da atencdo dos alunos.
O segundo tipo de visita de estufo € quando se trata de uma visita de descoberta,
os alunos tém um papel ativo, ja que tém na sua posse um guido que 0s orienta, com
fichas com informac&o, e séo os proprios alunos que desenvolvem e exploram o local a
visitar. Este tipo de visita, devido ao caracter ativo que o aluno tem, é deveras
motivadora. Aos professores é atribuido um papel de acompanhamento dos alunos,
embora estando sempre disponiveis para tirar davidas, dar esclarecimentos, fornecer
informagfes complementares e colocar questfes pertinentes, de forma a que os alunos
se sintam estimulados a observar e a registar tudo o que acharem interessante. Neste
tipo de visitas, sdo favorecidos todos os tipos de comunicacdo entre os participantes,
sejam eles alunos, professores, guias ou outros, bem como a interligacdo do trabalho
ao aspeto ladico de uma saida da escola.
Apresentamos de seguida, os varios tipos de visita de estudo, referidos por
Oliveira (2008, pp.36-40), fazendo mencao aos autores.
Brusi (1992, citado por Compiani e Carneiro, 1993), classifica as visitas de estudo em
trés modos distintos:
A primeira € quando o professor € o protagonista durante a atividade e transmite
toda a informacao necessaria ao aluno, designam-se por saidas dirigidas;
A segunda € quando o professor recorre a terceiros, como guias para
transmitirem as informacg@es pertinentes sobre o local a visitar, designam-se por saidas

semidirigidas;
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Por fim, aterceira é quando os alunos assumem um papel ativo na aprendizagem
que efetuam ao longo da visita, e sdo eles que controlam o desenrolar da mesma,
designam-se por saidas nédo dirigidas.

Também Proenca (1992) apresenta, seguindo Brusi (1992), classificacGes para
as visitas de estudo:

E designada visita dirigida quando a visita é orientada pelo professor, e os alunos
sdo divididos e organizados em grupos grandes, podendo ser incluido, ou ndo, um
questionario.

Trata-se de visita livre quando os alunos, munidos de um guido, roteiro ou fichas
de trabalho, fazem a visita aos locais assinalados livremente, sozinhos ou
acompanhados pelo professor.

E por ultimo, estamos perante uma visita mista quando, numa visita, a primeira
parte é orientada pelo professor responsavel e na segunda parte, os alunos séo
deixados sozinhos, de forma a completarem a visita utilizando um roteiro ou outro
material de orientagao.

Compiani e Carneiro (1993), referem que dependendo da funcdo didatica da
visita, estas podem ser classificadas em cinco categorias:

Designa-se por visita ilustrativa se o professor controla a agcdo do aluno durante
a visita, de forma a dirigir a sua atencéo para o que considera relevante, levantando
questdes e fornecendo as respostas.

Visitas indutivas se o professor utiliza um guido orientador da visita de forma a
coordenar a sequéncia de todos os trabalhos que seréo realizados, desde a observacéo
e recolha de dados e informagbes, passando pela discussdo e interpretagdo dos
mesmos e finalizando com a elaboracdo de uma concluséo que tente dar solugdo a uma
determinada quest&o.

Damos o0 nome de visita motivadora se o objetivo principal da visita é despertar
nos alunos o interesse na formulacéo de questfes probleméticas que envolvem o meio
ambiente, em geral, ou o0 que lhes é mais familiar, em particular, ou por situagées que
derivem das suas vivéncias pessoais.

Trata-se de uma visita treinadora quando o objetivo da visita é capacitar os
alunos com destrezas cada vez mais complexas.

Estamos perante uma visita de investigacdo se cabe aos alunos a definicdo de
uma estratégia investigativa, com a formulacdo de questdes, a realizacdo de
observacdes, a recolha de informagfes que vao sujeitar a processos de sistematizacdo
e reflexdo para elaborarem uma conclusédo, com a finalidade de dar solugdo a um

determinado problema.
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A definicdo desta classificacdo, nas visitas de estudo, permite, conforme Del
Céarmen e Pedrinaci (1997) referem, que se possa refletir, posteriormente, sobre a sua
implementacao, de forma a que a sua avaliacado seja feita. Desta forma, classificam-nas
como:

- Visita tradicional, quando o processo de ensino e aprendizagem é unilateral,
baseando-se num ensino de transmissdo. O aluno é considerado, em termos
conceptuais, uma ‘tdbua rasa’, sendo o professor responsavel por transmitir, de uma
forma clara e objetiva, todo o conhecimento que considera pertinente o aluno apreender.

- Visita como Descoberta Auténoma, quando se privilegia o desenvolvimento
altitudinal e procedimental, assumindo os alunos o papel central da visita.

- Quando o professor dirige a observacéo e elabora, antes da realizacao da visita,
um guido orientador, onde sdo descritas as etapas que considera relevantes para 0s
alunos, designa-se por Visita em que a Observacgéao € Dirigida pelo Professor. Aquando
da entrega desse guido, os alunos assumem um maior protagonismo no processo,
ficando para o professor a funcdo de zelar pelo cumprimento da planificacdo que
previamente realizou, esclarecendo as duvidas colocadas pelos alunos. Carmen e
Pedrinaci (1997) esclarecem que este tipo causa alguma desorientacdo nos alunos, por
ndo saberem ao certo os objetivos da visita e consequentemente ndo perceberem o que
verdadeiramente importa em cada tarefa que tém de realizar, nem as conclusdes que
podem retirar depois da sua realizac¢ao.

- Quando o professor, ao planificar a visita de estudo, atende a trés fases distintas:
antes, durante e depois da sua realizagdo, designa-se por Visita Orientada para a
Resolucdo de Problemas. Antes da realizagéo da visita, o professor deve colocar nas
suas aulas, de forma clara e objetiva, o problema orientador de todo o processo de
investigacdo a desenvolver, respeitando os contetdos programaticos tratados na aula,
de forma a que seja possivel abordar aspetos relevantes do curriculo sob vérias
perspetivas. Depois de terem sido debatidos e compreendidos a sua intencionalidade e
significado pelos alunos, cabe-lhes, com a ajuda do professor, o papel de elaborar um
guido onde constara de que modo eles irdo concretizar todas as observacdes a efetuar
durante a visita, verificando as hipoteses anteriormente elaboradas. Os alunos,
organizados em grupos de trabalho, realizam as observacdes, efetuam medidas e
registam anotacdes que tinham delineado na pré visita, sendo o papel do professor o de
supervisor e orientador, quando necessério, de todo o trabalho realizado. Apés a visita
de estudo, os alunos devem assumir uma atitude auto-reflexiva sobre todo o
procedimento investigativo que eles delinearam e implementaram no decorrer da
atividade, e, entre todos, debaterem as ideias, de forma a se certificarem das conclusdes

chegadas.
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Refletindo agora sobre a Visita de Estudo no patriménio local, este pode ser uma
estratégia relevante como auxiliar da dimenséo da memorizacao dentro da sala de aula.
Esta experiéncia, permite que o aluno desfrute do meio local para completar os seus
conhecimentos ou aprendizagens futuras. Os manuais escolares oferecem uma versao
parcial da realidade, falando apenas no meio e ndo dos muitos meios existentes.

Mas, para que a descoberta do meio local seja efetiva e significativa para a crianca
enquanto aprendizagem, é necessario que o professor invista no seu proprio
conhecimento quanto as possibilidades que 0 meio préximo proporciona. Saber mais
sobre 0 meio local é saber mais sobre 0s seus alunos e isso é um fator determinante
para uma melhor relacdo de ensino/aprendizagem. Este mundo préximo da crianga,
sobre o qual esta dispde desde muito cedo de imagens mais reais porque sobre elas
tem uma vivéncia direta. E a medida que o seu mundo se afasta em termos espaciais,
a crianca vai tendo dele uma percecédo menos definida (Bale, 1999).

Desta forma, neste ambito, o estudo e a aprendizagem da Histéria e da Geografia
através da caraterizagdo e conhecimento do meio local podem ser altamente
motivadores, onde a localidade terd um papel essencial como um espaco de descoberta,
onde o professor e o aluno trabalham em parceria sobre uma realidade que Ihes esta
proxima. Como podemos verificar, € mais simples organizar o pensamento historico e
geografico dos alunos através da investigacao de fenédmenos locais, circundantes a
Escola.

O curriculo nacional elucida um conjunto de objetivos e competéncias que devem
dirigir a acéo do professor, mas que ndo encerram os diferentes conteudos a qualquer
alteragao. O curriculo nacional é fruto duma “construgao social complexa”, regulado por
mediacdes diversas (conscientes ou inconscientes, explicitas ou ocultas) que acentuam
e reforcam a sua “fungao reprodutora” ou a sua “fungao inovadora” e transformadora
das praticas, conforme a natureza dessa mediacdo, a qual vem determinada pelas
concegBes curriculares construidas nos processos histéricos de socializacdo e
aculturacéo predominantes (Alonso, 1998).

Desta forma, podemos verificar que as Visitas de Estudo oferecem bastantes
beneficios tanto para os alunos como também para os professores e Oliveira (2008,
p.24) mostra isso apresentando a perspetiva de DeWitt e Osbourne (2007),
considerando que as visitas de estudo, em contextos especificos como Museus,
permitem: fortalecer a aprendizagem efetuada; estimular o trabalho colaborativo entre
alunos e professores para a concretizacao de um novo conhecimento; estreitar relacées
de convivio e promover o didlogo entre alunos e professores; provocar a curiosidade e
o interesse dos alunos para prosseguirem o propdsito da atividade; desafiar os alunos

a distenderem 0s seus conhecimentos a situa¢des diferentes do contexto sala de aula
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e a desenvolverem-se conceptualmente; o desenvolvimento pessoal dos alunos, onde
estes podem relatar as suas experiéncias vividas durante a atividade, para o seu meio
familiar atendendo a todo um conjunto de variaveis que caraterizam o seu dia a dia;
desenvolver destrezas concernentes a escrita, anotacao, organizacdo, sistematizacéo
e comunicacdo da reflexdo e da consolidacdo dos conhecimentos aprendidos aos
restantes colegas.

Contudo, um dos objetivos mais importantes da Visita de Estudo € auxiliar a
comunicacgao entre os participantes, como também haver uma ligacdo entre o ludico e
o trabalho. Para que seja possivel verificar a importancia das Visitas de Estudo é
necessario escolher bem os locais que possibilitem os alunos trabalharem o mais
autébnomo possivel e, assim, conseguirem participar em todas as atividades sugeridas,
possibilitando que os alunos se adaptem a ritmos e a interesses diferentes, através da
formulacao de questdes e da troca de ideias, o que torna a aprendizagem mais facil e

mais significativa.

2. Visitas de estudo: organizacao

As visitas de estudo e intercambios séo estratégias do processo de ensino e
aprendizagem que permitem fazer a ligacdo da escola a vida real e a comunidade e tém
como finalidade a consolidagdo de aprendizagens, o desenvolvimento de técnicas de
trabalho, a motivacéo para o estudo e a investigagéo., e s&o um meio de concretizagéo
da interdisciplinaridade.

Estudos feitos concluiram que os alunos, segundo Rebelo (2014, p.19), quando
inseridos no local que os rodeia com o objetivo de “aprenderem sobre ele, eles
desenvolvem competéncias que os torna, a longo prazo, cidaddos mais ativos,
interventivos e participativos em questdes atuais que afetam a sua comunidade e que
se podem reportar a muitos @mbitos disciplinares” (Oliveira. 2008, p.24).

De facto, as visitas de estudo funcionam como elo entre os diversos conteidos
programaticos que tém de ser apreendidos pelos alunos. Assim sendo, as visitas de
estudo podem ser implementadas, conforme apresenta Oliveira (2008, p.33):

No inicio de uma determinada unidade tematica, sendo utilizada
como uma atividade que motive os alunos para o estudo de uma
nova matéria, fazendo uso de concecfes prévias ou ideias
resultantes de experiéncias vivenciadas em situacfes
anteriores, Uteis para iniciar a aprendizagem de novos
conteddos programaticos (Del Carmen e Pedrinaci, 1997); A

meio da unidade tematica, contribuindo como ‘ferramenta’ de
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reestruturacdo para favorecer a mudangca conceptual,
orientando os alunos para a colocacdo de questdes Uteis para
aprofundar conhecimentos (Tal, 2001); No término da unidade
tematica, como sistematizacdo de todo um conjunto de
conhecimentos adquiridos na sala de aula e posteriormente
aplicados no entendimento de situac@es dificeis de reproduzir
nesse mesmo contexto (Dillon, 2006; Lakin, 2006; Kisiel, 2005;
Rickinson et al, 2004; Tal, 2001).

Monteiro (1995, p. 190) recorda que “se a visita se enquadra num projeto em que
intervém varias disciplinas, a deslocacdo deve prever a visita a diferentes locais ou a
um local que possibilite leituras diversas”, sugerindo, assim como Oliveira (2008, p.34),
que “o professor responsavel também deve fazer um reconhecimento prévio do local a
visitar”, de maneira a que se realize “corretamente o roteiro e fichas de trabalho, a fim
de evitar o desgaste fisico e mental dos alunos (Swinbank e Lunn, 2004, Freitas, 2000;
Allard et al, 1994; Proencga, 1992).

O roteiro, pode ser entendido como um guido, que engloba as informacdes
basicas da visita, conforme Monteiro (1995, p.191) apresenta “o dia, horario da partida
e da chegada, material necessario, percurso... Contudo, se incluir outros elementos,
podera constituir um instrumento que oriente e rendibilize a visita de estudo”. Nele deve
vir enunciado o tema da visita, 0os objetivos gerais e especificos estarao registados,
devendo os professores definir quais os contetidos programaticos relacionados com as
visitas. Poderdo também integrar “excertos de pequenos textos literarios ou jornalisticos
sobre o local a visitar, dados e informagdes especializadas” (Monteiro. 1995, p.191).

Oliveira (2008, p.36) define que, para realizar visitas de estudo, devem ser
primeiramente definidos “os objetivos que se pretendem atingir com a sua
implementagao e atender a todas as variaveis relativas ao formato de visitas de estudo”,
como a formag&o das equipas responséveis do processo de organizagdo da atividade,
a escolha do local, “atendendo as diferencas acentuadas no contexto onde elas sdo
levadas a cabo, a duragdo da mesma, ao aspeto econémico, ao tempo despendido para
a sua realizacéo, a familiaridade do mesmo com os alunos visitantes, as informacdes
previamente fornecidas” nos guides / roteiros que apresentam o local e as
potencialidades do mesmo, assim como a metodologia que ira ser implementada para
cumprir os objetivos neles definidos.

Desta forma, poderao ser integradas “fichas-guia onde, para além de dados e
informacdes, se reservem espacos para 0s alunos registarem as suas observacdes e

impressdes pessoais.” “As fichas —guias devem chamar a atencao para os aspetos mais

relevantes, bem como prever tarefas a cumprir durante a visita” (Monteiro. 1995, pp.
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191-192). Oliveira (2008, p.36), tal como sugerem Proenca (1992) e Del Carmen e
Pedrinaci (1997), considera “relevante realizar-se todo este processo sob a forma de um
trabalho para alunos e professores, para posterior consulta e avaliacdo dos mesmos,
respetivamente.”

Segundo Rebelo (2014, p. 21), conforme refere Monteiro (1995, p. 192), pode
ser pedido a cada aluno que escolha “livremente, o aspeto da visita que mais o tenha
sensibilizado e que, sobre ele produza um peqgueno texto — poético, literario, jornalistico
— acompanhado por uma imagem: um postal ou uma fotografia. Com estes materiais
pode-se montar um painel sobre a visita”. Neste sentido, é criada uma expectativa
positiva em alguns alunos por saberem a priori que irdo contactar com determinados
objetos ou factos, de forma a construirem o seu conhecimento e a criarem um sentido
de responsabilidade no decorrer da atividade, enquanto que para outros 0 seu
envolvimento, conforme Oliveira (2008, p.35) apresenta, “vai se cingir a uma atitude
meramente observacional perante a demonstracdo do professor, ou assumir uma
atitude procedimental que s6 € levada a cabo depois de analisada, explorada e
preparada com a devida antecedéncia (Millar et al, 1999)”".

Conforme Oliveira (2008, p.35) refere, a ultima fase de uma visita de estudo,
apoés a preparacgao, organizacao e realizacdo da mesma, deve corresponder a “uma pos
visita onde se procede a averiguacao do cumprimento dos objetivos e das expectativas
definidos (Anderson et al, 2006; Lakin, 2006; Freitas, 2000; Allard et al, 1994)”. Como
gualquer ato pedagdgico, também a visita de estudo deve ser avaliada nos seus
resultados. Este processo deve ser coletivamente considerado, identificando os aspetos
negativos e positivos. Deverd ser uma andlise critica do trabalho de organizacdo e
concretizacdo da visita, levando a correcdes para experiéncias futuras. E a partir de
fichas de auto e heteroavaliagdo que serd feita a avaliagdo da participacdo e
desempenho dos alunos. Os aspetos comportamentais, como a iniciativa, 0 empenho
do aluno e a interagdo em grupo devem ser 0s aspetos mais importantes a considerar.
Mas se a visita de estudo valorizar principalmente as aquisicbes no dominio cognitivo,
podem ser realizadas fichas de afericdo de conhecimentos (Monteiro. 1995). Oliveira
(2008, p.34) apresenta os fatores destacados por Millar et al (1999) como fundamentais
para a averiguacao do grau de aprendizagem atingido com a realizagéo da visita de
estudo, onde, entre outros, “o interesse manifestado pela questdo a ser estudada, a
conexao entre varios pontos de vista, questdes organizacionais, tais como a importancia
da tarefa a realizar para alcancar o sucesso no desempenho escolar’, devem ser

referidos.
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Uma visita de estudo é uma atividade decorrente do Projeto Educativo do
Agrupamento e enquadravel no ambito do desenvolvimento do Plano Anual de
Atividades e do plano de turma, quando realizada fora do espaco fisico da escola.

Uma visita de estudo é sempre uma atividade curricular, intencionalmente
planeada, servindo objetivos e contelddos curriculares, logo uma atividade letiva
obrigatoria para todos os alunos da turma ou para o conjunto de turmas para a qual foi

estruturada.

2.1. Atribuicdes dos professores organizadores

a) Cabe aos docentes responsaveis, a planificacdo de toda a visita de estudo, a

entregar junto da coordenadora de projetos, onde conste:
Objetivos;

e Disciplinas envolvidas;

e Publico-alvo;

e Local a visitar;

e Data provavel;

o Docentes responsaveis;

e Docentes envolvidos (minimo de 1 por cada 10 para o pré-escolar e 1.° ciclo/15
alunos restantes)

e Custo da visita para o aluno e para a escola.

b) Estabelecer os contactos com os locais a visitar e proceder ao contrato de

transporte;

c) Enviar aos encarregados de educagdo uma circular informativa para a tomada de
conhecimento sobre a visita de estudo, 0s seus objetivos, os locais a visitar, as

disciplinas envolvidas, a data e o preco;

d) Recolher até a véspera da visita, as respetivas tomadas de conhecimento pelos

Encarregados de educacéo e guarda-las, até final do ano letivo;

e) Elaborar um guido de exploracdo dos locais a visitar e entregar aos alunos, que

permita avaliar o impacto da visita de estudo nas aprendizagens;

f) Garantir a possibilidade de participagéo de todos os alunos, solicitando no ASE os

apoios financeiros com a devida antecedéncia;
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g) Solicitar nos servigcos administrativos de idoneidade para acompanhamento dos

alunos;
h) Recolher a verba paga pelos alunos e assumir o pagamento a quem de direito;

i) Afixar, atempadamente, na sala dos professores, com copia no livro de ponto, um
aviso com as seguintes indicacdes: data, turmas, niumero e nomes dos alunos

envolvidos por turma, nome dos professores acompanhantes;
j) Sensibilizar o aluno para o cumprimento dos horarios nas suas diferentes fases;

k) Elaborar uma avaliacdo da visita.

3. Mosteiro da Batalha

O Mosteiro de Santa Maria da Vitdria, mas mais conhecido como Mosteiro da
Batalha, € um mosteiro situado na vila da Batalha, na Regido das Beiras, em Portugal.
Este mosteiro foi mandado construir em 1386 pelo rei D. Jo&o | de Portugal em
agradecimento a Virgem Maria pela vitéria contra os castelhanos na batalha de
Aljubarrota, travada a 14 de agosto de 1385. O Mosteiro pertence a Ordem de Sédo
Domingos e foi construido ao longo de dois séculos até cerca de 1563, durante o reinado
de sete reis de Portugal, embora desde 1388 ja ali vivessem o0s primeiros dominicanos.

O Mosteiro da Batalha é um exemplo da arquitetura gética tardia portuguesa, ou
estilo manuelino e um breve apontamento renascentista. Foram realizados varios
acrescentos ao projeto inicial, resultando um amplo conjunto monastico que atualmente
apresenta uma igreja, dois claustros com dependéncias anexas e dois pantedes reais,
a Capela do Fundador e as Capelas Imperfeitas.

D. Jodo | doou o Mosteiro da Batalha & ordem de S. Domingos, mas esta doagéo
ndo foi alheia aos bons oficios do Doutor Jodo das Regras, chanceler do reino, e de Frei
Lourenco Lampreia, confessor do monarca.

Na propriedade dos dominicanos até a extingdo das ordens religiosas do ano
1834, o Mosteiro foi depois integrado na Fazenda Publica, estando atualmente na
dependéncia do IGESPAR, assumindo-se como um espaco cultural, turistico e
devocional.

Foi considerado patriménio mundial pela UNESCO e foi eleito como uma das
Sete Maravilhas de Portugal, em 7 de julho de 2007. O IPPAR classificou este mosteiro
como Monumento Nacional, desde 1910. No ano de 2016, O Mosteiro da Batalha,

passou a ter o estatuto de Pantedo Nacional, sem prejuizo da pratica do culto religioso.
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No Mosteiro da Batalha estéo sepultados D. Jodo I, D. Filipa de Lencastre, 0
infante D. Henrique, o infante D. Jodo, D. Isabel, D. Fernando, D. Afonso V, D. Joao II,
D. Duarte e também o Soldado Desconhecido.

No inicio das obras do Mosteiro da Batalha foi construido um pequeno templo,
cujos vestigios eram ainda visiveis no principio do século XIX. Era nesta edificacdo
(Santa Maria-a-Velha, também conhecida por Igreja Velha), que se celebrava a missa,
dando apoio aos operarios do estaleiro. Era uma obra pobre, feita com diminutos
recursos.

Conhece-se a evolucao do estaleiro e o grau de avanco das obras. Sabe-se que
0 projeto inicial corresponde a igreja, claustro e as dependéncias monasticas inerentes,
como a Sala do Capitulo, sacristia, refeitorio e 0os anexos.

A capela do Fundador e a capela funeraria, foi acrescentada a este projeto inicial
pelo proprio rei D. Jodo |, 0 mesmo aconteceu com a rotunda funeraria conhecida por
Capelas Imperfeitas, da iniciativa do rei D. Duarte.

O claustro menor e dependéncias adjacentes, ficaria a dever-se a iniciativa de D.
Afonso V, sendo de notar o desinteresse de D. Jodo Il pela edificacéo. Voltaria a receber
os favores reais com D. Manuel, mas somente até aos anos de 1516 a 1517, ou seja,
até a sua decisédo em beneficiar definitivamente a fabrica do Mosteiro dos Jer6nimos.

O Mosteiro foi restaurado no século XIX, sob a direcdo de Luis Mouzinho de
Albuguerque, de acordo com o plano de Thomas Pitt, viajante inglés que estivera em
Portugal nos fins do século XVIII, e que dera a saber por toda a Europa o mosteiro
através das suas gravuras. Neste restauro, 0 Mosteiro da Batalha sofreu transformacdes
mais ou menos significativas, designadamente pela destruicdo de dois claustros, junto
das Capelas Imperfeitas e, num quadro de extingdo das ordens religiosas em Portugal,
pela remocéo total dos simbolos religiosos, procurando tornar o Mosteiro da Batalha
num simbolo glorioso da Dinastia de Avis e, sobretudo, da sua primeira geracao
(a inclita Geracdo de Camdes). Data dessa altura a atual configuracdo da Capela do
Fundador e a vulgarizacdo do termo Mosteiro da Batalha (celebrando Aljubarrota) em
detrimento de Santa Maria da Vitéria, numa tentativa de erradicar definitivamente as
designacfes que lembrassem o passado religioso do edificio.

A planta do Mosteiro da Batalha foi realizada em forma de cruz latina, a igreja
revela o apego a tradicdo do gético portugués. Expéem um templo de trés naves, com
transepto pronunciado e cinco capelas na cabeceira, sendo as laterais de igual
profundidade. O Mosteiro da Batalha possui 80 metros de comprimento e 22 metros de
largura, para um vdo maximo na flecha de 32,5 metros, numas propor¢des bastante

simples.
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O Portal do Mosteiro da Batalha foi concebido pelo Mestre Huguet e tem uma
riqgueza iconogréfica s6 tem paralelo com programas idénticos das grandes catedrais
gGticas europeias: nas ombreiras os Apdstolos conduzem a Cristo, rodeado dos quatro
Evangelistas, enquanto nas arquivoltas se dispdem virgens, martires, papas, bispos,

reis de Jud@, profetas, anjos musicos, segundo uma prefiguracédo da hierarguia celestial.
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4. Planificacao da Visita de estudo

Data: 23 de fevereiro de 2018

Duracéo da visita: 1 dia

Destino: Mosteiro da Batalha

Publico-alvo: 6.° ano

Numero de alunos/as: 180 alunos

Docentes responsaveis: Professor Elisio Santos; Liliana Pais (estagiaria); Irene Silva (estagiaria);

Areas
Disciplinares: Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliacao Recur.so.s/ Tempo
Contetidos Materiais
¢ Referir o século XIV

Histéria e europeu como uma Reunido dos alunos/as junto & entrada da ¢ Observacao e Autocarro; 08h15min
Geografia de época de fomes, Escola Bésica Dr. Azeredo Perdigéo; da e Calcado e roupa
Portugal pestes e guerras; Chegada do autocarro e acomodacao dos compreensao, adequada; 08h20min
e Compreender o | e Relacionar a fome, a alunos; do interesse, e Caneta;

século XIV peste e a guerra com o Verificagdo da presenca de todos os alunos da atengdo € | e Bloco de notas; 08h25min

europeu; agravamento das inscritos; da ¢ Alimentacao
e Conhecer as condicdes de vida do Partida para Batalha; participacéo para todo o dia 08h30min

causas e povo e com as revoltas Chegada a Batalha e entrega dos folhetos®; dosalunosna | (janches da 11h00min

consequéncias populares do século Visita de manh3, da tarde

do problema X1V, estudo; e almoco);

11h05min
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sucessorio
portugués de
1383-1385;
Conhecer e
compreender a
consolidacao
da
independéncia

Portuguesa.

¢ Referir as épocas de
crise como momentos
suscetiveis de provocar
0 aumento da
intolerancia
(exemplificar com as
perseguicdes que
atingiram as
comunidades judaicas
europeias aquando do
surto da peste negra);

¢ Referir a existéncia em
Portugal da trilogia da
fome, peste e guerra;

e Descrever
sucintamente o
problema de sucessao
ao trono apos a morte
de D. Fernando;

e Reconhecer a divisdo
dos portugueses
relativamente aos

candidatos ao trono;

Reunido dos alunos/as, na entrada do Centro de
Interpretagéo — Fundagédo Batalha de
Aljubarrota;

Visita do Centro de Interpretacgéo;

Almoco (livre), junto ao Centro de Interpretacéo
ou no Mosteiro da Batalha;

Reunido dos alunos/as junto do Centro de
Interpretag&o ou no Mosteiro da Batalha;
Verificagdo da presenca de todos os alunos
inscritos;

Visita ao Mosteiro da Batalha;

Chegada do autocarro e acomodacéo dos
alunos;

Verificacdo da presenca de todos os alunos
inscritos;

Partida para Viseu;

Chegada a Viseu;

Fim da Visita de estudo.

e Agua;

e NUmeros de
telemovel dos
EE.

11h10min

13h00min

14h15min

14h20min

14h30min
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e Descrever
sucintamente os
acontecimentos da
crise de 1383-1385
desde a primeira
invasao castelhana até
a aclamacéo de D.
Joéo | nas cortes de
Coimbra;

e Descrever
sucintamente episodios
da batalha de
Aljubarrota e os seus
principais
protagonistas;

¢ Sublinhar a importancia
da Batalha de
Aljubarrota na
afirmacéo da
independéncia
nacional;

¢ Relacionar a revolucéo
de 1383-1385 com as

218




alterac6es na estrutura
social portuguesa;

¢ Avisar os alunos sobre
comportamentos
incorretos;

¢ Responder as
solicitacdes, interesses
e curiosidade
manifestados pelos
alunos;

e Encorajar 0s
estudantes a aprender
uns com 0s outros e
todos juntos;

e Interligar o ensino nos
diversos contextos da

vida do estudante;

Observactes/reflexdes:
e A \Visita podera sofrer algumas alteracdes devido a atrasos dos alunos ou por dividas colocadas pelos mesmos.
e “Uma visita de estudo é um momento impar de conhecimento e aprofundamento de conhecimentos. Os alunos convivem com ambientes
invulgares, experimentam novas situagdes, desenvolvem sensibilidades, promovem didlogos enriquecedores. Surgem oportunidades para que o

professor conhec¢a melhor os alunos e para que os alunos se conhecam melhor.”

Anexos informativos:
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! Anexo 1-Folheto entregue aos alunos
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I Folheto entregue aos alunos

o

— -

| [ [ ]

| 1 [TTIIT111]
[ ]

| — =

Horizontal

3. Quantos el atd que o Mosteiro fosse

totalmente construido?

4. A quo Ordem pertence 0 Mosteiro?!
5. Como xo chami i vila cedde estd sitaado 0 Mostermo da
Batathy?

7. Diz.o nome do rei que mandou construir este Mosteiro,

Vertical

1. 0 Mosteiro foi construido em agrdecimento 3 quem?
2. Como se chama a Batalha em qoo ox Portugocses
dernotaram os Castelhanos

6. Quantos séculos demeoeou 4 construglio do Mosteiro?

NORMAS

Durante o transporte, respeita as indicacdes que te

sdo dadas;

Ndo leves comidas ou bebidas para os espacos

interiores a visitar;

Ndo estragues, nem sujes os objetos expostos,

bem como, os locais que visitarmos;

Cumpre as normas de bom comportamento e de

boa educacdo.

Coloca o telemodvel em modo silencicso antes de

iniciar a visita;

Tira fotografias apenas onde & permitido .

REPUBLICA
PORTUGUESA

fDUCAGCAO

/‘IZI/N

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS VISEU NORTE

VISITA DE ESTUDO

Centro de interpretacao | Mosteiro da Batalha
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OBJETIVOS DA VISITA

* Enriguecer o conhecimento construido pela escola.

* Promover a aprendizagem, explorando a sua vertente
mais ativa.

* Participar de forma ativa em experiéncias de
aprendizagem diversificadas.

« Desenvolver as capacidades de observacdo e reflexdo
€ 0 espirito critico.

* Relacionar os conceitos de HGP com os locais
visitados.

* Reconhecer a importancia do patrimonio historico.

* Sensibilizar para a visita a museus e a locais de
promocao da ciéncia.

* Promover o convivio.

Partida: 8:15 Horas
Regresso: 18 horas

CENTRO DE INTERPRETACAO

* O Centro de Interpretacdo da Batalha de Aljubarrota
€ um espaco museoldgico polinucleado que tem
come objetivo o estudo do campo de batalha
ocorrida em 1385, bem como a divulgagdo historica,
do tempo, dos factos e ficgdes do séc. XIV.

* Desde que em 2002 se iniciou o processo de
recuperacao e valorizacdo do campo de S3o Jorge, a
Fundacdo Batalha de Aljubarrota verificou que o
elemento decisivo para 0 sucesso da proteczo deste
patrimonio era a criagdo de um Centro de
Interpretacdo, que apresentasse a Batalha de
Aljubarrota ao publico, de uma forma rigorosa,

instrutiva e cativante.

MOSTEIRO DA BATALHA

* O Mosteiro da Batalha, € um mosteiro situado na vila
da Batalha, na Regido das Beiras, em Portugal. Este
mosteiro foi mandado construir em 1386 pelo rei D.
Jodo | de Portugal em agradecimento a Virgem Maria
pela vitdria contra os castelhanos na batalha de
Aljubarrota, travada a 14 de agosto de 1385.

* O Mosteiro pertence 3 Ordem de S0 Domingos e foi
construido ac longo de dois séculos até cerca de
1563, durante o reinado de sete reis de Portugal,
embora desde 1388 j& ali vivessem os primeiros
dominicanos.

* O Mosteiro da Batalha € um exemplo da arquitetura
gotica, manuelina e tem breves apontamentos de

arguitetura renascentista.

Fig 2 hetpay)/puaasteca kon Lathm odeportugsl o4pe mune - nioaa mentany) s 'Ol A-Certra-de
Interaretacao-de-datal ha-che-Af ubowrita

Fg3: Mig Y fea 31Tor000 3t fawen vl Lur fpo sl BatssbaPoudl him
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Anexo 13- Pedido de autorizacdo ao Diretor do Agrupamento de Escolas

Exmo. Senhor Diretor do Agrupamento de Escolas Viseu Norte,

Irene Cristina Izes da Silva, aluna da Escola Superior de Educacéo de Viseu a
frequentar o Curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués
e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, encontra-se, neste
momento, a desenvolver um trabalho de investigacdo sobre o contributo da literatura de
potencial rececéo infantil para a didatica da Historia no 2.° Ciclo do Ensino Béasico, mais
propriamente nas aulas do 6.° ano, tendo os seguintes objetivos: entender de que forma
a literatura de potencial rececdo infantil promove a interdisciplinaridade com a area
disciplinar de Historia; compreender se a literatura de potencial rececdo infantil € um
bom recurso para a didatica da Histéria numa turma do 2.° CEB de uma escola da regiao
de Viseu; identificar as competéncias que os alunos revelam na interpretacéo de fontes
literarias de natureza diversa; aferir a relevancia que os alunos atribuem a utilizacao da
literatura de potencial rece¢do infantil na construcdo do conhecimento histérico;
descobrir de que modo a literatura de potencial rececao infantil como recurso didatico
da Histdria pode promover o entusiasmo e a curiosidade por parte dos alunos e aferir
se a literatura de potencial rececao infantil como recurso didatico da Histéria promove
uma melhoria dos resultados dos alunos nesta disciplina.

Neste sentido, vem respeitosamente solicitar a V. Exa. se digne autorizar a
aplicacdo de inquéritos por questionario a alunos do 6.° ano para proceder a recolha de
dados, durante os meses de janeiro a maio. Os registos recolhidos serdo
exclusivamente usados para efeitos de investigagdo, pelo que se garante o anonimato

dos participantes e a confidencialidade da informacéo.

Pede deferimento,

Viseu, 27 de novembro de 2017

(Irene Silva)
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Anexo 14- Pedido de autorizacéo ao Professor titular de turma

Exmo. Professor,

Irene Cristina Izes da Silva, aluna da Escola Superior de Educacéo de Viseu a
frequentar o Curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués
e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, encontra-se, neste
momento, a desenvolver um trabalho de investigacdo sobre o contributo da literatura de
potencial rececéo infantil para a didatica da Historia no 2.° Ciclo do Ensino Béasico, mais
propriamente nas aulas do 6.° ano, tendo os seguintes objetivos: entender de que forma
a literatura de potencial rececdo infantil promove a interdisciplinaridade com a area
disciplinar de Historia; compreender se a literatura de potencial rececdo infantil € um
bom recurso para a didatica da Histéria numa turma do 2.° CEB de uma escola da regiao
de Viseu; identificar as competéncias que os alunos revelam na interpretacéo de fontes
literarias de natureza diversa; aferir a relevancia que os alunos atribuem a utilizacao da
literatura de potencial rece¢do infantil na construcdo do conhecimento histérico;
descobrir de que modo a literatura de potencial rececao infantil como recurso didatico
da Histdria pode promover o entusiasmo e a curiosidade por parte dos alunos e aferir
se a literatura de potencial rececao infantil como recurso didatico da Histéria promove
uma melhoria dos resultados dos alunos nesta disciplina.

Neste sentido, vem respeitosamente solicitar a V. Exa. se digne autorizar a
aplicacdo de inquéritos por questionario a alunos do 6.° ano para proceder a recolha de
dados, durante os meses de janeiro a maio. Os registos recolhidos serdo
exclusivamente usados para efeitos de investigagdo, pelo que se garante o anonimato

dos participantes e a confidencialidade da informacéo.

Pede deferimento,

Viseu, 27 de novembro de 2017

(Irene Silva)
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Anexo 15- Pedido de autorizacdo aos Encarregados de Educacao

Exmo.(a) Sr.(a) Encarregado(a) de Educacéo,

Irene Cristina Izes da Silva, aluna da Escola Superior de Educacéo de Viseu a
frequentar o Curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués
e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, encontra-se, neste
momento, a desenvolver um trabalho de investigacdo sobre o contributo da literatura de
potencial rececéo infantil para a didatica da Historia no 2.° Ciclo do Ensino Béasico, mais
propriamente nas aulas do 6.° ano, tendo os seguintes objetivos: entender de que forma
a literatura de potencial rececdo infantil promove a interdisciplinaridade com a area
disciplinar de Historia; compreender se a literatura de potencial rececdo infantil € um
bom recurso para a didatica da Histéria numa turma do 2.° CEB de uma escola da regiao
de Viseu; identificar as competéncias que os alunos revelam na interpretacéo de fontes
literarias de natureza diversa; aferir a relevancia que os alunos atribuem a utilizacao da
literatura de potencial rece¢do infantil na construcdo do conhecimento histérico;
descobrir de que modo a literatura de potencial rececao infantil como recurso didatico
da Histdria pode promover o entusiasmo e a curiosidade por parte dos alunos e aferir
se a literatura de potencial rececao infantil como recurso didatico da Histéria promove
uma melhoria dos resultados dos alunos nesta disciplina.

Neste sentido, vem respeitosamente solicitar a V. Exa. se digne autorizar a
aplicacdo de inquéritos por questionario a alunos do 6.° ano para proceder a recolha de
dados, durante os meses de janeiro a maio. Os registos recolhidos serdo
exclusivamente usados para efeitos de investigagdo, pelo que se garante o anonimato

dos participantes e a confidencialidade da informacéo.

Pede deferimento,

Viseu, 27 de novembro de 2017

(Irene Silva)
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Anexo 16- Primeiro questionario

Questionario a aplicar aos alunos do 6.°ano (X eY)

O presente questionario insere-se no ambito de um trabalho final de Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal
no 2.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacgéo de Viseu. Através do
mesmo, pretende-se averiguar se ha mudancas, na aprendizagem de conteudos de
Historia e Geografia de Portugal ap6s a exploracdo de uma obra de literatura de
potencial rececao infantil.

A tua colaboracdo € muito importante. Pretende-se que respondas com
sinceridade, uma vez que os dados fornecidos sdo confidenciais e destinam-se apenas
a fins académicos.

Agradeco desde j& a tua colaboracdao.

Instrucbes de preenchimento: Assinala com um X a resposta que consideras

correta ou especifica quando solicitado.

Parte |
1. Idade (anos)
2. Sexo:
Masculino[ ] ~ Feminino [_]
Parte Il

1. Gostas de ler?

Sim [] Nao []

2. Tens habitos de leitura?
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Sim [] Nao []

2.1 Se respondeste SIM na questao anterior, indica o0 que costumas ler:

Livros [_]
Jornais[_]

Revistas[ ]
Outro

2.1.1 Particularmente, se indicaste a leitura de livros, que género |és?
Aventuras[_]
Romance [_]
Policiais [_]

Ficgao cientifica[ |
Poesia[ ]
Religiosos[ ]
Autoajuda [_]
Banda desenhada[_|
Técnicos[_|

Outro

2.2 Se respondeste NAO na questo anterior, indica qual(is) a(s) razao(des):

N&o tenho tempo [_]

N&o gosto de ler [ ]

Tenho dificuldades em concentrar-me [_]
Os livros sdo muito caros [_]

Outro

Consideras que a literatura é importante?

Sim [] Nao []

Se sim, porqué?
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Quantos livros lés anualmente?

1a3[ ] 4a8[ ] 8ail5[ ] maisde 15[ ]
Como selecionas os livros que 1és?

Sugestao do professor|:| Sugestdo de um amigo|:| Publicidade |:|
Outra

Os livros que lés:

S&o da familia[_]

S&o emprestados por amigo (S) |:|

S&o requisitados na biblioteca da escola[_]

S&o requisitados na biblioteca municipal [_]

S&o comprados/oferecidos|_]

O que significa para ti a leitura?

Uma obrigacéo[ | Um prazer [_] Uma forma de aprender[ ]

Uma forma de valorizagdo pessoal[ | Outra

Consideras os contetdos abordados nas tuas aulas de Histéria e Geografia de
Portugal importantes?

Sim [] N&o []

Se sim, porqué?

Se ndo, porqué?
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

Numa escala de 1 a 5 (sendo a 5 mais elevada), como avaliarias a facilidade

com que aprendes os contetdos de Histdria e Geografia de Portugal.

1] 2] s[] 4[] s[]

Costumas ler livros com contetidos historicos?

Sim [] Nao []

Se néo, porqué?

Identifica alguns titulos de obras de potencial rececao infantil que se articulem

com conteUddos historicos.

Numa escala de 1 a 5 (sendo a 5 mais elevada), como avaliarias 0 uso da

literatura de potencial rececao infantil na aprendizagem de contetdos historicos.

1] 2] s[] 4[] s[]

Consideras que o uso da literatura de potencial rececdo infantil te ajuda a

perceber melhor os contetidos de Histéria e Geografia de Portugal?

Sim [] Nao []

Alguma vez tiveste aulas de Histéria e Geografia de Portugal em que fosse

abordada uma obra de literatura de potencial recegao infantil?

Sim [] N&o []

Se sim, quais foram as obras que abordaram?
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15. Consideras interessantes aulas de Historia e Geografia de Portugal em que
possas aprender conteldos novos através de obras de literatura de potencial

rececéo infantil?

Sim [] Nao []

Justifica a tua resposta.
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Anexo 17- Segundo questionario aplicado apenas a turma experimental

Questionario a aplicar aos alunos do 6.° ano (Y)

O presente questionario insere-se no ambito de um trabalho final de Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacédo de Viseu. Através do
mesmo, pretende-se averiguar se ha mudancas, na aprendizagem de conteddos de
Historia e Geografia de Portugal apos a exploracdo de uma obra de literatura de
potencial rececao infantil.

A tua colaboracdo € muito importante. Pretende-se que respondas com
sinceridade, uma vez que os dados fornecidos sao confidenciais e destinam-se apenas
a fins académicos.

Agradeco desde ja a tua colaboracao.

Instrugbes de preenchimento: Assinala com um X a resposta que consideras

correta ou especifica quando solicitado.

Parte |
3. ldade (anos)
4. Sexo:
Masculino[_]  Feminino [_]
Parte Il

16. Gostas de ler?
Sim [] Nao []
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17. Tens habitos de leitura?

Sim [] Nao []

17.1 Se respondeste SIM na questdo anterior, indica o que costumas ler:

Livros [_]
Jornais[_]

Revistas[ ]
Outro

17.1.1 Particularmente, se indicaste a leitura de livros, que género |és?
Aventuras[_]
Romance [_]
Policiais [_]

Ficgdo cientifica |
Poesia[_|
Religiosos[ ]
Autoajuda []
Banda desenhada|_|
Técnicos[_|

Outro

17.2  Se respondeste NAO na quest&o anterior, indica qual(is) a(s) razao(des):

Nao tenho tempo [_]

N&o gosto de ler [_]

Tenho dificuldades em concentrar-me [_]
Os livros s&o muito caros [_]

Outro

18. Consideras que a literatura € importante?

Sim [] Nao []
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Se sim, porqué?

19.

20.

21.

22.

23.

Quantos livros lés anualmente?

1a3[ ] 4a8[ ] 8ail5[ ] maisde 15[ ]
Como selecionas os livros que 1és?

Sugestéo do professor|:| Sugestdo de um amigo|:| Publicidade |:|
Outra

Os livros que lés:

S&o da familia[_]

S&o0 emprestados por amigo (s) [_]

S&o requisitados na biblioteca da escola[_]

S&o requisitados na biblioteca municipal |:|

S&o comprados/oferecidos|_|

O que significa para ti a leitura?

Uma obrigagéo|:| Um prazer|:| Uma forma de aprender|:|

Uma forma de valorizagdo pessoal[ | Outra

Consideras os conteudos abordados nas tuas aulas de Histéria e Geografia de
Portugal importantes?

Sim [] N&o []

Se sim, porqué?
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24,

25.

26.

27.

28.

Se nao, porqué?

ApOs as aulas em que se articulou Educacdao Literaria e Historia e Geografia de
Portugal, assinala, numa escala de 1 a 5 (sendo a 5 mais elevada), a facilidade
com que aprendeste os contetdos de Historia e Geografia de Portugal.

1] 2] s[] 4[] s[]

ApoOs as aulas em que se articulou Educacéo Literaria e Histéria e Geografia de
Portugal, assinala, numa escala de 1 a 5 (sendo a 5 mais elevada), como avalias
0 uso da literatura de potencial recegéo infantil por parte dos alunos na

aprendizagem de conteldos historicos.

1] 2] s[] 4[] s[]

Consideras que o uso da literatura de potencial rececéo infantil te ajudou a

perceber melhor os contetidos de Histéria e Geografia de Portugal?

Sim [] Nao []

Consideraste interessante as aulas de Historia e Geografia de Portugal em que
aprendeste conteddos novos através de obras de literatura de potencial rece¢céo

infantil?

Sim [] N&o []

Justifica a tua resposta.

Gostaste da obra O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros (2014), de

José Jorge Letria?
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Sim [] Nao []

Se sim, que aspetos positivos destacas?

Se néo, que aspetos negativos destacas?

29. Como avalias, numa escala de 1 a 5 (sendo a 5 mais elevada), a obra O 25 de
Abril contado as Criancgas... e aos Outros (2014), de José Jorge Letria, como

uma boa ferramenta didatica nas aulas de Histéria e Geografia de Portugal?

1] 2] s[] 4[] s[]
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Anexo 18- Ficha de avaliacao da turma experimental

Ficha de avaliacdo de Histdria e Geografia de Portugal

Escola Basica Dr. Azeredo Perdigéo

Nome:
Ano: Turma: Data: / / Classificacéo:
Professor(a):

Recorda os acontecimentos narrados em O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros (2014), de José

Jorge Letrial, e responde, complementando a informagéo com o que aprendente nas tuas aulas de Histéria:

1- Lé o texto que se segue e preenche os espacos lacunares.

Fig. 1 - O 25 de Abril contado as
Criangas... e aos Outros, p. 8

todos os ministérios e impor medidas de austeridade, que consistiam no

aumento das

“Ha um nome de que te falei e que é importante para perceberes tudo quanto
(...) te irei contar. Esse nome é o de Antonio de Oliveira Salazar. (...) Ele
nasceu hd mais de 100 anos numa terra da Beira Alta chamada Vimieiro,
concelho de Santa Comba D&o. Foi para Coimbra estudar Direito e foi a essa
cidade que o foram buscar depois do golpe militar de 28 de marco de 1926,
primeiro  para e depois para

Salazar era um homem muito catdlico e de poucas falas, muito desconfiado e
solitario. Praticamente, ndo confiava em ninguém. (...) Tomava as decisfes

sozinho, e ai de quem tentasse contraria-lo!”
In Letria, 2014, p.23.

Na verdade, Salazar imp6s como condiges controlar

receitas através do lancamento de novos

e na reducdo das despesas com

e . Com estas medidas, Salazar

as contas publicas, pelo que foi considerado

, conforme se vé na figura 2, um cartaz de

onde Salazar aparece representado como

, 0 primeiro rei de Portugal,

defendendo a Nacgé&o. 1935

Fig. 2—-Postal ilustrado em

1 As referéncias a obra reportam-se a Letria, J. J. (2014). O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros, 1.2 ed., Lisboa: Clube do Autor.
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4 )

‘... Salazar estava velho e cansado. A sua volta, como sempre acontece com os ditadores, s6 tinha
pessoas que Ihe diziam exatamente aquilo que ele desejava ouvir. Nada mais. Assim, nunca tinha uma
visdo precisa da realidade. A realidade era aquilo que ele queria que fosse, porque pensava que tinha

poder para a moldar de acordo com os seus desejos.”

k In Letria, 2014, p.4y

2- Refere trés valores defendidos pelo Estado Novo.

3- Liga os elementos da coluna A aos elementos da coluna B que com ela se

relacionam.

Fig. 3 - O 25 de Abril contado as
Criangas... e aos Outros, p. 29
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1)

2)

3)
4)

5)

A

Policia politica que perseguia e

B
torturava os opositores ao regime. ° e 3) Milicia salazarista
Formas de repressdo que ® b) Unito Nacional
controlava toda a informacdo e ® ¢ Tarafal
antes de ela ser publicada. e d) PIDE
Partido unico do Estado Novo. ® e ©) Mocidade Portuguesa
Organizacdo de enquadramento ® ) Censura prévia
dos jovens dos 7 anos aos 14 @ ® g) Caxias
anos. ® h) Partido salazarista
Priséo politica em Cabo Verde. [

4- Ordena cronologicamente, de 1 a 8, 0os acontecimentos que se seguem.

Salazar é convidado para ministro das Financas

Exposi¢édo do Mundo Portugués

Salazar é nomeado Presidente do Conselho

Cria¢do do MUD

Golpe militar de 28 de maio de 1926

Inicio da Guerra Colonial

Aprovacéo da Constituicdo de 1933

Candidatura de Humberto Delgado a Presidéncia da Republica

5- Assinala com um V as afirmacgfes Verdadeiras e com um F as afirmacdes

Falsas.

Apesar do crescimento econémico verificado nos anos 1930 e 1940,

0 desemprego continuava muito elevado nos anos de 1950.

Para difundir os principios do Estado Novo, muitas pessoas

emigraram para a Europa.

Até 1945, a oposicao em Portugal era clandestina.

Em 1945, foi permitida a criacdo do MUD — Movimento de Unido
Diplomatica.

Nos anos 1960 surgiram as primeiras revoltas estudantis contra o
Estado Novo.

Os opositores ao regime eram perseguidos pela PIDE.

O candidato do regime na campanha eleitoral de 1958 era Américo
Tomas.
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Apbs as eleicBes de 1958, Salazar afastou-se do poder.

6- Lé o texto que se segue e preenche o espaco lacunar.

“Mas, um dia, Salazar, enquanto passava férias num forte em S&o Joado do
Estoril, caiu de uma cadeira e bateu com a cabec¢a no chéao, sofrendo lesbes que
o tornaram incapaz de governar. (...) Narealidade, para o seu lugar, os homens
da ditadura escolheram um professor de Direito, chamado

, que ja fora ministro de Salazar.”

In Letria, 2014, p.47.

6.1- Refere duas medidas tomadas no sentido de “abrir’ o regime.

ﬂDenso gue neste momento ja estds em condi¢c6es de perceber que o 25 de Abril de 1974 nao fm
apenas uma data e um acontecimento. Foi uma viragem na nossa Historia do século XX, que explica

muito daquilo que hoje somos e das condigBes em que vivemos.

Imagino que neste momento estejas a perguntar: mas o que foi afinal o 25 de Abril? Foi um golpe militar
em que a intervencdo de pessoas de todas as idades, de todos os pontos do Pais e de varias origens

sociais transformou numa revolugéo sem violéncia.”

k In Letria, 2014, p.51. /

7- Ordena o0s acontecimentos colocando 0s numeros nos quadrados

correspondentes.

Revolucéo de 25 de Abril

Entrada de Portugal na Comunidade Econémica Europeia

Formacg&o do Movimentos das Forgas Armadas

Constituicdo da Republica Portuguesa de 1976
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ﬂPara gue tudo resultasse bem, era preciso haver um plano de operagdes e disso se encarregararh
oficiais com grande experiéncia da guerra em Africa. (...) Cito s6 alguns, para que nunca te esquecas
dos seus nomes: Vitor Alves, Vitor Crespo, Martins Guerreiro, Salgueiro Maia, Almada Contreiras,
Marques Junior e tantos outros que a Histdria se encarregara de recordar quando ja ndo estiverem
vivos. Alguns, infelizmente, ja ndo o estdo, como € o0 caso de Salgueiro Maia, que morreu demasiado

jovem, de doenca.”

K In Letria, 2014, p.54. /

8- Quem foi Salgueiro de Maia?

MFA,POVO
, N

“Como tinham de se organizar, deram a organizacdo que criaram o
nome de Movimento das Forcas Armadas. As primeiras reunifes desse

movimento foram feitas em 1973 (...).”

In Letria, 2014, p.54.

. )

POVO,MFA

Fig. 3 - O 25 de Abril contado as
Criangas... e aos Outros, p. 62

9- Refere as razdes que levaram a criacdo do Movimento das Forgas Armadas.

9.1- Explica o papel desempenhado pelo MFA na Revolucédo do 25 de Abril.

9.2- Refere as principais medidas previstas no Programa do MFA.
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9.3- Lé o texto que se segue e preenche o espaco lacunar.

“Do Movimento das Forcas Armadas nasceu uma

by

que, até a formacédo do |

Governo Provisério, passou a governar o Pais. Depois surgiu o Conselho da

Revolugao que garantiu o respeito pelos principios e valores do 25 de Abril.”

In Letria, 2014, p.59.

K’I‘alvez tu ndo saibas, mas antes do 25 de Abril havia uma guerra que obrigava milhares de jovens\
Portugueses a combater em Africa. (...) E quase certo que algum homem da tua familia esteve nessa
guerra. Talvez o teu avd, um tio-avdé ou um primo afastado. Quase todos os Portugueses tiveram
familiares masculinos a combater nessa guerra, ou entao pessoas ausentes do Pais para nao terem de

combater nela.”

.

In Letria, 2014, p.9.

10- Completa o texto.

Um dos objetivos da revolucdo era acabar com a guerra

Entre agosto de 1974 e novembro de 1975 as colénias portuguesas em Africa

proclamaram a . Formaram-se entdo cinco novos paises:

, ,  Guiné-Bissau, Cabo Verde e

Com a independéncia das colbnias, milhares de foram obrigados

a regressar, alguns em situacao muito dificil.

11- Assinala com V as afirmacgdes verdadeiras e com F as falsas.

A Constituicao de 1976...

garantia o direito a liberdade.

defendia a existéncia de um partido Unico.

proibia a realizacéo de eleicbes.

Garantia os direitos fundamentais dos cidadaos.

12-Indica as principais exigéncias dos participantes nas inUmeras manifestacfes

gue surgiram apoés a Revolugéo do 25 de Abril.
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. )

‘J& passaram muitos anos e é muito natural que tu, que ndo viveste esse dia nem essas emocoes,
gueiras perguntar-me: ao fim deste tempo todo, o que resta do 25 de Abril? E eu posso responder-te:

resta muita coisa, resta o fundamental.”

In Letria, 2014, p.59.

- J

13- Que comemoragédo passou a ser realizada ap0s o 25 de Abril de 1974?
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Anexo 19- Ficha de avaliacdo da turma de controlo

Escola Basica Dr. Azeredo Perdigéo

Ficha de avaliacdo de Histéria e Geografia de Portugal

Nome:
Ano: Turma: Data: / / Classificacao:
Professor(a):

1- Observa a figura 1 e, de seguida, preenche os espacos em branco do texto.

Salvador
d

d
Dafria

s e 5
GhitosaGatria que lais ﬁ//z;s temn

Figura 1

Em 1928, Anténio de Oliveira Salazar foi chamado para
. Antes de aceitar este cargo, Salazar imp0s

como condi¢des controlar todos os ministérios e impor medidas de austeridade, que

consistam no aumento das receitas através do lancamento de novos

e na reducdo das despesas com e

. Com estas medidas, Salazar conseguiu as

contas publicas, pelo que foi considerado , conforme se vé na figura
1, um cartaz de onde Salazar aparece representado como

, 0 primeiro rei de Portugal, defendendo a Nagéo.

2- Refere trés valores defendidos pelo Estado Novo.
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6)

7

8)
9)

3- Liga os elementos da coluna A aos elementos da coluna B que com ela se

relacionam.

A
Policia politica que perseguia e

torturava os opositores ao regime.

B

® i) Milicia salazarista
Formas de repressdo que ® j) Unido Nacional
controlava toda a informacao ® K Tarafal
antes de ela ser publicada. e ) PIDE
Partido Unico do Estado Novo. e m) Mocidade Portuguesa
Organizagdo de enquadramento ® ) Censura prévia
dos jovens dos 7 anos aos 14 ® o) Caxias
anos. ® p) Partido salazarista

10) Prisao politica em Cabo Verde.

4- Ordena cronologicamente, de 1 a 8, 0os acontecimentos que se seguem.

Salazar é convidado para ministro das Financas

Exposi¢do do Mundo Portugués

Salazar é nomeado Presidente do Conselho

Criacdo do MUD

Golpe militar de 28 de maio de 1926

Inicio da Guerra Colonial

Aprovacéo da Constituicdo de 1933

Candidatura de Humberto Delgado a Presidéncia da Republica

5- Assinala com um V as afirmacfes Verdadeiras e com um F as afirmacdes

Falsas.

Apesar do crescimento econémico verificado nos anos 1930 e 1940,

0 desemprego continuava muito elevado nos anos de 1950.

Para difundir os principios do Estado Novo, muitas pessoas

emigraram para a Europa.

Até 1945, a oposicao em Portugal era clandestina.

Em 1945, foi permitida a criacdo do MUD — Movimento de Unido
Diplomatica.

Nos anos 1960 surgiram as primeiras revoltas estudantis contra o
Estado Novo.

Os opositores ao regime eram perseguidos pela PIDE.
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O candidato do regime na campanha eleitoral de 1958 era Américo
Tomas.
Apoés as eleigbes de 1958, Salazar afastou-se do poder.

6- Nomeia o presidente do Conselho que sucedeu a Salazar em 1968.

6.1- Refere duas medidas tomadas no sentido de “abrir’ o regime.

7- Ordena o0s acontecimentos colocando 0s nudmeros nos quadrados

correspondentes.

Revolucao de 25 de Abril

Entrada de Portugal na Comunidade Econémica Europeia

Formacg&o do Movimentos das Forgas Armadas

Constituicdo da Republica Portuguesa de 1976

8- Quem foi Salgueiro de Maia?

9- Refere as razdes que levaram a criacdo do Movimento das Forgas Armadas.

9.1- Explica o papel desempenhado pelo MFA na Revolucéo do 25 de Abril.

9.2- Refere as principais medidas previstas no Programa do MFA.
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9.3- A quem foi entregue o governo do Pais imediatamente a seguir ao 25 de Abril?

10- Completa o texto.

Um dos objetivos da revolucdo era acabar com a guerra

Entre agosto de 1974 e novembro de 1975 as colénias portuguesas em Africa

proclamaram a . Formaram-se entdo cinco novos paises:

, , Guiné-Bissau, Cabo Verde e

Com a independéncia das colonias, milhares de foram obrigados

a regressar, alguns em situacao muito dificil.

11- Assinala com V as afirmacfes verdadeiras e com F as falsas.

A Constituicdo de 1976...

garantia o direito a liberdade.

defendia a existéncia de um partido Unico.

proibia a realizacéo de eleigbes.

Garantia os direitos fundamentais dos cidadaos.

12- Indica as principais exigéncias dos participantes nas inUmeras manifestacdes

gue surgiram apoés a Revolugéo do 25 de Abril.

13- Que comemoracédo passou a ser realizada ap06s o 25 de Abril de 1974?

248



Anexo 20- Resultados do Grupo Experimental

Aluno Classificacao (0-100)
Aluno 1 39
Aluno 2 64.5
Aluno 3 76
Aluno 4 74.5
Aluno 5 75
Aluno 6 65
Aluno 7 82.5
Aluno 8 82.5
Aluno 9 72.5
Aluno 10 80
Aluno 11 67.5
Aluno 12 86.5
Aluno 13 61
Aluno 14 85.5
Aluno 15 55
Aluno 16 77
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Aluno 17

70.5

Aluno 18

77.5

Anexo 21- Resultados do Grupo de Controlo

Aluno Classificacao (0-100)
Aluno 1 76
Aluno 2 23
Aluno 3 60.5
Aluno 4 47
Aluno 5 44.5
Aluno 6 22
Aluno 7 60
Aluno 8 78.5
Aluno 9 33.5
Aluno 10 545
Aluno 11 66.5
Aluno 12 37.5
Aluno 13 27.5
Aluno 14 54.5

250



Aluno 15 33.5
Aluno 16 14.5
Aluno 17 66
Aluno 18 64
Aluno 19 51
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Anexo 22- Plano da intervencdo didéatica

Instituto Politécnico de Viseu /Escola Superior de Educacéo de Viseu
Curso de Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico
Pratica de Ensino Supervisionada no 2.° CEB |

2017/2018

Plano de Aula n.° 3 Data: 20 de abril de 2018

Agrupamento de Escolas Viseu Norte
Escola Béasica Doutor Azeredo Perdigédo

Orientadora Cooperante: José Elisio Santos

Nivel de ensino: 2.° ciclo (6.° ano de escolaridade)

Areas Disciplinares:

Contetdos

Objetivos

Atividades de Ensino-Aprendizagem

Avaliacdo

Recursos/

Materiais

Histéria e Geografia de

Portugal

e O Estado Novo

¢ A Revolucéo de 25 de
Abril de 1974

e Compreender a
ascensdo de Salazar
e a construgao do
Estado Novo;

e Conhecere
compreender os
mecanismos de
difusdo dos ideais
do Estado Novo e
de repressdo para

com oS opositores;

Entrada dos alunos na sala de aula;

Separagédo dos alunos e das alunas na sala de aula (meninos
para uma parte da sala e meninas para a outra parte da sala);
Escrita por parte da professora estagiaria do sumario da aula
anterior no quadro;

Dialogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre esta nova
disposicao da sala de aula (Porqué que acham que hoje vos
coloquei nesta disposi¢do na sala de aula?);

Observacdo para certos objetos dispostos na sala de aula
(fotografia de Antonio Salazar e Oscar Carmona e crucifixo);?
Diélogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre a escola

no tempo do Estado Novo;

e Observacao do interesse,

da atencéo e da
participacdo dos alunos na

atividade;

Quadro branco/negro;
Canetas de
quadro/giz;
Apagador;
Computador;
Colunas;

Projetor;

Cadernos diarios;
Jornais;

Lapis azul;

Fotografia de Ant6nio
Salazar;

Fotografia de Oscar

Carmona,;
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e Conhecere
compreender os
principais
movimentos de
resisténcia ao
Estado Novo;

e Conhecere
compreender a
manutencdo do
colonialismo
portugués e a
Guerra Colonial;

e Conhecere
compreender as
causas do golpe
militar do 25 de
Abril de 1974;

e Conhecere
compreender as
consequéncias do

25 de Abril de 1974

Apresentagdo por parte da professora estagiaria aos alunos do
livro “O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros"
(apenas turmay);

Discussédo entre a professora estagiaria e os alunos sobre as
opiniBes da leitura da obra (Se gostaram ou ndo; se acharam
interessante; Se retiraram alguma aprendizagem nova) (apenas
turma Y);

Apresentacgdo, através de diapositivos (PowerPoint), do autor e
ilustrador da obra “O 25 de Abril contado as Criangas... e aos
Outros™(apenas turma Y);

Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra “O
25 de Abril contado as Criangas... € aos Outros” (pagina 3)
(apenas turmaY);

Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre este
excerto (apenas turma Y);

Apresentagdo de diapositivos (PowerPoint) sobre Portugal no
século XX: O Estado Novo (1933-1974);

Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra “O
25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 23)
(apenas turmaY);

Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) sobre quem era
Antoénio de Oliveira Salazar;

Leitura, por parte de um aluno, através de diapositivo
(PowerPoint) do discurso de Salazar na tomada de posse;

Observacéao do interesse
dos alunos relativamente

a obra apresentada;

Observacao e analise do
interesse e respostas dos

alunos;

¢ Crucifixo
¢ Fotografias da Guerra

Colonial;

253




ao nivel da
democratizacdo do
regime e da
descolonizagao;

e Conhecer os 6rgdos
de poder
democraticos;

e Analisar algumas
conquistas,
dificuldades e
desafios que
Portugal enfrenta

no nosso tempo.

e Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) sobre as medidas

tomadas por Salazar para tirar o Pais da dificil situacéo financeira
em gue se encontrava;
Leitura por parte de um aluno de um excerto de um documento
(Antonio José Telo, A obra financeira de Salazar: a «ditadura
financeira» como caminho para a unidade politica, 1994);
Questionamento da professora estagiaria aos alunos sobre o
documento apresentado (Qual € que foi o direito que Salazar
exigiu? Qual era o objetivo da sua exigéncia? De onde provinham
as principais criticas a atuagdo de Salazar? Que consequéncias
tiveram as medidas de Oliveira Salazar para o comércio e 0s
setores financeiros?);
Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) sobre o programa
politico de Salazar que constava a implementagdo de um
programa de construc@o de grandes obras publicas;
Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) de imagens de
construcdes de grandes obras publicas;
Questionamento aos alunos sobre as suas ideias prévias da
Constituicao de 1933;
Apresentagdo de diapositivos (PowerPoint) sobre a
Constituicdo de 1933 — O Estado Novo;
Leitura por parte de um aluno dos Artigos 106° e 111° da
Constituicdo da Republica Portuguesa de 1933;
Questionamento da professora estagiaria aos alunos sobre o

documento apresentado (Quais é que sdo os poderes do

Analise das respostas

dos alunos;

Observacéao do interesse
e atencao dos alunos

relativamente ao tema;

Analise das respostas
dos alunos;

Observacéao do interesse
e atencdo dos alunos

relativamente ao tema;

Analise das respostas

dos alunos;

Observacao do interesse
e atencao dos alunos

relativamente ao tema;
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Presidente do Conselho? Quem nomeia o Governo? Do que é
que depende a permanéncia do Governo no Poder?)
Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) com um esquema
de um resumo breve dos contetidos deste tema (Estado Novo)
dados até agora;
Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra “O
25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 31, 34
e 35) (apenas turma Y);
Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre a
emigragdo dos portugueses nesta época;
Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) e didlogo entre a
professora estagiaria e os alunos sobre a forma como o regime
do Estado Novo manteve uma sociedade obediente;
Observacao de uma ilustracédo sobre os valores conservadores
que todos deveriam seguir (Deus, Patria e Familia);
Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre a

ilustracdo apresentada;

Questionamento da professora estagiaria aos alunos sobre a
ilustracdo apresentada (Onde é que vés representados
na Li¢dio de Salazar “Deus, Patria e Familia”?)

Continuacgado da apresentac¢ao de diapositivos (PowerPoint)

sobre a forma como o regime do Estado Novo manteve uma

sociedade obediente;

Andlise das respostas

dos alunos;

Observacao do interesse
e atencao dos alunos

relativamente ao tema;

255




Apresentagdo de diapositivos (PowerPoint) e dialogo entre a
professora estagiaria e os alunos sobre a propaganda do
Estado Novo;
Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra “O
25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 37, 40
e 41) (apenas turma Y);

Apresentagao de diapositivos (PowerPoint) e didlogo entre a

professora estagiaria e os alunos sobre uma ilustracdo dos

jovens integrados na Mocidade Portuguesa;

Questionamento da professora estagiaria aos alunos sobre a
ilustragdo apresentada (Por que motivo é que os jovens

eram integrados na Mocidade Portuguesa?);

Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra “O
25 de Abril contado as Criancas... e aos Outros” (pagina 17)
(apenas turmaY);

Apresentac¢ao de diapositivos (PowerPoint) e didlogo entre a

professora estagiaria e os alunos sobre os mecanismos de
repressao utilizadas pelo Estado Novo;
Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra “O
25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 17, 20

e 21) (apenas turma Y);

Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre

as partes lidas da obra (apenas turma Y);

Analise das respostas

dos alunos;

Observacéao do interesse
e atencdo dos alunos
relativamente ao tema;
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e Leitura por parte de um aluno de um excerto de um documento
(Arquivo da PIDE/DGS (adaptado).);

e Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre o
documento lido;

® |Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra
“O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 23

e 26) (apenas turma Y);

e Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre
as partes lidas da obra (apenas turma Y);

e Criacdo de grupos de dois elementos;

e Entrega de néticias de jornais e lapis azul a cada aluno;

e Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre a
atividade que se segue (cada grupo tera que ler uma
noticia e ver o que se poderia ser dito ou ndo na altura
do Estado Novo);

e Apresentacdo dos grupos das partes censuradas de cada
noticia aos restantes colegas;

e Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) e didlogo
entre a professora estagiaria e os alunos sobre as prisdes

politicas;
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Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra
“O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 26,
27 e 28) (apenas turma Y);

Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre

as partes lidas da obra;

Leitura por parte de um aluno de um excerto de um documento
(Panfleto anénimo de um prisioneiro. “Tarrafal — Campo da Morte
Lenta);

Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre o
documento lido;

Leitura por parte de um aluno de um excerto de um documento
(MARQUES, J. A. S. (1976), Relatos da clandestinidade. O PCP
visto por dentro. Testemunhos e analise critica da agdo do PCP
nos anos de ilegalidade. Lisboa: Jornal Expresso, p. 111);

Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra
“O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 43

e 46) (apenas turma Y);

Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre
as partes lidas da obra;
Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) e didlogo
entre a professora estagiaria e os alunos sobre as

resisténcias ao Estado Novo;
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Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra
“O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 46)
(apenas turmay);

Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre
as partes lidas da obra;
Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) e didlogo
entre a professora estagidria e os alunos sobre a
“Primavera Marcelista”;

Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra
“O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 47

e 48) (apenas turma Y);

Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre

as partes lidas da obra;
Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) e didlogo
entre a professora estagidria e os alunos sobre as medidas
tomadas pelo Marcello Caetano;

Leitura por parte de um aluno de um excerto de um documento
(Fernando Martins, “Evolugao na continuidade”, in Os anos de
Salazar, n.° 25, 2008);

Questionamento da professora estagiaria aos alunos sobre 0

documento apresentado (O que é que as pessoas

Andlise das respostas
dos alunos;

Observacao do interesse
e atencao dos alunos

relativamente ao tema;

Andlise das respostas

dos alunos;
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esperavam de Marcello Caetano?Segundo alguns, de
gue forma é que a mudanca faria sentido? )

Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra
“O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 9,
12, 13 e 14) (apenas turma Y);

Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre
as partes lidas da obra;

Visualizacdo de fotografias de um soldado na Guerra
Colonial (fotografias verdadeiras);”

Questionamento aos alunos das suas inferéncias sobre o
tema que se ird abordar apds a apresentacdo das
fotografias;

Apresentacdo de diapositivos (PowerPoint) e didlogo
entre a professora estagidria e os alunos sobre a Guerra
Colonial;

Visualizagdo de um mapa de Portugal e as coldnias;
Questionamento da professora estagiaria aos alunos sobre 0
mapa apresentado (Porque é que o mapa diz que
“Portugal ndo é um pais pequeno”?)

Continuagdo da apresentacdo de diapositivos

(PowerPoint) sobre a Guerra Colonial;

Observacéao do interesse
e atencdo dos alunos

relativamente ao tema;

Andlise das respostas

dos alunos;

Observacéao do interesse
e atencdo dos alunos

relativamente ao tema;

Analise das respostas
dos alunos;

Observacao do interesse
e atencao dos alunos
relativamente ao tema;
Andlise das respostas
dos alunos;
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Questionamento da professora estagiaria aos alunos sobre a
Guerra Colonial (Como eram as condi¢Bes enfrentadas pelos
soldados portugueses?);
Leitura por parte de um aluno de um excerto de um documento
(Emilia Caetano, “Querem roubar-nos o Império”, in Visdo
Histéria, n.° 12, junho de 2011);

Questionamento da professora estagiaria aos alunos sobre o
documento apresentado (O que é que ia levar o pais a
ruina?Quanto custava a guerra por dia? O que é que no
texto mostra o descontentamento dos soldados?)
Apresentacdo de diapositivos (PowerPint) e didlogo
entre a professora estagidria e os alunos sobre a posicdo
de Portugal e a posicdo das Coldnias sobre a Guerra
Colonial;

Apresentacdo de diapositivos (PowerPint) e didlogo
entre a professora estagiaria e os alunos sobre as
consequéncias da Guerra Colonial;

Leitura, por parte de um aluno, de um excerto do texto da obra
“O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros” (pagina 3

e 6) (apenas turmaY);

Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre

as partes lidas da obra;

Observacao do interesse
e atencdo dos alunos
relativamente ao tema;
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Apresentacdo de diapositivos (PowerPint) e didlogo
entre a professora estagidria e os alunos sobre como
viviam os portugueses na década de 70 e a criacdao do
MFA;

Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre
os conteudos abordados na aula anterior;

Leitura por parte da professora estagiaria do subcapitulo
“Os tempos depois do 25 de Abril” (paginas 59 a 61) da
obra “O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros”
de José Jorge Letria (apenas turma Y);

Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre
as suas conclusdes sobre o excerto da obra lida (apenas
turma'y);

Questionamento aos alunos sobre as suas inferéncias do
que aconteceu apods a Revolugdo de 25 de Abril (apenas
turma'y);

Questionamento sobre as suas inferéncias do termo
“Democracia”;

Visualizacdo de diapositivos (PowerPoint) sobre a

definicdo de Democracia;

e Andlise das respostas

dos alunos;

e Observacao do interesse,
da atencdo e da

participacdo dos alunos;

¢ Andlise das respostas dos

alunos;
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Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre
o programa do Movimento das Forcas Armadas (o fim da
ditadura e o inicio da construcdo da democracia);
Visualizacdo de um video da Escola Virtual sobre o
programa das Forgas Armadas;

Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre
eventuais duvidas sobre o video;

Questionamento aos alunos sobre a informacao retirada
do video: “Quem presidiu a Junta de Salvacdao Nacional”
“Que compromissos foram assumidos pela Junta de
Salvacdo Nacional”;

Visualizacdo de diapositivos (PowerPoint) sobre as
medidas imediatas do MFA;

Registo no caderno didrio das medidas tomadas pelo
MEFA;

Visualizagdo de diapositivos (PowerPoint) sobre as
eleigdes de 1975 como marco fundamental para a

construcdo do regime democratico;

e Observacgdo do interesse,
da atencéo e da
participacdo dos alunos;

¢ Andlise das respostas dos

alunos;

e Observagéo do interesse,
da atencdo e da

participacdo dos alunos;
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Visualizacdo de ilustracbes através da projecdo de
diapositivos (PowerPoint) sobre as primeiras elei¢cdes
para formar a Assembleia Constituinte;
Questionamento aos alunos as conclusGes que retiram
na observacao daquela ilustragao;

Visualizacdo de diapositivos (PowerPoint) sobre a
importancia da Constituicao de 1976;

Registo no caderno didrio das medidas da Constituicao
de 1976;

Resolucdo de exercicios da paginal4d6 do manual
didatico em grupos de dois elementos;

Correcdo individual e coletiva dos exercicios propostos;
Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre a
descolonizagdo e o fim do Império Portugués;
Visualizacdo de um video da Escola Virtual sobre a
descolonizacdo e o fim do Império Portugués;

Didlogo entre a professora estagidria e os alunos sobre a
informacao retirada do video;

Visualizagdo de diapositivos (PowerPoint) sobre a

descolonizagdo e o fim do Império Portugués;

e Analise das respostas dos

alunos;

e Observacao do interesse,
da atencdo e da
participacdo dos alunos;

e Observagédo e analise da
capacidade de os alunos

trabalharem em grupo;

e Observagéo e analise da
recolha de informacéo dos

alunos;

264




Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre a
atividade que se segue;

Criacdo, por parte da professora estagiaria, de grupos de
qguatro elementos;

Entrega por parte da professora estagidria de diversos
materiais para um trabalho de pesquisa sobre o processo
de descolonizacdo de Timor-Leste e Macau;
Apresentacdo dos trabalhos dos alunos aos restantes
colegas;

Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre
os trabalhos apresentados pelos alunos;

Resolucdo de exercicios da pagina 148 do manual
didatico em grupos de dois elementos;

Correc¢dao individual e coletiva dos exercicios propostos;

Didlogo entre a professora estagiaria e os alunos sobre a

opinido dos alunos da obra “O 25 de Abril contado as
Criangas... e aos Outros” (apenas turma Y);

Entrega por parte da professora estagiaria de uma ficha
de avaliagdo;”

Correcdo individual e coletiva da ficha de avaliagao;

Andlise das respostas

dos alunos;
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Observagdes/reflexdes:

e As estagiarias vao circular pela sala, de forma a acompanhar os alunos sempre que necessario.

e A aula poderé sofrer algumas alteragdes devido a atrasos dos alunos ou por dividas colocadas pelos mesmos.

Anexos informativos:

Anexo 1 — Fotografia de Anténio de Oliveira Salazar e Oscar Carmona e um crucifixo;

Anexo 2 — Livro “O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros”;

Anexo 3 — Diapositivos (PowerPoint) com os contetidos sobre o Estado Novo e a Revolugdo 25 de Abril;
Anexo 4 — Fotografias da Guerra Colonial;

Anexo 5 — Ficha de avaliagéo sobre os contetidos abordados (turma x e Y).
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Anexo 1 - Fotografia de Antonio de Oliveira Salazar e Oscar Carmona e um crucifixo;
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Anexo 2 — Livro “O 25 de Abril contado as Criangas... e aos Outros”;

Para que ninguém esgueca o valor da liberdade

O 2§ de Abril contado
as Criancas... e aos Outros

José Jorge Letria

Jodo Abel Manta

Anexo 3 — Diapositivos (PowerPoint) com os contetddos sobre o Estado Novo e a Revolugéo 25 de Abril;
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Para que ninguem osqueca o valor da liberdade

O 2§ de Abril contado
as Criancas... e aos Outros

José Jorge Letria

Jodo Abel Manta
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José Jorge Letria

» José Jorge Letria nasceu em Cascais, no ano de 1951;

+ Estudou Direito e Histdria e é pés-graduado em Jornalismo
Internacional;

+  Prémios liter@rios nacionais e internacionais;

+ E um dos mais destacados nomes da literatura de potencial
rececdo infantil em Portugal e autor de programas de rddio e
televisao;

« A5 suas obras estdo traduzidas em vérias linguas;

* Infegrou no movimento da cangdo de resisténcia, fendo sido
agraciado em 1997 com a Ordem da Liberdade;

+ E presidente da Sociedade Portuguesa de Autores;

José Jorge Letria

Algumas obras que escreveu no ambito da literatura de
potencial rece¢do infantil:

- "O Alfabeto dos Paises™;

- “"Era Uma Vez Um Rei Que Abracou o Mar”;

- “Sono Soninho";

- “Versos de Fazer O-O";

- "A Fala das Coisas”;

Entre muitas outras ...
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Joao Abel Manta

Jodo Abel Cameiro de Moura Abrantes Manta nasceu em Lisboa, no
ano 1928;

Autor de uma obra multifacetada;

Afirmou-se no pancorama cultural portugués a partir do final da
década de 1940;

Teve importante atividade no dominio da arguitetura;

Um dos maiores cartoonistas portugueses das décadas de 1960 e 1970;
Nos anos anteriores e posteriores ao 25 de Abril publicou regularmente,
em jornais de grande firagem, trabalhos emblematicos da situacdo
politico-social  portuguesa  nesse periodo de  transicdo  (gueda
da ditadura e implantacdoe de um regime democrdtico).

Na década de 1980 redirecionou uma vez mais a sua obra,

centrando-se pricritariamente na pintura,

PORTUGAL DO SECULO XX: O ESTADO NOVO
(1933 - 1974)

“Portugal viveu trés importantes mudancas politicas no século XX: a de 5 de
outubro de 1910, que derrubou a monarquia, a de 28 de maio de 1926, que
derrubou o regime republicano e instaurou a ditadura, e a de 25 de Abril de
1974, que derrubou a ditadura e conduziu de novo o Pais aos caminhos da

liberdade e da democracia.” (Letria, 2014, p.3)

271



PORTUGAL DO SECULO XX: O ESTADO NOVO
(1933 - 1974)

Em 1928, o Presidente da Republica, Oscar Carmona, convidou Anténio
de Oliveira Salazar para chefiar a pasta das  Finangaos.
Era urgente controlar as contas publicas, pois, mesmo depois do golpe
militar de 1926, a situagdo econdémico-financeira de Portugal continuava

muito grave.

Ascar Carmona Anténio de Oliveira
Salazar

QUEM ERA SALAZAR, O HOMEM QUE
GOVERNOU PORTUGAL
DURANTE 36 ANOS?

“Esse nome & o de Anfonio de Oliveira Salazar. (...) Ele nasceu hd mais
de 100 anos numa ferra da Beira Alta chamada Vimeiro, concelho de
Santa Comba Dao. Foi para Coimbra estudar Direito e foi a essa cidade
que foram buscar depeis do golpe militar de 28 de margo de 1926,
primeiro para ser ministro e depois para chefiaro Governo.” (p.23)

“Salozar era um homem muito catdlico e de poucas falas, muito
desconfiado e solitdrio. (...) Nunca se casou & nem mesmo as pessods
gue lidavam de perfo com ele sabiom verdadeiramente o que pensava
e 0 que ina fazer a seguir. Tomava as decisdes sozinho (...) Era um ditador

e agia como um ditador (...) Era a sua palavra gue fazia lei (...)." (p.23)
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QUEM ERA SALAZAR, O HOMEM QUE
GOVERNOU PORTUGAL
DURANTE 36 ANOS?

Anténio de Oliveira Salazar nasceu em Santa
Comba Dao a 28 de abril de 1889. De origens
humildes, acabaria por inscrever-se na
Universidade de Coimbra, no curso de Direito,
que concluiu com média de 19 valores.

Rapidamente passou a professor daquela
Universidade onde ensinou Economia Politica
e Financas. Quando Oscar Carmona o
convida para assumir o cargo de Ministro das
Financas, Salazar aceita o convite mas impos

Antonio de Oliveira
Salazar

algumas condigoes...

TOMADA DE POSSE DE SALAZAR

Agradego a V. Ex®. o convite que me fez para
ocupar a pasta das Finangas (...). NGo tomaria |(...)
sobre mim esta pesada tarefa, se ndo tivesse a
certeza de que co menos poderia ser Util @ minha
nacdo, e de que estavam asseguradas as condigdes
dum trabalho eficiente [...). Sei muito bem o gue
quero e para onde vou, mas ndo me exija que
chegue ao fim em poucos messs. No mais, que o Pais
estude, represenie, reclame, discuta, mas gue
obedeca quando se chegar & altura de mandar.

Discurso de Salazar, 27 de abyilde 1928 [adaptado).

Tomada de Posse de Antoni

de Oliveira Salazar
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QUE MEDIDAS TOMOU SALAZAR PARA TIRAR O
PAIS DA DIFICIL SITUACAO FINANCEIRA EM QUE
SE ENCONTRAVA?

Aumentou os impostos, para garantir mais dinheiro ac Estado;
Diminuiu as despesas com salde, educacdo e assisténcia social;
Reduziu os saldrios dos funciondrics publicos;

Incentivou as exportacdes.

Em pouco tempo, equilibrou as contas publicas e reduziv a divida porfuguesa.,
Mais tarde, em 1932, € nomeado presidente do Conselho de Ministros (chefe do

Governo).

QUE MEDIDAS TOMOU SALAZAR PARA TIRAR O
PAIS DA DIFICIL SITUACAO FINANCEIRA EM QUE
SE ENCONTRAVA?

Em powucos anos, Salazar conseguiu alcancar o equilibrio financeiro.

Em primeiro lugar, tal facto implica a concenfracdo de poder dentro
do proprio gabinete, bem expressa na condicdo colocada por
Salazar de ter o direito de veto sobre gualguer aumento de despesa.

[..]

As principais crificas, porém, partem do comércio e de sectores
financeiros, que sao afefados com a estabilizacdo do escudo, o
aumento dos impostos e a falta de incentivos a fuga de capitais, em
grande parte paralisada.

Antdnio Jose Telo, A olvo fmancela ge Salgzan o sditodug fnanoeiom como caminhe porg o unidods
politica, 1994
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QUE MEDIDAS TOMOU SALAZAR PARA TIRAR O
PAIS DA DIFICIL SITUACAO FINANCEIRA EM
QUE SE ENCONTRAVA?

Do programa politico de Salazar constava a
implementagGo de um programa de

construcdo de grandes obras publicas.

Qual era o objetivo desta medida?
A realizacdo de grandes obras publicas, exigiria
muita mdo de obra. Desta forma, Salazar

fravava o desemprego e melhorava as Antonio de Oliveira

condicoes de vida de milhares de portfugueses. salazar

QUE MEDIDAS TOMOU SALAZAR PARA TIRAR O
PAIS DA DIFICIL SITUACAO FINANCEIRA EM
QUE SE ENCONTRAVA?

Construgdo de grandes obras publicas

Ponte da Arrdbida, no Ponte Salazar (atual
Porto ponte 25 de Abril), em
Lisboa
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QUE MEDIDAS TOMOU SALAZAR PARA TIRAR O
PAIS DA DIFICIL SITUACAO FINANCEIRA EM
QUE SE ENCONTRAVA?

Construgdo de grandes obras publicas

BARRAGEM DO CASTELO DO
BODE (SANTAREM)

QUE MEDIDAS TOMOU SALAZAR PARA TIRAR O
PAIS DA DIFICIL SITUACAO FINANCEIRA EM
QUE SE ENCONTRAVA?

Construgdo de grandes obras publicas
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A CONSTITUICAO DE 1933 - O ESTADO NOVO

Em 1932, Salazar foi nomeado chefe do Governo, cargo que manteve até

1968. Foi sob a sua orientacdo que foi elaborada a Constituicdo de 1933

“DiariodeLisbda
e Qommgo

que deu inicio ao novo regime conhecido por Estado Novo.

C‘I 7]<l’f NA

(E A ORDEM 7

RS

|
Cartaz doda . SE su> PELA om)m VOTAI / Zrlgeira pagtlrr;a x glfriode
propaganda a sboa, mostrando Salazara
Constituicdo de 1933 'A NOUA CONST”UICAO votar a nova Constituigdo

A CONSTITUICAO DE 1933 - O ESTADO NOVO

OU A DISCIPLINA
E A ORDEM 7

SE SOIS PELA ORDEM VOTA| /

A NOVA CONSTITUICAQ/

PROPAGANDA A CONSTITUIGAO DE 1933.
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A CONSTITUICAO DE 1933 - O ESTADO NOVO

Em 1933 foi aprovadd a nova Constituic@o e com ela inicig-se um periodo
histérico que ficou conhecido por ESTADO NOVO.
Que mudangas foram infroduzidas com a Consfitvigdo de 19337
Passaram a existir QUATRO ORGAOS DE SOBERANIA:

ORGAOS DE SOBERANIA

Assembleia Nacicnal

- Governq . [farmada apenas com
[Srgfic com mais poder Fresidente da e Rl _ lickc T snrets
& com legitimidade Republica gepuTad pariid :

dao Governo - a Unific

ra puklicar leis .
para publicar i) Macional]

Foram REFORCADOS os poderss do chefe do Govemno e LIMITADOS os poderes do
Paramento.

O Unico partido a estar representado na Assembleia Nacional seria

A CONSTITUICAO DE 1933 - O ESTADO NOVO

Constituigdo da RepuUblica Portuguesa de 1933
Artigo 106.°

O Governo é constituido pelo Presidente do Conselho, que poderd gerir 0s
negocios de um ou mais Ministérios, e pelos Ministros.
Artigo 111.°

O Governo é da exclusiva confian¢a do Presidente da RepuUblica e a sua
conservacd@o no Poder ndo depende do destino que tiverem as suas propostas
de lei ou de quaisquer votacdes da Assembleia Nacional
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A CONSTITUICAO DE 1933 - O ESTADO NOVO

Salazar, como chefe do Governo, passou a
controlar todos os ministérios e a ter todos os
poderes.

Antonio de Oliveira Salazar
no seu gabinete de trabalho

Resumindo...

« Pé: fim & 1° Republica.
+ Governos autoritdarios.
+ Fim de liberdades e

direitos. ..
*» Ndo haviaeleicdes livres.

Golpe Militar de ‘
28 de Maic de 1924 »
«  Censura [ds noticias, livros,
artes...).
+ Proibicdes (de partidos,

greves...)

Salazar chega ao poder:

» Ministro das Finangas - 1928

= 1° Ministro (Presidente do Conselho de Ministros) —
1932

Em 1933, Salazar faz uma nova Constituicdo com base nas suas ideias politicas:
autoridade; contra as lutas partiddrias; valores fradicionais [Deus, Patria, Familia...).

4

Este regime politico [a parir de 1933) ficou
conhecidocomo  ESTADO NOVO

279



TS s
|

CONSTITUICAO de 1933 ‘
(Orgaos de poder)

Prascants: e Governo N oo

rasiciente da (1° Ministro e ssembleia . .

Republica restantes Nacional Tribunais
ministros)

Deputados eleitos pelo partido
Eleito como candidato apoiado pelo governo:
proposto pela UniGo a UniGo Nacional
Nacional

Este “partido" era chefiado por
Salazar.

QUE MEDIDAS TOMOU SALAZAR PARA TIRAR O
PAIS DA DIFICIL SITUACAO FINANCEIRA EM
QUE SE ENCONTRAVA?

No entanto, este crescimento ndo foi suficiente para
transformar  Portugal num Pais modemo e
desenvolvido.  Muitos portugueses, sem trabalho,
emigraram principalmente para a Franca, a Alemanha

e a Venezuela.

Emigrantes de p
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PARA ONDE EMIGRARAM MILHARES DE
PORTUGUESES?

“A primeira grande corrente de emigragdes fol para o Brasil que, até
meados do século XIX, foi uma coldnia porfuguesa, como o foram Angola,
Guing ou Mogambigue, Cabo Verde e 5do Tomé e Principe. (...) Partiram
principalmente do Norte e das ilhas da Madeira e dos Agores e refizeram as
suas vidas, dedicando-se a trabalhos muito diferentes, desde o fabrico e
venda de pdo até a criacdo de redes de fransportes que cobriam todo o
pais. Muitos foram também os que emigraram para as colénias de Africa.”
(p-31)

“J& no século XX, a partir dos anos 20, muitos foram os Portugueses que

rumaram ao Canadd e aos Estados Unidos.” [p.31)

PARA ONDE EMIGRARAM MILHARES DE
PORTUGUESES?

“(...) E esses Portugueses procuravam frabalho e a possibiidade de viver de
uma maneira mais desafogada e de dar uma vida melhor aos seus filhos. A
partir do principio dos anos 40, coincidindo com o inicio das guerras em Africa,
muitos foram os que emigraram para Franca, para a Alemanha e para ©
Canadd. Alguns tinham acabado de regressar da fropa e, para ndo viverem na
miséria, decidiram partir. Se tivessemn ficado, teriam regressado ao Alentejo ou a
Tras-os-Montes para viverem & beira da pobreza ou mesmo na pior das

misérias.” (p.31)

“Em paises como a Franca, a Bélgica, a Holanda ou a Alemanha, tomavam
contacto com sitvacoes bem diferentes. Havia democracia, havia liberdade,
havia imprensa livie e havia eleigdes. Sobretudo havia frabalho. E assim se
foram esclarecendo sobre aguilo que faltava no seu Pais.” (p.34)
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PARA ONDE EMIGRARAM MILHARES DE
PORTUGUESES?

“Ao deixar sair os emigrantes, Salazar conseguiu resolver dois problemas: o do
desemprego e o da enfrada de dinheiro fresco. Emigrando, os Porfugueses
arranjavam frabalho e, trabalhando no estrangeiro, mandavam dinheiro para

Portugal, que ajudava a equilibrar a nossa fraca economia." (p.34)

“Nos paises para onde emigraram, os Portugueses criaram clubes e outras
associacdes que, para além de manterem viva a nossa cultura tradicional,
também ajudaram muitos refugiados da guema a instalar-se e a aranjar

trabalho." (p.34)

PARA ONDE EMIGRARAM MILHARES DE
PORTUGUESES?

"O tema da emigracdo era outro que a Censura ndo deixava fratar nas
péaginas dos jornais. E porqué? - hds de tu perguntar. Por uma razéo simples: é
que falar da emigracdo era também falar das suas causas. E falar das causas
era falar da falta de emprego, da falta de hospitais, da falta de estradas, da

falta de habitacdo e da falta de liberdade." (p.35)
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PARA ONDE EMIGRARAM MILHARES DE
PORTUGUESES?

“E nGo penses que sair do Pais era uma coisa facil. Ndo se apanhava um
comboio ou um avido e se comegava uma vida nova noutro pais. Como as
auvtoridades ndo facilitavam as saidas, por causa da guerra, € os paises para
onde emigravam também ndo facilitavam a enfrada, quase toda a gente tinha
de partir «a salton. E o que quer isto dizer? Quer dizer que partiam sem
documentos, dando dinheiro a individuos que Ihes prometiam bons empregos
o virar da esquina e que, em muitos casos, os deixavam abandonados em
grandes cidades de paises cuja lingua ndo falavam. Foram verdadeiros dramas

que ainda estdo, na maior parte, por contar." (p.35)

PARA ONDE EMIGRARAM MILHARES DE
PORTUGUESES?

“Foi na emigracdo que muitos Portugueses, principalmente os mais
jovens, perceberam que era preciso colocar Portugal no caminho da
iberdade e da democracia. Mas, mesmo adi, era preciso ter muito
cuidado, pois havia informadores, também conhecidos pelo nome de
wbufosyn, que contavam sempre a tempo e horas o que se dizia, o que se

pensava e o que se fazia longe de Portugal.” (p.35)

283



PARA ONDE EMIGRARAM MILHARES DE
PORTUGUESES?

Apesar do esforco para a
modernizacdo do Pais, muitos
portugueses confinuavam a
viver em condicoes dificeis. A
emigracdo surgia como uma
possibilidade de vir a ter uma

vida melhor.
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AS DIFICEIS CONDIGCOES DE VIDA DOS
EMIGRANTES, EM FRANCA

DE QUE FORMA FOI POSSIVEL AO REGIME DO
ESTADO NOVO MANTER UMA SOCIEDADE
OBEDIENTE?

A propaganda do Estado Novo partido da UNIAO NACIONAL.
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DE QUE FORMA FOI POSSIVEL AO REGIME DO
ESTADO NOVO MANTER UMA SOCIEDADE
OBEDIENTE?

Salazar desenvolveu, com a sud
propaganda, um espirifo  de
obediéncia ao Estado Novo,
defendendo valores conservadores
que todos deviam seguir. ,&\

\

A licdo de Salazar e jovens
da Mocidade Portuguesa
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A ligdo de Salazare jovens
da Mocidade Portuguesa

F»Eusm FAMILIA: |

DA EDUCACAO NACIONAL

A ligdo de Salazare jovens
da Mocidade Portuguesa
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DE QUE FORMA FOI POSSIVEL AO REGIME DO
ESTADO NOVO MANTER UMA SOCIEDADE
OBEDIENTE?

O Estado Novo defendia que os Porfugueses deveriam viver e defender os
valores de "Deus, Pafria e Familia” e respeitar e reconhecer Salazar como o
chefe de Governo.

Para concrefizar estes ideais, o regime servia-se, por exemplo, dos manuais
escolares para enaltecer os feitos dos Porfugueses ou para reforcar a fé
catélica, junto dos cidaddos.

Foi Dews, mau amor!

-Mzezinha, quem fez as arvores?
Quem pintou o azul dos céus?

R e e T e

Cuem fez as serras e os montes?
Cuem fez os rios e as fontes? =
-Mew amarzinhe, foi Deus.

i U LIV U DA
- Quem fez os frutos tio lindos e a graga de cada flor? FrRIMHBEIKA
-Quem fer os peixes do mar e o5 passarinhos do ar? l}l..lﬂl)l&,l‘_’:

- Quem foi? Foi Dews, meu amor!

e

L

REFORCO E CULTO DO ESTADO

A nossa Patria e uma grande familia formada por

todos os Porfugueses, sem distingdo de lugares ou de
ragas,

Como todas as familias, fem um chefe que
superiorments a diige e a representa — ¢ o Chefe do
Estado. que se chama Presidents da Republica.

Numa familia digna, o chefe, gue & o pai, tem de
ser querido, respeitado e obedecido pelos filhos.
Também, numa nagdo conscia dos seus deverss, o
Chefe tem de ser estimado e honrade pelos gue a
constituem.

Tributar veneragdo ao nosso Chefe de Estado,
prestar-lhe as honras devidas pelo cargo que exerce e
cumprir o que ele manda &, pois, dever de lealdade

2,; DE LEITURA DA
3 (_,L.—\bSE

o R, H.,"

'y

para com a Patria, que temos obrigacdo de amar e
SEnVir,

Se glguma vez, meus meninos, passar por vos Sug
Exceléncia o Presidente da Republica, ou  wvos
encontrardes na sUQ presenca, saudai-o
respeitosamente, vendo nele o Chefe Supremo dag
Nagdo que wvos honrais de perfencer, o Chefe da
grande Familia Portuguesa.
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A FAMILIA

SERIE ESCOLAR EDUCACAO . as 2
O pai e mdae, unidos pelo casamento,

LIVRO
L_][ %ﬁj@ constituem o centro da familia. Os individuos que a
L_E'JJI‘ZPU_&_”{ formam encontfram-se ligados por um profundo

AL para A @ CunssE

sentimento de amor, nascido dos lacos de sangue
e da vidaem comum.

[...] Um legislador, hd mais de um século e
meio, escreveu “Ninguém & bom cidaddo, se ndo

for bom filho, bom pai, bom irmdo, bom amigo e

bom esposo”.

Na familia, o chefe € o Pai, na Escola, o
chefe é o Mestre; no Estado, o chefe € o Governo.

Honra em tudo e por tudo teu Pai e tua Md&e.

ESTADO NOVO - PROPAGANDA

Mas, para promover a ideologia, o

Estado Novo...

* organizou exposicdes sobre os grandes
feitos dos Porfugueses, quer do Estado

Novo, quer da Histéria Portuguesa.

* publicou carfazes que fransmitiam
mensagens a favor das politicas do

regime.
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ESTADO NOVO - PROPAGANDA

As criangas e os jovens, enfre os 7 e os 14 anos, eram ensinados a
obedecer ao Estado e ao regime, pelo que ingressavam na Mocidade

Portuguesa.

CADERNO ESCOLAR

.
d € OAPATRIA
L UM PARAIZY
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ESTADO NOVO - PROPAGANDA

"O mais complicado era, porém, a existéncia da Mocidade Portuguesa,

uma corganizacdo juvenil da ditadura de Salazar.” (p.37)

“Inspirado no fascismo italiano de Mussolini & no nazismo alemado de Hitler,
Antonio Salozar espalhou pelo Pais, com base nas escolas, a Mocidade
Portuguesa, que era cbrigatéria para os rapazes, logo gue enfravam no

que é hoje o Segundo Ciclo." [p.37)

"Os adolescentes dessas idades tinham de comprar uma farda em tons de
verde e bege ou castanho. Os rapazes usavam calgdes, e ds raparigas,
saias. As camisas eram verdes, e as pecas inferiores, saias ou calgdes, eram
beges ou castanhas, respefivamente para os rapazes e para as raparigas.
Tanto num caso como no oufro era usado um cinto cuja fivela tinha, bem

visivel, um § corespondente & primeira letra do nome de Salazar. * (p.37)

ESTADO NOVO - PROPAGANDA

“Logo nas primeiras sessoes de confacto com a Mocidade Portfuguesa, os
jovens Porfugueses eram ensinados a fazer formatura do tipo militar, o
cantar o hino da Mocidade Portuguesa, que comecava com esfes versos:
uLd vamos cantando e rindo / levados, levados sim [...]» e a respeitar uma
hierarquia rigida que tinha chefes de quina, comandantes de castelo e
comandantes de falange. Pretendia ser uma escolo de quadros da
ditadura, mas acabou por nunca o ser, pois nunca fol levada
verdadeiramente a sério por aqueles gue eram forcados a alinhar na
farsa.” (p. 37 e 40)

“Tratava-se de uma organizacdo juvenil destinada a fazer passar entre os
mais jovens a mensagem do regime, com base nos valores e principios de

Deus, Patria e Familic.” (p. 40)
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ESTADO NOVO - PROPAGANDA

“O que atraia os jovens na Mocidade Porfuguesa era o facto de ela
proporcionar, sem despesas para as familias, atividades como o campismo,
a espeleclogia (exploracdo de grutas e outros espacos subterrdneocs) e o
aeromadelismo, enfre oufras. Mas fudo ndo paossava de um fremendo
engano, pois aquilo que, de facto, se pretendia era moldar os espiritos dos

mais jovens, de acordo com as regras e os objetivos da ditadura.” [p. 40)

“Os ropazes que melhor se infegravam na organizacdo finham as portas
abertas para a Legido Portuguesa, uma organizacdo paramilitar do regime,
destinada a apeiar a ditadura nas manifestagdes, nos momentos de crise e
até na defesa civil do teritério, caso houvesse uma invasdo ou um

confronto armado com as forcas da oposicdn.” (p.40)

ESTADO NOVO - PROPAGANDA

“No fundo, o que Salozar queria era ter os jovens disciplinados e
obedientes, com um pensamento Unico, para serem uma espécie de

reserva para o regime.” (p.40)

“A partir dos anos 40, e principalmente com o inicio da guerra, os jovens
comecaram a interrogar-se acerca destas atividades que cada vez tinham
menos a ver com eles e que os transformava em pequenos fascistas
treinados para dizerem sim, sempre que lhes faziom perguntas para as
quais ndo tinham resposta. Era uma escola de submissdo e de obediéncia
com a qual ndo estavam de acordo, pois comecavam a abrir os olhos pard
uma realidade que comegavam na escola e, por fim, os empurava para o

guerra.” (p.40)
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ESTADO NOVO - PROPAGANDA

“Salazar e Marcello Caetano, que chegou a ser o principal chefe nacional
da Mocidade Portuguesa, acreditavam que, se crientassem o pensamento
dos mais jovens a partir dos bancos da escolda, manteriam o regime no
poder durante mais tempo do que o que ele, de facto, durcu. O 25 de
Abril, quando chegou, feito pelos homens gque andaram, criangas ainda,
nas fileiras da Mocidade Portuguesa, mostrou até gue ponto eles estavam

enganados.” (p.40 e 41)

“1...] Ejad me esquecia de te dizer que rapazes e raparigas ndo podiam

estar juntos nas salas de aulas (...]." (p.41)

ESTADO NOVO - PROPAGANDA

Cinturéio de
cabedal com um
“S" na fivela que
significava “servir”,

Meias de
13

Jovens da Mocidade Pertuguesa
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QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“Sdo essas noficias gue nos pdem ao comrenfe do gue se passa em Portugal
e no mundo, e nunca te passou pela cabeca gque houvesse alguéem, nos
sitios onde essas noficias sdo feitas, a dizer: «Disto podemos falar, mas disfo,
ndon; «até aqui as coisas podem ser ditas e a partir daqui tém de ser
corfadasy.” (p.17)

“Pois imagina que isso aconteceu em Porfugal durante quase 50 anos. Ndo
havia noficias que se publicasse ou fosse divulgada, primeiro pela radio e
depois tambem pela felevisGo, gue ndo fivesse de ser lida por uns senhores
chamados wcensoresn.” [p.17)

QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

Censura - todas as publicagdoes e espetdaculos eram examinados

previamente para que ndo criticassem o regime.
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QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

"Esses senhores eram, normalmente, militares reformados e finham como
funcdo passar a pente fino tudo aquilo gue os joralistas e os escrifores
escreviam. Nao podiam publicar-se uma noticia num jornal ou 1&-la na radio ou
na televisdo sem primeiro eles a visarem, ou seja, sem primeiro dizerem se
estavam de acordo com o que nela era dite.” (p.17)

"Os censores usavam um grosso |dpis azul para cortar noficias inteiras ou
passagens de noticias gque ndo eram favordveis a uverdaden oficial do regime.
E havia temas que ndo se podia falar. Um deles eram as gueras em Africa.
Qutro era a prisdo de pessoas que lutavam pela liberdade. Outro, ainda, o
redlizacdo de greves em fdbricas ou noutros sefores de afividade. Isto &, nao
podia noticiar-se nada gue desse a ideia minima de que havia pessoas que
nao estavam de acordo com o gue se passava em Portugal.” (p.17)

QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“Era também a Censura gue enviava para s redacdes dos orgdos de
informagdo listas completas de nomes dos guais nem se podia falar. Nessas
listas figuravam os de escritores, de musicos e, claro, de politicos que se
opunham ao regime. Dou-te dois nomes como exemplo: Mdario Soares e
Alvaro Cunhal.” (p.20)

“Um livro que fosse publicado por um escrifor e que depois fosse lido e
reprovado pelos censares era rapidomente refirado das livrarias pelos
agentes da PIDE, que quer dizer Policia Internacional de Defesa do Estado e
que finha a funcdo de evitar que qualquer manifestacao confra o regime,
fosse ela escrita ou falada, chegasse ao conhecimento da populacdo.”
(p.20)
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QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“A partir de cerfa altura apareceram cantores, como Jasé Afonso, que
cantavam cangoes que falavam da liberdade, e também as palavras
dessas cangoes finham de ser aprovadas pelos censores antes de serem
cantadas em espetdculos ou gravadas em disco. Se tal ndo aconfecesse,
os discos eram apreendidos, quer dizer, retirados do mercado, ndo sendo
também possivel em programas de rédio ou de felevisgo.” (p.20)

“"Com os espectdculos e com os filmes acontecia o mesmo. [...] O mesmo
se passava com os filmes. Uma comissdo de censores vig-os, antes de o
publico os poder ver, e decidia se eles podiam ser exibidos nos cinemas,
principalmente se fossem esfrangeiros e se viessem de paises onde havia

democracia e liberdade de expresséo." (p.20)
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QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“Os jormnalistas foram as principais vitimas deste trabalho de corfe e de
proibicGo constante. E ndo sé eles. Também o plblico, ou seja, a
populagdo que queria fer direifo a uma informagao livre e atudlizada.”
(.20

“Claro que houve pessods que resistiram a estas limitagdes da liberdade,
mas pagaram por isso um prego muito alto. Houve jornais e livros

apreendidos e muitos jornalistas presos, duranie mais de 40 anes.” (p.21)

“Uma das primeiras medidas do novo poder foi a abolicdo da Censura,
como garantia da liberdade que fodos, ou quase fodos, queriam ver
implantada no Pais.” (p.21)

QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

Policia Politica - era constituida por inspetores que tinham como
objetivo capturar todos os que criticassem o Governo. Mais tarde, veio a
designar-se PIDE.

Atuagdo da policia durante um interrogatério
Quando o preso era posto nas salas de
interrogatério (...) era submetido a posicdo de
estatua durante longas horas (...). Quando se
deixava cair, 0s pontapés atingiam-no em
todas as partes do corpo. De vez em quando,
0s agentes pegavam na cabeca do preso e
batiam-na como fosse madeira contra a
parede.

Arquivo da PIDE/DGS |adaptado)
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QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

"Para tal, era preciso gue houvesse uma policia gue vigiasse os
movimentos e as opinides das pessoas e que fizesse terem medo de pensar
de modo diferente. Essa policia foi criada logo no inicio da ditadura e teve
varios nomes. Chamou-se, enfre outras coisas, PVDE (Policia de Vigilancia e
Defesa do Estadoe), PIDE (Policia Internacional de Defesa do Estado) e, ja no
final do regime, PIDE/DGS (Direcdo-Geral de Segurancga). Mudaram os
nomes, mas a instituico continuou a ser g mesma." (p.23 e 24)

QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“Essa policia ndo tinha sé agentes, chefes de brigada e inspetores. Também
tinha uma impressionante rede de informadores que, por fodo o Pais,
assinando os relatérios com pseuddénimos, ou seja, com nomes falsos,
informavam a PIDE daquilo que as pessoas diziam (...) Ninguém podia
sentir-se em seguranga, pois, na mesa ao lado, no banco do autocarro ou
do comboio, podia estar alguém a ouvir o gue se dizia e pronto a informar
acerca do que era difo. Vivia-se no reino do medo e dos papdes.” (p.24)
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QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“Nao se sabia ao certo quem eram essas pessoas, onde estavam, como se
vestiam e que rosto finham. Mas todos sabiom que elas estavam ali, mesmo
ao nosso lado ou atras de nés, de ouvido & escuta para ouvirem tudo, e
tudo irem contar, desde que achassem que as opinides podiam pdr em
risco a seguranca da ditadura. Ou seja, vivia-se num ambiente de terror,
mas o terror nGo podia ser denunciado, porque, guem o fizesse, perdia a
sua liberdade." (p. 26)

QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

Prisdes Politicas - estabelecimentos prisionais para onde eram levados

aqueles que mostravam discord@ncia com o sistema governativo. Sdo

exemplo destas prisdes os Fortes de Peniche, Caxias e a colonia penal do
Tarrafal (Cabo Verde).

Prisao de
Caxias

Prisao do Tarrafal
em Cabo Verde

K %3
i g
= LS
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QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“Durante muitos anos foram presos milhares de pessoas, s6 por defenderem
pontos de vista diferentes dos oficiais. Para as guardar bem guardadas
havia vdarias prisdes. As mais temidas eram as de Caxias, do Aljube, de
Peniche e o campo de concentracdo do Tarrafal, em Cabo Verde. Muitas
pessoas que & entraram ndo sairam com vida. Os jornais nunca puderam

noticiar essas mortes." (p.26)

QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“Quem mais resistiuv @ ditadura, durante quase 50 anos, foram os
comunistas. Mas ndo foram sé eles. Foram também os socialistas, os
republicanos, certos catdlicos, os anarquistas e certos grupos de
mondrquicos. Em suma, todas as pessoas que se foram juntando ao longo

dos anos para tentar devolver a liberdade a Portugal.” (p.26 e 27)
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QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“Hoje ja ninguém & preso em Portugal por razoes politicas, mas, nessa
altura, esse era o wdeliton mais frequente. As pessoqs eram presas sem
mandado de capturg, isto &, sem um documento assinado por um juiz a
determinar a detencdo. Eram presas @ margem da lei, sem que a lei fosse
respeitada, porque, para a ditadura, ndo havia lel guando se lidava com
guem pensava e agia de maneira diferente. Depois era fransportadas
para a sede da PIDE onde poderiam ser interrogadas durante semanas a
fio, sem direito a receber visitas de familiares ou sequer um advogado eu
as representasse e defendesse.” (p.27)

QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“Houve pessoas que foram torfuradas durante semanas, apenas para
confessarem que ndo concordavam com o regime e que perfenciom a
esta ou dqguela organizagdo. A maior parfe, com coragem, nunca
confessou nada.” (p.27)

“[...) Umas das piores torturas era a do sono. Os agenfes da PIDE
obrigavam as pessoas a ficar dias ou semanas d fio sem dormir, (...} Havia
também a fortura fisica, gue passava pelo espancamento e por oufras
coisas terriveis que nem sequer te iria contar. E, como se isto ndo bastasse,
ameagavam os defidos com a seguranga dos seus parentes, dizendo-lhes
coisas do génere: uSe ndo falares, fazemos isto e aquile & tua mulher e aos
teus filhosy Mesmo assim, apesar do medo e da dor, houve muita gente
que resistiu com heroismo." (p.27)
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QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“Os presos politicos eram julgados em fribunais plendrios, que eram fribunais
diferentes dos que hoje existem. Eram fribunais regidos por uma lei que
estava, afinal, d margem da lei. (...] Os fribunais & a policia politica
aplicavam as chamadas «medidas de segurangan, gue eram formas de

prolongar as penas muito para além do tempo das sentencas. (...)" (p.27)

“A pior das prsdes e aquela onde mais gente morreu foi o campo de
concentracdo do Tarrafal, na ilha cabo-verdiana de Santfiago. Al estiveram
presos Portugueses de vdrias tendéncias politicas e também  muitos

africanos que lutavam pela independéncia dos seus paises.” (p. 28)

QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

“As prisdes também podiam ser feitaos nas ruas e noutros locais pela
Guarda Nacional Republicana ou pela Policia de Seguranca publica,
principalmente em manifestacbes de rua e em espetdculos e sessbes O

porta fechada. Depois, os detidos eram enfregues & PIDE, que se

encaregava deles d sua maneira.” [p.28)

“Uma da primeiras medidas fomadas pelos milifares que fizeram o 25 de
Abril foi abrirem as portas das prisdes politicas para porem em liberdade
todos os gque fiveram a coragem de resistir e que se enconfravam, em
muitos casos, sem julgamento, afrds das grades. As portas da prisdo de

Caxias abriram-se na noite de 26 de Abril." (p.28)
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QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

Condi¢des de vida no Tarrafal

Durante anos os nossos dormitdrios
nio tiveram luz; a alimentagio era
intragavel. Trabalhavamos em pedreiras
proximas, sob um sol escaldante. Os
castigados eram mantidos numa das
duas celas de bloco de cimento a po e
agua. Eram celas quentes como
fornalhas, conhecidas, amargamente,
como as “frigideiras”.

Panfleto andnimao de um prisionelra. “Tarrafal - Campo da
Morte Lenta

PRISINEIRCE DO TARRAFAL [CABD WERDE),

QUAIS OS MECANISMOS REPRESSIVOS DO
ESTADO NOVO?

Sozinho numa cela, sem visibilidade para o exterior, sem nada para fazer,
sem ninguem para conversar, sem nada para ler, sem nada para
escrever, sem horas, sem dias, atravessando as interminaveis horas dos
dias e das noites, o preso no “isolamento” € verdadeiramente um homem
s0. Sem tempo e sem espaco, refirado da vida. Como se fivesse sido
metido num buraco, e © mundo confinuasse a rodar, passando-the por
cima ou ao lado. [...]

MARQUES, J. A, 5. [1974), Relatos da clandestinidade. O PCP visto
por dentro. Testemunhos e andlise critica da agdo do PCP nos anes
de ilegalidade. Lisboa: Jornal Expresso, p. 111
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O poder e 0o modo como funcionava

“(...) entdo e como é gue funcionavam as instituicées? E eu respondo-
te: elas existiam e até funcionavam, so gue nao represenfavam
praticamente ninguém, pois ndo havia eleicdes para os cargos. As
pessoas eram escolhidas com base na confianca que o regime
depositava nelas. Nada mais. Quem era wdo coniray era sempre
excluido." (p.43)

“Era assim que se escolhiam os membros da Assembleia Nacional, érgdo
que fazia as leis e que comrespondia go que & hoje, em democracia, d
Assembleia da Republica, e tambeéem os da Camara Corporativa e os
presidentes das camaras municipais. $& havia lugares vagos para as
pessoas gue concordavam com o estado de Portugal e com o modo
como Qs coisas se passavam a nivel econdmico, politico e social. Ou
seja, ndo havia democracia.” (p.43)

O poder e o modo como funcionava

"Quem ocupava esses cargos também ndo finha maneira de ser
fiscalizados, pois era questdo gue nem se punha. Assim, houve
presidentes de cdmara e deputados gque, sem nunca se apresentarem
ao eleitorado, ficaram no poder 20 e mais anos. Ninguém os escolhia,
porque a ditadura sabia gue o voto, se contasse verdadeiramente, a
derubaria.” (p.43)

Ao longo dos anos, houve pessoas que até tinham, no inicio, estado de
acordo com o regime e que se viravam confra ele. Foi o caso do
generdl Norton de Matos e do generdl Humberto Delgado. Aquele que
conseguiv verdadeiramente ameagar o regime foi o segundo.” (p.43 e
44)
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RESISTENCIAS AO ESTADO NOVO

Apesar de toda a propaganda do Estado Novo, existiamm movimentos

clandestinos de oposi¢cdo.

Greve geral de 1934 — civis descarridam
composigao do comboio na Pévoa de
Santa Iria

RESISTENCIAS AO ESTADO NOVO

Por exemplo, o Movimento de Unidade Democrdtica (MUD), constituido
por homens e mulheres comunistas, republicanos, mondrquicos,

socidlistas e catdlicos. Uniram-se para lutar contra o regime salazarista.

Comicio do MUD na Voz do Operario,
em 1949
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RESISTENCIAS AO ESTADO NOVO

Também houve manifestacdoes de estudantes e de intelectuais,

sobretudo a partir da década de 1960.

Reunido de estudantes, Lisboa,
7 de abril de 1972

Canto de interven¢ao, cartaz da
Associagao José Afonso, para
uma iniciativa que ocorreu na
Escola Secundaria Alexandre
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RESISTENCIAS AO ESTADO NOVO

Mas €, sobretudo, durante as campanhas eleitorais para a eleicao do Presidente da

Republica que a oposigao se torna mais visivel.

Sede da campanha de Humberto Delgado,
para as eleicdes presidenciais de 1958

RESISTENCIAS AO ESTADO NOVO

Foi a candidatura do general Humberto Delgado, em 1958, que mais

abalou a estabilidade do regime salazarista.

Campanha de Humberto Delgado,
para as eleigdes presidenciais de 1958
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RESISTENCIAS AO ESTADO NOVO

PCP - Partido Comunista Portugués
Contestavam o regime

MUD - Movimento de Unidade Democrdtica

Humberto Delgado - opositor ao regime salazarista, candidatou-se a
Presidente da Republica como independente, nas eleicoes de 1958, mas

foi derrotado por Américo Thomaz (candidato do regime).

RESISTENCIAS AO ESTADO NOVO

“Em 1958, com o apoio de fodas as forgas que se opunham a Salazar,
candidatou-se & Presidéncia da RepUblica e ndo desistiu. Foi até ds
urnas, isto &, até as eleicdes. Isso aconteceu a 8 de junho desse ano.
Milhares de pessoas vieram para as ruas em fodo o Pais para lhe darem
o seu dpoio, e hoje & quase cerfo que ele ganhou as eleictes. Mas,
como o regime ndo aceitava perder e confrolava todos os instrumentos
do poder, os resultados foram viciados e o general Humberto Delgado
perdeu as eleicdes, ou melhor, quem as perdeu foram os Porfugueses
que queriom a democracia e gue ndo acreditavam que Salazar fivesse

d intencdo de mudar fosse o que fosse." [p.44)
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RESISTENCIAS AO ESTADO NOVO

“Depois de perder as eleicoes, Humberto Delgado teve de refugiar-se na
Embaixada do Brasil em Lisboa, partindo, em seguida, para o exilio e
acabando por ser assassinado por uma brigada da PIDE, em 1965, perto
de Baddjoz, junto & fronteira com Portugal. Salazar nunca lhe perdoou o
facto de ele ter respondido a um jornalista que lhe perguntou o que faria
ao ditador, caso ganhasse as eleicoes: «Obviamente, demito-oly S6 por

isso, fé-lo pagar com a perseguicdo constante e com a morte.” (p.46)

RESISTENCIAS AO ESTADO NOVO

“Houve outros aconfecimentos importantes nesse periodo. Um capitdo
que fambém tinha estado com o regime, de nome Henrigue Galvdo,
comandou um grupo de homens que assalfou o paquete Santa Maria,
levando-o até ao Rio de Janeiro. [...) Pela primeira vez as pessoas dos
paises democraticos percebiom a gravidade do que estava a passar-se
em Porfugal. Um pouco em toda a parte comecaram a levantar-se
vozes que exigiaom a redlizacdo de eleicdes livres em Porfugal. Mas
Salazar nunca consentiu que elas se realizassem, porque sabid que esse

seria o seu fim e o principio da independéncia das coldnias.” p.44)
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RESISTENCIAS AO ESTADO NOVO

“Entretanto, Salazar estava velho e cansado. A sua volta, como sempre
acontece com os ditadores, 56 finha pessoas que lhe diziam exafamente
aquilo gue ele desejava ouvir. Nada mais. Assim, nunca finha uma visdo
precisa da realidade. A realidade era aquilo que ele gueria gue fosse,
porque pensava que finha poder para a moldar de acordo com 0s seus

desejos.” (p.46)

OUTROS OPOSITORES AO REGIME

lu\‘ &

.
MANIFESTAGAO ESTUDANTIL COIMERA, 1962

#

RO LIDEROU
UM DEPUTADCS
DOESTADO

IEC ONSO, CANT
MUSICAS DE INTERVENG

310



A “PRIMAVERA MARCELISTA"

Em 1968, Salazar sofreu um acidente que o obrigou a afastar-se do
Governo do Pais. O Presidente da Republica substitui-o por Marcello
Caetano, que viria a ser o Ultimo Presidente do Conselho de Ministros.

MARCELLOCAETANO

A "PRIMAVERA MARCELISTA”

“Marcello Caetano substituiu o nome da PIDE pelo de DGS (Diregdo-Geral
de Seguranga) e deu alguns sinais que ainda conseguiram iludir algumas
pessoas. Mas foi sol de muite pouca dura, Porqué? Porgue confinuou a ndo
haver eleicdes livres, porgue os parfidos ndo foram legalizados, porque
continucu a ndo se poder falar de independéncia das coldnias. Tudo
confinuou afinal na mesma, e Marcello Caetano sabia que, se fosse mais

longe, os mais ligados a Salazar haviam de tentar demubd-lo.” (p.47)

“Porfugal, que tu conheces hoje com vdrios partidos em atividade normal,
finha apenas um partido. O parfido do Governo. Chamava-se Unido
Macional e, com Marcello Caetano, passou a chamar-se Agdo Nacional
Popular. Mas s6 os nomes mudaram. Tudo o resto continuou exatomente na
mesma. Até ao dia 25 de Abril." (p.47)
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A “PRIMAVERA MARCELISTA”

“Mas também importantes militares ligados ao regime comecaram o fomar
posicoes de condenacdo e a dpresentar propostas de mudanca. Foi o caso do
entdo general Spinola, que fora governador militar da Guiné e que escreveu
um livro infitulado Porfugal e o Futuro, em que dizia concretamente o que
achava que devia ser o futuro de Portugal.” (p.48)

“Repara, porfanto, que os mais importantes setores do Pais estavam agora
unidos na condenagdo da ditadura e na procura de umd solugdo para o seu
futuro. Estavam juntos os partidos da oposicdo, setores militares, setores da
lgreja, os estudantes, os trabalhadores em geral, os jornalistas, os intectuais e os
sindicatos. O 25 de Abril estava, pois, muito perfo. Era fudo uma questéo de
oporfunidade e data. Aumentava também o numero de greves nas empresas
e nas fdabricas, e os sindicatos organizavam-se numa central chamada
Intersindical, criada clandestinamente em 1970 para dar maior expresséo ao
descontentamento dos frabalhadores.” (p.48)

MEDIDAS TOMADAS POR MARCELLO
CAETANO:

+ adbrandamento da atuagdo da
censura e da policia politica; sPimavera Marceiisia®

+ melhoria da assisténcia social, criando a
ADSE;

« instituigdo dos subsidios de Natal e de
Férias;

« fez uma aproximagdao a Comunidade

Econdmica Europeia.

Contudo, tais medidas ndo foram suficientes para travar o
descontentamento de alguns setores da sociedade, como, por

exemplo, o dos militares.
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MEDIDAS TOMADAS POR MARCELLO
CAETANO:

+ Mas pouco mudou. O descontentamento e a oposicdo comecaram a
surgir mesmo entre agueles que tinham dacreditado na esperanga da

mudanga,

[...] Muitos foram aqueles que dentro e fora do regime aguardaram por
uma evolugdo, por uma abertura e, a prazo, por um corfe radical com o
passado politico do Estado Navo.

[...] Os mais audazes consideravam que a mudanca so faria sentido se
implicasse demacratizar e liberalizar amplamente as instituicées politicas

[...).

Femandea Martins, "Evolugdo na confinuidade”, in Qs anos de Salazar, n.® 25, 2008

A GUERRA COLONIAL

“Talvez tu ndo saibas, mas antes do 25 de Abril havia uma guerra que
obrigava milhares de jovens Portugueses a combater em Africa. Essa guerra,
que hoje conhecemos como Guerra Colonial ou Guerra do Ultramar e que ja
nessa altura era conhecida por esse nome, tinha trés frentes: a de Angola, a
da Guiné e a de Mocambique.”" (p.9)

“As guerras em Africa comecaram porque Portugal tinha vérias coldnias
espalhadas por trés continentes: Angola, Mogambique, Guiné, SGo Tomé e
Principe e Cabo Verde, em Africa; Macau na Asia; e Timor, na Ocednia.” (p.9)
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A GUERRA COLONIAL

“Paises como a Gra-Bretanha, a Espanha, a Holanda ou a Franga

comegaram cedo a dar a independéncia aos paises € povos colonizados,

evitando assim guerras muito prolongadas e sangrentas. Em Portugal, como
havia uma ditadura j& com vérias décadas, ndo houve vontade politica para
deixar esses povos caminharem para a independéncia, 0 que os obrigou, no

principio dos anos 60, a pegarem em armas.” (p.9)

A GUERRA COLONIAL

“Antonio de Oliveira Salazar, o ditador gque governou o Pais durante mais de
40 anos, logo que soube que os Africanos tinham comecado a resistir aos
colonizadores, fez um discurso célebre para a radic e para a ftelevisdo em
que disse: «Para Angola, rapidamente e em forcaln A partir de entao, rara fol
a semana em gue ndo partiram barcos ou avides com fropas para as trés

frentes de combate." (p.9)

“A guera comecou em 1941 e terminou logo a seguir ao 25 de Abril de 1974
e custou a vido a cerca de dez mil Portugueses e a um nimero
indeterminado de africancs. E possivel gue o nimero de Portugueses seja
muito mais elevade, mas, segundo os documentos oficiais das Forcas

Armadas, nem chegou aos nove mil." (p.? e 12)
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A GUERRA COLONIAL

“Eu disse, no corpo & na memaria, porgue ndo foram s6 os mortos em
combate. Foram também dezenas de milhares de jovens que voltaram de
Affica com as marcas da guerra, com bracos e permnas amputados, com
pedacos de metal metidos na carme e muitas vezes com a vista perdida para
sempre. Segundo os numeros oficiais, foram mais de 30 mil. Mas desses
nomeros ndo constam agueles gue passaram a dormir mal, a ter medos
indefinidos e o ndo suportar o estrondo de um foguete ou de um morteiro.

Esses tambem foram e sdo vitimas da guena.” (p.12)

A GUERRA COLONIAL

“[...) milhares de Portugueses em idade militar partiram para paises como a
Franca, a Alemanha ou a Suécia, para ndo terem de partficipar numa guerra
que para eles ndo fozia qualguer sentido. Ndo queriam ser herdis de uma

causa injusta.” (p.12)

“Agueles que abandonavam o servico militar depois de j& terem enfrado nele
eram desertores. Os que abandonavam o Pais antes mesmo de serem
chamados para a fropa eram refratdrios. Durante 13 anos foram dezenas de
milhares. E ndo deixavam o Pdis por medo ou por cobardia. Faziam-no
apenas porgue ndo concordavam com essa guerra. Ndo queriam arriscar as
suas vidas para matar ou gjudar a matar pessoas que lutavam pela
independéncia das suas temras. Se o ternitdrio de Portugal, tal como tu hoje o
conheces, tivesse sido invadido, tenho a cerfeza de que teriam sido os

primeiros a pegar em armas para o defender.” (p.13)
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A GUERRA COLONIAL

“As guerras travados em Africa ndo podiam ser mantidas apenas pelo
exército regular. Por isso, foi necessdrio chamar centenas de milhares de
jovens, os milicianos, para reforgcarem os confingentes. Muitos desses
milicianos levaram para Angola, Guiné e Mocambigue livros, discos e ideias
que ajudaram os militares de carreira a abrir os colhos para a realidade do
Pais. Portanto, foram fambém os milicianos a criar condices para gue

aconftecesse o 25 de Abril." (p.13)

“[...) nessa época, ndo havia eleicdes e, quando havia, eram falsificadas, ou
seja, de nada valio a verdade dos votos, porque eles eram contados pela

propria ditadura e pelos seus homens de confianca.” [p.13)

A GUERRA COLONIAL

"A esta dist@ncia, posso garantir-te que a guerra foi uma das principais causas
do 25 de Abiril. No principio, os militares de carreira achavam que estavam a
ser mal pagos em fungdo dos riscos que corriam. Depois, essa insatisfagcdo,
com a ajuda dos milicianos, tornou-se também politica, e foram os militares
empenhados em acabar com a guerra que sairam para a rua em 25 de Abril
de 1974 e devolveram a liberdade e a paz ao nosso Pais.” (p.14)
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A GUERRA COLONIAL

“Falei-te da democracia. A democracia é precisamente 0 espago em que as
diferencas de opinido sdo aceites € podem ter expressdo no voto quando ha
eleicoes. Durante todos os anos que antecederam o 25 de Abril nGo havia
democracia e, em consequéncia disso, ndo havia nenhuma das liberdades
que fazem parte dela - a liberdade de opinido, de expressdo do pensamento
e de associacdo. Portanto, quem publicamente tomasse posicdo contra a
guerra era preso e malfratado. Quando a guerra acabou, acabou também o
siléncio que nos obrigavam a manter acerca dela. E essa foi uma das grandes
vitérias do 25 de Abril." (p.14)

A GUERRA COLONIAL

O conflifo que se vivia nas ex-coldnias portuguesas (Angola,
Mogambigue e Guiné-Bissau) parecia ndo ter fim para os militares que j&
lutavam desde 1961.
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A GUERRA COLONIAL

Durante o Estado Novo, as coldnias portuguesas estavam totalmente
dependentes do Governo de Lisboa.

“PDORTUGAL NAO E UM PAIS DEQUENO»
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“Portugal ndo é um pais pequeno”
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A GUERRA COLONIAL

Salazar negava-lhes o direito de independéncia e afirma que as coldnias

eram terra portuguesa.

ANGOLA
éterrad
PORTUGAL

Cartaz a apelar & unidade do Império
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A GUERRA COLONIAL

A partir de 1961, iniciaram-se nas coldénias portuguesas movimentos de
luta pela independéncia.
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Mapa com a localizagdo das colénias Capa da revista Visdo Histéria,
portuguesas no pericdo da Guerra Colonial de junho de 2011

A GUERRA COLONIAL

Embarque das tropas
portuguesas para Angola
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A GUERRA COLONIAL

Iniciou-se, assim, um longo
periodo de guermra colonial,
que durou 13 anos.

Cartaz a apelar a4 unidade do Império

A GUERRA COLONIAL

A guerra colonial provocou milhares de mortos entre os militares

portugueses e soldados dos movimentos de libertagao.

Os vivos e 0s mortos — o reencontro de um soldado com a familia (4 esquerda)e os pais condecorados pela morte dos filhos na guerra
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A GUERRA COLONIAL

As consequéncias fragicas da guera causaram um el

descontentamento entre os militares portugueses e a populagdo.

No més seguinte aquele jornal [Avante] escrevia que a guerra
em Angola estd a «levar o Pais & ruinan, devido aos novos
impostos criados, que s6 aumentariam o numero de pobres.

[...]

Finalmente, em agosto, a Comissdo Politica do PCP publicava
no jornal um manifesto onde fazia o seu balancgo. «Mais de 20
mil contos por dian eram absorvidos por uma guera em que
cada vez mais soldados se recusavam a participar.

Emflia Caetane. “Querem roubar-nos o Impéno”, in Viséo Histdria. n,® 12, junho de 2011

POSICAO DE PORTUGAL/ POSICAO DAS
COLONIAS RELATIVAMENTE A GUERRA
COLONIAL

i Portugal e as suas colénias

Angola, Mogambligue e Guiné sao
i provincias de Portugal. Os seus
i habitantes, pretos ou brancos, sdo
i portugueses. De vez em quando,

{ amigos estrangeiros aconselham-nosa |

i negociar (...). Uma tal negeciagao
equivadleria & capitulacdo”,

Discurse de Marcelle Costanc, 1972

i Os movimentos de Independéncia ,
' Nés quersmos lbertar a nossa |
i ferra para criar nela uma vida nova |
i de trabalho, justica, paz e progresso,
i em colaboragdo com fodos os povos |
ido Mundo e muito parficulammente ;
| com © povo portugués,
: Amilcar Cabral. dinigente do Movimento de

libertagda da Guing e de Cabo Verds, 1969,
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CONSEQUENCIAS DA GUERRA COLONIAL

A guerrd colonial estendeu-se por cerca de 13 anos e deixou como

consequéncias:

* milhares de maorfos;

» dezenas de milhares de soldados mutilados ou feridos;
« elevadas despesas militares;

= isolamento de Portugal face a oufros paises gue ja@ haviam liberfado as

suas coldnias.

Marcello Caetano ndo conseguiu fravar estes efeitos, o que levou os militares
a prepararem um golpe de Estado que viria a acontecer a 25 de abril de

1974, colocando um ponfo final ao Estado Novo.

25 de abril de 1974

“O dia 25 de Abril de 1974 vale por si mesmo, ou seja, por aquilo gue
aconteceu nessas 24 horas histdricas. Mas vale, principalimente, por aguilo

com gue acabou e por aquilo a gue deu inicio.” (p.3)

“O 25 de Abril de 1974 teve uma dimensdo e uma projecdo nacional e
intfernacional muito maiores, ndo s6 porgue fez o promessa de acabar com
os guerras gue havia em Africa, nos feritérios que cinda perfenciom o
Porfugal, mas também porque nessa altura ja havia televisdo, e a televisdo

encaregou-se de espalhar essaimagem pelo mundo.” (p.6)
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25 de abril de 1974

“[...) muitos milhdes de pessoos viram aquilo que viria a mudar a histora de
Portugal e dos Porfugueses: soldados com cravos nos canos das armas, €
blindados gue, sem dispararem um firo, ocuparam as principais posicoes

militares e civis que representavam o poder anterior a essa data.” (p.é)

“(...] os militares estavam na rua em nome da paz e ndo da guera, em nome
da liberdade e ndo da falta dela, em nome da compreensdo e do didlogo e

ndo em nome do siléncio e do édio." (p.4)

25 de abril de 1974

Como viviam os Portugueses, no inicio da

década de 70?

» Desagradados com a guerra colonial que,
para além das mortes que provocava,
representava uma elevada despesa para o
Estado.

* Viviam sem liberdade e em condi¢cdes de
vida dificeis.

« Assistiom & fuga de muitos jovens para o
estrangeiro para evitarem a guerra colonial.

» Dececionados em relacdo s expectativas
criadas com a chegada ao governo de

Marcello Caetano.
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25 de abril de 1974

Os militares, cansados da guerra colonial, criaram o Movimento das Forgas
Armadas (MFA) que preparou o golpe militar que viria a derrubar o regime

do Estado Novo.

e o
POVO,MFA

SENTINELA DO POVO

Elmnleclo CULTURAL + Kclg_f_‘:it_l

25 de abril de 1974

No dia 24 de abril de 1974, um grupo de militares, comandados por Ofelo
Saraiva de Carvalho, instalou secretamente o posto de comando do
movimento golpista num quartel de Lisboa.

As 22h55, dinda do dia 24, através da radio, foi transmitida a cangéo E
depois do Adeus, inferpretada por Paulo de Carvalho, sinal previomente
combinado entfre os militares e os civis envolvidos no golpe. Esta cancdo
desencadeou a tomada de posicdes da primeira fase do golpe de Estado.
O segundo sinal foi dado &s 00h20, j& do dia 25 de abril, guando a cangdo
proibida, Grandola, Vila Morena, de José Afonso, foi transmitida pelo
programa Limite, da Radio Renascenca.

Esta musica confirmou o golpe e marcou o inicio das operagdes militares
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25 de abril de 1974

O movimento militar iniciou a ocupagdo da radio, da televisdo, dos quartéis

militares e da Praca do Comércio, onde se situavam os varios ministérios.

Il '
“MOVIMENTO
DAS FORCAS
ARMADAS”
DESENCADEIA
ACCAO
DE MADRUGADA|

25 de abril de 1974

Marcello Caetano e Américo Thomaz, representantes mdaximos do Pais,
sabendo que as forgcas militares ocupavam pontos estratégicos da cidade
de Lisboa, refugiaram-se no Quartel do Carmo.

Ai se concentraram, entretanto, as tropas e centenas de populares que
seguiam, de forma atenta, as operacdées comandadas pelo capitdo

Salgueiro Maia.

q4 F EE

AMERICO THOMAZ
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25 de abril de 1974

A medida que as horas do dia iam passando, a populagdo juntou-se aos
militares, apoiando o Movimento das Forcas Armadas (MFA).

O sucesso da revolucdo estava confirmado e a populagcdo reconhecida
comegou a distribuir cravos vermelhos aos militares. Por isso, esta revolugcdo

ficou, também, conhecida pela Revolucdo dos Cravos.

25 de abril de 1974

A frente da Junta de Salvagdo Nacional encontrava-se
o general Anténio de Spinola, responsavel por
apresentar ao Pais o Programa do MFA com as
orientagdes de Governo até que a nova Constituigdo

fosse aprovada.
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A Democratizagao

O que trazia de novo o Programa do MFA?

» Extincdo da PIDE/DGS.

» ExtincGo da Mocidade Poriuguesa e da Legido
Portuguesa.

» Abolicdo da Censura e do Exame Prévio.

* Libertacdo dos presos politicos.

A Democratizagao

Aguardava-se a realizagcdo de eleicoes livres
que elegeriam os deputados para a
Q Assembleia Constituinte. A estes deputados
caberia a tarefa de redigir uma Constituicdo,

que substituisse a de 1933.

Nas elei¢cdes livres de 25 de abril de 1975
foram chamados a escolher os seus
representantes todos os cidadaos (homens e
mulheres) com mais de 18 anos de idade.

| AS PRIMEIRAS ELEICOES LIVRES EM
(] PORTUGAL REALIZARAM-SE EM 1975, UM
ANO APOS A REVOLUCAO DOS CRAVOS
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A Democratizagao

Que direitos consagrou a Constituicao de

19767

+ A separacdo de poderes dos orgdos de
soberania.

+ Os o6rgaos do Poder Central e do Poder
Local.

* A igualdade de todos os cidaddos perante
alei.

+ O direito de voto.

+ O direito @ educagdo e ao frabalho.

» A liberdade de expressdo e opinido.
* A liberdade de reunido e associagdo e a

liberdade sindical.

A Democratizagao

Uma das promessas dos Militares de abril consistia em dar a independéncia
as coldnias portuguesas. Esta iniciativa levou milhares de colonos
portugueses a voltarem & Pdtria, num movimento de retorno; dai a

denominacdo de “retornados”.

S e

RETORNADOS NO CAIS DE LISBOA
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A Democratizagao

Com o processo de descolonizacdo surgiram novos paises

independentes de lingua oficial portuguesa.

Agores Lisboa

Madeira

= k=

Republica de Republica da
Cabo Verde Guiné-Bissau

050711975
! ..

Republica de : g i
S. Tomé e Principe

12071975 F

2 Repliblica
. I Popular de
Rep;glx‘::‘gu ’ Mogambique

191171975 2500611975

Repablica Democrética
de Timor-Leste

200052002

0OS NOVOS PAISES DE EXPRESSAO PORTUGUESA E DATAS DA INDEPENDENCIA DESSES TERRITORIOS

A Democratizagao

A ConstituigGo de 1976 vai, qainda, reformular os érgdos do poder,

que passam a estar distribuidos da seguinte forma:

ORGAOS DO PODER CENTRAL

Presidente da
Republica

(eleito por 5 anos)

Governo
{nomeado por 4 anos)

Assembleia da
Repltblica

(eleita por 4 anos)

Tribunais

- Nomeia e demite o
primeiro-ministro.

- Chefiado pelo primeiro-
ministro, que escolhe os
seus ministros e
secretarios de Estado.

- Aprova e manda
publicar as leis.
- Define a data das - Apresenta o seu
eleicBes. Programa a Assembleia
da Republica para
aprovagao.
- Faz cumprir as leis;
apoiado pelos Tribunais.

- Constituida pelos
deputados eleitos (dos
partidos com assento
parlamentar).

- Os juizes aplicam e

- Faz as leis.

- Aprova ou ndo o
Programa do Governo.

fazem cumprir as leis.
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A Democratizagao

ORGAOS DO PODER LOCAL

A Autarquias
Municipio

Freguesia
L ¢

Cadmara Municipal de Beja. Junta de Freguesia da Sé, Braganga.

| Assembleia Municipal
{poder deliberativo)

Camara Municipal Assembleia de Junta de Freguesia
(poder executivo) Freguesia (poder executivo)

Formada pelo Presidente, {poder deliberativo) Formada por um Presidente
Vice-presidente e e Vogais.

Vereadores.

- Propoe solugbes para
os problemas do
municipio.

- Toma decisées que
interferem com o
bem-estar da populagdo

- Propoe solugdes para
os problemas da
freguesia.

- Toma decisbes que
interferem com o
bem-estar da populagdo

do municipio.

da freguesia e transmite
4 Camara Municipal as
obras de maior
dimensdo.

A Democratizagao

REGIOES AUTONOMAS

(Acores e Madeira)

Assembleia Regional

S

Assembleia Regional dos Acgores.

- Faz as leis da regidao auténoma.
- Controla as atividades do Governo
Regional.

Governo Regional

.

Edificio do Governo Regional da Madeira.

- Administra e ordena o cumprimento das

leis de cada uma das regides auténomas.
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A Democratizagao

Apods a Revolugcdo do 25 de dbril de 1974, Portugal ganhou prestigio
internacional que foi reforcado com a adesdo & CEE, em 1986. Esta
adesdo permitiv a Portugal receber fundos comunitdrios para o seu

desenvolvimento e modernizagcao.

x4

EM 1985, MARIO SOARES CONFIRMA AADESAO DE PORTUGAL A CEE
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