ISeu

deV

Escola Superior de Educagao de Viseu

r

Iltecnico

@)
o.
O
e
-
 —
)
(7]
c

-xCniCo 0
N Q\\\eu\ e %ﬁ“o

Débora Filipa Oliveira Freitas

Praticas de Ensino Supervisionadas e estudo multicasos sobre a
gestdo das paredes e a autorregulacdo das aprendizagens em
contexto de Educacao Pre-Escolar

Viseu, 2019



Iseu

deV

Escola Superior de Educacao de Viseu

4

Iltecnico

O
o.
(@)
e
-
h —
e
(73]
o

de Bducagio 4,
e i,

I8Py,

Débora Filipa Oliveira Freitas

Praticas de Ensino Supervisionadas e estudo multicasos sobre a
gestdo das paredes e a autorregulacdo das aprendizagens em

contexto de Educacao Pré-Escolar

Relatério Final de Estagio

Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do

Ensino Basico

Trabalho realizado sob a orientagéo:

Professora Doutora Esperanca Jales Ribeiro

Viseu, 2019



: Educagg
G dotdU®do gy P/jeo

INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU

N

Sy

&,

1Py

DECLARAGAO DE INTEGRIDADE CIENTIFICA

Débora Filipa Oliveira Freitas, n.° 10874 do curso Mestrado em Educagéo Preé-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, declara sob compromisso de honra, que
o Relatério Final de Estagio/Projeto Final é inédito e foi especialmente escrito para este

efeito.

Viseu, 10 de dezembro de 2019

A aluna,

Rua Maximiano Aragéo 3504-501 Viseu | Telefone: 232419000 | Fax: 232419002 | e-mail: esev@esev.ipv.pt


mailto:esev@esev.ipv.pt

Agradecimentos

Obrigadal!
Eis a palavra que me ocorre neste momento. Eis a palavra que tenho que proferir
a quem me acompanhou nesta etapa da minha vida, a quem me apoiou, a quem me

auxiliou e contribuiu para este meu desenvolvimento pessoal e académico.

Obrigada professora Doutora Esperanca Jales Ribeiro, pelo acompanhamento e
apoio prestado.

Obrigada aos docentes da Escola Superior de Educacdo de Viseu e
docentes/educadoras cooperantes das Praticas de Ensino Supervisionadas que
tornaram este meu percurso mais rico, pelos ensinamentos e pelas oportunidades de
aprendizagem proporcionadas.

Obrigada Mae, Pai, Mana por terem sido os pilares.

Obrigada Familia sdo e serdo sempre 0 meu amparo.

Obrigada José, por seres 0 Amor gue me preza, pelas palavras que me das, pela

atencao, pelos conselhos, e principalmente, por te importares comigo.

Obrigada Vida! Obrigada Deus!



Resumo

O presente Relatério Final de Estagio foi realizado no ambito do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar (EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) da Escola
Superior de Educacdo de Viseu, a partir da Unidade Curricular de Seminario de
Investigacdo Sobre as Praticas.

O mesmo relatério, na Parte | pressupde a exposicdo de uma apreciagao critica
do que constou o percurso nos dois niveis de ensino — 1.° CEB e EPE-, recorrendo a
elementos reflexivos que perfizeram os dossiés de avaliagéo das Unidades Curriculares
de Pratica de Ensino Supervisionada (PES) no 1.° CEB | e Il e Préatica de Ensino
Supervisionada na EPE | e II; e na Parte Il um trabalho investigativo sobre uma
problematica que se tenha evidenciado ou tenha demonstrado interesse ao longo das
Praticas de Ensino Supervisionadas que, neste caso, se trata de um estudo multicasos
sobre as narrativas dos registos nas paredes e a autorregulacdo das aprendizagens em
contextos de Educacao Pré-Escolar.

Este estudo teve como objetivos i) analisar os registos afixados nas paredes da
sala de forma a ter evidéncias relativas ao trabalho pedagdégico desenvolvido; ii) saber
guais os objetivos da afixacao dos registos, para o educador; iii) perceber de que forma
o educador e as criangas intervém na construcdo e afixacdo dos mesmos; iv) analisar a
potencialidade dos registos afixados; v) avaliar se é possivel relacionar as evidéncias
afixadas nas paredes das salas com o0 modo de organizar a aprendizagem. Trata-se de
uma investigacao de teor qualitativo e para recolha das informagdes e dados foi utilizada
a técnica de observacéo direta participante/naturalista e a entrevista semiestruturada.
Este estudo decorreu em trés salas de trés Jardins de Infancia diferentes da cidade de
Viseu e contou com a colaboracao das respetivas educadoras de sala.

Os resultados obtidos evidenciaram que as paredes nos informam sobre o papel
atribuido a crianca nos processos de ensino-aprendizagem, tendo-se verificado
diferencas entre os registos das paredes has salas dos diferentes equipamentos. Estas
diferencas vdo no mesmo sentido dos resultados obtidos nas entrevistas as
profissionais. Assim, podemos concluir que a analise dos registos das paredes pode ser
um excelente ponto de partida para desencadear reflex6es sobre as praticas educativas,
promovendo a tomada de consciéncia sobre o papel que efetivamente é dado a crianca
na pedagogia e, consequentemente, na qualidade dos processos de aprendizagem

promovidos pelos profissionais.

Palavras-Chave: Educacéo Pré-Escolar; Modelos Curriculares; Autorregulacao;
Documentacédo; Registos; Aprendizagem.



Abstract

The present Final Internship Report was carried out within the scope of the
Master's Degree in Pre-School Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic
Education, of the School of Education of Viseu, from the Research Seminar on Practices
Curricular Unit. The same report, in Part |, presupposes the exposition of a critical
appreciation of what was included in the path of the two levels of education - 1st Cycle
of Basic Education and Pre-School Education -, using reflective elements that perfomed
the dossiers of evaluation of the Supervised Education Practice Curricular Units in the
1st CEB | and Il and Supervised Education Practice in EPE | and IlI; In Part I, an
investigative work on a problem that has been highlighted or has shown interest
throughout the Supervised Teaching Practices that, in this case, is a multifaceted study
on the narratives of the registers on the walls and the self-regulation of learning in
contexts of Pre-School Education.

This study had as objectives i) to analyze the records posted on the walls of the
room in order to have evidence related to the pedagogical work developed; ii) to know
the objectives of the posting of the records, for the educator; iii) to understand how the
educator and children intervene in the construction and posting of the records; iv) to
analyze the potentiality of the records posted; v) to evaluate if it is possible to relate the
evidence posted on the walls of the rooms with how to organize learning. This is a
qualitative investigation and for the collection of information and data the
participant/naturalist direct observation technique and the semi-structured interview was
used. This study took place in three rooms of three different kindergartens in the city of
Viseu and counted with the collaboration of the respective classroom educators.

The results obtained showed that the walls inform us about the role attributed to
the child in the teaching-learning processes, and there were differences between the
registers of the walls in the rooms of the different equipment. These differences go in the
same direction as the results obtained in the interviews with the professionals. Thus, we
may conclude that the analysis of the registers of the walls may be an excellent starting
point for triggering reflections on the educational practices, promoting the awareness on
the role which is effectively given to the child in the pedagogy and, consequently, in the

quality of the learning processes promoted by the professionals.

Keywords: Preschool Education; Curriculum Models; Self-regulation; Documentation;

Registers; Learning.
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Introducéo

No ambito da Unidade Curricular (UC) de Seminério de Investigacdo Sobre as
Praticas, inserida no plano de estudos do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar (EPE) e
Ensino no 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) da Escola Superior de Viseu (ESEV),
como parametro de avaliacdo e obtencdo do grau de Mestre, foi solicitada a realizacao
do presente Relatério Final de Estagio.

O mesmo relatorio pressupde a exposicdo de uma apreciacao critica do que
constou o percurso nos dois niveis de ensino — 1.° CEB e EPE-, recorrendo a elementos
reflexivos que perfizeram os dossiés de avaliagdo das UC de Pratica de Ensino
Supervisionada no 1.° CEB | e Il e Pratica de Ensino Supervisionada na EPE | e II; e um
trabalho investigativo sobre uma problematica que se tenha evidenciado ou tenha
demonstrado interesse ao longo das Préticas de Ensino Supervisionadas.

Neste sentido, este relatorio encontra-se dividido em duas partes estruturantes.
A primeira, denominada por Reflexdo Critica sobre as Péticas, contempla uma
contextualizacdo sobre os estagios desenvolvidos na EPE e no 1.°CEB e respetivas
instituicdes bem como uma apreciacao critica das competéncias desenvolvidas ao longo
das préticas realizadas quer na EPE, quer no 1.° CEB.

A segunda parte constitui o trabalho de investigacéo realizado. Primeiramente,
como forma de familiarizar o leitor, apresenta-se uma breve introducdo sobre a
problematica da investigacao, a justificacdo da sua pertinéncia e os objetivos da mesma;
Seguidamente, surge o enquadramento tedrico onde sdo salientados os referenciais
tedricos que sustentam a investigacdo: posteriormente, segue a definicdo da
metodologia, que integra o tipo de investigagdo, participantes e a sua caracterizagéao,
técnicas e instrumentos de recolha de dados, procedimentos, técnicas de tratamento de
dados. Por fim, e ndo menos importante, surge a apresentagdo, andlise e discussédo dos

resultados.



Parte | - Reflex&o critica sobre as praticas
em contexto



Nota introdutéria

No ambito das UC de Pratica e Ensino Supervisionada no 1.° CEB e na EPE,
foram realizadas duas apreciagfes sobre as competéncias desenvolvidas, respetivas a
cada nivel de ensino, afim de refletir criticamente sobre as préaticas implementadas ao
longo dos estagios realizados e, consequentemente, sobre as competéncias
desenvolvidas.

Para concretizar as apreciagdes realizadas, foram tomados como referéncia os
Padrbes de desenvolvimento docente, que contemplam um conjunto de dimensdes
fundamentais para orientar as préaticas docentes ao longo da carreira, para estimular a
respetiva autorreflex&o e para articular a avaliacdo do seu desempenho. Neste sentido,
de acordo com as dimensdes estabelecidas no despacho n.° 16034/2010 dos Padrbes
de Desempenho Docente, foi abordada a dimensdo da vertente profissional, social e
ética, seguidamente, a dimensédo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
depois a andlise da dimenséo participagdo na escola e relagdo com a comunidade
educativa e, por fim, a dimens&o do desenvolvimento e formagé&o profissional ao longo
da vida.

Através da reflexdo e com um olhar chave nos padrbes de desempenho docente,
tendo em conta as suas quatro dimensfes fundamentais por si reguladas, que
“constituem as vertentes caracterizadoras da atuacdo profissional do docente”
(Despacho n.° 16034/2010 de 22 de outubro, p.3), os dominios e indicadores que,
respetivamente, “operacionalizam as dimensdes em planos mais restritos permitindo
descrever de forma clara os aspetos do desempenho docente e os correspondentes
deveres e responsabilidades profissionais” e “traduzem a operacionalizacao do
desempenho docente em evidéncias nos dominios, contribuindo para orientar a acédo
profissional” (Despacho n.° 16034/2010 de 22 de outubro, p.4)

1. Contextualizacao dos estagios desenvolvidos

O término da primeira etapa de concretizacdo do Mestrado em Educacédo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino basico consente, agora, a realizacdo de uma
reflexdo critica sobre as praticas concretizadas durante as PES — Praticas de Ensino
Supervisionadas — | e I, referentes ao 1.° CEB.

Durante esta primeira etapa tornou-se evidente o contacto com a realidade
escolar permitido pelas UC de PES | e Il, possibilitando uma proximidade com duas
instituicbes de ensino distintas, grupos/turma diferentes, professoras titulares de
grupo/turma, orientadoras cooperantes da ESEV, também elas diferentes e,
consequentemente, métodos de trabalho dispares, documentos como regulamento

interno, plano anual de atividades, projeto educativo, plano de turma também eles



distintos, documentos curriculares de referéncia como o Programa e Metas do Ensino
Basico de Portugués, Matemética, Estudo do Meio, respetivos documentos de apoio e
Programa de Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras do Ensino Basico - 1.° Ciclo e 0
desenvolvimento de competéncias essenciais para realizar planificacfes de atividades
letivas e elaboracéo de todo o material necessario para a concretizacao das mesmas.

Foi dada a oportunidade, entdo, de, durante as PES | e Il, estagiar em dois
contextos distintos de 1.° CEB. A PES | concretizou-se durante onze semanas - duas
semanas de observagdo ao contexto, trés semanas de intervengdo em grupo e seis
semanas de intervencgao individual (trés semanas o elemento A e outras trés o elemento
o0 B) -, durante dois dias da semana (segunda-feira e terca-feira). As praticas foram
concretizadas em horario laboral igual ao da docente, das 8:15h as 11:45h e das 13:45h
as 15:45h. Ja a PES Il, perdurou treze semanas - uma semana de observacdo ao
contexto, duas semanas de intervencdo em grupo e dez semanas de intervencao
individual (cinco semanas o elemento A e outras cinco o elemento o B) -, durante trés
dias da semana (segunda, terca e quarta-feira). As préaticas foram concretizadas em
horario laboral igual ao da docente, das 9:00h as 12:30h e das 14:00h as 16:00h.

O estagio no primeiro contexto decorreu durante o 1.° semestre, num contexto
de 3.° ano, de uma Escola Basica do centro da Cidade de Viseu, com um grupo/turma
de 26 alunos, 13 do sexo feminino e 13 do sexo masculino, com 8 anos de idade (como

demonstra a tabela 1).

Tabela 1 - Distribuigcdo do grupo de criangas por idades e género

Idade
. 8 anos Total
Género
Feminino 13 13
Masculino 13 13
Total 26 26

Esta turma, na globalidade, demostrou motivacdo, revelou interesse e
curiosidade, foram participativos e empenhados na realizacdo das diferentes tarefas
propostas. Foi possivel, também, denotar algumas dificuldades e os principais
problemas identificados na turma cingiram-se ao nivel das atitudes, e aqui as
dificuldades centravam-se nas conversas paralelas, participacbes desorganizadas e
inoportunas, na falta de atencéo/concentracdo e na dificuldade no cumprimento de
regras, por parte de alguns alunos, e ao nivel das aprendizagens, principalmente na
oralidade, escrita e leitura e na resolugéo de problemas. No grupo/turma, um conjunto

de sete alunos apresentaram mais dificuldades, e, por isso, beneficiavam de apoio



educativo individualizado, no sentido de reforcar a sua aprendizagem e ultrapassar as
dificuldades existentes.

Seguidamente, ja no 2.° semestre do Mestrado, o estagio foi concretizado numa
Escola Basica da periferia de Viseu, ja num contexto de 1.° ano, com um grupo/turma
de 24 alunos, 15 alunos do sexo masculino e 9 do sexo feminino, com idades

compreendidas entre 0s 6 e 0s 7 anos de idade (como demonstra a tabela 2).

Tabela 2 - Distribui¢do do grupo de criangas por idades e género

Idades
6 anos 7 anos Total
Género
Feminino 9 0 9
Masculino 15 0 15
Total 24 0 24

Durante as intervencdes realizadas foi possivel denotar um ritmo de trabalho
diferenciado, enquanto alguns alunos(as) concluiam rapidamente os trabalhos e
demonstravam-se quase autbnomaos, outros(as) necessitavam de apoio individualizado
para superarem as duvidas e dificuldades. Observaram-se alguns aspetos menos
positivos de salientar, nomeadamente a falta de responsabilidade com os seus
materiais, 0 saber ouvir e o comportamento, quer dentro ou fora da sala de aula, pois
era uma turma em que foi necessério trabalhar bastante as regras em sala de aula e
também fora. No entanto demonstraram-se alunos(as) bastante interessados(as) em
aprender, gosto pela escola e pela aprendizagem. No grupo/turma, trés alunos
apresentavam dificuldades na aprendizagem, sendo acompanhados por uma
professora de apoio.

Para que todo o trabalho desenvolvido durante as praticas decorresse da melhor
maneira, o apoio dos Professores Supervisores da ESEV e das Professoras
Cooperantes e Titulares de grupo/turma, a disponibilidade demonstrada para eventuais
esclarecimentos e todo acompanhamento essencial para concretizacao de atividades,
eventuais correcdes e sugestdes alternativas foram fundamentais.

No que diz respeito aos estagios desenvolvidos no &mbito das PES em EPE | e
II, do 2.° ano do Mestrado, foram ambos realizados no mesmo jardim de infancia, que
esta integrado numa escola de 1.° CEB, de um agrupamento do concelho de Viseu.

Para o desenvolvimento da nossa pratica foi essencial o contacto estabelecido
com documentos curriculares de referéncia, nomeadamente documentos como
regulamento interno, plano anual de atividades, projeto educativo e plano curricular de

grupo, que nos permitiram conhecer melhor este estabelecimento de ensino e o grupo



de criancas e as Orientacdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar, fundamentais
na orientacdo da nossa pratica.

O espaco escolar caracteriza-se por um vasto espaco exterior, com espagos
verdes, arborizacdes, um campo de jogos com balizas e bancadas, um parque infantil
dedicado as criancas da educacédo pré-escolar, comum as cinco salas existentes, e um
Cozilab — cozinha e laboratério de agua e lamas -, resultado de um projeto
implementado por grupo de alunas que realizou as suas praticas no mesmo
estabelecimento. Ja no que diz respeito ao espaco interior do mesmo, este é partilhado
por duas etapas da educacgédo basica — a Educacéo Pré-Escolar e 0 1.° CEB. A area da
Educacao Pré-Escolar € composta por cinco salas de atividades, cinco turmas, duas
salas de Atividades de Animacao e Apoio a Familia (AAAF), biblioteca escolar (comuns
as duas vertentes). A area do 1.° CEB comp0be dez salas de aula e nove turmas de
ensino.

O grupo de trabalho integrava um total de 22 criangas, com idades
compreendidas entre os trés e os seis anos (conforme demonstra a tabela 3), uma
educadora titular e uma assistente operacional e concretizou-se, na PES |, durante doze
semanas - duas semanas de observacdo ao contexto, duas semanas de intervencao
em grupo e oito semanas de intervencgdo individual (4 semanas a estagiari A e outras
quatro a estagiaria B) -, durante dois dias da semana (segunda-feira e terca-feira) e, na
PES II, durante onze semanas - uma semana de intervengdo em grupo e dez semanas
de intervencdo individual (cinco semanas a estagiaria A e outras cinco a estagiaria B) -
, durante trés dias da semana (segunda-feira a quarta-feira), com a experiéncia de uma
semana de implementagdo. Em ambas as PES as praticas foram concretizadas em
horario laboral igual ao da educadora cooperante, das 9h as 12h30 e das 13h30 as
15h30. Durante a pratica de PES Il verificou-se uma alteragé@o nas rotinas estabelecidas
da nossa parte com o grupo de criangas, no sentido em que as quartas-feiras, das 9h30

as 10h15, momento do acolhimento, era dirigido pela professora de Lingua Gestual

Portuguesa.
Tabela 3 - Distribui¢do do grupo de criangas por idades e género
PES em EPE | PES em EPE Il
Idades
3 4 5 3 4 5 6 =i
Género Total
anos anos  anos anos anos anos  anos
Feminino 3 3 4 10 3 0 3 3 9
Masculino 2 5 5 12 3 2 3 5 13
Total 5 8 9 22 6 2 6 8 22




Apébs a andlise da tabela 3, verifica-se uma predominancia de criancas do sexo
masculino, ainda que pouco expressiva. Entre a PES | e a PES Il verificou-se a saida
de uma crianca do género feminino e a entrada de uma crianca do género masculino.

Ao longo das praticas implementadas com este grupo foi possivel apercebermo-
nos de aspetos facilitadores de aprendizagens e também dificuldades que foram
surgindo. Este grupo apresentou uma boa capacidade de socializacdo, recetividade.
Demonstraram-se criangas curiosas, com desejo de aprender, com alguma capacidade
de autonomia. A disponibilidade e cooperacéo dos pais e encarregados de educacao e
a equipa pedagdgica/técnicos foram também aspetos contribuidores e proporcionadores
de momentos de enriquecimento curricular. No que diz respeito as dificuldades que
foram surgindo, estas prenderam-se com o facto de este ser um grupo bastante
heterogéneo, apresentar algumas dificuldades no comportamento, o que diminuia
muitas vezes 0s niveis de atencdo e concentracdo, foram também apresentando
algumas dificuldades de compreenséo. Pudemos também aperceber-nos dos grandes
interesses e gostos das criancas. O grupo apresentava grande motivacado para as
atividades livres, tudo o que envolvia idas ao exterior, atividades de educacao artistica,
de musica e educacdao fisica. Demonstraram muita curiosidade em explorar o espago
envolvente e tirar partido de inUmeros elementos e acontecimentos para exploracao na

sala de atividades.

2. Apreciagdo das competéncias desenvolvidas

2.1. 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Um olhar critico e reflexivo torna-se essencial para descobrirmos situacdes e
caminhos que possam ser contornados com maior seguranca, efetividade e sem
constrangimentos, sempre com o objetivo de crescer quer a nivel pessoal quer a nivel
profissional. Neste sentido, é através da reflexdo que propiciamos e valorizamos a
construcdo pessoal do conhecimento, possibilitando novas formas de apreender, de
compreender, de atuar e de resolver problemas, permitindo que se adquira maior
consciéncia e controlo sobre o que se faz.

De acordo com Therrien e Loiola (2001), a reflexdo envolve consciéncia critica
do professor sobre o proprio trabalho desenvolvido, apontando eventuais falhas e
acertos no decorrer do nosso percurso, o que reforca a ideia de Freire (1996, p.18), que
nos diz que “(...) na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo sobre a pratica”.

Considerando que “a especificidade da profissdo docente se concretiza na

funcdo de ensinar, entendida como acéo intencional, orientada para a promocéao de



aprendizagens, especializada e fundamentada em saberes especificos” (Ministério da
Educacdo, 2010), esta mesma funcdo pressupfe a definicdo de um perfil profissional
gue se estrutura, segundo o documento que define os padrdes de desempenho docente
(Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro), em quatro dimensfes fundamentais:
profissional, social e ética; desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; participacao
na escola e relacdo com a comunidade educativa; desenvolvimento e formacao
profissional ao longo da vida. A definicdo de padrées de desempenho docente contribui
para orientar a acdo dos docentes, para estimular a respetiva autorreflexdo, para
articular a avaliagdo do seu desempenho, para catalisar um debate construtivo e
enriquecedor sobre a profissionalidade docente e constitui um elemento de referéncia
da avaliagéo do seu desempenho.

A experiéncia de pratica pedagogica proporcionada pelas unidades curriculares
PES | e Il permitiu a oportunidade proporcionar momentos de aprendizagem, pondo em
pratica a funcdo docente de ensinar, seguindo uma acao intencionada e orientada para
promover esses momentos de aprendizagem de saberes especificos. Posto, isto, e
ciente da essencialidade e relevancia que a reflexédo sobre as praticas acarreta, procuro
também refletir, sobre as a¢fes tomadas ao longo da pratica pedagdgica realizada, em

torno dos padrdes de desempenho, sob as quatro dimensdes reguladas.

2.1.1. Dimenséo profissional, social e ética

A dimensao profissional, social e ética representa a vertente deontologica e de
responsabilidade social da pratica docente. Neste sentido consideramos ter
desenvolvido aspetos relativamente a esta dimensdo, nomeadamente refletir e
mantermo-nos atualizados, investigando, para desenvolver o nosso saber, para, assim,
apresentar os contetudos de forma correta didatica e cientificamente e refletir, a cada dia
de pratica, sobre as acdes e tomadas de decisdo. Para isto, realizaram-se
semanalmente relatérios reflexivos sobre opcbes didaticas que foram tomadas, o
desempenho dos alunos, o nosso desempenho, entre outros. Nas nossas intervencdes
procuramos também valorizar os diferentes saberes e culturas dos alunos, procurando
sempre, antes de partir para qualquer conteudo, perceber o que é que os(as) alunos(as)
sabiam e que pudesse contribuir para um momento de aprendizagem significativo.

O reconhecimento da relevancia do trabalho colaborativo na nossa pratica
esteve presente, uma vez que procuramos sempre trabalhar em colaboragdo com a
colega de estagio, ao longo de todas as semanas de intervengdo, partilhando
conhecimentos, transmitindo a importancia do trabalho colaborativo também para o

grupo/turma com a realizagdo de trabalhos em pares/grupo fomentando as relagoes



interpessoais através do trabalho com o outro, favorecendo a capacidade em aceitar as

perspetivas dos outros, melhorando as aprendizagens.

2.1.2. Dimenséo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem

A dimenséo relativa ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, que
operacionaliza o eixo central da profissdo docente e envolve a consideracdo de trés
vertentes fundamentais: a planificacdo, a operacionalizagdo e regulagédo do ensino e
das aprendizagens, assentes num conhecimento cientifico e pedagégico-didatico. Neste
sentido, durante a nossa pratica houve a oportunidade de realizar planificacbes de
ensino de acordo com o0s conteldos propostos pela professora titular de turma e
cooperante, propondo atividades, meios, recursos e tipos de avaliacdo das
aprendizagens, tendo em consideracdo também o0s objetivos a alcancar e o tempo
previsto para cada atividade. Procurou-se articular as diferentes areas disciplinares
(Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras,
partindo de um ponto de partida que nos permitisse abordar os contetidos de cada area
de forma interligada, como por exemplo partir de uma histéria, de um filme, de um teatro
de fantoches, de experiéncias contadas pelas criangas, a segunda-feira, no momento
da hora das novidades, etc, utilizando estratégias diversificadas tendo em consideragéo
a diversidade de alunos, contextos, meios e recursos disponiveis. Tendo em conta a
heterogeneidade de alunos(as) a nivel de desenvolvimento cognitivo teve-se sempre a
preocupacado de apresentar, por exemplo, fichas de trabalho diferenciadas para os(as)
alunos(as) que apresentavam mais dificuldades. Em cada atividade realizada
procuramos aplicar instrumentos e materiais didaticos adequados, criar momentos de
interagdo, comunicagcdo e discussdo entre os alunos, promovendo ambientes de
aprendizagem em que predominasse o respeito mutuo e a interacdo. Algo fundamental
com que também nos preocupamos foi comunicar com rigor e sentido, apresentando
conhecimento cientifico, pedagégico e didatico inerente a disciplina/area curricular,
procurando sempre munirmo-nos de trabalho de investigacéo, pesquisa e atualizacdo

do conhecimento.

2.1.3. Dimensao da participagcdo na escola e relagcdo com a comunidade
educativa

A dimensdao da participacdo na escola e da relacdo com a comunidade educativa

considera as vertentes da acao docente relativas a concretizagdo da misséo da escola

e a sua organizacédo, assim como a relacéo da escola com a comunidade. Relativamente

a esta dimenséo tivemos a oportunidade de contactar com documentos institucionais e

orientadores da vida da escola e do grupo/turma que serviram de base para a concecao
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de documentos como o plano de turma, caracterizagcdo da turma, do ambiente
educativo, etc. Houve também a oportunidade de desenvolver pequenos projetos, com
a promocao de atividades que envolvessem 0s pais e encarregados de educacdo e
outras entidades da comunidade escolar, como foi o caso do “Projeto familia”,

“Dinamizacao de Recreio” e a “Estratégia de ensino”.

2.1.4. Dimensé&o do desenvolvimento e formacéo profissional ao longo da
vida

A dimenséo relativa ao desenvolvimento e formacdo profissional ao longo da

vida resulta do reconhecimento de que o trabalho na profissao docente € legitimado pelo
conhecimento especifico e pela autonomia dos que exercem a profissdo, o que requer
a permanente reconstrucdo do conhecimento profissional. Quando nos referimos ao
conhecimento profissional, entenda-se, o conjunto articulado de elementos necessérios
ao desempenho da acao, que envolve os saberes e as competéncias a nivel do curriculo
e da didéatica, dos conteudos, dos processos de ensino e da sua adequacdo aos
diferentes contextos e necessidades dos alunos. Neste sentido, mesmo ainda em
momento de formacdo a nivel de Mestrado profissionalizante, procuramos frequentar
seminarios, congressos, que permitissem o desenvolvimento do conhecimento
profissional, como foi o caso dos “Olhares sobre a Educagao”, “XIll Congresso spce”,
“Primeiros passos la fora!”, entre outros, e ter este aspeto em consideracdo ao longo da
carreira profissional visto que o desenvolvimento e formagéo profissional € um dos
fatores que um profissional docente deve ter em conta ao longo da sua vida. A
capacidade de reflexdo sobre as praticas bem como a partilha de experiéncias e saberes
foi uma competéncia que procurdmos desenvolver pelo enriquecimento, entre outros,

obviamente, que concerne a nossa formacao.

2.2. Educacao Pré-Escolar

A Educacéao Pré-Escolar é, como bem sabemos, e tal como esta descrito na Lei
Quadro (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro), “a primeira etapa da educagao basica no
processo de educagao ao longo da vida”, apesar de nao apresentar caracter obrigatdrio,
“de acordo com a Recomendagao do Concelho Nacional de Educacao, (...) € um direito
da crianga” (Ministério da Educagao, 2016, p.5). Sendo um direito da crianga, é
fundamental que, “sendo complementar da agao educativa da familia, com a qual deve
estabelecer estreita cooperacao” (Art. 2.° da Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, p.670), se
favorega “a formagéao e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua
plena inser¢cdo na sociedade como ser autbnomo, livre e solidario” (Art. 2.° da Lei n.°
5/97, de 10 de fevereiro, p.670).
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Neste sentido, tendo em conta o Art. 10.° da Lei quadro referida anteriormente,
sao objetivos da educacao pré-escolar (p.671):

a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianca com base em
experiéncias de vida democratica numa perspetiva de educacdo para a
cidadania; b) Fomentar a insercdo da criangca em grupos sociais diversos, no
respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva
consciéncia do seu papel como membro da sociedade; c) Contribuir para a
igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0 sucesso da
aprendizagem; d) Estimular o desenvolvimento global de cada crian¢a, no
respeito pelas suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que
favorecam aprendizagens significativas e diversificadas; e) Desenvolver a
expressdo e a comunicagdo através da utilizacdo de linguagens mdltiplas
como meios de relacdo, de informacgéo, de sensibilizacdo estética e de
compreensao do mundo; f) Despertar a curiosidade e o pensamento critico; g)
Proporcionar a cada crianca condicbes de bem-estar e de seguranca,
designadamente no &mbito da saude individual e coletiva; h) Proceder a
despistagem de inadaptac¢des, deficiéncias e precocidades, promovendo a
melhor orientacéo e encaminhamento da crianca; i) Incentivar a participacao
das familias no processo educativo e estabelecer relagfes de efetiva

colaborag&o com a comunidade.

E, para isto, o educador de infancia, que apresenta um papel fundamental na
medida em que “concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da planificagao,
organizacéo e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos
curriculares, com vista a construgdo de aprendizagens integradas” (Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de agosto, p.5572), deve apoiar e estimular o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, “tirando partido do meio social alargado e das interacdes
que os contextos de educagéao de infancia possibilitam” (Ministério da Educagéao, 2016
p.9)

As préticas de ensino supervisionadas deram-nos conta da complexidade do
papel que o educador desempenha, implicando um trabalho continuo, inovador e de
investigacdo, bem como todo o trabalho que é desenvolvido com as criangas, que ndo
€ apenas como muitas vezes é referido que “o educador de infancia ndo faz nada, as
criangas sO brincam, que dificuldade € que isso tem para ele?”. Um educador tem
efetivamente um papel ativo na constru¢cdo de aprendizagens para as criancas, na
medida em que lhes proporciona, sim, momentos em que o brincar se torna uma

atividade fundamental, mas como ponto de partida, com a intencionalidade de, a partir
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daqui, conhecer melhor as criancas, envolvendo-se nas brincadeiras, conhecer 0s seus
interesses, e planear ambientes de aprendizagem ricos.

Por forma a refletir sobre este paradigma da Educacéo Pré-escolar, tendo em
conta o trabalho desenvolvido ao longo do semestre, o papel que um educador deve
tomar e o papel importante que as criancas devem ter no seu processo de construcao
de aprendizagens, importa frisar também a importancia que devera ser dada as
dimensdes que os educadores deverdo ter em consideracdo para dar uma resposta
enquanto profissionais de ensino, refletindo e avaliando o seu trabalho, através: da
dimenséo profissional, social e ética, da dimens&o de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, da dimensao de participacdo na escola e de relacdo com a comunidade
e da dimensé&o de desenvolvimento profissional ao longo da vida.

Tendo em consideracdo estas quatro dimensdes, temos consciéncia que nao foi
possivel dar resposta a todos os indicadores. O periodo de tempo dedicado as praticas
de ensino supervisionadas impossibilitou-nos de desempenhar alguns indicadores, uma
vez que desempenhavamos um papel em formacao, que ndo nos possibilitava de dar

resposta a determinados indicadores.

2.2.1. Dimenséo profissional, social e ética

Tendo em vista, entdo, a dimensao da vertente profissional, social e ética, que
“representa a vertente deontolégica e de responsabilidade social da pratica docente”
(Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 3), importa ter em consideragédo a
responsabilidade crucial de desempenhar a profissdo docente, construindo e usando o
conhecimento profissional para promover ensino de qualidade, reconhecendo que o
saber proprio da profissédo se sustenta em investigacao atualizada.

Esta dimenséao pressupde a existéncia de trés dominios, “compromisso com a
construgao e o uso do conhecimento profissional”’, “compromisso com a promog¢ao da
aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos” e “compromisso com
0 grupo de pares e com a escola” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p.6).

Considerando o0 nosso trabalho desenvolvido ao longo do semestre,
desenvolvemos aprendizagens no que concerne a responsabilizacdo pelo nosso
desenvolvimento profissional, indo ao encontro do indicador “reconhecimento de que o
saber proprio da profissdo se sustenta em investigacdo atualizada” (Despacho n.°
16034/2010, de 22 de outubro, p.6)., uma vez que frequentamos um Mestrado
profissionalizante em educacao e €é crucial tomar responsabilidades no que diz respeito
a nossa formacao, procurando sempre desenvolver as nossas competéncias. Todas as
unidades curriculares que constituem este mestrado, bem como as oportunidades

proporcionadas pelo mesmo, pela escola e pelos professores em participar em
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palestras, congressos, tornaram-se fundamentais no desenvolvimento da nossa
capacidade de reconhecer a responsabilidade profissional, essencial na promoc¢éo e no
sucesso de aprendizagens que, inspirada em toda a informacdo que se procura e que
esta ao nosso alcance, fazem com que, cada vez mais, nos queiramos tornar numa
profissional responséavel, com vontade de crescer.

Procuramos trabalhar segundo este indicador ao recorrermos diversas vezes a
guides para desenvolver atividades, como foi o caso do guido “Despertar para a Ciéncia
— atividades dos 3 aos 6” para realizar atividades experimentais de Conhecimento do
Mundo (na semana de 20 e 21 de novembro de 2017, para trabalhar a flutuacdo ou ndo
de diversos objetos em agua) e de brochuras, nomeadamente brochura de Geometria:
textos de apoio para educadores de infancia (na semana de 9, 10 e 11 de abril de 2018,
em que trabalhamos os padrdes, em Matematica). Neste sentido, procuramos
conhecimento e estratégias para trabalhar estes conteudos.

Para que tudo isto aconteca €, também, necessario refletir criticamente sobre as
praticas desenvolvidas ao longo das PES | e Il, sobre as a¢des e tomadas de decisao.
A concretizagdo dos relatérios individuais semanais sobre as praticas, com o objetivo
de refletirmos sobre as nossas praticas, os didlogos estabelecidos com a educadora
cooperante pos-dinamizacdo e com as docentes orientadoras da ESEV, permitiu-nos ir
ao encontro do indicador “reflexdo critica sobre as suas praticas profissionais”
(Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p.6). Estes momentos foram cruciais na
tomada consciéncia das estratégias usadas, evidenciando as falhas e/ou melhorias,
dando-nos a possibilidade de melhorar e enriquecer as nossas intervencgoes,
procurando té-las em conta nas planificagbes seguintes. Realizando uma andlise
comparativa entre 0s primeiros relatérios e os ultimos relatérios elaborados, em que
refletiamos sobre opc¢Bes didaticas relevantes para futuras planificacdes com o grupo,
destaques sobre 0 nosso desempenho, desafios futuros do nosso desempenho, registo
de oportunidades de aprendizagem por area/dominio de contetdo, informacéo sobre
desempenho das criancgas relevante para futuras planificagdes com o grupo, apreciacao
de opcBes de organizacdo do ambiente educativo relevantes para futuras planificacdes
com 0 grupo, temos consciéncia que existiu uma evolu¢cdo na tomada de consciéncia
de que sé@o uma ferramenta essencial que nos fazem refletir sobre as intervencdes e
dinamizagbes planificadas, desenvolvendo consciéncia da importancia da reflexao
sobre o que foi realizado.

A reflexo sobre as nossas praticas permitiu-nos desenvolver “novas maneiras
de pensar, de compreender, de agir e de equacionar os problemas da pratica” (Oliveira
& Serrazina, 2002, p. 39), entenda-se, temos a possibilidade de nos questionarmos

sobre préticas desenvolvidas, para assim podermos evoluir ao longo do nosso percurso.
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Continuando a ter em atencao esta dimensao, no que diz respeito ao indicador
“atitude informada e participativa face as politicas educativas”, consideramos termos tido
mais em atencao as politicas educativas atuais face a abordagem das mesmas na UC
de Politicas Atuais de Educacdo Basica, que foi fundamental para desenvolver um
sentido critico face a problematicas atuais da educacdo bésica, da evolugdo das
politicas, através de um portefélio critico de aprendizagens.

Consideramos, também, ter concretizado o0s seguintes indicadores
‘reconhecimento da responsabilidade profissional na promog¢do e sucesso das
aprendizagens”, “reconhecimento do dever de promog¢ao do desenvolvimento integral
de cada aluno”, “responsabilidade na promogédo de ambientes de trabalho seguros,
exigentes e estimulantes”, “responsabilidade na valorizagdo dos diferentes saberes e
culturas dos alunos” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p.6), na medida em
gue, ao longo das planificacdes realizadas, procuramos valorizar os diferentes saberes
e culturas dos alunos, procurando, antes de partir para qualquer contetdo, perceber o
que € que as criancas sabiam e que pudesse contribuir para um momento de
aprendizagem significativo, partir dos interesses das criangas, das suas experiencias
pessoais, nomeadamente no momento em que, por exemplo, falamos sobre a cidade
de Viseu e trabalhamos aspetos como diversidade de monumentos, patrimonio, cultura
de Viseu, na semana de 6 e 7 de novembro de 2017 e no momento da exploracéo dos
paises, na semana de 14 a 18 de maio de 2018, em que partimos das pesquisas
realizadas pelas criangas (cf. Anexo 1).

Envolver os pais nas atividades, como foi, por exemplo, o caso da participagéo
dos pais para partilhar a sua experiéncia do que é ser pai, do que faz na vida, fez-nos
aperceber da importancia que poderé ter no desenvolvimento pessoal das criangas,
fazendo com que se sentiam integrados e que a familia se envolve e contribui, de
alguma forma, para o seu desenvolvimento, como aconteceu, por exemplo, ha semana
de 12, 13 e 14 de margo de 2018 (cf. Anexo 2).

A utilizagdo do espacgo exterior, que é “igualmente um espaco educativo pelas
suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode oferecer’ (Ministério
da Educacdo, 2016, p.29), foi uma das nossas preocupac¢des ao longo do ano,
principalmente ao longo do segundo semestre, uma vez que ao longo do primeiro
semestre as situacfes climatéricas foram umas das entraves para a utilizacdo do
mesmo (Cf. Anexo 3) e constituiram momentos de envolvimento das criangas, onde
tiveram oportunidade de aprender a brincar e de ter contacto e explorar materiais
naturais.

O “reconhecimento da relevancia do trabalho colaborativo na sua pratica

profissional” revelou-se no trabalho colaborativo desenvolvido com a colega de estéagio,
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na realizacdo de planificagdes em grupo, trabalho de envolvimento da familia, trabalho
de projeto e na ajuda em concretizacdo das dinamizacdes, onde por exemplo nas
semanas em que era a nossa colega a intervir, procuramos ajudar a mesma na
dinamizacédo das atividades. Importa também referir, ainda segundo este indicador, que
procuramos relacionar-nos com a equipa educativa, nomeadamente com a educadora
cooperante, que durante a PES na EPE se mostrou prestavel para nos auxiliar, dando
ideias mais direcionadas ao grupo de criangas, na revisao das planificacbes, propondo
alguns ajustes quando necessério, como ainda o apoio infindavel da assistente
operacional que nos auxiliou na preparacdo de atividades, na organizacdo de materiais
e da sala.

Tendo em vista o indicador “responsabilizacdo pelo desenvolvimento dos
projetos da escola” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p.6), tivemos a
oportunidade de participar em visitas de estudo, que ja estavam previstas no plano anual
de atividades, nomeadamente ao Quartel do Regimento da Infantaria 14 de Viseu, a
Casa da insua e a Caminhada pela Paz (cf. Anexo 4). Em didlogo com a educadora
titular, decidimos dedicar um dia das nossas intervencdes finais para demonstrar,
através de exposicdes (dossier Olhar o Mundo, Torre Eiffel, panfleto do projeto de
envolvimento da familia), coreografias trabalhadas ao longo das planificagdes, cantico
de cancdes, o trabalho desenvolvido (Cf. Anexo 5).

No que se refere ao indicador “reconhecimento da importancia da dimenséao
comunitaria na agao educativa”, sempre que tinhamos possibilidade, procuravamos
auxiliar as técnicas de acdo educativa, durante os momentos das refei¢des,
nomeadamente nos periodos de almoco, distribuindo as criangas nos seus lugares e,
chegada as 13h30, chamavamos as criangas e encaminhdvamo-las para a sala de

atividades.

2.2.2. Dimenséao de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem

A dimenséo relativa ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
“operacionaliza o eixo central da profissédo docente” (Despacho n.° 16034/2010, de 22
de outubro, p. 3) e envolve a consideracdo de trés vertentes fundamentais: a
planificacdo, a operacionalizacdo e regulagédo do ensino e das aprendizagens, assentes
num conhecimento cientifico e pedagdgico-didatico. Esta dimensdo pressupde a
“preparacgédo e organizagao das atividades letivas”, a “realizacdo das atividades letivas”,
a ‘relacdo pedagogica com os alunos” e, ainda, o “processo de avaliagdo das
aprendizagens dos alunos”. Apoés realizarmos uma andlise detalhada do percurso
desenvolvido ao longo da PES | e Il, constatamos que o trabalho realizado foi ao

encontro de alguns dos indicadores que preconizam os dominios supracitados.
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A preparacdo e organizacdo de atividades, através da realizacdo das
planificacdes semanais, planificagcdes focadas numa crianca ajudou-nos perceber o
quéo importante €, efetivamente, realiza-las. Em que medida? Através da sua realizacao
procuramos tornar-nos eficazes no apoio as criancas, aos seus processos de
aprendizagem, uma vez as atividades sdo pensadas e organizadas ao pormenor, tendo
em conta as criancgas, as suas ideias, 0s seus interesses, procurando especificar todos
0s aspetos, conteudos, objetivos e desenvolvimento das atividades. Importa, ainda,
referir que planificar ndo é apenas pensar em atividades para as criancas. Planificar
consiste em, primeiramente, observar e conhecer o grupo de criancas com o qual
estamos a trabalhar, os seus interesses, as suas dificuldades para, nesse sentido, poder
responder a realidade onde sera aplicada, através da proposta de atividades que
potenciem aprendizagens pensadas com intencionalidade a pensar nos objetivos que
se espera que as criangas atinjam.

Ao longo das planificagdes realizadas, procuramos fazé-las tendo como base o
documento orientador do Ministério da Educacgéo, as OCEPE, os principios que este
defende e outros documentos como o Projeto Educativo e o Plano Anual de Atividades.
Neste sentido, tivemos em atengdo os diversos espacos existentes na sala para a
realizacdo das atividades (cf. Anexo 6), por exemplo a sala de atividades do grupo, a
sala de prolongamento (que dispunha de um projetor e quadro, onde também
realizamos momentos de educagéo fisica), 0 espago exterior (pelas ofertas que nos
oferecia). Procuramos também utilizar os materiais da sala, brochuras, guifes didaticos,
(na atividade com padrdes na area de Matematica, aquando da atividade de consciéncia
fonoldgica da area de Linguagem oral e abordagem a escrita e na atividade experimental
da flutuacdo de objetos em &gua, da area de Conhecimento do Mundo). Neste sentido,
consideramos ter concretizado o indicador “planificagdo do ensino de acordo com as
finalidades e as aprendizagens previstas no curriculo e rentabilizacdo dos meios e
recursos disponiveis” (Despacho n.° 16034/2010 de 22 de outubro, p.7).

Durante a prética de ensino supervisionada desenvolvida consideramos ter tido
em atencao o indicador “integracao da planificagdo no quadro dos varios niveis e
ambitos da decisdo curricular, tendo em conta a articulacdo vertical e horizontal, em
conjunto com os pares” (Despacho n.° 16034/2010 de 22 de outubro, p.7), na medida
em que, para além de ter tido a oportunidade de realizar planificacdes em colaboracao
com a colega de estagio, tivemos também a oportunidade de poder refletir com a
educadora cooperante sobre atividades pensadas.

Algo que também tivemos o cuidado de concretizar foi a planificagdo tendo em
conta todas as areas curriculares (Formagdo Pessoal e Social, Expressdo e

Comunicacao - Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, Matematica, Educacéo Fisica,
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Educacdo Artistica- e Conhecimento do Mundo), baseando-nos, segundo o Ministério
da Educacédo (2016) nos fundamentos e principios comuns a toda a pedagogia para a
educacdo de infancia, pressupondo o desenvolvimento e a aprendizagem como
vertentes indissociaveis do processo educativo e uma construcao articulada do saber
em gue as diferentes areas foram abordadas de forma integrada e globalizante.

Na concecdao e planificacdo de estratégias importa que estas sejam adequadas
aos diferentes alunos e contextos, uma vez que, cada grupo é um grupo, constituido por
criancas com idades entre os trés e 0s seis anos, que, por sua vez, apresentam
personalidades diferentes, provenientes de contextos diferentes e, muitas vezes, de
culturas diferentes. Neste sentido, ao longo das PES | e I, tivemos a oportunidade de
realizar planificacdes ndo sé a pensar no grupo de criangas, tendo o cuidado de as
ajustar as necessidades e as capacidades das criangas, realizando atividades para as
criangas com trés/quatro anos e outras para as criancas de cinco/seis anos, possiveis
de colmatar algumas dificuldades das criancas e também trabalhar sobre outras
competéncias, mas também planificacdes focadas numa criangca, onde foram
consideradas as carateristicas das criancas, de maneira a concretizar estratégias e
metodologias adequadas. De facto, ndo foi facil planificar para um grupo tao
heterogéneo, no sentido de preparar atividades que sejam adequadas para todas as
criangas, desde os trés anos até aos seis, uma vez que as criangas de trés anos
apresentam menos tempo de concentragdo e, por isto mesmo, é importante que se
pense em atividades que promovam o desenvolvimento das mesmas aprendizagens,
tendo sempre em atencdo estes fatores cruciais. Neste sentido, consideramos
concretizar o indicador “organizagdo e gestdo das estratégias de ensino face a
diversidade [das criancgas]’ (Despacho n.° 16034/2010 de 22 de outubro, p.7) por termos
adequado as atividades a faixa etéria das criancas e as necessidades de aprendizagem.
No que se refere a organizacao do grupo, privilegiamos o trabalho em grande grupo, em
grupos e também individual, onde as criangas tiveram oportunidade de confrontar as
suas ideias/pontos de vista, estabelecer interacdes/relacdes e também ajudar-se umas
as outras nas dificuldades que foram surgindo. Outra das preocupacdes que tinhamos
guando organizamos 0s grupos era que estes fossem compostos por criancas de idades
distintas (grupos heterogéneos), uma vez que grupos que incluem diferentes idades
enriquecem as interacfes existentes e as aprendizagens que advém. Tal como é
referido pelo Ministério da Educacéo (2016), o educador de infancia devera refletir sobre
as oportunidades que concede a partir da organizacdo do ambiente educativo,
planeando, organizando e avaliando com intuito de produzir as aprendizagens
significativas para as criangas, na medida em que “avalia, numa perspetiva formativa, a

sua intervencdo, o ambiente e os processos educativos adotados, bem como o
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desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianga e do grupo” (Decreto Lei n.°
241/2001, art. 3.°, ponto II).

De forma a obtermos uma perspetiva dos progressos e desenvolvimento de
aprendizagens do grupo e de cada crianca efetuAmos a avaliacdo das criancas. A
oportunidade de realizar a avaliacdo de implicacdo e bem-estar ao longo das semanas
de intervencéo e avaliacdo individualizada de trés criancas do grupo (uma com trés
anos, outra com cinco e a terceira com seis), foram essenciais na medida em que nos
permitiu pensar e apoiar nas nossas tomadas de decisdo ao longo das planificagdes
realizadas e concretizar o indicador “desenvolvimento de atividades de avaliagcdo das
aprendizagens para efeitos de diagnostico, regulacdo do processo de ensino e
avaliagao”. Estas tarefas de avaliacdo foram conseguidas através de observagdes
continuas que realizamos ao longo do estagio e também pelos didlogos estabelecidos
com a educadora cooperante, que nos foi dando conta de aspetos fundamentais
relativos a cada crianca, uma vez que as conhecia melhor. Ao longo do estagio fomos
desenvolvendo a capacidade de conhecer melhor as criangas, 0 que nos permitiu
perceber algumas atitudes e situacdes que ocorriam. Para executar este trabalho de
avaliacdo recorremos ao Sistema de Acompanhamento das Criangas (SAC), a ficha 1g
(avaliacdo geral do grupo) e li (avaliagdo individualizada). Estas fichas permitiram-nos
avaliar o bem-estar emocional, a implicagdo das criangas, as competéncias pessoais e
socias (atitudes, comportamento no grupo e dominios essenciais).

Outra tarefa realizada que nos ajudou a colmatar as dificuldades e competéncias
a desenvolver e avaliar a evolug&o das criancas foi a realizagéo de planificacdes focadas
numa crianga. Ao longo das intervengdes fomos conhecendo os interesses, as
dificuldades, o desenvolvimento da aprendizagem da crianga, 0 modo como ela pensava
e em que era competente. Com a realizacdo das planificacdes focadas na crianca
apercebemo-nos que é, efetivamente, importante realiza-las para poder ser realmente
eficaz no apoio a cada crianc¢a, nas suas dificuldades mais especificas e em contetdos
gue sdo importantes desenvolver para que a crianca crie as suas proprias concecdes
sobre as coisas. Inicialmente, quando esta tarefa foi proposta na PES |, a capacidade
de realizar planificagbes ainda estava pouco desenvolvida, contudo o tempo de contacto
e o trabalho com este grupo de criancas permitiu-nos que o fossemos conhecendo cada
vez melhor, nomeadamente, conhecer melhor cada crianca e, nesse sentido, existiu
uma evolucdo em apresentar planificacdes dirigidas a dificuldades ou contedidos mais
especificos da criangca em questao, na PES II.

No que diz respeito ao indicador “comunicagcdo com rigor e sentido do
interlocutor”, consideramo-lo crucial para o sucesso das aprendizagens das criangas,

quer na vertente oral quer na vertente escrita. Em varios momentos de reflexdo foram
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mencionados reparos positivos no que respeita ao tom de voz calmo, que transmite
tranquilidade as criancas. No entanto, por vezes, ocorreram momentos em que o
discurso era demasiado complexo, em que eram utilizadas palavras e expressdes mais
complexas. Esta observacdo permitiu-nos pensar mais neste acontecimento, tendo em
atencdo o desdobrar as palavras complexas em palavras mais simples, de forma a
alargar o léxico de palavras das criancas, uma vez que as criancas retém com facilidade
a linguagem dos seus educadores.

Ao realizar planificagdes, ndo s6 importa pensar nos conteidos, como também
aplicar instrumentos e materiais adequados a monitorizagéo da atividade, e, neste caso,
procuramos concretizar este indicador ao longo das intervencdes realizadas, através de
utilizacdo de diversos materiais como por exemplo livros de historias, materiais
adequados a realizagcdo de experiéncias, flanelégrafo, mdusicas, materiais para
atividades de Educacao Fisica, Educacgéao Artistica, teletransporte para a realizacao de
viagens para a exploracao dos diversos paises, bau das cole¢des. Existiu uma situacéo
em que foram cometidas algumas incorre¢cdes, nomeadamente na abordagem dos
paises, na semana de intervencdo de 14 a 18 de maio, sendo alvo de reflexdo, onde
foram referidas algumas situacdes. Ao planificar ndo pensamos, de facto, nestes
aspetos e como poderiam influenciar a aprendizagem das criangas. Uma vez que era
objetivo familiarizar as criangas com 0s monumentos existentes, personalidades, fauna,
flora gastronomia, pensamos que ao utilizar o power point seria uma boa estratégia,
contudo o papel seria uma melhor opg¢éo pelo contacto mais préximo, bem como a
utilizacdo de varias imagens com perspetivas diferentes das coisas. Isto foi de facto
possivel, no momento de “viagem” ao pais, onde procuramos levar mais imagens, com
outras perspetivas e, como ja era habitual nestes momentos em que viajamos no
teletransporte para os paises a ser trabalhados, levamos gastronomia real para que as
criangas pudessem ver e degustar.

Estes sdo aspetos a melhorar porque sdo fundamentais para a concretizacao de
planificacdes ricas e, consequentemente, dinamizacdes de atividades potenciadoras de
aprendizagens significativas. Para isto, importa realmente que um/a educador/a
apresente conhecimento cientifico, pedagégico e didatico inerente, no caso da

Educacao Pré-Escolar, as areas de contetdo.

2.2.3. Dimensdo de participagcdo na escola e de relacdo com a
comunidade

A dimensao da participacdo na escola e da relacdo com a comunidade educativa

“considera as vertentes da acdo docente relativas a concretizacdo da missao da escola
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€ a sua organizacao, assim como a relacao da escola com a comunidade” (Despacho
n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p.8).
No que diz respeito a esta dimenséao, tendo em conta os seus trés dominios,

contributo para a realizac@o dos objetivos e metas do Projeto Educativo
e dos Planos Anual e Plurianual de atividades; participagdo nas
estruturas de coordenacdo educativa e supervisao pedagdgica e nos
O0rgdos de administracdo e gestdo; dinamizacdo de projetos de
investigacdo, desenvolvimento e inovacdo educativa e sua

correspondente avaliacdo. (Despacho n.° 16034/2010,de 22 de outubro,

p-8)
consideramos que contribuimos para a dimensdo em questéo, a partir dos indicadores
“participacao em projetos de trabalho colaborativo na escola”, “envolvimento em
projetos e atividades da escola que visam o desenvolvimento da comunidade” e, ainda,
“‘envolvimento em agdes que visam a participacao de pais e encarregados de educagao
e/ou outras entidades da comunidade”. Neste sentido, tendo em conta o primeiro
indicador que referimos, no a&mbito do plano anual de atividades do departamento da
Educacao Pré-Escolar foi desenvolvido o projeto “Olhar e Sentir o Mundo”. Ao longo do
estagio, em colaboracdo com a educadora foram abordados diferentes paises do
mundo, nomeadamente Portugal, Itélia, Brasil, Fran¢a, Espanha e China, e no que diz
respeito a Portugal, a identidade pessoal e local, nomeadamente Viseu.

No seguimento dos indicadores acima mencionados, no que diz respeito ao
segundo “envolvimento em projetos e atividades da escola que visam o
desenvolvimento da comunidade”, no decorrer das nossas intervencbes tivemos a
oportunidade de participar na caminhada que surgiu no ambito da tematica “Seguranca,
Defesa e Paz”, visitar o quartel de Viseu Regimento da infantaria 14 e a Casa da insua.
Uma vez que estas visitas coincidiam com semanas de intervencao, foram previamente
preparadas e depois trabalhadas em contexto de intervencéo.

No que diz respeito ao terceiro indicador referido “envolvimento em ag¢des que
visam a participacdo de pais e encarregados de educacdo e/ou outras entidades da
comunidade” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p.8), tivemos a oportunidade
de continuar o desenvolvimento do Projeto de Envolvimento da Familia, que foi
concluido este semestre e que superou as nossas expectativas, pela dedicacdo e
envolvimento demonstrado pelos pais/familia e pelas criancas.

A par do projeto de envolvimento da familia desenvolvemos também o trabalho
de projeto, em que pudemos contar com o envolvimento de um pai que era dentista e
que se disponibilizou para colaborar connosco bem como a colaboracdo de uma clinica

dentaria, a Clinica RR, situada a poucos metros da Escola Basica Rolando de Oliveira.
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Foram dois atores fundamentais no desenvolvimento do nosso projeto, enriqguecendo-o
bem como as experiéncias proporcionadas as criancas.

Ao longo do semestre, procurdmos também envolver os pais nho sentido de
poderem falar sobre o seu papel de pai e do que fazia no seu dia-a-dia, no ambito do
trabalho desenvolvido para o Dia do Pai. Véarios pais, consoante as suas
disponibilidades, foram a nossa sala e tiveram oportunidade de partilhar as suas
experiéncias com o grupo, inclusive 0s nossos pais, que também tiveram um papel neste
contexto.

Com o objetivo de partilhar com os pais/familia o trabalho desenvolvido, em
didlogo com a educadora titular, decidimos dedicar um dia das nossas intervencdes
finais para demonstrar, através de exposi¢cdes, coreografias, cantico de cancdes, o
trabalho desenvolvido. Este foi um momento deveras enriqguecedor por termos a
oportunidade de partilhar o trabalho desenvolvido com as criancas e também pelo
feedback que recebemos, através da escrita de varias mensagens por parte dos pais.

Esta é de facto uma dimensdo que, desenvolvida, pode proporcionar
experiéncias imensamente ricas pelo envolvimento proporcionado entre a escola, a
comunidade educativa e outras entidades da comunidade, pois tal como é referido pelo
Ministério da Educacao, (2016, p. 30) “a colaboragao dos pais/familias, e também de
outros membros da comunidade, o contributo dos seus saberes e competéncias para o
trabalho educativo a desenvolver com as criangas € um meio de alargar e enriquecer as

situacdes de aprendizagem”.

2.2.4. Dimensao de desenvolvimento profissional ao longo da vida

A dimensdao relativa ao desenvolvimento e formacao profissional ao longo da
vida “resulta do reconhecimento de que o trabalho na profissao docente é legitimado
pelo conhecimento especifico e pela autonomia dos que exercem a profissdo, o que
requer a permanente reconstrugdo do conhecimento profissional” (Despacho n.°
16034/2010, de 22 de outubro, p.9), tendo em consideracdo todos o0s elementos
necessarios ao desempenho da agdo, quer a nivel de “saberes e de competéncias no
ambito do curriculo e da didatica, dos contetdos, dos processos de ensino e da sua
adequacao aos diferentes contextos e necessidades dos alunos” (Despacho n.°
16034/2010, de 22 de outubro, p.9). Esta dimensao contempla a existéncia de apenas
um dominio, “formagao continua e desenvolvimento profissional”.

Neste sentido, 0 momento de formagéo pelo qual passamos, a nivel de Mestrado
profissionalizante, as aulas, os seminarios, 0s congressos que tivemos a oportunidade
de frequentar, contribuiram e continuarao a contribuir para o desenvolvimento do nosso

conhecimento profissional, como é o caso dos “Olhares sobre a Educagao”, “Xlll
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”

Congresso spce”, “Primeiros passos la fora!”, Encontro imaginarios iluminados: era uma
vez...a literatura para a infancia em portugués, entre outros.

Esta € uma dimensdo que consideramos fundamental e que procuraremos ter
em consideracéo ao longo da nossa carreira profissional, visto que o desenvolvimento
e formacdo profissional € um dos fatores que um profissional docente deve ter em conta
ao longo da sua carreira, na medida em que também contribui para desenvolver a
andlise critica da sua acéo, através da capacidade de reflexdo sobre as praticas, que
resulta, por sua vez, em conhecimento profissional que mobiliza a melhoria das suas
praticas.

Ao longo da pratica de ensino supervisionada, através das reflexdes apos
dinamizacg@es, quer através dos relatorios, quer através dos dialogos estabelecidos com
a educadora cooperante, colega de grupo e docentes orientadoras da ESEV, quer
através da reflexao final de estagio, tivemos também a oportunidade de analisar e refletir
sobre a nossa acdo educativa, procurando ter em consideracdo as sugestdes da
educadora e das docentes orientadoras, que nos permitissem desenvolver “estratégias
de aquisicdo e de atualizagdo de conhecimento profissional (cientifico, pedagogico e
didatico)” e analisar criticamente a acao, resultando em conhecimento profissional que
foi mobilizado para a melhoria das nossas praticas (dois dos indicadores preconizados
por esta dimenséao, que consideramos ter concretizado).

As trocas de contexto de estagio também contribuiram para a concretizagdo dos
dois indicadores acima mencionados, uma vez que tivemos a oportunidade de contactar
com formas de trabalho distintas das do contexto vivenciado, e que foram potenciadoras
de mobilizagéo de conhecimento para praticas futuras como profissional de educacéo e
também para a concretizacdo do Relatorio Final de Estégio.

Em suma, a PES na EPE bem como todo o trabalho desenvolvido, fez-nos
aperceber da importancia que qualquer docente deve empregar nesta dimenséo e no
dominio que a preconiza. Neste sentido, e cientes disso mesmo, como futuras
profissionais da educacdo, agiremos de forma a “que a informagdo se torne
conhecimento e que o conhecimento seja algo democraticamente acessivel, num

mundo em que conhecer € poder”. (Roldao, 2007, p. 102)

Sintese global da apreciacao

Em suma e tendo em consideracéo tudo o que foi referido anteriormente, ao
longo da pratica pedagogica proporcionada pelas PES | e II, durante o primeiro ano de
Mestrado, realizado no contexto de 1.° CEB, procurdmos partir dos conhecimentos
prévios dos alunos, dos obstéaculos e erros para construir situagdes de aprendizagem,

apesar de continuarmos 0 nosso processo de formacao para melhorar esta pratica.
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Procuramos também promover nos alunos métodos de trabalho relativamente a
pesquisa, organizacdo e tratamento de informacdo, utilizando as Tecnhologias de
Informacéo e Comunicacéo.

No ambito da area de Portugués, pensamos ter desenvolvido nos alunos
competéncias a nivel da compreensao e de expressao oral, bem como de escrita e de
leitura (também de iniciacdo), incentivando e motivando os mesmos para a leitura de
variados tipos de texto tendo em conta o Plano Nacional e Leitura e outros de interesse
pessoal dos alunos, e a producédo de textos escritos.

Relativamente a area de Matematica, procurou-se sempre promover nos alunos
0 gosto pela Matemética, articulando-a com situacfes da vida real, uma vez que sao
situacdes que dao significado as aprendizagens para alguns alunos, incentivando-os a
resolver os problemas e a explicitar os seus raciocinios, sempre que possivel, com
recurso a materiais didaticos que dessem significado a essas aprendizagens.

No que concerne a area de Estudo do Meio, houve a preocupacdo levar os
alunos a descobrir o seu ambiente natural, promovendo ac¢des de cidadania para com
0s seres Vivos e o0 reconhecimento dos devidos cuidados a ter. Procurdmos envolver os
alunos em atividades experimentais, com as quais trabalhamos propriedades fisicas da
agua, as caracteristicas de objetos e materiais de uso corrente, e o som em garrafas de
vidro com e sem agua. Foram situac&o de grande aprendizagem, pois os(as) alunos(as)
tiveram oportunidade de serem eles préprios a chegar as suas préprias conclusdes,
manipulando materiais e concretizando as suas aprendizagens.

Quanto a area de Expressdes Artisticas, foram trabalhadas através da realizacao
de atividades de Expresséo e Educacao Musical, pela entoagédo de cangdes, producdo
de sons e ritmos com o corpo. A Expresséo e Educacédo Plastica foi trabalhada através
de atividades de recorte, colagem, pintura, moldagem. A Expressdo e Educacdo
Dramaética foi trabalhada através de pequenas dramatizacGes de excertos de histérias
gue foram sendo trabalhadas ao longo das aulas e de exercicios de relaxamento e
respiracdo com o corpo.

Na Expresséo e Educagéo Fisico Motora procuramos desenvolver competéncias
a nivel do jogo (coletivo), realizando jogos a longo das aulas, pericias e manipulacdes,
realizando circuitos com atividades de pericia e manipulacao, e atividades ritmicas e
expressivas, com a criacdo de coreografias, inserida da Estratégia de Ensino
implementada com a colega de estagio e ao longo das aulas.

No que concerne ao segundo ano de Mestrado, findado este ultimo ano de
pratica de ensino supervisionada em Educacdo Pré-escolar, tendo em consideracao
todo o trabalho desenvolvido ao longo do ano e tudo o que foi referido anteriormente,

ao longo da prética pedagogica proporcionada pela UC de PES em EPE | e Il, tivemos
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a oportunidade de desenvolver um conjunto de competéncias e aprendizagens que
foram essenciais durante esta fase de formacdo e que serdo fundamentais para
atuarmos no mundo profissional de educacédo, cientes de que este percurso teve
momentos de dificuldade, de éxitos.

Durante o contexto de Educacdo Pré-Escolar vivenciado, o trabalho a
desenvolver tornou-se muito mais complexo, uma vez que, enquanto no 1.° CEB
estamos perante uma turma que representa apenas um nivel de ensino, com um
Programa e respetivas metas curriculares para cada area disciplinar, na Educacao Pré-
Escolar estamos perante um grupo de criancas com idades diferentes, com um
documento orientador curricular, as OCEPE — Orienta¢gBes Curriculares da Educacédo
Pré-Escolar. Contudo, consideramos que, mesmo sendo um trabalho mais dificil, torna-
se muito mais gratificante e desafiante na medida em, segundo o Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de agosto, um educador de infancia ao nivel da a¢do educativa, devera:

a) Relacionar-se com as criancas por forma a favorecer a necessaria seguranca afetiva
e a promover a sua autonomia; b) Promove o envolvimento da crianca em atividades e
em projetos da iniciativa desta, do grupo, do educador ou de iniciativa conjunta,
desenvolvendo-os individualmente, em pequenos grupos e no grande grupo, no ambito
da escola e da comunidade; ¢) Fomenta a cooperacado entre as criangas, garantindo
gue todas se sintam valorizadas e integradas no grupo; d) Envolve as familias e a
comunidade nos projetos a desenvolver; e) Apoia e fomenta o desenvolvimento afetivo,
emocional e social de cada crian¢a e do grupo; f) Estimula a curiosidade da crianca
pelo que a rodeia, promovendo a sua capacidade de identificacdo e resolucdo de
problemas; g) Fomenta nas criancas capacidades de realizagdo de tarefas e
disposicBes para aprender; h) Promove o desenvolvimento pessoal, social e civico

numa perspetiva de educacgéo para a cidadania.

De facto, a reflexdo comporta um processo extremamente complexo, no entanto
€ uma ferramenta que, quando estéa revestida de intencionalidade, enverga sobre um
trabalho minucioso que procura a melhoria da pratica de qualquer professor/educador.
Ou seja, o educador deve assumir um processo de compreensdo e de melhoria, por
iniciativa individual e nunca ver o saber proveniente das experiéncias dos outros como
suficiente (Zeichner, 2008).

Todas as aprendizagens que tivemos a oportunidade de concretizar tiveram
como base a capacidade critica e reflexiva desenvolvida ao longo destes anos de
formacdao e a oportunidade que tivemos, em colaboracdo com a colega de estagio, com
0 apoio da educadora titular do grupo de criancas e das docentes orientadoras da ESEV,
de observar, elaborar planificacbes semanais, planificagdes focadas numa crianca,

relatérios semanais reflexivos, elaborar um projeto de envolvimento da familia,

24



reformular uma area de interesse, explorar com mais intencionalidade o espaco exterior,
desenvolver um trabalho de projeto e realizar avaliacbes de trés criancas segundo o
Sistema de Acompanhamento das Criancas (SAC).

Realizando, neste momento, uma retrospetiva por todo o trabalho desenvolvido
em colaboracdo com a colega de estagio, educadora cooperante e professoras
orientadoras da ESEV, procuramos planificar com adequacéo ao nivel de escolaridade
em questdo, onde os interesses das criancas foram valorizados, tendo em atencdo uma
diversificagdo de atividades que abordassem contetudos das diferentes areas de
conteudo, Formagéo Pessoal e Social — transversal a todas as outras -, Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita, Matematica, Conhecimento do Mundo, Educacao artistica,
Educacao Fisica, e que fossem ao encontro das capacidades das crian¢as. Este néo foi
um processo facil, surgiram muitas dificuldades quer a nivel de planificacdes, relatorios
semanais individuais, dinamizac¢fes de atividades, contudo, considero que ao longo do
ano procuramos evoluir na concretizagdo dos mesmos, tendo sido essenciais todas as
reflexdes e feedbacks de orientacéo.

Atraveés da observagdo apercebemo-nos de que o brincar € fundamental para a
aprendizagem e para o desenvolvimento social, cultural e pessoal da crianga. O brincar
assume também uma funcdo educativa que promove aprendizagens as criangas,
aumentando o0 seu conhecimento, as suas capacidades e a compreensdo do mundo
gue a rodeia, sendo uma atividade natural das criangas que revela a sua forma holistica
de aprender. O educador ao envolver-se no brincar, adquire conhecimentos sobre os
interesses das criancas, podendo colocar-lhes desafios ao longo das brincadeiras,
encorajando-as nas suas exploracdes e descobertas. Tivemos, também, consciéncia de
gue a oportunidade de observacdo do brincar permite ao educador planear
dinamizagbes que partem dos interesses das criangcas e desenvolvam as suas
competéncias, proporcionando aprendizagens significativas para elas.

A utilizacdo de espaco, organizacdo do mesmo, gestdo do grupo, do tempo foi
uma preocupacao constante para que as dinamizacdes fossem produtivas, procurando
utilizar espacos diferentes (sala normal de atividades, sala de prolongamento, sala
polivalente, espago exterior), organizar o grupo em trabalho individual, trabalho em
pares e em grande grupo. Na abordagem de cada area/dominio procuramos
dinamizac@es apelativas para as criangas, que fossem ao encontro dos seus interesses
e que desenvolvessem aprendizagens significativas. Com um grupo tdo heterogéneo
nem sempre foi facil, foram surgindo algumas dificuldades, no entanto procuramos
melhorar a cada dinamizacédo tendo em atencéo as referéncias da educadora e das
docentes orientadoras. E, neste sentido, algo que também n&o podemos deixar de

referir tem que ver com todo o trabalho realizado em colaboracéo. O trabalho fomentado
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entre pares é, também, um ponto que consideramos fundamental para o
desenvolvimento do ensino e das aprendizagens, “pelas possibilidades que oferece
para os professores enfrentarem os inUmeros desafios que a docéncia coloca face ao
objetivo de promoverem néo s6 a aprendizagem dos alunos como a sua extensao e
éxito” (Hargreaves, 1998; Fullan & Hargreaves, 2000, 2001; Lima, 2002; Hargreaves &
Fink, 2007; Damiani, 2008, cit. por Leite & Pinto, s/d). Neste sentido, e concordando com
0 que é defendido por Pinto (2009, p. 178),

0 apoio diante das dificuldades é uma das funcdes do trabalho colaborativo,
assim como o desenvolvimento da confianca na capacidade individual, devido
ao fortalecimento proporcionado pelo coletivo; assim as pessoas podem
permitir-se vivenciar outras experiéncias e submeterem-se a outros olhares

e, com isso, ter a oportunidade de crescimento pessoal e profissional.

A concretizacao desta analise critica, e outras, alertou-nos para a importancia
gue um professor/educador deve dar ao documento que estabelece os padrbes de
desempenho docente, pela orientacdo que este documento proporciona para as praticas
docentes ao longo da carreira uma vez que “consagram conceitos essenciais sobre o
que representa integrar a profisséo e identificam conhecimentos, capacidades e atitudes
que lhe atribuem a especificidade no quadro da sociedade atual’ (Despacho n.°
16034/2010, de 22 de outubro, p. 1).

Cientes de que o processo de formagéo € continuo e ser4 sempre tido em
consideracdo durante todo o processo de desenvolvimento profissional, este ir4
continuar a se desenvolver de modo a maximizar e aprofundar diversas aprendizagens,

quer a nivel pessoal quer profissional.
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Parte Il — Investigacao Empirica
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Introducéo

Ao entrar numa sala de um Jardim de Infancia € inevitavel o contacto 6tico com
todo o ambiente envolvente, quer a nivel de espaco, materiais, decoragdo. E, neste
sentido, as paredes podem dizer muito do que acontece dentro da sala de atividades.
Durante as préaticas de ensino supervisionadas, foram sempre objeto de observacao
por tudo aquilo que expunham e contavam, pela forma como estavam envolvidas na
organizacao educativa e foram o despertar de atencdo que nos levou a este trabalho
investigativo.

Mesmo no documento orientador para a Educacéo Pré-Escolar — as OCEPE- a
utilizagdo das paredes € valorizada, quando nos diz que “na organizagao deste espago
nao pode ainda ser descurada a forma como sdo utilizadas as paredes” (Ministério da
Educacdo, 2016, p.29). O que estas expdem deve “ser representativo dos processos de
aprendizagem desenvolvidos, tornando-os visiveis tanto para criancas como para
adultos” (Ministério da Educacgéo, 2016, p. 29).

Quando nos remetemos para a abordagem das paredes de uma sala de
atividades, sabemos que ha uma ligacdo umbilical com a organizagdo do espaco e
mesmo do ambiente educativo, e que é de extrema importancia podermos experienciar
as descobertas e aprendizagens das criangas, através da exposicado de trabalhos,
registos de atividades, de momentos experienciados, uma vez que estes registos e
partilhas valorizam, efetivamente, o que as criangas dizem ou fazem. Sabemos também
gque nas salas de atividades, para além do que ja foi referido anteriormente, podemos
também observar instrumentos de regulagdo, quadro/mapas, entre outros, que S&o
facilitadores da organizacdo democratica e que ajudam as criangas a integrar as suas
préprias experiéncias no grupo.

Perante este facto, e como, efetivamente, uma investigagéo cientifica se inicia
com o levantamento de um problema, levantamos a seguinte questdo-problema: Em
que medida os registos e a documentacdo exposta nas paredes apoiam e sustentam a
autorregulacdo das experiéncias de aprendizagem das criancas na Educacdo Pré-
Escolar?.

Para a elaboracao deste trabalho investigativo, tendo em conta a questao levantada,
foram definidos objetivos, de forma a compreender o que esta implicito na mesma e o
gue pretendemos ao defini-la. Assim sendo, os objetivos gerais séo:

e Perceber qual é o papel do(a) educador(a) na promogcao e organizacdo de

aprendizagens em educacao pré-escolar;

e Analisar os registos afixados nas paredes da sala de forma a ter evidéncias

relativas ao trabalho pedagdégico desenvolvido;
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Saber quais o0s objetivos da afixacdo dos registos, para o educador;

Perceber de que forma o educador e as criancas intervém na construcdo e
afixacdo dos registos;

Analisar a potencialidade dos registos afixados nas paredes;

Avaliar se é possivel relacionar as evidéncias afixadas nas paredes das salas

com o modo de organizar a aprendizagem.
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1. Educacéo Pré-Escolar, intencionalidade educativa e aprendizagem

Em Portugal, a Educacdo Pré-Escolar tem vindo a ganhar cada vez mais
importancia para o sucesso escolar e desenvolvimento pessoal das criancas.
Atualmente é, de facto, reconhecido o papel que o Jardim de Infancia ocupa no
desenvolvimento global da crianca, devido a toda a investigacdo que tem vindo a ser
realizada no @mbito das ciéncias da educacao e de outras ciéncias sociais

Segundo a Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto, atual Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués, a Educacao-Pré-Escolar esta consagrada no sistema educativo,
sendo a primeira etapa da educacgao basica no processo de educacao ao longo da vida,
complementar da acdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperagao, favorecendo a formacao e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo
em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser auténomo, livre e solidario, tal
como é referido na Lei n.°5/97, de 10 de fevereiro, Lei Quadro da Educagéo Pré-Escolar.

Uma vez que a Educacéo Pré-Escolar esta contemplada no sistema educativo
surge inevitavelmente a questéo do curriculo, em que as Orienta¢des Curriculares para
a Educacao Pré-Escolar ttm um papel fundamental e, como tal, € nos objetivos globais
pedagogicos definidos pela Lei Quadro da Educagéo Pré-Escolar que estas se baseiam.
Destinam-se a “apoiar a construgao e gestdo do curriculo no jardim de infancia, da
responsabilidade de cada educador, em colaboracdo com a equipa educativa do
estabelecimento/agrupamento” (Ministério da Educacéo, 2016, p.5).

A crianca desempenha um papel dindmico no que toca ao seu desenvolvimento
e aprendizagem que ocorrem num contexto de interacdo social. Segundo o Ministério
da Educacéo (2016, p.10), “o reconhecimento da capacidade da crianga para construir
0 seu desenvolvimento e aprendizagem supde encara-la como sujeito e agente do
processo educativo”, ou seja, para que a crianga construir o seu desenvolvimento e
aprendizagem é necessario reconhecer que, efetivamente, isto pode acontecer, mas €
necessario té-la como sujeito e agente educativo, partindo das suas experiéncias e
valorizando os seus saberes e competéncias, para que, realmente, se possam
desenvolver todas as suas potencialidades. Neste sentido, o educador tem um papel
fundamental no apoio e estimulo do desenvolvimento e aprendizagem da crianca
“tirando partido do meio social alargado e das interagdes que os contextos de educagao
de infancia possibilitam, de modo a que, progressivamente, as escolhas, opinides e
perspetivas de cada crianga sejam explicitadas e debatidas” (Ministério da Educagéo,
2016, p. 10).

Os contextos de aprendizagem que surgem no Jardim de Infancia exigem um
profissional com intencionalidade, que esteja atento a crianca e que tenha a capacidade

de refletir sobre as finalidades da sua préatica, com um interesse continuo em melhorar
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a qualidade da resposta educativa do/a educador/a, que caracteriza a sua intervencao,
atribuindo sentido a sua acéo, pois apresenta um propésito, sabe o porqué do que faz
e 0 que pretende alcancar.

Segundo o Decreto-lei n® 241/01, de 30 de agosto, o educador é o principal
responsavel pela construcao do curriculo, pois é ele que “concebe e desenvolve o
respetivo curriculo, através de planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente
educativo, bem como das atividades e projetos curriculares com vista a construcao de

aprendizagens integradas”.

2. Modelos Curriculares e pedagogia de infancia: organizacdo do ambiente
educativo

Um modelo curricular ou pedagdégico, segundo Silva (s/d, p.1) “consiste numa
representacdo estruturada e coerente das caracteristicas essenciais de uma pratica
pedagdgica”. Joao Formosinho salienta que “a adogdo de um modelo curricular na
educacao de infancia é, segundo nos diz a investigacdo no campo, um importante fator
de qualidade” (Formosinho, 1996, p. 12), pois os modelos curriculares sao o resultado
de diferentes teorias que nos permitem compreender o processo de desenvolvimento
da crianga, quais s@o 0s seus processos de aprendizagem e como é que o educador
pode organizar contextos e recursos de forma a construir ambientes educativos
apropriados ao desenvolvimento da crianca que pertence a um determinado meio
sociocultural. Isto é, tendo em conta a linha de pensamento do autor, “os modelos
curriculares visam integrar os fins da educacéo com as fontes do curriculo, os objetivos
com os métodos de ensino e estes métodos com a organizagdo do espacgo e do tempo
escolar’ (Formosinho, 2013, p.16) e, segundo 0 mesmo autor, tendo a vantagem de
tornar explicitos os valores, as teorias e a ética subjacentes a acao diaria.

De acordo com Silva (s/d), é importante ter consciéncia do(s) modelo(s) que
consideram como referéncia(s) para a sua pratica, uma vez que se torna fundamental
“para apoiar a reflexdo dos(as) educadores(as) sobre a coeréncia entre as suas
concecles pedaglgicas e as suas praticas e a situar melhor os fundamentos e

principios que se baseiam as propostas das OCEPE” (Silva, s/d).
Na Educacéo de Infancia, em Portugal, de acordo com um estudo?,

constata-se que a Pedagogia de projeto (80.9%), seguida da Pedagogia de
situacao (58.5%), do Curriculo High-Scope (55.4%) e do Movimento da Escola

1 Estudo de Avaliagio das Orientagdes Curriculares e da Qualidade na educacgéo pré-escolar, promovido
pela Dire¢do-Geral da Educacao e realizado pela Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacgéo da
Universidade do Porto, o ISPA- Instituto Universitario de Ciéncias Psicoldgicas, Sociais e da Vida e 0 ISCTE
- Instituto Universitario de Lisboa.
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Moderna (47.8%) s&o os modelos referidos como tendo mais influéncia no
trabalho dos educadores. De referir ainda que estes Ultimos trés modelos, e a
Educacao Experiencial, sdo referidos por mais de um quarto da amostra como
tendo alguma influéncia na sua pratica. Os modelos com uma menor adeséo por
parte dos educadores respondentes sdo o Método Jodo de Deus, o modelo

Reggio Emilia e o Método Montessori. (Lima et al., 2014, p. 38)

Neste sentido, sdo considerados cinco dos mais conhecidos modelos
curriculares ou pedagoégicos, a Pedagogia de Projeto, a Pedagogia de situacdo, o
modelo curricular High-Scope, o modelo curricular do Movimento da Escola Moderna -

MEM, e o modelo curricular de Reggio Emilia.

2.1. Pedagogia de Projeto

A Pedagogia de Projeto é “uma metodologia assumida em grupo que pressupde
uma grande implicacdo de todos os participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no
terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com a finalidade de responder aos
problemas encontrados” (Leite, Malpique & Santos, 1989, p.140, cit. por Vasconcelos,
2012, p.10). Esta metodologia presume também que o trabalho escolar e a
aprendizagem sejam desenvolvidos a partir dos interesses, questdes e interrogacdes
gue as criancas tém sobre o mundo e sobre o meio em que vivem, 0 que permite que
se estimule nas criangcas o habito de questionamento sobre aquilo que as rodeia,
proporcionando uma maior motivacao por parte de quem vai aprender. Prevé também
gue as criangas sejam envolvidas na planificagéo do trabalho a realizar, definindo o que
realmente querem estudar/aprender, o que ja sabem sobre o0 assunto, 0 que querem,
entdo, aprofundar, o que vao fazer para isso — quem, quando e como. Importa salientar
que, nesta pedagogia, as experiéncias do aluno no processo de ensino-aprendizagem
sdo muito valorizadas, neste sentido, permite-se uma educacdao participada, partilhada
e cooperativa, uma vez que se trabalha em conjunto, em colaboracdo, em cooperacao
na organizagdo do trabalho, na recolha de materiais e informagdo, na procura de
respostas e solucbes para o problema, para assim se construirem aprendizagens
significativas. Em oposicéo, surge a pedagogia transmissiva. Esta pedagogia, com bem
indica, passa pela tradicional transmissdo dos saberes “considerados essenciais e
imutaveis” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.27), “acentuando a fungao
respondente da crianca e optando por propostas estandardizadas para a sala de
atividades” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.28).

Enquanto que na metodologia da pedagogia de projeto, o educador apresenta

“um papel de “guia” nas aprendizagens das criangas” (Marques, 2016), permitindo que,
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segundo a mesma autora, 0 processo de ensino-aprendizagem seja “mais centrado nas
criancas do que no contetdo e do professor, pressupondo assim uma crianca mais
auténoma e mais capaz de gerir 0 seu préprio processo de ensino-aprendizagem”, na
pedagogia transmissiva 0 educador é visto como um transmissor do conhecimento e
saberes que a ele lhe foram também transmitidos, centrando em si “a iniciativa,
prescrevendo objetivos e tarefas (através de materiais que ndo sdo da sua autoria),
devendo, seguidamente, verificar, corrigir, reforcar e avaliar” (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013, p.28). O que € que acontece neste contexto? Segundo 0s mesmos
autores ha uma reducdo da riqueza das interacfes e relagcdes entre adulto-crianca e
“propicia a selecdo precoce das criancas cuja funcado respondente € apreciada,
sobretudo, quando executam com prontiddo e exatiddo as tarefas reprodutivas que Ihe
sao atribuidas e que cumprem a realizagao individual de normas referidas a idade”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.28).

Algo também muito importante a focar na pedagogia de projeto € o espaco. Este

ndo se pode circunscrever as quatro paredes da sala de atividades. Deve
transcendé-las, tornando todo o espaco escolar e extraescolar (bairro, aldeia,
cidade, etc.) como espaco educativo. A sala de atividades transforma-se no local
onde se organiza e regista o saber, passando a ser um sistema flexivel, vivo e
em mudanca. (Vasconcelos, 1998, p.147)

2.2. High Scope

O modelo curricular High Scope enquadra-se numa perspetiva
desenvolvimentista para a educacao de infancia.

Este modelo propde que a educacdo aconteca pela acdo da propria crianca,
assumindo o educador o papel de gestor de ideias, que proporciona varias experiéncias
significativas e ajuda a crianga a refletir sobre essas mesmas experiéncias.

O modelo curricular High Scope predispde o ambiente educativo para a
observacdo e resolugdo de problemas, onde o educador disponibiliza condicdes e
materiais para a crianga desenvolver as suas capacidades de pensamento e raciocinio,
sendo que a metodologia de trabalho de projeto é desenvolvida constantemente, e a
crianca deve estar ativamente envolvida nas suas aprendizagens.

O educador prepara 0 espaco pedagogico de forma intencional de maneira a
responder aos projetos que decorrem dos interesses das criancas, negociando com
estas diferentes formas de realizagdo dos problemas levantados. Aqui, a estruturacao
do espaco € sentida como uma mais-valia na acdo educativa do educador e condicdo
necessaria para que a crianca se desenvolva e faca uma aprendizagem ativa (Oliveira-
Formosinho, 2007).
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2.3. Movimento da Escola Moderna — MEM
Segundo Niza (1996, p. 130), “o Movimento Escola Moderna assenta num Projeto
Democrético de autoformacao cooperada de docentes, que transfere, por analogia, essa

estrutura de procedimentos por um modelo de cooperagao educativa nas escolas”.
Para os docentes do MEM a escola define-se como

um espaco de iniciagdo as praticas de cooperacdo e de solidariedade de uma
vida democratica. Nela os educandos dever&o criar com os seus educadores as
condi¢cbes materiais, afetivas e sociais para que, em comum, possam organizar
um ambiente institucional capaz de ajudar cada um a apropriar-se dos
conhecimentos, dos processos e dos valores morais e estéticos gerados pela

humanidade no seu percurso histérico-cultural. (Niza, 1996, p. 141)

O espaco educativo deste modelo desenvolve-se a partir de um conjunto de seis

areas basicas de atividades, distribuidas a volta da sala e de uma éarea central
polivalente para trabalho coletivo. O ambiente geral da sala deve ser

agradavel e altamente estimulante, utilizando as paredes como expositores
permanentes das produ¢des das criangas onde rotativamente se revém nas suas
obras de desenho, pintura, tapecaria ou texto. Sera também numa das paredes,
de preferéncia perto de um quadro preto a sua altura, que as criangas poderdo
encontrar todo o conjunto de mapas de registo que ajudem a planificacdo, gestao

e avaliacdo da atividade educativa participada por elas. (Niza, 1996, p. 148)

2.4. Reggio Emilia

Malaguzzi é o fundador das escolas Reggio Emilia, estabelecimentos municipais
destinados a educacao de infancia. A organizacdo do sistema de educacdo para a
primeira infancia em Reggio Emilia é caracterizada por uma participagdo comunitaria,
num ambiente de cooperacdo entre educadores, pais e outros atores educativos
(Spaggiari, 1999).

Segundo Malaguzzi (1993, citado por Lino, 1996, p.99), “a crianga tem um papel
ativo na construgdo do seu conhecimento do mundo. Ela é capaz de construir
autonomamente significados através da experiéncia diaria da vida quotidiana”.

A Educacao de Infancia de Reggio Emilia € baseada nas relacdes, interacdes e
cooperagdo. Segundo Malaguzzi (1993, citado por Lino, 1996, p.101), um dos primeiros
objetivos dos educadores deste modelo é criar um ambiente agradavel e familiar, onde
as criangas, educadores e familias se sintam como em casa. Este modelo privilegia o

ouvir e o falar, incentivando as criancas a levantar questbes, procurar respostas e onde
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sdo proporcionadas inimeras oportunidades de fazer escolhas, tomar decisdes e
resolver os problemas com que se vao deparando.

Neste modelo, tal como refere Lino (1996, p. 107) “0 modo como o espago esta
organizado reflete as ideias, valores e atitudes e patriménio cultural de todos os que
nele trabalham”. O espaco das escolas é planeado pelos educadores, artista plastico,
pedagogo, pais e arquiteto.

As paredes das escolas de Reggio Emilia destacam-se pelas mdltiplas fun¢des
que desempenham: “As nossas paredes falam, documentam...” (Malaguzzi, 1994,
citado por Lino, 1996). As paredes séo, entdo, um espaco de exposicdo de trabalhos

das criancas (temporéaria ou permanente).

Uma questao comum entre todos estes modelos e que a Educacao Pré-Escolar
d& muita importancia é a organiza¢do do ambiente educativo.

A organizacdo do ambiente educativo da sala é constituida pela organizacdo do
grupo, do tempo e do espaco constituem dimensfes. Esta organizacdo, segundo o
Ministério da Educacdo (2016, p. 26) “constituiu o suporte do desenvolvimento
curricular, pois as formas de interagdo no grupo, 0s materiais disponiveis e a sua
organizacdo, a distribuicdo e utilizacdo do tempo sdo determinantes para o que as
criancas podem escolher, fazer e aprender.”

Na educacdo pré-escolar, tal como é referido pelo Ministério da Educacdo
(2016), o grupo proporciona o contexto imediato de interagdo social e de socializacao
através da relacdo entre criangas, criangas e adultos e entre adultos. Esta dimenséo
relacional constitui a base do processo educativo. O modo de funcionamento de um
grupo ¢ influenciado por fatores como as caracteristicas individuais das criancas que
compBem esse grupo, 0 maior ou menor numero de criangas de cada sexo, a
diversidade de idades ou mesmo a prépria dimensao do grupo. Independentemente da
composicao do grupo, € importante a relagdo individualizada que o educador estabelece
com cada crianga para que facilite a inclusdo da crianca no grupo e a relagcdo com as
outras criangas.

Relativamente a organizacdo do tempo, dado que o tempo é de cada crianc¢a, do
grupo e do educador, tal como refere o Ministério da Educacao (2016), é importante que
a sua organizacdo seja decidida pelo educador e pelas criancas. Este tempo deve
contemplar de forma equilibrada diversos ritmos e tipos de atividade, em diferentes
situagBes — individual, com outra crianga, com um pequeno grupo, com todo o grupo

— e permita oportunidades de aprendizagem diversificadas.
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A organizacdo do espaco da sala € expressao das intencdes do educador e da
dindmica do grupo, sendo indispensavel que este se interrogue sobre a sua funcao,
finalidades e utilizacdo, de modo a planear e fundamentar as razdes dessa organizacao.
Segundo o Ministério da Educacdo (2016), “a reflexdo permanente sobre a
funcionalidade e adequacdo dos espacos permite que a sua organiza¢do va sendo
modificada de acordo com as necessidades e evolugdo do grupo”, o que implica que o
educador esteja em constante reflexdo e consciente de que o espaco pode e deve ser
reorganizado de acordo com as necessidades do grupo. O conhecimento dos espacos
pelas criangas é fundamental na medida em que “é uma condicdo do desenvolvimento
da independéncia e da autonomia da crianga e do grupo”, isto “implica que as criancas
compreendam como esta organizado e pode ser utilizado, participando nessa
organizacao e nas decisbes sobre as mudancgas a realizar” (Ministério da Educacao,
2016, p. 28)

Na organizacéo do espaco ndo pode ainda ser negligenciada a forma como séo
e podem ser utilizadas as paredes. O que esta exposto devera ter uma apresentacao
esteticamente cuidada e ser representativo dos processos de aprendizagem

desenvolvidos, tornando-os visiveis tanto para criangas como para adultos.

3. Autorregulacédo da aprendizagem em Educacdo Pré-Escolar: o que nos
dizem as paredes?

A concecédo do termo autorregulacédo da aprendizagem pressupde o papel do
aluno no seu processo de aprendizagem, fazendo jus o sentido do prefixo «auto» ao
termo regulacdo da aprendizagem.

Cada vez mais, a escola desempenha um importante papel no desenvolvimento
pessoal e formacéo do individuo. De acordo com Bransford, Brown e Cocking (1999),
as criancas tém um forte desejo de descobrir e de aplicar-se em situacdes de
aprendizagem. Para tal, precisam de ter a oportunidade e condi¢des para aprender, e é
aqui que entram a escola, os proprios alunos e os professores.

Hoje em dia, o aluno desempenha um papel importante no seu processo de
ensino-aprendizagem. E, neste sentido, os docentes deverdo, desde os anos iniciais de
escolaridade, criar oportunidades e ambientes favoraveis ao desenvolvimento dos
processos de autorregulacdo, com vista a estimular e promover nos alunos as
competéncias que lhes permitam ter um papel ativo e construtivo nos processos e
produtos autonomizantes de aprendizagem (Lopes da Silva, Duarte, Sa & Veiga Siméo,
2004).
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Recomenda-se, segundo Veiga Simao, Lopes da Silva e Sa (2007), a utilizacao
de um conjunto de dimensGes metacognitivas, motivacionais, volitivas e
comportamentais em interacdo constante com o0 contexto educativo que atuam
diretamente no ato de aprender, permitindo orientar os alunos no desenvolvimento de
competéncias de autorregulacdo, tornando-os protagonistas no seu processo de
aprendizagem, uma vez que, o0 pressuposto da autorregulacédo da aprendizagem é fazer
com que os alunos regulem as suas competéncias cognitivas, motivacionais e
comportamentais, alcancando os objetivos estabelecidos, progredindo na construgéo do
seu conhecimento e, consequentemente, no seu desempenho escolar.
E, de facto, importante a criacdo de condi¢cdes que estimulem o desenvolvimento
de competéncias de autorregulacdo para que o aluno possa ter um papel ativo e
auténomo no seu processo de aprendizagem, nomeadamente, segundo Biggs (1991,
citado por Piscalho & Simé&o, 2014), a desenvolverem concecdes, estratégias e
motivacdes que possam conduzir a uma autonomia progressiva no sentido da existéncia
de uma aprendizagem autorregulada. E, de acordo com Roséario e Almeida (2005,
p.144):
a aprendizagem deve, acima de tudo, significar construgcdo de destrezas
cognitivas e conhecimento, significando a apropriacdo de mecanismos de busca
e sele¢cdo de informacédo, assim como de processos de analise e resolucao de
problemas, que viabilizem a autonomia progressiva do aluno no aprender e no

realizar, os quais se prolongam por toda a vida.

Em Educacdo Pré-Escolar, para que tudo isto aconteca, cabe ao educador
proporcionar oportunidades para que as criangas tomem um papel ativo nas suas etapas
de aprendizagem, permitindo que desenvolvam o controlo sobre as tarefas propostas e,
consequentemente, assumam responsabilidade sobre as suas tomadas de decisédo. O
educador de infancia assume, também, um papel fundamental para a construcao da
autonomia da criancga, sendo que para tal, em muito contribui a elaboracéo de questbes
gque estimulem o pensamento e levem a crianca a discutir e a refletir sobre as suas
acoes. E, neste sentido, que se torna indispenséavel trabalhar a autorregulacédo da
aprendizagem em contextos de educacdo de infancia, a fim de promover o

desenvolvimento da autonomia.
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3.1. Instrumentos de regulacao

Na Educacao Pré-Escolar, os instrumentos de regulacdo surgem como grande
suporte da regulacéo da rotina diaria das criancas e do educador.

Estes instrumentos estdo muito associados ao MEM, onde o grupo de criancas
“tem ao seu dispor um conjunto de instrumentos que ajudam a regular o que acontece
na sala de aula e que contam a historia da vida do grupo” (Folque, 1999, p.8). Sob o
leque de instrumentos reguladores, podem surgir quadros de presenca, quadros do
tempo, mapas de atividades, diarios de grupo, mapas de tarefas, entre outos, e todos
estes instrumentos sao facilitadores da organizagdo democrética do grupo e ajudam as
criancas a integrarem-se, bem como as suas experiéncias no grupo (Folque, 1999).

O que é que pode acontecer? Segundo a mesma autora e outros, a utilizacao
destes instrumentos e registos podera tornar-se complicada para criangcas de apenas
trés anos, contudo, uma vez que todas as criancas do grupo os utilizam (pois 0s grupos
do MEM sdo constituidos por grupos com criangas de idades heterogéneas, entre os 3
e 0s 6, bem como a maioria dos grupos de criancas existentes nos Jardins de Infancia),
as criancas mais velhas explicam os procedimentos as mais novas, e estas,
“‘comecando por imita-los, acabam por integra-los nas suas praticas a medida que
comecam a entender as funcdes e os processos sociais” (Folque, 1999, p. 9). Através
da utilizacdo destes instrumentos, em grupo, torna-se também possivel a partilha do
poder de decisdo e a avaliagao.

Embora sejam muito utilizados no MEM, ndo deixam também de ser muito
utilizados nos nossos jardins de infancia, com os mesmos objetivos, enriqguecendo a

rotina pedagdgica de cada grupo.

3.2. Documentacgéo

Ao referirmo-nos ao termo “documentacao”, temos que ter consciéncia da sua
importancia para a pedagogia em educacgao de infancia, na medida em que € “entendida
como um processo de construgdo de significado para as situacdes pedagodgicas”
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.52). Se constroi significados, pressupde a
construcdo de aprendizagens e, neste sentido, &, efetivamente, “o processo para
registar a aprendizagem — a aprendizagem das criancas, mas também a aprendizagem
dos profissionais e a dos pais” (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p.51). Eis aqui
um elo de ligagdo importantissimo entre estes trés autores fundamentais. Sucedendo
que, a crianga se eleva no seu importantissimo desenvolvimento pessoal, através da
construcao de aprendizagens, e a documentacgdo vira “visibilizar cada crianca na sua

competéncia, agéncia e desafiar a criacdo de respostas (situagfes) educacionais
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respeitosas das identidades plurais emergentes, com direitos de participagao” (Oliveira-

Formosinho & Formosinho, 2013, p.51). A documentacao representa, entao,

uma atitude de respeito pela crianca que se transforma em centro de acao
pedagdgica, registando as suas multiplas afirmacdes de identidade como o ponto
de partida para, em escuta e comunicacao ser respondida, colaborando assim
nas suas experiéncias plurais de aprendizagem ao nivel de construcdo de
identidades relacionais, de pertencas participativas, de linguagens
comunicativas, de narracdo significativa. (Oliveira-Formosinho & Formosinho,
2013, p. 53)

Ao abrir novos caminhos para elevar a crianga como competente e com espaco
de participagédo, a documentacdo permite-lhe que sinta “pertenca e responsabilidade
pelas suas acdes, mediando as mdltiplas perspetivas, sujeitando-as ao dialogo e a
partilha, transformando o processo educativo num processo de multiplas escutas: “elas
proprias olham e veem; ouvem e escutam; analisam e interpretam” (Azevedo, 2009, p.
14), ou seja, nas palavras de Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013, p.52), permite
as criancas “ver-se a aprender”. Ja a comunidade profissional, de acordo com a linha
de pensamento dos autores acima mencionados, a documenta¢ao surge como suporte
a descricdo, compreensao, interpretacao e ressignificacdo do quotidiano pedagdgico da
experiéncia de vida e aprendizagem das crianc¢as e da vida profissional das educadoras.

Para Katz (1993 cit. Oliveira-Formosinho & Gambda, 2011) a documentagéo
facilita a aprendizagem de contetdos curriculares e o desenvolvimento do aprender a
aprender. Esta ideia completa-se com as palavras de Rinaldi (2006, citado por Azevedo,
2009) quando refere que a documentacéo daquilo que a crianga esta a aprender, poe
em evidéncia a natureza dos processos e estratégias de aprendizagem usadas por cada
crianca, possibilitando aceder a documentacdo para rever e revisitar, no espaco e
tempo, 0 que a crianca estd a aprender, e com isso tornar a revisita de fragmentos da
memoria, parte integrante da construcédo da aprendizagem.

Outra ideia fundamental inerente a documentacdo é a releitura de acdes e
praticas pedagdgicas, pois “é através de materiais documentais que se podem alimentar
continuamente as ideias, as hipoteses, em torno do grupo de criancas e em torno dos
processos de pesquisa e de experiéncia que elas préprias estdo a construir e a
experimentar” (Malavasi & Zoccatelli, 2013, p. 20).

A documentacdo surge, entdo, como uma estratégia fundamental para promover
a participacao das criancas e, consequentemente, da sua familia, na sua aprendizagem
e na avaliagdo da mesma, e como uma estratégia que potencia o respeito pelas culturas

das criancas e dos adultos (Azevedo, 2009).
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3.3. As paredes como suporte de narrativas e ilustracdo da pedagogia

Bem sabemos que a organizacdo do espa¢o € um importante fator a ter em
consideracdo quando nos reportamos a organizacao do ambiente educativo da sala de
atividades.

Dentro da organizagdo do espago, devemos refletir, efetivamente, sobre a
funcionalidade e adequacgéo dos equipamentos, dos materiais existentes e também no
que reporta a sua organizacdo, pelo modo como esses espagos e materiais sao
utilizados enquanto recursos para o desenvolvimento das aprendizagens. Tal como nos
é referido pelo Ministério da Educagao (2016, p.26), “a organizagao do espago da sala
€ a expressao das intengdes do/a educador/a e da dindmica do grupo”. Outro aspeto a
ter em conta é a ‘“reflexdo permanente sobre a funcionalidade e adequacido dos
espacos”, tendo esta que ser modificada consoante as “necessidades e evolugao do
grupo”, devendo “evitar espagos estereotipados e padronizados” (Ministério da
Educacao, 2016, p.26).

Uma vez que € a crianga que ira usufruir da organizacdo do espaco, € importante
qgue a compreenda e que tenha um papel ativo nessa organizacdo e em eventuais
mudancgas. Qual sera a importancia deste papel? Segundo o Ministério da Educagéo
(2016, p.26), “o conhecimento do espago e das suas possibilidades € uma condigéo do
desenvolvimento da independéncia e autonomia” e a “apropriacao do espaco da-lhes
oportunidades de fazerem escolhas, de utilizarem os materiais de diferentes maneiras,
(...) e de forma cada vez mais complexa”.

Na organizacdo do espaco, ndo pode ser negligenciada a forma como as
paredes sdo utilizadas. Tal como é referido no documento oficial das Orientagbes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (OCEPE), “o que esta exposto constitui uma
forma de comunicacdo, que sendo representativa dos processos desenvolvidos, os
torna visiveis tanto para criangas como para adultos”. No entanto acreditamos que,
embora sejam apenas “paredes” ndo expdéem somente, podem tornar-se hum suporte
de narrativas e ilustracdo das pedagogias utilizadas.

Neste sentido, os materiais e registos que estdo afixados nas paredes, segundo
Cardona (2007, p.15) “para além de possibilitar um conhecimento mais profundo das
caracteristicas das praticas educativas desenvolvidas, permite analisar a forma como

esta (ou ndo) explicitada a organizacéo do trabalho”.
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4. Aspetos de natureza metodolégica
4.1. Tipo de investigacéo

Tendo por base os objetivos definidos para a investigacdo e de forma a dar
resposta aos mesmos, optou-se por uma investiga¢ao do tipo qualitativa.

Sendo uma investigagao qualitativa, privilegia, essencialmente, a compreensao
da problematica, apresentando os dados de uma forma mais descritiva.

Neste sentido, Marconi e Lakatos (2008, p. 269) referem que “a metodologia
gualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspetos mais profundos, descrevendo
a complexidade do comportamento humano. Fornece analise mais detalhada sobre as
investigacdes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamento”. Bogdan e Biklen
(1994) dizem-nos que nestes estudos, ha sempre uma tentativa de capturar e
compreender, com pormenor, as perspetivas e 0s pontos de vista dos individuos sobre
determinado assunto. Considera-se, entao, que o principal interesse destes estudos ndo
é realizar generalizagbes, mas, sim, particularizar e compreender 0s sujeitos e 0s
fendmenos na sua complexidade e singularidade.

Sendo esta uma investigagao qualitativa, optamos por utilizar como estratégia o
estudo de caso, mediante a nossa investigacdo e 0s nossos objetivos e por introduzir
“maior complexidade e maior validade ao estudo” (Amado, 2013, p.128), passa por ser
multicasos, uma vez que iremos estudar trés equipamentos distintos. Entende-se por
estudo de caso “um estudo em profundidade de um ou mais exemplos de um fenémeno
mo seu contexto natural, que reflete a perspetiva dos participantes nele envolvidos” (Gall
e colaboradores, 2007, p. 447 citado por Amado, 2013, p.124). No caso de ser um
estudo multicasos, segundo Yin (1989, citado por Amado, 2013, p.128) “esta
modalidade tem implicita uma ideia de replicagao, seja literal ou tedrica”, entenda-se
literal se “dois ou mais casos séo estudados porque o investigador prevé os mesmos
resultados para cada caso” e teorica se “0s resultados apresentam diferengas
consistentes para casos diferentes, apoiando.se em proposi¢oes tedricas” (Gall et al,
ibid, p.457, citado por Amado, 2013, p. 128).

4.2. Participantes

A presente investigacdo decorreu em trés salas (objetos de estudo) de trés
Jardins de Infancia diferentes da cidade de Viseu, dois deles pertencentes ao mesmo
agrupamento de escolas do concelho, onde foi realizado o nosso estagio durante a
Pratica de Ensino Supervisionada | e Il em Educagéo Pré-Escolar, uma das salas onde
foi realizada a pratica supervisionada e as restantes, resultado do processo de troca de

contextos para observagéo.
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Neste estudo, contamos também com a participacéo das respetivas educadoras
de sala. Trés educadoras do sexo feminino, com idades entre os 55 e 0s 57 anos, sendo
gue uma delas ndo a revelou. Todas elas com formacdo académica no ambito da

educacao, licenciatura em educacéo de infancia e uma também em educacéao especial.

4.3. Técnicas e instrumentos de pesquisa

Tendo em consideracao o teor qualitativo desta investigacéo, tendo por base os
instrumentos deste tipo de investigagdo, utilizamos o estudo multicasos. Para recolha
das informag¢des e dados necessérios para a realizacdo deste estudo utilizamos a
técnica de observacdao direta participante/naturalista, através dos registos fotogréficos e
a entrevista, através da analise de contetdo.

Segundo Ludke e André (1986), a observacdo é um dos instrumentos béasicos
para a recolha de dados na investigag&o qualitativa. Consiste na recolha de informacao,
de modo sistemético, através do contacto direto com situagfes especificas (Aires, 2015,
pp. 24-25). E uma técnica “fundamentalmente naturalista e pratica-se no contexto da
ocorréncia, entre os atores que participam naturalmente na interacdo e segue 0O
processo normal da vida quotidiana” (Adler & Adler, 1994, citado por Aires, 2015, p.25).
A observacado “permite-nos obter uma visdo mais completa da realidade de modo a
articular a informacao proveniente da comunicacao intersubjetiva entre os sujeitos com
a informacéo de caracter objetivo” (Aires, 2015, p.25).

Para obter informacdes e recolher dados que ndo foram possiveis apenas
através da observacdo e registos fotograficos, realizamos uma entrevista
semiestruturada.

A entrevista, de acordo com Gil (1993, p.113) é uma “técnica em que o
investigador se apresenta frente ao investigado e formula perguntas, com o objetivo de
obtencao de dados que interessam a investigacdo. A entrevista € uma das técnicas de
coleta de dados mais utilizada no ambito das ciéncias sociais”.

O tipo de entrevista a que se ir4 recorrer sera a entrevista semiestruturada, onde
o “entrevistador orienta-se por um guido com os topicos principais do tema a abordar.

As questdes tém uma ordem estabelecida” (Ketele & Roegiers, 1999, p.22).

4.4. Procedimentos relativos a operacionalizacdo da investigacao e analise de
dados
O desenvolvimento deste estudo exigiu a concretizacdo de diversas etapas e
atividades ao longo de um periodo de tempo de um ano letivo (2017/2018).
Primeiramente, durante realizacdo do estagio e das trocas de contexto de salas,

gue possibilitaram a visita a outras salas de outros jardins de infancia, foram realizadas
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as visitas as diferentes salas em estudo, para, através da observacdo direta
participada/naturalista, recolher a informacdo necesséaria, com auxilio dos registos
fotograficos (cf. Anexo 7).

Neste sentido, foram estabelecidos trés equipamentos (Eq.A, Eg.B e EQq.C)
referentes a cada uma das salas. O equipamento C corresponde a sala onde foi
realizado o contexto de pratica supervisionada, e os equipamentos A e B onde foi
realizado contexto de observacao.

Os primeiros registos fotograficos foram os do Eq. A, no dia 27 de novembro de
2017, durante um dos dias de observacgéo. Os registos do Eq.C foram capturados no
dia 5 de dezembro de 2017 e, por ultimo, os do Eq. B em maio de 2018, também num
dos dias destinados a observacdo. As datas das fotografias estdo de acordo com as
datas estabelecidas pelas unidades curriculares para a concretizacdo das trocas de
sala, tendo sido aproveitadas para o estudo.

Uma vez que foi também solicitada a colaboracédo das educadoras de infancias
para participarem neste estudo, estas desempenharam o papel de entrevistadas e
contribuiram também com o seu aval para 0 mesmo recorrendo-se ao consentimento
informado. Foi, entdo, agendada uma data com as educadoras, nos dias de observacao,
para se proceder a realizacdo da uma entrevista (cf. Anexo 8). As entrevistas foram
realizadas em dezembro de 2018, tendo agendado as trés entrevistas para 0 mesmo

dia, em horarios distintos.

5. Apresentacdo, analise e discusséo dos resultados

Neste segmento, procedemos a apresentacdo, analise e discussdo dos
resultados, através de trés pontos essenciais: narrativas das paredes por caso,
triangulacédo das narrativas das paredes e dos profissionais por caso e, por fim, uma
analise comparativa multicaso.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p.205) a analise e tratamento de dados
“‘envolve o trabalho com os dados, a sua organizacdo, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspetos importantes e do
que deve ser apreendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros”.

Nesta investigacdo, depois dos dados recolhidos através dos registos
fotograficos e entrevistas, fizemos uso da andlise de contetdo, para os analisar e
interpretar, que “compreende técnicas de pesquisa que permitem, de forma sistematica,
a descricdo das mensagens e das atitudes atreladas ao contexto da enunciagéo, bem
como as inferéncias sobre os dados coletados” (Cavalcante, Calixto & Pinheiro, 2014,
p. 14).
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Uma vez que os dados utilizados foram recolhidos por estes dois modos
distintos, os registos fotograficos, foram analisados por uma andlise de conteldo
emergente, uma vez que partimos das evidéncias expostas e a partir daqui realizamos
tabelas de organizacdo dos dados observaveis nas fotografias de cada equipamento.
(cf. Anexo 9), dividida em cinco categorias, nhomeadamente a caracterizacdo dos
materiais, disposicdo dos materiais, qualidade da documentacdo das aprendizagens,
aprendizagens/area de conteddo - tipo de informacdo disponivel e, ainda, o
papel/iniciativa da crianga. A partir destas tabelas, foram construidas tabelas de anélise
por equipamentos (cf. tabela 4, 5 e 6) e entre equipamentos (cf. tabela 7, 8, 9, 10 e 11).

As entrevistas foram analisadas através de uma andlise de conteddo pré-
categorial, onde estruturamos uma tabela categorizada (cf. Anexo 10) no papel/iniciativa
dada a crianca e no papel dos materiais e da sua afixacdo, cada uma destas categorias
subdivide-se em varias que consideramos essenciais para interpretarmos o que nos foi

dito pelas educadoras face as questfes colocadas na entrevista.

5.1. Narrativa(s) das paredes por caso
Depois da categorizagdo dos elementos recolhidos, numa tabela (cf. Anexo 9) e
do tratamento dos dados no que se reporta também a sua frequéncia e respetiva
percentagem, importa agora analisa-los e interpretd-los de modo a podermos retirar

algumas conclusdes.

Equipamento A

No que diz respeito ao Eq.A — (cf. tabela 4), é possivel aferir que, quanto a
categorizacdo dos materiais, predomina a existéncia de instrumentos de regulacdo com
uma percentagem de 41,2%. E que tipo de quadros de regulacdo podemos encontrar?
Mapa de presencas, calendario, mapa de aniversarios, e 0s restantes quadros
identificam quatro areas de interesse distintas (cf. fig. 1 e 2), nomeadamente a manta,
a biblioteca, a casinha e a merceatria, explicitando as regras do espaco (o0 que se pode
fazer e 0 nUmero de elementos que podem estar no espaco). Havendo instrumentos de
regulacdo, existe uma preocupacdo em criar condicbes que estimulem o
desenvolvimento de competéncias de autorregulagéo para que as criancas possam ter

um papel ativo e mais autbnomo no seu processo de aprendizagem.
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Figura 2 - Registo fotografico ilustrativo dos quadros de regulagdo existentes

Da predominéncia dos instrumentos de regulacdo contrapomos com a
inexisténcia de documentagéo de projeto. O que nos podera dizer este dado? Levar-
nos-a a dizer que a pedagogia de projeto ndo tera tanto enfoque no trabalho realizado
neste equipamento e, provavelmente, a educadora ndo explora aprofundadamente os
interesses, questdes e interrogacdes das criancas, sendo que 0 processo nao é tao
centrado nas criangas.

Relativamente a disposicdo de materiais, é notéria uma possivel relacdo entre
espaco/area e materiais, nomeadamente, na area da mercearia, da casinha, da
biblioteca e, maioritariamente, com uma percentagem de 57,1 %, na area da manta. O
tipo de materiais expostos reporta-se para a identificacdo das areas/espaco e regras
das mesmas (cf. fig. 3), e na area da manta sdo também visiveis instrumentos de

regulacdo muito utilizados em momentos de reunido realizados nesse local (cf. fig. 4).
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Figura 3 - Registo fotografico que evidencia a relagdo da identificagcdo e regras da area da mercearia e a
area em si

Figura 4 - Registo fotografico que evidencia a relagdo da area da manta e os quadros reguladores
existentes

Na categoria que nos remete para a qualidade da documentacdo das
aprendizagens é possivel constatar um envolvimento das criancas nas atividades com
uma percentagem de 57,1%, contudo, € ainda muito notério o envolvimento da
educadora na execuc¢do das mesmas, existindo uma maior percentagem de trabalhos
executados pela educadora do que executados pela prépria crianca. Daqui denota-se
uma pedagogia tendencialmente centrada na educadora, indo ao encontro do referido
anteriormente, quando dizemos que o0 processo de aprendizagem néo é tdo centrado
nas criangas, pois os registos expostos demonstram propostas de atividades realizadas
mais “estandardizadas para a sala de atividades” (Oliveira-Formosinho & Formosinho,

2013, p.28).

46



Ao reportarmo-nos para a andlise do tipo de informacéao disponivel referente as

aprendizagens/areas de contetdo, Formacéao Pessoal e Social (FPS) distingue-se pelas

evidéncias afixadas e, pelo contrario, a inexisténcia de evidéncias relativas a Educacao

Fisica, a Dramatizacao, a Masica e a Danca, denotando talvez a pouca exploracdo das

mesmas.

Tabela 4 - Andlise dos registos das paredes - Equipamento A

Categorias Subcategorias Frequéncia %
das
evidéncias
1. Caracterizacdo de 1.l.instrumentos de regulacao 7 41,2 %
materiais 1.2.Trabalhos da rotina das criancas 6 35,3 %
1.3.Documentacéo de projeto 0 0%
1.4.Informagédo 3 17,6 %
1.5.Decoracao 1 5, 9%
Subtotal: 17
2. Disposicao de
materiais Area Mercearia 1 14,3 %
2.1.Ha relacdo Area Casinha 1 14,3 %
entre a rea/espaco Area Biblioteca 1 14,3 %
e materiais Area Manta 4 57,1 %
2.2.N&o hé relagéo 0 0%
entre a area/espaco
e materiais Subtotal: 7
3. Qualidade da 3.1.Trabalhos das criancas 4 57,1 %
documentacgdo das 3.2.Sinteses com base nas criangas 3 42,9 %
aprendizagens Subtotal: 7
4.1.Formacéao Pessoal e Social 6 37,5%
4. 4.2.Educacéo Fisica 0 0%
Aprendizagens/Area  4.3.Artes Visuais 2 12,5%
de conteudo - Tipo 4.4.Jogo Dramético 0 0%
de informacgéao 4.5.Musica 0 0%
disponivel 4.6.Danca 0 0%
4.7.Linguagem Oral e Abordagem a Escrita 3 18,75 %
4.8.Matemética 2 125%
4.9.Conhecimento do Mundo 3 18,8 %
Subtotal: 16
5. Papel/iniciativa 5.1.Executado pela educadora 7 46,7 %
da crianca 5.2.Executado pela criangca 4 26,7 %
5.3.Executado pela educadora envolvendo a 4 26,7 %
crianca
Subtotal: 15

Equipamento B

No que concerne ao Eq.B, verificamos (cf. tabela 5) também predominancia de

instrumentos de regulacdo com uma percentagem de 38,2 %, nomeadamente mapa de

presencgas, diério de grupo, calendério, mapa de aniversérios, identificagdo de &areas de

interesse, comboio das tarefas, mapas de atividades (cf. fig. 5, 6, 7 e 8).
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Figura 6 - Registo fotografico que evidencia a existéncia de instrumentos de regulacdo
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Figura 7 - Registo fotografico que evidencia a existéncia de um diario de grupo
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Figura 8 - Registo fotografico que evidencia a existéncia de instrumentos de regulacéo

A diversidade de instrumentos de regulacdo é notéria e muito associados aos
utilizados no MEM, que procuram, efetivamente, ajudar a regular o que acontece na sala
de atividades e contam a histéria da vida do grupo, procurando também incutir o
desenvolvimento democratico do grupo, que, como defende Niza (1998, p.8) “pressupde
a gestdo cooperada, pelos alunos, com o professor, do curriculo escolar. Tal parceria
compreende o planeamento e a avaliacdo como operagfes formativas na apropriacdo
do curriculo e integram todo o processo de aprendizagem”.

Contudo, em contrapartida com o Eq.A, ja aferimos a existéncia de evidéncias
gue nos reportem para a documentacdo de projeto (cf. fig. 9 e 10), com uma

percentagem de 29,4 %.

Figura 9 - Registo fotografico que evidéncia a existéncia de documentagdo de projeto
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Figura 10 - Registo fotogréafico que evidéncia a existéncia de documentacao de projeto

E clara, aqui, a utilizacéo da pedagogia de projeto pelas evidéncias observadas
e registadas, com uma preocupacéo obvia em partir dos interesses e questbes das
criancas e a procura de respostas e saberes sobre determinados temas. Torna-se
evidente a “atitude de respeito pela crianga” referida por (Oliveira-Formosinho &
Formosinho, 2013, p. 53), pois h4 uma preocupac¢do em que esta se transforme em centro
de acdo pedagogica. Existe um maior envolvimento da crianga na execucdo das
atividades, mesmo na realizagéo de sinteses com base nos seus conhecimentos.

Quanto a disposicdo de materiais, registamos a existéncia de relacdo entre
area/espaco e materiais em locais como a area de reunido e a area de laboratorio das
ciéncias - com percentagens superiores — e também na area das artes, da matemética
e no espaco de entrada. Esta relacdo, para além da propria identificacdo das mesmas,
prende-se também pela existéncia de evidéncias executadas nas proprias areas.

Reportando-nos agora para a andlise do tipo de informacao disponivel referente
as aprendizagens/areas de conteudo, mais uma vez, Formacdo Social e Pessoal
aparece-nos em destaque e, logo de seguida, Conhecimento do Mundo. Todavia, ha
dominios que continuam a ndo merecer destaque ao tipo de informacéo disponivel,
nomeadamente Educacédo Fisica, Dramatizacdo, Musica e Danca.
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Tabela 5 — Analise dos registos das Paredes - Equipamento B- C2

Categorias Subcategorias Frequéncia %
das
evidéncias
1. 1.1. Instrumentos de regulacéo 13  38,2%
Caracterizagdo 1.2. Trabalhos da rotina das criangas 4 118%
de materiais 1.3. Documentacao de projeto 10 294 %
1.4. Informagéo 7 20,6%
1.5. Decoracéo 0 0%
Subtotal: 34
2. Disposigao
de materiais Area Reunigo 9 30%
2.1. Harelacéo entre Area Artes 4 133%
a area/espaco e materiais Area Matematica 5 16,7%
Area Lab. das Ciéncias 10 333%
Espaco Entrada 2 6,7%
2.2. Néao ha relagéo entre a area/espaco e materiais 0 0%
Subtotal: 30
3. Qualidade da 3.1. Trabalhos das criancas 6 46,2%
documentagdo 3.2. Sinteses com base nas criangas 7 538%
das Subtotal: 13
aprendizagens
4. 4.1. Formacao Pessoal e Social 11 324%
Aprendizagens/ 4.2. Educagdo Fisica 0 0%
Area de 4.3. Artes Visuais 6 176%
conteldo - 4.4. Jogo Dramatico 0 0%
Tipo de 4.5. Musica 0 0%
informacao 4.6. Danga 0 0%
disponivel 4.7. Linguagem Oral e Abordagem a Escrita 3 88%
4.8. Matematica 4 118%
4.9. Conhecimento do Mundo 10 29,4 %
Subtotal: 34
5. 5.1. Executado pela educadora 4 148%
Papell/iniciativa 5.2. Executado pela crianca 7 259%
da crianca 5.3. Executado pela educadora envolvendo a crianca 16 59,3%
Subtotal: 27

Equipamento C

Tendo agora em vista os dados referentes ao Eq. C, verifica-se que (cf. tabela

6) os quadros de regulacdo sdo também a evidéncia predominante com uma

percentagem de 53,8 %, com existéncia de mapa de presencas, calendario, quadro do

chefe, mapa de regras da sala, quadro de avaliacdo do dia, diario de grupo, quadro de
aniversarios (cf. fig. 11, 12, 13 e 14).

Figura 11 - Registo fotogréafico que evidencia a existéncia de quadros de regulacédo
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Figura 14 - Registo fotografico que evidencia a existéncia de quadros de regulacéo
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Tal como no Eq.A, € inexistente a documentacdo de projeto. Mais uma vez
poderemos estar perante uma situacao em que os interesses das criancas Sao pouco
explorados, existindo pouca procura para corresponder a questdes e interrogacoes
levantadas. Através dos registos, foi possivel de observar a existéncia de poucos
trabalhos realizados pelas criancas, existindo uma igualdade de evidéncias realizadas
pela educadora e realizadas pela educadora envolvendo a crianca (44,(4)%). Isto leva-
nos a pensar numa pedagogia tendencialmente centrada na educadora, em que a
crianga nao é tida como um agente protagonista da sua aprendizagem

No que a disposi¢do de materiais diz respeito, € apenas na area da assembleia
que harelacao entre a area e os materiais, uma vez que é onde estdo dispostos alguns
instrumentos de regulagéo que sao utilizados aquando da estadia nessa area.

Ao analisarmos os dados recolhidos para este equipamento, reportando-nos
para a qualidade da documentacdo das aprendizagens, os trabalhos das criancas
evidenciados nas paredes sao poucos, existindo uma maioria de trabalhos executados
pela educadora, no que a categoria Papel/iniciativa da crian¢a diz respeito.

Relativamente ao tipo de informacgéo disponivel relativas a aprendizagens/areas
de conteudo, Formagéo Pessoal e Social mantem predominéncia e os dominios de
Educacao Fisica, Artes Visuais, Dramatizacdo e Musica contam com a inexisténcia de

evidéncias afixadas.

Tabela 6 - Analise dos registos das Paredes - Equipamento C

Categorias Subcategorias Frequéncia %
das
evidéncias
1. 1.1.Instrumentos de regulacao 7 53,8%
Caracterizagéo 1.2.Trabalhos da rotina das criangas 2 15,4%
de materiais 1.3.Documentacédo de projeto 0 0%
1.4.Informacéo 3 231%
1.5.Decoracéo 1 7,7 %
Subtotal: 13
2. Disposicdo de 2.1.Harelagéo entre
materiais a area/espaco e materiais Area Assembleia 3 100 %
2.2.Nao ha relagéo entre
a area/espaco e materiais 0 0%
Subtotal: 3
3. Qualidade da 3.1.Trabalhos das criancas 1 50 %
documentacao 3.2.Sinteses com base nas criancas 1 50 %
das Subtotal: 2
aprendizagens
. 4.1.Formagéo Pessoal e Social 6 462%
Aprendizagens/  4.2.Educagéo Fisica 0 0%
Area de 4.3.Artes Visuais 1 7,7%
contetdo —Tipo  4.4.Jogo Dramatico 0 0%
de informacgéao 4.5.Musica 0 0 %
disponivel 4.6.Danca 0 0%
4.7.Linguagem Oral e Abordagem a Escrita 3 231%
4.8.Matematica 1 7,7%
4.9.Conhecimento do Mundo 2 15,4 %
Subtotal: 13
5.
Papel/iniciativa 5.1.Executado pela educadora 4 44,(4) %
da crianca 5.2.Executado pela crianca 1 11,1)%
5.3.Executado pela educadora envolvendo a 4 44,(4) %
crianca Subtotal: 9
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5.2. Triangulagdo das narrativas das paredes e dos discursos dos

profissionais por caso

Importa agora perceber, mediante as entrevistas (cf. Anexo 11) realizadas as
educadoras de cada equipamento e a andlise efetuada as mesmas (cf. Anexo 10), que
ilacdes podemos retirar relacionando-as com as evidéncias observadas nas paredes.

Da analise efetuada as entrevistas, categorizamos a mesma em dois pontos
considerados fundamentais, entenda-se papel/iniciativa dada a crianca e papel dos
materiais e sua afixacao.

No primeiro ponto tentamos perceber, para cada equipamento, se estavamos
perante situacBes mais centradas na educadora ou mais centrado nas propostas das
criangas. O que é que pudemos perceber? Nos trés equipamentos (Eq.A, Eq.B e Eq.C)
destacamos situacOes proferidas pelas educadoras que nos remetem para acdes
centradas na educadora (quadro 1), contudo é no Eq. A que se verificam mais casos.
Mediante isto e confrontando com os registos fotogréaficos e respetiva andlise € possivel
criar aqui uma relacdo com uma pedagogia mais tendencialmente centrada na
educadora, onde a palavra e as propostas das criangas sdo tidas pouco em
consideracdo. As criangas acabam por criar poucas conexdes significativas das
aprendizagens, uma vez que sado maioritariamente proferidas pela educadora. No Eq.C
decorre uma situacdo curiosa em que, embora a educadora procure envolver as
criancas, ouvindo-as, é ela que acaba por ter o “veredito final”’, ndo deixando, ca esta,
que as criangas se elevem deixando que também sejam protagonistas na construcao

das suas aprendizagens.

Tabela 7 - Analise das entrevistas — centrado na educadora

Categoria Subcategoria  Registos

1. Papel/Iniciativa 1.1. Centrado Eqg. A —; “tento também fazer a motivacéo, ja de alguma
dada & crianca na forma, para aquilo que eu desejo”; “eu organizo as
educadora aprendizagens, tenho para mim um suporte, uma rede,

uma base, uma intencionalidade”; “como é este ano o

caso, as criangas séo tdo pequeninas, entraram muitas

pela primeira vez e eu senti alguma necessidade de ser

eu a fazer os trabalhos mais dou-lhe sempre a

possibilidade de eles também participarem, seja

recortar, pintar, tem sempre a méaozita deles”; “como

fazem com as pecas, quando fazem construgdes e me

dizem isabel vens tirar uma fotografia porque eu fiz uma

nave, fiz um comboio, fiz um tapete voador e gosto de

tirar fotografias”; “entdo eu disse “entdo pronto, eu ndo

fui ver, eu conheco, ndo vi o mesmo pai natal que vocés

vamos fazer um concurso. Vocés vdo desenhar-me o

pai natal até porque também |a tinham estado palhacos.

Desenhem os pais natais, desenhem os palhagos, que

eu também...”; “Quem decide, quase sempre, quem

decide sou eu, mas porque eles também... ja estamos
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tdo habituados a fazer isso, mas também porque eles
gostam que eu coloque’;

Eq. B — “as vezes, combina-se e o educador também
promove. “hoje vamos fazer um desenho sobre a ida ao
museu”, ou também estamos a fazer um trabalho, uma
arvore gigante sobre o outono, ou... proposta também
do educador...”

Eq. C — “Procuro primeiro que tudo estimula-los, motiva-
los e depois é que introduzo propriamente determinados
temas”; “Depois de conversar com eles, ver o que eles
gostavam de trabalhar, ou de fazer, defino
determinados temas que trabalhamos ao longo da
semana”

No que diz respeito a situa¢des centradas nas propostas das criancas, também
€ possivel de as verificar nos trés equipamentos (cf. Quadro 2). Relativamente ao Eq.
A, sdo enumeradas um conjunto de situagbes em que a educadora tem em conta as
criancas, e bem, nomeadamente quando parte para a realizagdo de atividades de
acordo com as motivacdes das criancas. O que é que acontece? E, de facto, importante
partir das motivacdes das criangas, contudo € necessario que ocorra uma aprendizagem
mais ativa, considerada por Brickman e Taylor (1991) como o ato, por parte da crianca,
de idealizar, planear, pesquisar, construir e avaliar a sua propria aprendizagem, onde o
educador motiva a explorar, a interagir, a ser criativa, a seguir 0s seus proprios
interesses e a brincar de forma a concretizar aprendizagens significativas. No Eq.C
decorrem situa¢des muito associadas a disposi¢cédo dos materiais, ndo tanto relacionado
com o desenvolvimento de atividades. No Eq.B denota-se, de facto, uma preocupacgéo
em manter a crian¢ga como protagonista da constru¢cdo de momentos de aprendizagem
significativos, que partem de propostas suas e de momentos de partilha em grupo. O
educador, aqui, revela um papel de observador e que sabe escutar para compreender

a crianca e saber responder-lhe.

Tabela 8 - Andlise das entrevistas - centrado nas propostas das criangas

Categoria Subcategoria Registos
1.Papel/lniciativa 1.2.Centrado nas Eq.A - “eu organizo as aprendizagens mediante
dada a crianga propostas das criangas as motivagdes deles, essencialmente”; “é como

guando estd um fantoche a mao de semear,
como eu costumo dizer, e eles terem a
possibilidade de pegar no fantoche e fazer uma
palhagcada e organizar o grupo”, “é¢ importante,
porque € feito por eles, porque partiu deles,
porque foi feito dentro da motivagéo que eles me
trouxeram até mim”, “também se sempre
estiverem os mesmos trabalhos as criancas séo
as primeiras a dizer-me “oh isabel, entdo nao
mudas, ndo mudas isto” ou “eu quero mudar o
meu trabalho”.”

Eq. B — “o educador observa e estimula a
crianca de varias formas. Tanto em situacdo em

que a crianca é livre, em que a crianca esta em
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atividades de escolha livre ou em atividades
orientadas.”; “relativamente ao diario, por
exemplo, onde se descrevem as narrativas do
gue é que a crianga gosto, do que é que a
crianga ndo gosta, as criangas mesmo nao
sabendo ler, as criangas sabem o que esta la
escrito, porque o que esta la escrito ocorre do
contexto das situagdes que aconteceram, tanto
em termos do que ja se fez como daquilo que se
pretende fazer.”

Eq. C — “e eles sugerem outro sitio “entdo pde
ali”. Ja chegamos a colar na parede para poder
haver espago porque eles também querem ver
todos os trabalhos expostos.”; “Mesmo nos
trabalhos por vezes séo eles que colocam e que
querem por mais para cima outro mais para
baixo, as vezes até mudam de sitio”

Debrugando-nos, agora, sobre o segundo ponto de analise das entrevistas, no
gue diz respeito ao papel dos materiais e sua afixacdo, achamos pertinente perceber
cinco situagfes para cada equipamento, nomeadamente a valorizagéo do trabalho das
criancas perante elas préoprias e a familia, promog¢do da autonomia, autorregulagéo,
dialogo dos materiais com as evidéncias, avaliacdo, valorizagdo da autoestima,
estimulacéo da aprendizagem e divulgacéo de aprendizagens/informacéo.

No que a valorizagéo do trabalho das criancas diz respeito, tanto no Eq.A, como
no Eqg.B, como no Eq.C sé@o destacadas situagfes em que o trabalhos das criancas é
valorizado, quer pelas proprias criangas ao quererem expor o que fizeram, quer pelas
familias, inclusive no Eq.B foi criada uma estratégia para que o0s pais pudessem
acompanhar tudo o que foi realizado durante a semana, atraves de exposi¢ao do Diério
de grupo.

Tabela 9 - Analise das entrevistas - Valorizacéo do trabalho das criangas perante elas proprias e a familia

Categoria Subcategoria Registos
2. Papel dos 2.1. Valorizagdo Eg. A — “desenvolver o interesse dos pais para quando
materiais e do trabalho das chegam a sala terem a possibilidade de vir observar o
sua criangas perante trabalho ndo s6 que eles fizeram com o filho, mas também
afixacéo elas préprias e a aqueles que foram feitos”; “gosto que os pais venham e que
familia vejam e gosto que o filho puxe a mae e diga “o mae vem ver

ja sou capaz de fazer uma casa, com telhado, ou a figura
humana”, que nos estamos agora a trabalhar”, “O local é
sempre um local que esteja visivel, de facil acesso tanto a
eles como aos pais.”

Eq. B — “divulgagéo as familias e a todos os que vém aqui
sobre os trabalhos que estdo a realizar’; “os pais até
pediram para ao fim da semana deixar o diario exposto para
saberem o0 que é que aconteceu e o0 que é que eles dizem
sobre o dia. Os pais interessam-se muito para ver o que €
que eles dizem no diario.”; “porque a crianga se sente
valorizada a expor o seu registo”

Eq. C — “Eles ficam muito felizes quando acabam o trabalho
e vamos colocar nos painéis da parede. Sentem-se
importantes, gostam de chamar os pais e mostrar 0s
trabalhos que fizeram.”; “é reforcar o trabalho das criangas,
€ uma forma de elogio, € uma forma também de mostrar as
familias, de quem entra na sala e acho que pronto os
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mitdos ficam muito felizes quando veem os seus trabalhos
expostos”; “Gostam de mostrar uns aos outros, de irem
apreciando, avaliando, mostrar aos pais, até a outras
pessoas adultas que vao entrando muitas vezes nas salas,
eles dizem “olha vés, olha ali o trabalho que eu fiz, aquele é
o meu trabalho”

Relativamente & promocao da autonomia (cf. Quadro 4), os materiais e a sua

afixacdo apresentam representatividade nos trés equipamentos, isto é, todos os

equipamentos retratam situagcbes em como afixar os materiais contribuem para

desenvolver autonomia nas criancas, quer a nivel da concretizacdo de

atividades/tarefas, da propria organizacdo de interagfes entre as criangas, de afixacao

dos materiais.

Tabela 10 - Analise das entrevistas - Promoc¢édo de autonomia

Categoria Subcategoria Registos

2. Papel dos 2.2. Promocéo da Eq. A — “para verem a dificuldade ou ndo que o filho tem em
materiais e sua autonomia identificar, na autonomia que ele teve em fazer as coisas...”
afixagéo Eq. B — “ha um que chama para ir para as areas, as

criangas, o adulto esta de fora e séo eles que se
autorregulam, que chamam os colegas para ir a casa de
banho, consoante a tarefa que tém da semana e eles
assumem as func¢des, o que lhes da, claro, muito mais
autonomia.”; “eles proprios gostam de expor os seus
trabalhos e ajudam...”

Eqg. C — “acaba por ajudar a organiza-los, a trabalhar a
autonomia, a regularem-se em termos de estar na sala, a
tornarem-se mais independentes.”

Muito associada a autonomia, surge também a autorregulagdo, que foi

evidenciada pelos Eqg.B e EQ.C, ao relacionarem os materiais expostos de monitorizacao

como elementos que fazem parte da autorregulagéo das criangas.

Tabela 11 - Analise das entrevistas - Autorregulagéo

Categoria

Subcategoria

Registos

2. Papel dos
materiais e sua
afixacao

2.3.
Autorregulacéo

Eq. B — “Nao referi ainda, mas eles fazem parte da
autorregulagéo das criangas. As criangas autorregulam-se
com esses materiais de monitorizagdo”; “ha um que chama
para ir para as areas, as criancas, o adulto esta de fora e
sdo eles que se autorregulam, que chamam os colegas para
ir a casa de banho, consoante a tarefa que tém da semana e
eles assumem as funcoes, o que lhes da, claro, muito mais
autonomia.”

Eq. C — “acaba por ajudar a organiza-los, a trabalhar a
autonomia, a regularem-se em termos de estar na sala, a
tornarem-se mais independentes.”
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O didlogo dos materiais com as evidéncias (cf. Quadro 6), foi destacado pela

educadora do Eq.B, querendo-nos dizer que ha relacdo entre 0s espacos e aquilo que

se encontra exposto. HA aqui uma preocupacédo intencional em, efetivamente, existir

esta relacdo. Embora ndo haja mencéo deste facto nos outros dois equipamentos,

através dos registos fotograficos denotamos que também existe essa relacao.

Tabela 12 - Analise das entrevistas - Dialogo dos materiais comas evidéncias

Categoria

Subcategoria

Registos

2. Papel dos
materiais e sua
afixacao

2.4. Dialogo dos
materiais com as
evidéncias

Eqg. B — “em todas as areas ha registos. Por exemplo, agora
na area de matematica, como nos pedem oficialmente para
as deslocacdes das criancas, 0s pesos e alturas das
criangas”; “uma da sala que esta ligada a area da leitura e

da escrita e, portanto, tem la a biblioteca e os livros esta
mais relacionada com trabalhos sobre as histérias.”; “outra
sala tem mais relacionado com a area das artes, portanto
com técnicas expressivas, pintura ou algum artista plastico,
ou trabalho com técnicas mistas que sao feitas nas salas

das artes.”;

A avaliagdo é outro fator considerado relevante por dois dos equipamentos —

Eq.A e Eq.B, pois a afixacdo dos materiais surge, para ambos 0s equipamentos, como

forma de avaliacdo. Ideia esta reforgcada pelo Eq. B ao dizer-nos que os trabalhos

realizados dizem como esta o desenvolvimento da crianca, o que ela ja aprendeu. E

também reforgcada a ideia de autoavaliacdo e capacidade de perceber as suas

evolugbes e também dos pares.

Tabela 13 - Andlise das entrevistas - Avaliagao

Categoria

Subcategoria

Registos

2. Papel dos
materiais e sua
afixacéo

2.5. Avaliagao

Eq. A — “é uma forma também de avaliagdo.”

Eg. B — “Também funcionam como avaliagdo. Porque
também os trabalhos nos dizem sobre como a crianca esta, o
que € que gosta, o que ja aprendeu, o que ja faz de novo...”;
“autoavaliar-se e notar as suas evoluc¢ées. E quando fazemos
isso as vezes os trabalhos dos pares séo inspiragdo também
para algumas criangas o verem os trabalhos dos colegas e
eles referem “olha como este ja ndo faz “riscalhada”, olha ele
ja esta a fazer melhor” portanto € uma forma de
acompanhamento e avaliacéo.

Dentro deste segundo ponto, surge também valorizagdo da autoestima (cf.

Quadro 8), que foi mencionada pelos Eq.A e Eq.B, através da afixacdo dos materiais e

na relacdo com o facto de as criancas quererem mostrar os seus trabalhos aos

pais/familia.

58



Tabela 14 - Andlise das entrevistas - Valorizagdo da autoestima

Categorias Subcategorias Registos

2. Papel dos 2.6. valorizagcdo da Eg. A — “acho que € uma forma de reforcar a autoestima
materiais e sua autoestima deles e quem diz na afixagdo dos materiais diz também no
afixacéo saber fazer, no vir contar uma histéria para o grupo, os pais,

vir apresentar um espetaculo para os filhos”

Eq. B — “valoriza, em termos de autoestima, a crianca que
quando coloca um trabalho no placard é a propria crianca
quando a mae ou um familiar os vem buscar, os chama para
ir mostrar o seu trabalho.”

Os materiais afixados podem surgir associados a estimulagdo a aprendizagem
e este foi uma situagdo também evidenciada pela educadora do Eq.B (cf. Quadro 9),
quando diz exatamente isso “os materiais que sado colocados nos varios espagos sao
por si sé estimulagao a aprendizagem.” Porqué? A educadora do Eq.B referiu que “a
partir dai o educador observa e estimula a crianca de varias formas.”. De facto, podem
surgir diversos contextos de aprendizagem partindo da observacéo, neste caso, dos

materiais e evidéncias afixados.

Tabela 15 - Andlise das entrevistas - Estimulacéo da aprendizagem

Categorias Subcategorias Registos

2. Papel dos 2.7. Estimulacéo Eg. B — “os materiais que sdo colocados nos varios

”}?tefiflis esua daaprendizagem  espagos s&0 por si s6 estimulagdo & aprendizagem.”
afixacéo

Por fim, e ndo menos importante, a divulgacéo de aprendizagens/informacao (Cf.
Quadro 10) associada ao papel dos materiais e sua afixacdo. Surge aqui a relacdo
indissociavel que, embora muitas vezes um pouco negligenciada, do que afixamos nas
paredes das salas, dos espacos e daquilo que dai podemos tirar. Foi mencionado pelos
Eq.B e EQ.C a referéncia que as paredes tomam na divulgacdo de projetos e de
informacé&o sobre as criancas. Sao, efetivamente, o espelho do trabalho desenvolvido

pelas criancas, com as criancas e para as criancas.

Tabela 16 - Andlise das entrevistas - Divulgacéo de aprendizagens/informagao

Categorias Subcategorias Registos

2. Papel dos 2.8. Divulgacao de Eq. B — “as paredes séao referencia dos projetos que
materiais e aprendizagens/informagdo estédo a decorrer, o registo da visita ao museu da
sua afixacao cidade, o registo da curta que gostou mais do projeto

de cinema,”; “como as paredes servem para ver quem
esté na escola, guem esta a faltar, quem tem a tarefa
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de ir reciclar e ajudar na tarefa do refeitério, ou quem é
que ajuda no diario.”; “é uma forma de divulgar os
projetos e trabalho que se esté a fazer e depois
divulgar também de cada crianca as suas
representacdes e portanto isso promove, com certeza,
a aprendizagem”

Eq. C — “também é importante para as familias terem
uma nocdo do que é que se vai desenvolvendo e
trabalhando na sala”; “as paredes sdo muito importantes,
e acabam por conter muita informacdo sobre as
criangas. A crianga de si propria, dos colegas o grupo
todo, ate a prépria educadora.”

5.3.  Andlise comparativa multicaso

Procurando agora compreender a situacdo entre equipamentos, no que se
reporta a caracterizagdo de materiais (cf. tabela 7), € no equipamento B que
encontramos a existéncia de mais instrumentos de regulacdo (48,%), mais
documentacao de projeto (100%) e, curiosamente, nenhum elemento decorativo. Talvez
se deva ao facto de se procurar permitir & crianga construir aprendizagens através das

evidéncias, por elementos e materiais construidos com finalidade pedagdgica.

Tabela 17 - Anélise comparativa entre equipamentos - caracterizacao de materiais

Categorias Subcategorias Frequéncia %
das
evidéncias
1.1. Instrumentos de Eq.A-7 25,9 %
regulacéo Eq.B -13 48,2 %
Eg.C-7 25,9 %
Subtotal: 27
1.2. Trabalhos da Eq.A-6 50 %
rotina das Eq.B -4 33,(3) %
criangas Eq.C-2 16,(6) %
Subtotal: 12
1. Caracterizagao 1.3. Documentagéo Eq.A-0 0%
: de materiais de projeto Eq. B -10 100 %
Eg.C-0 0 %
Subtotal: 10
1.4. Informacéo Eq.A-3 27,3 %
Eq.B-7 63,6 %
Egq.C-1 9,1%
Subtotal: 11
1.5. Decoragéo Eq.A-1 25 %
EqB-0 0 %
Eq.C-3 75 %
Subtotal: 4

No que diz respeito a disposicdo de materiais, nos trés equipamentos (Eq.A,
Eq.B e EQ.C) é possivel verificar relagdo entre o0 espaco e 0s materiais, ainda assim é

no Eqg.B onde se denota uma maior percentagem de relagao.
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Tabela 18 - Analise entre equipamentos - disposi¢do de materiais

Categorias Subcategorias Frequéncia das %
evidéncias
2.1. Harelagdoentrea Eq.A-7 17,5 %
areal/espaco e Eq. B -30 75%
. . materiais Eq.C-3 7,5%
2 DIEJeREey Subtotal: 40
2R e 2.2. N&o Harelagao Eq.A-0 0%
entre a EqB-0 0%
arealespaco e Eq.C-0 0%
materiais Subtotal: 0

Através da andlise da tabela 9, constatamos que é no Eg.B que em que se
verifica uma maior qualidade da documentagédo das aprendizagens, uma vez que €&
notéria uma maior percentagem de trabalhos das criangas e em sinteses realizadas com

base nas mesmas.

Tabela 19 — Andlise comparativa entre equipamentos - Qualidade da documentacgao das aprendizagens

Categorias Subcategorias Frequéncia das %
evidéncias
3.1. Trabalh Eq.A-4 36,4 %
os das Eq.B-6 54,5 %
3. Qualidade da criancas Eq.C-1 9,1 %
documentacéo 32 sint SLI’Eth;\al:jl
das < olhtese q- A= 33,(3)%
. com base EqB-7 0
aprendizagens _ 58,(3)%
nas Eq.C-1 8.(3) %
criangas Subtotal: 12 '

O tipo de informacao disponivel relativamente as areas de conteudo (cf.tabela
10) é dominado pela Formagé&o Pessoal e Social. Por ser uma &rea transversal, segundo
Ministério da Educagéo (2016, p.33) esta presente em todo o trabalho educativo que é
realizado, pelo facto de estar relacionada “com a forma como as criangas se relacionam
consigo proprias, com 0s outros e com o mundo, num processo de desenvolvimento de
atitudes, valores e disposigbes” e, no fundo, por estar ligada com outras areas de
contetdo. E também uma &rea que contribui para o “desenvolvimento de valores éticos,
mas também estéticos” (Ministério da Educacéo, 2016, p.33). As seguintes areas mais
marcadas sdo Conhecimento do Mundo, Matemética e Linguagem Oral e Abordagem a
Escrita.

Em contrapartida, a Educacédo Fisica, o Jogo Dramatico, a Masica e a Danca

estdo completamente descuradas de evidéncias em qualquer um dos equipamentos.
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Tabela 20 - Anélise comparativa entre equipamentos - Aprendizagens/Area de contetdo - Tipo de
informagao disponivel

Categorias Subcategorias Frequéncia das %
evidéncias
= Eq.A-6 26,1 %
(FPS) Eq.C-6 26,1 %
Subtotal: 23
. Eq.A-0 0%
Feica £q.8 -0 0%
Eq.C-0 0%
Subtotal: 0
4.3. Artes Visuais Eq.A-2 22,(2) %
Eq.B-6 66,(6) %
Eq.C-1 11,(2) %
Subtotal: 9
4.4. Jogo EqQ.A-0 0%
Dramético Eq.B-0 0%
Eq.C-0 0%
Subtotal: 0
4.5. Musica Eq.A-0 0 %
EqB-0 0%
) Eq.C-0 0%
4. Aprendizagens/Area Subtotal: 0
4.6. Danga Eq.A-0 0%
de contetido — Tipo de Eq.B-0 0 %
Eq.C-0 0%
informacao disponivel Subtotal: 0
4.7. Linguagem Eq.A-3 33,(3) %
Oral e Eq.B-3 33,(3) %
Abordagem a Eq.C-3 33,(3) %
Escrita Subtotal: 9
4.8. Matemética Eq.A-2 28,6 %
Eq.B-4 57,1 %
Eq.C-1 14,3 %
Subtotal: 7
4.9. Conhecimento Eq.A-3 20 %
do Mundo Eq. B - 10 66,(6) %
Eq.C-2 13,(3) %
Subtotal: 15

Quando nos referimos ao papel/iniciativa da crianca, € no Eg. A onde se verifica
uma maior percentagem (46,(6)%) de evidencias executadas pela educadora, no Eq.B
uma maior percentagem (58,(3)%) de evidéncias executadas pela crianca. O que é que
isto nos pode indicar? No Eq.A, ha uma maior tendéncia para uma pedagogia mais
centrada na educadora, enquanto que no B a crianga surge com um papel mais ativo,

tornando-se mais protagonista na construcao das suas aprendizagens.
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Tabela 21 - Andlise comparativa entre equipamentos - Papel/iniciativa da crianca

Categorias Subcategorias Frequéncia das %

evidéncias

5.1. Executado pela Eq.A-7 46,(6) %

educadora Eq.B-4 26,(6) %

Egq.C-4 26,(6) %
Subtotal: 15

5. Eq.A-4 33,(3) %

Papell/iniciativa 5.2. Executado pela crianca Eq.B-7 58,(3) %

da crianca Eq.C-1 8,3) %
Subtotal: 12

5.3. Executado pela Eq.A-4 44,(4) %

educadora envolvendo a EqB-1 11,(1) %

crianca Eq.C-4 44,(4) %
Subtotal: 9

De toda esta andlise a partir dos registos fotograficos, das tabelas construidas,
das entrevistas, apercebemo-nos de que, de facto, ha aqui algumas oscilacées entre os
equipamentos no que diz respeito a valorizacdo concreta dos interesses, propostas e
questdes das criangas, como agentes da sua aprendizagem ativa. Contudo, ha
consenso no que diz respeito a importancia das paredes e do que esta afixado.

Embora possam existir casos em que as paredes ndo sejam assim tao
valorizadas, ou melhor dizendo, embora possam existir profissionais da educacao que
ndo vejam as paredes como um suporte indissociavel do trabalho realizado com um
grupo de criangas, num determinado espaco, a verdade € que o sdo. Nao apenas como
suporte fisico de trabalhos e atividades realizadas, mas como suporte de narrativas e
ilustracdo da pedagogia. S&o inUmeras as elacdes que podemos tirar a partir da
observacdo das paredes que ndo podem, de todo, ser negligenciadas. As paredes
fazem parte do ambiente educativo, para além de um suporte fisico do que é o edificio,
sdo um suporte pedagogico riquissimo e que deve ser objeto de especial atencdo pelos
educadores, pelas criancas e pelas familias, pois € nelas que podemos encontrar
materiais documentais que se tornam narradores e relatadores da identidade do Jardim

de infancia, de um grupo de sala.
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Conclusao Geral

Prestes a findar esta etapa do nosso percurso formativo, que considero néo ficar
por aqui, a realizacdo deste Relatério Final de Estagio veio colmatar o nosso
pensamento sobre todo o percurso desenvolvido até hoje.

A temética de investigacdo comecou por querer perceber o papel do educador
na promocao e organizacao de aprendizagens em Educacéo Pré-Escolar, acontece que
a observacao atenta dos espacos presenciados fez-nos pensar sobre a hipotese de
reformular este tema e associa-lo, exatamente, aquilo que as paredes poderiam dizer
sobre o trabalho desenvolvido.

Foi através da PES que surgiu a oportunidade de contactar com diferentes niveis
de ensino distintos: Creche, Educagédo Pré-Escolar, 1.°Ciclo, e poder iniciar 0 nosso
percurso como profissional da educacdo. Foi através destas intervengfes que nos
fomos apercebendo da importancia inquestionavel do percurso educativo de uma
crianca e de como tudo o que € concretizado ira influenciar o seu percurso de vida.
Importa salientar os altos e também os baixos desta fase de formacdo, que foram
cruciais e me proporcionaram momentos de reflexdo e autocritica das praticas
implementadas. Neste Relatorio final de Estagio consta, na primeira parte do mesmo, a
reflexdo sobre as praticas no ambito da PES | e PES 1Ino 1.° CEB e PES | e PES Il em
EPE, que teve por base os padrdes de desempenho da funcdo docente.

Deu-nos imenso gosto realizar esta investigacdo, por todo o potencial que
acarreta e por poder aprofundar uma tematica tédo rica e que nos diz tanto sobre o
trabalho pedagdgico realizado com um determinado grupo/sala.

Comecamos por levantar a questdo Em que medida os registos e a
documentacdo exposta nas paredes apoiam e sustentam a autorregulacdo das
experiéncias de aprendizagem das criangas na Educacédo Pré-Escolar? e verificAmos
gue, de facto, as paredes informam-nos sobre o papel atribuido a crianca nos processos
de ensino-aprendizagem tendo-se verificado diferencas entre os registos das paredes
nas salas dos diferentes equipamentos. Estas diferencas vao no mesmo sentido dos
resultados obtidos nas entrevistas as profissionais. Neste sentido, para cada
equipamento pudemos aperceber-nos das diferencas inerentes ao papel de cada
educadora no que diz respeito a promocao e organizacao de aprendizagens, havendo
uma tendéncia pedagogica mais centrada nas educadoras nos equipamentos A e C, e
uma preocupacao maior, no equipamento B, em valorizar e protagonizar as criangas no
processo ensino-aprendizagens, construindo, assim, momentos de aprendizagem mais

significativas.
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Através dos registos e evidéncias afixadas pudemos aperceber-nos sobre as
praticas educativas de cada equipamento. Isto €, no equipamento B verificamos um
trabalho pedagdgico desenvolvido tendo em prol a pedagogia de projeto, valorizando
mais os interesses das criangas, 0s seus conhecimentos e o que pretendem realizar em
termos de atividades, em contrapartida os equipamentos A e C, embora referissem que
0s interesses das criancas eram tidos em consideracdo, as atividades desenvolvidas
partiam das educadoras. Pudemos também perceber o modo como as aprendizagens
sdo organizadas, pela disposicdo das mesmas e pela maneira como sao construidas.
Denotamos que h& uma diferenca entre equipamentos no que diz respeito a construgao
dos registos. H4 uma maioria de materiais realizados pela educadora do equipamento
A, em contrapartida é no equipamento B onde a crianga tem um papel mais ativo na
construcao de materiais. No que diz respeito a afixagdo, as educadoras referiram que
as criancas demonstram interesse em querer serem elas proprias a afixa-los, também
para os poderem mostrar a quem visita a sala/jardim de infancia.

A partir das entrevistas realizadas as educadoras de cada equipamento,
percebemos que a afixacdo dos registos é deveras importante e que surgem como
divulgacéo as familias sobre os trabalhos que estdo a realizar, valorizam, em termos de
autoestima, surgem também como forma de avaliacao.

Assim, podemos concluir que a analise dos registos das paredes pode ser um
excelente ponto de partida para promover a reflexdo sobre as praticas educativas,
promovendo a tomada de consciéncia sobre o papel que efetivamente é dado a crianca
na pedagogia e conseguentemente na qualidade dos processos de aprendizagem
promovidos pelas profissionais.

Para terminar, consideramos fundamental reforcar a importéncia das paredes de
uma sala de atividades, de um jardim de infancia. As paredes sao, de facto, um livro
aberto que contam as histérias de cada grupo de criangas, as paredes “falam” e
devemos ter isso como ponto de partida para promover a reflexdo sobre as praticas
desenvolvidas pelos educadores em processos de formacéo continua.

Neste sentido, tendo em conta esta investigacao, cientes das suas limitacées em
termos de equipamentos, calendario e profundidade do estudo, consideramo-la como
possivel ponto de partida para novas investigaces, a grande escala, com um estudo
mais aprofundado, com mais equipamentos de comparacdo, mais elementos a estudar,
tirando partido para possiveis elacfes sobre a tdo importante utilizacdo das paredes,

ndo s6 a nivel decorativo, estético, mas também pedagogico e didatico.
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Anexo 8

Guido de entrevista

Este guido de entrevista semiestruturada € dirigido as educadoras de infancia de 3 salas

de atividades de 3 Jardins de Infancia do concelho de Viseu.

Esta entrevista insere-se no projeto de investigacdo no ambito do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, cujos objetivos sdo
perceber qual é o papel do(a) educador(a) na promocdo e organizacdo de
aprendizagens em educacdo pré-escolar; saber quais os objetivos da afixacdo dos
registos para o educador; perceber de que forma o educador e as criancas intervém na
construcao e afixacdo dos registos; conhecer o tipo de interacdo que se estabelece com
os registos afixados (criangas, educador e pais); perceber quanto tempo as evidéncias

ficam afixadas.

A mesma vem completar a andlise fotografica e as observacgdes realizadas em contexto
de estagio, que também permitem analisar os registos afixados nas paredes da sala de
forma a ter evidéncias relativas ao trabalho pedagdgico desenvolvido; analisar a
potencialidade dos registos afixados nas paredes; avaliar se é possivel relacionar as

evidéncias afixadas nas paredes das salas com o0 modo de organizar a aprendizagem.
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Blocos

Objetivos

Questbes/Assuntos

1. Legitimacgao da
entrevista, garantia

* Referir os propdsitos
do estudo.

» Esclarecer o entrevistado sobre
0 ambito da investigacao;

de » Legitimar a entrevista | « Salientar que ndo serao
confidencialidade e e assegurar a| revelados o0s nomes dos
recolha de dados confidencialidade das | entrevistados e que os dados
de natureza informacoes. serdo utilizados apenas no
académica e * ldentificar e | ambito deste estudo.
biogréfica. caracterizar 0s | * Qual a sua idade?
participantes do | * Qual a sua formacao
estudo. académica?
* Qual o seu tempo de servico?
2. Organizacéo de » Perceber qual é o |- De que forma é que enquanto
aprendizagens em papel do(a) | educadora promove e organiza
EPE. educador(a) na| as aprendizagens com o0 seu
promocao e | grupo de criangas?
organizacao de | - De onde parte? Em que se
aprendizagens em | sustenta?

educacéo pré-escolar;

+ Como € que as paredes podem
ajudar nas aprendizagens das
criancas?

3. Papel dos
materiais e da sua
afixagdo na
aprendizagem da
crianga

» Saber quais 0s
objetivos da afixacdo
dos materiais.

» Saber que tipo de
materiais sdo afixados
nas paredes.

» Conhecer o tipo de

interacdo que se
estabelece com os
registos afixados
(criangas, educador(a)
e pais).

» Perceber guanto

tempo as evidéncias
ficam afixadas.

* O gque pensa o(a) educador(a)
da relevancia da afixacdo dos
materiais para o processo de
aprendizagem das criangas?

* Quais sdo o0s objetivos da
afixagdo dos materiais? Por
que é que os afixa?

* Que tipo de materiais expbe e
afixa nas paredes? porqué?

* Qual a importancia desse
procedimento?

» Considera que esse material é
importante na promocdo da
autorregulacdo/autonomia das
criangas? Porqué?

* Quando o0s registos estdo
afixados que tipo de interagbes
acontecem por parte dos pais?

* As criangas costumam reagir
aos seus trabalhos afixados?

* Quando o0s registos estdo
afixados que tipo de interacbes
acontecem por parte dos pais?

* As criangas costumam reagir
aos seus trabalhos afixados?

» Durante quanto tempo mantém
as evidéncias afixadas nas
paredes?

4. Intervencdo do
educador e das
criancas na
construcdo dos

* Perceber de que forma
0 educador e as
criangas intervém na
construcdo e na

* Quando surge a realizacdo de
atividades, de que forma é que
as criangas intervém na
construcdo dos mesmos?
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materiais e na
afixacéo dos
mesmos.

afixacéo
materiais.

dos

* Qual é, também, o seu papel?
* Quem decide o que € para
afixar nas paredes? Porqué?

* Como se procede a afixacéo
dos materiais? Quem esta
envolvido?

* Qual o motivo da disposicao
verificada?

* Qual o local elegido para a
afixagéo dos materiais?
Porqué?

» Considera que a afixagdo dos
materiais promove
aprendizagens? Porqué? A que
nivel?
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