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Resumo

No ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico e de
Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico, apresentou-se o
presente Relatério Final de Estagio. Assim, tencionou-se demonstrar todo o percurso
decorrido no 1.° Ciclo do Ensino Basico, bem como no 2.° Ciclo do Ensino Basico que
ocorreram ao longo de quatro semestres.

O presente Relatério de Final de Estagio encontra-se dividido em duas partes.
No que diz respeito a primeira, esta destina-se a andlise das aprendizagens
construidas durante o estagio relativo ao 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico. No que
concerne a segunda parte, a mesma refere-se ao projeto de investigacédo realizado.

O projeto de investigacdo pretende compreender a forma como a
aprendizagem dos contetdos relacionados com as sequéncias e regularidades, no
qgue diz respeito aos padrbes na area de matematica, pode ter o contributo da
Expressao e Educagédo Musical.

O estudo é de natureza qualitativa e teve como técnica de recolha de dados a
observacao direta dos alunos de uma turma do 2.° ano e a consequente andlise das
respetivas sessoes.

A conclusdo do estudo apdés a investigacdo demonstra que as criancas
conseguem identificar padrdes através de ritmos, bem como comunicar as ideias que

possuem sobre 0s mesmos.
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Abstract

The following document refers to the Internship Final Report and is presented
within the Master's Degree in Primary Education and Mathematics and Natural
Sciences of the 2nd Cycle of Basic Education. It is intended to demonstrate the
accomplished course/path through the stages of the internship in Basic Education as
well as in 2nd Cycle of Basic Education, during the four Semesters.

The present report is divided in two parts. On the first part are analyze the
learning made in the 1st and 2 Cycles of Basic Education courses of teaching practice.
Witch concern the second part is presented the research.

The intent of this research project is to understand the way in which the learning
of music can aid the comprehension of mathematical patterns.

The study has a qualitative nature doing the data collection through direct
observation of the students in the 2nd year and analyses of the sessions.

Therefore, this study shows that children are both able to identify patterns

though rhythm and to communicate the ideas about these patterns.
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Introducéo Geral

O Relatério Final de Estagio foi elaborado no &mbito do curso de Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Matemética e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo
do Ensino Baésico, tendo este lugar na Escola Superior de Educacdo de Viseu —
Instituto Politécnico de Viseu.

Este trabalho encontra-se dividido em duas partes. Numa primeira seccao
encontra-se a contextualizacdo dos estagios desenvolvidos, onde é possivel obter
toda a informacdo referente aos locais, aos grupos de trabalho, aos anos de
escolaridade onde incidiu o estagio, e a carga horaria referente a cada semestre.
Posteriormente, foi efetuada uma descricdo, bem como uma apreciagdo critica em
funcdo das praticas realizadas no decurso das intervencdes e observagfes
pedagdgicas, que tiveram por base os descritores de avaliacdo de pessoal docente.

Ja na segunda seccao, esta descrito todo o trabalho de investigacdo e o seu
respetivo desenvolvimento. Este decorreu numa turma do 2.° ano do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e teve por base uma investigacdo qualitativa na area da Matematica,
tendo a Expressédo e Educacdo Musical como coadjuvante. A investigacao incidiu no
dominio de NUmeros e Operac¢des, mais propriamente no contetddo de Sequéncias e
Regularidades.

O estudo foi realizado com o intuito de compreender o modo como os alunos
desenvolvem a ideia de padrao, a partir do trabalho com tarefas de natureza ritmica.

Nesta segunda seccdo encontra-se a revisdo da literatura, a metodologia
utilizada, a intervencao pedagogica e os resultados do estudo.

Para finalizar o presente relatorio redigiram-se as conclusdes respeitantes a
todo o trabalho de investigacdo, com o intuito de dar resposta a questao problema

colocada na fase inicial.
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I. Contextualizacdo dos estagios desenvolvidos

Nesta secgdo descreve-se e analisa-se o contexto pedagdgico em que me
debrucei durante os dois anos de mestrado, e que corresponde a quatro Unidades
Curriculares de Prética de Ensino Supervisionada (PES).

A Pratica de Ensino Supervisionada | (PES 1), que correspondeu ao primeiro
semestre, incidiu no 1.° Ciclo do Ensino Béasico e decorreu ao longo de oito semanas,
sendo estas divididas entre os dois elementos do grupo de estagio. A mesma (PES 1)
ocorreu as segundas e as tercas-feiras, com cinco horas de carga horaria diaria. O
estagio teve lugar no Agrupamento de Escolas Grdo Vasco, mais precisamente na
Escola da Ribeira, numa turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No que diz respeito a Pratica do Ensino Supervisionada Il (PES Il), a mesma
decorreu ao longo de treze semanas, com uma carga horaria de cinco horas as
segundas e as tercas-feiras, e de quatro horas as quartas-feiras. O estagio
desenrolou-se no Agrupamento de Escolas Viseu Norte, na Escola Professor Rolando
de Oliveira, numa turma do 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Estas duas unidades curriculares (PES | e PES Il) tiveram a supervisdo de dois
docentes supervisores, bem como da professora cooperante. No primeiro semestre, a
supervisao foi realizada por um docente da area de Ciéncias Socias e um docente da
area das Ciéncias da Educacéo. No segundo semestre a supervisao foi realizada por
um docente da area das Ciéncias da Educacdo e por um da area de Educacéo e
Expresséao Fisico-Motora.

Apos todas as supervisdes dos professores tutores houve sempre uma reflexdo
critica sobre o trabalho desenvolvido ao longo da aula. No segundo semestre, apds
cada dia de estagio, a professora cooperante reunia com o intuito de realizar uma
apreciacao critico-reflexiva de todo o trabalho desenvolvido ao longo do dia.

No segundo ano, o estagio, correspondente aos dois semestres, incidiu no 2.°
Ciclo do Ensino Bésico, nas disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais. As
intervencdes decorreram em duas turmas do 6.° ano de escolaridade, constituidas por
18 e 19 alunos.

As intervengBes ocorreram as segundas, a tercas e as quintas-feiras, tendo
sido a carga horaria dividida pelos trés elementos do grupo: as aulas de Matemética
eram de 90 minutos e as de Ciéncias Naturais alternavam entre 45 minutos e 90
minutos.

O estagio foi orientado por uma equipa de supervisdo, composta por um

docente da &rea da Matematica e outro docente da &rea das Ciéncias. A professora



cooperante, juntamente com a equipa de supervisdo, dava 0 seu parecer em
momentos destinados para esse efeito, de forma a fazer uma apreciacdo critico-
reflexiva do trabalho concretizado. No entanto, todos os docentes, das diversas areas,
se disponibilizaram para qualquer apoio que fosse necessario.

Ao longo dos dois anos de mestrado, as Unidades Curriculares de Prética de
Ensino Supervisionada permitiram o contacto com a realidade escolar referente ao 1.°
e 2.° Ciclo do Ensino Bésico, de forma a enriquecer e dar continuidade a formacéo
iniciada na licenciatura. A intervengdo em ambos os ciclos foi essencial, na medida em
que permitiu 0 contacto com criangas com carateristicas heterogéneas,
nomeadamente em idades e em ritmos de aprendizagem, incluindo criangas com
necessidades de salde especiais (NSE). No que concerne ao contacto com 0s
professores cooperantes, foi possivel verificar que o saber e pratica por estes
demonstrados, em conjunto com o conhecimento por mim construido ao longo de todo

0 curso, resultou numa pratica com mais eficiéncia.
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Il.  Apreciagdo critica das competéncias desenvolvidas

1. No 1.° Ciclo do Ensino Basico

A Prética de Ensino Supervisionada | foi realizada em contexto de 1.° Ciclo do
Ensino Basico, no ano letivo 2016/20017, entre os meses de outubro e dezembro e
decorreu numa escola publica de Viseu. A turma na qual houve intervencdo diz
respeito ao 3.° ano de escolaridade.

A turma era constituida, inicialmente, por 25 alunos, sendo 17 do sexo
feminino e 8 do sexo masculino. As idades dos alunos eram compreendidas entre os
7 anos e os 10 anos, sendo que 3 alunos tinham 7 anos, 19 tinham 8 anos, 2 tinham
9 anos e 1 tinha 10 anos. E de salientar que 6 alunos da turma evidenciaram
dificuldades na leitura e na escrita, bem como na compreensdo oral. No que diz
respeito & area de mateméatica, os alunos demonstraram bastantes dificuldades,
resultando num ritmo de trabalho mais lento. Em Estudo do Meio, apenas alguns
alunos tinham dificuldades. Relativamente as Expressfes, 0s alunos reagiram sempre
de forma bastante positiva e conseguiram realizar todas as tarefas sem grandes
dificuldades.

A nivel econdmico, 9 pais encontravam-se desempregados, sendo que alguns
tinham cursos superiores e o0s restantes o Ensino Secundario. Esta informacéo é
fundamental quando se apresenta a lista de materiais essenciais para a realizacao de
tarefas, uma vez que evita fazer um pedido além das possibilidades econ6micas
familiares.

No que diz respeito a realizacdo de tarefas em sala de aula, os alunos eram
demasiado individualistas, ndo permitindo que ninguém pudesse ver a forma como
resolveram determinado exercicio, nem ver o resultado final. Sempre que faziam algo,
estes tapavam com a mao o exercicio a medida que o iam resolvendo. Deste modo, 0
trabalho em grupo era bastante dificil e muito complicado de gerir.

No momento em que se iniciou o estagio, o primeiro grande obstaculo foi a
planificacdo de um dia de aulas. Embora ja tivesse havido contacto com uma
planificacdo, s6 naquele momento € que houve uma verdadeira aprendizagem da
elaboracdo da mesma. Outro aspeto, ainda relacionado com a planificagcdo, foi a
avaliacdo, uma vez que é imprescindivel para analisar se os alunos compreenderam

e adquiriram os conhecimentos.
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Outras complexidades foram surgindo ao longo do semestre, destacando a
gestdo do tempo. Esta dificuldade prendia-se em calcular o tempo que os alunos
demorariam a realizar uma determinada tarefa, uma vez que todos tinham ritmos de
aprendizagem diferentes e era essencial permitir que todos pudessem realizar a
totalidade da tarefa proposta. Deste modo, quando os alunos terminavam uma tarefa
antes do tempo, estes tinham a sua disposicéo livros que poderiam ir buscar e ler
enquanto os colegas terminavam os seus trabalhos. Contudo, é importante referir que
as planificagdes sao flexiveis e sempre que era necessario haver mais tempo para a
realizacdo de alguma tarefa, este era prolongado de modo a proporcionar aos alunos
uma melhor aprendizagem, ao ritmo que cada um necessitava. A0S poucos tornou-se
mais facil a gestdo do tempo, uma vez que ja havia um conhecimento mais profundo
do ritmo de trabalho dos alunos.

Um aspeto a realcar é o facto de que em nenhuma aula sobrou tempo, uma
vez que, ao elaborar a planificagdo, eram tidos em conta os ritmos de trabalho e eram
sempre preparadas mais tarefas do que eram necessarias, ndo permitindo assim que,
caso os alunos fossem mais rapidos do que o esperado, ficassem sem qualquer
tarefa para realizar.

As duas primeiras semanas de contacto com a turma foram exclusivamente
de observacao, de forma a conhecé-la, criar relacionamento com os alunos, conhecer
0s seus ritmos de trabalho, apreender as estratégias normalmente utilizadas pela
docente, as rotinas, bem como as principais dificuldades dos alunos. vare

Assim, é de salientar que de imediato houve uma integracdo na turma, sem
gue se verificasse qualguer impedimento ou constrangimento em conhecer os alunos
gue, rapidamente, se deram a conhecer. Houve uma rececdo excelente. Esta
aproximacao permitiu, além de conhecer os alunos, identificar alguns dos seus
problemas e dificuldades, o que veio a ser essencial para a elaboracdo das
planificacdes que foram realizadas.

O trabalho desenvolvido nas primeiras intervencdes foi bastante complicado,
no que diz respeito as planificagbes, pois ndo tinha qualquer conhecimento da turma
e esta apresentava dificuldades distintas, sendo uma turma bastante heterogénea.

As planificacdes foram realizadas tendo em conta os contetdos indicados
pela professora cooperante, tendo em consideracdo as dificuldades detetadas na
turma, os ritmos de trabalho, os gostos dos alunos, as suas opiniées, de modo a que
houvesse um maior sucesso na sua aprendizagem. Muitas vezes, foram realizados
jogos relacionados com conteidos um pouco mais complexos, apresentadas cancgdes

sobre conteldos, nomeadamente da area de Estudo do Meio, levando a que os
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alunos pudessem compreender e perceber, de uma forma mais criativa, o que era
pretendido.

No decorrer das intervencdes foram identificadas as dificuldades mais
profundas de cada aluno da turma, o que permitiu orienta-los de uma forma mais
direcionada, ajudando-os a ultrapassar todos 0s seus obstaculos.

Uma das preocupacdes foi a de ndo quebrar o ritmo de trabalho a que a
turma ja estava habituada; apesar disso, as tarefas foram sempre pensadas para os
alunos tendo por base o que se considerava mais adequado aos mesmos. Ao longo
do tempo, estas foram sendo alteradas e adaptadas consoante as necessidades dos
alunos.

E de realcar que, apds as intervencdes realizadas nesta turma, foi notdria a
evolucéo que os alunos tiveram no que diz respeito ao trabalho em grupo. Tendo sido
este um ponto que foi trabalhado com alguma intensidade é com grande satisfacédo
ver 0s progressos que houve.

A Prética de Ensino Supervisionada Il foi realizada numa escola publica de
Viseu em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, no 1.° ano. A turma era constituida
por 20 alunos, sendo 10 do sexo feminino e os restantes 10 do sexo masculino, com
idades compreendidas entre os 6 e os 7 anos. E de salientar a existéncia de um aluno
abrangido pelo Decreto-Lei n.° 3/2008, apresentando uma doenca fisica, fibrose
guistica, doenca esta que afeta o pancreas e os pulmdes, podendo levar a faléncia
dos 6rgdos. Além deste aluno, € de salientar um aluno que tem sinalizacdo a nivel da
viséo.

Na turma sobressairam cinco alunos que tinham apoio educativo,
nomeadamente um aluno que possuia adequacado no processo de avaliacdo. No que
diz respeito as dificuldades gerais da turma, evidenciou-se a area de Matematica,
sendo que praticamente todos os alunos demonstraram muitas dificuldades no
calculo mental e na resolucdo de problemas. Na area de Portugués, inicialmente,
havia alunos com grandes dificuldades de leitura, contudo, no final do ano letivo,
praticamente todos os alunos sabiam ler. Um aspeto a realcar foi a caligrafia que dois
alunos apresentavam, sendo que, por vezes, era muito complicado perceber o que
ambos escreviam.

Relativamente ao agregado familiar, todos os pais estavam empregados, nao
havendo registo de algum pai desempregado. Trés dos alunos viviam em agregado
monoparental, dos quais dois sdo irmaos. Dois alunos tinham o pai ou a mae
emigrados, vivendo s6 com um dos pais a maior parte do ano.

A primeira semana em contexto de estagio foi apenas de observacao,

permitindo conhecer a turma, as suas rotinas, 0 método e o ritmo de trabalho e as
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dificuldades gerais. A segunda semana, embora de observacdo, foi de apoio a
professora de forma a integrar o modo de trabalho dos alunos e a conhecé-los melhor
de forma individual, bem como as suas dificuldades.

Nos primeiros dias em que houve estagio, os alunos foram bastante
acolhedores; ndo ocorreu qualquer impedimento por parte deles no que diz respeito a
aproximacao e rapidamente se deram a conhecer.

Quando houve o primeiro contacto com a realidade de uma turma do 1.° ano
este foi deveras complicado, uma vez que toda a experiéncia que tinha sido
vivenciada no 1.° semestre nada tinha a ver com esta nova realidade. Os alunos
ainda nao sabiam todas as letras e foi bastante dificil quando foi necesséario introduzir
uma letra. A professora cooperante foi imprescindivel nesta etapa e auxiliou ao
maximo, ajudando a perceber todo o0 processo que a introducdo de uma letra envolve,
bem como todas as etapas que se devem seguir. Neste contexto, todas as
dificuldades foram ultrapassadas e foi muito benéfica esta passagem por uma turma
do 1.° ano de escolaridade.

Uma outra dificuldade sentida inicialmente foi a gestdo do tempo, uma vez
gue os alunos, numa faixa etaria mais baixa (cinco, seis e sete anos), necessitam de
mais tempo para a realizacdo de qualquer tarefa apresentada, mesmo sendo uma
tarefa mais curta. Assim, na elaboracdo das planificacbes, foi sempre dado um
cuidado especial ao tempo atribuido para a resolucédo de determinadas tarefas, com o
intuito de garantir que a sua realizacao era exequivel.

As planificacbes foram realizadas tendo em conta os conteddos indicados
pela professora cooperante, tendo em consideracao as dificuldades dos alunos, os
ritmos de trabalho, os seus gostos e opinides, de modo a que houvesse um maior
sucesso na sua aprendizagem.

Como o Ministério da Educacéo (2010, p. 1) refere, “a qualidade do ensino é
0 aspeto mais importante do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos na
escola.” Cabe ao professor proporcionar aos alunos uma qualidade de exceléncia no
que diz respeito & promoc¢éo da aprendizagem.

Segundo Walter Junior (2010)

um olhar critico e reflexivo para a realidade educacional torna-se essencial para
desvelarmos situacdes e caminhos que possam ser contornados com maior
seguranca, efetividade e sem constrangimentos, objetivando um crescimento

pessoal e profissional (p. 581).
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De acordo com Paulo Freire (citado por Walter Janior, 2010),

ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro horas da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e na

reflexdo sobre a pratica (p. 581).

Assim, é importante que todos os professores reflitam sobre as suas praticas,
compreendam o que foi realizado com sucesso, 0 que poderia ter tido melhor
resultado e quais os aspetos que necessitam de aperfeicoamento, uma vez que é
essencial proporcionar aos alunos o melhor ambiente educativo possivel.

Deste modo, seguindo os “Padrdes de desempenho docente”, e relativamente
a vertente profissional, social e ética, considero que procurei sempre refletir sobre as
minhas praticas e atualizar-me de modo a que houvesse um maior sucesso ao nivel
da minha atuacéo. Ao longo das aulas, empenhei-me para que os alunos pudessem
compreender da melhor forma o que estava a ser trabalhado e proporcionar uma boa
gualidade das suas aprendizagens.

No que diz respeito ao desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
evidenciei conhecimento cientifico, procurando saber mais além do que era
necessario. Planifiquei as aulas de forma adequada, introduzindo propostas de
atividades, bem como a identificacdo dos meios necessarios, 0s recursos a utilizar, o
tipo de avaliacdo. Durante toda a pratica, proporcionei um ambiente de aprendizagem
em que vigorasse ao maximo 0 respeito muatuo, tanto entre alunos como entre
estagiaria e alunos. Aquando da realizacdo de tarefas, procurei dar 0 meu parecer
aos alunos de forma regular, sempre que as tarefas estavam bem realizadas elogiei
os alunos e felicitei-os, contudo, quando os alunos ndo conseguiam resolver as
tarefas ou tinham as suas resolucdes erradas, orientei-os, de modo a que estes
pudessem resolvé-las, sem dar respostas a tarefa, mas sobretudo encorajando-os
para que se sentissem capazes. Considero que é fundamental encorajar os alunos
para que estes consigam ultrapassar 0s seus obstaculos e principalmente nao
denegrir as suas tentativas de ultrapassar os obstaculos. Durante todo o percurso do
estagio houve tarefas que correram muito bem e outras que correram menos bem,
contudo todos os resultados serviram para crescer e melhorar todas as praticas

seguintes e utilizar estratégias mais adequadas a turma em que estava inserida.
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2. No 2.° Ciclo do Enino Béasico

O presente relatério, tem como principal finalidade descrever e analisar todo o
contexto pedagdgico em que me debrucei, durante o segundo ano de mestrado, e que
corresponde as unidades curriculares de PES | e PES Il. Estas unidades curriculares
inserem-se no plano de estudos do mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico
e Ensino de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico. Deste
modo, a reflexéo diz respeito ao primeiro e segundo semestres.

A PES |, que decorreu ao longo do primeiro semestre, realizou-se no 2.° Ciclo
do Ensino Bésico, nas areas de Matematica e Ciéncias, e decorreu ao longo de 11
semanas, sendo estas divididas entre os trés elementos de grupo. Contudo, cada
elemento tinha as suas aulas, ndo havendo intervengbes em grupo. No que diz
respeito a PES Il, a mesma decorreu ao longo de catorze semanas nas areas de
matematica e ciéncias naturais nos mesmos moldes da anterior.

O estagio realizou-se numa escola pertencente a um agrupamento de Escolas
de Viseu. As intervencdes decorreram em duas turmas do 6.° ano de escolaridade,
constituidas por 18 e 19 alunos.

Estas duas unidades curriculares (PES | e PES Il) tiveram a supervisao de dois
docentes supervisores, bem como da professora cooperante. Em ambos os
semestres, a supervisao foi realizada por um docente da area de Matematica e um
docente da area de Ciéncias Naturais.

No decorrer de todas as intervencdes ao longo do ano, houve sempre uma
reflexdo realizada em conjunto com a professora cooperante. Através de reflexBes
efetuadas com a professora cooperante, e da autorreflexdo, foi-me possivel evoluir
nos pontos menos fortes que foram sendo identificados, sendo estes: a selecdo dos
mesmos alunos para responder as questdes colocadas; a adaptagdo da linguagem
utilizada; a gestdo do tempo em algumas tarefas. E essencial que um profissional da
docéncia tenha a capacidade de aceitar criticas, encarando-as de forma construtiva,
s6 assim serd capaz de melhorar as suas proximas praticas.

Os professores que fazem uso da reflexdo constantemente estdo mais
preparados para introduzir este habito dentro da sala de aula com os seus alunos,
verificando-se, por isso, a necessidade de serem criadas rotinas reflexivas ao longo
das intervencgdes.

Deste modo, torna-se fundamental refletir e avaliar todo o trabalho

desenvolvido bem como o empenho demonstrado ao longo do estagio.
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Na primeira semana de intervencdo, € possivel evidenciar algumas
fragilidades, nomeadamente a gestdo do tempo, a formulagdo de questbes, um
discurso coerente e adequado aos alunos. Com o decorrer das intervengdes, estes
pontos menos favoraveis foram trabalhados, melhorados e ultrapassados. Todavia,
houve aspetos positivos a destacar, nomeadamente o cuidado na diversificacdo de
participacdo dos alunos, a projecdo de voz, a capacidade de controlar a turma e de dar
continuidade as ideias dos alunos, e o cuidado na selecao de tarefas, tendo em conta
o grau de dificuldade e a faixa etéaria.

No que diz respeito aos momentos de aula, foi feito um esforco de modo a
haver uma continuidade de todas as atividades planeadas, tendo estas quatro
momentos: introdugdo, desenvolvimento, discussdo e sistematizacdo das
aprendizagens. A discussdo e sistematizacdo sdo essenciais na aprendizagem dos
alunos, uma vez que permite os alunos discutir diferentes formas de resolver um
mesmo problema e partilhar ideias e estratégias diferentes.

Um aspeto a destacar em ambas as turmas foi a existéncia de uma grande
heterogeneidade, pois as turmas eram constituidas por dois tipos de alunos, uns que
possuiam um nivel de compreensdo muito rapida e outros que necessitavam de mais
tempo para compreender e resolver as tarefas propostas. Contudo, este obstaculo foi
colmatado através do trabalha em grupo proposto aos alunos. O trabalho com estas
duas turmas foi muito benéfico, pois permitiu ganhar experiéncia, adquirir
competéncias e conhecer estratégias que permitem ultrapassar complexidades e
aprender a trabalhar com alunos muito diferentes.

Relativamente ao segundo semestre, as adversidades identificadas no primeiro
semestre foram completamente superadas tornou-se fulcral progredir no que diz
respeito aos métodos escolhidos na lecionacédo e diversificar as aulas de modo a
incentivar os alunos e tornar as aulas mais apelativas.

Torna-se importante também distinguir as duas areas -curriculares, a
matematica e as ciéncias naturais, uma vez que a conducdo da aula e os métodos
utilizados foram diferentes. Inicialmente, no que diz respeito a matematica, houve
maior facilidade na exploragdo dos conceitos, na elaboragdo de questdes, na
preparacdo das aulas, bem como orientar os alunos quando a aula seguia outro
caminho diferente daquele que tinha sido programado. Quando os alunos tinham
davidas, ou ndo conseguiam resolver tarefas propostas, devido ao facto de ndo se
lembrarem dos contelidos lecionados anteriormente, facilmente eram explicados esses
mesmos conteldos pela estagiaria e interligados com o que estava a ser tratado no
momento. Por seu lado, a matematica requer um grande conhecimento da area e é

sempre necessario interligar com conteudos abordados anteriormente, ndo sendo
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possivel segmenta-los. Numa fase posterior, a area da Matematica tornou-se mais
complicada, uma vez que era necessario encontrar diferentes estratégias, para
compreender a um mesmo conceito e sendo uma area bastante abstrata, era
fundamental encontrar situacdes do quotidiano de modo a elucidar o que estava a ser
trabalhado.

No que concerne a éarea de Ciéncias Naturais, inicialmente houve mais
dificuldades na gestdo do tempo e nas questdes que eram colocadas pelos alunos.
Nesta area, os alunos encontravam-se muito mais a-vontade e questionavam sobre o
conteldo que era abordado. Na lecionacdo desta disciplina é essencial que a
professora esteja muito bem preparada e conheca ao pormenor os temas relacionados
com os contetdos a abordar. Na aula, cuja duracdo era de 90 minutos, um grupo
apresentava um trabalho sobre um tema a sua escolha, sem que houvesse
conhecimento sobre o assunto escolhido. Com este acontecimento foi notéria a
importancia da cultura geral e do grande conhecimento cientifico que um professor de
Ciéncias Naturais deve possuir. Ao longo das aulas foi diminuindo a dificuldade
sentida durante as apresentacfes, pois sempre que eram colocadas questdes as
guais ndo havia certeza de resposta estas eram imediatamente investigadas em
conjunto, sem que existisse inseguranca pelo exposto. Consequentemente, e com 0
decorrer das intervencfes, tornou-se mais facil e espontdneo o encadeamento das
aulas, bem como o a-vontade perante as situacdes que iam surgindo ao longo das
mesmas.

Neste momento da reflexdo, torna-se fulcral avaliar o desempenho ao longo
deste ano, tendo como base os Padrdes de Desempenho Docente disponibilizado pelo
Ministério da Educacao (2010).

De acordo com o referido documento, na dimensao “vertente profissional,
social e ética”, um professor muito bom demonstra que reflete e procura ativamente
manter-se atualizado relativamente ao seu conhecimento profissional que mobiliza na
melhoria das praticas. Deve também comprometer-se na promocdo do
desenvolvimento integral do aluno e no investimento na qualidade das suas
aprendizagens.

No caso patrticular desta unidade curricular, no final de todas as aulas houve
uma reflexdo com um intuito de identificar os pontos positivos, 0s menos positivos e as
diferentes estratégias que poderiam ser implementadas de modo a obter o igual ou
melhor sucesso. Além do conhecimento inerente as areas curriculares, foi essencial a

procura de conhecimento cientifico de modo a melhorar as praticas.
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Verificou-se uma grande preocupagcdo com a aprendizagem dos alunos,
tentando perceber se estes compreendiam os contetidos abordados, bem como com a
pesquisa de tarefas que enriquecessem as aprendizagens.

Relativamente as dificuldades dos alunos na area de matemética, destacou-se
essencialmente a resolucdo de expressbes e a resolucdo de problemas,
independentemente do conteddo. Como exemplo das dificuldades sentidas nas
expressodes, as mesmas ndo eram resolvidas de acordo com as regras estabelecidas.
Os alunos néo tinham em conta as operacdes presentes em cada expressdo, mas sim
a ordem pela qual estas apareciam. O modo de ultrapassar este obstaculo passou
pela elaboragdo de procedimentos, intitulados pelos alunos de ‘receitas”, em que
enumeravam todos 0s passos necessarios para a sua resolucao das expressoes. Este
método serviu para outros momentos que exigiam o0 seguimento de regras,
nomeadamente no tema das Isometrias do plano. No que concerne a resolucao de
problemas, a solucdo passou pela utilizacdo de tarefas matematicas em grupo,
promovendo assim um momento de interpretacdo e partilha entre os elementos de
cada grupo.

As aulas decorreram dentro do que estava previsto, tendo sempre o objetivo de
identificar as dificuldades e necessidades de cada aluno. Em funcéo disso, o trabalho
realizado pretendeu colmatar todos os obstaculos identificados e expostos pelos
alunos.

Ja na disciplina de Ciéncias Naturais, os alunos ndo demonstraram tantas
fragilidades. No entanto, € de salientar que no tema dos processos vitais dos seres
vivos, mais propriamente alguns processos dos sistemas do corpo humano, os alunos
apresentaram alguma dificuldade. Uma estratégia utilizada para superar estas
barreiras foi o recurso a videos que demonstravam 0s processos mais complexos de
cada sistema.

No decorrer das intervengfes de ambas as disciplinas todas as aulas eram
previamente planificadas, enunciando todas as propostas de aula, bem como a sua
descricdo, 0S meios e 0S recursos necessarios a mesma e o tipo de avaliagdo
adequada a cada atividade. De acordo com os Padrbes de Desempenho Docente
(2010), um bom professor planifica com rigor integrando propostas de atividades,
meios, recursos e o tipo de avaliagdo das aprendizagens.

Na preparacdo da planificacdo existiu o cuidado de investigar
pormenorizadamente cada conceito a ser abordado, bem como todos os contetdos
gue dele advém, incluindo as possiveis dlvidas e questbes por parte dos alunos. Uma
vez que o trabalho desenvolvido incidiu nas disciplinas de Matematica e Ciéncias

Naturais existiu, sempre que possivel, uma articulacdo entre os conteudos abordados
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em ambas. Esta situacdo vai ao encontro dos Padrbes de Desempenho Docente, do
Ministério da Educacgédo (2010), os quais referem que os docentes devem evidenciar
um elevado conhecimento, pedagogico e didatico inerente a disciplina e dar relevancia
a interdisciplinaridade.

Aquando da elaboracdo das planificacbes, todas as tarefas propostas foram
selecionadas tendo em conta os objetivos pretendidos para a aula, as dificuldades e
as estratégias adequadas a turma. Contudo, estas também promoveram o trabalho em
grupo, de forma a favorecer o respeito entre o préprio e a aceitacdo de todas as ideias
e opinides individuais. Ao longo do ano, foram surgindo situac¢des pontuais em que 0s
mesmos ndo concordavam com determinadas opinides dos colegas. No entanto, e de
forma a ultrapassar estes momentos, foi necessario intervir para que os elementos
constituintes dos diferentes grupos conversassem e chegassem a um entendimento.
Desta forma, foram tidos em conta os Padrées de Desempenho Docente, do Ministério
da Educacéo (2010), uma vez que assumem como essenciais a concecao e aplicacao
de estratégias de ensino adequadas as necessidades dos alunos, e a promocédo de
ambientes em que predomine o respeito mutuo e a interacao.

No momento de apresentacdo das tarefas a realizar pelos alunos, as mesmas
foram expostas de forma explicita e clara de modo a inteirar os alunos do objetivo em
guestdo. Durante este processo iam sendo informados dos seus progressos, bem
como orientados através de questbes com intuito de alcancarem o pretendido. Uma
vez mais se remete para os Padrdes de Desempenho Docente do Ministério da
Educacao (2010), na dimensao “desenvolvimento do ensino e da aprendizagem”, os
guais asseveram que é da competéncia do professor informar os alunos sobre 0s seus
progressos, os aspetos a melhorar e utilizar processos de monitorizacao e orientacao.

A turma onde decorreu o estagio era bastante heterogénea, motivo pelo qual
foi essencial pensar em diferentes estratégias de modo a facilitar a compreenséo dos
alunos, sendo necessario por vezes adaptar o discurso de forma a chegar a todos.
Nesta linha, remete-se para o papel do professor, 0 qual, segundo os Padrdes de
Desempenho Docente do Ministério da Educacédo (2010), deve conceber estratégias
de ensino adequadas as necessidades individuais dos alunos. Foi crucial promover um
ambiente adequado em que era permitido aos alunos exporem as suas davidas e
opinides, o que por vezes originava discussfes; estas levavam a uma maior e melhor
aprendizagem, uma vez que se verificava uma constru¢do de conhecimento a partir da
partilha de ideias. Os alunos foram sempre motivados a participar sem nenhum receio
em errar, sendo sempre valorizadas todas as participacdes e identificados todos os

progressos individuais.
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No decurso do estagio senti a necessidade de investigar e procurar novas
formas de explorar os conteddos abordados em cada aula. Para tal investi na procura
de bibliografia sobre cada area de ensino. ApGs cada intervencao foi realizada uma
reflexdo critica sobre 0 meu desempenho com o objetivo de identificar os pontos fortes
€ menos positivos e, consequentemente, melhorar o trabalho a desenvolver. Deste
modo, tive em consideracédo a dimensao “desenvolvimento e formagao profissional ao
longo da vida”, dos Padr6es de Desempenho Docente do Ministério da Educacao
(2010), a qual considera que o professor deve ter a iniciativa de aperfeicoar e atualizar
os conhecimentos e refletir sobre as suas praticas, mobilizando o conhecimento

adquirido de modo a melhorar o seu desempenho.
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PARTE Il

Trabalho de investigacéao
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l. Introducéo

1. Delimitagdo do Problema

A presente seccao diz respeito a trés parametros do estudo, nomeadamente a
sua definicdo, a justificacdo e relevancia e os respetivos objetivos.

1.1. Defini¢cdo do objeto em estudo

Segundo Alvarenga e Vale (2007), atualmente o0s jovens necessitam de
competéncias matematicas na sua vida profissional, uma vez que estamos cada vez
mais num mundo matematizado. As autoras afirmam ainda que € importante instruir
individuos flexiveis, com capacidade para adquirir novas técnicas e aptos a formular
problemas, bem como a resolvé-los. Assim, serdo individuos com pensamento critico,
eficaz e criativo.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Béasico: Competéncias
Essenciais (2017) é fundamental sobressair a particularidade da matematica,
principalmente como a ciéncia das regularidades e da linguagem dos numeros.

E plausivel declarar a Matematica como a ciéncia dos padrées, uma vez que é
possivel encontra-los em varios momentos e locais do quotidiano, bem como no
percurso escolar (Vale, Pimentel, Barbosa, Borralho, Barbosa, Cabrita & Fonseca,
2011).

Por sua vez, Gagnard (1971, p. 17) afirma que a muasica pode ser um meio
capaz de proporcionar liberdade e responsabilidade desde tenra idade.

Na mesma linha de pensamento, Willems (1970) defende que a musica

enriguece o ser humano pelo poder do som e do ritmo, pelas virtudes préprias da
melodia e da harmonia; eleva o nivel cultural pela nobre beleza que emana das obras-

primas; d4 consolacéo e alegria ao ouvinte, ao executante e ao compositor (p.11).

7

De acordo com o Ministério da Educacdo (2017), a musica € um recurso
importante na construgcdo de diversas competéncias inerentes ao ser humano, sendo
estas individuais e transitorias as quais se situam entre raz&do e intuigdo, racionalidade

e emocdao, simplicidade e complexidade ao longo do tempo.
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A organizacdo de uma sociedade tem por base a articulacdo de todas as
estruturas e 6rgaos sociais, bem como a inter-relagéo entre pessoas e areas do saber.
Ao nivel do ensino, segundo Medeiros (2012), o conceito de interdisciplinaridade
“surge como uma estratégia primordial no desenvolvimento de toda a agao educativa,
pois permite interligar os véarios conteudos do saber, abordando-os simultaneamente”
(p.18).

Deste modo, sera desejavel que os docentes inter-relacionem os conteudos
das diversas areas uma vez que ha conceitos transversais a todas.

Nesta linha de pensamento, o presente estudo pretende responder a seguinte
questao: “Como é que os alunos desenvolvem a ideia de padrao, a partir do trabalho

com tarefas que induzem atividades de natureza ritmica?”

1.2. Justificagdo e relevancia do estudo

A matematica encontra-se presente no quotidiano da nossa sociedade. Desde
gue o ser humano comeca a adquirir a capacidade de raciocinio faz uso desta area.
Deste modo, podemos salientar que a matematica se encontra integrada em diversas
areas. Da mesma forma que a matematica, também a mausica faz parte da sociedade
desde sempre, e € essencial na vida das pessoas. A musica faz parte do quotidiano,
estando relacionada ndo apenas com o lazer, mas também com o trabalho.

O objetivo do presente estudo sera obter dados que permitam aferir qual o
contributo que a Expressédo e Educacdo Musical podera ter na aquisicdo do conceito
de padrao em Matematica, no 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, dado que é neste
ano que esta previsto o trabalho deste conceito pelo programa de Mateméatica do
Ensino Basico.

A escolha deste tema surge devido ao gosto e curiosidade que a matematica
me desperta, bem como a importancia que a mesma possui para a evolucdo da
sociedade. Desde muito cedo, o ser humano reage a estimulos sonoros. O recurso ao
uso da Expresséo e Educagdo Musical prende-se com facto de as criangas estarem
muito recetivas a muasica. Segundo Ferreira (2012), a musica € um recurso educativo
poderoso, uma vez que se trata de uma linguagem que faz parte da vida de uma
crianga.

Para Campos (2009), a partir da correlagdo entre a musica e a matematica é
possivel desenvolver um melhor trabalho. A musica serve a matematica dando-lhe um

sentido préatico, prazeroso e ludico. Todavia, a compreensdo e explicacdo de
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determinados conceitos musicais s6 sdo plenamente conseguidas recorrendo a
matematica.

Por conseguinte, optei por fazer um estudo tendo por base o trabalho na area
de matematica, contando com a Expressao e Educa¢cédo Musical como coadjuvante.

Segundo Vale e Pimentel (2013.), a investigacdo de padrdes leva a formulacéo
de conjeturas e a generalizacdo. Assim é possivel salientar que conjeturar, generalizar
e provar estimulam o raciocinio, bem como as tarefas que possam envolver estes
processos. Por conseguinte, as autoras defendem que este método deve encontrar-se
incluido nas aulas de matemética.

Para Boavida, Paiva, Cebola, Vale e Pimentel (2008), a matematica apresenta
conexdes com varias areas curriculares, sendo que ha conceitos e procedimentos que
devem ser observados do ponto de vista ndo s6 da matematica, mas também das
outras areas a eles associadas, incluindo as vivéncias do quotidiano.

Os mesmos autores defendem que as criangas, quando chegam aos primeiros
anos de escolaridade, ja possuem um grande leque de conhecimentos informais. A
curiosidade que apresentam no que diz respeito a exploracdo do mundo que as
rodeia, permite a aquisicdo de conceitos elementares e desenvolver capacidades
matematicas.

Segundo Vale, et al (2008), os investigadores e o0s programas tém
evidenciando a importancia da exploracdo de padrBes diversificados em todos os
niveis de ensino.

Vale (2012) defende ainda que as tarefas que envolvem contagem visual
permitem uma flexibilidade visual essencial, possibilitando que os alunos escolham
uma estratégia adequada ao exercicio e a compreensdo do significado das

expressdes numeéricas que dali resultam.

1.3. Objetivos

Considerando o problema exposto anteriormente, existe a necessidade de definir
objetivos, sendo estes:
=  Compreender como é que os alunos identificam padrdes em tarefas de
natureza ritmica no ambito da musica;
=  Compreender de que forma os alunos determinam termos préximos e distantes

em padrdes ritmicos.
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Il. Revisao da Literatura

Na revisdo da literatura pretende-se abordar a tematica em estudo, os padrées.
Deste modo, encontra-se dividido em duas partes, sendo a primeira destinada aos
padrdes em matematica e a segunda aos contributos da Expressao e Educacao

Musical no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas.

1. Padroes em Matematica

A presente seccao encontra-se divida em seis partes, onde se pretende
compreender o conceito de padrdo, bem como o que a ele diz respeito. Deste modo,
sdo apresentados, além de alguns estudos sobre padrdes nos primeiros anos de
escolaridade, o conceito de padrdo, o processo de identificacdo, os padrdes no 1.°

CEB, os padrdes ritmicos e as tarefas matematicas.

1.1. Estudos sobre Padrfes nos primeiros anos de escolaridade

Atualmente, muitos educadores matematicos tém-se dedicado ao estudo de
padrBes nos primeiros anos de escolaridade. Segundo Vale, et al (2011), a exploracao
de padrdes no ensino de matemética remete-nos para uma aprendizagem significativa
no que diz respeito a matematica, permitindo que os alunos possam, além de
relacionar com as experiéncias reais, descobrir relacdes, conexdes e elaborar
conjeturas, previsdes e generalizactes.

Varios estudos internacionais, nomeadamente “Trends in International
Mathematics and Science Study” (1996) e “Programme for International Student
Assessment” (2003), revelam que os alunos portugueses demonstram grandes
dificuldades ao nivel das capacidades matematicas, nomeadamente na resolucdo de
problemas, raciocinio e comunicacéo. Além disso, ha uma progressiva desmotivagéo
por parte dos alunos no que diz respeito a matematica

Barbosa, Vale e Palhares (2008) apresentam um estudo que se prende com a
resolucdo de problemas que envolvem a exploragéo de padrdes, tendo como principal
objetivo analisar as estratégias e dificuldades apresentadas pelos alunos. No estudo
pretende-se perceber o0 modo como as estratégias visuais podem ser uma mais-valia
no enriquecimento das experiéncias dos alunos. Os autores revelam que durante o
estudo foram reveladas diversas estratégias pelos alunos, destacando a contagem

como uma das mais utilizadas em situagdes que envolvem uma generalizagdo
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proxima. No que diz respeito a utilidade da visualizag&o, foi notéria a sua importancia
nomeadamente nas representacdes pictoricas.

Os autores defendem que a integracao de tarefas na sala de aula sensibiliza os
alunos relativamente ao potencial das estratégias visuais e salientam ainda que é
essencial no estabelecimento de relagdes entre os contextos numéricos e visuais.

Um estudo exposto por Vale (2012) centra-se na analise de uma proposta
didatica que tem como base a resolucao de tarefas envolvendo padrées em contexto
visual. A resolucdo destas tarefas permite a apresentacdo de varias resolugbes e
representacbes que conduz a compreensao de conceitos matematicos. A autora
conclui que os alunos possuem elevadas capacidades no que diz respeito as
capacidades visuais, devendo o professor explora-las e recorrer a estratégias que
permitam o desenvolvimento das potencialidades dos alunos. A utilizacdo de tarefas
com padrbes, utilizando a representacdo visual, demonstra um instrumento
importantissimo uma vez que permite diferentes estratégias de contagem.

Segundo Vale, Pimentel, Barbosa, Borralho, Barbosa, Cabrita e Fonseca
(2011), os padrdes permitem que os alunos observem uma matematica mais apelativa
e, consequentemente, que concebam uma imagem mais positiva. Esta pode ser
construida através do apelo ao desenvolvimento estético e a criatividade, ao
estabelecimento de varias conexdes entre os diferentes temas, ao desenvolvimento da
capacidade de classificar e organizar informacdo e a compreensao da ligacdo entre o
mundo e a matematica.

Teixeira e Guimardes (2001) apresentam um estudo que pretende analisar o
percurso dos alunos na realizacdo de tarefas que envolvam padrbes, procurando
identificar os elementos que levam os alunos ao sucesso, bem como 0s obstaculos e
dificuldades que os mesmaos apresentam.

Com o estudo realizado, as autoras concluiram que de uma forma geral os
alunos compreenderam o conceito de sequéncia do mesmo modo que sequéncia com
regularidade. Os alunos foram capazes de observar que um termo pode ser obtido a
partir de um outro dado anteriormente, recorrendo a andlise de termos sucessivos da
sequéncia. Ao longo da resolucéo, alguns alunos comecaram por recorrer a desenhos
onde realizaram contagens, tendo a necessidade de continuar a sequéncia até ao
termo desejado. Uma das dificuldades apontadas pelas autoras foi ao nivel da

expressao e comunicacgdo, quer oral quer escrita.
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1.2. O Conceito de Padrao

O conceito de padréo estd bastante presente no nosso quotidiano. Na
sociedade é recorrente encontrar padrées visuais, nomeadamente nas calcadas, em
tecidos, em pecas de arte, entre outros. Apesar de ser uma ideia bastante intuitiva, &
importante definir e compreender o conceito associado.

Segundo Vale, et al (2011), o conceito de padrdo ndo se esgota, sendo que 0
padrao é utilizado em disposi¢des ou arranjos de nimeros, formas, cores ou sons.

De acordo com 0s mesmos autores “‘um dos objetivos da matematica é
descobrir a regularidade onde parece vingar o caos” (p. 9). Vale et al. (2011) v&o ainda
mais longe e afirmam que a esséncia da matematica é a descoberta de padrdes,
reconhecendo mesmo a mateméatica como a ciéncia dos padroes.

Para Devlin (1998, citado por Vale et al.,, 2011,) a matematica vai além de
nameros, formulas e equaces; “a matematica ndo € apenas manipulacao de simbolos
de acordo com regras arcaicas mas sim a compreensdo de padrbes — padrdes da
natureza, padrbes da vida, padroes da beleza” (p. 9).

O mesmo autor vai ainda mais longe e refere que os matematicos examinam
padrées numéricos, padrdes de formas, padrées de movimento, padrdes de
comportamento, entre outros. Estes padrdes podem ter origem real ou até mesmo
imagindria, visuais ou mentais, estaticos ou dindmicos, qualitativos ou quantitativos,
puramente utilitarios ou simplesmente assumindo um interesse meramente recreativo.
Os padrdes podem surgir no mundo que nos rodeia, do espaco, do tempo ou de
atividades mais ocultas da mente do Homem.

No que diz respeito aos padrBes, é essencial compreender os padrbes de
repeticdo. Tal como o proprio nome indica, os padrdes de repeticdo sdo construidos
tendo por base uma unidade padrao que posteriormente é replicada, obtendo assim
uma sequéncia onde a unidade se repete. Vale e Pimentel (2009) referem que o
padréo de repeticdo é aquele que contém um motivo identificavel e que se repete de
forma ciclica de modo indefinido.

A exploragdo de padrbes vai muito além da repeticdo e do campo da
geometria, pois a sua esséncia reside na transversalidade (Vale et al., 2011).

Segundo Vale et al., (2011), o pensamento algébrico é transversal ao curriculo
como ja ocorre relativamente ao pensamento geométrico. Os mesmos autores referem
gue o pensamento algébrico diz respeito a simbolizacdo, ou seja, utilizar os simbolos
de modo a representar e analisar situa¢cdes matematicas, ao estudo de estruturas,

nomeadamente entender as relacdes, e & modelagéo.
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Teixeira e Guimardes (2011) afirmam que a perspetiva da Algebra como a
“forma de pensar” tem vindo a ser cada vez mais valorizada e a evidenciar-se nos
programas curriculares.

Alvarenga e Vale (2007) apresentam diversos autores que refletem sobre o
trabalho com sequéncias e regularidades. Hargreaves, Threlfall, Frobisher e Taylor
sdo alguns autores destacados que defendem que o trabalho com sequéncias permite
reconhecer, descrever, prolongar e criar padrdes, podendo ser um antecedente da
Algebra.

Dois outros autores apresentados séo Blaton e Kaput (2005) que afirmam que
o raciocino algébrico € um método no qual os alunos generalizam ideias a partir da
analise de um conjunto de evidéncias. Para isso € essencial a argumentacéo,
expressando as suas ideias de modo cada vez mais formal, evoluindo com a idade e
nivel escolar.

Vale, Barbosa, Fonseca, Pimentel, Borralho e Cabrita (2008) referem que a
exploracdo de padrbes pode ser uma ferramenta que proporciona aos alunos a
compreenséo de varios contedos matematicos.

O estudo de padrdes pode ser um meio de introducdo a Algebra, permitindo
que os alunos percebam a “verdadeira” nog¢do de variavel que muitas vezes € vista
como um numero desconhecido (Barbosa et al., 2011).

De acordo com os mesmos autores, Stacey (1989) refere que a generalizacéo
pode ser tratada a dois niveis. O primeiro diz respeito quando se pretende descobrir
termos proximos, chamando assim de “generalizagdo proxima”. Quando se fala em
descobrir termos que se encontram em posicdes que € dificil descobrir por exaustao,
estamos perante a “generalizacdo distante”. O desenvolvimento com trabalho de
padr6es pode proporcionar aprendizagens posteriores aos alunos, além de
desenvolver capacidades transversais a resolucédo de problemas.

No que diz respeito ao 1.° Ciclo do Ensino Basico, ndo se pretende que 0s
alunos saibam resolver equagfes, nem mesmo utilizar simbolos algébricos. Contudo,
permite que passem por experiéncias de aprendizagem que realcem a descoberta, a
continuacgdo e a construcdo de padrdes, permitindo compreender uma lei de formagéo

e descobrir a sua generalizagdo (Barbosa et al., 2011).

1.3. O processo de identificacdo de padrdes

A utilizacdo de tarefas envolvendo padrées € um meio que permite aos alunos
desenvolver competéncias essenciais. Para Silva e Mamede (2015), os alunos ao

trabalhar com padrdes encontram-se em contacto com uma matematica significativa e
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h4 uma envolvéncia na sua propria aprendizagem, recorrendo a realidades e
experiéncias.

O contacto dos alunos com tarefas que envolvam padrbes leva a que estes
observem e descrevam o que veem, levando-os, posteriormente, a tirar conclusoes.
Segundo Vale (2012), permitem aos alunos ter a oportunidade de analisar e verbalizar
as suas proprias generalizagdes e, consequentemente traduzi-las em linguagem mais
formal consoante a idade.

De acordo com Pimentel e Vale (2013.) as tarefas com padrdes permitem aos
alunos desenvolver o raciocinio, uma vez que na exploracdo de padrbes emerge a
formulacéo de conjeturas, a generalizacdo e a prova.

A mesma autora refere que os alunos, recorrendo a linguagem verbal e a
simbologia matematica, reconhecem padrdes e generalizam através de regras que 0s
proprios formulam. Consequentemente, o ensino da algebra ocorre de uma forma
gradual e ajuda a desenvolver a capacidade de abstracdo fundamental na
aprendizagem matematica.

Na mesma linha de pensamento, Borralho e Barbosa (s.d.) consideram que os
padrées sao um “veiculo” para uma abordagem poderosa a algebra, principalmente
nos primeiros anos, sendo um suporte para o pensamento pré-algébrico.

Os mesmos autores defendem que as tarefas que envolvem padrées permitem
aos alunos compreender a “verdadeira” nogcao de variavel que muitas vezes é vista
como um numero desconhecido. Assim, a procura de relacdes préximas e distantes
entre 0s termos ndo sO exige a mobilizacdo de um pensamento algébrico, como
também o promove e desenvolve.

A aprendizagem de padrbes, nomeadamente no que diz respeito a
generalizacdo, deve apelar a intuicdo visual, recorrendo a problemas que permitam
aos alunos visualizar esses mesmos padrdes.

Para Vale e Pimentel (2013) as tarefas que envolvem padrdes figurativos
contribuem nos processos de conjeturar e generalizar. Assim, o aluno na exploragao
do padréo tem mais facilidade na producdo da lei de formagdo que traduz
matematicamente. A visualizagdo explica de uma forma mais clara a generalizagédo
realizada sendo que, de outra forma, seria mais complexa.

Seguindo o mesmo pensamento, Vale (2012) afirma que é essencial a
visualizacdo na aprendizagem da matematica, ndo sé pela ilustracio como também
por ser reconhecida como uma componente do raciocinio, da resolugdo de problemas

€ mesmo da prova.
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1.4. Os Padrdes no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Segundo o Programa e Metas Curriculares de Matematica (2013), o método
matematico integra-se como um instrumento de eleicdo para a interpretacdo e
compreensédo do funcionamento da sociedade. O ensino da matemética é crucial para
o exercicio de uma cidadania plena, informada e responsavel.

O Programa de Matematica do 1.° Ciclo do Ensino Basico encontra-se
organizado em trés grandes blocos: Numeros e Operacdes (NO), Geometria e Medida
(GM) e Organizacgéao e Tratamento de Dados (OTD).

Além dos blocos, o referido Programa (2013) salienta a importancia da
introducéo dos temas de forma progressiva, iniciando com um tratamento experimental
e concreto, e encaminhando-se para o0 mais abstrato de forma faseada.

E no dominio de “Numeros e Operacdes” que se encontram os padrdes, sendo
gue o conceito de padrdo nao se encontra referido, mas sim o contetdo Sequéncias e
Regularidades. Este conceito é um tema transversal a todos os anos de escolaridade,
desde o 1.° Ciclo do Ensino Basico até aos anos mais avancados.

No documento Aprendizagens Essenciais (2018) é referida a importancia de os
alunos reconhecerem e descreverem regularidades em sequéncias, formulando
conjeturas e explicando como sdo geradas as regularidades. Um segundo aspeto
destacado € a capacidade de exprimir, oralmente e por escrito, as ideias matematicas,
bem como explicar o raciocinio, os procedimentos e as conclusoes.

Ainda no mesmo documento, pode-se encontrar o objetivo de explorar e
descrever padrdes de repeticdo e regularidades numéricas, em diferentes contextos.

Relativamente a este dominio, pretende-se que 0s alunos sejam capazes de
resolver problemas envolvendo a determinacdo de termos de uma sequéncia, sendo
dada a lei de formacéao e a determinacdo de uma lei de formag¢do compativel com uma
sequéncia parcialmente conhecida (Ministério da Educacéo, 2013).

Deste modo, pretende-se que 0s alunos sejam capazes de identificar qual a
unidade padrdo que existe numa sequéncia, compreendendo assim a constru¢do da
mesma. Um outro ponto preponderante € a construgdo de uma sequéncia a partir do
conhecimento da regra essencial para a sua construcao.

Assim, a exploragdo de padrbes deve ocorrer tendo em conta as vivéncias e
experiéncias das criancas, uma vez que permite gerar condi¢cbes essenciais a sua

aprendizagem.
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1.5. Os padrdes ritmicos

A Matematica € uma area muitas vezes encarada pelos alunos como uma
ciéncia complexa e que se encontra afastada da realidade e do quotidiano. Deste
modo, € essencial apresentar exemplos do quotidiano onde a mateméatica esta
presente. Indo ainda mais longe, a matematica partilha muitos conceitos com outras
areas cientificas; atente-se ao conceito de padrdo, o qual é também abordado em
Expressao e Educagéo Musical.

Gardner (1998, p. 98) considera haver uma relacdo entre a matematica e a
musica. Deste modo, o autor afirma: “a meu ver, h4 elementos claramente musicais,
guando ndo de ‘alta matematica’ na musica: estes ndo deveriam ser minimizados.
Para apreciar a funcao dos ritmos no trabalho musical o individuo deve ter alguma
competéncia numérica basica.”

Na area da Musica, no que se refere ao sentido ritmico, ha determinadas ideias
gue apenas sao compreendidas quando se recorre a explicacfes matematicas.

Apesar de se trabalhar na relagdo entre a musica e a matematica, isto ndo
significa nem que a musica tenha apenas a funcao ludica, de alegrar o ambiente ou de
lazer, nem que a matematica necessita da musica para trabalhar conteldos de uma
forma lddica. Contudo, a partir da relacdo entre estas duas éareas € possivel
desenvolver um trabalho tendo o contributo de ambas.

De acordo com Cruvinel (2005), a arte musical € uma manifestacao cultural que
se encontra na vida do homem desde a sua existéncia.

A musica é uma arte que, tal com outras, possui a capacidade de proporcionar
sensacfes e emocdes e, consequentemente, permite desenvolver competéncias.
Através dela as criancas exteriorizam sensacfes e estimulam as suas capacidades,
nomeadamente autonomia, criatividade e trabalho de grupo.

Seguindo a mesma linha de pensamento, a musica é um meio de comunicacao
e, consequentemente, permite ao homem socializar, bem como enriquecer a sua vida.
De acordo com Willems (1970, pp. 11-12) a “musica favorece o impulso da vida interior
e apela para as principais faculdades humanas: vontade, sensibilidade, amor,
inteligéncia e imaginacdo criadora”. Na mesma linha de pensamento, o autor refere
gue a musica traz, aos seus entusiastas, descontragéo, alegria e consolagao.

Em suma, a arte musical € um meio de comunicagéo entre a crianga e 0 grupo

gue a rodeia.
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Relativamente ao conceito de padrdo na musica, este pode ser encontrado nas
repeticbes de determinadas passagens ritmicas, estando estas relacionadas com a
duracdo das figuras, ou de frases melddicas, quando falamos em altura do som.

No que diz respeito ao conceito de padrao, Gordon (2000b) identifica dois tipos
de padréo, o tonal e o ritmico, e afirma que € a unidade musical mais pequena. Assim,
esta unidade é constituida por conjunto de duas ou mais duracfes, sendo essencial
para compreender a musica. Na mesma linha de pensamento, o autor compara 0s
padrdes ritmicos e tonais a linguagem. Tal como as letras sdo agrupadas de modo a
formar palavras e, consequentemente, frases, na musica as dura¢cfes sdo agrupadas

em padrdes.

1.6. Os padrdes e o0 ensino exploratorio

O ensino exploratério foi introduzido no Programa de Matematica em 2007,
tornando assim mais frequente o uso de tarefas matematicas na sala de aula
(Rodrigues, Menezes, & Ponte, 2014). Os mesmos realgcam o conceito de tarefa, de
acordo com Watson et. al (2013), como sendo um conjunto de “coisas a fazer” pelos
alunos.

A utilizacdo de tarefas na sala de aula é preponderante na aprendizagem de
matematica, colaborando para que os alunos raciocinem matematicamente sobre
aspetos essenciais e discutam sobre os mesmos, bem como confrontem as suas
ideias. Deste modo, hd uma exploracdo de diferentes estratégias, um desenvolvimento
do pensamento matematico e, principalmente, a construcdo do préprio conhecimento.

As tarefas podem ser estruturadas pelo professor, bem como sugeridas pelos
alunos, ou até mesmo surgir de um processo de negociacdo entre o professor e o
aluno (Ponte, 2005). O principal objetivo do professor, ao apresentar tarefas, prende-
se com a motivagdo e o incentivo na resolugdo e promocgdo de aprendizagens
significativas.

Deste modo, é importante que o processo de selecdo seja rigoroso e baseado
em critérios. Para além disso, é fundamental uma boa analise da tarefa em sala de
aula. Caso ndo seja bem explorada, as suas potencialidades podem diminuir e
contribuir para que as aprendizagens nao sejam significativas (Rodrigues, Menezes e
Ponte, 2014).

O professor tem um papel preponderante na selecdo de tarefas na sala de
aula. Segundo “National Council of Teachers of Mathematics” (1991, citado por

Rodrigues, Menezes e Ponte, 2014, p. 355) “estas devem ser suficientemente
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interessantes, de forma a envolver os alunos na sua resolucdo, e devem ser
matematicamente validas, de modo a apelarem a inteligéncia do aluno.”

O saber planificar e explorar as tarefas na sala de aula é um aspeto importante
que se pode refletir posteriormente na aprendizagem dos alunos. Para que a
aprendizagem seja significativa, torna-se necessario que o docente esclareca o modo
de trabalho dos alunos, estabeleca o tempo para a resolucdo da tarefa, incentive e
motive os alunos para a sua resolucao, apoie os alunos na fase autbnoma e promova
uma discussdo coletiva, evidenciando a partilha de ideias e negociacbes de
significados (Rodrigues, Menezes & Ponte, 2014).

As tarefas matematicas podem levar os alunos a exploracdo de estratégias e
de conceitos matematicos, proporcionando a evolucao do seu pensamento, facultando
desta forma ferramentas essenciais para o ensino e aprendizagem da matematica
(Watson et al., 2013 citado por Oliveira & Borralho, 2014).

O professor, ao selecionar uma tarefa, necessita de ter atencéo ao objetivo que
pretende com a mesma. Consequentemente, precisa de pensar em quais as
estratégias que podem ser utilizadas, as possiveis resolu¢cdes dos alunos, bem como
as dificuldades que podem surgir por parte dos alunos. Assim sendo, Oliveira e
Borralho (2014) referem que a selecdo de uma tarefa esta diretamente relacionada
com o objetivo pretendido pelo professor, a diversidade de estratégias dos alunos, e
ainda com os processos matematicos. Deste modo, torna-se essencial que o professor
seja detentor de conhecimento cientifico, prevendo possiveis estratégias utilizadas
pelos alunos de modo a analisar as suas resolucoes.

Quando h& apresentacdo de uma tarefa, o professor deve oferecer o maximo
de aprendizagens quer relativamente a conteddos matematicos, quer a conteldos
“‘nao-matematicos” com vista a proporcionar o desenvolvimento de diversas
capacidades.

O pensamento matematico pode ser desenvolvido por meio de tarefas, uma
vez gque os problemas apresentados levam os alunos a desenvolver o seu raciocinio,
criando estratégias na resolugdo e na comunicagdo de modo a justificar o

pensamento.
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2. Os Contributos da Expresséo e Educacao Musical no desenvolvimento
e na aprendizagem das criangas

Willems (1970) afirma que a “musica, seja ela magia, arte ou ciéncia, tem
estado sempre ligada ao progresso da Humanidade” (p. 7). O poder inerente @ mesma
€ essencial ao ser humano, nao sé ao nivel cultural, como também ao longo da vida,
permitindo enriquecer e embeleza-la, bem como criar um bem-estar social, fisico,
psicologico e emocional, podendo encarar a vida de um modo diferente, mais positivo.

Outros autores defendem que a musica € uma atividade divertida, ajudando na
construcdo do caracter, da consciéncia e da inteligéncia emocional do individuo, uma
vez que desenvolve a mente, promove o equilibrio e o bem-estar, ajuda na
concentracdo e no desenvolvimento do raciocinio. Além disso, a musica faz parte da
cultura, contribuindo para a construcdo da identidade (Moreira, Santos & Coelho,
2014). Segundo Gagnard (1971, p. 17), “‘uma escola de liberdade e de
responsabilidade desde os primeiros passos”.

Numa mesma linha de pensamento, Gordon (2008) afirma que as criancas
aprendem a conhecer-se a si proprias e aos outros através da musica. O
desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade, apoiando-se na musica, torna as
criancas capazes de fortalecer estas mesmas competéncias.

Moreira, Santos e Coelho (2014) referem que no contexto escolar a musica
ensina a ouvir e a escutar de forma reflexiva tendo um forte impacto, uma vez que os
alunos convivem com ela desde cedo. Os mesmos autores salientam ainda que,
relativamente a aprendizagem, ha a salientar o trabalho desenvolvido em grupo uma
vez que este permite alcancar o sucesso. Neste sentido, todos os elementos tém de
trabalhar de forma unida e com o foco no mesmo objetivo (Moreira, Santos & Coelho,
2014).

O documento Organizagdo Curricular e Programas (2004) afirma que para
desenvolver capacidades fulcrais no que diz respeito a formacdo musical de uma
crianga € essencial aprender a escutar, dar nome ao que se ouve, relacionar e
organizar sons e experiéncias realizadas.

Segundo Snyders (1994, citado por Campos, 2009)

para alguns alunos é a partir talvez da beleza da musica, da alegria proporcionada
pela beleza musical, tdo frequentemente presente em suas vidas em outra forma,
que chegarao a sentir ... um misto de beleza e verdade existente na matematica. (p.
15)
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Segundo Moreira, Santos e Coelho (2014), séo visiveis dificuldades no que
diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem, quer relacionado com as
criangas, quer com o professor. Deste modo, é salientada a importancia da musica

como instrumento que pode contribuir neste processo.
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lll. Metodologia

1. Metodologia de investigacao

No que concerne ao tépico “metodologia de investigacdo”, este pretende
apesentar a natureza da investigacdo, os participantes e a respetiva justificacdo, bem

como as técnicas e instrumentos de pesquisa.

1. Natureza da Investigacao

Ao longo da investigacido pretende-se perceber de que modo os alunos
desenvolvem a ideia de padrdo em matematica tendo em conta o contributo da
Expresséo e Educagédo Musical.

Com o proposito de dar resposta aos objetivos do estudo é essencial definir o
método que se adequa a investigacdo em causa. Uma vez que o estudo possui a
intervencdo do professor, e pretende compreender as especificidades dos contextos
investigados, este caracteriza-se como um método de estudo do tipo qualitativo.

Segundo Pardal e Lopes (2011), numa investigacdo do tipo qualitativo o
investigador faz parte do estudo, podendo intervir no mesmo. O meio onde esta
decorre é o ambiente natural, ou seja, ndo ha manipulacdo do mesmo. Os autores
destacam ainda dois aspetos relacionados com o meio natural que caracteriza uma
investigacao qualitativa, sendo eles a “observacao participante e a énfase no processo
de investigacao” (p. 23).

Em suma, uma investigacdo qualitativa valoriza essencialmente todo o
processo, ou seja, o desenrolar dos diversos procedimentos que envolvem o estudo,

bem como as estratégias utilizadas, até alcancar o desfecho do mesmo.

2. Participantes e justificacdo da sua escolha

A investigagédo tem como publico-alvo alunos do segundo ano do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, cuja turma pertence a um Agrupamento de Escolas de Viseu.

A escolha dos participantes, bem como do ano de escolaridade, resulta da
possibilidade de trabalhar o conceito de padrao no ambito das areas de matematica e
de Expressdo e Educacdo Musical, em simultaneo, proporcionando assim a

interdisciplinaridade.
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A selecdo da turma na qual incidiu a investigagdo foi concretizada tendo por
base o conhecimento prévio do seu modo de trabalho e desenvolvimento. Por
conseguinte, a organizagdo dos grupos de trabalho foi idealizada de modo a que as
estratégias e resolucdes obtidas fossem mais diversificadas.

E fulcral compreender que o trabalho em grupo potencia trocas de ideias e
estratégias relativamente a identificacdo, representacdo e comunicacao de padrdes.
Assim, a probabilidade de aprofundar e chegar a conclusées mais diversificadas torna-
se maior, uma vez que existe o contributo e partilha de ideias de todos os elementos
do grupo.

As artes permitem que as criangas tenham contacto com diferentes desafios
colectivos e pessoais, de diversa ordem, contribuindo para a constru¢cdo da sua
identidade, tanto a nivel social como pessoal e permite ainda o entendimento das
tradicdes e de outras culturas diferentes (Ministério da Educacéo, 2001).

Tendo em conta que o trabalho desenvolvido envolvia a area da matemética e
da mdasica, tomou-se a iniciativa de formar grupos que envolvessem criangas com
mais e menos apeténcia quer ao nivel da matematica quer ao nivel da mdusica,
obtendo-se assim grupos heterogéneos. Relativamente a matematica é essencial
compreender que o0s conteldos podem ser complexos e consequentemente mais
dificeis de compreender, enquanto que na musica, a capacidade ritmica e motora das

criancas € bastante distinta, podendo surgir alguns obstaculos.

3. Técnicas e instrumentos de pesquisa

Para a recolha de dados, é importante definir as técnicas e instrumentos de
recolha de dados, nomeadamente as observacdes diretas e analise documental.

Assim, neste estudo foi utilizada a observacdo participante e a andlise
documental, sendo que houve sempre um registo diario relativamente a cada sessao.
Além desta recolha, foi fundamental conversar com a professora de modo a
compreender o meio social das criangas e as aprendizagens prévias que possuiam.

A observacdo participante remete para um modo de observacdo em que o
observador participa de forma ativa na investigagdo. De acordo com Danton (2002), a
observacdo participante nasce através do contacto direto do investigador com o
observado, procurando perceber qual o sentido que os participantes atribuem ao que é

trabalhado.
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Segundo Mobénico, Alferes, Castro e Parreira (2017), apés a observacéo
participante, é essencial registar de forma narrativa as descricdes “qualitativas”,
permitindo assim obter informacdo essencial para o estudo.

Numa fase posterior, € essencial os registo que resultam das resolucées das
criancas, pois através destes € possivel analisar e compreender as estratégias
utilizadas pelas mesmas para a resolucdo dos exercicios. Carmo e Ferreira (1997)
defendem que € essencial ao estudo a analise documental, uma vez que envolve a

seleccao, o tratamento e interpretacdo da informacao obtida com a investigacao.

IV. Intervencdo pedagdgica

A seguinte secc¢do encontra-se dividida em trés pontos. O primeiro diz respeito
a explicacdo do contexto e a sua justificacdo. Posteriormente sdo apresentados os
roteiros, bem como o que se pretende fazer em cada sessao. Por Ultimo sdo expostos

os resultados correspondentes a cada sessao realizada.

1. Contexto e a sua justificacao

Para dar inicio a investigacdo houve a preocupacdo de observar e analisar
algumas fichas de trabalho elaboradas pela professora titular, com o intuito de
identificar os conhecimentos prévios dos alunos no que diz respeito a area de
matematica. Esta etapa € crucial para compreender os conhecimentos dos alunos e
poder dar continuidade aos processos de ensino-aprendizagem.

Relativamente a é&rea de Expressdo e Educacdo Musical realizaram-se
exercicios ritmicos de imitacdo e de pergunta-resposta, nomeadamente na primeira
sessdo, de modo a compreender 0s conhecimentos que 0s alunos possuiam.

Numa fase posterior, e de modo a introduzir o conceito de padréo, foram
trabalhados pequenos exercicios ritmicos com regularidades simples, de facil
reproducdo. A regularidade presente nestes ritmos permitiu aos alunos comegar por
compreender que 0s mesmos eram construidos de acordo com uma regra.

No avancar das sessdes foram proporcionadas tarefas matematicas tendo por
base sequéncias com regularidades estando sempre presente a area disciplinar de

Expresséo e Educagédo Musical.
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A elaboracdo das tarefas e as respetivas planificagbes foram fundamentais
para o bom encadeamento e desenvolvimento das sessdes, tendo sempre como
principal foco trabalhar o conceito de padrdo com os alunos, principalmente na area da
matematica.

A escolha de utilizar tarefas matematicas nesta investigacdo prendeu-se
essencialmente ao facto de as mesmas privilegiarem o trabalho autonomo, e em
grupo, dos alunos, mediante a realizacdo de exercicios desafiantes que,
consequentemente, permitem desenvolver o raciocinio.

As sessdes foram realizadas com algum espacamento, uma vez que nao foi
possivel realiza-las em dias consecutivos. Apesar disso, foram concretizadas de forma

encadeada de modo a dar continuidade as sessdes anteriores.
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2. Tarefas

A proposta das presentes sessbes e as suas potencialidades foram
previamente pensadas e planeadas com o apoio dos documentos oficiais para o 1.°
Ciclo do Ensino Bésico, uma vez que foi essencial a andlise do Programa e Metas
Curriculares de Matematica na tematica “Sequéncias e regularidades” e de Expressao

e Educacédo Musical no bloco “Experimentacao, desenvolvimento e criagdo musical’.

Roteiro 1

Enunciado
Hoje vamos fazer alguns jogos com o nosso corpo. Assim, vao todos ver e

ouvir o que vou fazer e de seguida todos repetem o que eu fizer. Pode ser?

Aprendizagens prévias e aprendizagens visadas
Uma vez que a sessdo tem como objetivo diagnosticar os conhecimentos, as
aprendizagens prévias coincidem com as aprendizagens visadas.

Para a sesséo os alunos devem ser capazes de:

Expressdo e Educacao Musical

e Experimentar percusséao corporal;
e Utilizar diferentes maneiras de produzir sons com percussao
corporal;

e Reconhecer ritmos e ciclos.
(Ministério da Educacéo, 2004, p. 69)

Apresentacao e Desenvolvimento pelo professor

Esta sessdo tem como principal objetivo experimentar percussao corporal e
reproduzir ritmos. Consequentemente, analisar os conhecimentos prévios que o0s
alunos possuem relativamente a Expresséo e Educagéo Musical

A turma é constituida por 20 alunos do 2.° ano do Ensino Basico. Para a
realizacdo desta sessdo é essencial um espagco amplo, permitindo que os alunos se
possam movimentar. A sessdo tem uma duragédo de aproximadamente de 30 minutos

e encontra-se dividida em 4 momentos.
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O primeiro momento destina-se a apresentacdo do que se pretende realizar
com os alunos ao longo das sessdes, tendo uma duracdo, aproximadamente, de 5
minutos.

O segundo momento inicia-se com a organizacdo do espagco em que a
investigadora solicita aos alunos que formem uma roda na frente da sala e que se
virem para o centro da mesma. Posteriormente, a investigadora distribui um cracha a
cada aluno, virado para baixo, de modo a ndo se ver o que esta no mesmo e com o
cuidado de que nenhum aluno receba o seu proprio cracha. De seguida, é pedido ao
aluno que se encontra a direita da investigadora que vire o0 cracha para cima e que leia
0 nome que nele esta escrito. Apds a leitura do nome, o aluno entrega o cracha ao
colega cujo nome acabou de ler. Assim que cada aluno tenha o seu cracha, é pedido
gue se organizem de acordo com a cor do mesmo, ou seja, que se coloquem junto dos
alunos que tenham a mesma cor no cracha, mas mantendo a roda.

No terceiro momento, os alunos mantém a mesma organizagao (em roda e por
cores); a investigadora informa que vai ser realizado um jogo e explica as regras do
mesmo. Posteriormente, questiona os alunos com o intuito de perceber se todos
compreenderam as indicacbes que foram fornecidas pela mesma. Caso os alunos
demonstrem davidas, a investigadora exemplifica o jogo.

O jogo tem inicio com a execucdo de um ritmo por parte da investigadora.
Seguidamente, é pedido a cada um dos grupos que o reproduza. Sempre que a
investigadora produz um novo ritmo, cada grupo, na sua vez, deve reproduzi-lo, sendo
que ha alteracdo da ordem pela qual os grupos comecam a imitacdo. E de salientar
gue todos os ritmos produzidos tém por base quatro pulsa¢des. Os quatro primeiros
sdo realizados apenas com palmas. O tempo estimado para este momento € de

aproximadamente 10 minutos.

e Este ritmo tem 4 pulsacgfes e € realizado com uma palma em cada

uma das quatro pulsacoes.
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e No segundo ritmo ha o batimento de duas palmas na primeira
pulsacdo, uma palma na segunda pulsacdo, duas palmas na

terceira pulsacédo e uma palma na quarta pulsacéo.

e O terceiro ritmo tem inicio com uma palma na primeira e segunda
pulsacdo, duas palmas na terceira pulsacdo e uma palma na

gquarta pulsacao

¢ O ultimo ritmo em que sao utilizadas apenas as palmas, tem inicio
com uma palma na primeira pulsagdo, duas palmas na segunda
pulsagdo, uma palma na terceira pulsagdo e outra palma na

guarta pulsacgéo.
Ap6s a producdo dos ritmos apenas com palmas, sdo iniciados ritmos

utilizando palmas e batimento nas pernas. E de salientar que os ritmos continuam a ter

por base quatro pulsagées.
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O primeiro ritmo, utilizando duas partes do corpo, inicia-se com
uma palma na primeira pulsacdo, um batimento na perna na
segunda pulsacdo, uma palma na terceira pulsacdo e um

batimento na perna na quarta pulsagao.

No ritmo representado, ha um batimento de palma na primeira
pulsacdo, dois batimentos nas pernas na segunda pulsacdo, uma
palma na terceira pulsacdo e dois batimentos nas pernas na

quarta pulsacao.

No presente ritmo, na primeira pulsacéo sdo batidas duas palmas,
na segunda pulsagdo ha um batimento na perna, na terceira
pulsagcédo h& duas palmas e na quarta pulsacdo, ha um batimento

na perna.

Apo6s a reproducdo dos ritmos utilizando as palmas e o batimento nas

pernas, a investigadora questiona os alunos sobre a possibilidade de haver

alguma repeticdo no que diz respeito a ordem pela qual séo feitos os batimentos.
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Neste momento, os alunos podem concluir que os exercicios anteriores seguiram
sempre a mesma ordem, ou seja, palmas, perna, palmas, perna.

Seguidamente, a investigadora informa os alunos de que, além das duas
partes do corpo utilizadas para a reproducao de ritmos, sao acrescentados 0s pés.

e No primeiro ritmo em que sao utilizadas trés partes do corpo, ha
uma palma na primeira pulsacdo, um batimento na perna na
segunda pulsacdo, um batimento com o pé na terceira pulsacao e

uma palma na ultima pulsacéo.

¢ No presente ritmo, séo batidas duas palmas na primeira pulsacao,
um batimento nas pernas na segunda pulsacdo, um batimento

com o pé na terceira pulsac¢édo e uma palma na quarta pulsacao.

¢ No ritmo apresentado, ha o batimento de duas palmas na primeira
pulsagéo, dois batimentos nas pernas na segunda pulsag¢do, um
batimento com o pé na terceira pulsacdo e uma palma na ultima

pulsacéo.
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e No Ultimo ritmo, h&d duas palmas na primeira pulsacédo, dois

batimentos nas pernas na segunda pulsacédo, dois batimentos

com 0s pés na terceira pulsacédo e uma palma na quarta pulsacéo.

Ao fim da reproducédo dos ritmos, a investigadora reprodu-los todos (com
as trés partes do corpo) e questiona a possibilidade de haver algo em comum
entre estes. Neste momento, os alunos podem identificar que todos os ritmos
foram feitos consoante uma ordem, nomeadamente, palmas, pernas, pés e
palmas.

No que diz respeito as dificuldades, ha a possibilidade de os alunos
apresentarem dificuldade relativamente a coordenagdo motora, bem como em
reconhecer possiveis regularidades entre os diferentes ritmos.

De modo a ultrapassar estes possiveis obstaculos, relativamente a
coordenacdo motora, a investigadora, repete o0s ritmos mais devagar e em
simultaneo diz a parte do corpo a percutir. Na eventualidade de os alunos ainda
nao conseguirem realizar o ritmo, 0 mesmo é dividido em duas partes e percutido
primeiramente em separado e posteriormente na totalidade.

Ao longo desta a sesséao, a investigadora, além de propor 0s jogos aos
alunos, orienta-os ao longo dos mesmaos e observa-os de modo participante.

No quarto momento, a investigadora solicita aos alunos que regressem
aos seus lugares e que se sentem nhas suas cadeiras, ficando a investigadora na
frente da sala.

Este momento tem inicio com a investigadora a questionar os alunos
sobre o inicio da sessdao, nomeadamente como foi o inicio da mesma. Neste
instante, os alunos podem informar que inicialmente se juntaram a frente da sala,
em roda, foi distribuido um cracha onde estavam os nomes dos alunos escritos e
posteriormente foram entregues aos respetivos alunos.

Durante esta discussao, a investigadora questiona o motivo pelo qual foi
feita a atividade e porque nao foi entregue diretamente a cada aluno o respetivo
cracha. Apds estas questbes, alguns alunos podem ndo conseguir responder e

nao identificar o objetivo. Contudo, had a eventualidade de alguns alunos
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enumerarem algumas possibilidades, tais como para dividir a turma em diferentes
grupos ou para a investigadora relembrar o nome de cada um dos alunos

Ao longo da discusséo, a investigadora remete para o jogo dos ritmos e
guestiona os alunos sobre o0 mesmo e em que consistia. Como resposta, 0s
alunos podem iniciar com o facto de que a investigadora realizava exercicios de
percussdo corporal, com diferentes partes do corpo, sendo inicialmente apenas
com palmas, de seguida com palmas e pernas e por fim com palmas, pernas e
pés. E possivel que alguns alunos reconhecam também as questdes que foram
colocadas ao longo do jogo, nomeadamente as regularidades que ha em cada
grupo de ritmos, pedindo que as identifiquem. No decorrer destas questdes, 0s
alunos s&o questionados acerca de eventuais dificuldades na realizagdo do
mesmo. Neste parametro, pode ser apontada a complexidade dos ritmos
utilizando as diferentes partes do corpo, principalmente quando ha a reproducao
de ritmos com trés partes do corpo. No momento da discussao, é permitido aos
alunos que interajam entre si e que questionem tudo o que for exposto, tendo este

uma duracao prevista de 5 minutos.

Roteiro 2

Enunciado

No quadro vao ser projetadas algumas imagens e peco que primeiro

observem e de seguida digam o que veem.
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Aprendizagens prévias
Para a realizacdo da segunda sessao, 0s alunos devem ser capazes de:
e Experimentar percusséao corporal;
e Utilizar diferentes maneiras de produzir sons com percussao
corporal;
e Reconhecer ritmos e ciclos.
(Ministério da Educacéo, 2004, p. 69)
Aprendizagens visadas
Para a segunda sesséao as respetivas potencialidades foram devidamente
pensadas e fundamentadas com apoio nos documentos oficiais para o 1.° Ciclo do
Ensino Béasico, uma vez que foi fundamental a analise do programa e Metas
Curriculares de Matematica e de Expressdo e Educagdo Musical. Nestes

documentos, no que concerne a area de matematica, a unidade tematica diz
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respeito as “Sequéncias e regularidades” e na area de Expressdo e Educacéo
Musical no Bloco 2- “Experimentagao, desenvolvimento e criagdo musical’.

Com esta sesséo pretende-se que os alunos adquiram a capacidade de:

Matematica e Expressao e Educacdo Musical

e Resolver problemas envolvendo a determinagdo de uma lei de
formacdo compativel com uma sequéncia parcialmente
conhecida.

(Ministério da Educacéo, 2013, p. 9)

e Experimentar percusséo corporal;

e Reconhecer ritmos e ciclos.

(Ministério da Educacao, 2004, p. 69)

Apresentacéo e Desenvolvimento pelo professor

A presente sessdo tem como principais objetivos a leitura e reproducéo
de ritmos que possuem uma regularidade e consequentemente pretende-se que
os alunos comecem por perceber que os ritmos dispdem de uma repeticéo.
Assim, os alunos podem ainda identificar a unidade padréo presente nos quadros
com imagens apresentados, doravante designados por pictogramas.

No que concerne a constituicdo do grupo no qual incidiu esta sesséo, o
mesmo é constituido por 20 alunos, do 2.° ano do Ensino Basico. Para que esta
sessdo se concretize € essencial um espaco amplo, de forma a permitir qgue os
intervenientes se possam movimentar. A sessdo teve uma duracdo de
aproximadamente 30 minutos e encontrou-se dividida em 4 momentos.

Num primeiro momento cabe a investigadora, através de um dialogo com
os intervenientes, fazer uma abordagem a Ultima sessdo. Neste momento,
pretende-se compreender o0 que 0s alunos retiveram da sessao anterior. Apos 0s
alunos serem questionados sobre a mesma, podem salientar como pontos-chave,
a distribuicdo de um cracha com os nomes dos alunos, 0 modo como cada grupo
foi formado, ou seja, de acordo com a cor do crachd que cada um tinha com o seu
nome, e o jogo que foi realizado com batimentos corporais, em que inicialmente
foram utilizadas apenas palmas, seguidamente palmas e pernas e por fim palmas,
pernas e pés.

No segundo momento, é pedido aos alunos que se desloquem para a

frente da sala e que se organizem em meia-lua (por cores), ficando a
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investigadora a frente dos mesmos. Seguidamente, a mesma projeta duas

imagens no quadro.

e No primeiro quadro encontra-se uma palma a ocupar todo o
quadrado e na segunda encontram-se duas palmas, mais
pequenas, a ocupar um quadrado das mesmas dimensdes da

primeira palma.

ApoOs a projecdo do pictograma, a investigadora questiona os alunos
sobre o que veem, 0 que pensam que significa cada uma das imagens e qual a
diferenca entre estas. Como resposta o0s alunos podem nomear o movimento de
palmas em cada imagem, sendo que na primeira existe um Unico par de palmas e
na segunda sao dois pares de palmas. Um outro aspeto que pode ser destacado é
o0 tamanho das palmas, ou seja, na primeira imagem as palmas ocupam todo o
guadrado e na segunda a imagem das palmas € mais pequena, contudo, as duas
juntas ocupam igualmente um quadrado com as mesmas dimensfes do primeiro.

Na eventualidade de os alunos ndo detetarem a diferenca de tamanho
das palmas, a investigadora encaminha o didlogo para que consigam identificar
essa mesma caracteristica. Posteriormente, refere que a primeira palma € maior,
logo, esta quando batida € mais longa. Na segunda imagem ha duas palmas mais
pequenas, logo, sdo duas palmas mais rapidas. De seguida, é exemplificado pela
investigadora como se produz cada uma das imagens (uma palma no quadrado e
duas palmas no mesmo quadrado) e em grande grupo todos executam.

Posteriormente sdo projetadas outras duas imagens.

i

gi!

50



e No primeiro quadro encontra-se uma perna a ocupar todo o
quadrado e na segunda encontram-se duas pernas, mais
pequenas, a ocupar um quadrado das mesmas dimensdes da
primeira perna.

Relativamente a estas duas imagens (pernas) procede-se exatamente da
mesma forma das apresentadas anteriormente (palmas).
Por fim é projetada uma imagem com um Unico pé e procede-se do

mesmo modo relativamente as imagens anteriores.

Ap6s o didlogo entre a investigadora e os alunos é projetado um
pictograma. Neste instante, os alunos sdo questionados sobre a interpretacdo do
gue esta projetado. Neste ponto, os alunos podem de imediato identificar que é
um pictograma com um ritmo, tendo as partes do corpo em que se pretende
executar/ler percussado corporal. Por conseguinte € possivel que outros alunos
nao consigam perceber o significado nem interpretar o pictograma.

Neste momento, a investigadora levanta a questdo sobre o que se
encontra projetado, bem como o seu significado. No que diz respeito ao primeiro
pictograma € esperado que os alunos identifiquem a existéncia de duas palmas na
primeira pulsacdo, na segunda uma palma, na terceira novamente duas palmas,
na quarta uma palma e assim sucessivamente, ou seja, ha um padrdo que se
repete sendo este duas palmas e uma palma. Deste modo, em grande grupo é
pedido que executem o pictograma. Se for necessario a investigadora exemplifica.
De seguida é pedido a cada grupo que reproduza o ritmo. Todo o0 processo se

repete em cada pictograma novo que seja projetado.
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e O pictograma apresenta um padrdo, sendo que a unidade padréo
€ duas palmas na primeira pulsagdo e uma palma na segunda

pulsacédo. O ritmo tem a duracgéo de 8 pulsagdes.

¢ O segundo pictograma apresenta um ritmo que tem como unidade
padrdo uma palma na primeira pulsacdo, duas palmas nha
segunda pulsacdo e uma palma na terceira pulsagéo. O ritmo tem

a duracao de 8 pulsacdes.

No segundo pictograma é esperado que os alunos identifiquem que na
primeira pulsacdo ha apenas uma palma, na segunda duas palmas, na terceira
volta a ter apenas uma palma, na quarta duas palmas e assim sucessivamente.
Neste instante alguns alunos podem identificar que existe algo que se repete,

sendo neste caso uma palma e duas palmas.

e O terceiro pictograma tem inicio com duas palmas na primeira
pulsacdo, um batimento na perna na segunda pulsacdo, duas
palmas na terceira pulsacdo, um batimento nas pernas na quarta
pulsagcdo e assim sucessivamente. O ritmo tem a duracdo de 8

pulsacgoes.

Com este pictograma pretende-se que os alunos identifiguem que na
primeira pulsagdo sdo duas palmas, na segunda um batimento na perna, na
terceira novamente duas palmas, na quarta um batimento nas pernas e assim
sucessivamente. Alguns alunos podem identificar a unidade de padrédo, sendo

esta duas palmas e um batimento na perna.
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e O quarto pictograma tem inicio com duas palmas na primeira
pulsacdo, dois batimentos na perna na pulsacdo seguinte, duas
palmas na terceira pulsagdo, dois batimentos nas pernas na
gquarta pulsacao e assim sucessivamente. O ritmo tem a duracao

de 8 pulsacbes.

Com o presente pictograma pretende-se que as criancas identifiquem o
que ocorre em cada pulsacdo. Desta forma devem identificar que na primeira
temos duas palmas, na segunda dois batimentos nas pernas e assim
continuamente, existindo um padrdo em que a unidade que se repete é duas
palmas e dois batimentos na perna. Neste instante algumas criangas podem
identificar a unidade padrdo e compreender que o ritmo tem uma unidade que se

repete.

e O Uultimo pictograma tem inicio com uma palma na primeira
pulsacdo, um batimento com o pé na segunda pulsacdo, um
batimento na perna na terceira pulsacdo, novamente uma palma,
um batimento com o pé, um batimento na perna e assim

sucessivamente. O ritmo tem a duracdo de 9 pulsacdes.

Neste Ultimo pictograma pretende-se que os alunos identifiguem na
primeira pulsa¢do uma palma, na segunda um batimento com o pé, na terceira um
batimento na perna e assim sucessivamente, sendo esta a unidade de padrao.
Alguns alunos podem ser capazes de identificar a unidade de padrao.

Ao longo desta sessdo, a investigadora, além de propor as tarefas aos

alunos, orienta-os ao longo dos mesmaos e observa-os de modo participante.
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No ultimo momento da sesséo, a investigadora solicita aos alunos que
regressem aos seus lugares e que se sentem nas suas cadeiras, ficando a
investigadora na frente da sala.

Este momento tem inicio com a investigadora a questionar os alunos
sobre o principio da sessao. Neste instante, os alunos podem comecar por indicar
0 resumo da sessao anterior. Posteriormente, podem referir as imagens que
observaram com as diferentes partes do corpo a partir do qual se pode executar
percussao corporal. Por fim, é possivel que apontem para a execu¢do dos ritmos
apresentados através de pictogramas.

Durante esta discussao, a investigadora questiona como eram essas
imagens e qual a diferenca entre as mesmas. Como resposta a esta questao os
alunos podem identificar as duas primeiras imagens como sendo o desenho de
duas palmas, contudo uma das imagens tinha uma Gnica palma a ocupar todo o
gquadrado e a segunda imagem tinha duas palmas a ocupar, igualmente, um
guadrado da mesma dimensdo do primeiro. As duas imagens seguintes tinham
pernas desenhadas, o que significava batimentos nos joelhos a semelhanca das
imagens das palmas. A primeira imagem tinha apenas uma perna a ocupar um
guadrado e a segunda tinha duas pernas a ocupar um quadrado com as mesmas
dimensdes do anterior. A Ultima imagem tinha apenas um pé que significa bater
com o pé no chado. Relativamente ao pé, apenas foi projetada uma imagem com
um Unico pé, contrariamente as palmas e ao batimento na perna.

No decorrer da discussao a investigadora questiona sobre o tamanho das
imagens, nomeadamente quando havia uma palma a ocupar o quadrado e
gquando havia duas. Neste instante alguns alunos podem referir que quando
aparece uma unica palma significa que a palma preenche todo o quadrado e que
por isso 0 som é mais longo. Quando aparecem duas palmas, estas tém um
batimento mais rapido, tendo uma duragdo mais curta do que quando aparece
uma Unica palma. E possivel ainda que alguns alunos indiguem que uma palma
tem a mesma duracdo do que as duas palmas mais pequenas juntas. O mesmo
pensamento pode ser aplicado ao batimento na perna.

A investigadora questiona os alunos sobre o trabalho desenvolvido apés
a analise das imagens. Como resposta os alunos podem identificar os
pictogramas, sendo que inicialmente os pictogramas apenas eram representados
por palmas, de seguida por palmas e batimento na perna e por fim por palmas,
batimento na perna e batimento com o pé. Posteriormente, executam o0s

pictogramas, primeiro em grande grupo e seguidamente por grupos mais
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pequenos. Alguns alunos ainda podem referir que 0s pictogramas tinham
unidades que se repetiam, podendo exemplificar alguns exercicios.

No decurso deste diadlogo é permitido aos alunos que interajam entre si e
gque questionem tudo o que for exposto, tendo este uma duracdo prevista de 5

minutos.

Roteiro 3

Enunciado
1- Na ultima sesséao reproduziram 0s seguintes pictogramas, no entanto, algumas
imagens desapareceram como por magia. Preciso que me ajudem a relembrar

guais é que desapareceram.
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Aprendizagens prévias

Para a realizacdo da terceira sesséo, os alunos devem ser capazes de:

Matematica e Expressao e Educacdo Musical

e Resolver problemas envolvendo a determinagdo de uma lei de
formacdo compativel com uma sequéncia parcialmente
conhecida.

(Ministério da Educacéo, 2013, p.9)

e Experimentar percusséao corporal;

e Reconhecer ritmos e ciclos.

(Ministério da Educacao, 2004, p. 69)

Aprendizagens visadas

Para a terceira sessao as respetivas potencialidades foram devidamente
pensadas e fundamentadas com apoio nos documentos oficiais para o 1.° Ciclo do
Ensino Bésico, uma vez que foi fundamental a andlise do Programa e Metas
Curriculares de Matematica e de Expressdo e Educacdo Musical. Nestes
documentos, no que concerne a area de matematica, a unidade tematica diz
respeito as “Sequéncias e regularidades” e na area de Expressdo e Educacao
Musical no Bloco 2- “Experimentacgéo, desenvolvimento e criagdo musical”.

Com esta sesséo, pretende-se que o0s alunos sejam capazes de:

Matematica e Expressdo e Educacao Musical

e Resolver problemas envolvendo a determinacdo de uma lei de
formacdo compativel com uma sequéncia parcialmente
conhecida.

(Ministério da Educacéo, 2013, p. 9)

e Experimentar percusséao corporal.

(Ministério da Educacéo, 2004, p. 69)

Apresentacédo e Desenvolvimento pelo professor

A presente sessao tem como principal objetivo a identificacdo da unidade
padrdo nos pictogramas apresentados e pretende-se que os alunos comecem a

ser capazes de dar continuidade a uma sequéncia parcialmente conhecida.
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Consequentemente, os alunos devem ser capazes de reproduzir os padrbes
ritmicos apresentados em pictogramas.

A turma é constituida por 20 alunos do 2.° ano do Ensino Bésico. Para a
realizacdo desta sessao é essencial um espa¢co amplo, permitindo que os alunos
se possam movimentar. A sessdo tem uma duracdo de aproximadamente 30
minutos e encontra-se dividida em trés momentos.

O primeiro momento tem inicio com a investigadora a solicitar aos alunos
gue se organizem em grupo e posteriormente da inicio a um dialogo com os
alunos sobre a ultima sessdo. Neste momento, pretende-se compreender o que
os alunos retiveram da sessao anterior. Apés serem questionados sobre a sesséo
anterior, estes podem referir a aprendizagem da leitura através de um pictograma.
Ainda como resposta a questdo, podem mencionar a reproducao de ritmos
recorrendo a pictogramas, sendo que inicialmente apenas foram utilizadas
palmas, posteriormente palmas e batimento nas pernas e por fim palmas,
batimento nas pernas e batimento com o pé.

No segundo momento a investigadora guestiona os alunos sobre a
possibilidade de se lembrarem dos pictogramas apresentados na sesséo anterior.
Como resposta, havera alunos que poderdo lembrar-se e outros que ndao.
Consequentemente, a professora projeta o primeiro pictograma estudado na
Ultima sessdo e informa que h& algumas lacunas na mesma e que necessita de

ajuda para as preencher.

¢ O primeiro pictograma apresenta um padrédo, sendo que a unidade
padrdo é duas palmas na primeira pulsacdo e uma palma na
segunda pulsagéo. Este tem a unidade de padrdo repetida duas
vezes, uma pulsagédo por preencher, uma palma, duas palmas e

uma pulsacao por preencher.

Apo6s a projecdo do pictograma, a investigadora solicita aos alunos que
observem o mesmo e que, cada grupo, discuta sobre o que falta em cada um dos
espagos em branco, dando alguns minutos para que cada grupo organize a sua

resposta.
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Assim gque tiverem uma resposta, a investigadora pede a um grupo que
complete as lacunas do pictograma e consequentemente explica 0 modo como o
grupo pensa. E questionado ainda se algum grupo tem uma resposta diferente ou
se 0 modo como resolveram o problema nado foi idéntico. Como resposta é
esperado que os grupos identifiguem no primeiro quadrado em branco duas
palmas, no seguinte uma palma. O modo como os alunos resolvem pode ser
através da sequéncia com regularidade, ou seja, identificam a unidade padrao ou
ainda perceber que a seguir a uma palma vém sempre duas palmas ou vice-
versa. Contudo, ha a possibilidade de alguns alunos ndo conseguirem completar o
pictograma e deste modo, a investigadora pede primeiramente que tentem

explicar aos colegas. Como ultimo recurso, a investigadora esclarece o aluno.

e O segundo pictograma apresenta um ritmo que tem como unidade
padrdo uma palma na primeira pulsacdo, duas palmas nha

segunda pulsacdo e duas palmas na pulsacao seguinte.

N

Relativamente a analise do segundo pictograma, segue-se 0 mesmo
processo que no pictograma anterior. Contudo, espera-se que 0s alunos sejam
capazes de identificar no primeiro quadrado em branco duas palmas, no seguinte
uma palma e no ultimo duas palmas. A forma como cada grupo resolve pode
diferir, uma vez que podem identificar a unidade padrdo e assim completar o que
falta, ou é possivel que alguns cheguem a conclusdo que uma palma se repete de
trés em trés posicdes e que as restantes sdo ocupadas por duas palmas.

Na eventualidade de alguns alunos ndo conseguirem completar o
pictograma, a investigadora pede primeiramente que tentem explicar aos colegas.

Como ultimo recurso, a investigadora esclarece o aluno.
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e O terceiro pictograma apresenta um ritmo que tem como unidade
padrdo duas palmas na primeira pulsacdo e um batimento na

perna na segunda pulsacéo.

No que diz respeito ao terceiro pictograma, segue-se 0 mesmo pProcesso
gue nos pictogramas anteriores. Contudo, espera-se que 0s alunos sejam
capazes de identificar no primeiro quadrado em branco duas palmas e no seguinte
um joelho. A forma como cada grupo resolve pode variar, uma vez que podem
identificar a unidade de padrdo e assim completar o que falta, ou podem ainda
chegar a conclusdo que a seguir a um joelho é sempre duas palmas e a seguir a
duas palmas é sempre um joelho.

Na eventualidade de alguns alunos n&o conseguirem completar o
pictograma, a investigadora pede primeiramente que tentem explicar aos colegas.

Como ultimo recurso, a investigadora esclarece o aluno.

e O quarto pictograma apresenta um ritmo que tem como unidade
padrdo duas palmas na primeira pulsacdo, um batimento na perna
na segunda pulsacdo e outro batimento na perna na pulsacédo

seguinte.

Semelhante aos pictogramas anteriores, segue-se 0 mesmo processo de
analise. Como resposta as questdes colocadas pela investigadora, espera-se que
os alunos sejam capazes de identificar no primeiro quadrado em branco um
joelho, no seguinte duas palmas e por fim um joelho. O modo de resolucdo de
cada grupo pode ser diferente, uma vez que podem identificar a unidade de
padrdo, sendo neste caso duas palmas, um joelho e outro joelho. Outra possivel
justificacdo para a resposta é que as palmas se repetem de trés em trés posicdes
e que as restantes sdo ocupadas por pernas.

Na eventualidade de alguns alunos n&o conseguirem completar o
pictograma, a investigadora pede primeiramente que tentem explicar aos colegas.

Como ultimo recurso, a investigadora esclarece o aluno.
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e O quinto pictograma apresenta um ritmo que tem como unidade
padrdo duas palmas na primeira pulsacdo e um batimento com o

pé na segunda pulsacéo.

Relativamente a andalise do quinto pictograma, segue-se 0 mMesmo
processo que nos pictogramas anteriores. Contudo, espera-se que 0s alunos
sejam capazes de identificar no primeiro quadrado em branco duas palmas, no
seguinte um pé, no terceiro duas palmas e no quarto um pé. A estratégia utilizada
por cada grupo pode diferir, uma vez que podem identificar a unidade de padréo e
assim completar o que falta, sendo esta duas palmas e um pé. Ainda é possivel
gue os alunos cheguem a conclusdo que a seguir as duas palmas é o pé e que a
seguir ao pé séo duas palmas.

Na eventualidade de alguns alunos ndo conseguirem completar o
pictograma, a investigadora pede primeiro que tentem explicar aos colegas. Como

altimo recurso, a investigadora esclarece o aluno.

2y

e O sexto pictograma apresenta um ritmo que tem como unidade
padrdo uma palma na primeira pulsacéo, um batimento com o pé
na segunda pulsagdo e um batimento na perna na pulsagéo

seguinte

A analise ao ultimo pictograma decorre de forma semelhante aos
anteriores. Neste momento, é esperado que os alunos identifiquem que no
primeiro quadrado em branco é um pé, no seguinte um joelho, no terceiro uma
palma, no quarto novamente um pé e no ultimo um joelho. A forma como cada

grupo resolve pode divergir, uma vez que podem identificar a unidade de padréo,
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sendo esta uma palma, um pé e um joelho, ou chegarem a conclusdo que as
figuras se repetem de trés em trés quadrados.

Na eventualidade de alguns alunos n&o conseguirem completar o
pictograma, a investigadora pede primeiramente que tentem explicar aos colegas.
Como ultimo recurso, a investigadora esclarece o aluno.

Apbs a resolucdo da tarefa proposta aos grupos, a investigadora
guestiona os alunos sobre o que foi realizado na presente sessdo. Como resposta
a questao é expectavel que os alunos comecem por identificar os pictogramas que
foram trabalhados na sesséo anterior, mas que nesta apresentavam lacunas.

No decorrer da discussdo os alunos podem realcar que em cada
pictograma havia um regra, ou seja, que as imagens tinham uma ordem pela qual
estavam dispostas, ndo tendo sido colocadas ao acaso. Neste momento, a
investigadora projeta novamente o primeiro pictograma e solicita que seja

relembrada a regra que este apresenta.

A unidade de padréo presente é duas palmas e uma palma. Deste modo,
a investigadora informa os alunos que uma vez que existe uma regra, ou seja,
uma regularidade, estamos perante uma sequéncia com regularidade, ou seja, um
padrdo. Seguidamente, a investigadora d4 a oportunidade de os alunos se

expressarem e exporem algumas duvidas que possam surgir.

Roteiro 4

Enunciado

1- Observa a sequéncia e completa.

1 2 3 4 5 6 7 8

a) Completa a sequéncia.

b) Qual é a figura que ocupa a 10.2, a 13.2 e a 26.2 posi¢céo?
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2- Observa a sequéncia.
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a) Qual é afigura que ocupa a 10.2 posicao? E a 14.3?

3- Observa a sequéncia.
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a) Qual é afigura que ocupa a 12.2 posicao? E a 15.2?

4- Observa a sequéncia.
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a) Qual é afigura que ocupa a 11.2 posicao? E a 16.2?

Aprendizagens prévias

Para a realizacdo da quarta sessao, os alunos devem ser capazes de:

e Resolver problemas envolvendo a determinacdo de uma lei de
formacdo compativel com uma sequéncia parcialmente
conhecida.

(Ministério da Educacéo, 2013, p. 9)

e Experimentar percusséao corporal.

(Ministério da Educacéo, 2004, p. 69)

Aprendizagens visadas

Para a quarta sessdo as respetivas potencialidades foram devidamente
pensadas e fundamentadas com apoio nos documentos oficiais para o 1.° Ciclo do
Ensino Béasico, uma vez que foi fundamental a andlise do Programa e Metas
Curriculares de Matematica e de Expressdo e Educagdo Musical. Nestes

BN

documentos, no que concerne a area de matematica, a unidade tematica diz
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respeito as “Sequéncias e regularidades” e na area de Expressdo e Educagéo
Musical no Bloco 2- “Experimentagao, desenvolvimento e criagdo musical’.

Com esta sesséo, pretende-se que os alunos sejam capazes de:

Matematica e Expressao e Educacdo Musical

e Resolver problemas envolvendo a determinagdo de uma lei de
formacdo compativel com uma sequéncia parcialmente
conhecida;

e Resolver problemas envolvendo a determinagdo de termos de
uma sequéncia, dada a lei de formagéo.

(Ministério da Educacéo, 2013, p. 9)

e Experimentar percusséo corporal.

(Ministério da Educacao, 2004, p. 69)

Apresentacao e Desenvolvimento pelo professor

Esta sessdo tem como principal objetivo a identificacdo da unidade
padrdo, bem como a consolidacdo do objetivo de identificar uma lei de formacéo.
Pretende-se ainda que os alunos comecem a identificar um termo distante na
sequéncia com regularidade.

A turma é constituida por 20 alunos do 2.° ano do Ensino Basico. Para a
realizacdo desta sesséo € essencial um espaco amplo, permitindo que os alunos
se possam movimentar. A sessdo tem uma duracdo de aproximadamente 30
minutos e encontra-se dividida em 3 momentos.

O primeiro momento tem inicio com a investigadora a solicitar aos alunos
gue se organizem em grupo e posteriormente da inicio a um didlogo com os
alunos sobre a ultima sessdo. Neste momento, pretende-se compreender o que
retiveram da sessdo anterior. Apds serem questionados sobre a sessao anterior,
estes podem referir que inicialmente dialogaram sobre a sesséo anterior,
posteriormente foram apresentados pictogramas com pequenas lacunas e que foi
necessario preenché-las. Deste modo, cada grupo reuniu-se, discutiu a resolugéo
do desafio e apresentou-o & turma. E possivel ainda que os alunos realcem o
momento da discussdo, uma vez que foi neste instante que foi abordado o
conceito de sequéncia com regularidade.

Na eventualidade de nao ser referido o conceito de sequéncia com
regularidade, a investigadora questiona os alunos sobre 0 momento da discussao

de modo a encaminh&-los para o conceito. Assim que os alunos o identifiquem, é
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solicitado que exponham o que retiveram acerca do conceito de sequéncia com
regularidade.
Apb6s esta abordagem, a investigadora projeta um pictograma e numera

as figuras existentes no mesmo.

1 2 3 4 5 6 7 8

Neste instante é questionado aos alunos o que se encontra no primeiro
quadrado, no segundo, no terceiro e assim sucessivamente. Deste modo,
pretende-se que os alunos comecem a associar as figuras ao nimero da posicao.
Por fim € pedido que continuem a sequéncia até ao décimo terceiro quadrado.

Na realizacdo do que foi solicitado, os alunos podem completar a
sequéncia utilizando a unidade padrdo, sendo neste caso uma palma e duas
palmas. Outra resposta possivel € associar uma palma ao quadrado cujo nimero
€ impar e duas palmas ao quadrado cujo nimero € par. Os grupos podem ainda
referir que ap6s uma palma vém sempre duas palmas e vice-versa.

Posteriormente a andlise do pictograma, a investigadora questiona os
alunos sobre qual a figura que se encontra na décima posicdo, na décima terceira
€ na vigésima sexta posicdo. Para esta questdo, apos andlise, é possivel destacar
duas respostas possiveis. Num primeiro momento os alunos podem obter a
resposta através da ilustracao das imagens, continuando a sequéncia até alcancar
a posicdo em questdo. No entanto, alguns alunos podem associar a figura ao
numero da posicao, ou seja, todos os quadros impares tém uma Unica palma e os
pares duas palmas.

Na possibilidade de alguns alunos ndo conseguirem dar resposta as
guestdes colocadas, a investigadora solicita, aos que ja alcangaram a resposta,
gue expliguem como o fizeram. Como ultimo recurso, a investigadora esclarece as
possiveis dulvidas, questionando e orientando o0s alunos para al/as

solucéo/solugdes.
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ApOs a projecdo do pictograma acima ilustrado, é levantada a questao
acerca da figura que ocupa a décima e a décima quarta posicdo. Neste instante,
sdo concedidos aos alunos dois minutos para que possam discutir e atingir a
solucdo para a problematica levantada. Posteriormente, cada grupo tem a
oportunidade de apresentar a turma a sua resolu¢cdo, bem como o método
utilizado para alcangar a mesma.

Como respostas possiveis, 0s alunos podem continuar a desenhar a
sequéncia até obter as figuras correspondentes as posicées em questdo. Outra
solucdo possivel é os alunos observarem que as imagens se repetem de sete em
sete posicoes.

Colocando a hipétese de alguns alunos ndo conseguirem dar resposta as
questbes colocadas, cabe a investigadora solicitar aos alunos, que conseguiram
alcancar a solucado, que expliguem o método que utilizaram para tal. Como altimo
recurso, a investigadora esclarece as possiveis duavidas, questionando e

orientando os alunos para a/as solucéo/solucoes.
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Aquando da projecao do pictograma acima ilustrado a questdo repete-se,
apontando desta vez para a décima segunda e décima quinta posi¢cdes. Num
momento posterior sdo atribuidos aos alunos dois minutos para que possam
discutir e obter a solugdo para a questdo colocada. Seguidamente é solicitado a
cada grupo que exponha a turma a sua resolucdo, bem como a metodologia
utilizada para a alcancar.

Como respostas provaveis os alunos podem prosseguir com o desenho
da sequéncia até alcancar as figuras correspondentes as posi¢cdes em questao.
Outra possivel solucdo é os alunos observarem que as imagens se repetem de

trés em trés posicoes.
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Surgindo a hip6tese de alguns alunos ndo compreenderem o método
utilizado para a solugéo, é pedido aos colegas que expliguem como a obtiveram.
Por fim, e na eventualidade de restarem duvidas, a investigadora esclarece as

mesmas, questionando e orientando os alunos para a/as solugéo/solucgdes.
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ApOs a projecdo do pictograma acima representado, € solicitado aos
alunos que identifiquem as figuras que se encontram nas posi¢cées nimero onze e
dezasseis. De seguida € mencionado aos alunos que dispdem de dois minutos
para discutir e refletir acerca da solucdo para a questdo exposta. Por conseguinte,
é solicitado a cada grupo que indique a turma a sua resolucao, nomeadamente o
processo utilizado para alcancar a mesma.

E possivel destacar duas possiveis resolucbes por parte dos alunos.
Como primeira solucao, os alunos, através do desenho da sequéncia, podem
alcancar as figuras correspondentes as posicdes em questdo. Como segunda
solucdo, os alunos observam que as imagens se repetem de trés em trés
posicoes.

Na eventualidade de alguns alunos ndo perceberem o procedimento
utilizado para alcancar a solucéo, é solicitado aos colegas gque esclarecam como a
obtiveram. Por fim, e na possibilidade de ainda haver davidas, a investigadora
elucida os alunos, questionando-os e orientando-o0s para a/as solucdo/solucoes.

O ultimo momento destina-se a discutir todo o processo percorrido ao
longo da sessdo. Desta forma, a investigadora questiona os alunos sobre o
trabalho desenvolvido, bem como a realizagdo dos diferentes momentos. Por
conseguinte, os alunos podem comecar por salientar o resumo efetuado tendo por
base a Ultima sessdo realizada, podendo também destacar o conceito de
sequéncia com regularidade adquirido anteriormente. Num momento seguinte, 0s
alunos podem identificar o pictograma utilizado como base para a resolugdo da
primeira questédo, bem como, os métodos possiveis para solucionar a mesma.

Ao longo da discussdo, os alunos devem chegar a conclusdo que em
cada sequéncia existe uma regra pela qual esta é construida. Por conseguinte, é
possivel alcancar respostas de uma forma mais simples, ndo sendo necessario o

recurso ao desenho como forma de solucionar.
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No decorrer deste momento é dada a possibilidade aos alunos de

manterem um diélogo livre, tendo em conta a temética abordada tendo como

moderadora a investigadora.

Roteiro 5

Enunciado

Nas ultimas sessdes temos vindo a observar e completar sequéncias.

Agora chegou o0 momento de seres tu a criar a tua prépria sequéncia. Com o0s

cartdes que tens constréi uma sequéncia com regularidade ao teu gosto.

Aprendizagens prévias

Para a realizacéo da terceira sessao, os alunos devem ser capazes de:

Resolver problemas envolvendo a determinagdo de uma lei de
formacdo compativel com uma sequéncia parcialmente
conhecida;

Resolver problemas envolvendo a determinacdo de termos de

uma sequéncia, dada a lei de formacéo.
Ministério da Educacéo, 2013, p. 9)

Experimentar percussao corporal.
(Ministério da Educacéo, 2004, p. 69)

Aprendizagens visadas

Para a quinta sessao as respetivas potencialidades foram devidamente

pensadas e fundamentadas com apoio nos documentos oficiais para o 1.° Ciclo do

Ensino Béasico, uma vez que foi fundamental a andlise do Programa e Metas

Curriculares de Matematica e de Expressdo e Educacdo Musical. Nestes

documentos, no que concerne a area de matematica, a unidade tematica diz

respeito as “Sequéncias e regularidades” e na area de Expressdo e Educacao

Musical no Bloco 2- “Experimentacao, desenvolvimento e criagdo musical”.

Com esta sesséo, pretende-se que o0s alunos sejam capazes de:
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Matematica e Expressao e Educacdo Musical

e Resolver problemas envolvendo a determinacdo de uma lei de
formacdo compativel com uma sequéncia parcialmente
conhecida;

e Resolver problemas envolvendo a determinagdo de termos de
uma sequéncia, dada a lei de formacgéo.

(Ministério da Educacéo, 2013, p. 9)

e Experimentar percussao corporal.
(Ministério da Educacao, 2004, p. 69)

Apresentacao e Desenvolvimento pelo professor

A presente sessdo tem como principal a consolidacdo de todos os
contetdos aprendidos, nomeadamente a identificacdo da unidade padréo, a
determinacdo da lei de uma formacdo de uma sequéncia parcialmente conhecida,
bem como a determinacdo de um termo de uma sequéncia a partir da lei de
formacédo e a compreensdo do conceito de sequéncia com regularidade.

A turma na qual incide a sesséo é constituida por 20 alunos do 2.° ano do
Ensino Basico. Para a realizacdo desta sessdo é essencial um espaco amplo,
permitindo que os alunos se possam movimentar. A sessdo tem uma duracdo de
aproximadamente 30 minutos e encontra-se dividida em 3 momentos.

O primeiro momento tem inicio com a investigadora a solicitar aos alunos
gue se organizem em grupo. Posteriormente, d4 inicio a um dialogo com os
alunos sobre a Ultima sessao realizada. Neste instante, pretende-se compreender
0 gque estes retiveram da sessao anterior. Apés o levantamento das questdes
colocadas por parte da investigadora, os alunos podem mencionar o dialogo inicial
sobre a sesséo anterior. De seguida, poderao referir a andlise e interpretacdo dos
pictogramas apresentados, nomeadamente a identificacdo de uma lei de
formacéo, bem como a resposta as questdes colocadas sobre as sequéncias dos
pictogramas, ou seja, padrdes ritmicos.

Num momento posterior, a investigadora transmite aos alunos que irdo
criar um padrao ritmico tendo por base uma sequéncia com regularidade por eles
definida, ocupando oito pulsag¢bes. Para isso, sé&o distribuidos pelos grupos
cartbes com imagens representativas (palmas, pernas e pés). Os alunos séo

ainda informados de que dispdem de 3 minutos para a resolucdo da tarefa.
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Durante este processo a investigadora desloca-se pela sala observando as
resolucdes, questionando os alunos, e esclarecendo cada um na eventualidade de
surgirem duavidas. Desta forma, a investigadora, através da observacao direta e
andlise do trabalho que est4 a ser desenvolvido, ordena as apresentacfes de
cada grupo por grau de dificuldade (da mais simples para a mais complexa).

Apdés 0s grupos criarem o0 seu ritmo, é pedido a cada grupo que faca o
registo fotografico do mesmo, apresentando o resultado da tarefa, analisando e
explicando. Neste momento, todos séo livres de questionar o grupo, contudo, a
investigadora tem o papel de moderadora. Durante a apresenta¢do, 0s grupos que
observam tém o papel essencial de se certificarem de que os padrdes ritmicos
apresentados sdo uma sequéncia com regularidade.

Seguidamente sdo apresentadas algumas sequéncias que podem ser
criadas pelos alunos. E essencial destacar que estes podem apresentar

sequéncias diferentes das expostas no roteiro.

O momento final destina-se a refletir sobre a presente sessédo e,
posteriormente, sobre todo o trabalho desenvolvido a ao longo das cinco sessdes.

Inicialmente, os alunos s@o questionados sobre a sessdo e sobre quais
as principais dificuldades sentidas ao longo da mesma. Como resposta os alunos
podem comecar por descrever o inicio da sesséo, tendo comegado com 0 resumo
da sesséo anterior. De seguida pode ser indicada a criagdo de um ritmo corporal
por parte de cada grupo, tendo por base uma sequéncia com regularidade

definida pelos mesmos. Esta criagdo tem objetivo final ser apresentada a turma,
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bem como ser analisada pelos mesmos. No que diz respeito as dificuldades
sentidas, os alunos podem referir a criacdo de uma sequéncia com regularidade,
uma vez que em primeiro lugar é necessario definir uma unidade padrdo e so
depois sera possivel concretizar a sua construgao.

Desta forma, a investigadora questiona os alunos sobre o trabalho
desenvolvido ao longo de todas as sessfes, bem como a descricdo dos diferentes
momentos que as compuseram. Por conseguinte, os alunos podem comecar por
salientar os ritmos que foram reproduzidos na primeira sesséo e as dificuldades
sentidas ao nivel da coordenacdao motora que estes exigiam. Na segunda sessao
o trabalho incidiu sobre a leitura e interpretacdo de pictogramas. No que diz
respeito a terceira sessdo pode ser realcada a introducdo de tarefas que
encaminharam o pensamento para o0 conceito de sequéncia com regularidade. A
guarta sessdo consistiu em identificar a lei de formacdo das sequéncias
apresentadas, bem como a determinacdo de termos de uma sequéncia com

regularidade.

V. Apresentacao e discussédo de resultados

Na presente seccdo pretende-se apresentar os resultados obtidos, bem como

a respectiva analise.

Sessao 1

A sessdo teve como principal objetivo permitir aos alunos experimentar
percussdo corporal e reproduzir ritmos. Consequentemente, compreender 0s
conhecimentos prévios que 0s alunos possuiam no que diz respeito a area de
Expresséo e Educagédo Musical.

Assim, a sessao desenvolveu-se a partir da questao sobre o que os alunos
entendiam sobre “percusséo corporal’. Como resposta a esta questado, varios alunos

conseguiram expor o que entendiam do conceito.
Aluno 1: E percussdo mas utilizamos partes do corpo.

Aluno 2: Fazemos percussdo, mas podemos utilizar por exemplo as palmas,

estalar os dedos ou com os pés.
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Os alunos reponderam a questdo colocada pela investigadora, tendo
explicado que percussdo corporal era realizada com o corpo. Neste ponto, a
explicacdo dos alunos revela que os alunos possuem a no¢do de percussao. Ainda é
possivel destacar que 0s mesmos compreenderam que percussao corporal diz
respeito a percussao, contudo esta € realizada com batimentos no corpo, tendo
enumerado algumas partes onde poderiam percutir.

A investigadora reproduziu varios ritmos com o intuito de observar se os
alunos seriam capazes de os reproduzir. Deste modo, o primeiro ritmo foi percutido
apenas utilizando um nivel corporal, sendo este as palmas. A frase ritmica foi

reproduzida por todos os alunos ndo havendo dificuldades.

Relativamente a este ritmo, os alunos demonstraram possuir o sentido de
pulsacdo, uma vez que sentiram as quatro pulsacdes, ndo havendo alteracdo na
duracdo dos batimentos.

Na segunda frase ritmica, os alunos reproduziram sem demonstrar
dificuldades na mesma. Um dos grupos associava a numeros os batimentos de

palmas.

Grupo: Um, dois, um-dois, um.

A resposta do grupo revela que o sentido de pulsagéo foi diluido pelo ritmo
propriamente dito. Na primeira pulsacdo existe um batimento, na segunda um
batimento, na terceira dois batimentos e na quarta um batimento. Contudo, os alunos
ndo sentem quatro pulsacdes, mas sim 0s batimentos existentes no ritmo. Deste
modo, os alunos sentem um batimento, mais um batimento, mais dois batimentos,
mais um batimento, ou seja, na terceira pulsacdo eles n&o identificam como uma
pulsagdo, mas sim a existéncia de dois batimentos. Porém, foi compreendido que o0s
batimentos tém a mesma duracao.

A investigadora reproduziu a terceira frase ritmica tendo a turma reproduzido

primeiramente em grande grupo e de seguida em pequeno grupo, ndo havendo
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dificuldade. Uma aluna mencionou que 0 seu grupo contava os batimentos, ou seja,

identificaram a unidade padrdo existente no ritmo.

Aluna 1: O meu grupo conta: Um-dois, trés; um-dois, trés.
Investigadora: Entdo contam as palmas?

Aluna 1: Sim, contamos de trés em trés.

Tal como no exemplo anterior, também aqui o sentido de pulsagéo foi diluido
pelo ritmo propriamente dito, ndo sentindo as quatro pulsagées. Neste momento, 0
grupo sentiu trés batimentos, mais trés batimentos. O facto de os alunos identificarem
gue existem trés batimentos, mais trés batimentos mostra que 0sS mesmos
identificaram a unidade padréo existente na construcao da frase ritmica.

A quarta frase ritmica envolveu novamente um Unico nivel corporal, sendo
este as pernas. Apoés a investigadora reproduzir o ritmo, todos os alunos reproduziram,

primeiramente em grande grupo e de seguida em pequeno grupo.

Turma: Um, dois, trés, quatro.

Relativamente a esta frase ritmica, os alunos contaram os batimentos nas
pernas, que neste caso coincidem com as pulsacdes existentes. Assim, os alunos
demonstraram que esta presente o sentido de pulsac¢édo, identificando exatamente as
quatro pulsacgoes.

De seguida, a investigadora percutiu uma nova frase ritmica. Contudo, esta
frase envolveu dois niveis corporais, sendo estes as maos e as pernas.

Posteriormente, a turma reproduziu o ritmo e por fim cada um dos grupos.
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No momento de percussdo em pequeno grupo, um dos elementos nédo

percutiu o que tinha ouvido, tendo continuado a percutir.

Investigadora: “Meninos, como é que continuaram a percutir? S6 temos uma
palma, uma perna, uma palma e uma perna.”
Grupo: “O ritmo é sempre igual. Uma palma, uma perna, uma palma, uma

perna, uma palma, uma pema...”

Neste instante o grupo demonstrou ter determinado a lei de formacdo da
sequéncia.
A sexta frase ritmica foi percutida pela investigadora, seguindo-se a turma e

por fim cada grupo.

Contrariamente ao ritmo anterior, uma pequena parte da turma conseguiu
reproduzir bem o ritmo, no entanto ndo utilizaram os dois niveis corporais existentes,
percutiram apenas com as palmas. Deste modo, € possivel concluir que as criancas
compreenderam o ritmo, porém nao conseguiram distinguir as diferentes partes do
corpo. Assim, compreende-se que 0s alunos concentraram-se no ritmo, tendo
compreendido e reproduzido, no entanto ndo tiveram em conta as diferentes partes do
COrpo que o mesmo envolvia.

Assim que acabaram de percutir, alguns alunos referiram que estava errado,
uma vez que o ritmo envolvia duas partes do corpo. Os alunos em questdo
concordaram com os colegas e repetiram o exercicio corrigindo-o.

Uma aluna ainda demonstrou dificuldade em reproduzir a frase ritmica, tendo
ultrapassado a dificuldade contanto os batimentos: um-dois, trés; um-dois, trés. Neste
caso, a aluna ndo sentiu as quatro pulsagdes existentes, mas sim trés batimentos,
mais trés batimentos. Neste contexto, a aluna identificou a unidade padrdo da
sequéncia com regularidade.

A investigadora percutiu uma nova frase ritmica, reproduzindo posteriormente

a turma e por fim cada grupo.
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Ao reproduzir o ritmo, os alunos ndo demonstraram dificuldades no mesmo.
Aluna2: Eu conto os batimentos: Um, um-dois, um, um-dois.

O modo com a aluna conta demonstra que esta enumera os batimentos
existentes em cada pulsagéo. Esta identifica quantos batimentos ha em cada uma das
pulsacdes e reproduz de seguida.

Aluno 3: Este € igual ao outro, mas ao contrario.
Investigadora: Podes explicar melhor o que queres dizer?
Aluno 3: Este ritmo é igual ao outro, mas este comeca com dois batimentos e

0 outro com um.

O aluno identificou um padrdo nos dois ritmos percutidos anteriormente,
nomeadamente no que diz respeito ao nivel corporal. Ainda foi compreendido que o
ritmo era igual, contudo no primeiro comegava com dois batimentos e no segundo

iniciava com um batimento.

Investigadora: Entdo quer dizer que ha semelhancas entre alguns ritmos?

Aluno 3: Sim. Por exemplo, este ritmo é ao contrario do anterior. Um comeca
com um batimento e depois dois e 0 outro comeg¢a com dois e depois um.

Aluno 4: Os ritmos que temos feito comecam sempre com palmas, depois

pernas, palmas, permas...

Neste momento, o aluno identificou um padrdo existente nos dois ritmos
apresentados, nhomeadamente no que diz respeito as palmas e as pernas. Foi
identificado que o primeiro ritmo iniciava com palmas, de seguida, perna, palmas e
perna e no segundo ritmo acontecia exatamente 0 mesmo, ou seja, palma, pernas,
palma, pernas. E de salientar que o aluno se cingiu na existéncia de palmas e pernas
e hdo na quantidade de palmas e pernas existentes em cada quadrado, ou seja,
focou-se nos niveis corporais existentes nas frases ritmicas.

Uma nova frase foi percutida pela investigadora, porém esta possuia trés

niveis corporais, palmas, pernas e pé. Apos a investigadora reproduzir, toda a turma
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Assim que a investigadora exemplificou o ritmo, alguns alunos ficaram
apreensivos com esta nova frase ritmica, uma vez que incluia trés niveis corporais
diferentes.

De modo a ajudar os alunos, a investigadora repetiu a frase ritmica um pouco
mais lento de modo a que os alunos compreendessem bem o ritmo.

A maior parte dos alunos dizia a parte do corpo onde percutiam,
nomeadamente palma, perna, pé, palma. Deste modo, os alunos compreenderam que
havia um batimento em cada pulsacéo.

A investigadora percutiu a nova frase ritmica, tendo os alunos reproduzido de
seguida, primeiramente em grande grupo e de seguida em pequeno grupo. A turma

nao demonstrou dificuldades em percutir o ritmo.
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Aluno 4: Este é igual ao ritmo anterior, mas comeca com duas palmas mais

rapidas.

O aluno, ao fazer a afirmacdo anterior, demonstra que identificou dois
batimentos na primeira pulsacdo (palmas), contrariamente ao ritmo anterior que
apenas tinha um batimento na primeira pulsacdo. Relativamente ao facto de ser
referido que as palmas eram mais rapidas, compreenderam que numa pulsacao
cabem dois batimentos de igual duracéo.

A investigadora reproduziu a dltima frase ritmica, tendo primeiramente a
turma percutido e de seguida cada um dos grupos. Apenas um grupo demonstrou

alguma dificuldade em reproduzir o ritmo, nomeadamente na ultima pulsacao.
) Z\Kg’
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Vérios alunos: Este ritmo é igual ao anterior.

Investigadora: E igual?

Aluno 3: E igual, mas no fim tem duas palmas em vez de uma.
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Neste Ultimo ritmo, os alunos reconheceram semelhangas com o ritmo
anterior, uma vez que o primeiro iniciava com duas palmas e terminava com uma e o
segundo tinha inicio com uma palma e terminava com duas.

De modo a concluir este momento, a investigadora comegou por questionar

os alunos sobre a possibilidade de haver semelhancas entre os ritmos percutidos.

Aluno 5: Todos os ritmos comegavam por palmas.

Investigadora: A Unica semelhanca entre os ritmos eram as palmas?
Aluno 4: Néao.

Grupo: Primeiro sao palmas, depois pernas, pé e novamente palmas.

O aluno identificou uma regularidade entre todos os ritmos, sendo neste caso,
o facto de todos os ritmos comegarem com palmas. De seguida o grupo mencionou
gue os ritmos tinham sempre 0 mesmo seguimento, ou seja, palmas, pernas e pés.
Deste modo, os alunos comunicaram, com relativa facilidade, o que se repete nas
frases ritmicas.

De modo a dar inicio a conclusdo da sessao, a investigadora comecou por

guestionar a turma sobre o decorrer da sessao.

Aluno 6: Fizemos barulhos.

Aluno 3: Nao foram barulhos. Foram percusséo corporal.

Com a resposta do primeiro aluno pode-se concluir que este ndo possuia a
nocdo de percussao e de batimento ritmico. Ao referir que tinham sido barulhos, este
tinha a percecdo de que foram reproduzidos sons, sendo neste caso 0s batimentos
com as palmas, pernas e pés. Contrariamente ao anterior, o aluno trés ja possui a
nocao de percusséo e de batimento ritmico.

Consequentemente, a investigadora guestionou a turma sobre o significado
de percussao corporal. Como resposta, 0s alunos afirmaram ser ritmos em que se
usam partes do corpo para percutir. Assim, podemos constatar que os alunos ja
possuiam a nogéo de percussao corporal.

De modo a perceber os obstaculos, a investigadora questionou a turma sobre

as possiveis dificuldades sentidas no decorrer da sessao.

Aluna 3: Eu tive dificuldade nos altimos ritmos com as trés partes do corpo.
Alguns alunos: Eu também.

Aluno 4: Eu nao tive dificuldade.
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Aluno 5: Eu também nao.

Alguns alunos referiram que tiveram dificuldade aquando da percussdo com
trés niveis corporais. Deste modo, os alunos revelaram ter dificuldade no que diz
respeito a coordenagcdo motora, uma vez que compreendiam o ritmo, mas nem sempre

conseguiam reproduzir utilizando os trés niveis corporais.

Aluno 4: Os ritmos que fizemos tinham a mesma ordem. Palmas, pernas e

O aluno voltou a reforcar a ideia de que os ritmos percutidos tinham a mesma

ordem, ou seja, comegavam sempre por palmas, de seguida pernas e depois pés.

Assim, é possivel concluir que o aluno reforca a ideia da existéncia de um padrao,

contudo esta nocao aparece de forma implicita.

Sessao 2

Relembra-se que esta sessdo teve com principais objetivos identificar a
unidade padrdo de uma sequéncia com regularidade e a leitura de ritmos recorrendo a
um pictograma.

A sessdo teve inicio com a investigadora a questionar os alunos sobre o
decorrer da ultima sessédo, de modo a compreender o que tinha sido retido pelos
mesmos. Inicialmente, os alunos identificaram a criacdo de equipas. De seguida,

houve intervencao por parte de dois alunos.

Aluna 1: Na ultima sessdao fizeste gestos.

Aluno 1: Nao foram gestos, foram percusséao corporal.

A aluna, ao afirmar que foram feitos gestos, pode indicar que n&do adquiriu o
conceito de ritmos corporais, apenas indica que foram feitos gestos, néo identificando
o que foi realizado nem as partes do corpo utilizadas para a percusséo corporal

Posteriormente, a investigadora projetou duas imagens como representado

de seguida e solicitou aos alunos que descrevessem o que observavam.
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Alunos: Na primeira imagem estd uma palma e na segunda estdo duas
palmas.

Investigadora: Mas as duas imagens sao iguais?

Aluno 2: As imagens estéao dentro de um quadrado igual.

Aluno 3: No primeiro quadrado a palma ocupa tudo. No segundo, as duas

palmas sdo mais pequenas.

As observacbes feitas pelos dois alunos pode sugerir que estes
compreenderam que todos os quadrados tinham o mesmo tamanho e que as palmas,
embora com tamanhos diferentes, estavam envolvidas por quadrados iguais. Deste
modo, e de forma implicita, os alunos constataram que as duas imagens dentro de um
guadrado tém exatamente o mesmo valor.

De seguida, e com o objetivo de os alunos experimentarem ritmos corporais,
a investigadora questionou a turma sobre a forma como se poderia reproduzir o ritmo
gue estava nas imagens, nomeadamente se os batimentos teriam todos a mesma

duracéo.

Alunos: A primeira palma é maior do que as duas a seguir. As Ultimas séo
mais pequeninas do que a primeira.

Investigadora: Conseguem exemplificar?

Aluno 4: Sim.

O aluno quatro reproduziu o ritmo, tendo batido a primeira palma e as duas
seguintes mais rapido, tendo referido que a primeira palma era “grande” e as duas
palmas eram “pequeninas”’. Posteriormente, a turma reproduziu o que estava
representado pelas imagens.

No geral, a turma compreendeu que quando um quadrado tinha uma soé
imagem, a mesma possuia uma duracdo mais longa do que cada uma das palmas
num quadrado com duas imagens.

De modo a dar continuacdo a sesséo, a investigadora projetou mais trés
imagens, pernas e pe, tendo os alunos identificado a semelhanca entre as imagens.
Os alunos verificaram que o0s ritmos eram iguais aos anteriores, contudo tinham um
nivel corporal diferente.

Primeiramente, a investigadora solicitou a um aluno que reproduzisse o0 que

via nas imagens e de seguida toda a turma conseguiu percutir o que estava projetado.
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Ainda foi referido pelos alunos que, de forma semelhante ao ritmo anterior, quando
aparecia um Unico batimento, este era longo e dois batimentos eram mais curtos.

De modo a dar continuidade a sesséo, foi projetado um pictograma com o
objetivo de os alunos analisarem o mesmo. Deste modo, os alunos estavam a

experimentar percussao corporal através da leitura de um pictograma.

Aluno 5: S&do duas palmas, uma palama, duas palmas, uma palma, sempre

assim.

llustracdo 1- Esquema elaborado pelo grupo I

Investigadora: Sempre assim como?

Aluno 5: Duas palmas e uma palma repete-se sempre.

Os alunos comecaram por descrever o que observavam no pictograma,
nomeadamente o nimero de palmas que existiam em cada quadrado no pictograma.
De seguida, um aluno descreveu toda a sequéncia e constatou que existia uma regra
na sua formacéo, sendo esta duas palmas seguidas de uma palma. Assim, é possivel
concluir que o aluno identificou uma regularidade na sequéncia.

Toda a turma reproduziu a frase ritmica, primeiramente em grande grupo, ndo
havendo demonstracdo de dificuldades na sua execucdo e de seguida em pequeno
grupo. E de salientar que neste Gltimo momento, alguns alunos continuaram a
reproduzir o ritmo, ndo tendo percutido com base nas seis pulsacfes existentes.

Contudo, percebe-se que esta presente a ideia de continuacdo de uma sequéncia,

79



pois foi identificada a unidade padréo e deste modo deram continuidade a frase ritmica
apresentada.
Posteriormente, foi projetado um novo pictograma tendo um aluno de

imediato feito uma intervencgéo.

Aluno 6: E igual & anterior.

Aluno 5: Nao é ndo, porque O primeiro comegcava com duas palmas
pequeninas e este comeca s6 com uma palma.

Aluno 7: S&o iguais, mas ao contrario. O outro comecava com duas palmas e

depois uma, mas este comeca com uma palma e depois duas.

Apo6s a observacdo do pictograma a intervencdo do aluno demonstra que o
mesmo apenas identificou que a sequéncia era composta por quadrados com duas
palmas e quadrados com apenas uma palma. Deste modo, o aluno ndo observou qual
a primeira figura, apenas tendo constatado que, semelhante a anterior, a sequéncia
era composta por duas palmas e uma palma.

Neste momento, é importante referir que, embora o aluno néo tivesse tido em
consideracéo a primeira imagem, este compreendeu que a seguir a uma palma vem
duas palmas e vice-versa. Posto isto, foi identificada uma regularidade na sequéncia
apresentada.

De seguida, os alunos descreveram o que observaram no pictograma e
posteriormente constataram que se tratava de um padrdo, identificando a unidade
padrdo, sendo esta uma palma, duas palmas.

Por fim, os alunos reproduziram a frase ritmica sem demonstrar dificuldade na
sua percussao.

A investigadora projetou mais um pictograma como representado de seguida.
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Neste pictograma, 0s alunos comecaram por descrever o que observavam no
mesmo. Ainda foi referido que as palmas eram mais curtas do que o batimento na

perna, uma vez que eram duas palmas e apenas uma perna. Por fim, a turma percutiu
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o ritmo projetado sem demonstrar dificuldades na sua execucgédo, primeiro em grande
grupo e de seguida em pequeno grupo. No momento de percussdo em grande grupo,

alunos contavam os batimentos existentes em cada quadradinho.

Alunos: Um-dois, um, um-dois, um, um-dois, um.
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llustracdo 2- Esquema elaborado pelo grupo V

O modo com os alunos contavam o0s batimentos durante a percussao
corporal, demonstra que os mesmos identificaram uma regularidade na sequéncia
apresentada. Embora ndo verbalizassem o conceito, 0os alunos identificaram a unidade
padrdo existente nesta sequéncia com regularidade.

Um novo pictograma foi projetado pela investigadora, continuando com dois

niveis corporais: palmas e pernas.

Os alunos comecaram por descrever o que observavam no pictograma.

Alunos: Duas palmas pequeninas, duas pernas pequeninas, duas palmas

pequeninas e sempre assim...

Os alunos constataram que a sequéncia apresentada através de um
pictograma possuia uma regularidade. Assim, e embora ndo sejam ainda utilizados os
termos adequados, 0s alunos demonstram ter conhecimentos sobre padrdes.

Por fim, os alunos reproduzem o ritmo, primeiramente em grande grupo e de
seguida em pequeno grupo.

Um novo pictograma foi projetado como o representado de seguida.
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A turma comecgou por descrever o pictograma e alguns alunos demonstraram
alguma preocupacdo devido ao facto de o mesmo possuir trés niveis corporais

diferentes.

Aluno 5: Ha uma coisa que se repete. Uma palma, um pé e uma perna.

O aluno cinco, quando constata que ha uma “coisa” que repete, demonstra
gue reconhece a existéncia de repeticdo na sequéncia apresentada, bem como
identifica a unidade padréo existente na mesma.

Por fim, todos os alunos percutiram a frase ritmica. Contudo, esta teve de ser
realizada de uma forma mais lenta para que os alunos conseguissem todos reproduzir,
uma vez que envolvia trés niveis corporais.

Apos a realizacdo da sessao foi importante refletir sobre o trabalho realizado.

Aluno 6: Primeiro fizemos ritmos corporais s6 com palmas, depois com
palmas e pernas e no fim com palmas, pernas e pés.

Aluno 7: Os ritmos que fizemos tinham sempre uma parte que se repetia.

Na discussdo da sessdo, os alunos salientaram o facto de os pictogramas
terem sido construidos com base numa repeticdo. De uma forma implicita, os alunos
demonstram identificar uma sequéncia com regularidade e a unidade padréo
correspondente.

Com a realizagdo desta sessdo, os alunos observaram sequéncias com
regularidade, tendo sido elaboradas segundo uma regra através da repeticdo de
alguns elementos. Além de os alunos compreenderem a existéncia de uma
regularidade, conseguiram identificar a unidade padrédo, bem como descrevé-la.

Em suma, os principais objetivos da sesséo, sendo eles a leitura de ritmos
recorrendo a um pictograma e a identificacdo de uma lei de formagéo, foram

alcancados.
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Sessédo 3

E importante salientar que o principal objetivo desta sessio é a determinac&o
de uma lei de formacgéo. Assim, a sessao teve inicio com os alunos a recordar a Ultima
sessdo, permitindo assim perceber o que tinham compreendido. Inicialmente, os
alunos referiram os exercicios de percussédo corporal, tendo realgado o aumento do
grau de dificuldade. De seguida, os alunos mencionaram o facto de os ritmos terem
sido construidos com base numa repeticao.

Neste pequeno momento de reflexdo sobre a sessdo anterior, os alunos
demonstram que ja possuem algum conhecimento sobre padrdo, contudo esta esta
implicita, sem ser verbalizado o termo.

De modo a dar continuidade a sesséo, a investigadora informou os alunos
gue iria projetar os pictogramas analisados na aula anterior, contudo, estes continham
espacos sem elementos. O objetivo desta sesséo era completar as lacunas existentes
nos padrdes ritmicos.

Os alunos foram informados que dispunham de trés minutos para completar

as lacunas, bem como explicar o modo como chegaram ao resultado.

Grupo I: No primeiro quadrado sdo duas palmas e no segundo uma palma.
A construgéo é: duas, uma, duas, uma, duas, uma...
A seguir a uma palma vém sempre duas palmas e a seguir a duas

palmas vem sempre uma palma.

i
)

llustragdo 3- Esquema construido pelo grupo para dar continuagéo a primeira
sequéncia.

Relativamente a este primeiro exercicio, os alunos completaram a sequéncia
de forma correta. O raciocinio utilizado indica que encontraram uma regularidade na

sequéncia e que através dela conseguiam completar qualquer lacuna. Os alunos
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completaram a sequéncia através de recorréncia, ou seja, a partir do ultimo termo
conhecido descobriram o seguinte.

Um novo pictograma foi projetado pela investigadora, tal como se ilustra de
seguida e o grupo Il identificou os elementos em falta.

Grupo II: Duas palmas, uma palma e duas palmas. E assim porque basta
continuar: uma palma, duas palmas, duas palmas, uma palma, duas palmas,

duas palmas, uma palma, duas palmas.

Mais uma vez, os alunos conseguiram compreender que a construcdo do
pictograma teve por base uma regularidade e consequentemente completaram as
lacunas existentes no mesmo.

Os restantes grupos afirmaram que utilizaram a mesma estratégia para
resolver o exercicio apresentado. Deste modo, os alunos identificam sempre a unidade
padrdo existente e posteriormente completam a sequéncia apresentada.

A investigadora projetou mais um pictograma para ser resolvido em grupo,
como demonstrado de seguida. De seguida todos 0s grupos resolveram e um grupo

apresentou os seus resultados.
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Grupo lll: S&o duas palmas e uma perna.

Duas palmas e uma perna repete-se, é s6 continuar.

Grupo IV: A seguir a duas palmas é sempre uma perna e a seguir a uma

perna sao sempre duas palmas.
O grupo lll resolveu a sequéncia através da identificacdo da unidade padréo,

ou seja, primeiro o grupo detetou qual era a unidade padrao e repetiu-a de modo a dar

continuidade a sequéncia.
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A justificacdo do terceiro grupo podia indicar que estes identificaram uma
regularidade na sequéncia, deste modo, os alunos resolveram o exercicio por
recorréncia, sou seja, a partir do ultimo termo conhecido descobrem o seguinte.

Os dois métodos utilizados permitem resolver o exercicio, porém, nao
possibilitam descobrir um termo distante do qual ndo se sabe o seu antecessor nem o
sucessor.

Um novo pictograma foi projetado e foi pedido aos grupos que o resolvessem.

No exercicio apresentado, o grupo escolhido para responder, apresentou a

solucdo, bem como o raciocinio para alcancar os resultados.

BEEEEE

Grupo V: Primeiro é uma perna, depois € uma palma e depois uma perna.

z

Duas palmas, uma perna e um perna repete-se e depois é sO

continuar-se.

llustragéo 4- Esquema elaborado pelo grupo V

Grupo llI: As figuras repetem-se passado trés quadradinhos. As palmas sdo

de trés em trés quadradinhos, o resto sdo pernas.

llustragdo 5- Esquema construido pelo grupo Il
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O quinto grupo observou uma regularidade existente e a partir desta
continuou a sequéncia até preencher as lacunas existentes. Este método utilizado
apenas permite resolver questdes em que os termos desconhecidos sejam muito
préoximos.

A justificacdo do segundo grupo parece revelar que estes compreenderam
que as figuras se repetem passado trés posi¢cdes, encontrando assim uma
regularidade na sequéncia. De seguida, os alunos identificaram as posicbes que
teriam duas palmas e consequentemente, as restantes posi¢cdes tinham pernas.

Um novo pictograma foi projetado, tal como ilustrado de seguida.

A R AN

Grupo |: Sédo duas palmas pequenas, um pé grande, duas palmas pequenas
e um pé grande.

E sempre duas, um, duas, um, duas, um, duas, um...

~
L

g

2 1 a1 .

llustragdo 6- Esquema elaborado pelo grupo |

Grupo IV: A seguir ao pé sdo duas palmas e a seguir as palmas é um pé. E

s6 preencher.

Mais uma vez, o grupo verificou que existia uma regra na sua construcao,
tendo identificado a unidade padrdo existente na sequéncia apresentada.
Consequentemente, 0 grupo conseguiu dar continuidade a sequéncia com
regularidade e desta forma respondeu ao que era pedido.

Por outro lado, o quarto grupo apresentou outro raciocinio onde constatou
gue ap6s um pé sdo duas palmas e vice-versa. Assim, foi constatada uma
regularidade permitindo identificar um determinado termo através de recorréncia, ou

seja, partindo da posicao anterior é possivel identificar a figura seguinte.
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Por fim, foi projetado o dltimo pictograma, como o seguinte. A investigadora

voltou a determinar um tempo para que os alunos resolvessem a tarefa.

P

’,lli L, -:l.l A
C»( O

Grupo Il: Um pé, uma perna, uma palma, um pé e uma perna.
Uma palma, um pé e uma perna repete-se.

Grupo llI: As figuras repetem-se passado trés quadradinhos.

S T T

llustragdo 7- Esquema elaborado pelo grupo Il

Os dois grupos apresentaram estratégias diferentes para a resolucdo do
mesmo exercicio. O grupo Il, identificou a unidade padrdo existente na sequéncia com
regularidade apresentada e deste modo deu continuidade & mesma e assim conseguiu
preencher o que era pedido. Por outro lado, o grupo Ill constatou que as figuras se
repetiam passado trés posicbes, identificando uma regularidade existente na
sequéncia.

Os dois raciocinios utilizados pelos grupos permitem dar resposta ao que é
pedido, bem como a descoberta das figuras que ocupem posi¢cdes proximas as que
sdo facultadas. Contudo, estas estratégias ndo permitem descobrir as figuras em
posi¢cBes mais distantes.

No fim da sessao, foi solicitado aos alunos que fosse feita uma sintese da
tarefa. Consequentemente a primeira etapa destacada foi o resumo feito da dltima
sessdo. De seguida foram destacados os pictogramas bem como foram realgadas

algumas regularidades encontradas em cada sequéncia.

Aluno: Havia sempre algo que se repetia.
Investigadora: Conseguiram sempre preencher as lacunas?
Aluno: Sim, porque havia uma regra.

Aluno: Pois, porque € uma sequéncia com uma regra.
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Investigadora: Uma sequéncia com uma regra? Consegues explicar o que é
uma sequéncia com uma regra?

Aluno: Os pictogramas tinham uma regra, por iSso conseguimos completar.
Como foi construido com uma regra chama-se sequéncia com uma regra.”
Investigadora: N&o dizemos sequéncia com regra, mas sim sequéncia com

regularidade.

Tornou-se essencial realcar que a afirmagdo do aluno, relativamente a
constatacdo de que estavam perante uma “sequéncia com regra”, surgiu de forma
espontanea sem que fosse dada qualquer indicacao a turma referente ao conceito.

O aluno explicou o que entendia por sequéncia com regularidade, reforcando

gue esta era estruturada de acordo com uma regra.

Sessao 4

Recorde-se que a presente sessdo teve como principal objectivo determinar
uma lei de formacéo compativel com uma sequéncia parcialmente conhecida.

A sessdo teve inicio com a investigadora a questionar os alunos sobre o
decorrer da ultima sessdo, de modo a compreender o que tinha sido retido pelos
mesmos. De imediato os alunos indicaram o conceito de sequéncia, tendo sido
solicitado aos alunos que explicassem o0 que entendiam por sequéncia com

regularidade.

Aluno: Uma sequéncia com regularidade é algo que tem uma regra.

Os alunos consideraram que uma sequéncia com regularidade era um
conjunto de algo que se encontrava ordenado segundo uma regra. Neste momento, 0s
alunos identificaram o conceito de sequéncia com regularidade.

JA em grupo, os alunos resolveram o0 seguinte exercicio, tendo

posteriormente apresentado os resultados a turma.

1. Observa a sequéncia e completa.
2. Qual a figura que ocupa a 10.2 posi¢édo? E a 13.2? E a 26.2?
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Grupo I: Na quinta é uma palma, na sexta duas palmas, na sétima uma
palma e na oitava duas palmas.
NGs continuAmos a sequéncia e na décima posi¢do é uma palma, na

décima terceira duas palmas e na vigésima sexta é uma palma.

O grupo comecou por completar a sequéncia, sendo que para este efeito, foi
necessario identificar a lei de formagdo. Deste modo, os alunos conseguiram
reconhecer a unidade padrdo presente na sequéncia com regularidade e
posteriormente dar continuidade a mesma.

Relativamente a segunda questéo, os alunos ndo relacionaram a posi¢cdo com
a imagem de modo a responder ao que era pedido. Assim, conclui-se que os alunos
nao conseguiram generalizar, ou seja, hdo encontraram uma regra que lhes permitisse
descobrir qualquer figura que se situassem numa posicao distante.

De modo a dar continuidade, a investigadora questionou a turma sobre
diferentes estratégias utilizadas na resolucao do mesmo exercicio.

Grupo II: N6s escrevemos os numeros das posicdes por baixo das figuras até

a posicao que queriamos.

WESE BE

llustragcéo 8- Esquema elaborado pelo grupo Il

Grupo lll: Nas posigbes com numero impares € uma palma e com numeros

pares s&o duas palmas. E s6 saber se a posicdo é par ou impar.

O segundo grupo a apresentar a sua resolucdo, embora de uma forma
diferente, deu continuidade a sequéncia para responder ao exercicio. Contudo, é
necessario salientar que para isto, os alunos identificaram a lei de formacgédo da
sequéncia com regularidade e s6 posteriormente é que deram continuidade a mesma.

Neste caso, 0s alunos ndo conseguiram generalizar de forma a identificar a

figura situada numa qualquer posicdo pedida.
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No que diz respeito ao terceiro grupo, estes conseguiram encontrar uma
regularidade que lhes permitem descobrir 0 que se encontra em qualquer posi¢ao
pedida. Assim, 0s alunos conseguiram generalizar e consequentemente dar resposta a
qgualquer situacdo pedida. Este grupo conseguiu relacionar as figuras com as posicoes
gue as mesmas ocupam, percebendo que uma palma situava-se sempre uma posicao
com numero impar e duas palmas ocupava uma posi¢do com namero par.

Todos os grupos conseguiram chegar a solucdo do exercicio, contudo, as
estratégias utilizadas foram diferentes. Enquanto os dois primeiros grupos deram
continuidade a sequéncia, embora de forma diferente, o terceiro grupo relacionou a
figura com a posicao.

Uma nova sequéncia com regularidade foi projetada com as respetivas
guestdes e os alunos resolveram novamente em grupo.

1. Qual afigura que ocupa al0.2 posicdo? E a 14.2?

Grupo II: Uma palma, uma perna, uma palma, uma palma, uma perna, uma
perna repete-se. Depois é s6 continuar a sequéncia.

Na décima posi¢do é uma palma e na décima quarta € uma perna.
Grupo lll: As figuras repetem-se passadas seis posi¢cdes. Por exemplo, a

palma na posi¢cdo um repete-se na posicao sete, passado seis posigoes.

llustragdo 9- Esquema elaborado pelo grupo lll
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Relativamente a esta sequéncia, o grupo Il comecou por definir a unidade
padrao da sequéncia, ou seja, identificou a unidade que se repete. Apds
compreenderam a lei de formagcdo da sequéncia, os alunos resolveram dar
continuidade a mesma e consequentemente dar respostas as questdes colocadas.
Este grupo ndo conseguiu relacionar o numero das posi¢cdes com as figuras e assim
generalizar de modo a conseguir identificar uma figura numa qualquer posigéo.

O grupo lll, embora néo tivesse conseguido encontrar uma expressao que
Ihes conseguisse identificar a figura de uma posicdo mais distante, encontrou uma
regularidade. Esta regularidade surge através da unidade padréo, ou seja, 0 nimero
de figuras que se encontra ha mesma.

A investigadora projetou um novo exercicio, como ilustrado de seguida.

3 ‘ L)
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1. Qual o desenho que ocupa a 12.2 posicdo? E a 15.2?

Grupo V: Uma palma, um pé e uma perna repete-se. Se nds continuarmos a
sequéncia até a décima quinta posicdo conseguimos responder as questoes.
Na décima segunda é uma perna e na décima quinta também.

Grupo llIl: As figuras repetem-se passado trés posicbes. Por exemplo, a
palma aparece na primeira, depois na quarta posicdo, na sétima posicdo e
sempre assim.

Na décima segunda e na décima quinta sdo pernas, porgue Sao

S

trés, mais trés, mas trés, mais trés e mais trés.

s

12234 3434,
s < 31, 34—)4.’ +3

llustragdo 10- Esquema elaborado pelo grupo il
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O primeiro grupo a responder comegou por identificar lei de formacdo da
sequéncia e a assim continuou-a. Consequentemente, respondeu as questdes
colocadas.

Relativamente a esta estratégia, os alunos limitaram-se a compreender a
regularidade existente na sequéncia, ou seja, identificaram a unidade padrdo e
repetiram-na até chegar as posi¢cdes pedidas. Esta forma de resolucdo permite
identificar figuras que se situem em posi¢cdes proximas, uma vez que se torna dificil
compreender qual a figura numa posicdo distante.

1 2 3 4 5 6

1. Qual a figura que ocupa a 11.2 posicdo? E a 16.2?

7

Grupo lll: Na décima posicdo € uma perna e na décima sexta sdo duas
palmas.

As figuras repetem-se de trés em trés posicoes.

Se fosse a posicao doze seria uma perna, porque na posicao trés
€ uma perna e contamos de trés em trés. Por isso a figura antes também é

uma perna.

llustragdo 11- Esquema elaborado pelo grupo lll
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Grupo Il: Nés escrevemos as posigoes seguintes por baixo das que ja havia.

No que diz respeito ao grupo |l o mesmo identificou a figura que se situava na
décima primeira e décima sexta posicdo com suporte na identificacdo de uma regra,
sendo que esta baseia-se na identificacdo das posi¢des que sdo multiplas de trés, pois
todas elas tém como figura uma perna. A partir desta, o grupo conseguia identificar a
figura da posicao anterior ou posterior cuja posi¢do era um multiplo de trés.

Ja o grupo Il deu continuidade a sequéncia, demonstrando ter identificado a
unidade padrdo. Neste caso, 0 grupo necessitou de continuar a sequéncia até a
décima sexta posicdo para dar resposta ao exercicio. Assim, conclui-se que 0 grupo
nao relacionou a posi¢cdo com as figuras, hdo encontrando assim uma generalizacao.

Apos a analise de todas as sequéncias com regularidade, a investigadora deu
inicio a concluséo final comecando por questionar os alunos sobre o desenrolar da
sessdo. Como primeira resposta, foi identificado o conceito de sequéncia com
regularidade como “um conjunto que se encontra ordenado por uma regra”. De
seguida surgiu o conceito de posicdo onde foi definida como ‘o numero que

corresponde a cada figura”.

Sessao 5

7

Recorde-se que o principal objetivo da sesséo é a criacdo de um padrdo
ritmico. Assim, a sessdo teve inicio com a investigadora a questionar os alunos sobre
o decorrer da ultima sessédo, de modo a compreender o que tinha sido retido pelos
mesmos. A turma comecou por identificar as sequéncias com regularidade
apresentadas na aula anterior, dando énfase a sua definicdo, bem como as questdes
gue dela podem surgir. Ainda foi salientado o facto da existéncia de uma regra para a
construcdo de uma sequéncia com regularidade.

No pequeno resumo feito pelos alunos, estes abordaram o conceito de
sequéncia com regularidade onde o definram e demonstraram compreender o
mesmo. O facto de os alunos realcarem que as sequéncias sdo compostas por
regularidade, comprova que 0s mesmos assimilaram que uma sequéncia com
regularidade provém de uma regra.

De seguida, os alunos criaram as suas préprias sequéncias, apresentaram a
turma e posteriormente colocaram questbes a mesma, sendo que estas tinham sido

previamente estruturadas e respondidas pelos mesmos.
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O primeiro grupo apresentou a seguinte sequéncia e comecgou por descrever
a mesma, sendo que posteriormente questionou a turma sobre a figura que ocupava a
décima posigéo.

Todos os grupos averiguaram a veracidade da sequéncia, tendo sido um
grupo selecionado para identificar regularidades na mesma.

Grupo V: Uma perna, duas pernas, duas pernas repete sempre. E uma
sequéncia com regularidade.

llustragdo 12- Esquema elaborado pelo grupo V

Grupo IV: Na décima é uma perna longa, porque na oitava posi¢cdo sdo duas

pernas e na nona também. Depois a décima é s6 uma.

Grupo II: As figuras repetem-se passado trés posi¢cdes. Na primeira posicao é

uma perna, como na quarta, na sétima e na décima posigéao.
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llustracdo 13- Esquema elaborado pelo grupo I

No que diz respeito a verificacdo da sequéncia, todos 0s grupos constataram
gue se tratava de uma sequéncia com regularidade, tendo mesmo identificado qual
regularidade e a unidade padréao.

O grupo IV respondeu a questéo colocada pelo grupo que apresentou no qual
constataram que na décima posicdo se encontrava uma perna. A estratégia utilizada
pelos mesmos, demonstra que ndo relacionaram as posi¢cdes com as figuras. O facto
de a questao pedir a figura de uma posi¢do proxima as que eram facultadas, pode ser
um fator para que os alunos nao tenham sentido a necessidade de procurar uma
relagdo entre 0 nimero da posi¢éo e as figuras.

Relativamente a mesma questdo, o grupo Il identificou uma regularidade
existente na sequéncia, onde verificaram que as figuras se repetem passadas trés
posicBes. A partir daqui, os alunos perceberam que uma perna se encontrava na
primeira posicdo, depois na quarta e assim sucessivamente. Consequentemente, 0s
alunos constataram quais as posi¢des que teriam uma perna e as restantes seriam
duas pernas.

Por fim, todos os alunos reproduziram o padréo ritmico.

Um novo grupo apresentou a sua sequéncia, tendo sido seguida a mesma

estrutura. A questdo colocada a turma prendia-se a identificagdo da figura que

ocupava a décima quinta posicgao.
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Todos 0s grupos constataram que se tratava de uma sequéncia com

regularidade.

Grupo IV: Duas pernas e uma palma repete-se, por isso € uma sequéncia
com regularidade .
Grupo lll: Na décima quinta posi¢cdo sao duas pernas porque a posi¢cao é um

namero impar.

O grupo IV averiguou que a construcdo dos colegas era uma sequéncia com
regularidade. Para defender esta afirmac¢édo, o grupo identificou a unidade padréo e
constatou que a mesma se repetia. Deste modo, os alunos identificaram a lei de
formacédo, sendo essencial no estudo de sequéncia e regularidades.

O terceiro grupo foi o escolhido para responder a questdo pelo grupo que
apresentou, tendo relacionado as figuras com o nimero da posicao. Neste caso 0s
alunos constataram que as posigbes com numero impar possuiam sempre uma
imagem com duas pernas e as posi¢des com nimeros pares possuiam sempre uma
figura com uma palma. O grupo conseguiu generalizar e encontrar uma estratégia que
permite identificar a figura de uma posicao qualquer escolhida

No fim de analisar e responder a todas as questdes, os alunos reproduziram o
padrao ritmico.

Um terceiro grupo apresentou a sua construcdo, tendo sido seguido
novamente a mesma estrutura de apresentacdo. A questao diz respeito a identificacdo

da figura que ocupava a décima primeira posicao.

Todos 0s grupos investigaram a veracidade da sequéncia, tendo sido um
grupo selecionado para identificar regularidades na mesma.

Grupo I: Uma palma, uma palma, duas palmas e duas palmas repete-se. E

uma sequéncia com regularidade.

Grupo V: Sdo duas palmas. NOs continudmos a sequéncia e sdo duas

palmas.

Grupo lll: As figuras repetem-se passado quatro posicoes.
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llustracdo 14-Esquema elaborado pelo grupo i

O grupo | constatou que a sequéncia apresentada possuia uma regularidade
e identificou-a. Ao identificar a regularidade na sequéncia pode concluir-se que os
mesmos identificaram a lei de formagcdo da mesma, tendo identificado qual era a
unidade padrao.

O grupo V comecou por responder a questdo sobre qual a figura que ocupava
a décima primeira posicdo. Neste parametro, o grupo afirmou que seriam duas
palmas, pois tinham continuado a sequéncia.

A estratégia utilizada pelo grupo demonstra que os mesmos identificaram a lei
de formacao, pois s6 assim conseguiram dar continuidade a sequéncia. O facto de a
questdo questionar uma posi¢do tdo proxima as previamente conhecidas, pode ter
contribuido para que o grupo nao tivesse a necessidade de procurar uma relagéo entre
0 numero da posi¢do e as figuras.

O grupo 1l interveio afirmando que as figuras se repetiam passadas quatro
posicbes. Deste modo, compreende-se que 0 grupo encontrou uma regularidade
presente na sequéncia. Esta regularidade permite identificar qual a figura, passadas
quatro posic¢des de uma ja conhecida.

No fim de analisar e responder a todas as questfes, 0s alunos reproduziram o
padrao ritmico.

Um novo grupo apresentou a sua construcéo, tendo sido seguido a mesma
estrutura de apresentagdo novamente. A questdo colocada a turma diz respeito a

identificac@o da figura que ocupava a décima segunda posicgao.
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Os grupos verificaram se tinha sido apresentada uma sequéncia com

regularidade.

Grupo Illl: Uma perna, uma perna e um pé repete-se, logo € uma sequéncia

com regularidade.

Grupo I: E um pé, porque o pé esta na terceira posicdo, depois na sexta,

nona e décima segunda posicao.

A primeira etapa foi verificar se a construcdo era uma sequéncia com
regularidade e consequentemente o grupo lll constatou a sua veracidade, uma vez
gue o grupo identificou a lei de formacédo da sequéncia.

No que diz respeito ao grupo |, estes tinham a tarefa de identificar a figura da
décima posicao. O grupo analisou a sequéncia e verificou que um pé se situava nas
posicBes que eram multiplos de trés, sendo que as restantes posi¢cdes eram ocupadas
por pernas. Uma vez que a décima posicdo ndo era um multiplo de trés, o grupo
conclui que a figura seria uma perna.

A estratégia utilizada pelo grupo permite concluir que 0s mesmos
conseguiram encontrar uma expressao pela qual conseguem identificar a localizagcéo
dos pés. Apos saberem se uma determinada posicdo € ou ndo um multiplo de trés,
conseguem identificar a figura de uma qualquer posicdo. Neste caso os alunos
constataram uma regularidade existente na sequéncia e consequentemente responder
a qualquer questao que possa ser colocada sobre a mesma.

No fim de analisar e responder a todas as questdes, os alunos reproduziram a
0 padrao ritmico.

O dultimo grupo apresentou a sua construc¢ao, tendo sido seguido a mesma
estrutura de apresentagdo novamente. A questéo diz respeito a identificacdo da figura

gue ocupava a vigésima posicao.

7 [

Apbés a apresentacdo, 0s grupos verificaram se estavam perante uma

sequéncia com regularidade.
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Grupo II: Uma perna, um pé e duas palmas repete-se, por isso é uma
sequéncia com regularidade.

llustracdo 15- Esquema elaborado pelo grupo I

Grupo IV: Um pé. Escrevemos as posicdes por baixo das figuras que ja
tinhamos e descobrimos a figura.

llustragdo 16- Esquema elaborado pelo grupo IV

BN

No que diz respeito a andlise da construcdo por parte do grupo, a turma
constatou que se tratava de uma sequéncia com regularidade. O grupo comegou por
identificar a unidade padrao e ap6s verificar a regularidade averiguaram que se tratava
de uma sequéncia.

O grupo VI deu resposta a questdo sobre a figura que ocupava a vigésima
posicdo. A estratégia utilizada pelo grupo visa em dar continuidade a sequéncia.
Assim, conclui-se que foi identificada a lei de formacédo e a partir desta chegaram a
vigésima posicao.

Nesta analise ndo houve relagdo entre o niumero da posicdo com as figuras
da sequéncia. O grupo limitou-se a identificar a unidade padrdo e a escrever as
posices por baixo das figuras previamente existentes.

No fim de analisar e responder a todas as questfes, 0s alunos reproduziram o
padrao ritmico.
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De modo a fazer uma sistematizacdo o trabalho desenvolvido, a investigadora
comecgou por questionar os alunos sobre o que foi realizado ao longo de todas as
sessdes, ndo sb da atual como de todas as que se desenrolaram.

Os alunos comecaram por referir algumas sequéncias que foram surgindo ao
longo das sessdes, nomeadamente 0 seu conceito e o significado de posig¢ao.
Os alunos afirmaram que uma sequéncia com regularidade “ é algo que é construido a
partir de uma regra”. Com esta afirmacao conclui-se que os alunos compreenderam
gue uma sequéncia com regularidade € uma ordenacdo que contém regras na sua
construcao.

De seguida, um aluno indicou o conceito de posi¢céo, definindo-a como “o
numero de cada figura”. Assim, foi afirmado que a posi¢gdo € o numero que uma
determinada figura ocupada numa sequéncia.

Por fim, ainda foi referido os ritmos corporais que foram realizados ao longo

de algumas sessbes, nomeadamente apresentando sequéncias com regularidades.
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Conclusao

A presente investigagdo pretende compreender de que forma os alunos
adquirem conceitos relacionados com sequéncias e regularidades, mais propriamente
o trabalho com padr6es em matemética tendo o contributo da Expressao e Educacgéo
musical. Assim, e de modo a poder dar inicio e forma a investigacdo, foram tidos em
conta dois objetivos: compreender como € que os alunos identificam padrdes em
tarefas de natureza ritmica no &mbito da Musica; compreender de que forma os alunos
determinam termos préximos e distantes em padrées ritmicos.

A investigacao realizada possibilitou retirar ilagbes essenciais e pertinentes,
sendo que nesta fase é possivel sintetiza-las.

Apoés a realizacdo do estudo acima apresentado, foi possivel concluir que as
criancas, envolvidas no mesmo, ao reproduzir padrdes ritmicos conseguiram adquirir o
conceito de padrao através de pequenos ritmos. Os conceitos associados ao contetdo
“Sequéncias e Regularidades” foram adquiridos de forma gradual e auténoma, sendo
gue as sessoOes foram elaboradas e planeadas de acordo com este proposito.

No que diz respeito a questdo problema, “Como é que se desenvolve a ideia
de padrao, a partir do trabalho com tarefas de natureza ritmica?” verificou-se que os
alunos conseguiram, através de padrBes ritmicos, identificar e constatar diversas
ideias essenciais para os conteudos abordados.

Ao longo da primeira sessdo, os alunos demonstraram um grande interesse
pelo trabalho que estava a ser desenvolvido, nomeadamente a percussao corporal. A
atividade desenvolvida era uma novidade para a turma, o que acabou por ser
determinante no empenho e interesse na realizacdo do que foi sendo proposto.

Inicialmente, os alunos foram colocados perante ritmos que foram
previamente elaborados de acordo com uma regularidade. Assim, estes ritmos
permitram que o0s alunos compreendessem que 0S mesmos poderiam ter
continuidade. Embora determinados ritmos tenham sido percutidos com um
determinado numero de pulsacdes, os alunos deram continuidade aos mesmos,
demonstrando que, de uma forma implicita, compreenderam que era possivel
continuar os ritmos. Deste modo, no inicio de todo o estudo, os alunos ja
demonstravam possuir alguma ideia de regularidade.

Numa fase posterior, foram apresentados pictogramas com diversos ritmos,
sendo que estes possuiam igualmente regularidades. Neste momento, os alunos
constataram que os mesmos possuiam “algo igual”’, que se repetia no padrdo ritmico,

e consequentemente foram capazes de identificar a unidade padrao existente em cada
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um dos pictogramas apresentados. E importante realcar que os mesmos identificaram
a unidade padrdo sem que esta tenha sido explicitamente solicitada.

O reconhecimento da unidade padréo foi efetuado pelos grupos de diferentes
formas. Aquando dos padrdes ritmicos, a mesma era detetada através da contagem
dos batimentos. Relativamente aos pictogramas, a unidade padrdo era identificada
através da observacao e analise das mesmas.

Ao longo das sessOes realizadas, os alunos foram capazes de identificar
termos proximos e distantes. Contudo, alguns eram identificados através de
recorréncia, o que demonstra que os alunos ndo relacionavam o numero da posicao
com a figura. Gradualmente, os alunos foram relacionando as posi¢cdes com as figuras
e determinando assim algumas relacdes que permitiam identificar a figura em qualquer
posicdo. Relativamente a este ponto, os alunos constataram, por exemplo, que em
determinados pictogramas uma determinada figura estava sempre nas posi¢des pares
e outra estava nas posicoes impares.

Ao longo da analise dos pictogramas, os alunos identificaram diversas
regularidades numa mesma sequéncia. Por conseguinte, utilizaram distintas
estratégias para chegar a uma mesma conclusao.

A investigacdo realizada permitiu apresentar um conjunto de sessdes onde
em ambas as areas esteve presente 0 conceito de padrdo, havendo assim
interdisciplinaridade. Este conceito encontra-se presente na matematica bem como na
mausica e, sendo assim, foi possivel desenvolvé-lo a partir da interdisciplinaridade entre
as duas areas.

A investigacdo realizada permitiu alcancar os objetivos propostos, porém é
relevante destacar algumas das dificuldades observadas durante a mesma. No que diz
respeito a area de Expressdo e Educacdo Musical, uma minoria dos alunos nunca
tinham tido contacto com a mesma, uma vez que esta nao é obrigatdria. Esta condi¢édo
dificultou um pouco o avancgar da primeira sessdo. Contudo, com o desenrolar das
atividades, os alunos foram ultrapassando as suas dificuldades e conseguiram realizar
tudo o que lhes foi proposto. Ao nivel da coordenagdo motora e em reproduzir 0s
ritmos previamente percutidos pela investigadora, foram poucos os alunos que
demonstraram dificuldade. Assim, foi notéria a discrepancia do sentido ritmico que
cada crianga possui. No entanto, estes dois aspetos foram sendo trabalhados e
ultrapassados pelos alunos no decorrer do estudo.

Com o avancar das sessbes foram surgindo novas dificuldades,
nomeadamente na area da matematica. Estas dificuldades manifestaram-se,
primeiramente, na tentativa de relacionar a “figura”/batimento com a posi¢do da/do

mesma. Alguns alunos s6 conseguiam identificar uma figura numa determinada
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posicao através de recorréncia, o que se tornava um obstaculo na identificacdo de um
termo numa posicéo distante.

No que a investigadora diz respeito € importante realcar que o papel
desempenhado foi deveras desafiante, pois a mesma desempenhava em simultaneo o
papel de professora e investigadora. Porém, esta condicdo também se tornou uma
vantagem no sentido em que permitia conhecer melhor os alunos bem como possuir o
conhecimento total do estudo.

Numa visdo futurista, o presente trabalho pode ter continuidade,
nomeadamente com padres melddicos. Neste caso, os padrbes podem estar
presentes em melodias, por exemplo em canc¢des conhecidas dos alunos. Se o
objetivo for trabalhar através do ritmo, os mesmos podem ser adaptados as faixas

etarias sendo complexificados de forma adequada ao nivel pretendido.
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Conclusao Geral

Finalizado o ciclo de aprendizagens que as unidades curriculares de Prética
do Ensino Supervisionada proporcionaram e de todas as unidades curriculares do
plano de estudo pertencentes ao Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e
de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Bésico, é essencial refletir
sobre todos os aspetos pertinentes e que merecem distingao.

Assim, é fundamental mencionar os pontos fulcrais durante o decorrer deste
estagio, nomeadamente no que diz respeito ao que me permitiu crescer quer pessoal
guer profissionalmente, tendo sido muito enriquecedor e que permitiu 0 contacto com
diferentes realidades. Posto isto, o contacto com os diferentes niveis de ensino,
decorridos nas PES, foi essencial para aprimoramento préprio e para a aquisi¢cdo de
estratégias, metodologias de ensino e, consequentemente, para refletir sobre os
obstéculos que surgiram.

No decurso do estagio, foi imprescindivel compreender os diferentes
contextos educacionais de modo a poder aperfeicoar e adquirir competéncias de modo
a atingir um bom desempenho no desenvolvimento das intervencfes. As opcles
educativas tomadas caracterizam-se por o aluno ser o principal foco no processo de
aprendizagem, tendo sido tudo direcionado para o seu melhor desempenho e para que
ele aprenda como esperado.

Relativamente as intervencfes realizadas, foi interessante e desafiador
trabalhar com alunos de diferentes etnias, personalidades e particularidades. E de
salientar que durante o estdgio no 2.° Ciclo do Ensino Basico, estas caracteristicas
foram bastante notorias.

No gue diz respeito ao 1.° Ciclo do Ensino Bésico, nas primeiras aulas foram
sentidas algumas dificuldades, uma vez que durante a licenciatura apenas ocorreram
pequenas intervengbes. Chegado este momento, foi necessario estimar os tempos
gue cada tarefa ia ter, perceber qual o ritmo de trabalho, as dificuldades individuais
dos alunos e a interdisciplinaridade que todas as aulas devem ter. Contudo, com o
desenrolar das intervencbes e com o conhecimento que se ia adquirindo sobre a
turma, foi possivel colmatar as dificuldades que iam surgindo, bem como adquirir
conhecimento o planeamento de uma aula de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Ja no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, as intervencdes foram bastante dispares,
uma vez que as aulas decorriam em blocos de 90 ou 45 minutos. Enquanto que no 1.°
Ciclo do Ensino Bésico o tempo para a realizagdo de uma tarefa era mais flexivel, no
2.° Ciclo do Ensino Basico o mesmo ja ndo acontecia. Deste modo, as aulas exigiam

um maior planeamento de forma a que as tarefas fossem concluidas durante esse

104



periodo salientando as experiéncias realizadas nas Ciéncias Naturais. No decorrer do
segundo ano de estdgio, foi muito mais aliciante trabalhar recorrendo a
interdisciplinaridade, uma vez que exigia conhecimento, bem como um planeamento
cuidado de forma a concretizar a mesma.

Durante o estagio a experiéncia com os diversos niveis de ensino foi crucial
para o enriquecimento profissional e pessoal, uma vez que permitiu o contacto com
diferentes realidades, trabalhar com alunos de idades distintas e com diversas
dificuldades, nomeadamente alguns alunos com Necessidades Educativas
Especificas. Desenvolver uma tarefa com turmas muito heterogéneas nem sempre foi
facil, contudo, é uma aprendizagem bastante significativa e enriquecedora.

Ao longo das intervengdes, houve uma aprendizagem que permitiu
ultrapassar dificuldades e consequentemente agir de forma adequada perante
situacbes semelhantes. Um docente aprende com as adversidades que vao surgindo,
0 que permite evoluir e aprender a agir. Assim, o mestrado foi uma aprendizagem
constante e consequentemente, todos os obstaculos encontrados, se surgissem
atualmente seriam ultrapassados com maior facilidade.

No que a investigacdo diz respeito, a mesma incidiu na aprendizagem de
padrbes recorrendo a padrdes ritmicos. Deste modo, foi possivel aprofundar
conhecimentos e compreender de que forma os alunos identificaram regularidades nos
ritmos apresentados. Assim, 0s alunos constataram que 0S fritmos possuiam
regularidades e ainda identificaram as unidades padrdo dos mesmos. As sessfes
foram elaboradas tendo em conta um aumento do grau de dificuldade e de evolugéo
no que diz respeito aos contetdos a abordar.

A elaboracéo deste estudo contribuiu para compreender a pratica, na medida
em que foi essencial estudar bem os conteudos a abordar, ndo excluindo tudo o que a
eles esta associado. E de salientar que nesta investigacdo foi fundamental a
interdisciplinaridade, o que permitiu trabalhar um mesmo conceito em duas areas
distintas e assim compreender todo 0 processo que é necessario para desenvolver um
trabalho desta natureza.

O modo como os alunos adquiriram o conceito de padréo foi apoiado por um
ensino exploratério. Neste caso, a investigadora apenas surge como orientadora,
permitindo aos alunos a exploracéo, discussao e reflexdo das ideias e resultados.

Considera-se que a investigacdo foi fundamental, uma vez que permitiu o
contacto com diversas experiéncias enriguecedoras, bem como o desenvolvimento de
capacidades que complementam o trabalho realizado no decurso do mestrado. E de
salientar a atitude de investigador que um professor deve possuir ao longo de todo o

seu percurso profissional.
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Ao longo de todo o estudo tentou-se compreender como é que se desenvolve
a ideia de padrdo, a partir do trabalho com tarefas de natureza ritmica no a&mbito da
Expressdo e Educacdo Musical. Assim, foi possivel obter respostas, analisar
resultados e consequentemente tirar ilagoes.

Em suma, considera-se crucial dar seguimento a formagcdo enquanto futura
profissional da educacgdo, dando continuidade as investigacbes de forma a obter
estratégias que permitam melhorar a pratica letiva.
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Anexo |- Sesséao 1

Areas disciplinares: Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao Recursos/Materiais | Tempo
Conteudos
Matematica: - Apresentacdo da investigadora aos 10 min
alunos
- Sequéncias e
regularidades - Didlogo investigadora/alunos sobre a
Sessao
Expressao e Educagao
Musical: - Organizac¢do dos alunos pela sala,
formando uma roda
- Ritmo
- Distribui¢dao de um crachd a cada aluno,
de modo a que nenhum aluno fique com
o seu proéprio cracha 5 min

- Experimentar percussdo

-Leitura do nome que esta em cada
crachd

-Entrega do cracha ao aluno cujo nome
esta escrito no mesmo

- Organizacdo dos alunos de acordo com
a cor que tem o cracha

- Apresentacdo e explicacdo de um jogo
com o intuito de os alunos reproduzirem

ritmos corporais ®

- Observacdo da




corporal, batimentos,
palmas,...

- Determinar uma lei de
formagao compativel
com uma sequéncia
parcialmente conhecida

- Explicacdo das regras do jogo aos alunos
- Realizacdo do jogo

- Didlogo investigadora/aluno/alunos
sobre a sessdo

capacidade de
experimentacao de
percussdo corporal,
batimentos, palmas...

- Analise da capacidade
de determinagdo de
uma lei de formagao
compativel com uma
sequéncia parcialmente
conhecida

10 min

5 min

Observagdo/Reflexdo:

2 (cf. anexo 1)

@ (cf. anexo 2)
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Anexo ll- Sessao 2

Areas disciplinares: | Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao Recursos/Materiais | Tempo
Conteudos
Expressao e Educagao - Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre a - Computador 5 min
Musical: ultima sessao
- Projetor

Ritmo - Organizagdo dos alunos na frente da sala,

formando meia lua 20 min
Matematica:

Sequencias e
regularidades

- “Experimentar percussao
corporal, batimentos,

palmas,...”

- Criar ritmos utilizando
percussdo corporal

- Identificar a lei de formagao
de uma determinada
sequéncia

- Organizagdo dos alunos por grupos
(consoante a cor do crachad)

- Apresentagdo de um pictograma @

- Explicacgdo, por parte da investigadora, da
leitura através de pictogramas

- Observagao de um ritmo, recorrendo a um
pictograma

- Explicacdo de um jogo envolvendo a leitura

de ritmos a partir de pictogramas @

- Realizagdo do jogo

- Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre a
sessao

- Observagao da capacidade
de experimentagdo de
percussao corporal,
batimentos,

palmas,...

- Analise da capacidade de
criacdo de ritmos utilizando
percussdo corporal

- Analise da capacidade de
identificacdo de uma lei de
formacgdo de uma
determinada sequéncia




5 min

Observagdo/Reflexdo:

@ (cf. anexo 1)
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Anexo llI- Sessao 3

Areas disciplinares: | Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao Recursos/Materiais | Tempo
Conteudos
Expressdo e Educagdo | - Identificar a lei de formagdo | - Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre a - Observagao da capacidade 5 min
Musical: de uma determinada ultima sessdo de identificagdo da li de

sequéncia formacgao de uma
Ritmo - Organizagdo dos alunos por grupos pelas determinada sequéncia 15 m

- Criar ritmos utilizando mesas da sala min
Matematica:

Sequéncias e
regularidades

percussao corporal

- Projecdo dos pictogramas realizados na
(1)

sessao anterior
- Observagao, por parte dos alunos dos
pictogramas

- Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre o
pictograma apresentado

- Preenchimento das lacunas existentes nos
pictogramas.

- Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre o
método utilizado para o preenchimento as
lacunas do pictograma

- Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre a
sessao

- Analise da capacidade de
criagdo de ritmo utilizando
percussao corporal




10 min

Observagdo/Reflexdo:

@ (cf. anexo 1)
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Anexo V- Sessao 4

Areas disciplinares: | Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao Recursos/Materiais | Tempo
Conteudos
Expressdo e Educagdo | - Identificar a lei de formagdo | - Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre a - Observacgao da capacidade 5 min
Musical: de uma determinada ultima sessao de identificagdo da li de
sequéncia formacgao de uma
Ritmo - Organizagdo dos alunos por grupos pelas determinada sequéncia 15 mi
mesas da sala min
Matematica:
- Projecdo de pictogramas incompletos de
Sequeéncias e modo a serem completados pelos grupos "
regularidades
- Resolucdo dos pictogramas por grupo
- Apresentacgado, por parte de cada grupo, da
resolucao e respetiva estratégia utilizada
- Reprodugdo dos pictogramas utilizando as
partes do corpos representadas no mesmo
- Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre a
sessao
10 min

Observagio/Reflexdo:




@ (cf. anexo 1)
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Anexo V- Sessdo 5

Areas disciplinares: | Objetivos Atividades de Ensino-Aprendizagem Avaliagao Recursos/Materiais | Tempo
Conteudos
Matematica: - Identificar a lei de formacdo | - Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre a - Observacgao da capacidade | - Cartdes 5 min
de uma determinada ultima sessdo de identificagdo da li de

Sequéncias e sequéncia formagio de uma - Maquina fotografica
regularidades - Organizagdo dos alunos por grupos pelas determinada sequéncia
Expressdo e Educagdo | - Experimentar percussio mesas da sala - Computador 15 min
Musical: corporal, batimentos, - Anélise da Projetor

- Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre a experimentacio de
Ritmo palmas,... tarefa proposta percussio corporal

T - . batimentos,

- Distribui¢cdo de cartdes com imagens

representativas (palmas, pernas e pés) palmas

- Realizagdo da tarefa proposta

- Registo fotografico das sequéncias criadas

pelos alunos

- Projecdo dos ritmos criados pelos grupos 10 min

- Explicacgdo, por parte de cada grupo, da
sequéncia criada

- Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre as
sequéncias criadas

- Didlogo investigadora/aluno/alunos sobre a
sessao




Observagdo/Reflexdo:

@ (cf. anexo 1)
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Registo da Intervengédo/Observacgéao

1.° CICLO DO ENSINO BASICO

Intervencdo/Observacdo n.°1 | Duracdo:30 min | Numero de criancas: 20 | Ano: 2.°  Turma: A

Objetivo geral: Perceber de que forma a Expresséo e Educagdo Musical pode contribuir
para a aquisicdo do conceito de padréo;

Objetivos especificos

Experimentar...

Percussao Corporal X

Batimentos X
Desenvolver...

Coordenacao motora X
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Organizagao do espago

Legenda:
Armario Quadr Alunos Secretdria do
o professor
Intervencao Observacao Inferéncias

Os alunos receberem indicagdes sobre
a divisdo da turma em grupos de
guatro elementos, surgindo cinco
grupos. De seguida a investigadora
questionou os alunos sobre o que era
percussdo corporal.

A investigadora reproduziu varios
ritmos com o intuito de os alunos
repetirem e analisar a capacidade de
repeticao e reproducgao de ritmos
corporais.

Os alunos disseram que era
percussao mas utilizando o
corpo para percutir. Os alunos
ainda afirmaram que poderiam
fazer percusséo com palmas,
com estalar de dedos e com o0s
pés.

Os alunos ndo apresentaram
dificuldades em repetir.

O grupo ja possuia a
nocao de percusséo e de
batimento ritmico.

O sentido de pulsagéo
esta presente. Sentem as
quatro pulsagbes
presentes.
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A investigadora realizou nova frase
ritmica.

A investigadora realizou nova frase
ritmica.

A investigadora realizou nova frase
ritmica.
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A investigadora realizou nova frase
ritmica, acrescentando batimento
também nas pernas.

n n
B B

== ==

A investigadora realizou nova frase
ritmica.

)
E

A investigadora realizou nova frase
ritmica.

Os alunos ndo apresentaram
dificuldades. Um grupo contava
os batimentos de palmas: um,
dois, um, dois, um.

Uma aluna referiu que o seu
grupo, para reproduzir o ritmo,
contou as palmas de trés em
trés, ou seja, um, dois, trés, um,
dois, trés. Ainda foi referido que
se repetia as trés primeiras
palmas.

Os alunos ndo apresentaram
dificuldades em repetir.
Contudo, é de realcar que
qguase todos 0s grupos
contaram os batimentos nas
pernas, ou seja, um, dois, trés,
quatro

Os alunos ndo apresentaram
dificuldades em repetir. Um
grupo continuou a percutir,
afirmando que o ritmo poderia
continuar uma vez que era
“sempre igual”

Uma pequena parte dos alunos
reproduziram bem o ritmo, mas
apenas com palmas, nao
executando o batimento nos
joelhos. Uma aluna demonstrou
dificuldades, tendo sido
ultrapassada com a aluna a
contar os batimentos: um, dois,
trés, um, dois, trés.

Os alunos ndo apresentaram
dificuldades em repetir. Um
aluno referiu que era “0 mesmo
ritmo mas ao contrario”. Uma
aluna mencionou que contava
0s batimentos: um, um, dois;
um, um, dois.

O sentido da pulsacgéo é
diluido pelo ritmo
propriamente dito. Em vez
de quatro pulsacfes, um
grupo de criangas sente
trés batimentos, mais trés
batimentos.

O sentido de pulsacéo
esta presente. Sentem as
guatro pulsacdes
presentes.

O conceito de sequéncia
surge de forma implicita,
sem ser verbalizado.

Os alunos demonstraram
compreender o ritmo,
contudo ndo conseguiram
diferenciar as diferentes
partes do corpo. Em vez
de quatro pulsagdes, um
grupo de criancas sente
trés batimentos, mais trés
batimentos.

O modo como a aluna
conta demonstra que esta
conta os batimentos
existentes em cada
pulsacéo.
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A investigadora questionou a turma
sobre as possiveis semelhancas
entre as duas frases ritmicas
percutidas.

A investigadora realizou nova frase

ritmica.

A investigadora repetiu a frase
ritmica de forma mais lenta

n

=
—

A investigadora realizou nova frase

ritmica.
g,x %

A investigadora realizou nova frase

ritmica.
"@‘ &
LA

A investigadora questionou sobre a
possibilidade de haver alguma
semelhancga entre 0s ritmos
percutidos.

A investigadora questionou se as
palmas seriam a unica semelhanca
entre os ritmos

A investigadora questionou sobre o

Um aluno referiu que “o ultimo
ritmo era ao contrario do
anterior”. Um outro aluno
afirmou que “todos os ritmos
comecaram com palmas, depois
perna, a seguir palmas e
novamente pernas’.

Alguns alunos ficaram
apreensivos com esta nova
frase ritmica, uma vez que era
percutida em trés partes
diferentes do corpo.

A maior parte dos alunos dizia a
parte do corpo que estavam a
percutir: “palma, perna, pé,
palma”.

Um aluno referiu que era
idéntico “ao ritmo anterior, mas
comeca com duas palmas mais
rapidas”.

Os alunos ndo apresentaram
dificuldades em repetir.

Vérios alunos mencionaram que
0 ritmo era igual ao anterior,
“mas no fim tem duas palmas
em vez de uma”. Apenas um
grupo demonstrou dificuldade.
Ao repetir, conseguiu percutir de
forma correta

Um aluno referiu que todos os
ritmos comegavam sempre com
palmas.

Os alunos mencionaram gue 0s
ritmos tinham sempre 0 mesmo
seguimento, ou seja, palmas,
pernas e pés.

Um aluno mencionou que

O primeiro aluno cingiu-se
apenas no ritmo,
percebendo que a
unidade padréo trocava,
ou seja, a ritmo da
primeira pulsagéo trocava
com o ritmo da segunda.
O segundo aluno
demonstrou que
encontrou uma
regularidade nas ultimas
frases ritmicas, contudo
este conceito estava
implicito.

Os alunos
compreenderam que
havia um batimento em
cada pulsacéo.
Consequentemente,
apenas diziam a parte do
Corpo a percutir.

Percecédo da diferenca
existente entre os ritmos
da primeira pulsacéo (dois
batimentos) e da ultima
pulsacao (apenas um
batimento).

Os alunos identificaram
uma regularidade entre as
frases ritmicas, contudo
este conceito surge de
forma implicita, sem ser
verbalizado,
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decorrer da sessao.

A investigadora questionou sobre o

significado de “ritmos corporais”.

A investigadora questionou a turma

sobre possiveis dificuldades
sentidas ao longo da sesséo.

tinham feito “barulhos”. De
imediato um outro aluno referiu
que ndo eram “barulhos” mas
sim ritmos corporais.

Os alunos identificaram ritmos
corporais como “ritmos em que
se usam partes do corpo”.

Alguns alunos indicaram como
principal dificuldade o ultimo
conjunto de ritmos, pois eram
utilizadas trés partes do corpo.

Um aluno voltou a realgar o
facto de que o Ultimo conjunto
de ritmos possuia a mesma
ordem, ou seja, palmas, pernas
e pés.

Dois alunos indicaram que néo
tiveram dificuldades nos
exercicios.

O primeiro aluno
demonstrou que ndo
possuia a nogao de
percussao e de batimento
ritmico. O segundo aluno
j& possuia a nogao de
percussao e de batimento
ritmico.

O grupo ja possuia a
nocao de percussao e de
batimento ritmico.

Os alunos demonstraram
ter dificuldades ao nivel
da coordenacgéo motora.

Reforgada a ideia da
existéncia de uma
sequéncia de forma
implicita.
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REGISTO DA INTERVENCAO/OBSERVACAO

1.2 cICLO DO ENSINO BASICO

Intervencdo/Observacio n.2 2 Dura¢ao:30 min

Numero de criancgas: 20

Ano: 2.2

Turma: A

Objetivo geral: Leitura de ritmos recorrendo a um pictograma e a identificacdo de uma lei de

formacao.

Objetivos especificos

Executar:

ritmos através de um pictograma

Percussao corporal

Identificar:

Regularidades nos padrGes ritmicos

126




Organizagao do espago

Legenda:
Armario Quadr Alunos Secretdria do
o professor
Intervengao Observacgao Inferéncias

A investigadora questionou 0s
alunos sobre a sessdo anterior.

A investigadora questionou a aluno

Os alunos referiram que a
sessao iniciou com “um jogo
para criar equipas”.

Uma aluna mencionou que a
investigadora fez “gestos” e os
alunos imitaram

Um aluno interveio afirmando
que ndo eram “gestos”, mas sim
ritmos corporais.

A aluna demonstrou néo
ter adquirido o conceito de
“ritmos corporais”.

O aluno ja possuia a
nocéo de percusséo e de
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sobre o significado de “gestos”.

A investigadora projetou duas
imagens.

A investigadora questionou sobre
possiveis semelhancas ou
diferentes entre as duas imagens.

A investigadora questionou a turma
sobre como se poderia reproduzir
0 ritmo que estava nas imagens,
nomeadamente se os batimentos
teriam todos a mesma duracao.

A investigadora solicitou a um
aluno que exemplificasse como
seriam os batimentos

Os alunos descreveram o que
viam nas imagens. Na primeira
imagem uma palma e na
segunda duas palmas.

Um aluno referiu que as
imagens estavam “dentro de um
quadrado igual”.

Um segundo aluno afirmou que
no primeiro quadrado a palma
ocupava todo o espaco
enguanto na segunda as duas
palmas eram mais pequenas.

Os alunos afirmaram que a
primeira palma era maior do que
as duas seguintes, logo as
dltimas duas eram mais
pequeninas do que a primeira.

O aluno bateu a primeira palma
e as duas seguintes mais
rapido, referindo que “a primeira
palma é grande e as duas
palmas juntas sdo mais
pequeninas”.

Todos os alunos reproduziram o
ritmo.

Os alunos referiram que as
imagens eram iguais as
anteriores, “mas antes eram
palmas e agora sao pernas’.

batimento ritmico.

O aluno, ao ver as
imagens, constatou que
duas imagens iguais
dentro de um s6 quadrado
tém exatamente 0 mesmo
valor.

No geral, a turma concluiu
gue quando um quadrado
tinha uma s6 imagem, a
mesma possuia uma
duragé&o mais longa do
que uma palma num
guadrado com duas
imagens.

128




A investigadora projetou mais duas
imagens.

i
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A investigadora pediu a um aluno
gue exemplificasse o que se
encontrava no quadro.

A investigadora projetou mais uma
imagem e questionou os alunos
sobre o0 que observavam.

>

A investigadora projetou um
pictograma

O aluno reproduziu sem
demonstrar qualquer
dificuldade. Ainda foi referido
que “o primeiro batimento na
perna era longo e os dois
batimentos na perna eram mais
curtos”

Os alunos identificaram de
imediato um pé e constataram
que era “um pé grande, logo sé
se bate uma vez com o pé”.

Um aluno exemplificou o
batimento.

Os alunos descreveram a frase
ritmica.

Um aluno afirmou que a frase
era construida por “duas
palmas, uma palma, duas
palmas, uma palma, sempre
assim’.

O aluno constatou que “duas
palmas, uma palma repete-se
sempre”.

A turma reproduziu a frase
ritmica em grande grupo sem
apresentar dificuldades.

Cada grupo reproduziu o ritmo.
Alguns alunos continuaram a
frase ritmica além das seis
pulsacgoes.

Uma aluna afirmou que “é
sempre igual, entdo
continuamos...”.

No geral, a turma concluiu
gue quando um quadrado
tinha uma s6 imagem, a
mesma possuia uma
durag&o mais longa do
gue uma palma num
guadrado com duas
imagens.

O conceito de sequéncia
surge de forma implicita,
sem ser verbalizado.

O aluno identificou a
unidade padrao.
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A investigadora interrogou o aluno
como sabia que era “sempre

assim” Um aluno, de imediato, referiu

gue a frase era igual a anterior.
Contudo, um outro aluno
contrapds e disse que “ndo é
igual, porque o primeiro
comecava com duas palmas
pequeninas e este comeca sé
com uma palma”.

Um terceiro aluno mencionou
que “eram iguais, mas ao
contrario”, ou seja, “o outro
comecava com duas palmas e
depois uma, mas este comeca
A investigadora questionou 0s com uma palma e depois duas”.
alunos a razao pela qual
continuaram a percutir para além
do que estava no quadro.

A turma verificou que a frase
era constituida por uma palma,
duas palmas, uma palma, duas
palmas...

A investigadora projetou um

ictograma _
pIctog A turma reproduziu a frase

ritmica, primeiramente em
grande grupo e posteriormente
em pequenos grupos, nao
demonstrando dificuldades.

Os alunos descreveram o que
observavam.

Um aluno afirmou que “as
palmas sdo pequeninas, logo
sdo mais depressa, mas as
pernas séo grandes, por isso
sdo mais lentas”.

A turma percutiu o ritmo em
grande grupo. E de salientar
gue neste momento, alguns
alunos contavam os batimentos | A turma identificou a

existentes em cada pulsacao, unidade padrao, surgindo
) nad lici ou seja, um, um, dois, um, um, em paralelo o conceito de
A investigadora solicitou aos dois. " sequéncia de forma

130




alunos que descrevesse o que

observavam no ritmo, uma vez que

nao havia concordancia.

A investigadora projetou um
pictograma.

A investigadora solicitou aos
alunos que executassem o ritmo
que estava presente no
pictograma.

A investigadora projetou um
pictograma.

Cada grupo reproduziu o ritmo
sem demonstrar dificuldades,
momento em que ja ndo
contaram o batimento das
palmas.

Os alunos descrevem o que
observam e verificaram que
eram “duas palmas pequeninas,
duas pernas pequeninas, duas
palmas pequeninas e sempre
assim...”

Vérios alunos afirmaram que o
ritmo era semelhante ao
anterior, mas em vez de um
batimento nas pernas eram
dois.

A turma reproduziu o ritmo,
primeiramente em grande grupo
e de seguida em pequeno
grupo. E de realgar que os
alunos contavam os batimentos
existentes em cada pulsacéo.

A turma demonstrou
preocupacgado ao ver o
pictograma, pois continha trés
partes do corpo.

Os alunos comecgaram por
descrever 0 que observavam no
pictograma.

Um aluno referiu que no
pictograma havia “uma coisa
que se repete”, afirmando ser

uma palma, um pé e uma perna.

Os alunos percutiram o ritmo
primeiro em grande grupo e
posteriormente por grupos. O
pictograma foi reproduzido de
uma forma mais lenta.

Todos os alunos conseguiram

implicita, sem ser
verbalizado.

Os alunos
compreenderam a
duracdo de cada figura de
acordo com o seu
tamanho em cada
guadrado.

O modo como contam
demonstra que estes
conseguem identificar os
batimentos existentes em
cada pulsacéo.

O conceito de sequéncia
surge de forma implicita,
sem ser verbalizado.
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A investigadora projetou um
pictograma.

S

SIS

reproduzir o ritmo.

Uma mencionou que a sesséo
teve inicio com “batimentos
corporais”.

Um colega interveio e corrigiu
dizendo que ndo eram
“batimentos”, mas sim “ritmos
corporais”.

Um segundo aluno enumerou
as diferentes fases da tarefa
proposta enunciando que
primeiro o pictograma continha
s6 palmas, de seguida palmas e
perna e por fim palmas, pernas
e pés.

Alguns alunos reforgcaram a
ideia de que havia uma figura a
ocupar um Unico quadrado
enguanto que noutras situacdes
havia duas figuras num Unico
quadrado, destacando que
quando era uma figura o
batimento era longo e quando
eram duas figuras, os
batimentos eram mais rapidos.

E de salientar que um aluno deu
enfase ao facto dos pictogramas
terem sido construidos segundo
uma regra.

Os alunos verificaram que
os dois batimentos
existentes dentro de um
Gnico quadrado tinham
exatamente a mesma
duracao, ou seja, huma
pulsacdo cabem duas
figuras iguais.

O aluno identificou
novamente a unidade
padréo.

E percetivel que os alunos
entenderam o conceito de
“ritmos corporais”, no
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A investigadora questionou a turma
sobre o desenrolar da sesséo.

entanto, por vezes, ha
alunos que ndo utilizam a
denominacao correta.

Os alunos
compreenderam que uma
Unica figura a ocupar um
anico quadrado tem a
mesma duracdo de duas
figuras a ocupar um
guadrado.

O conceito de sequéncia
surge de forma implicita,
sem ser verbalizado.
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REGISTO DA INTERVENCAO/OBSERVACAO

1.2 cICLO DO ENSINO BASICO

Intervencdo/Observacion.2 3 Duracdo:30 min Numero de criancgas: 20

Ano: 2.2

Turma: A

Objetivo geral: Determinacdo de uma lei de formacao

Objetivos especificos

Determinar:

A lei de formacdo de uma sequéncia

Reproduzir:

Ritmos corporais recorrendo a um pictograma
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Organizagao do espago

Legenda:

Armario

Quadr Alunos

o professor

Secretdria do

Intervencéo

Observacao

Inferéncias

Os alunos receberam informacgdes
para se organizarem em grupos de
trabalho previamente
estabelecidos.

A investigadora questionou 0s
alunos sobre a sessao nimero
dois.

A investigadora informou os alunos
gue iria projetar os pictogramas
analisados na aula anterior,

Os alunos enunciaram as
diferentes fases dos ritmos
percutidos, salientando o
aumento do grau de dificuldade.
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contudo continham lacunas.
Posteriormente solicitou aos
alunos que completassem.
A investigadora projetou o0 primeiro
pictograma
H i 1]

i i e

A investigadora informou que os
grupos dispunham de trés minutos
para completar as lacunas.

A investigadora solicitou aos
alunos que explicassem o seu
raciocinio a turma.

A investigadora questionou a turma
sobre a possibilidade de os
restantes grupos terem uma
resolucdo ou estratégia diferente.

A investigadora projetou um novo
pictograma

A investigadora informou que os
grupos dispunham de trés minutos
para completar as lacunas.

A investigadora solicitou aos
alunos que explicassem o seu
raciocinio a turma.

A investigadora incentivou 0s
alunos a apresentarem diferentes
estratégias.

A investigadora projetou um novo
pictograma.

™

it

A investigadora informou que os
grupos dispunham de trés minutos
para completar as lacunas.

A investigadora solicitou aos
alunos que explicassem o seu
raciocinio a turma.

Um grupo afirmou que a
primeira lacuna seria
preenchida por duas palmas e a
segunda por uma palma.

O grupo percebeu que o
pictograma foi construido
através de uma regra, sendo
esta “duas, um, duas, uma,
duas, uma...”. Ainda afirmaram
que “a seguir a uma palma vem
sempre duas palmas e a seguir
a duas palmas vem uma
palma”.

A turma foi unanime e todos
utilizaram a mesma estratégia.

Um grupo referiu que faltava
duas palmas, uma palma e duas
palmas.

O grupo afirmou ter-se baseado
na repeticdo existente no
pictograma, sendo esta “uma
palma, duas palma, duas almas,
uma palma, duas palmas, duas
palmas...”

Os alunos resolveram todos
utilizando a estratégia do grupo
que apresentou.

Um grupo referiu que na
primeira lacuna era duas
palmas e a seguinte uma perna.
O grupo justificou a sua
resposta com base na
repeticdo, sendo ela duas

O grupo identificou o
conceito de sequéncia de
modo implicito, sem ser
verbalizado.

O conceito de sequéncia

surge de forma implicita,

sem ser verbalizado.

Os alunos identificaram a
unidade padrao.

O conceito de sequéncia
surge novamente de
forma implicita, sem ser
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A investigadora incentivou 0s
grupos a apresentarem diferentes
estratégias.

A investigadora projetou um novo
pictograma.

A investigadora informou que os
grupos dispunham de trés minutos
para completar as lacunas.

A investigadora solicitou aos
alunos que explicassem o seu
raciocinio a turma.

A investigadora incentivou 0s
grupos a apresentarem diferentes
estratégias.

A investigadora projetou um novo
pictograma
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A investigadora informou que os
grupos dispunham de trés minutos
para completar as lacunas.

A investigadora solicitou aos
alunos que explicassem o seu
raciocinio a turma.

A investigadora incentivou 0s
grupos a apresentarem diferentes
estratégias.

palmas e uma perna.

Um grupo, diferente do que
apresentou, afirmou que “a
seguir a duas palmas é sempre
uma perna e a seguir a uma
perna sdo sempre duas palmas,
logo no primeiro quadrado sé&o
duas palmas e no segundo uma
perna”.

Um grupo referiu que “primeiro
€ uma perna, depois é uma
palma e depois uma perna”.

O grupo constatou que “duas
palmas, uma perna, uma perna”
se repete e a partir desta
continuou a sequéncia.

Um outro grupo constatou que
as figuras se repetem “passado
trés quadradinhos”. Ainda
afirmaram que verificaram onde
seriam as duas palmas e “os
restantes eram pernas”.

Um grupo afirmou que a
continuacdo do pictograma era
“duas palmas pequenas, um pé
grande, duas palmas pequenas
e um pé grande.

O grupo ainda apresentou o seu
raciocinio, concluindo que o
pictograma é constituido por “
duas, um, duas, um, duas, um,
duas, um...” e “quando dizemos
duas sdo as palmas, quando
dizemos um é o pé”.

Um outro grupo constatou que
“a seguir ao pé sdo duas
palmas e a seguir as palmas é
um pé, por isso & so preencher”.

verbalizado.

O grupo identificou a
unidade padrao existente
na sequéncia.

O grupo identificou uma
regularidade existente na
sequéncia.

O conceito de sequéncia
surge novamente de
forma implicita, sem ser
verbalizado.

O grupo identificou uma
regularidade existente na
sequéncia.

O grupo resolveu o
problema através de
recorréncia.
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A investigadora projetou um novo
pictograma.

A investigadora informou que os
grupos dispunham de trés minutos
para completar as lacunas.

A investigadora solicitou aos
alunos que explicassem o seu
raciocinio a turma.

A investigadora incentivou 0s
grupos a apresentarem diferentes
estratégias.

A investigadora questionou a turma
sobre o desenrolar da sesséo.

A investigadora interrogou a turma
sobre o facto de conseguirem
preencher as lacunas e ainda
sobre o facto da existéncia de uma
regra, segundo os alunos.

A investigadora questionou o aluno
sobre o significado do conceito de
sequéncia e incentivou-o a explicar
aos colegas.

A investigadora projetou um
pictograma que ja tinha sido
analisado pela turma.

o B

H

HJJ b

Foi pedido aos alunos que
observassem novamente o
pictograma e que verificassem se 0
mesmo possuia uma regra.

Um grupo referiu que para
completar o pictograma seria
com “um pé, uma perna, uma
palma, um pé e uma perna’.

O grupo referiu que uma palma,
um pé e uma perna se repetia.
Consequentemente
completaram o pictograma.

Um outro grupo constatou que
as figuras se repetiam “passado
trés quadradinhos”.

Um aluno comecou por destacar
0 momento inicial da sesséo
onde foi feito um resumo da
sessao dois.

Um outro aluno destacou os
pictogramas, tendo mencionado
que existia uma regra para a
construcdo do mesmao.

De uma forma muito natural e
imediata um aluno afirmou que
“s&d0 sequéncias’. E de salientar
que esta afirmacao surgiu
inesperadamente e de forma
espontanea.

O aluno afirmou: “ Os
pictogramas tinham uma regra,
por isso conseguimos
completar. Como foi construido
com uma regra chama se
sequéncia.”

Os alunos constataram que o
pictograma tinha sido construido
com base numa regra.

De imediato os grupos
afirmaram que se tratava de
uma sequéncia.

Como justificacdo, o
grupo utilizou a unidade
padréo.

O grupo identificou uma
regularidade existente na
sequéncia.

O conceito de sequéncia
surge de forma implicita
sem ser verbalizado.

O conceito de sequéncia
surge de forma explicita.

O aluno demonstrou
possuir conhecimento
sobre o conceito de
sequéncia, bem como o
seu significado.

O conceito de sequéncia
surge de forma explicita
através do termo
sequéncia, bem como o
seu significado.
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REGISTO DA INTERVENCAO/OBSERVACAO

1.° CICLO DO ENSINO BASICO

Intervengdo/Observacdo n.° 4 | Duracdo: 30 min | NUumero de criancas: 20

Ano: 2.°

Turma: A

Objetivo geral: Identificar uma lei de formacéo e resolver problemas envolvendo a
determinacao de uma lei de formagédo compativel com uma sequéncia parcialmente

conhecida.

Objetivos especificos

Resolver problemas:

parcialmente conhecida .

Envolvendo a determinacédo de uma lei de formacdo compativel com uma sequéncia | X

dada a lei de formacéo.

Envolvendo a determinacéo de termos de uma sequéncia parcialmente conhecida X

Executar:

Percussao corporal através de pictogramas X
Desenvolver

Coordenacdo motora X
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Organizagao do espaco

Legenda:
Armdrio Quadr Alunos Secretdria do
o professor
Intervencéo Observacgao Inferéncias

Os alunos receberam informacgdes
para se organizarem em grupos de
trabalho previamente
estabelecidos.

A investigadora questionou 0s Os alunos destacaram de Os alunos ja adquiriam a
alunos sobre a sessao namero imediato o conceito de nocao de sequéncia.
dois. sequéncia tendo afirmado ser
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A investigadora projetou uma
sequéncia e leu o0 enunciado.

1 2 3 45 6 7 8
Observa a sequéncia e completa.
Qual a figura que ocupa a 10.2
posicdo? E a 13.2? E a 26.3?

Os alunos foram informados de
gue dispunham de 5 minutos para
resolver o problema.

A investigadora questionou 0s
grupos sobre a possibilidade de
haver outros resultados ou
estratégias diferentes.

A investigadora projetou uma
sequéncia e leu o enunciado.

“algo que tem uma regra”.
Ainda foi mencionado o facto de
os alunos terem completado
sequéncias.

Os alunos, em grupo,
resolveram o problema
apresentado.

Um grupo procedeu a
apresentacao e explicacdo dos
resultados, tendo como
resposta a primeira questdo “na
quinta posi¢do € uma palma, na
sexta duas palmas, na sétima
uma palma e na oitava duas
palmas”.

Relativamente & segunda
guestao, os alunos referiram
gque continuaram a sequéncia
até a vigésima sexta posicéo e
posteriormente responderam a
questdo. E de salientar que os
alunos definiram a unidade
padrdo: uma palma, duas
palmas.

Um outro grupo afirmou que
tinham resolvido de forma
diferente, pois constataram que
as posi¢cdes com numero impar
tinham uma palma e as
posi¢cdes com numero par
tinham duas palmas.

Um terceiro grupo escreveu, por
baixo da sequéncia
apresentada, as restantes
posicdes, ou seja, por baixo da
primeira posi¢cao escreveu nove,
na segunda dez e assim
sucessivamente até a 26.2
posicao.

Os alunos identificaram a
lei de formacg&o e a partir
desta completaram a
sequéncia.

Os alunos demonstraram
ter identificado a lei de
formacdao, contudo néo
encontraram uma
regularidade que lhes
permitisse identificar
figuras em posicdes mais
distantes.

O grupo identificou uma
regra que Ihes permitiu
identificar figuras em
gualquer posicéo.

Os alunos demonstraram
ter identificado a lei de
formacao, contudo nédo
encontraram uma
regularidade que lhes
permitisse identificar
figuras em posi¢bes mais
distantes.
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IRRPRRE
12 3 45

6 7 8
Qual a figura que ocupa al0.2
posicdo? E a 14.2?

Os alunos foram informados de
gue dispunham de 5 minutos para
resolver o problema.

A investigadora questionou 0s
grupos sobre a possibilidade de
haver outros resultados ou
estratégias diferentes.

A investigadora projetou uma
sequéncia e leu 0 enunciado.

AN R

1 2 3 4 5 6
Qual o desenho que ocupa a 12.2
posicao? E a 15.2?

Os alunos foram informados de
gue dispunham de 5 minutos para
resolver o problema.

A investigadora questionou 0s
grupos sobre a possibilidade de
haver outros resultados ou
estratégias diferentes.

Os alunos, em grupo,
resolveram o problema
apresentado.

O grupo afirmou que uma
palma, uma perna, uma palma,
uma palma, uma perna, uma
perna se repetia. De seguida
continuaram a sequéncia e
responderam a questao
colocada.

Outro grupo constatou que as
figuras se repetiam passado
seis posi¢cdes, dando o exemplo
da primeira palma: “a palma na
posicdo um repete-se na
posicao sete, passado seis
posicoes”.

Os alunos, em grupo,
resolveram o problema
apresentado.

Um grupo, ao apresentar a sua
resolugdo, comegou por
identificar que uma palma, um
pé e uma perna se repetia.

O grupo ainda afirmou que tanto
na 12.2 como na 15.2 estava
uma perna, justificando a sua
resposta através da continuagéo
da sequéncia.

Outro grupo constatou que as
figuras se repetiam passado
trés posi¢des, dando o exemplo
“a palma aparece na primeira
posicdo, depois na quarta

O grupo identificou a
unidade padréo.

O grupo identificou uma
regularidade existente na
sequéncia.

O grupo identificou a
unidade padrao.

O grupo identificou alei
de formacao, contudo néo
encontrou uma
regularidade que lhes
permitisse descobrir a
figura de qualquer
posicao.

O grupo identificou uma
regularidade existente na
sequéncia.
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A investigadora projetou uma
sequéncia e leu o0 enunciado.

J
23
J

N
e
e
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1 2 3 4 5 6

Qual a figura que ocupa a 11.2
posicdo? E a 16.2?

Os alunos foram informados de
gue dispunham de 5 minutos para
resolver o problema.

A investigadora questionou 0s
grupos sobre a possibilidade de
haver outros resultados ou
estratégias diferentes.

posi¢do, na sétima posicédo e
sempre assim”. Concluiram
ainda que “na décima segunda
e na décima quinta sdo pernas,
porque séo trés mais trés, mais
trés, mais trés e mais trés”.

Os alunos, em grupo,
resolveram o problema
apresentado.

Um grupo afirmou que na
décima primeira posicao se
encontrava uma perna e na
décima sexta duas palmas.
Para justificar, os alunos
verificaram que “as figuras
repetem-se de trés em trés
posicoes”.

O mesmo grupo ainda referiu
que: “Se fosse a posi¢ao doze
seria uma perna, porque na
posicado trés € uma perna e
contamos de trés em trés. Por
isso, a figura antes também é
uma perna.”

Para responder a segunda
questao, o grupo utilizou a
mesma estratégia: Se fosse a
décima quinta posicéo era uma
perna, mas como € a décima
sexta vimos a figura a seguir
que é uma palma”.

Outro grupo mencionou que, por
baixo das posi¢des previamente
dadas, escreveram “as posi¢des
seguintes as que ja havia”, ou
seja, por baixo da primeira
posi¢do escreveram 0 numero
sete, na segunda posi¢ao o
namero oito e assim
sucessivamente.

Os alunos comegaram por

O grupo identificou uma
regularidade na
sequéncia.

O grupo identificou uma
regularidade que lhes
permite identificar a
posicdo que tem como
figura a perna e a partir
desta chegam as figuras
das restantes posicoes.

O grupo continuou a
sequéncia, demonstrando
gue identificou a lei de
formacao, porém nao
identificou uma
regularidade que lhes
permitisse responder a
guestdo sem a
necessidade de
recorréncia.

Os alunos ja
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A investigadora questionou a turma
sobre o desenrolar da sessao.

identificar o conceito de
sequéncia, bem como defini-lo.
Ainda foi referido o conceito de
posicao tendo sido definido
como “é o numero que
corresponde a cada figura”.
Um aluno salientou que uma
sequéncia possui
obrigatoriamente uma unidade
padréo, sendo a partir desta que
sao geradas.

interiorizaram a nogao de
sequéncia.

Os alunos ja possuem a
nocao de posicéo.
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REGISTO DA INTERVENCAO/OBSERVACAO

1.2 cICLO DO ENSINO BASICO

Intervencdo/Observacdo n.25 Dura¢ao:30 min Numero de criangas: 20 Ano: 2.2

Turma: A

Objetivo geral: Criar sequéncias.
Objetivos especificos

Resolver problemas:

Envolvendo a determinacdo de uma lei de formacdo compativel com uma sequéncia
parcialmente conhecida .

de formacao.

Envolvendo a determinacdo de termos de uma sequéncia parcialmente conhecida dada a lei
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Organizagao do espago

Legenda:
Armario Quadr Alunos Secretdria do
o professor
Intervencao Observacao Inferéncias

A investigadora questionou 0s
alunos sobre a sessdo anterior.

Os alunos receberam informacgdes
para se organizarem em grupos de

trabalho previamente

A turma comecou por identificar
as seguéncias apresentadas na
aula anterior, dando énfase a
definicdo de sequéncia, bem
como as questdes que dela
podem surgir. Ainda foi
salientado o facto da existéncia
de uma regra para a construgao
€ uma sequéncia.

A turma demonstrou ter
construido o
conhecimento
relativamente ao conceito
de sequéncia.
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estabelecidos.

A investigadora distribuiu cartdes
com imagens representativas de
palmas, pernas e pés.

TR 71

7 .
= == 3
28 1
= -

Os alunos foram informados de
gue dispunham de trés minutos
para construir uma sequéncia em

grupo.

A investigadora propés aos alunos
gue reproduzissem o ritmo por
grupos de trabalho.

Cada grupo realizou o registo
fotogréafico das suas sequéncias
e apresentou a turma.

O primeiro grupo descreveu a
sua sequéncia.

Os restantes grupos verificaram
a veracidade da sequéncia,
tendo sido um grupo
selecionado para identificar
regularidades na mesma.

Um dos grupos constatou que
“‘uma perna, duas pernas, duas
pernas repete sempre”.

O grupo que apresentou,
guestionou a turma sobre qual a
figura que ocupava a décima
posicao.

Um grupo afirmou que seria

I -
uma perna longa, pois a oitava
posicdo € duas pernas bem
como a nona e
conseguentemente a décima
seria uma perna.

R |

| ¢

Ainda foi mencionado por um
aluno que as figuras se
repetiam passado trés posicoes,
deste modo afirmou que na
primeira posi¢cao era uma perna,
bem como na quarta, sétima e
décima posicao.

Todos os alunos reproduziram
ritmicamente sequéncia.

O segundo grupo apresentou a
sua sequéncia, comegando por
a descrever.

Os restantes grupos verificaram
a veracidade da sequéncia,
tendo sido um grupo

O grupo criou uma
sequéncia, o0 que
demonstra que adquiriram
0 conceito.

Os alunos demonstram ter
adquirido o conceito de
sequéncia.

O grupo identificou a
unidade padréo.

O grupo demonstrou que
identificou a unidade
padréo, contudo ndo
encontrou nenhuma
regularidade que lhes
permitisse chegar a
resposta sem continuar a
sequéncia.

O aluno identificou uma
regularidade existente na
sequéncia.

O grupo criou uma
sequéncia, o que
demonstra que adquiriram
0 conceito.
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A investigadora prop6s aos alunos
gue reproduzissem o ritmo por
grupos de trabalho.

A investigadora prop6s aos alunos
gue reproduzissem o ritmo por
grupos de trabalho.

selecionado para identificar
regularidades na mesma.

Um dos grupos afirmou que
duas pernas e uma palma se
repetiam.

O grupo que apresentou,
questionou a turma sobre qual a
figura que ocupava a décima
quinta posicao.

De imediato, um grupo afirmou
que seria duas pernas, pois
encontrava-se numa posicao
com numero impar.

Todos os alunos reproduziram
ritmicamente sequéncia.

O terceiro grupo apresentou a
sua sequéncia.

R

Os restantes grupos verificaram
a veracidade da sequéncia,
tendo sido um grupo
selecionado para identificar
regularidades na mesma.

Um grupo constatou que uma
palma, uma palma, duas palmas
e duas palmas se repetia.

O grupo que elaborou a
sequéncia questionou a turma
sobre qual a figura que ocuparia
a décima primeira.

Como resposta, um grupo
afirmou que seriam duas
palmas, tendo justificado com a
continuacdo da sequéncia.

Um aluno constatou que as
figuras se repetiam passado
guatro posicoes.

Todos os alunos reproduziram
ritmicamente sequéncia.

O quarto grupo apresentou a
sua sequéncia.

Os restantes grupos verificaram
a veracidade da sequéncia,
tendo sido um grupo
selecionado para identificar
regularidades na mesma.

Os alunos identificaram a
unidade padréo.

Os alunos identificaram
uma regularidade
existente na sequéncia.

O grupo criou uma
sequéncia, o que
demonstra que adquiriram
0 conceito.

O grupo identificou a
unidade padrao.

O grupo compreendeu a
lei de formacéao tendo
continuado a sequéncia.

O grupo criou uma
sequéncia, o que
demonstra que adquiriram
0 conceito.
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A investigadora prop6s aos alunos
gue reproduzissem o ritmo por
grupos de trabalho.

A investigadora prop6s aos alunos
gue reproduzissem o ritmo por
grupos de trabalho.

A investigadora questionou a turma
sobre o desenrolar ndo s6 desta
sessdo como também das sessdes
anteriores.

Um grupo constatou que uma
perna, uma perna e um peé se
repetia.

O grupo que elaborou a
sequéncia questionou a turma
sobre qual a figura que ocuparia
a décima segunda posicéo.

Um aluno referiu que seria um
pé, pois o primeiro pé estava na
terceira posicao, de seguida na
sexta, nona e décima segunda
posicao.

Alguns alunos afirmaram terem
continuado a sequéncia de
modo a dar resposta a questéo.

Todos os alunos reproduziram
ritmicamente sequéncia.

O ultimo grupo apresentou a
sua sequéncia.

R L S e

Os restantes grupos verificaram
a veracidade da sequéncia,
tendo sido um grupo
selecionado para identificar
regularidades na mesma.

Um grupo constatou que uma
perna, um pé e duas palmas se
repetia.

O grupo, gue elaborou a
sequéncia, questionou a turma
sobre qual a figura que ocuparia
a vigésima posicao.

Um aluno referiu que seria um
pé, tendo escrito por baixo das
figuras o nimero das posicoes
que poderiam tomar.

Todos os alunos reproduziram
ritmicamente sequéncia.

Os alunos comegaram por
identificar as sequéncias
trabalhadas ao longo das
sessdes, nomeadamente o seu
conceito e o significado de
posicao.

Os alunos afirmaram que uma

O aluno identificou uma
regularidade da
sequéncia através dos
multiplos de trés.

O grupo criou uma
sequéncia, o que
demonstra que adquiriram
0 conceito.

O grupo identificou a
unidade padrao existente
na sequéncia.

O grupo identificou a lei
de formacao, contudo néo
identificou uma regra que
permitisse chegar a
vigésima posi¢do sem
continuar a sequéncia.

O conceito de sequéncia
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sequéncia “ é algo que &
construido a partir de uma
regra”.

Ainda foi realcado que a
posicao corresponde “ao
numero de cada figura.

Uma aluna abordou os ritmos
corporais percutidos nas
primeiras sessdes, bem como
as diferentes duracdes que
estes tinham de acordo com o
seu tamanho no quadrado.

esta presente de forma
explicita.

Os alunos demonstraram
ter adquirido o conceito de
posicao.

A aluna compreendeu a
duracéo de cada figura de
acordo com o seu
tamanho em cada
gquadrado.
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