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Resumo

Apresenta-se um estudo realizado num Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB,
durante o estagio, com criangas dos 3 aos 6 anos, que focou a importancia do brincar. A organizagao
do ambiente educativo € uma das dimensbdes da Pedagogia da Infancia e proporciona as criangas
aprendizagens integradas e contextualizadas, nomeadamente, através de oportunidades de brincar
de forma significativa nos espagos e com os materiais organizados, usufruindo de relagbes e de
tempo, igualmente foco da organizagdo pedagogica. O estudo teve como objetivo compreender a
atividade matematica que as criangas desenvolviam com uma fita métrica e que significados Ihe
atribuiam. A fita métrica foi introduzida, sem explicagdo, na casinha das bonecas. O estudo qualitativo
foi baseado na observagido participante e em entrevistas curtas as 18 criangas do grupo. Os
resultados indicam que a fita foi incluida nas brincadeiras pelas criangas e que lhe foram atribuidos
diferentes significados. Um grupo reconheceu e usou a fita métrica para efetuar medigbes; um
segundo grupo reconheceu este instrumento, associou-o a processos de medicdo, mas ndo tinha
certeza sobre como o usar; por ultimo, um terceiro grupo brincou com a fita métrica sem reconhecer a
sua fungéo. A complexidade dos significados atribuidos pelas criancas e a sua capacidade de partilha
e coconstrugdo durante o brincar revelam as potencialidades dessa atividade e a importancia do
enriquecimento das areas de interesse, assim como da oportunidade de refletir sobre as suas
experiéncias.

Palavras-chave: educacgédo de infancia, brincar, matematica, medida, conceg¢des das criangas.

Abstract

The study was developed in Master’s Degree in Early Childhood and Primary Education, during the
praticum, with children from 3 to 6 years old, focusing on the importance of play. The organization of
the educational environment is one of the dimensions of Early Childhood Pedagogy and provides
integrated and contextualized learning, namely through opportunities to play significantly in spaces
and materials organized with intention, enjoying relationships and time that are also the focus of the
pedagogical organization. The study aimed to understand the mathematical activity that children
developed with a measuring tape and what meanings they attributed to it. The measuring tape was
introduced, without explanation, into the dolls' corner. The qualitative study relayed on participant
observation and short interviews with the 18 children in the group. The results showed that the tape
was included in the children's play and that different meanings were attributed to it. One group
recognized and used the measuring tape to measure; a second group recognized this tool, associated
it with measurement, but was not sure how to use it; finally, a third group played with the tape without
recognizing its function. The complexity of the meanings attributed by children and their ability to share
and co-construct meaning during play reveal the potential of this activity and the importance of
enriching the play areas, as well as of the opportunity to reflect on their experiences.
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1. INTRODUGCAO

Para enquadrar o estudo realizado num contexto de estagio do Mestrado em Educagao Pré-Escolar
(EPE) e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), o artigo apresenta o topico matematico focado —
a medida — no seu contexto curricular na educagédo pré-escolar em Portugal, apresentando, de
seguida, a situagdo desencadeadora e os dados recolhidos. Sdo apresentadas duas vertentes de
analise: uma focada nos conteudos e aprendizagens matematicos em fungédo da proposta de Bishop
(1988, 1997, 2016), e uma focada no brincar, assumido como atividade essencial na educacgéao pré-
escolar. O quadro tedrico baseou-se na literatura sobre contextos ludicos enriquecidos envolvendo
objetos de literacia auténticos e complexos incorporados nas brincadeiras das criangas (Christie,
2005). O Movimento da Escola Moderna também valoriza fortemente objetos auténticos do quotidiano
nas salas de atividade (Folque & Siraj-Blatchford, 2011). Brincar como um contexto para observar o
uso de ideias matematicas pelas criangas é igualmente valorizado na educagdo matematica da
primeira infancia, tanto em contextos escolares como de cuidados familiares (Gejard & Melander,
2018; Ginsburg, Lin, Ness, & Seo, 2003; Hendershot, Austin, Blevins-Knabe, & Ota, 2016; Wager &
Parks, 2016). O principal ponto de discussao, e interesse de pesquisa, foi compreender como uma
fita métrica, uma ferramenta formal, padronizada para medicdo, seria introduzida como um ponto de
partida para conversar com as criangas sobre medicdo quando as orientagdes sugerem que
ferramentas padronizadas sejam introduzidas apds uma trajetéria de aprendizagem sobre medi¢ao
comparando e usando medidas n&o padronizadas (Mendes & Delgado, 2008; Ministério da
Educacao, 2016).

Num jardim de infancia (JI) de lugar unico da cidade de Viseu, 25 criangas entre os 3 e os 6 anos,
frequentavam a sala de uma experiente educadora de infancia. O JI tinha duas salas grandes, usadas
como sala de atividades e de refeitério/sala de atividades de apoio a familia. Duas estudantes do
Mestrado em EPE e Ensino do 1.° CEB juntaram-se ao grupo, de margo a junho. Como parte do
trabalho de investigacdo sobre a pratica de uma das estagiarias, uma fita métrica de costura foi
deixada na casinha das bonecas, sem explicagao ou introdugdo. Procurou-se compreender o modo
como as criangas integravam nas suas brincadeiras a fita métrica introduzida na casinha das
bonecas. Em particular, visou-se compreender a atividade matematica que as criangas desenvolviam
com a fita métrica e que significados Ihe atribuiam. O estudo foi realizado como parte da Pratica de
Ensino Supervisionada em Educagdo Pré-Escolar, assumindo caracteristicas de investigagao
realizada por praticos (Figueiredo, 2013). Tratou-se de um estudo interpretativo, baseado em
observacao participante e entrevistas com as criancas. Antes da recolha de dados, foram obtidos
consentimentos informados junto das criangcas e dos cuidadores. O duplo papel de educadora
estagiaria e de investigadora facilitou o acesso ao campo e aos participantes. Realizou-se, ainda, a
apresentacao do estudo a equipa educativa, para estarem familiarizados com os passos que iriam ser
empreendidos e poderem dar contributos e para adequar os procedimentos ao contexto.

A sala de atividades era grande e bem equipada, com éareas de brincar ou atividade - casinha das
bonecas, mercearia, biblioteca, area de jogos, area de constru¢do - e duas grandes mesas,
destinadas, principalmente, a atividades dirigidas pelos adultos. A educadora ndo seguia uma
gramatica pedagogica especifica (Oliveira-Formosinho, 2007). A organizagdo do ambiente educativo
e da pedagogia baseava-se nas Orientagbdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE)
(Ministério da Educacéo, 2016).

O processo iniciou-se com a colocagado intencional de uma fita métrica de costura na area de
atividade conhecida como casinha das bonecas, onde o grupo de 25 criangas de idades entre os 3 e
0s 6 anos gostava de brincar no periodo da rotina educativa dedicado a essa atividade. Esta agéo
nao foi acompanhada de explicacdo pelos adultos, tendo sido permitido as criangas que
encontrassem o seu proprio sentido, relativamente ao objeto. Durante trés dias, procedeu-se a
observagao do brincar, por amostragem de acontecimentos e com recurso a avaliagdo da implicagéao
(Portugal & Laevers, 2018). Foram, ainda, realizadas entrevistas (individuais, curtas, informais) com
as criangas, depois de brincar, sobre a fita e a medigdo. Neste artigo, sdo usados resultados
provenientes da andlise dos registos em que se identificaram utilizacdes da fita métrica. Outros
resultados podem ser encontrados em Marchese (2016).

2. MATEMATICA E MEDIDA NA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

A Educacao Pré-Escolar, em Portugal, integra a Educacao Basica, abrangendo o periodo dos 3 aos 6
anos. O Ministério da Educacgéo é responsavel por garantir a qualidade pedagdégica do ensino em
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todas as instituicbes de educacdo pré-escolar (publicas e privadas). Desde 1997, as Orientagdes
Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar (OCEPE), atualizadas em 2016, apoiam as praticas de
qualidade do educador de infancia. Em ambas as versbées das OCEPE, a matematica é incluida como
um dominio de “Expressdo e Comunicagdo”, uma das trés areas de conteudo que servem de
referéncia para a planificagédo e avaliagdo (Ministério da Educacao, 2016). Embora existam trés areas
diferentes, a énfase esta na articulagcdo e nas conexdes entre elas. A intervencdo dos educadores
concretiza-se através das dimensdes da Pedagogia de Infancia: organizagdo do ambiente educativo e
interagdes, que incluem o brincar e a proposta de atividades pelos adultos. O ambiente educativo
deve promover uma brincadeira rica, que é altamente valorizada na versdo 2016 das OCEPE. Ao
organizar o ambiente educativo e planificar atividades, o educador deve criar oportunidades de
aprendizagem em todas as areas de conteudo, incluindo a matematica.

Analisando a matematica nas OCEPE, destaca-se a sua relevancia na vida diaria das criangas e para
a aprendizagem e vida futuras. A matematica é vista como importante para a crianga “dar sentido,
conhecer e representar o mundo” (Ministério da Educacéo, 2016, p. 6). A relevancia da aprendizagem
informal em matematica é reconhecida e valorizada. Didaticamente, as OCEPE tomam como ponto
de partida os interesses, as experiéncias e o quotidiano das criangas. Propbe-se que os adultos
observem e estejam atentos as atividades e conhecimentos das criangas, encontrando formas de
observar e refletir sobre eles, e entdo oferecer experiéncias diversas e desafiadoras. E, ainda, parte
da intervencéo pedagdgica que os adultos ajudem as criancgas a refletir sobre as suas experiéncias e
a discuti-las para apoiar a construgédo produtiva de ideias matematicas. A resolugdo de problemas é
valorizada e o ambiente educativo é a chave para a promocdo de situagdes desafiadoras. A
disponibilidade de recursos para manipulagdo e representacdo €, portanto, considerada muito
importante para promover oportunidades de raciocinio matematico e de comunicagao (Ministério da
Educacao, 2016).

Em termos de conteudo e expectativas de aprendizagem, as OCEPE apresentam quatro
componentes para a matematica: numeros e operacgdes; organizacao e andlise de dados; geometria e
medida; e interesse e curiosidade pela matematica. De uma edigdo para a outra das OCEPE (de
1997 para 2016), foram sinalizadas mudancas significativas em termos de conhecimento do conteudo
e abordagem didatica (Silva, 2019).

Em relagdo a medigéo, o foco mudou para a identificagdo de atributos mensuraveis em objetos. Essa
perspetiva foi introduzida em 2008 quando uma brochura sobre geometria e medida (Mendes &
Delgado, 2008) foi publicada pelo Ministério da Educagdo, para apoiar o trabalho curricular e
pedagégico dos educadores de infancia. A trajetéria e a metodologia sugeridas sdo muito
semelhantes e inspiradas no projeto TAL (van den Heuvel-Panhuizen & Buys, 2005). As OCEPE
estabelecem um processo que comega com a identificacdo de atributos mensuraveis — tanto no
brincar como por meio de atividades conduzidas pelo educador de infancia — seguindo para a escolha
de uma unidade de medida (natural ou padréo) para comparar alguns atributos de objetos, traduzindo
essa comparagdo por um numero. Este processo comega com comparacdes diretas entre objetos e
passa para unidades de medida ndo padronizadas (lapis, passos, etc.) e, finalmente, para unidades
padronizadas (em atividades que sao significativas para as criangas, como, por exemplo, cozinhar). A
necessidade de medir em situagbes reais € apontada como forma de promover a compreenséo do
sentido da medida na vida diaria, bem como a necessidade de recorrer a medidas padronizadas.
Sugere-se, também, que essas situagbes envolvam diferentes grandezas (comprimento, peso,
capacidade, volume, tempo e temperatura).

As OCEPE, em termos da matematica, tém sido consideradas como um documento curricular
completo, cientificamente sdélido e didaticamente atualizado (Silva, 2019). E, ainda, relevante
considerar a proximidade e a interrelacdo entre a matematica da educagdo pré-escolar e a
matematica do 1.° ciclo do ensino basico ao nivel curricular e de investigagdo de suporte. Por
exemplo, no que diz respeito a medida, as principais referéncias utilizadas nos estudos de pequena
escala existentes (Marchese, 2016; Monteiro, 2012; Moreira, 2018) sdo Boavida, Paiva, Cebola, Vale
e Pimentel (2008), Moreira e Oliveira (2003), Ponte e Serrazina (2000), vocacionados para niveis
mais avancgados, e a referida brochura sobre geometria e medida (Mendes & Delgado, 2008), essa
destinada a especificidade da educagéo pré-escolar.

3. UMA FITA METRICA NA CASINHA

Uma fita métrica comumente encontrada nas casas das criangas foi colocada na casinha das
bonecas, onde poderia ser facilmente vista. Ndo se explicou as criangas o que se tinha feito. Quando
as criangas comegaram a brincar a tarde, foram observadas a organizagao e a distribuicdo habituais
das criangas pelas areas de brincar. Como a casinha das bonecas era um dos espacgos preferidos,
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foram varias as criangas que a utilizaram nas suas atividades. Algumas criancas identificaram a fita
métrica e incorporaram-na nas suas brincadeiras. Da analise dessas utilizagbes, identificaram-se trés
categorias distintas: a) ndo reconhecimento da fungéo da fita métrica e seu uso no brincar com outros
sentidos; b) reconhecimento da fita métrica como ferramenta de medida, mas incerteza sobre a sua
utilizagao; e c) reconhecimento da fita métrica como objeto ligado @ medida e uso para medi¢des
durante o brincar.

Apresentam-se, a seguir, evidéncias, da observacao, relativas a cada uma dessas categorias.

Algumas criangas brincam com a fita métrica, mas ndo assumem o seu propdsito social de medir o
comprimento de um objeto.

Rita, uma menina de 4 anos, diz: “Vou prender o meu bebé com isto (a fita métrica) para ele nao cair”.
Francisca (5 anos) responde: "Nao, ele tem um cinto." Rita acrescenta: “Entao, eu “medo”, as vezes
as méaes medem”. (notas de campo, 2 margo)

Trés meninos, Guilherme e Tiago (ambos de 4 anos) e Rui (5 anos), brincam juntos. Guilherme finge
que a fita € uma corda e cria uma cena com cowboys e bandidos. Ele grita: “E tenho de rodar a corda
para apanhar os ladrées. Apanhei-te! ". Enrola a perna de Rui. Tiago pergunta: “Guilherme, o que
estas a fazer?! Isso é para medir!”. Guilherme responde: “Mas vou prender o Rui, sou cowboy”. Ele
comega a puxar Rui para o chdo, enquanto este grita: “Solta-me, socorro ajuda-me, Tiago! (rindo)”.
(notas de campo, 28 fevereiro)

Outro grupo de criangas, incluindo Tiago, reconhece a funcédo da fita métrica, vendo-a como um
instrumento de medida.

Tiago coloca a fita em volta dele e pergunta: “Qual € o meu tamanho?” Vera, uma menina de 5 anos,
responde: “Nenhum, ndo se faz assim.". Tiago ndo concorda,: “Nao, vé tu o meu tamanho.”. Vera
explica: “Nao, nao vamos ver, da muito trabalho." (notas de campo, 2 margo)

Algumas criangas parecem associar a medicdo a apresentagdo de um numero, mas sem
compreender a utilizagao da fita métrica. E o caso de Rita, uma menina de 3 anos, que anuncia: “Vou
medir o meu bebé. Um, dois, trés, quatro, cinco ... medes doze. (ndo coloca corretamente a fita
métrica, conta os niumeros da fita métrica para concluir quanto mede o boneco)” (notas de campo, 3
margo).

Esta associagdo da medida a niumeros também surge quando Catia, uma menina de 5 anos, encontra
a fita na companhia de Laura, também de 5 anos. Pergunta Laura: “O que é isso?”. A resposta de
Catia é segura, “Uma fita métrica. Vou medir o bebé.”. Quando questionada por Laura sobre “quanto
mede?”, responde: “Trinta e sete”. (notas de campo, 3 margo)

Outros grupos de criangas brincam com a fita métrica, mostrando que reconhecem este objeto como
uma ferramenta para medir o comprimento, alguns associando-o a ideia de linha. Também revelam
conhecimento sobre o seu uso, associando “zero” ao inicio da linha e o niumero do final desta linha
como medida.

Barbara e Vania, duas meninas, de 4 e 5 anos, respetivamente, conversam. Barbara pergunta: "O
que é isto?". Vania responde: “Uma fita métrica, deixa-me medir”. Barbara fica surpresa: “E para
medir?”. Vania explica: “Sim, olha, vou medir a banca. Metes a fita no inicio da banca e depois é s6
esticares e quando ela estiver onde o movel acaba, vés o numero que esta la. Percebeste?". (notas
de campo, 29 fevereiro)

Duas outras meninas, Carla e Carlota, de 4 e 5 anos, respetivamente, estdo a medir um placard na
parede. Carla comanda: "Segura ai.". Carlota explica: “Nao & assim, Carla. Tens de pdr no zero e tem
de ficar uma linha.” Carla quer saber, “E agora, quanto mede?”. Carlota diz: “Mede um um, um quatro
e um cinco.” (notas de campo, 29 fevereiro).

4. ANALISE E DISCUSSAO

4.1. Perspetiva matematica sobre as aprendizagens reveladas pelas criangas

No caso da medigdo, sugere-se nos documentos orientadores uma forte énfase na medi¢do por
comparag¢ao como meio para desenvolver uma compreensao sobre atributos mensuraveis de objetos,
como comprimento ou peso, e um sentido de medicdo como uma atividade com relevancia. Ao
colocar a fita métrica na casinha das bonecas, assumiu-se, como alternativa, desencadear situacdes
proximas de etapas posteriores a essas, nomeadamente, ligadas a unidades de medida e

210



instrumentos de medida padronizados. Por outro lado, quando se procura investigar os interesses,
experiéncias e conhecimentos das criangas, como ponto de partida para as propostas dos adultos,
objetos socialmente relevantes e auténticos, permitem articular a vivéncia no jardim de infancia com o
quotidiano das criangas. Ressalve-se que o foco foi ter um objeto desses, presente e disponivel para
as criangas explorarem e brincarem (Moreira & Oliveira, 2003), ndo orientar sobre como usa-lo ou
esperar que a medicao seja aprendida por meio dele. Os episédios registados aproximam-se da ideia
de medir como uma atividade significativa, com relevancia social, que a crianga conhece e vivencia.
Também apoiam a relevancia de uma trajetéria de aprendizagem sustentada que foca os atributos
mensuraveis dos objetos e, a0 mesmo tempo, garante que as criangas se sentem confiantes com a
ideia de medicao e de aprender sobre ela.

As diferentes reagbes e usos do objeto revelaram como, para algumas criangas, a fita métrica poderia
ser usada para fins n&o relacionados com a medigéo, por exemplo, ser a corda dos cowboys. Essa
opgao foi respeitada. A maioria dos episddios relacionados com a medi¢ao revelou, ainda, que as
criangas tinham um conhecimento incompleto do processo de medicdo, mesmo quando o objeto
desencadeava agdes ludicas relativas a medigdo, como brincar a medir ou tentar medir. As situacoes
apresentadas sao exemplos relevantes de “medir’, uma das seis atividades matematicas
fundamentais descritas por Bishop (1988) como “quantifying qualities for the purposes of comparison
and ordering, using objects or tokens as measuring devices with associated units or ‘measure-words™
(p- 183). A andlise das acgdes e do discurso das criangas no seu brincar revela que estavam cientes
de medir como:

a) uma atividade (“vou medir”, “para medir”),
b) parte de sua vida diaria ("as vezes as maes medem"),

c) algo que eles possam realizar, pelo menos num contexto de jogo ("vé tu o meu tamanho"; "Vou
medir o meu bebé"; "deixe-me medir"),

d) levando a um resultado quantificavel ("quanto é que mede?"),

e) associado a numeros ("Um, dois, trés, quatro, cinco ... ele mede doze"; "Mede um um, um quatro e
um cinco."),

f) ligado a ideia de tamanho (“Qual é o meu tamanho?”).

As situagdes apresentadas mostram como o instrumento de medida teve significado para as criangas,
expresso no seu reconhecimento e nas ideias de medida que foram elencadas. Da lista de Bishop
(1988), os destaques vao para as ideias de comprimento, instrumentos de medi¢do e atributos. A
atividade de medicao propriamente dita ndo teve muito sucesso, pois a maioria das criangas
desconhecia os procedimentos necessarios ao uso da fita métrica (“da muito trabalho”) e nenhuma
delas conseguiu ler o resultado final (“Mede um um, um quatro e cinco”). Em termos do referencial
tedrico de Bishop, destaca-se, ainda, a concretizagdo da ideia apresentada pelo autor da medi¢ao ser
um conceito e uma atividade fascinante: “How much?’ is a question asked and answered everywhere”
(Bishop, 2016, p. 45).

4.2. Perspetiva das aprendizagens reveladas pelas criangas a partir do brincar

Com a colocacgao da fita métrica foi possivel introduzir conceitos matematicos nas atividades ludicas
das criangas, conforme sugerido por van Oers (1996). Analisar as a¢des das criangas com os critérios
de Burghardt (2011) para reconhecer o brincar refor¢a a ideia de brincar com a fita métrica como um
contexto para partilhar ideias, experiéncias e conhecimentos entre as criangas, € nhdo como uma
atividade de medigao. Isto é particularmente relevante quando se olha para quatro dos critérios de
brincar:

1) o comportamento ndo era completamente funcional na forma em que foi expresso: as agbes das
criangas nao foram funcionais, ndo serviram uma utilizagao, pois nada foi medido e ndo havia uma
necessidade de medir;

2) o comportamento foi espontaneo, voluntario, intencional e prazeroso, dado que nenhuma instrugéo
ou sugestao foi oferecida as criangas;

3) as agdes dos dois grupos que identificaram a fita métrica diferem da expresséao funcional de medir
porque s&o incompletas, ou seja, ndo incluem todas as componentes de realizar uma medi¢ao;

4) as criangas revelaram niveis elevados de bem-estar emocional e agiram por iniciativa propria.
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ApOs os trés dias de observagao, foram realizadas pequenas conversas com as criangas sobre a fita
métrica. Pretendeu-se dar inicio a discussao e reflexdo sobre as agbes em que as criangas estiveram
envolvidas, do ponto de vista matematico, e situadas na sua atividade (Bjorklund, Magnusson, &
Palmér, 2018; van Oers, 1996). Todas as criangcas sabiam o nome do objeto e o associavam a
medigdo. Metade das criangas conseguiu identificar situagbes em que se lembrava de ter visto o
objeto a ser utilizado: a grande maioria (65%) mencionou um contexto familiar, sendo os seus
familiares os utilizadores. Nos exemplos de motivos para medir, essa predominancia do contexto
familiar também se verificou: medir camas e moveis durante mudangas, medir tamanhos de roupas,
medir paredes antes de pinta-las de novo, e decidir se uma mala cabe no porta-bagagens do carro
foram exemplos partilhados pelas criangas. Os exemplos citados sugerem que algumas das
medigbes foram feitas com uma fita diferente, ndo como a que foi apresentada (fita métrica de
alfaiate, ou seja, uma fita de tecido ou plastico flexivel), mas sim com uma fita metalica auto-retratil,
normalmente usada durante as obras, mudangas ou construgdo. Ainda assim, as criangas associaram
as duas.

Verificou-se, no entanto, que metade das criangcas deu respostas tautoldgicas: nés medimos para
medir coisas. Quando questionadas sobre a brincadeira com a fita métrica no jardim de infancia, 12
criangas tinham histérias para contar. Cinco deles falaram sobre utiliza¢cdes nao relacionadas com
medi¢cdo: o cowboy perseguindo os bandidos, um ioi6, prender colegas com a 'fita' e até mesmo
desenhar formas em cima da mesa, uma atividade matematica nao relacionada com medicéo. Oito
criangas tinham atividades relacionadas com a medi¢ado para contar: medir o bebé, a parede, as
tabuas, o tapete do chao e, mais genericamente, "coisas". Nas conversas sobre a experiéncia da fita
métrica, as criangas falavam sobre comprimento, altura e tamanho, mas n&o sobre distancia, nem
mesmo usando termos como perto ou longe. As suas vivéncias restringiram-se ao contexto familiar,
sem mengao a contextos profissionais, como médico/a ou costureira.

As interagbes observadas sugerem que os beneficios de aprendizagem analisados para contextos
ludicos enriquecidos com literacia, de aumentar a variedade e a quantidade de comportamentos de
literacia durante as brincadeiras com impactos positivos de aprendizagem (Christie & Roskos, 2013),
podem ser igualmente relevantes em termos de matematica. Encontraram-se situagdes de criangas a
partilharem conhecimento umas com as outras durante o brincar, como reportado em estudos sobre
literacia (Roskos & Christie, 2011).

5. NOTAS FINAIS

O estudo revelou que para algumas criangas do grupo, medir € uma atividade significativa, com
relevancia social, com que as criangas sentem familiaridade. Os seus conhecimentos e experiéncias
foram mobilizados no brincar, provocados pela presenca de um objeto formal, padronizado, de
medicéo, que é familiar nos seus contextos quotidianos, exteriores a escola. A partir de um objeto de
medida, as criangas associaram-lhe situagées de medi¢do, conjugando contextos, vivéncias e outros
objetos de medi¢cao, como a fita métrica auto-retratil. O enriquecimento das areas de brincar com
desafios de varias areas de conteudo pode conduzir a um brincar relevante para as criangas, com
impacto positivo nas suas aprendizagens. Revela, também, as experiéncias das criangas com
conceitos complexos anterior a sua apresentagao pelos adultos em contextos educativos. Aceder ao
que as criangas sabem, pensam, experienciaram sobre os conceitos a ensinar € crucial para que as
aprendizagens sejam significativas e articuladas.

A observagéo pelos adultos do brincar das criangas é um dos pilares da intervengdo pedagogica em
educacéao pré-escolar (Ministério da Educagéo, 2016). Em termos desse processo para promover as
aprendizagens matematicas, Bishop (1988) alerta para o necesséario cuidado com uma visdo
demasiado restrita dos adultos sobre o que tem relevancia matematica no brincar das criangas. Para
que se possa explorar, sistematizar e expandir as ideias das criangas a partir do seu brincar (van
Oers, 1996; Wager & Parks, 2016), é importante que os educadores de infancia e as equipas
educativas saiba “ver matematica” (identificar ideias, conteddos ou processos matematicos) nas
diferentes formas que pode assumir quando integra o brincar das criangas. A partir das questdes,
conhecimentos, interesses, agbes que sao apresentados, torna-se urgente encontrar significado
matematico e oportunidades de conversar com as criangas para apoiar a construgdo de
aprendizagens ricas. As ligagcbes a estabelecer tém de ser relevantes para as criangas para se
alcangarem as desejadas conexdes entre as suas agodes e ideias e a linguagem, conceitos e praticas
matematicas. Além de saber observar o brincar, o conhecimento pedagdgico de exceléncia em
educagédo pré-escolar inclui as formas de relacionar novo conhecimento com as experiéncias
anteriores das criangas, ndo em termos de corregao ou substituicdo mas em termos de articulagao e
expanséo (Figueiredo, 2013).
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O brincar a medir que foi observado revelou, igualmente, a incompletude do conceito sustentado
pelas criangas. E fortemente sugerido que a distancia entre as atividades de medigéo significativas
das criangas, como comparar e ordenar, e as atividades de medigao imitadas, com instrumentos de
medi¢cdo dos "adultos", seja gradualmente reduzida através do uso de unidades de medigdo néo
padronizadas (como passos ou copos) (Buys & de Moor, 2008). Este € também o caminho sugerido
nas OCEPE (Ministério da Educacgao, 2016). Por outro lado, a énfase no brincar que as OCEPE nos
apresentam, sustenta a sugestdo de que sejam introduzidos instrumentos de medi¢cao padronizados
nas salas de educagédo pré-escolar, vinculados ao seu uso quotidiano, para que a sua relevancia seja
conhecida e compreendida pelas criangas (Ministério da Educacéo, 2016).

A intervencao pedagodgica em educagéo pré-escolar revela varias complexidades. A discusséo entre a
Pedagogia de Infancia e as Didaticas das areas disciplinares enriquece o trabalho educativo na area,
apoiando a construgdo de propostas mais sustentadas e potenciadoras de aprendizagens
significativas para as criangas. A possibilidade de associar um trabalho de investigagdo aos estagios
de formacao inicial, ou a qualquer situagdo de formacao, se representar a oportunidade de discussao
participada por varios contributos, pode contribuir para a constru¢do de conhecimento profissional
docente capaz de responder as complexidades da pratica profissional. Este estudo, pelo interesse
dos resultados e pelas questdes que desencadeou em termos de trajetérias de aprendizagem do
conceito de medida e de relevancia sobre observagao do brincar nesse processo, representou uma
dessas oportunidades de desenvolvimento profissional para todos os participantes envolvidos.
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