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RESUMO

Com a elaboracdo deste Relatorio Final de Estagio propomo-nos atingir dois
objetivos principais: fazer uma reflexdo critica sobre a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) realizada ao longo do segundo e terceiro semestres do
Mestrado e compreender o modo como o significado do Natal € trabalhado na
educacao pré-escolar assim como perceber se os educadores acham importante este
trabalho.

Para construir de forma fundamentada uma reflexdo critica sobre a Prética
Supervisionada, utilizamos material elaborado durante o estagio, como planificagfes e
relatdrios criticos, assim como recorremos a legislagdo, com o intuito de refletirmos
sobre 0 nosso desempenho ao longo da prética pedagogica; também nos debrugamos
sobre as perspetivas dos educadores sobre a importancia de trabalhar o significado do
Natal na educagéo pré-escolar.

Para que tal fosse possivel, realizadmos um estudo qualitativo, onde utilizdmos o
inquérito por entrevista para a recolha de dados. O guido de entrevista
semiestruturada, por nés elaborado foi aplicado a educadores de jardins-de-infancia
do concelho de Viseu.

Com os dados recolhidos podemos concluir que, em geral, os educadores ao
trabalhar o Natal tém em atencédo o seu significado e ndo descuram pontos essenciais
para estes futuros cidadaos, tais como os valores subjacentes a esta festividade,
assim como valores associados a familia. E importante salientar que os educadores
mostraram ter cuidado com as questdes da multiculturalidade nas suas salas de

atividades, respeitando cada crianca e a sua cultura.

Palavras-chave: Multiculturalismo, Natal, Simbolismos, Educac&o Pré-

Escolar.



ABSTRACT

With the writing of this Final Internship Report we intend to achieve two main
objectives: a critical reflection on the Supervised Teaching Practice (STP) held during
the second and third semesters of the Master and understanding the way the meaning
of Christmas is worked on in Tarly Childrehood Education as well as to understand if
teachers feel this work as important and meaningful.

To draw up in a substantiated manner a critical reflection on the Supervised
Practice, we used materials developed during our internship as well as lesson plans
and critical reports, as well as recourse to law, in order to reflect on our performance
over the pedagogical practice; we also went through the perspectives of educators
about the importance of working the meaning of Christmas in Tarly Childrehood
Education.

To make this possible, we conducted a qualitative study, on which we used the
interview survey for data collection. The script of semistructured interview developed by
us was applied to educators in schools of the municipality of Viseu.

With the collected data we can conclude that, in general, teachers when working
the Christmas theme, have in mind its meaning, even though not doing so with a heavy
religious charge taking into account the age group of the children they are working with,
they do not neglect essential aspects important for these future adult citizens, such as
the underlying values to this festivity, as well as the values associated with family and
its traditions. Not less important, educators showed to be careful with issues of

multiculturalism in their school class activities, respecting each child and their culture.

Keywords: Multiculturalism, Christmas, Symbolism, Tarly Childrehood Education.
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APENDICES



INTRODUCAO GERAL

O presente Relatorio Final de Estagio foi realizado no ambito das unidades
curriculares de PES Il e Ill do curso de Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° CEB, da Escola Superior de Educacédo de Viseu (ESEV).

Este relatério é composto por duas partes distintas, sendo que na primeira
faremos uma reflexdo sobre as praticas supervisionadas no segundo e terceiro
semestres do curso, apresentando alguma informacao pertinente acerca da nossa
formacdo e na segunda parte apresentamos uma investigagdo que aborda o
significado do Natal na educacgéo pré-escolar. Com efeito, a primeira parte do trabalho
inicia-se com uma reflexdo critica sobre as praticas em contexto, onde comegamos
com uma caracterizagdo dos contextos onde estivemos inseridos, sendo eles a
Educacao Pré-Escolar e 0 1.° CEB. De seguida, analisamos as praticas concretizadas
novamente nos dois contextos, baseando-nos em planificacBes e relatérios, sendo
estes documentos fundamentais na préatica de qualquer docente uma vez que ajudam
a preparacao das dinamizacgbes, assim como, posteriormente, a reflexdo sobre as
mesmas. Por dltimo, faremos uma analise as competéncias e conhecimentos
profissionais desenvolvidos, tendo por base os perfis de desempenho do Educador de
Infancia e dos Professores do 1.° CEB consignados nos Decretos-Lei n° 240 e 241 de
2001, de 30 de agosto.

Na segunda parte, é dada a conhecer uma investigacdo que tem como objetivo
fulcral perceber de que forma é abordado o significado do Natal na educacdo pré-
escolar, e se é dada importancia a aspetos culturais, ou se meramente é dado énfase
a aspetos decorativos e superficiais. Perceber se o0s aspetos salientados tém uma
interligacdo com o Natal de uma forma consistente, em que € dada importancia e
significados aos conteldos das atividades ou se as atividades sdo baseadas s6 nas
nomenclaturas associadas a esta época festiva.

Para iniciar esta investigacdo de uma forma adequada e organizada comegamos
por fazer uma breve contextualizac&o sobre a diversidade cultural nas escolas para de
seguida podermos compreender a influéncia deste fator no trabalho realizado na
época festiva em questdo. Fazemos também um levantamento da legislacdo na
educacao pré-escolar, para percebermos o que esta dita sobre as questées da cultura

de cada crianca.



Num segundo capitulo do trabalho damos a conhecer qual a metodologia utilizada
na realizacdo desta investigagdo, expondo de forma pormenorizada o problema em
estudo e os objetivos, o tipo de investigacdo, a amostra utilizada e a justificacdo da
sua escolha, as técnicas e instrumento de pesquisa, o procedimento e, por fim, a
andlise e o tratamento dos dados.

No terceiro capitulo apresentamos 0s resultados obtidos, a partir da andlise de
conteudo da informacao recolhida a partir de planificacdes que se restringem a dias de
trabalho sobre o Natal.

No final, tecemos a conclusdo da investiga¢ao realizada.



PARTE | - REFLEXAO CRITICA SOBRE AS
PRATICAS EM CONTEXTO



INTRODUCAO

Do Relatério Final de Estagio faz parte uma reflexdo critica do trabalho
desenvolvido ao longo do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB,
sobretudo no que respeita as unidades curriculares de PES Il e PES lll, que
decorreram ao longo do segundo e terceiro semestres.

Terminadas as intervencdes nestes dois niveis de ensino, faz todo o sentido
refletirmos sobre as nossas praticas, a fim de compreendermos que competéncias
desenvolvemos ao longo destes semestres, assim como perceber onde tivemos mais
dificuldades e pensar sobre o que poderiamos ter feito diferente para melhorar as
nossas praticas no futuro.

Para apresentar esta informacdo, de forma clara e ordenada, esta reflexdo
encontra-se dividida em trés partes. Na primeira, referimo-nos a caracterizagdo dos
contextos onde foram realizadas as nossas praticas de ensino supervisionadas, ou
seja, ao contexto do 1.° CEB e ao contexto da Educacéo Pré-Escolar.

Seguidamente, é feita uma analise das préaticas concretizadas, tanto no que
respeita ao 1.° CEB, como a Educacédo Pré-Escolar, tendo por base os documentos
elaborados ao longo do estagio, como planificacbes, relatérios criticos e projetos
curriculares de turma.

Para finalizar esta secgdo reflexiva do trabalho, fazemos uma analise das
competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos ao longo das praticas nos
dois niveis de ensino. Aqui teremos como base de reflexdo os Decretos-Lei n.°
240/2001 e 241/2001, de 30 de agosto, que nos ajudardo a analisar as dificuldades
encontradas, comparativamente com as competéncias definidas pelas Decretos-Lei ja

mencionados.



1. Caraterizacdo dos contextos

Ao longo do curso de mestrado, frequentamos vérias unidades curriculares
semestrais, no entanto, a PES esta presente nos trés semestres, assim como as
Didaticas Especificas da Educacéo de Infancia e do 1.° CEB.

No primeiro semestre, quando frequentamos a PES | tivemos possibilidade de
conhecer de perto e dinamizar aulas/atividades nos dois niveis de ensino para os
quais estamos habilitadas profissionalmente. Para além disso, pudemos escolher o
grupo de estagio; no N0Sso caso, 0 grupo era composto por trés elementos e manteve-
se até ao final do curso. Ao grupo, para além da realizagdo do estagio, couberam
também outras fung¢des, como a elaboragéo de planificacdes antes das intervencoes,
relatdrios criticos apos as intervencgdes e a elaboragéo do projeto curricular de turma.

Na PES Il, ja no segundo semestre, pudemos escolher entre estagiar no 1.° CEB
ou na Educacédo Pré-Escolar, sendo que metade da turma permaneceu num nivel de
ensino e a outra metade no outro. Na PES Ill, inverteu-se a ordem de estagio. O nosso
grupo optou por comecar no 1.° CEB e, na PES lll, prosseguiu para a Educacao Pré-
Escolar.

A possibilidade de realizar estadgio nestes dois niveis sé foi possivel porque
tivemos instituicbes de ensino que nos aceitaram como estagiarias. Visto que foram
frequentadas duas instituicdes e dois contextos distintos, passamos a caracteriza-los,
separadamente. Em primeiro lugar, caracterizamos o contexto do 1.° CEB, feito ao
longo da PES Il e, posteriormente, o contexto de Educacéo Pré-Escolar, realizado na
PES III.
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1.1. Contexto do 1° Ciclo do Ensino Bésico

A PES Il foi realizada numa turma do 1.° ano do 1.° CEB, de uma Escola Basica
pertencente a um Agrupamento de Escolas de Viseu. A turma era composta por 25
alunos, com idades compreendidas entre o0s seis e 0s sete anos.

A prética supervisionada foi realizada ao longo de treze semanas e desenvolveu-
se em trés dias por semana (segunda-feira, terca-feira e quarta-feira). Na primeira
semana dois dias foram de observacdo e trabalho colaborativo com a professora
cooperante. No primeiro dia da semana seguinte foi de intervengcdo em grupo e 0s
outros dois dias foram de intervencdo individual. As restantes onze semanas
destinaram-se a intervencdes individuais, repartidas pelos trés elementos do grupo de
estagio.

No inicio da PES II, foi-nos fornecido um calendario, que, para além da duracdo
do estagio e da instituicdo educativa/cooperante com a qual iriamos trabalhar,
continha também a indicagdo dos supervisores da ESEV que nos acompanhariam
neste processo. No nosso caso, pudemos contar com a orientagdo de um professor da
area das Ciéncias da Educacdo que nos observou varias vezes em todas as areas
curriculares, assim como um professor da area da Matematica que nos observou
apenas na area referida.

Para além do apoio e orientacdo destes professores, pudemos sempre contar com
a disponibilidade da professora cooperante que foi fundamental para as nossas
aprendizagens neste contexto. E uma professora com muitos anos de servico, que
sempre se demonstrou preocupada com as aprendizagens dos alunos, apesar de
estes acompanharem sem dificuldade os contetidos abordados.

Os alunos ndo apresentavam grandes dificuldades na aquisicdo dos
conhecimentos, 0 que revela empenho destes na aprendizagem. No geral, a turma era
constituida por criancas muito irrequietas e bastante dinamicas, carecendo,
constantemente, de atividades muito diversificadas, ludicas e bastante motivantes.

Durante a primeira semana de estagio, pudemos observar que a professora
cooperante utilizava diversas metodologias. Durante as nossas intervengfes seguimos
as metodologias da professora, tentando lecionar de forma diversificada e ludica.
Como estivemos a trabalhar com um 1.° ano de 1.° CEB a introduc¢do dos casos de
leitura era constante e para tal a exploracédo teria de ser diversificada, num dos casos

mais complicados utilizamos uma metodologia muito lidica, assim com o recurso a um
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fantoche de braco estabelecemos um dialogo estagiaria/fantoche, este foi canalizado
para apresentar os casos de leitura fazendo a revisdo do caso de leitura anterior, 0
gue ajudou a esclarecer a regra da utilizacdo da cedilha. Posteriormente, e em todas
as seccgOes que se introduzia um caso de leitura, eram escritos no quadro palavras
que contivessem esses casos de leitura. Esta era jA uma metodologia que a
professora titular da turma utilizava.

No final do estagio e através de diversas reflexdes com a professora cooperante,
pudemos notar que contribuimos para novas aprendizagens destes alunos, assim
como ajudamos a combater algumas dificuldades. Um dos pontos em que notavamos
alguma dificuldade na turma foi o trabalho em grupo. Assim utilizamos metodologias
em que este tipo de trabalho seria fundamental, por exemplo, na area de matematica.
Para combater esta dificuldade foram introduzidas tarefas matematicas, o que
inicialmente foi uma pouco confuso e dificil de executar, pois os alunos nao estavam
habituados a partilhar ideias com os colegas. Ao longo da utilizacdo desta metodologia
as dificuldades foram sendo ultrapassadas e os alunos comecaram a compreender as
vantagens de partilhar e trabalhar em equipa.

Uma outra dificuldade apresentada pelos alunos era a demora a copiar frases do
quadro para os seus cadernos. Para tentar minimizar esta dificuldade introduzimos
uma nova metodologia. O exercicio consistia em copiar, do quadro interativo, para o
caderno do aluno algumas frases, para tal decidimos trabalhar frase a frase, assim
cada frase era dividida em parte. Comecavamos por mostrar a primeira parte da frase
durante um tempo estipulado sendo pedido aos alunos que lessem para si préprio,
posteriormente esta parte desaparecia e sé ai os alunos poderiam escrever nos seus
cadernos. O processo continuava parte a parte, frase a frase. O objetivo consistia em
deixar de copiar as frases palavra a palavra, para que o tempo desta tarefa reduza e

se rentabilize o tempo de aula.
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1.2. Contexto da Educacéo Pré-Escolar

A PES Il foi realizada no Jardim de Infancia de um Agrupamento da area urbana
de Viseu. Este estabelecimento de Educacdo Pré-Escolar é composto por quatro
salas, cada uma com uma educadora responsavel e uma assistente operacional a
tempo inteiro, sendo que duas das salas possuem mais duas assistentes que
acompanham apenas criangas com necessidades educativas especiais. Para além
destas, o estabelecimento possui ainda quatro assistentes que estdo responsaveis
pela Componente de Apoio a Familia (CAF). Esta instituicdo dispbe de uma sala
destinada a CAF, um refeitério e um grande espaco exterior, onde as criancas brincam
livremente em tempo de recreio.

O estagio foi realizado ao longo de dezasseis semanas, sendo que as duas
primeiras foram de observacgéo ao trabalho da educadora cooperante, duas semanas
foram de intervencdo em grupo, uma apo0s as observagfes e outra na semana que
antecedia as férias de Natal e as restantes doze semanas foram de intervencfes
individuais, sendo que cada elemento do grupo interveio quatro semanas. Durante as
dezasseis semanas, a pratica supervisionada desenvolveu-se em trés dias por
semana (segunda-feira, terca-feira e quarta-feira).

Ao longo deste estagio pudemos contar com o apoio da educadora cooperante e
também com a supervisdo de orientadores da ESEV, mais especificamente uma
professora da area das Ciéncias da Educacdo que observava e nos ajudava a refletir
sobre todos o0s aspetos relacionados com as nossas dinamizacbes e com uma
professora de Portugués que nos observava sobretudo em dinamizacdes desta area.

O grupo com o qual foi realizada a nossa prética supervisionada era constituido
por 25 criangas, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos. Duas das
criangas estavam referenciadas com NEE, sendo autistas, uma outra estava a ser
seguido com bastante atencdo pela educadora visto apresentar um défice de
expressao oral e motora.

De um modo geral, o grupo apresentava uma normal adaptacdo ao jardim de
infancia e a maioria das criancas era assidua e pontual. O grupo revelava respeito
pelos outros, autonomia e interesse em participar de forma democratica na vida em
grupo; no entanto, existia a necessidade de desenvolver a resolugdo autbnoma de
conflitos entre as criancas. Este grupo era bastante novo sendo a percentagem de

criancas a frequentar o jardim de infancia pela primeira vez bastante elevada.
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No que respeita as atividades propostas, as criangas mostravam-se quase sempre
interessadas e, nas atividades orientadas, apenas as criangas mais novas requeriam
mais atencdo e apoio do adulto, uma vez que as mais velhas eram bastante
auténomas. Também em relacdo as criangcas mais novas era notoria a necessidade de
desenvolver competéncias ao nivel da motricidade fina e ajuda-las na definicdo da
lateralidade. Nas restantes areas pudemos notar o gosto em participar em jogos de
grupo e jogos simbdlicos, gosto em cantar e interesse por livros e atividades
relacionadas com a leitura. Todas as criancas revelavam especial interesse pela area
das ciéncias e, no que respeita as areas de interesse existentes na sala de atividades,
pudemos notar que a area da leitura era a menos requisitada, sendo as restantes
requisitadas tanto por meninos como por meninas.

Em relag&o a rotina diéria, esta encontrava-se bem definida, todas as criancas ja a
conheciam, mesmo as mais novas, 0 que as ajudava no decorrer do dia, pois sabiam o
que podiam fazer em cada momento e podiam prever 0 que se seguia, tornando-se,
assim, criancas mais seguras, que vao adquirindo autonomia, confianca e sentido de
responsabilidade. Ao longo da rotina diaria, marcada pelos jogos de mesa,
acolhimento, atividades estruturadas/orientadas, relaxamento, atividades lives,

existiam tanto momentos de atividades dirigidas, como auténomas.
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2. Andlise das praticas concretizadas na PES Il e lll

A reflexdo sobre a acdo € uma tarefa que qualquer sujeito, seja qual for a sua
profissdo, deve ter em conta, pois s6 assim sera capaz de compreender se essas
acOes foram apropriadas e como podera melhora-las.

Desta forma, um bom educador/professor tem de ser alguém reflexivo, capaz de
refletir na acdo e ap6s a acdo, pois s6 dessa forma poderd evoluir. Para tal é
necessario criticar-se a si proprio e avaliar as suas préprias acoes.

Scheffler (1968, p. 7), considera o seguinte:

os professores ndo podem restringir sua atencdo apenas para a
sala de aula, deixando que o contexto mais amplo e os propositos da
educacao escolar sejam determinados por outras pessoas. Eles devem
se responsabilizar ativamente pelos objetivos pelos quais eles se
comprometeram e pelo contexto social nos quais esses propositos
podem prosperar. Se eles ndo quiserem se transformar em meros
agentes do Estado, do exército, da midia, dos intelectuais e burocratas,
eles precisam determinar sua prépria agéncia por meio de uma
avaliacao critica e continua de seus propésitos, as conseqiéncias e o

contexto social.

Também refletindo sobre esta temética, Alarcao (1996, p. 8) defende que:

O professor tem de assumir uma postura de empenhamento
autoformativo e autonomizante, tem de descobrir em si as
potencialidades que detém, tem de conseguir ir buscar ao seu passado
aquilo que ja sabe e que ja é e, sobre isso, construir 0 seu presente e 0
seu futuro, tem de ser capaz de interpretar o que vé fazer, de imitar sem
copiar, de recriar, de transformar. Sé o conseguira se reflectir sobre o

gue faz e sobre o que vé fazer.

Ao longo deste periodo, refletir foi, para nés, uma tarefa fulcral. Pois, s6 desta
forma, pudemos compreender o que ja sabiamos e o que ainda tinha de ser

melhorado de forma a contribuir para a formacao dos alunos e das criangas.
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No entanto, a reflexdo feita ao longo da nossa formacao académica nao basta e,
importa agora, terminadas as praticas supervisionadas, olhar para tras e refletir sobre
todo este percurso.

E baseando-nos na importancia de refletir que, de seguida, apresentamos uma
analise e reflexdo acerca das préticas concretizadas nos dois niveis de ensino: 1.°
CEB e Educacao Pré-Escolar, tendo por base os documentos elaborados ao longo do

estagio, como planificacdes, relatérios criticos e projeto curricular de turma.
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2.1.1° Ciclo do Ensino Basico

Para conseguirmos uma reflexdo sobre as praticas no 1.° CEB, importa
analisarmos alguns aspetos essenciais, como o tipo de trabalho que desenvolvemos,
as opcles tomadas e as areas em que mais investimos, s6 assim poderemos
compreender, de numa forma geral, como decorreu a pratica supervisionada neste
nivel de ensino.

Apesar de existirem documentos que nos orientam acerca das horas que o
professor deve lecionar determinada area curricular, percebemos, no inicio do estagio,
gque estas horas ndo eram cumpridas de forma rigorosa, pois a professora cooperante
demonstrava mais preocupagdo em ir ao encontro das necessidades das criancas e
onde estas mostravam ter mais dificuldades.

Ao longo do semestre, 0 grupo de estagio teve esta mesma preocupag¢ao com as
necessidades e dificuldades dos alunos. Para isso, tentdmos lecionar sempre de forma
interdisciplinar, a fim de contribuir para o desenvolvimento das aprendizagens dos
alunos. Por norma, utilizdvamos o Estudo do Meio para captar a atengéo dos alunos,
pois era nesta area que se mostravam mais interessados e curiosos, para depois, a
partir de textos e de questdes feitas por nés, ou pelos préprios alunos, interligarmos
com outras areas curriculares que pretendiamos abordar. Nesta area, notava-se

especial interesse dos alunos quando eram realizadas atividades experimentais.

Outra area bastante trabalhada foi a Matemética, da qual os alunos gostavam
muito. No entanto, esta tinha de ser trabalhada de forma especial, uma vez que
existiam alunos com muita facilidade na resolucdo de problemas e ao nivel do
raciocinio matematico, o que ndo acontecia com outros com mais dificuldades. De
forma a ultrapassarmos este problema, muitas vezes, pediamos aos alunos para
resolverem as tarefas a pares, ou em pequenos grupos, para que depois 0S processos
e os resultados pudessem ser discutidos pela turma e, desta forma, contribuir para um
melhor entendimento dos alunos com mais dificuldades.

Esta turma do 1° CEB com a qual trabalhdmos era bastante recetiva as atividades

propostas, realizando sempre com interesse as atividades de qualquer area curricular.

No entanto, ao longo do semestre investimos mais na area do Estudo do Meio, da

Matematica e da Lingua Portuguesa, 0 que ndo aconteceu com as Expressfes
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Artisticas. Estas foram trabalhadas sobretudo, em interligacdo com as outras, ou seja,
como forma ludica de introduzir novos conteldos das restantes areas curriculares.
Outro aspeto que tivemos sempre em consideracéo era a altura do dia em que
lecionavamos determinado conteudo, ou seja, quando pretendiamos abordar um
conteudo novo, ou em que os alunos apresentassem mais dificuldades, faziamo-lo
logo de manha, pois era quando os alunos estavam mais concentrados. As atividades
mais ludicas ou aquelas que necessitavam de menos concentracdo eram realizadas

no periodo da tarde, quando os alunos ji estavam mais cansados e menos atentos.

Tendo em conta todas as areas que sao lecionadas no 1.° CEB, e tendo em conta
a faixa etéria, a Lingua Portuguesa foi aquela que nos deu mais prazer lecionar, isto
porque o ano de escolaridade em que estavamos proporcionava uma iniciagdo a
leitura e a escrita.

Na tentativa de melhorar a nossa acao pedagdgica ao longo de toda a PES I,
refletiamos, semanalmente, com a professora cooperante, 0s supervisores da ESEV e
também entre nds, elementos do grupo de estagio. Estas reflexdes eram de extrema
importancia para nés, pois permitiam-nos perceber o que podiamos melhorar nas
nossas intervencdes. Estas eram realizadas antes das aulas, para que o elemento que
ia lecionar soubesse, atempadamente, se tinha de alterar algo, ou se podia avancar e,
também, depois de uma semana de lecionacdo para termos conhecimento dos

aspetos que poderiamos melhorar ao lecionar.
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2.2. Educagao Pré-Escolar

O nosso estagio na Educacao Pré-Escolar comecgou a ser realizado no inicio do
ano letivo e, por isso, pudemos assistir a integracdo das criangcas mais novas naquele
grupo.

Pudemos presenciar a adaptacdo das criangcas a rotina didria estabelecida pela
educadora cooperante e ajuda-las nessa adaptacdo, uma vez que as nossas
intervencdes eram realizadas de acordo com essa rotina. E importante que esta seja
respeitada, dia apos dia, para que as criangas saibam “o que podem fazer nos varios
momentos e prever a sua sucessdo, tendo a liberdade de propor alteragdes”
(Ministério da Educac¢éo,1997, p. 40).

Para planificarmos os trés dias de dinamizagbes de forma coerente e tendo
sempre em conta as aprendizagens do grupo, todas as semanas tinhamos uma
reunido com a educadora cooperante para discutirmos o que teriamos de trabalhar na
semana seguinte. Esta forma de planeamento era mais simples para nds, pois
sabiamos o0 que tinhamos de preparar em casa. Contudo, pela reflexdo efetuada,
compreendemos que as criangas devem ter um papel importante na escolha das
atividades a desenvolver. Apesar das nossas planificacdes serem elaboradas desta
forma, existiam também momentos em que a escolha era feita pelas criancas, onde
nés apenas selecionavamos o tema de trabalho, por exemplo, o tempo e depois as
criancas escolhiam aquilo que queriam saber sobre algo em particular, como por
exemplo o fenédmeno da precipitacéao.

Ao longo dos dias de estagio pretendia-se que trabalhassemos de forma
articulada, proporcionando as criancas atividades de todas as areas de conteudo “visto
que a construcdo do saber se processa de forma integrada, e que ha inter-relacdes
entre os diferentes contetdos e aspetos formativos que Ihes sdo comuns” (Ministério
da Educacao, 1997, p. 48). Apesar de tentarmos o mais possivel trabalhar a partir
desta interligacdo, nem sempre era possivel e existiam dias em que davamos mais
énfase a uma area que as restantes. Uma das areas que estava sempre presente era
a Formacgao Pessoal e Social, na medida em que “integra todas as outras areas pois
tem a ver com a forma como a crianga se relaciona consigo prépria, com 0s outros e
com o mundo, num processo que implica o desenvolvimento de atitudes e valores”
(Ministério da Educacdo, 1997, p. 49). Esta area nédo era planeada como as outras, ela
simplesmente surgia, no dia-a-dia, por exemplo, quando as criangcas partilhavam

materiais para brincar, quando se apelava as regras da sala para o bom
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funcionamento da mesma, quando as crianc¢as tinham de fazer siléncio porque alguém
estava a falar.

A érea de Expressao e Comunicacao foi mais trabalhada nuns dominios do que
em outros. A Expressdo Motora era uma area que as criangas gostavam bastante e
era abordada todas as semanas.

A Expresséo Plastica foi também um dominio bastante explorado, tanto com
atividades dirigidas, como autbnomas. Em tempo de atividades livres, estas criancas
mostravam bastante interesse em fazer desenhos e pintar.

Nas atividades dirigidas, muitas vezes a Expressao Plastica era utilizada para
gue as criangas pudessem contactar com técnicas para além da pintura e do desenho,
assim utilizavam materiais cuja primeira funcdo ndo estava ligada a expressao
plastica, por exemplo, a utlizacdo da espuma de barbear com o objetivo de
desenvolver uma nova técnica de impressao.

As Expressdes Dramatica e Musical estiveram muito presentes nas diversas
semanas de dinamizacdo. Estas eram bastante frequentes e muito prazerosas para as
criancas, que adoravam estes momentos. A ligacao entre a expressao dramatica e
musical era bastante visivel pois muitas das atividades musicais englobavam o
movimento do corpo como enriquecimento das mesmas.

Para além desta ligacdo, na maioria das vezes estas areas acabaram por estar
interligadas com outros dominios como o da linguagem, através da letra das cancdes.
Quando eram introduzidas novas cangfes, simultaneamente apresentavam-se as
letras das mesmas em formato de pictograma.

O dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita foi desenvolvida ao longo
de todas as intervencgdes, visto que € transversal a todas as areas e dominios. Nas
intervencgdes, foram planificadas atividades sobretudo para dar a conhecer as fungdes
da escrita e da leitura. O que era feito, muitas vezes, com este grupo era escutar cada
crianca, de forma a valorizar a sua contribuicdo para o grupo, comunicar com cada
uma individualmente e com o grupo, de modo a dar espago a que cada uma falasse.
Outro aspeto bastante explorado foi a rima, através de lengalengas, trava-linguas e
cancfes que eram exploradas na maxima plenitude.

A Matematica surgia no dia-a-dia da crianga de forma natural e, por isso, cabia-
nos a nos “partir das situagbes do quotidiano para apoiar o desenvolvimento do
pensamento légico-matematico, intencionalizando momentos de consolidacdo e
sistematizacdo de nogdes matematicas” (Ministério da Educacao, 1997, p. 73). Esta

area foi também muito trabalhada ao longo deste estagio, visto que o dia da
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matematica coincidia no nosso periodo de dinamizacdo e o jardim de infancia dava
bastante énfase a esta data, tivemos planificagbes em que o tema transcendente a
semana era a matematica. Os temas mais abordados foram os padrdes, as simetrias e
as sequéncias, com elementos da natureza como ,por exemplo, a fruta. As contagens
e a formacdo de conjuntos segundo regras estiveram também muito presentes nas
nossas dinamizacdes, sendo explorados nas suas diversas vertentes, ou seja,
utilizando objetos que as criancas pudessem manipular, bem como através do corpo
da prépria crianca, ou seja, as criancas agrupavam-se segundo uma regra. Por
exemplo, quando foram abordadas as caracteristicas fisicas do ser humano, as
criangas agruparam-se segundo caracteristicas fisicas, tais como cor de olhos, cor de
cabelo, sexo.

O Conhecimento do Mundo foi uma &rea trabalhada sobretudo para satisfazer a
curiosidade e o desejo de saber evidenciado por algumas criangas. Para ir ao encontro
destas necessidades, realizdmos diversas atividades experimentais, assim como
desenvolvemos varias conversas acerca do corpo humano e de alguns animais, pelos
quais as criangcas demonstravam mais interesse. Foi também explorado o ciclo da
agua e os estados da mesma.

No inicio deste estagio sentimos alguma dificuldade, pois na PES | tinhamos
trabalhado com outro grupo e com outra educadora completamente diferente na sua
forma de dinamizar as atividades pedagogicas. Também tivemos de nos adaptar ao
espaco, a maneira de trabalhar da educadora e, sobretudo, conhecer cada crianca
para, posteriormente, podermos planear de acordo com as suas necessidades. Outra
dificuldade sentida diz respeito as estratégias de ensino adequadas a este nivel de
ensino, pois no estagio anterior trabalhavamos com um grupo do 1.° CEB onde as
estratégias eram completamente distintas de um grupo em idade pré-escolar.

Ao longo deste estagio fomos alertadas para o facto de ser necessario planear
atividades suplementares, pois as criangas tém niveis de desenvolvimento distintos, o
que fazia com que as que acabavam a atividade primeiro ficassem sem nada para
fazer. Contudo, pensamos que tal se deve ao facto de ainda ndo conseguirmos
controlar o tempo que as criangcas demoram a realizar uma determinada atividade e
embora esta dificuldade tenha diminuido, ndo foi ultrapassada na totalidade.
Consideramos que s6 com mais experiéncia ao nivel da docéncia sera possivel

ultrapassar este tipo de dificuldades.
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3. Andlise das competéncias e conhecimentos profissionais

desenvolvidos

Visto termos realizado diversas intervengdes, ao longo da PES Il e lll, importa
agora fazer uma reflexdo sobre o nosso desempenho durante estes dois semestres.

E necesséario que tanto o educador como o professor do 1° CEB procedam,
regularmente, a uma avaliagdo, de forma a poderem progredir em termos profissionais
e melhorar as suas praticas, a fim de zelar pelo desenvolvimento das aprendizagens
dos alunos.

Para esta autoavaliacdo sao utilizados o Decreto-lei n° 241/2001, de 30 de agosto,
que aprova os perfis especifico de desempenho profissional do educador de infancia e
do professor do 1.° CEB. E através destes diplomas legais que pretendemos refletir
sobre o trabalho desenvolvido ao longo dos dois semestres, assim como sobre as
competéncias neles definidos.

O Decreto mencionado contempla duas vertentes distintas, tanto no que diz
respeito ao perfil especifico de desempenho profissional dos educadores de infancia
como dos professores do 1.° CEB: a concegéo e desenvolvimento do curriculo e a

integragdo do curriculo.
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3.1. 1.° Ciclo do Ensino Basico

No estégio realizado durante o segundo semestre, PES Il, e no que diz respeito a
Concecdo e Desenvolvimento do Curriculo, ndo nos foi possivel participar na
construcdo e avaliacdo do projeto curricular da escola, nem conceber e gerir, em
colaboracdo com outros professores e em articulagdo com o conselho de docentes, o
projeto curricular de turma.

No que respeita aos conteldos, lecionamos sempre de forma a desenvolver as
aprendizagens dos alunos, partindo daquilo que jA sabiam sobre os conceitos a
trabalhar para, posteriormente, aprofundarmos o conhecimento dos mesmos.

Durante a PES Il, procurdmos trabalhar os diferentes contetdos de forma
integrada e articulada.

Ao longo deste semestre mantivemos uma o6tima relacdo tanto com os alunos,
como com a professora titular da turma, o que fazia com que os alunos estivessem
com vontade e motivados para as aulas, sendo alunos bastante participativos e
respeitadores das regras de convivéncia, tanto na sala de aula, como fora dela.

Feita a nossa reflexdo acerca da Conce¢do e Desenvolvimento do Curriculo,
importa, agora, e como ja foi referido anteriormente, focarmo-nos no que diz respeito a
Integracéo do Curriculo.

O professor do 1.° CEB deve, ao longo de todo o ano, abordar com os alunos
varias areas curriculares: Lingua Portuguesa, Mateméatica, Estudo do Meio e as
Expressodes.

Durante 0 nosso estagio foram privilegiadas algumas destas areas em detrimento
de outras, 0 que aconteceu varias vezes por dificuldade na gestdo do tempo. As areas
mais trabalhadas foram as trés primeiras referidas, sendo que a restante foi menos
explorada. Desta forma ndo conseguimos desenvolver aprofundadamente todas as
competéncias, no entanto pensamos que isso é normal, pois o tempo de estagio é
curto e foi realizado apenas num ano de escolaridade, ndo podendo, assim, focarmo-
nos em todas as competéncias.

A area curricular de Portugués é transversal a todas as outras e por isso acabou
por ser bastante explorada. Incidimos sobretudo no alfabeto e casos de leitura.

Na éarea curricular da Matematica, o facto de a incidéncia ser na aprendizagem
dos numeros proporcionou uma inexisténcia de dificuldades, pois os alunos j& teriam
um contacto prévio com o0s mesmos. Tentdmos realizar o trabalho em grupo,

executando tarefas exploratorias e, visto esta turma nédo estar muito habituada a tal foi
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uma experiéncia positiva e muito interessante, pois deu para perceber que é
importante explorar este tipo de trabalho e que se ndo o for sdo notérias as
dificuldades dos alunos em conseguir trabalhar em grupo, ajudando-se uns aos outros.

A area de Estudo do Meio era uma das &reas que mais motivava a turma. As
competéncias adquiridas nesta area foram variadas, pois foi criado nos alunos o gosto
de saber mais sobre a natureza e o seu meio envolvente.

A curiosidade que é tdo natural nesta faixa etaria foi despertada através de

diversas atividades experimentais, realizadas por eles com bastante entusiasmo.
O facto de o conhecimento que esta area engloba, neste ano de escolaridade, ser
pouco aprofundado, fez com que existisse uma necessidade de embeber as atividades
em algo motivador e de grande entusiasmo enaltecendo o lado misterioso e grandioso
nas descobertas que se iriam fazer.

Como ja foi referido, as areas das Expressdes nao foram tdo exploradas como as
anteriores, tendo em conta o facto do peso destas ser menor que as restantes areas
curriculares. No entanto, a area das Expressfes esteve sempre presente e implicada
no desenrolar das atividades das outras areas, dando mais dinamismo e entusiasmo a

aprendizagem dos alunos.
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3.2. Educacéo Pré-Escolar

No que respeita & Concecdo e Desenvolvimento do Curriculo, de acordo com o
Decreto Lei qualquer educador de infancia tem o dever de conceber e desenvolver o
curriculo, através da planificacdo, organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo,
bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a construcdo de
aprendizagens integradas. Para isto ser possivel, o educador tem de, em primeiro
lugar, conhecer o grupo de criangas com o qual vai trabalhar. No nosso caso, este
tempo foi reduzido, o que n&o nos permitiu conhecer cada crianca individualmente,
antes de comecar a trabalhar com o grupo.

Quando iniciamos 0 nosso estagio, o ambiente educativo ja se encontrava
organizado, tendo em conta o espaco da sala de atividades e a rotina. Ao longo das
nossas intervengdes, tentAmos sempre respeitar esta organizagao.

O tempo de duracgdo das atividades foi um dos fatores que mais dificuldade nos
fez sentir na planificag@o das dinamizagfes. As criangas nesta faixa etaria tém alguma
dificuldade em permanecer atentos, de forma a absorver conhecimento, durante muito
tempo a realizar a mesma atividade e no mesmo espaco. Para que a saturacdo e
desatencdo das criangas ndo se sentisse, ao planificar tentdvamos propor tarefas
diversificadas, que ndo se perlongassem durante muito tempo e com mudanca de
espaco frequente.

Outro aspeto que ndo se teve em conta desde inicio foi a inclusdo dos interesses
das criancas na decisao dos conteudos das planificacdes, ou seja, as planificacdes
eram discutidas entre os elementos do grupo de estagio e a educadora cooperante,
ndo fazendo parte dessa planificacdo o interesse de cada crianca. Ao longo do
estagio, esse aspeto foi melhorado e nas dltimas semanas ja era discutido com as
criancas sobre o que é que elas gostariam de saber acerca de algo. Uma das
situacBes onde esta partilha se verificou foi quando falamos sobre o tempo. Foram as
criancas que decidiram o que é que gostariam de saber, e neste caso, algumas das
davidas foram sobre o porqué de em determinados dias ndo se ver o céu, assim como

de onde vem a chuva e o porqué de chover.
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Ao longo da PES lll, tentAmos sempre relacionarmo-nos com todas as criancas de
forma a “favorecer a necessaria seguranca afetiva”, a autonomia e criar as condigdes
de “seguranca, de acompanhamento e de bem-estar das criancas” (Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de agosto). No entanto, ndo importa apenas o contacto entre as
educadoras e as criangas, apesar de este ser bastante relevante, importa, também, a
relacdo que estas desenvolvem entre si, sendo vantajoso promover atividades que
favorecam essa relacdo. Para isso, foram desenvolvidas varias atividades nas quais
as criancas tinham de se entreajudar, o que permitiu fomentar a cooperacdo e 0
respeito entre estas.

No que respeita ao ambito da Expressdo e Comunicagdo, ao longo de toda a PES
[ll, proporcionamos, a cada crianca, oportunidades de interagdo com os adultos e com
0s seus pares, promovendo, desta forma, o desenvolvimento da linguagem oral de
todas as criancas, através de didlogos que estas mantinham entre si e também
connosco, tanto no momento do acolhimento, como no recreio, ou em qualquer outro
momento do dia que a crianca desejasse.

Foram também realizadas atividades que permitiam as criancas compreender a
importancia da leitura e da escrita, através de atividades de exploracdo de materiais
escritos, integrando, na maioria destas atividades, a Expressdo Plastica. Para esta
compreensdo foram utilizadas atividades como leitura de historias, que permitiam a
crianga compreender que a leitura é feita de cima para baixo e da esquerda para
direita e a leitura de pictogramas que mostravam a crian¢a que também se pode ler
através de imagens. As lengalengas e trava-linguas, assim como poemas, estiveram
muito presentes nas atividades que eram propostas. O dominio da Matemética esteve
sempre muito presente, trabalhando simetrias, padrdes, sequéncias, contagens, tanto
em momentos planificados como em momentos espontaneos.

Mais diretamente relacionadas com as Expressdes Musical e Motora estiveram
atividades que permitiam a crianca produzir sons e ritmos com 0O corpo e a voz
desenvolvendo, desta forma, a capacidade de escuta, de andlise e de apreciacdo
musical. Ainda relacionada com a Expressdo Motora estiveram outras atividades,
sobretudo jogos, que permitem as criangcas a compreensdo de regras
progressivamente mais complexas, proporcionando o controlo motor na atividade
lddica, bem como a socializacdo pelo cumprimento das regras. Estas atividades
promoviam, igualmente, o desenvolvimento da motricidade global das criancas, pois

foram realizados jogos que implicavam, por exemplo, diferentes formas de locomocéao,
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assim como da motricidade fina e ampla, permitindo a crianca aprender a manipular
objetos.

Para além das atividades orientadas, faziam parte da rotina momentos em que as
criangcas se encontravam em atividades livres, nestes momentos, assistia-se mais
frequentemente ao jogo simbdlico e jogo dramatico, que permitiam a crianca a
expressdo e o desenvolvimento motor, assim como a comunicacao verbal e nao-
verbal.

No ambito do Conhecimento do Mundo, era realizada todos os dias a observacéo
do tempo meteoroldgico, onde as criancas diziam o que viam fora das janelas: se fazia
sol, chuva, se existiam nuvens ou se caia neve.

Foram também realizados jogos, onde as criangas comparavam pessoas, dizendo
guem era 0 mais alto, 0 mais magro, o tamanho, ou a cor dos cabelos e a cor de pele,
descrevendo e comparando os atributos de determinadas pessoas.

Foi, também, ao longo de todo o semestre, promovida a capacidade de
organizacdo temporal e espacial através da prépria rotina que permite as criangas
saber o que véo fazer de seguida.
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PARTE Il - TRABALHO DE INVESTIGACAO

DE QUE FORMA E ABORDADO O SIGNIFICADO DO
NATAL NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR: Perspetivas de

alguns Educadores de jardins de infancia do Concelho de

Viseu.
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INTRODUCAO

A investigagdo realizada incide sobre a relevancia do trabalho efetuado na
educacao pré-escolar sobre o Natal, pretendendo perceber se o seu significado e
simbolos séo explorados e qual a sua relevancia para os educadores de infancia.

A necessidade de estudar esta tematica surgiu, sobretudo, ap6s uma palestra
dirigida pela educadora Helena Lopes que deixou a questdo no ar sobre a exploracdo
das festividades no seu potencial maximo ou apenas na exploracao superficial e tdo
pouco rica em conhecimento. Esta educadora questionou também se a exploragédo de
alguma das festividade ndo pde em causa o direito das criangas e o respeito pelas
suas culturas, nomeadamente tudo o que isso implica na vida social de cada uma.

Interessa-nos também saber se os educadores de infancia respeitam os direitos
dessas criangas, assim como as suas culturas, quando exploram uma época festiva
com uma carga religiosa intensa (veiculada ao cristianismo), como € o Natal.

Este trabalho estd estruturado em trés capitulos. No primeiro capitulo,
apresentamos o0 enquadramento tedrico-concetual sobre a temética em estudo, onde
procuramos mostrar a perspetiva de varios autores, assim como a legislacédo sobre os
principais temas ligados a cultura de cada crianca e ao respeito que esta implica. No
segundo capitulo, indicamos a metodologia a que recorremos para a concretizagdo da
investigacdo. E aqui que expomos as diversas fases ligadas ao processo
desenvolvido, tais como a formulacdo do problema e dos objetivos do estudo, o tipo de
investigacao e a explicitagdo de como sera efetuada a andlise e tratamento de dados.
No terceiro e Ultimo capitulo, apresentamos e discutimos os resultados obtidos através
da recolha de dados efetuada através de entrevistas semiestruturadas. A discusséo
sera baseada no quadro tedrico delineado, a fim de dar resposta ao problema inicial e

extrair as conclusdes do estudo empirico.
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CAPITULO | -REVISAO DA LITERATURA

1. A diversidade cultural nas escolas

O povo portugués tem presente no seu @amago uma necessidade indubitavel de se
expandir como individuo e como sociedade. O seu espirito aventureiro levou-o,
durante séculos, a descobrir novas terras, por prazer ou necessidade. Porém, é,
sobretudo a partir do final do século XX, que se verifica um movimento contrario na
deslocacdo das pessoas que, ao invés de deixarem este pais, comecam a afluir a este
territério, trazendo consigo os seus costumes, tradi¢des, religides e conhecimentos.

A sociedade expande-se e modifica-se de forma a albergar todos os individuos
gue agora dela fazem parte. A educagéo, pilar fundamental de uma sociedade, sofre
as influéncias da sociedade e com o crescimento desta, também a escola tem de
crescer. A presenca de jovens e criangas de outras culturas e religides exige que a
escola se modifique para as incluir de forma positiva, respeitando as suas diferencas e
reconhecendo essa multiculturalidade no que respeita a diversidade entre seres.

Portugal é um pais caracterizado por uma multiplicidade cultural.

O mesmo autor defende ainda que a heterogeneidade inerente a toda a
humanidade é o que de mais Unico e inestimavel ela possui. Reconhecer, valorizar e
compreender essa diferenca € por demais importante para qualquer sociedade.

A escola possui um papel fundamental neste processo pois, devido a afluéncia de
pessoas de outros paises para Portugal, grande parte das criangas que a frequentam
tém origens culturais e étnicas diferentes. Este aspeto surge como uma mais valia
para a escola ja que se estd a aproveitar a riqueza dessa diversidade, os alunos
poderdo usufruir de um maior contacto com outras culturas, adquirir conhecimentos
sobre realidades que lhes séo distantes e, de certa forma, promover a socializacao,
solidariedade e aproximacao entre os individuos das varias culturas. Deste modo, as
pessoas adquirem valores e respeito para com as outras sociedades, facilitando assim

a sua interacao.
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Cortesdo (2001) afirma ainda que, 0 que acontece em Varios casos é que a
propria escola tenta moldar a crianga de modo a que esta siga as hormas sociais da
cultura maioritdria em que se insere, indeferindo as caracteristicas das culturas
minoritarias, negligenciando proporcionar ao aluno meios para que este se adapte e
integre no meio em gue vive e interage com diversos grupos sociais e culturais.

Pereira (2004) da ainda énfase ao fato de que “a escola e o curriculo continuam
centrados nos padrdes culturais dominantes e as culturas maternas dos grupos
minoritarios continuam a ser ignoradas” (p.21).

A cultura e a educacdo sdo aspetos intrinsecamente ligados pois € do primeiro
gue emergem os valores, 0s costumes, tradi¢cdes que se devem desenvolver no aluno,
juntamente com os restantes conhecimentos e competéncias transmitidos e adquiridos
na escola.

A educacdo pretende que o aluno se torne, ndo apenas um reprodutor daquilo que
aprendeu, mas um individuo critico e inovador que faz uso dos seus saberes sobre as
diversas culturas e individualidade de cada ser. Esta dissemelhanga na abordagem e
uso dos saberes adquiridos na escola € conducente a uma discussdo sobre o
conteudo cultural escolar.

A escola é entendida como um local de socializacdo tendo as portas abertas a
todos, sem excluir ninguém de diferentes origens, religides, nacionalidades, etnias
etc.. Esta abertura faz com que a interacdo entre os alunos de diversas culturas
permita um maior desenvolvimento do processo cognitivo e social, existindo partilha de
comportamentos, valores e atitudes. Desta forma, a escola torna-se mais diversificada

por influéncia desta abertura.

Para Sa (2001),

A escola competird a organizacdo de um ambiente cultural que
permita a maturagdo de cada individuo no respeito pelos aspetos éticos,
civicos e técnicos, harmoniosamente interligados, humanizando o
ensino de modo a que faca evoluir 0 processo cognitivo e relacional,
gue possibilite 0 desenvolvimento de atitudes responsaveis nos jovens,
gue lhes permitam assumir a responsabilidade pelos seus atos e a
capacidade de tomar decisdes perante si proprios, perante o grupo e a
sociedade em que vivem, aprendendo a participar com autenticidade na

construcado do bem comum. (p.13)
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Ainda na opiniéo deste autor, a escola, tal como a sociedade, deve ser desafiada
a repensar estratégias para acolher todos os alunos, até e sobretudo aqueles que na
maior parte das vezes, s6 dominam a lingua do seu pais de origem. Deste modo,
seriam proporcionadas ferramentas que permitam a estes alunos inserir-se positiva e
ativamente na sociedade que os acolhe mas nunca esquecendo o que trazem do seu
passado.

O pluriculturalismo que se verifica nas escolas obriga a que estas se adaptem as
caracteristicas e culturas que os seus alunos possuem. A escola precisa entender
estas diferencas de cada um para melhor usufruir da riqueza comum. Porém, este
entendimento, esta visao alargada e englobante é dificil de se adquirir, ja que, como
afirma Martins (1998), “parece que a escola como todas as instituicbes sociais, nao se
encontra preparada para enfrentar-se a diversidade, a desigualdade e a exclusao
social (as minorias, a cultura da marginalidade, a inadaptacdo social, a xenofobia,
etc.)" (p. 75). Todos estes aspetos ainda se verificam em muitas escolas do pais e
precisam ser combatidos de modo a ser possivel proporcionar aos alunos uma boa
educacao, valores e uma relacdo positiva entre todos que se tornara, no futuro, util
para a interagdo num ambiente mais alargado que € a sociedade.

Em Portugal, esta transicdo para uma escola mais pluricultural é feita de forma
morosa e, por isso mesmo, "esta ainda muito longe de se encontrar consolidada no
sistema educativo portugués” (Cortesao, 2001, p. 54).

A mesma autora refere ainda que ha muito a fazer neste sentido e a escola
deveria sempre adotar uma atitude construtiva face a esta realidade, desenvolvendo
praticas positivas de educacdo, permitindo a criacdo de um espago que favoreca a
expressdo de cada um, nas suas diferentes componentes — linguagem, valores,
guadros de referéncia, etc., desenvolvendo estratégias que conduzissem a anulagéo
da discriminagédo. Bernestein (1996) acrescenta que “para que a crianga possa
assimilar a cultura da escola, é necessario que a escola consiga assimilar a cultura da
crianga” (p. 2).

A educacao é vista e abordada de maneira diferente em cada pais e cada escola
e varia de acordo com a diversidade cultural dos alunos que ai vivem ou frequentam.
Contudo, podemos afirmar que, é a partir da defesa do direito que todo o cidadao tem
a educacdo e a igualdade de oportunidades que surgem acOes educativas
revigoradoras que visam responder as necessidades de uma educacdo e de uma

escola multiculturais. A defesa de uma educacado que va de encontro a diferencas de
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culturas, religies e situagbes de cada aluno é cada vez mais aclamada por muitos,
principalmente pela consideracdo que se d4, hoje em dia, ao individuo e a aceitagédo
da escola como lugar formador do caracter da crianca e do seu desenvolvimento a
varios niveis (pessoal, social, fisico, cultural, etc.)

Portugal, como pais de imigracdo, tem na sua sociedade pessoas de diferentes
nacdes que trouxeram consigo as suas crencas, a sua lingua, tradi¢cdes, costumes e
religides. E desta diversidade de pessoas que surgiu a necessidade da educacdo
deste pais se modificar de modo a dar resposta a esta multiculturalidade que entrou
nas escolas portuguesas. Foi, entdo, necessario aceitar esta diversidade e tomar
acoes que conduzam a um melhor entendimento e interacdo entre os individuos, sem
que estes percam a sua autonomia, a sua cultura e a sua opinido critica, de modo a
dotar a sociedade portuguesa de cidaddos dinamicos, sociais, ativos e criticos sobre
as situagdes com que séo confrontados no dia a dia.

O ser humano é um ser social e cada vez mais 0 seu mundo se expande. A
sociedade esta em constante mudanca, existe agora uma grande globalizacdo que
permite ao individuo entrar em contacto facilmente com os outros, com outras
realidades e outras sociedades. Ele precisa aprender a viver e a adaptar-se ao mundo
em que vive, alargando os seus horizontes ao mesmo tempo que o mundo se vai
inovando. O facto de as nossas escolas terem criangas e jovens de muitas culturas,
etnias e nacionalidades que trazem desafios extraordinarios torna-as nos dias de hoje
um microcosmo da nossa sociedade, pois estes sdo muito influenciados por colegas e
circunstancias do seu quotidiano e assim o melhoramento da qualidade de ensino e da
propria sociedade parte do reconhecimento da diferenga como sendo um valor.

As criangas séo o futuro da sociedade e, estando nés perante uma sociedade que
se torna cada vez mais diversificada, é por demais importante, desde cedo, dar a
conhecer a nossa realidade as criangas, para que elas conhecam as diferencas entre
cada ser, cada cultura e cada sociedade. Desta maneira, as criancas crescerao
conhecendo as diferencas e semelhancgas entre os seus pares, aceitando as mesmas,

criando opinides validas sobre elas e conhecendo-se melhor a si e ao préoximo.
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2. Alegislacédo na educacéo pré-escolar: a cultura de cada

crianca

No éambito da Educacdo Pré-Escolar h4 que realcar algumas mudancas
verificadas no ambito de uma educacéo para a diversidade cultural. O reconhecimento
da importancia da educacéo inter/multicultural no ambito da Educacéo Pré-Escolar €
referido na Lei-Quadro da Pré-Escolar (1997), quando se sublinha a importancia de
este nivel de ensino no que diz respeito a promover o desenvolvimento pessoal e
social de cada crianca com base em experiéncias de vida democratica numa
perspetiva de educacéo para a cidadania; fomentar a insercdo da criangca em grupos
sociais diversos, no respeito pela pluralidade das -culturas, favorecendo uma
progressiva consciéncia com o mundo da sociedade; contribuir para a igualdade de
oportunidades no acesso a escola e ao sucesso de aprendizagem.

Nas Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Ministério da
Educacao 1997), por seu turno, podemos encontrar um item designado por «educagao
multicultural» e no qual pode ler-se: “a aceitagdo da diferenga sexual, social e étnica
da crianca é facilitadora da igualdade de oportunidades num processo educativo que
respeita diferentes maneiras de ser e de saber, para dar sentido a aquisi¢cdo de novos
saberes e culturas. E numa perspetiva de educagdo multicultural que se constréi uma
maior igualdade de oportunidades entre mulheres e homens, entre individuos de
diferentes classes sociais e de diferentes etnias” (Ministério da Educagéo, 1997, pp.
54-55).

Na educacéo pré-escolar € dado énfase a celebracdo de épocas festivas de maior
importancia, sendo o Natal uma das que mais proporciona uma abordagem a temas
transversais, tais como, a educagcdo multicultural e a educagdo do consumidor, ou,
num sentido mais alargado, a educacéo para a cidadania. Estes sdo aspetos da Area
da Formacdo Pessoal e Social que se relacionam diretamente com a Area do
Conhecimento do Mundo.

Tendo isto como conhecimento de senso comum, sera que estas abordagens sao
efetivamente exploradas nos jardins de infancia?

Esta época festiva, o Natal, € uma festividade cristd e tem subjacente uma carga
religiosa bastante presente, e que seguindo os documentos orientadores deste nivel

de ensino é fundamental ndo esquecer que a cultura de cada crianca deve ser tida em
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conta, ndo passando por cima de diferengas culturais e religiosas, isto porque nesta
mesma época existem outras festividades a ser comemoradas.

Um dos documentos de orientacdo na educacdo pré-escolar sdo as OCEPE,
estas sdo 0 ponto de apoio para a pratica pedagégica do educador. Neste nivel de
ensino ndo existe um curriculo estabelecido, existem apenas orientacdes que 0s
educadores devem ter em conta, assim é o docente que deve construir e gerir o seu
préprio curriculo de acordo com os saberes das criancas e das suas familias. Devem
também ter em conta as solicitacdes da comunidade, que sdo diferentes de acordo
com as necessidades destas.

No que concerne ao respeito pela cultura de cada crianca, as OCEPE fazem

referéncia nos seus objetivos pedagogicos a seguinte assergao:

Fomentar a insercdo da crianca em grupos sociais diversos, no
respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva
consciéncia como membro da sociedade (Ministério da Educacao, 1997,
p.15).

Este objetivo é bastante claro no que diz respeito ao que se deve fomentar nas
criancas desta faixa etaria, o respeito pelas culturas e assim subjacentes esta o
respeito pelos costumes, crencas, religides. A clareza deste objetivo ndo estad em
causa, mas sim a implementacdo e a execucao deste mesmo nas praticas da
educacao pré-escolar.

A educacao pré-escolar tem um papel importante na educagéo para os valores.
Valores que nado se “ensinam”, mas que se vivem na agao conjunta e nas relagdes
com o0s outros. A educagdo para os valores acontece, assim, em situacdo, num
processo pessoal e social de procura do bem préprio e bem coletivo (Ministério da
Educacao, 1997, p.52)

O trabalho a ser feito com as criancas desta faixa etaria ndo deve descuidar da
importancia dos valores na construcdo do seu “eu”, como pessoa e como cidadao
pertencente a um grupo social com a sua cultura, religido, crencas, valores. Mas ndo
se pode esquecer que a “ A aprendizagem destes valores decorre do respeito que o
educador manifesta por cada crianca e pela sua cultura. Interagir com o outro, que é
diferente, permite tomar consciéncia de si proprio em relagdo ao outro.” (Ministério da
Educacao, 1997, p.54)
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Se transportarmos esta realidade para a festividade do Natal percebemos que
nesta época festiva os educadores devem respeitar os valores e cultura de cada
crianga e assim ndo restringir a comemoragao a festividade crista.

Se a base dos objetivos na educacao pré-escolar € o respeito pela diversidade de
culturas ndo € de todo adequado restringir algo tdo diversificado, como € o festejo do
Natal, a uma so6 religido, cultura.

Se é papel do educador respeitar cada crianca e a sua cultura qual é o sentido de
festejar de acordo com certos rituais que nao pertencam a cultura e aos costumes de
um elemento presente nesse festejo, nesses rituais? Sera isto respeitar cada crianca e
a sua cultura?

No que concerne ao desenvolvimento da identidade de cada crianga, as OCEPE
referenciam que é essencial “reconhecer lacos de pertengca social e cultural,
respeitando outras culturas” (Ministério da Educacao, 1997, p.54), e se assim 0 é num
momento de diversidade de rituais, todos deveriam ser explorados ndo dando mais
realce a uma so cultura.

Baseando-se nas orientagcfes curriculares para a educacao pré-escolar, as metas
de aprendizagem estdo globalmente estruturadas pelas areas de conteltdo ai
enunciadas, mantendo a mesma designacdo. No entanto, a sua apresentacdo e
organizacao interna tém algumas especificidades, ao adotar, nas diferentes areas, 0s
grandes dominios definidos para todo o ensino béasico e ao diferenciar alguns
conteudos que estdo menos destacados nas Orientagcdes Curriculares. Esta
reorganizacao decorre da opcdo, que é comum a definicdo das metas para todo o
ensino basico, de estabelecer uma sequéncia das aprendizagens que, neste caso,
visa particularmente facilitar a continuidade entre a educacédo pré-escolar e o ensino
bésico.

Importa acrescentar que, se é obviamente necessario definir aprendizagens a
realizar em cada area, ndo se pode esquecer que na pratica dos jardins-de infancia se
deve procurar uma constru¢do articulada do saber, em que as areas devem ser
abordadas de uma forma globalizante e integrada. Este entendimento surge, alias, nas
aprendizagens definidas para algumas areas (Ministério da Educacéo, 2010).

No que diz respeita a este documento de orientagdo, focando a pesquisa ao
estudo em causa, estas mencionam, na area de conteldo Conhecimento do Mundo no

dominio do dinamismo das inter-rela¢des natural-social, que
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a crianca situa-se socialmente numa familia (relacionando graus de
parentesco simples) e também noutros grupos sociais de pertenca,
reconhecendo a sua identidade pessoal e cultural (Ministério da
Educacéo, 2010).

Se esta é uma meta a atingir e a crianca tera de reconhecer a sua identidade
pessoal e cultural, cabe ao educador néo restringir o conhecimento a uma s6 cultura,
dando enfase a crianca e a importancia de esta identificar a sua cultura.

Se cada crianca identificar a sua cultura e se o respeito por cada um for
fomentado, cada crianca ira “reconhecer lagos de pertenca a diferentes grupos
(familia, comunidade entre outros) que constituem elementos da sua identidade
cultural e social” como referem as metas de aprendizagem na area de formacéao
pessoal e social no dominio identidade/autoestima. Quando a crianca sabe a que
grupo pertence e tem a sua identidade bem estabelecida eleva a sua autoestima.

Aprender a lidar com as diferencas, na perspetiva de uma sociedade que se
pretende democratica e inclusiva e que traz para os espacgos politicos e publicos tal
preocupacdo, € o desafio que ronda o imaginario dos profissionais da educacao
preocupados com a construcdo de uma escola de qualidade, que cumpra com seus
objetivos de formacédo da cidadania e de preparacdo dos estudantes para a vida em
sociedade. (Programa Etica e Cidadania, 2007, p.8)

Nessas relacbes, deparamo-nos com as diferencas e semelhancas que nos
obrigam a comparar, descobrir, compreender, agir, buscar alternativas e refletir sobre
noés mesmos e sobre os demais. (Programa Etica e Cidadania, 2007, p.6)

Para que esta aprendizagem seja desde muito cedo adquirida cabe ao educador
proporcionar a crianca “respeito pelas necessidades, sentimentos, opinides, culturas e
valores dos outros (criangas ou adultos), esperando que respeitem os seus” (Metas de
Aprendizagem, dominio da convivéncia democratica/cidadania)

Se reportarmos a especificidade do festejo do Natal na educagéo pré-escolar, s
conseguiremos atingir estas aprendizagens se nao restringirmos este festejo a uma sé

cultura, respeitando a cultura de cada crianca.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

Tendo em conta o0s objetivos da nossa investigacdo, optdmos por uma
metodologia analitica por nos permitir dar especial atencdo ao discurso dos
entrevistados e construir um sentido que se Ilhe adeque. Tal como referem Bruyne et
al. (1991, p.139)

a abordagem compreensiva visa apreender e explicitar o sentido da
actividade social individual e colectiva enquanto realizacdo de uma
intencdo. Ela se justifica na medida em que a accdo humana é
essencialmente a expressao de uma consciéncia, o produto de valores,

a resultante de motivagoes.

Portanto, para compreender o sentido concreto que os entrevistados atribuem as
suas motivacdes profundas, é fundamental privilegiar os seus discursos, uma vez que
€ ai que é possivel obter informacdo sobre as representacbes e significados
subjacentes as acoes.

Com o intuito de dar resposta ao problema em estudo, nesta seccao,
apresentamos todas as fases que foram percorridas ao longo do trabalho empirico.
Comegamos por apresentar o problema assim como o0s objetivos da investigacao,
seguindo com uma breve explicacdo do tipo de investigacdo que nos propomos
realizar. Posteriormente, apresentamos os participantes no estudo, os instrumentos de

recolha de dados, o procedimento e o tipo e de analise e tratamento dos dados.

38



1. Problema e objetivos de investigagao

Toda a investigacdo cientifica introduz-se com a escolha e enunciacdo de um
problema. Deste modo, a questdo central desta investigacdo é: “ De que forma é
abordado o significado do Natal na Educacéo Pré-Escolar.*

Tendo em conta o problema enunciado importa definir os objetivos a atingir. Desta

forma, os objetivos gerais delineados séo:

- Compreender se os educadores acham importante trabalhar o significado do
Natal;

- Perceber se os educadores consideram relevante explicar o significado dos
simbolismos do Natal;

2. Tipo de investigacéo

Esta investigacdo enquadra-se no paradigma qualitativo.

A abordagem da investigagdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial
para construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséao
mais esclarecedora do nosso objeto de estudo (Bogdan, & Biklen, 1994,
p.49).

Neste sentido, ird ser realizada uma investigacdo de caracter descritivo, em que
os investigadores tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto
guanto possivel, a forma em que estes foram registados ou transcritos (Bogdan &
Biklen, 1994)
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3. Amostra e justificacao da sua escolha

Este estudo terd como populacdo 5 educadoras dos jardins de infancia do
concelho de Viseu,

A escolha dos participantes prende-se com as planificacdes que foram analisadas,
estas pertencem a cinco grupos de estagio do mestrado em Educacado Pré-Escolar e
Ensino do Primeiro Ciclo do Ensino Basico onde tiveram a estagiar durante o segundo
semestre do segundo ano, em jardins de infancia do concelho de Viseu. Por este
motivo as educadoras entrevistadas sdo as titulares das salas de atividades destes
cinco jardins de infancia, assim existe uma correspondéncia entre os jardins de
infancia abrangidos pelas planificagbes e as educadoras entrevistadas. Esta
correspondéncia permite o cruzamento de dados das analises efetuadas e assim uma
maior veracidade nas conclus@es, para tal mantivemos s6 as entrevistas a estas cinco
educadoras. A analise de entrevistas sem mais nenhum instrumento de analise seria
pobre e ambiguo, assim a analise paralela entre as entrevistas e as planificacdo, que
Sao um instrumento mais pratico, permite que as conclusdes sejam mais verosimeis.
Visto que um dos instrumentos de andlise era as planificagbes néo seria coerente

entrevistar docentes as quais néo teriamos acesso a planificagdes.

4. Técnicas e instrumentos de pesquisa

Para a obtencdo dos dados necessarios com vista a realizacdo deste estudo

recorrer-se-a a entrevistas realizadas a cinco educadoras.

A entrevista € um “método de recolha de informacgdes que consiste
em conversas orais, individuais ou de grupos, com varias pessoas
seleccionadas cuidadosamente, a fim de obter informacdes sobre factos
ou representacdes, cujo grau de pertinéncia € analisado na perspectiva

dos objectivos da recolha de informacgéo” (Ketele, 1999, p.22).
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Foi ideado um guido de entrevista de tipo semidirigida, assim “o entrevistador tem
previstas algumas perguntas para lancar a titulo de ponto referéncia (Ketele, 1999,
p.21). Assim sera também possivel, sem fugir ao objetivo, formular questdes
momentaneas a fim de esclarecer alguma incerteza ou hesitagcdo que possa
transparecer por parte de alguma educadora.

Numa outra fase foi realizada uma analise a planificacdes executadas nas salas
dos jardins de infancia das educadoras que constituem a amostra afim de observar o

trabalho executado acerca desta época festiva.

5. Procedimento

Para que este estudo fosse possivel foi necessario realizar entrevistas a cinco
educadoras, para tal, elaboramos um guido (apéndice 1) onde estavam designados os
blocos, 0s seus objetivos e as questbes que seriam colocadas as entrevistadas. Apés
a conclusdo e aprovacao da orientadora deste Relatério Final de Estagio, foi feito o
contacto com as docentes a fim de explicar e pedir a colaboracdo das mesmas neste
estudo. Desde logo este pedido foi aceite sem qualquer hesitacdo, ja no que diz
respeito a realizacdo das entrevistas foi um pouco complexo, houve muitas
desmarcacdes por parte das educadoras. Estas foram realizadas nas instalagbes dos
jardins de infancia em questdo com uma duracdo de trinta minutos. Posteriormente,
terminada a fase de recolha de dados seguiu-se a fase de analise dos mesmos de
forma a apreciar as conclusdes do estudo e, assim, responder ao problema desta

investigacao.

6. Analise e tratamento de dados

Terminada a recolha de dados através das entrevistas e da andlise as
planificacdes, foi realizada uma sistematizacéo, andlise e interpretagdo dos dados em
fungéo da informac&o recolhida.

Para tal, recorremos a analise de contetdo, “um conjunto de técnicas de analise
das comunicacdes visando obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de

descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que

41



permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cfes de producao/recepgao

(variaveis inferidas) destas mensagens” (Bardin, 1977, p.42).

CAPITULO Il - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
DADOS

Neste capitulo, apresentamos o0s resultados obtidos, a partir da informacéo
proporcionada pelos educadores entrevistados e as planificagbes executadas nas
salas destes titulares, durante o tempo destinado ao trabalho do Natal.

De forma a tornar mais objetiva e sisteméatica a analise destes dados, tivemos
necessidade de levar a cabo um processo de andlise de conteido dos dados
recolhidos, ou seja, de os submeter a uma leitura critica. Nesse sentido, no que
reporta a analise das planificacdes construimos a Tabela intitulada “planificagbes de
Natal”, em que dispusemos o0s dias na horizontal (colunas) e os diferentes jardins no
vertical (linhas), estes foram divididos entre o periodo da manha e o periodo da tarde.
Quanto a analise das entrevistas, esta foi elaborada questdo a questao, de forma a
evitar ambiguidades e sobreposicoes.
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12 Dol
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Tabela 1: Planificacdes de Natal
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1.1 Andlise de planificacdes implementadas

Em analise desta tabela podemos perceber que em 87 atividades realizadas
durante os sete dias apresentados na tabela, destinado pelos jardins de infancia, 59
destas séo de trabalho em volta do Natal. Com estes dados podemos perceber que
mais de metade das atividades sdo de caracter natalicio. Existe, todavia, uma
intercalacao de atividades intrinsecamente ligadas ao Natal com atividades que nada
tém a ver com o Natal, como por exemplo, jogo com um paraguedas. Podemos assim
concluir que na maioria dos jardins de infancia ndo existe uma ligacdo entre todas as
atividades e o Natal, ou seja, as 87 atividades realizadas durante estes dias ndo séo
na sua totalidade atividades tendo o Natal como base.

Ao analisar as planifica¢des por jardins de infancia, no que diz respeito a natureza
das atividades, percebemos que durante os dias estipulados para trabalhar o Natal
existem atividades que nada tém a ver com a época festiva. Assim para trabalhar
determinados dominios das diferentes areas de contetdo, séo planificadas atividades
isoladas da comemoracdo do Natal, sem existir uma ponte de ligacdo entre as
mesmas, ou seja, ndo sao trabalhados os dominios tendo o Natal como tema de
ligagdo. Ao longo dos dias existem atividades que para trabalhar um determinado
dominio ndo tem ligacdo com o Natal, por exemplo, na planificacdo do jardim de
infancia E no segundo dia é apresentada uma atividade com o objetivo de trabalhar
um dominio da Expressdo Motora e para tal é realizada uma atividade que nada tem a
ver com o Natal, assim néo existe uma ligagéo entre as atividades.

Com esta analise podemos perceber que aproximadamente 28% das atividades
nao sdo direcionadas para o Natal, sendo os restantes 72% referentes as atividades
direcionadas para o Natal.

No que diz respeito a atividades dirigidas para a expressao plastica, ou seja,
construcdo de materiais, como enfeites, postal de Natal, prenda de Natal etc.,
podemos concluir que em 59 atividades relacionadas com o Natal, 32 destas
pertencem a este dominio, ou seja mais de 50% das atividades sdo destinadas a
trabalhos manuais.

A comemoracdo desta época festiva leva a uma necessidade elevada de
atividades manuais, isto porque é estabelecido um conjunto de objetos que sao
necessarios para toda a festividade, ou seja, se formos ao encontro dos costumes

percebemos que estes abrangem um conjunto de rituais, quase impossiveis de
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desvalorizar, que englobam praticas de manuseamento de objetos, assim como, a
arvore de Natal que precisa de enfeites, a decoracdo do espaco, 0S presentes e 0S
postais de Natal. Objetos como a arvore de Natal, a estrela, o presépio, as prendas, 0
sino, no contexto desta festividade devem ser vistos como simbolos que tém uma
conotacao religiosa. Perante a andlise da tabela assim como da leitura total das
planificacbes percebemos que nem sempre esta conotacdo € atribuida, séo
executadas atividades meramente manuais sem que seja dado um significado a estes
simbolos. Se analisarmos isoladamente os objetos percebemos que existe uma
diferenciacdo entre eles. Em relacdo a arvore de Natal ndo existe uma explicacdo
prévia do seu significado, o porqué de se decorar uma arvore, parte-se apenas do
pressuposto conhecimento da crianca da existéncia da decoracdo desta, ndo achando
necessario fazer a criangca perceber o porqué da sua existéncia e deste ritual de
enfeite. O mesmo se passa com 0 sino e 0s postais.

Ja no caso da estrela e do presépio estes sdo entendidos como simbolos com
uma conotagdo religiosa, isto porque no trabalho realizado sobre o nascimento de
Jesus estes elementos sao referidos no conto desta historia e assim é compreendido,
por parte das criancas, o porqué da sua existéncia.

Embora possa existir uma preocupacao com o significado de cada simbolo todos
eles contribuem para esta evidente maioria de percentagem destinada a atividades
dirigidas a expresséo plastica.

Em relagdo ao ponto mais forte da existéncia desta festividade, o nascimento de
Jesus, podemos perceber que, sendo a maioria das atividades relacionadas com o
Natal de caracter manual, a carga religiosa ndo é muito valorizada. Se observarmos
todos os jardins de infancia implicados neste estudo s6 em trés destas instituicbes é
abordada a histéria do nascimento de Jesus. Em conformidade com o que podemos

analisar nesta tabela ndo é dado grande importancia a componente religiosa, e

gquando existe alguma referéncia, esta é feita de uma forma mais lidica e ténue.
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1.2 Anédlise das entrevistas realizadas as Educadoras

Nesta fase do trabalho, foi feita uma analise as entrevistas realizadas a cinco
educadoras, as quais sdo responsaveis pelas salas onde se executaram as
planificacdes analisadas, existindo assim uma correspondéncia direta entre os varios
dados recolhidos.

No que diz respeito as concecdes sobre a formacgao e percurso profissional, estas
sdo muito analogas, em termos de anos de servico, e de permanéncia no jardim de
infancia atual. Em termos de anos de servico, verifica-se um intervalo entre os 29 e os
33 anos, ou seja em termos de experiencia profissional ndo se verifica um grande
desfasamento. Quanto a permanéncia no jardim de infancia, quatro das educadoras
estdo no mesmo estabelecimento de ensino ha oito anos.

Analisando as respostas das educadoras é conclusivo que na maioria das
questdes, estas tém uma opinido muito consensual. No que diz respeito a abordagem
das épocas festivas nos jardins de infancia todas as entrevistadas mencionaram que
esta € pertinente. “Acho que sdo épocas bastante marcantes até porque... sao
festividades que também séao vividas e experienciadas em familia portanto acaba por
trasvazar da familia para o jardim de infancia” (Educadora B). No festejo do Natal isto
verifica-se porque a maioria das criancas, que frequentam estes estabelecimentos de
ensino, sédo de religido Crista e pelo facto de o respeito por cada crianga estar sempre
presente, e ndo se impor crengas e costumes, assim o mais valorizado desta época
festiva, nesta faixa etaria, sdo os valores e estes, sdo de facto iguais para todos.

Quando é focada a abordagem de épocas festivas que dizem respeito a uma
determinada cultura/ religido todas concordam com esta abordagem mas mencionam
gue é importante ndo impor nada e respeitar cada crianca. “Existe uma diversidade de
contextos culturais e de formas de ver o mundo que devem ser respeitados e
partilhados” (Educadora D). Assim, como no festejo de épocas festivas tendo no grupo
uma crianca de outra cultura/religido todas as educadoras citaram que o importante é
respeitarem essas criangas e facilitar “o conhecimento dos diferentes usos, costumes
e tradi¢cbes, valorizando-os” (Educadora A). Para todas as educadoras entrevistadas, a
multiculturalidade ndo é um obstaculo mas sim uma mais-valia, uma troca de
experiéncias enriquecedoras tanto para quem partilha como para quem recebe esses
conhecimentos, permitindo que as criancas possam adquirir valores que lhes permitam

conviver com 0 mundo e a sua desmedida diversidade cultural.
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Para reforgar o facto de a multiculturalidade estar cada vez mais presente nas
escolas portuguesas, todas as entrevistadas ja tiveram no seu grupo de trabalho
criancas de culturas/religides diferentes, o que mostra que cada vez mais a
multiculturalidade esta presente nos estabelecimentos de ensino e as educadoras
devem estar munidas de estratégias adequadas as diferencas entre as criangas. E
quando esta situacdo acontece, 3/5 das educadoras entrevistadas referem a
necessidade de partilhar com as outras criancas as diferencas da festividade da época
em causa, e “quando sao referidos rituais, habitos, festividades de outras culturas da-
Se voz as criangas e reconhecem-se como uma mais-valia® (Educadora E). Com esta
percentagem podemos verificar que o multiculturalismo nos jardins de infancia é visto
como algo favoravel, dando a oportunidade de aumentar os conhecimentos acerca de
outras culturas.

No que se refere ao Natal, quando é questionado como iniciam esta época, a
maioria refere que o faz através do conto da histéria do nascimento de Jesus. Importa
sublinhar que algumas educadoras reforcam a leveza com que fazem este conto, sem
grande carga religiosa, “os factos do nascimento de Jesus, apresento-os como uma
historia, que vale o que vale como histéria, nunca como facto religioso consumado”
(Educadora B), direcionando para os valores inerentes “amor, carinho, paz, harmonia,
entre outros valores ndo menos importantes” (Educadora A).

Na continuidade do trabalho em volta do Natal, 4/5 das entrevistadas mencionam
a necessidade de salientar os valores presentes nesta época festiva, assim como
“aspetos associados a vivéncia de valores afetivos, de partilha, de solidariedade, de
aceitagao, de paz, de fraternidade e de interajuda” (Educadora D). Embora exista esta
referéncia aos valores, a maior parte do tempo destinado a esta festividade ndo é o
trabalho realizado em volta destes. Note-se que quatro destas entrevistadas
mencionam que um dos aspetos que mais tempo preenche sdo as decoracdes e 0s
trabalhos manuais em volta da preparacdo de uma festa de Natal, tais como
construcdo dos enfeites para a arvore de Natal, assim como das figuras presentes no
presépio, a elaboracdo das decoragfes para o0 espaco onde se realiza a festa de Natal
e arealizacdo de um postal e de um presente de Natal.

Na questdo que abrange a pertinéncia da carga religiosa neste nivel etario, 4/5
sdo claras na sua opinido, afirmando que ndo acham muito importante. Fazem-no de
uma forma mais leve, “ ndo é preciso colocar muita carga, basta identificar a familia e
a histéria de uma forma muito leve” (Educadora C). A opinido expressa pelas

educadoras entrevistadas acerca da carga religiosa neste nivel de ensino em nada
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contradiz as diretrizes curriculares sobre esta matéria, sendo que tanto as Orientacdes
Curriculares para a Educacao Pré-escolar, as Metas de Aprendizagem, a lei de bases
do sistema educativo e a constituicdo ndo mencionam a componente religiosa como
parte das aprendizagens na educacao pré-escolar.

Fazendo o contraponto entre a pertinéncia da abordagem especifica de épocas
festivas direcionadas para uma dada cultura/religido e as OCEPE, sendo que estas
referem que é necessario “fomentar a insercao da crianca em grupos sociais diversos,
no respeito pela pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia
como membro da sociedade.” (p.15), percebemos que 4 /5 deixa bastante claro que
acha pertinente esta abordagem se existir respeito por cada crianca e a sua cultura.
Entendem existir pertinéncia porque “a maioria é catélica, com o0s seus niveis de
catolicismo mas € catdlico. E o respeito por cada crianga esta acima de tudo”
(Educadora B). Estas educadoras assumem-se como respeitadoras da cultura/religiao
de cada crianca mas acham que nédo existe qualquer obstaculo a comemoracao de
uma época festiva direcionando-a para uma religido, que esta representada na sala de

atividades como maioria pelas criancas dessa mesma religiéo.
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CONCLUSAO

O presente Relatorio Final de Estagio exprime o culminar de mais uma etapa da
nossa formacao e é aqui que refletimos sobre o nosso percurso académico, dando
especial atencdo aos dois Ultimos semestres, sendo esses 0s que nos proporcionaram
maior contacto com os dois niveis de ensino para os quais ficamos habilitados
profissionalmente.

No que respeita a reflexdo critica da nossa pratica supervisionada, tentdmos ser
reflexivas, descrevendo os contextos e as atividades, mas também demonstramos de
gue forma estes contribuiram para a nossa formagéo e nos auxiliaram nesta continua
evolugcdo. Refletimos, também, sobre as competéncias que desenvolvemos ao longo
deste percurso académico, permitindo este exercicio critico compreender que a
unidade curricular de PES foi essencial para a nossa formacao profissional, visto que
nos possibilitou desenvolver competéncias e conhecimentos profissionais tanto ao
nivel do 1.° Ciclo do Ensino Basico como da Educacdo Pré-Escolar. Os
conhecimentos que fomos adquirindo ao longo do mestrado em articulagdo com a
pratica profissional tornaram possivel conhecer melhor estes dois niveis de ensino e
perceber a sua importancia,

No que a investigacdo diz respeito, procuramos perceber qual a perspetiva de
alguns Educadores sobre a forma como é trabalhado o Natal na educacéao pré-escolar.

De acordo com as andlises feitas as planificacdes e as entrevistas, concluimos
gue, no geral, o Natal é visto com uma época com bastante importancia e como tal é-
lhe dada a devida atencédo, tendo a sua disposicao por volta de duas semanas de
trabalho.

O festejo do Natal neste nivel de ensino é entendido, pelas educadoras titulares,
como uma comemoragdo com o seu Vvalor cristdo, com consciéncia da
multiculturalidade presente nas escolas de hoje, e nunca esquecendo o respeito por
cada crianga e a sua cultura. Assim, a abordagem desta época festiva é vista com a
maior pertinéncia. Na opinido destas docentes tudo depende da forma como séo
entendidas e respeitadas as diferencas entre as culturas/religides. Seja em que
contexto for nada deve ser imposto, deve existir respeito pelas criancas e pelas
decisBes da familias, ou seja, deve ser tido em conta o que a familia solicita, dentro

daquilo que esta acha razoavel de ser trabalhado tendo em conta a sua
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cultura/religido. Assim deve existir um cuidado em relagdo ao que a familia permite
gue a crianga execute ou participe no festejo do Natal, sem que haja discriminacdo em
relacdo a esta. Para que a relacdo entres as criangas ndo saia prejudicada, as
diferencas e as escolhas devem ser abertas e explicadas a todas elas, para que a
crianca em questdo ndo se sinta posta de parte.

Podemos entdo concluir que, para a populacdo deste estudo, se o respeito pelas
criancas e pelas culturas das mesmas existir, a abordagem do Natal com o seu
significado na educacao pré-escolar € pertinente.

No que concerne a crescente multiculturalidade, estas docentes estdo seguras de
que este facto s6 vem acrescentar conhecimento de diferentes culturas e em nada
prejudica esta partilha em sala de atividades. Este facto pode ainda ser um ponto de
ligacdo entre as familias e a instituicdo, na medida em que, a partilha de conhecimento
em ambiente de aprendizagem pode partir das familias de culturas diferentes.

Assim, estamos perante duas formas de trabalhar o Natal na educacédo pré-
escolar, aquela que da valor ao significado do Natal e aquilo que ele acarreta, tal como
0s seus simbolismos, e por outro lado aquela que se ofusca com a necessidade de
exibir algo que seja palpavel, que seja visivel ao olhar. A materializagdo dos simbolos
de Natal é algo que esta4 muito patente no trabalho executado nos jardins de infancia.
A necessidade de mostrar as familias o trabalho desenvolvido nesta época natalicia
faz com que muito do tempo destinado a esta festividade seja ocupado por atividades
de construcdo de materiais.

Nao podemos esquecer de referir que muito do trabalho feito nesta época de
Natal tem por base outros temas, tal como a familia, de onde, maioritariamente parte a
exploracdo do Natal, assim como esta presente a referéncia dos valores
intrinsecamente ligados a esta festividade. O tema da familia é explorado
anteriormente a esta época festiva o que proporciona uma boa liga¢do entre os temas,
isto porque é feita uma ponte entre a constituicdo das familias com a familia de Jesus.
A extensa presenca de valores importantes no Natal contribui para um trabalho
indispensavel a formagdo das criangas enquanto ser humano. A partilha, a
solidariedade, a aceitacdo, a paz, a fraternidade e a interajuda, sdo valores
imprescindiveis para a formacao de futuros cidadaos.

Refletindo sobre os resultados concluimos que, dada a impossibilidade de
referéncia de diretrizes, pelos documentos orientadores para a educacao pré-escolar,
sobre a especificidade da comemoracdo de uma época festiva por diferentes culturas,

e a inevitavel interpretacao pessoal de acordo com as vivéncias de cada educador, é
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dificil encontrar na prética a forma eximia de trabalhar o Natal na educacdo pré-

escolar.
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APENDICES



DESIGNACAO OBJETIVOS < x
DOS BLOCOS ESPECIFICOS TOPICOS/QUESTOES
- Legitimar a entrevista _ _
_ - Situar o entrevistado no contexto
e motivar o _ _
_ da investigacdo e no tema da
entrevistado; _
BLOCO A: entrevista;
- - Assegurar a ) )
Legitimacao da - Criar um clima de abertura e

entrevista e motivacao.

confidencialidade das
informacoes;
- Valorizar o contributo

do entrevistado.

confianca;
- Solicitar a autorizacéo para o
registo da entrevista.

BLOCO B:

. Concecobes sobre
a formacgéo, percurso
profissional e o papel
do de

infancia.

educador

- Recolher alguns
dados pessoais da
educadora;

- Recolher alguns
dados sobre a sua
formagao e experiéncia
profissional;

- Reconhecer as suas
concecdes sobre a

atividade docente.

- Em que ano concluiu a sua
formacéo inicial?

- Que qualificacbes académicas
possui?

- H& quantos anos leciona?

- H4 quanto tempo esta neste

jardim de Infancia?
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BLOCO C:
Concecdes  dos
educadores sobre o
trabalho de épocas
festivas,

nomeadamente o]

Natal.

- Recolher alguns
dados sobre a opinido
dos educadores acerca
da importancia e
pertinéncia desta
época festiva

- Recolher alguns
dados sobre a
abordagem desta
espoca festiva

- Recolher alguns
dados sobre a opinido
dos educadores acerca
da legislacdo que diz
respeito ao trabalho
com criancas
implicando
culturas/religides

diferentes

- Qual a sua opinido sobre a
abordagem das épocas festivas
nos jardins-de-infancia?

- Qual a sua opinido sobre a
abordagem das épocas festivas
gue dizem respeito a uma
determinada cultura/ religiao?

- Como Vvé o facto de se festejar
essas épocas tendo no grupo
criangas de culturas/religides
diferentes? Algum dia se verificou
essa situacao?

- Quais os cuidados que tém em
relacdo as criancas de culturas
diferentes?

- Como inicia a abordagem ao
Natal?

- Quais os aspetos que salienta
desta época, nas sec¢des em sala
de atividades?

- Acha pertinente a abordagem da
carga religiosa desta época neste
nivel de aprendizagem?

- De acordo com a legislacdo acha
pertinente a abordagem especifica
de épocas festivas direcionadas

para uma dada cultura/religiao?
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Guiao da entrevista

= Em que ano concluiu a sua formacéo inicial?

= Que gqualificacbes académicas possui?

= Ha quantos anos leciona?

= Ha quanto tempo esta neste jardim de Infancia?

= Qual a sua opinido sobre a abordagem das épocas festivas nos jardins-de-infancia?

= Qual a sua opinido sobre a abordagem das épocas festivas que dizem respeito a

uma determinada cultura/ religiao?

= Como Vvé o facto de se festejar essas épocas tendo no grupo criangas de

culturas/religides diferentes?

= Algum dia se verificou essa situagao?

= Quais os cuidados que tém em relacao as criancas de culturas diferentes?

= Como inicia a abordagem ao Natal?

= Quais o0s aspetos que salienta desta época, nas sec¢des em sala de atividades?

= Acha pertinente a abordagem da carga religiosa desta época neste nivel de

aprendizagem?

= De acordo com a legislacdo acha pertinente a abordagem especifica de épocas

festivas direcionadas para uma dada cultura/religiao?
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