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Resumo

O seguinte Relatorio Final de Estégio foi realizado no &mbito do Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.°
Ciclo do Ensino Basico e desenvolve-se em duas partes principais.

A primeira parte apresenta uma contextualizacdo das Praticas de Ensino
Supervisionadas ao longo deste ciclo de estudos, seguida de uma caracterizacéo e
posterior reflexdo critica das praticas desenvolvidas, tendo por base o Despacho
16034/2010, de 22 de outubro, nomeadamente os Padrdes de Desempenho Docente.

Na segunda parte do relatdrio concretiza-se o trabalho de investigagéo, tendo como
objetivos identificar as percepcdes de alunos do 6.° ano, no ano letivo de 2023/2024,
sobre leitura, escrita e gramatica e analisar o impacto de uma proposta didatica
integrada nesses dominios. Este projeto assume uma abordagem qualitativa, numa
metodologia de estudo de caso e utiliza instrumentos de recolha de dados como
inquéritos por questionario e observagao participante. A proposta didatica implementada
incluiu atividades centradas na obra Achimpa, de Catarina Sobral, e promoveu etapas
de planificagdo, textualizacdo e reviséo, além da utilizag&o de recursos digitais como o
StoryJumper

Os resultados revelam que os alunos percecionam a leitura como uma experiéncia
emocional e criativa, mas pouco associada a aprendizagem. A escrita foi considerada
criativa, embora alguns a percebam como cansativa. A gramatica foi reconhecida como
essencial para a coesao textual, apesar de lacunas praticas. A proposta didatica
demonstrou eficacia em envolver os alunos, estimular a criatividade e a colaboracao,
evidenciando que estratégias inovadoras sdo fundamentais para aprendizagens
significativas e melhorar a relagcédo dos participantes com a leitura, escrita e gramatica.

Palavras-chave: Leitura, Escrita, Gramatica, Proposta didatica e 2.° Ciclo do Ensino

Basico.



Abstract

The following Final Report of Internship was carried out within the framework of the
Master in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and of Portuguese and History
and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education and develops in two
main parts.

The first part presents a contextualization of the Supervised Teaching Practices
throughout this cycle of studies, followed by a characterization and subsequent critical
reflection of the practices developed, based on Despacho 16034/2010, of October 22,
namely the Teaching Performance Standards.

In the second part of the report, the research work is carried out with the objectives of
identifying the perceptions of 6th grade students, in the 2023/2024 school year, on
reading, writing and grammar and analyzing the impact of an integrated teaching
proposal in these areas. This project takes a qualitative approach, using case study
methodology and uses data collection tools such as questionnaire surveys and
participant observation. The didactic proposal implemented included activities centered
on the work Achimpa, by Catarina Sobral, and promoted stages of planning, texturing
and revision, as well as the use of digital resources such as StoryJumper.

The results reveal that students perceive reading as an emotional and creative
experience, but little associated with learning. The writing was considered creative,
although some perceive it as tiresome. Grammar was recognized as essential for textual
cohesion, despite practical gaps. The didactic proposal demonstrated effectiveness in
engaging students, stimulating creativity and collaboration, showing that innovative
strategies are fundamental for meaningful learning and improving the relationship of
participants with reading, writing and grammar.

Keywords: Reading, Writing, Grammar, Didactic proposal and second cycle of basic

education.
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Introducgéo geral

O presente Relatério Final de Estagio é fruto de um caminho emocionante e
enriguecedor no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, na Escola

Superior de Educacdao de Viseu.

No decorrer deste ciclo de estudos, tivemos a oportunidade de desenvolver funcdes,
enquanto professoras estagiarias, no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico.
Especificamente, a unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB
(PES) | e Il foi desenvolvida em contexto do 1.° ano de escolaridade, no 1.° semestre e
4.° ano de escolaridade no 2.° semestre, respetivamente, ambas em diade. No que
concerne a Pratica de Ensino Supervisionada no 2.° CEB (PES) | e Il, esta desenvolveu-
se em ambos 0s semestres no contexto do 6.° ano em Portugués e no contexto do 5.°

ano em Historia e Geografia de Portugal.

O Relatorio Final de Estagio encontra-se estruturado da seguinte forma: na primeira
parte intitulada de Reflexao critica sobre as praticas em contexto sdo apresentadas as
praticas desenvolvidas nos diversos contextos da PES, salientando as vertentes de
observacao e intervencdo como fundamentais para o desenvolvimento profissional. De
um modo especifico, a observacdo de aulas desempenha um papel crucial no
desenvolvimento profissional e na construgdo do perfil do (futuro) professor (Reis,
2011). Além disso, possibilita o acesso “as estratégias e metodologias de ensino
utilizadas, as atividades educativas realizadas, ao curriculo implementado e as
interacbes estabelecidas entre professores e alunos”, aspetos fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem (Reis, 2011, p. 12). Portanto, tratou-se de uma
oportunidade de observar, compreender e refletir sobre as dindmicas do ambiente
educativo, enriguecendo o meu desenvolvimento enquanto futura professora. Além
disso, foi um momento de autodescoberta, uma vez que tive a oportunidade de
implementar diferentes estratégias, colocando em pratica os conhecimentos adquiridos
ao longo do curso. Assim, reforgou a minha confianga e capacidade em intervir com
maior seguranga, criatividade e sensibilidade. Foi, sem davida, uma etapa marcante no

meu crescimento profissional e na construgdo da minha entidade enquanto professora.

No que diz respeito a intervencdo nos diferentes contextos, € de destacar a

perspetiva da acdo de ensinar, defendida por Leite (2010), que defende que esta acéo



“requer que o planeamento do ensino decorra de processos deliberados, refletidos e
fundamentados de conceptualizacdo sobre o0 modo como se pretende levar os alunos a
aprender” (p. 33). Assim, ao longo desta primeira parte apresenta-se uma
contextualizacao/caracterizacdo das préaticas desenvolvidas nos diversos contextos,
seguindo-se uma reflexdo sobre as mesmas, tendo por base o Despacho n.°
16034/2010, de 22 de outubro. Para complementar sdo destacadas evidéncias, como
planos de aula, relatérios critico-reflexivos, registos fotogréficos, entre outros

documentos, de modo a justificar as reflexdes discorridas.

Na segunda parte do Relatério Final de Estagio da-se a conhecer o projeto de
investigacao, tendo como destaque a relevancia da relagdo entre a leitura, a escrita e a
gramatica, essenciais na constru¢cao de competéncias comunicativas e fundamentais
para o sucesso escolar dos alunos, bem como para a sua integracdo na sociedade.
Além disso, este foi um tema sempre alvo de atencdo ao longo das praticas
pedagdgicas, pois acredito que a articulacdo entre leitura, escrita e gramatica promove
uma aprendizagem integrada e significativa da lingua, permitindo usa-la de forma
criativa e critica. O meu interesse pessoal pela Lingua Portuguesa remonta a minha
prépria experiéncia enquanto estudante, na qual sempre compreendi a relevancia da
leitura e da escrita como formas de expressao com o mundo. Esta paixao motivou-me
a aprofundar os meus conhecimentos e a torna-los base da minha préatica pedagdgica

e investigativa.

Deste modo, esta segunda parte, denominada de Trabalho de investigacéo, divide-
se em quatro secgfes. Na primeira parte, € apresentada a definicdo do problema e dos
objetivos do projeto de investigagdo. Por sua vez, a segunda parte da a conhecer a
revisdo da literatura, na qual foram salientados os quadros teoricos da presente
investigacao, sobretudo no &mbito da leitura, da escrita e do conhecimento explicito da
lingua e sua articulacdo. Na terceira parte, apresenta-se a metodologia, mais
especificamente o tipo de investigagao, a selecdo dos participantes e a sua justificacao,
as técnicas e instrumentos de recolha de dados e, por Ultimo, os procedimentos de
andlise e tratamento dos dados. De seguida, na quarta parte apresentam-se e discutem-

se os dados recolhidos da investigacao realizada e respetivos resultados.

Por fim, uma concluséo geral que contempla aspetos do percurso realizado.



Parte | - Reflexdo critica sobre as praticas em contexto



Nota introdutoria

O segundo ciclo de estudos, correspondente ao Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Béasico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, habilita para as fun¢cdes da docéncia nas respetivas areas. Tal acontece por
meio do contacto com diversos contextos e realidades escolares, 0 que nos proporciona
a compreensao da relevancia da adaptagéo as caracteristicas dos alunos e da resposta
aos desafios que surgem no seio do percurso educativo. Tal ocorreu devido, sobretudo,
ao contributo das unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada no 1.°
Ciclo do Ensino Bésico (PES) | e Il e Prética de Ensino Supervisionada no 2.° CEB (PES)
| e ll, uma vez que promoveram o contacto com ambientes diversos, permitindo uma
andlise critica das praticas pedagdgicas e a operacionalizacdo de estratégias e

metodologias em situa¢des de ensino.

Por outro lado, a interagdo com a comunidade escolar, incluindo as professoras
orientadoras cooperantes e docentes das respetivas escolas revelou-se crucial para a
compreenséo das dindmicas educativas e para a construcao de relacdes de cooperagéo
e confianga, essenciais para o sucesso educativo dos alunos. Do mesmo modo, a
reflexdo critica sobre as praticas de ensino desenvolvidas durante o estagio destaca a
necessidade continua de formacdo e atualizagdo profissional. Dada a dinamica e a
transformacédo constante dos ambientes educativos, é essencial que o docente adote
uma postura de aprendizagem permanente e de adaptagéo as diversas realidades. Tal
vai ao encontro do defendido por Perrenoud (1993) ao mencionar que todo o profissional
docente deve ser reflexivo sobre a sua pratica, aprimorando-a sempre gue necessario.
Assim, ao refletir sistematicamente sobre as suas praticas, o docente analisa-as
criticamente, contribuindo para a sua aprendizagem e crescimento profissional. Esta
questédo é também descrita no Decreto-Lei n.° 240/2001, de 30 agosto, que apresenta
o perfil geral do professor, o qual refere que refletir sobre a pratica pedagogica contribui

para a formacéo e construgéo da profissdo docente.

Reportando-nos ao funcionamento das praticas realizadas em contexto do 1.° CEB
(Primeiro Ciclo do Ensino Basico) importa referir que ambas as PES | e Il ocorreram em
diade. J& no 2.° Ciclo do Ensino Basico, a PES | desenvolveu-se de forma individual,
tanto na area de Portugués como na area de Historia e Geografia de Portugal, enquanto
a PES Il no 2.° CEB (Segundo Ciclo do Ensino Basico), ocorreu em diade na area de
Portugués e de forma individual na area de Histéria e Geografia de Portugal. E de referir

que no decorrer destas foram desenvolvidos planos de aula e relatérios semanais que
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nos permitiram aprofundar e refletir sobre varias dimensfes da pratica pedagdgica.
Contudo, cabe revelar novamente a disponibilidade das instituicdes de ensino e das
professoras orientadoras cooperantes em aceitarem estagiarias e comprometerem-se

com o seu crescimento profissional.

Por conseguinte, a apreciagéo critica acerca das competéncias desenvolvidas nos
estagios realizados no ambito dos 1.° e 2.° CEB permite-nos compreender as dimensdes
gue desenvolvemos ao longo dos mesmos, tendo consciéncia dos aspetos positivos e
menos positivos que foram ocorrendo. Na 6tica de Schén (2000), a reflexdo é a maneira
como o individuo enfrenta os desafios da prética profissional. Para o autor, no processo
de ensino e aprendizagem os professores devem focar-se na capacidade de refletir
sobre suas préprias teorias, métodos, metodologias, recursos e materiais utilizados.
Concordando com essa ideia, Freire (2007) afirma que a reflexdo critica sobre a pratica
€ essencial devido a relacdo entre a teoria e a pratica. Desta forma, a prética reflexiva
exige que o docente se autoavalie e autoanalise continuamente, privilegiando o sentido

de responsabilidade, honestidade e espirito critico.

Consequentemente, na apreciacdo critica das competéncias desenvolvidas nas
unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada | e Préatica de Ensino
Supervisionada Il, no 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Bésico serédo tidos como referéncia os
Padrées de Desempenho Docente, sobretudo ao nivel das dimensbes presentes no
Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro e respetivos dominios. Estes sao vistos
como referéncias e/ou orientacbes da avaliagdo docente, pelo que “definem as
caracteristicas fundamentais da profissdo docente e as tarefas profissionais que dela
decorrem, caracterizando a natureza, os saberes e o0s requisitos da profissao”
(Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52300). Assim, evidencia-se a
relevancia dos Padrdes de Desempenho Docente, como um “documento orientador
para a afirmacdo de um dispositivo de avaliacdo justo, confidvel e que contribua
efetivamente para o desenvolvimento profissional de todos os docentes envolvidos” (p.
52300).

Em tragos gerais, importa identificar de forma concisa e organizada as dimensoes e
os respetivos dominios orientadores da futura apreciacdo das praticas pedagdgicas
descritos no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro:

° A dimensdo Vertente Profissional, Social e Etica engloba trés dominios,

“Compromisso com a construgao e o uso do conhecimento profissional”, “Compromisso
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com a promocao da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos”

e “Compromisso com o grupo de pares € com a escola”;

° A dimensao Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem orienta para 0s

”

seguintes dominios: “Preparacéo e organizacao das atividades letivas”, “Realizacéo das

atividades letivas”, “Relagdo pedagogica com os alunos” e “Processo de avaliagdo das

aprendizagens dos alunos”;

° A dimenséo Participacdo na escola e relagdo com a comunidade educativa
agrega trés dominios: “Contributo para a realizagao dos objetivos e metas do Projeto
Educativo e dos Planos Anual e Plurianual de atividades”, “Participagao nas estruturas
de coordenacdo educativa e supervisao pedagogica e nos 6rgdos de administracéo e
gestdo” e “Dinamizacao de projetos de investigagdo, desenvolvimento e inovagao

educativa e sua correspondente avaliagao”.

e  Por ultimo, a dimensdo Desenvolvimento e formacao profissional ao longo da

vida reporta-se ao dominio da “Formacgao continua e desenvolvimento profissional”.

Assim, os Padrbes de Desempenho Docente servem como um referencial para a
avaliacdo do desempenho dos professores, com o objetivo de fornecer um contexto para

a sua avaliagéo a nivel profissional.

Posto isto, seguidamente apresentam-se 0s contextos destinados a pratica
pedagdgica em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico, tendo o primeiro ocorrido numa
turma do 1.° ano de escolaridade e o0 segundo no 4.° ano de escolaridade, niveis estes
muito dispares um do outro. Do mesmo modo, damos a conhecer 0s contextos
destinados a pratica de estagio em contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico, tendo esta
ocorrido numa turma do 5.° ano de escolaridade na area de Histéria e Geografia de

Portugal e numa turma do 6.° ano de escolaridade na area de Portugués.



1. Contextualizacédo dos estagios desenvolvidos

1.1. Primeiro Ciclo do Ensino Basico

A Prética de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico | (PES I) e a Pratica
de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico Il (PES II) foram realizadas em
duas escolas distintas, integradas em Agrupamentos de Escolas diferentes, ambos

pertencentes ao concelho e distrito de Viseu.

No 1.° semestre, a par da unidade curricular de PES I, realizamos o estagio numa
turma do 1.° ano de escolaridade, 1.° B, de uma escola localizada geograficamente na
cidade de Viseu, relativamente perto do centro da cidade. Esta era constituida por dois
ciclos de ensino: o 1.° Ciclo do Ensino Basico e o0 2.° Ciclo do Ensino Basico, sendo o
Unico estabelecimento de ensino pertencente ao mesmo Agrupamento que contém dois
ciclos em simultaneo. De imediato, perante esta informacéo consideramos este aspeto
estratégico e benéfico para as familias e alunos, uma vez que implica menos uma

mudanca de escola, e, consequentemente, uma gestao familiar mais facilitada.

A turma do 1.° B era constituida por vinte e quatro alunos, dado que néo integrava
nenhum aluno com NSE (Necessidades de Saude Especiais). Contudo, a partir da
observacao realizada e ao longo da intervencao, considerou-se que o nimero total de
alunos era elevado, sobretudo na pratica pedagégica do professor que, embora se
privilegie uma diferenciacao pedagdgica, por vezes, dado o numero elevado de alunos,
nao é possivel realizar-se. A turma era composta por alunos ativos e participativos,
porém ocorriam momentos em que 0 comportamento ndo era adequado a sala de aula.
Ao longo das semanas observou-se que havia alunos que se destacavam pelo seu
empenho, participacdo e autonomia, enquanto outros tinham dificuldades em
concentrar-se e pouca capacidade de trabalho. Apesar disso, estes acompanharam sem
dificuldades os contetudos abordados, demonstrando interesse e motivacdo na

resolucéo das atividades propostas.

Ao nivel do espaco interior, a escola era composta por dois pisos com salas de aula
destinadas aos dois ciclos de ensino. O primeiro piso compreendia as salas destinadas
aturmado 1.° A e do 1.° B, a Biblioteca, a Papelaria, a Reprografia, o Refeitério, o Bar
e as casas de banho destinadas a utilizagdo permanente dos alunos e dos professores.
De igual modo, neste piso encontram-se a Sala dos professores, o0 Gabinete médico,

bem como o Gabinete da Coordenadora. Relativamente ao segundo piso, este abrangia



0 ginasio, as salas de aula do 2.°, 3.°, 4.°,5.° e 6.° anos, a sala de Informatica, a sala de

Educacdao Visual e Tecnoldgica e as casas de banho.

De um modo especifico, a sala de aula onde efetuamos 0 nosso estagio, 1.° B,
situava-se no primeiro piso, como ja mencionado anteriormente. Esta era acessivel a
todos os alunos e caracterizava-se por ser um espagco amplo que permitia tanto a nos,
professoras estagiarias, como a orientadora cooperante e aos alunos uma boa
movimentacéo pela sala de aula, dada as suas dimensdes significativas. Além de que
era equipada de forma adequada, com materiais que respondiam as necessidades da
turma. No fundo da sala encontravam-se duas estantes altas, nas quais eram guardados
os dossiés dos alunos e 0os manuais escolares de Portugués, Matematica, Estudo do
Meio, bem como os cadernos de apoio de Expresséo Plastica, os estojos com os lapis
de cor e os marcadores e uma caixa com colas liquidas para tarefas/atividades que
exijam o uso das mesmas. Ainda no fundo da sala existiam duas mesas, uma que era
utilizada para colocar o leite escolar e o lanche da manhéa e outra onde eram colocadas
as producdes de Expressdo Artistica (Artes Visuais) que os alunos ndo conseguiam
terminar. No centro da sala, encontravam-se catorze mesas e vinte e cinco cadeiras,
sendo estas adequadas a faixa etaria correspondente ao 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino

Basico.

No que concerne a PES Il, desenvolvemos a pratica pedagégica huma turma do 4.°
ano de escolaridade, durante trés dias por semana, de uma escola situada na periferia
de Viseu. A escola que nos acolheu caracterizava-se por uma arquitetura moderna,
integrando no mesmo edificio criangas de Educacdo Pré-Escolar e alunos do 1.° Ciclo
do Ensino Basico. Ao nivel do 1.° Ciclo, em termos de infraestruturas era constituida por
nove salas de aula distribuidas em dois pisos, a Biblioteca escolar, a Reprografia, o
Refeitério e um amplo espaco exterior. Este espaco exterior era relativamente adequado
aos alunos e potencializado pela escola em parceria com os pais, sendo muitas das
atividades e dos recursos presentes planeados e construidos pelos proprios pais. Deste
modo, considerou-se que este era bastante apelativo, dada a diversidade de cores que
o constituiam, a existéncia do parque infantil, de jogos no chdo, bem como de zonas
verdes. Nesta linha de pensamento, Neto (2020, cit. por Martins, 2021) refere que, no
recreio escolar, os alunos e as criancas brincam de forma livre e desenvolvem
competéncias a nivel social e aprimoram, sobretudo, conceitos fundamentais de
Cidadania. Além disso, trata-se de um espaco para brincadeiras livres, ainda que o

professor possa também sugerir atividades. Por outras palavras, o recreio € um local “a



que os professores podem recorrer para desenvolver atividades relacionadas com o0s
conteudos programaticos previstos para o grupo de alunos que acompanham” (Martins,
2021, p. 17).

A sala de aula do 4.° ano de escolaridade caracterizava-se por ser um espaco amplo,
que permitia uma boa movimentacao da professora pela sala de aula. Ao entrarmos, no
fundo da sala encontrava-se um armario onde eram colocados alguns materiais dos
alunos, como por exemplo, dicionérios. No lado esquerdo da sala, encontramos uma
bancada com armarios embutidos onde, mais uma vez, eram guardados materiais dos
alunos, como por exemplo folhas A4 e dossiés. Este espaco da sala era ainda composto
por um lavatdrio, com elevada relevancia, nomeadamente ao nivel da higiene dos
alunos, ja que estes usufruiam dele para lavarem as méos quando regressavam do
intervalo. Por outro lado, foi essencial para a realizacdo de atividades préticas
integradas na area do Estudo do Meio e na &rea das Artes Visuais. No centro da sala,
encontravam-se catorze mesas de pares e vinte e quatro cadeiras, todas viradas para

0 quadro.

De um modo especifico, a turma do 4.° B era constituida por vinte e trés alunos, oito
do sexo feminino e quinze do sexo masculino. Do total dos alunos, dois encontravam-
se abrangidos pelo Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, no que concerne as medidas
de suporte e apoio a aprendizagem, neste caso, as medidas seletivas. Dessas medidas
aplicadas a estes dois alunos, salientamos o apoio psicoldgico, ja que ambos eram
acompanhados pelos Servigos de Psicologia e Orientacdo, a antecipagéo e o reforgo
das aprendizagens, bem como adaptacdes no processo de avaliagdo. Além destes,
havia, ainda, outros alunos que usufruiram de apoio educativo nas diferentes areas

disciplinares: Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Esta era uma turma heterogénea, caracterizada por diferentes ritmos de
aprendizagem, mas muito participativa e aberta a partilhar as suas ideias e opinides.
Além disso, importa referir que revelavam maior interesse e entusiasmo na realizacédo
de atividades préaticas sobretudo no ambito da area disciplinar do Estudo do Meio.
Porém, ocorreram momentos de aula, sobretudo durante o periodo da tarde, em que os
alunos ndo cumpriam as regras estabelecidas e demonstravam estar saturados e
cansados. Perante isto, solucionamos esta questdo através de atividades que

despertassem o seu interesse, atencdo e concentracao.



Em ambas as Praticas Supervisionadas no 1.° Ciclo do Ensino Basico, as
orientadoras cooperantes foram fundamentais no nosso processo de formacgéo, pois
acompanharam a nossa pratica, orientaram-nos e aconselharam-nos em determinadas
situacBes. Deste modo, considero que este apoio foi essencial no desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias, sobretudo, de confianca, no sentido de tornar-me uma
professora eficaz e comprometida com a educacao. Além disso, este contacto com duas
realidades diferentes, cada turma com as suas caracteristicas, cada aluno diferente um
do outro, permitiu-nos crescer a nivel profissional e aprender a lidar com diversas

situacgoes.

1.2. Segundo Ciclo do Ensino Bésico

No segundo ano do Mestrado, a pratica pedagdgica, como jA mencionado, foi
desenvolvida em contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico, sendo que da Pratica de
Ensino Supervisionada no 2.° CEB | para a Pratica de Ensino Supervisionada no 2.°
CEB Il houve um trabalho continuo entre escolas e turmas, uma vez que ambas se
mantiveram. Deste modo, o estagio desenvolveu-se numa turma do 5.° ano de
escolaridade em Historia e Geografia de Portugal, numa escola situada na zona
suburbana e numa turma do 6.° ano de escolaridade, na area de Portugués, numa

escola situada no centro da cidade.

Especificamente, a turma do 5.° ano de escolaridade era composta por vinte e dois
alunos, com idades compreendidas entre os 10 e 11 anos. Inicialmente era parte
integrante desta turma um aluno oriundo de Marrocos, o que cultivou varios desafios a
pratica docente. Inicialmente era fundamental a criacdo de um ambiente acolhedor, no
gual se evidenciasse a empatia e a compreensao entre os colegas, de forma que este
aluno ndo se sentisse isolado ou excluido. Perante isto, € de destacar a acdo da
professora em incentivar a interacdo e a colaboracdo deste aluno, bem como a ajuda
dos colegas na sua adaptacdo a uma nova lingua e culturas. Por exemplo, foi partilhada
a acao dos colegas para com este aluno ao Ihe ensinarem o nome de cada colega da
turma. Ao mesmo tempo, a presenca de um aluno oriundo de Marrocos proporcionou
oportunidades Unicas de aprendizagem, sobretudo relativamente a cultura e histéria de
Marrocos. Neste ambito, Garcia (2013) refere ndo haver uma receita para incluir estes
alunos, ha sim um conjunto de estratégias e atitudes que quando aplicadas contribuem
para a promoc¢ao do sucesso escolar e a inclusdo do aluno na turma. Contudo, a dado

momento assiste-se a sua ida para outra escola e ocupa o lugar deste aluno, uma aluna
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oriunda do Brasil. Além disso, importa mencionar que, de um modo geral, o
comportamento dos alunos desta turma era adequado ao contexto de sala de aula. De

igual modo, frisar que nao havia qualquer aluno abrangido pelo Decreto-Lei n.° 54/2018.

Quanto a turma de Portugués, esta era composta por vinte e cinco alunos, sendo que
destes apenas vinte e dois alunos participaram nas intervencfes realizadas. Em
conversa com a professora orientadora cooperante foi referido que um aluno usufruia
de medidas adicionais e n&o frequentava a disciplina de Portugués, mas sim uma outra
que se designava de “Portugués para a vida”. Além disso, frisou 0 ndo comparecimento
de uma aluna desde o inicio das atividades letivas e o facto de um aluno ter frequentado
a disciplina de Portugués apenas trés vezes. Apesar desta situagdo, no geral, a turma
demonstrou um interessante nivel de envolvimento e participacdo durante as atividades
propostas. Os alunos mostraram-se recetivos as estratégias de ensino aplicadas e
envolvidos nos processos de aprendizagem. No entanto, a diversidade de niveis de
participacdo e frequéncia destacou a importdncia de estratégias diferenciadas e
adequadas para responder as necessidades individuais de cada aluno. Uma vez que
“Construir um mundo mais solidario, justo e sustentavel é um desafio ao qual a escola
nao estd indiferente e que deve refletir-se nas finalidades, natureza e efeitos das

praticas pedagdgicas” (Recomendacgao n.° 4/2023, de 11 de dezembro, p. 72).

Relativamente & organizacdo do ambiente educativo, em ambas as turmas as mesas
e cadeiras eram dispostas em fila, o que vai ao encontro do modelo tradicional de
aprendizagem. De acordo com Zabalza (2001), “O espago na educagao constitui-se
como uma estrutura de oportunidades. E uma condigdo externa que favorecera ou
dificultara o processo de crescimento pessoal e o desenvolvimento das atividades
instrutivas” (p. 120). Deste modo, a disposicdo em filas reflete uma abordagem
pedagogica tradicional que tende a favorecer o ensino expositivo e o foco central na
figura do professor como principal transmissor de conhecimento. Esta organizacdo
pode, por um lado, facilitar a gestdo da turma, além de possibilitar um contato visual
direto entre o professor e todos 0s alunos, 0 que pode ser uma mais-valia para gerir o
comportamento e o entusiasmo dos estudantes. No entanto, esta disposicdo também
apresenta limitagdes significativas. A organizagéo em filas pode restringir a interagao
entre os alunos, dificultando a promocéo de atividades colaborativas e a construcao
coletiva do conhecimento. Contudo, € de partilhar que sempre que considerado
necessario e oportuno para as praticas a serem desenvolvidas, a disposi¢cado da sala era

alterada, com consentimento das professoras orientadoras cooperantes.
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Portanto, a préatica pedagdgica desenvolvida no segundo ano do Mestrado foi
enriguecedora e desafiadora, permitindo uma aplicacdo pratica das teorias educativas
em contextos reais e diversos. A continuidade entre as Praticas de Ensino
Supervisionadas no 2.° CEB | e Il, aliada a experiéncia em ambientes escolares
distintos, proporcionou uma compreensdo profunda das dinamicas de ensino e
aprendizagem, destacando a importancia da adaptacéo, flexibilidade e inclusdo na
pratica docente. A reflexao critica sobre estas experiéncias torna-se fundamental para
o desenvolvimento continuo de uma pratica pedagdgica eficaz e sensivel as

necessidades dos alunos.

2. Apreciacao critica das competéncias desenvolvidas

2.1. No 1.° Ciclo do Ensino Béasico

Ao longo do estagio e a par das intervencdes realizadas tanto na unidade curricular
de PES I, como na de PES I, focadas no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, tivemos o cuidado
de refletir, de um modo individual e coletivo, sobre a execucdo dos planos de aula, a
organizacdo coerente das diversas situacfes de ensino e aprendizagem, as tarefas
propostas e o tempo destinado as mesmas, bem como aspetos relacionados com a

avaliacao.

De um modo geral, em ambos os semestres, partihamos os conteddos com 0s
alunos de forma simples, tendo a preocupacéo de diversificar a estratégia utilizada para
a sua partilha, mantendo sempre o intuito de que os alunos compreendessem. Posto
isto, consideramos que proporcionamos aprendizagens significativas nas diversas areas
do conhecimento: Portugués, Matemética, Estudo do Meio, Educagéo Artistica (MUsica,
Danca, Expressao dramatica/Teatro e Educacéo Fisica), Tecnologias de Informagéo e
comunicacéo e Cidadania e Desenvolvimento. Sendo que estas aprendizagens foram
promovidas através de uma prética sistematica de integragdo e articulacdo entre as
diversas areas disciplinares. Apesar de, por vezes, termos sentido dificuldade em
integrar os diferentes contetdos partilhados pela orientadora cooperante, tentamos
sempre que tal fosse possivel, optando em dltima instancia por realizar uma articulagéo.
Um outro aspeto que importa referir ao nivel da partilha de conhecimentos reporta-se a
preocupacdo que tivemos em investigar e aprofundar conhecimentos referentes aos
conteudos propostos pelas orientadoras cooperantes, com o intuito de apresentar

respostas claras, concisas e corretas a possiveis questdes dos alunos.
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Especificamente, e tendo por base os Padrées de Desempenho Docente (Despacho
n.° 16034/2010, de 22 de outubro) apresenta-se uma reflexdo acerca das experiéncias
de estagio, evidenciando-se o alcance dos diferentes indicadores previstos em cada

dimensao.

Relativamente a primeira dimensdo, Vertente profissional, social e ética, esta
comporta dominios que estiveram presentes no decorrer das nossas praticas tanto na
turma do 1.° ano de escolaridade, como na turma do 4.° ano de escolaridade. No que
concerne ao “Compromisso com a construcdo e o uso do conhecimento profissional’
(Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52301), este dominio concretizou-se
na investigacdo sistematica que realizdvamos aquando da lecionacdo de um
determinado conteudo, aspeto ja referido anteriormente, como forma de sentirmo-nos
seguras na lecionacdo do mesmo e preparadas para enfrentar e responder de forma
adequada as questbes colocadas pelos alunos, antevendo-as no momento da
realizacdo da planificacdo. Nesta linha de pensamento, Gauthier (1998, cit. por
Carvalho, 2014) menciona que “o desafio da profissionalizagdo docente passa pela
mobilizacéo de saberes que deverdo responder as situagdes concretas e contextuais do
ensino” (p. 7). Por outras palavras, o saber docente deve estar em constante
atualizacéo, dada a dindmica do campo da educacdo, no que diz respeito as suas
mudangas, avangos e recuos, mas sobretudo no que se refere a novos métodos

pedagdgicos e a uma evolugdo nos conceitos cientificos.

De igual modo, no momento da realiza¢éo da planificagdo, aquando da proposta de
tarefas, estas além de serem propostas tendo em conta a diversidade de alunos, eram
resolvidas primeiramente por nés, com o intuito de percebermos se poderiam ou nao
surgir duvidas ou dificuldades na sua resolugcdo. Por outro lado, cabe referir que
mantivemo-nos informadas face as politicas educativas, nomeadamente as
Aprendizagens essenciais aquando da realizacdo dos planos de aula, aos Projetos
Curriculares de Turma, aos Projetos Educativos e aos Planos Anuais de Atividades,

essenciais para adaptarmos a nossa acéo a realidade da turma e da escola.

Além disso, neste dominio foi também privilegiada a realizacao de reflexdes criticas
escritas sobre as nossas praticas, em ambos os estagios, de forma metddica em todas
as intervencdes realizadas (cf. Anexo 1). Estas contribuiram para a construcao do
conhecimento profissional, uma vez que fomos desafiadas a refletir acerca do

desempenho dos alunos, das op¢des organizativas do ambiente educativo privilegiadas,
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das opc¢des didaticas selecionadas, bem como acerca do nosso desempenho,
evidenciando o que tinha corrido menos bem, como forma de melhorar na intervencao
seguinte. Neste sentido, a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas proporciona o
envolvimento do docente, na medida em que contribui para “transformar suas visdes,
motivacfes e compreensdes em realidade pragmatica e funcional; capazes de aprender
com as experiéncias, as proprias e as de outrem, por meio de reflexdo ativa sobre suas
acbes e suas consequéncias” (Shulman & Shulman, 2004, p. 124). Além disso, o
professor, ao orientar a aprendizagem, atua de maneira planeada e flexivel,
reconhecendo que a aprendizagem ndo segue um caminho Unico ou previsivel. O seu
papel centra-se na adaptacao das suas estratégias de ensino as necessidades e
contextos dos alunos, garantindo que o processo de aprendizagem seja dinamico e
significativo. Posto isto, € fulcral o papel reflexivo do professor nas suas praticas
pedagogicas. Ao refletir sobre as agbes, estratégias e métodos, o professor desenvolve
uma consciéncia critica das suas praticas, valores, e do contexto educativo em que se
insere, questionando continuamente 0s seus ideais, as estratégias pedagdgicas
utilizadas e o impacto delas sobre os alunos. Portanto, ao adotar esta postura reflexiva,
como um profissional em constante desenvolvimento, o professor é capaz de
transformar ndo apenas a tua pratica pedagégica, mas também de influenciar
positivamente o contexto educacional em que atua. Contudo, “a reflexdo, para ser
eficaz, precisa de ser sistematica nas suas interrogagcdes e estruturante dos saberes
dela resultantes” (Alarcao, 2005, p. 46). Perrenoud (2002) realga este testemunho ao
mencionar que “um “professor reflexivo” ndo para de refletir a partir do momento em que
consegue sobreviver na sala de aula, quando consegue entender melhor sua tarefa e
em que sua angustia diminui” (p. 43). Assim, ao considerar estas abordagens reflexivas
no futuro profissional, significa adotar uma atitude investigativa, analisando as suas

proprias praticas de forma a contribuir significativamente para a sua formacao.

A semelhanca das reflexdes criticas escritas, eram também realizados momentos de
dialogo e discussao com as orientadoras cooperantes, que aconteciam sempre no fim
do dia, bem como com os supervisores, ocorrendo quando estes nos iam observar.
Nestes momentos, ambos partilhavam feedbacks, isto €, comentarios e apreciacées
acerca da execucdo dos planos de aula, bem como ao nivel da lecionacao,
mencionando aspetos relacionados com a nossa atitude, com as opc¢Oes didaticas
selecionadas, com as atividades propostas, entre outros. Estes momentos de feedback
e de reflexdo foram cruciais no aprimorar de competéncias relacionadas com a pratica

docente, dado que, a luz de Neto et al. (2016) “sem o feedback por parte do supervisor,
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o eventual valor formativo de qualquer umas destas estratégias de supervisdo fica
gravemente comprometido” (p. 29). Assim, os feedbacks eficazes e construtivos
contribuem para os professores em formacdo aprimorarem as suas competéncias
pedagodgicas, uma vez que partem de uma “colaboracdo e uma interacdo entre
supervisor e estagiario e sera mais potenciador do desenvolvimento deste Ultimo pelo
facto de o envolver ativamente, de lhe dar voz e, deste modo, de o tornar co-construtor
da sua profissionalidade” (Neto et al., 2016, p. 30). A par do feedback partilhado por um
supervisor aquando da observacdo de uma aula destinada a area da Matematica, a qual
ndo contemplou momentos adequados ao ritmo de aprendizagem dos alunos, a sua

readaptacao foi refletida no relatério critico-reflexivo dessa semana (cf. Anexo 2).

Ao nivel do “Compromisso com o grupo de pares e com a escola” (Despacho n.°
16034/2010, de 22 de outubro, p. 52301), importa mencionar que o trabalho de equipa
entre o grupo de estégio revelou-se como fundamental no desenvolvimento de
competéncias significativas, uma vez que partilhamos ideias e opinides e confrontamos
pontos de vista, tendo como intuito o alcance do sucesso da aprendizagem por parte
dos alunos. Muitas destas ideias e opinides além de serem partilhadas presencialmente,
foram discutidas a distancia através da ferramenta Zoom, nomeadamente no que
respeita a elaboracdo dos planos de aula (cf. Anexo 3). Além disso, varias foram as
circunstancias em que reunimos, presencialmente, e discutimos estratégias, atividades
e propostas a facultar aos alunos. Por outro lado, no decorrer das aulas lecionadas
funcionamos como um apoio uma da outra, na qual partilhamos aspetos positivos, como
também formas de melhorar o nosso processo de aprendizagem. Posto isto, importa
referir que o trabalho colaborativo entre professores é uma pratica que contribui
significativamente para o0 desenvolvimento de wuma pratica reflexiva e,
consequentemente, para uma maior eficacia no processo de ensino-aprendizagem,
criando-se oportunidades para a troca de perspetivas, a discussdo de estratégias
pedagdgicas e para a andlise critica das praticas adotadas. Boavida e Ponte (2002)
consideram que a colaboragao permite a criagdo de “sinergias que possibilitam uma
capacidade de reflexdo acrescida e um aumento das possibilidades de aprendizagem
mutua, permitindo, assim, ir muito mais longe e criando melhores condi¢cdes para
enfrentar, com éxito, as incertezas e obstaculos que surgem” (p. 3). Deste modo, o
trabalho colaborativo no qual se insere a promocdo do didlogo e a partilha de
experiéncias reforca a capacidade de autoavaliacdo e desenvolvimento profissional dos
professores, criando um ambiente de aprendizagem mais dindmico e eficaz para os

alunos.
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Tal vai também ao encontro do indicador “Desenvolvimento do conhecimento
profissional a partir do trabalho colaborativo com pares e nos 6rgaos da escola”
(Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52302) presente na quarta dimensao
denominada de Desenvolvimento e formacdo profissional ao longo da vida. Neste
ambito, Boavida e Ponte (2002) enaltecem que o “trabalho colaborativo ndo depende s6
da existéncia de um objetivo geral comum. As formas de trabalho e de relacionamento
entre os membros da equipa tém, igualmente, que ser propiciadoras do trabalho
conjunto” (p. 6). Por outras palavras, a afirmacao apresentada sublinha a importancia
de relagbes positivas, nas quais a comunicagao seja clara e aberta, de forma a permitir
gue cada um contribua de forma significativa. Do mesmo modo, a criacdo de um
ambiente de confianca e respeito mutuo é fundamental para o debate de ideias e
resolucéo de problemas.

O dominio “Compromisso com a promogao da aprendizagem e do desenvolvimento
pessoal e civico dos alunos” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52301)
fez-se transparecer ao longo das diversas semanas de intervencdo em contexto do 1.°
e do 4.° anos de escolaridade. As caracteristicas individuais dos alunos, bem como as
suas dificuldades foram aspetos nos quais centramos a nossa observagdo e
consequente acao, contribuindo de forma positiva para o desenvolvimento integral dos
alunos. Tal passou pela aposta na partilha de experiéncias, opiniées e pontos de vista
por parte dos alunos, de modo a tornar as situagfes de ensino e aprendizagem mais
ricas e significativas para os mesmos. Para além disso, ao longo de todo o processo
valorizou-se 0s conhecimentos prévios dos alunos, partindo dos mesmos para
aprofundar um determinado conteudo a ser abordado (cf. Anexo 4), além de que tivemos
o cuidado de que as motivagdes iniciais perspetivas para cada dia fossem ao encontro

da realidade dos alunos.

Por outro lado, muitas foram as situacdes em que potenciamos o trabalho de grupo,
constituido por varios elementos, ou seja, em diversas situagdes privilegiamos grupos
de dois elementos, enquanto noutras situacées agrupamos um maior numero de alunos
no mesmo grupo. A sala de aula enquanto espelho da sociedade deve constituir-se
como um laboratério potenciador para a aprendizagem real (Arends, 1995, cit. por
Valente, 2012). Contudo, importa referir que preocupamo-nos em alterar e diversificar
0s varios elementos que constituem o grupo, de modo a existirem grupos equilibrados
e heterogéneos. Aquando da realizacdo das primeiras atividades em grupo foi notoria,

principalmente no 4.° ano de escolaridade, a dificuldade de os alunos trabalharem em
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grupo, ocorrendo discoérdias entre grupos e no interior de cada grupo. Perante isto,
simplificAmos a situacéo e propusemos a realizacdo de atividades de pares, iniciando-
o do mais simples para o mais complexo (cf. Anexo 5). Ao longo das mesmas foram
também discutidas as regras para um bom funcionamento de um grupo, tendo os alunos

tido um contributo na definicdo das mesmas, através da partilha de ideias.

No que diz respeito a segunda dimensdo Desenvolvimento do Ensino e da
Aprendizagem, a par do dominio “Preparacao e organizagao das atividades” (Despacho
n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52301), a preparacdo e a organizacdo das
atividades propostas teve por base a realizacao dos planos de aula, que devido a sua
estrutura, foi-nos possivel organizar as situagbes de ensino e aprendizagem de um
modo claro, rico, coerente e adequadas ao contexto em questdo, tendo por base os
documentos oficiais, ou seja, as Aprendizagens essenciais (2018). A planificacdo da
acao pedagogica € um momento que acontece fora da sala de aula e cuja fase de
preparagdo ndo se revela de todo um momento de pura liberdade para o professor no
que respeita a selecao dos objetivos parciais, das melhores estratégias a implementar,
do material ou o fio condutor das aprendizagens (Perrenoud, 1993). Neste sentido,
Alarcao (2020), igualmente revela que o professor deve ter o cuidado de identificar o(s)
destinatario(s) e os contetdos que pretende partilhar, fundamentando a sele¢cdo dos
mesmos para que os alunos reconhegam a sua utilidade e importancia. Neste ambito,
comparando a PES | com a PES Il, consideramos que existiu uma evolugdo na
realizacdo dos planos de aula, uma vez que fomos melhorando a sua elaboracédo devido
as sugestdes e ao apoio dados pelos supervisores. Ao relembrar a realizagdo do
primeiro plano de aula, recordo a inquietagéo sentida, pelo que foi necessario um maior
apoio por parte dos docentes da Escola Superior de Educagéo de Viseu. Tal inquietacao
refletiu-se nas dificuldades que surgiam em propor tarefas/atividades dinémicas e
significativas para os alunos e, sobretudo, que fossem ao encontro dos contetdos a
serem abordados, originando redefinicbes nos planos de aula, e posteriores
melhoramentos. Além disso, importa referir que ao longo da PES Il tivemos um maior a-
vontade na definicdo da avaliacdo das atividades a serem desenvolvidas pelos alunos,
um dos aspetos presentes nos planos de aula, uma vez que fomos estabelecendo
contacto com estas questdes nas reflexdes que eram realizadas com um supervisor no

ambito do estagio da PES | de modo a colmatar as duvidas existentes.

O conhecimento cientifico, pedagdgico e didatico de cada area disciplinar foi outro

aspeto tido em consideracdo no decorrer dos dois estagios, na integracao ou articulacédo
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realizada entre ambas as areas, valorizando-se, assim, o trabalho interdisciplinar, de
modo a ndo transparecer a segmentacdo do conhecimento. Como exemplo disso,
destacamos a estratégia de ensino implementada na turma do 4.° B acerca do conceito
de “Sensibilizacdo ambiental”, na qual articulamos o Portugués, o Estudo do Meio, a
Cidadania e Desenvolvimento e as Tecnologias de Informag¢do e Comunicagéo. De um
modo pormenorizado, um momento da estratégia de ensino remeteu para a articulagéo
realizada entre o Portugués e Cidadania e Desenvolvimento aquando da abordagem do
tema da poluicdo dos oceanos (cf. Anexo 6). Esta articulagcdo consistiu na elaboracdo
de um aviso por parte dos alunos sobre a protecdo dos oceanos, com base num excerto
de enciclopédia analisado anteriormente. Assim, foi estabelecida uma relagédo entre a
area de Cidadania e Desenvolvimento, no ambito da Educacdo Ambiental com a area
de Portugués através da escrita de um aviso. No parecer de Roldao (2009), uma
estratégia de ensino para que seja eficaz, tem como elementos primordiais a intencao
e a orientacdo das agbes previamente organizadas, de modo a permitir uma melhor
consecucdo da aprendizagem. Para tornar a estratégia de ensino eficaz sdo definidos
de forma adequada os instrumentos a usar, isto €, o0 modo como ird produzir a
aprendizagem a partir da tematica identificada, os meios e 0os modos, ou seja, as
atividades e técnicas selecionadas, bem como a identificacdo coerente dos modos de
avaliacdo perante a estratégia definida. De realcar, ainda, que “a técnica de trabalho
escolhida dependera do que, para a melhor aprendizagem daqueles alunos, se
considere estrategicamente mais proveitoso” (Roldao, 2009, p. 59). Por outro lado, como
ja referido anteriormente, demos sempre voz aos alunos, nomeadamente para a
identificacdo dos conhecimentos prévios que possuiam, bem como para a proposta de
tarefas/atividades que fossem ao encontro dos seus interesses, motivacoes,

dificuldades e habilidades.

Além deste exemplo de articulagdo ocorrido na implementacdo da estratégia de
ensino é de realgar um outro momento ocorrido na intervengdo em contexto do 4.° ano
de escolaridade entre a Matemética e as Artes Visuais. Neste, utilizei a réplica do quadro
“Persisténcia da memoéria” da autoria de Salvador Dali como forma de introduzir o tema
do Tempo. Através deste, os alunos analisaram e realizaram a sua interpretacao,
através das seguintes questdes: “O que veem e sentem ao observar este quadro?”;
“Através deste quadro observamos algum instrumento que utilizamos para medir o
tempo? Qual?” (cf. Anexo 7). A par desta atividade e numa posterior reflexdo com o
docente supervisor foi mencionado que propiciei uma situacdo de reflexdo entre a Arte

e a Matemdtica, tendo proporcionado um ambiente escolar participativo e cooperativo,

18



essencial para o desenvolvimento social e humano dos alunos. Além disso, a exploracao
dos reldgios presentes na réplica do quadro analisado permitiu dar inicio, de forma
adequada, a leitura das medidas de tempo. Assim, consideramos que a arte € uma
estratégia crucial na aprendizagem da Matematica, pois facilita uma abordagem mais
intuitiva e acessivel, promovendo uma aprendizagem mais envolvente e significativa
(Alves, 2013).

Ao longo das intervengdes realizadas no ambito do 1.° e 4.° anos de escolaridade
utilizdmos diversos recursos como apoio a nossa pratica letiva, entre os quais
destacamos objetos do quotidiano, visualizagdo de videos, apresentacfes em
PowerPoint, can¢des, realizacdo de jogos e experiéncias, bem como a construcdo de
cartazes em colaboracdo com os alunos (cf. Anexo 8). No pensamento de Alves e
Morais (2006) um “recurso didatico ndo é em si o conhecimento, mas sim um auxiliar
gue ajuda a sua construcéo, facilitando a sua aceitagdo e compreensao” (p. 336). Deste
modo, o mais importante ndo é o material em si, mas a forma como este € apresentado
e a experiéncia que oferece aos alunos (Botas & Moreira, 2013). Assim sendo importa

aludir ao pensamento de Ponte et al. (2015), os quais referem que

Nao adianta preparar tarefas que ja se sabe de anteméao que ndo tém qualquer
hipétese de acolhimento por parte dos alunos. E preciso ajustar o nivel de
profundidade dos assuntos e especialmente o modo de os abordar as
caracteristicas especificas de cada turma, tendo em conta ndo sé o seu nivel
médio, mas também a diversidade de alunos, tanto em termos de capacidades

como de interesses. (p. 27)

A relacdo pedagodgica entre professor e aluno/alunos desempenha um papel
primordial no desenvolvimento de aprendizagens significativas, e consequentemente, o
alcance do sucesso. Esta relagdo deve ser assente nos principios de confianga respeito,
comunicacgéo, orientacdo, suporte e inclusdo, com o intuito de promover uma relacao
pedagogica saudavel, que motive os alunos e os predisponha para a participacdo nas
atividades propostas. Deste modo, consideramos que nas intervencgdes realizadas no
1.° e 4.° anos de escolaridade conseguimos construir uma relacdo pedagogica positiva
com os alunos, dado os “presentinhos” que estes nos ofereciam no decorrer do mesmo,
bem como os agradecimentos realizados oralmente no ultimo dia de estégio (cf. Anexo
9).
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Por outro lado, ao longo do estagio, nomeadamente no 1.° ano de escolaridade,
tivemos que adequar o nosso discurso a faixa etaria dos alunos, de modo que estes
compreendessem 0 que era proposto, bem como o que estava a ser desenvolvido.
Importa ainda referir que durante os estagios realizados, as nossas intervencdes foram
pautadas por momentos de discussdo e partilha de ideias, de modo a promover
processos de comunicagdo e interacdo entre o0s alunos, investindo sempre na
organizacdo destes processos. Assim, de um modo geral, consideramos que a
linguagem utilizada foi adequada a faixa etéria dos alunos, onde o didlogo e as
discussbes foram promovidas a par de questbes definidas com equilibrio, rigor e
relevancia relativamente ao tema em questdo, bem como a existéncia de momentos de
pausas adequados. Importa referir que este era sempre um aspeto positivo apontado
pelo supervisor quando nos observava, dada a sua relevancia na constru¢gdo de uma
relacdo pedagdgica entre professor e aluno/alunos (cf. Anexo 10). No entanto, acerca
das interagdes realizadas Perrenoud (1993) menciona que parece existir “dentro do
ensino primario grandes diferengas entre momentos da semana (segundo a atividade,
a disposigéo de espirito, o estado de cansaco ou de tensao sentidos pelos alunos e pelo

professor), mas principalmente de um professor para outro” (p. 36).

Relativamente ao “Processo de avaliagéo das aprendizagens dos alunos” (Despacho
n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52301), como ja referido anteriormente, a avaliagdo
foi um aspeto que foi refletido durante a PES I, o que permitiu que na PES Il tivéssemos
uma maior facilidade na definicdo de processos de avaliagdo tendo em conta 0s
objetivos definidos, bem como as atividades propostas. Esta ocorreu perante situagoes
de observacao e andlise das capacidades dos alunos, bem como através da resolucao
de fichas de trabalho. Em ambos os estagios participamos na orientacao da realizagédo
da avaliacdo sumativa, através de fichas de avaliacdo. Além de que, realizamos a
avaliacdo de trés alunos do 1.° e 4.° anos de escolaridade, a partir de um Guido de
Apoio a Avaliacao dos Alunos fornecido pelo docente da unidade curricular, no qual

eram descritos os critérios alvo de analise de acordo com os alunos selecionados.

De um modo pormenorizado, em ambas as turmas selecionamos um aluno com bom
desempenho na aprendizagem, um aluno médio e um aluno que apresentava
dificuldades na aprendizagem (cf. Anexo 11). No Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho
refere-se que a avaliacdo é “sustentada por uma dimensao formativa, € parte integrante
do ensino e da aprendizagem, tendo por objetivo central a sua melhoria baseada num

processo continuo de intervengao pedagogica” (p. 2936). Dividida em duas vertentes:
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formativa e sumativa, a avalia¢do orienta o percurso escolar dos alunos, discriminando

as suas competéncias e as suas dificuldades.

Quanto a terceira dimenséo Participacdo na Escola e Relacdo com a Comunidade
Educativa é de referir que néo participamos na concecéo dos objetivos e metas para o
Projeto Educativo e para os Planos Anual e Plurianual de atividades, uma vez que tal
ndo nos foi solicitado pelo cargo que desempenhamos de professoras estagiarias.
Igualmente, ndo tivemos qualquer envolvimento ao nivel da coordenagdo educativa e
na supervisdo pedagogica. Esta dimensdo vai ao encontro de uma das dez
competéncias definidas por Perrenoud (2000) no que se refere a participacdo dos
professores na administracéo escolar, sendo definido que em formacgéo continua deve
elaborar, negociar e participar num projeto da Instituicdo, bem como administrar os

recursos da escola.

Apesar disso, envolvemo-nos em atividades da escola, como o Dia da Arvore, através
da plantacéo de uma arvore, assistimos juntamente com os alunos do 4.° B a uma acao
de sensibilizacdo do Programa Escola Segura, promovida pela PSP e assistimos a uma
atividade de danca promovida pela Escola Béasica Dr. Azeredo Perdigdo, na qual os
alunos estavam envolvidos (cf. Anexo 12). Além disso, participamos também na
apresentacdo de um livro, dinamizada pela Biblioteca Escolar e pelo escritor e ainda
participAmos, juntamente com os alunos numa visita a feira do livro, realizada na

Biblioteca escolar, isto no contexto do 1.° ano de escolaridade.

A quarta e ultima dimenséo refere-se ao Desenvolvimento e formagéo profissional ao
longo da vida e integra o dominio da “Formagdo continua e desenvolvimento
profissional” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52302). A este nivel
destaca-se a importancia do professor ter iniciativa para desenvolver processos
sisteméticos de aquisicdo e atualizagdo de conhecimentos, nomeadamente nos
dominios cientifico, pedagdgico e didatico. Uma vez que o mundo est4d em constante
evolugéo, a formacao continua de professores, de acordo com Casanova (2015) surge
como o0 meio de aquisicdo de conhecimentos e de capacidades para agir no contexto
educativo, visando o seu desenvolvimento profissional e organizacional. A participacéo
em palestras, seminarios, congressos, entre outros, proporciona a partilha de
experiéncias, a discussdo de ideias e o confronto com um conhecimento mais
atualizado, o que permite o fortalecimento da pratica pedagdgica. Durante estes assiste-

se a uma partilha de experiéncias praticas, desafios e solu¢cdes sobre metodologias e
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estratégias de ensino, estabelecendo-se uma troca matua de saberes, fundamentais

para o enriquecimento das situacdes de ensino e aprendizagem (cf. Anexo 13).

Um outro aspeto ao nivel da quarta dimensao diz respeito a analise critica da acéo
do professor, no que diz respeito as praticas desenvolvidas, com o intuito de as
melhorar. Como referido anteriormente, tal reflete-se nos relatérios critico-reflexivos que
fomos desenvolvendo ao longo das diferentes intervencdes no 1.° e 4.° anos de
escolaridade (cf. Anexo 1). Para além disso, em ambos os estagios partilhamos varias
ideias relativas a concretizacdo dos conteldos propostos, com as orientadoras
cooperantes, as quais apresentavam outras sugestdes, 0 que contribuiu para o
enriguecimento do nosso conhecimento a nivel didatico. Deste modo, destacamos o
espirito de equipa e colaboracao/cooperacdo entre professoras estagiarias,
orientadoras cooperantes, diretoras das escolas, assistentes operacionais, bem como

outros docentes de outras turmas.

Por ultimo, cabe mencionar que, como descrito ao longo desta andlise, ha desafios,
entre 0s quais competéncias e conhecimentos que estdo por aprofundar, que

certamente irdo ser alcangcados no decorrer do nosso percurso profissional.

2.2. No 2.° Ciclo do Ensino Béasico

Reportando-me de um modo especifico as Praticas de Ensino Supervisionadas no
contexto do 2.° CEB, importa confessar, inicialmente, o sentimento de nervosismo e
ansiedade pelo facto de conhecermos um novo publico-alvo e um novo contexto. Porém,
o conhecimento da escola situada na zona suburbana da cidade pelo facto de ja ter
desenvolvido atividades no ambito de outra unidade curricular ao nivel da Licenciatura
em Educacao Basica permitiu atenuar alguma inquietacéo. Por outro lado, o auxilio das
professoras orientadoras cooperantes, das colegas de estagio e dos docentes da ESEV

foi essencial na integracéo destes contextos.

Assim, sustentando a reflexdo com os Padrdes de Desempenho Docente cabe tracar
aspetos significativos acerca dos estagios desenvolvidos, como forma de averiguar as
competéncias adquiridas durante as praticas, especificando detalhadamente cada
dimenséo referida no Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro. Relativamente a
dimensdo Vertente Profissional, Social e Etica, de acordo com o Despacho n.°
16034/2010, de 22 de outubro “representa a vertente deontolégica e de

responsabilidade social da pratica docente na qual se destaca a atitude face ao exercicio
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da profissao” (p. 52300). Perante isto, é de destacar a minha atitude de compromisso e
dedicacdo ao longo dos estagios, evidenciando uma postura ética e responsavel em
todas as interacBes e atividades desenvolvidas. A préatica docente foi orientada por
principios de integridade, respeito e equidade, tendo sempre em vista a promoc¢ao de
um ambiente educativo inclusivo e justo. A empatia e a compreensdo das diversas
realidades dos alunos foram norteadoras das intervengdes realizadas, promovendo um
clima de confianca e apoio matuo. Nesta linha de pensamento, Granja (2015) alude a
construcao de um “ambiente alegre, onde predominam as rela¢des de afeto e respeito”

fazendo com que os alunos se sintam mais motivados para aprender (p. 17).

De acordo com o dominio “Compromisso com a construgao e o uso do conhecimento
profissional” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52301), no decorrer das
praticas, as intervencdes realizadas foram delineadas e planeadas tendo por base os
documentos orientadores, sobretudo as Aprendizagens Essenciais (2018) e o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017), de forma a construirmos planos de
aula que promovessem o sucesso da aprendizagem dos alunos. A elaboragéo de planos
de aula foi uma pratica essencial que nos levou a considerar cuidadosamente 0s
objetivos de aprendizagem, as estratégias pedagogicas a serem utilizadas e os métodos
de avaliacdo mais adequados. Esta pratica foi fundamental para o desenvolvimento de
uma abordagem didatica estruturada e coerente, que tivesse em conta as necessidades
especificas dos alunos e os contextos particulares de cada turma. Assim, em cada plano
de aula elaborado foram visiveis o rigor e a articulagéo entre os objetivos tragados, as
estratégias de aprendizagem planeadas, o0s recursos selecionados e a duragdo

estabelecida. Tal comprova-se no exemplo apresentado em anexo (cf. Anexo 14).

De igual modo, os relatérios semanais redigidos de forma sistemética foram
essenciais no desenvolvimento profissional, levando-nos a refletir sobre aspetos
inerentes a pratica. Por sua vez, desempenharam um papel crucial na promocao da
reflexdo continua sobre a préatica de ensino. Através destes documentos, pudemos
analisar criticamente o nosso desempenho, identificar pontos fortes e areas de melhoria
e desenvolver estratégias para superar as dificuldades encontradas (cf. Anexo 15). Esta
pratica reflexiva foi essencial para 0 nosso crescimento profissional, permitindo-nos
ajustar e aperfeicoar continuamente as nossas abordagens pedagoégicas. Estes
englobam-se no dominio “Compromisso com a construcéo e o uso do conhecimento
profissional” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52301). A este respeito,

Sa-Chaves (2000) aponta que a realizacdo de relatérios critico-reflexivos potencia o
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desenvolvimento de habilidades reflexivas tanto ao nivel metacognitivo como ao nivel
cognitivo, simplificando os processos de autoavaliacdo e heteroavaliacdo. Portanto,
tanto a realizacao dos relatérios criticos quanto a planificacao das atividades educativas
a serem realizadas, nomeadamente a andlise das tarefas desenvolvidas, permitem a
ampliagdo das competéncias e dos conhecimentos adquiridos ao longo de todo o
processo de formacdo inicial (Sa-Chaves, 2005).

Em todas as interveng8es foram promovidas atividades ludicas e dinAmicas de modo
a predispor os alunos para o alcance da aprendizagem, incentivando o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e sociais de forma envolvente e significativa. A utilizacdo de
jogos educativos, dramatizacdes e projetos colaborativos proporcionou um ambiente de
aprendizagem estimulante e inclusivo, onde cada aluno p6de explorar e aprofundar os
conteudos de maneira ativa e participativa. As atividades “Puzzle dos verbos
copulativos”, “Complemento agente da passiva a vista” e a “Caverna do Ali Baba” sao
exemplos que ilustram a ludicidade do ensino e, consequentemente, o entusiasmo dos
alunos na sua resolugao (cf. Anexo 16). Tais consideragdes refletem o “Compromisso
com a promogéao da aprendizagem e do desenvolvimento pessoal e civico dos alunos”
(Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52301).

No que concerne ao “Compromisso com o grupo de pares e com a escola” (Despacho
n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52301) é de reconhecer o trabalho colaborativo
com as colegas, tendo este sido um pouco ausente devido a concretizagéo do estagio
de forma individual. Embora na area de Portugués, na PES do 2.° CEB I, devido a diade
construida ocorreu o espirito de colaboragdo com a colega, partilhando estratégias e
atividades a desenvolver e refletindo sobre as mesmas. Por outro lado, no ambito da
area de Historia e Geografia de Portugal auxiliei a professora orientadora cooperante
em projetos como o direito das criangas e a exposicao acerca do periodo da Pré-

Historia.

Relativamente a dimensdo Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem e a par
do dominio “Preparagao e organizagao das atividades” (Despacho n.° 16034/2010, de
22 de outubro, p. 52301) é de destacar a relevancia da elaboracdo dos planos de aula.
Em tracos gerais, a elaboragéo dos planos de aula foi realizada com cuidado e de forma
adequada, nos quais os objetivos encontram-se definidos com clareza e rigor, com
articulacdo dos programas oficiais, homeadamente as Aprendizagens Essenciais

(2018). Além disso, procuramos realiza-los de forma bem estruturada a par das
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atividades propostas e das restantes componentes que integram o plano de aula,
frisando, também, a avaliacdo como um aspeto fundamental que o professor deve ter
em consideracdo (cf. Anexo 14). Neste ambito, importa mencionar o conhecimento
cientifico, pedagdgico e didatico como essencial para a concretizacéo de planos de aula

eficazes e significativos.

De igual modo, a relagédo pedagdgica entre o docente e os(as) alunos(as) foi uma
constante preocupacédo ao longo das préticas pedagdgicas. Esta relacao nédo se limitou
apenas a transmissao de conhecimentos, mas envolveu a criagdo de um ambiente de
confianca, respeito mutuo e motivacao, elementos fundamentais para um processo de

aprendizagem eficaz e significativo. Por outras palavras,

Promover o sucesso educativo dos educandos nao significa apenas garantir
bons resultados académicos, mas também criar ambientes de aprendizagem
inclusivos e capazes de educar para a complexidade, a diversidade e a incerteza
gue caracterizam as sociedades de hoje e do futuro. (Recomendacéo n.° 4/2023,

de 11 de dezembiro, p. 72)

No decorrer das Préaticas de Ensino Supervisionadas, procuramos estabelecer uma
comunicagdo aberta e empatica com os(as) alunos(as), incentivando a participacao
ativa e a expressao das suas ideias e sentimentos. Exemplo disso eram as recordacfes
gue os alunos faziam questdo de oferecer, passando muitas vezes pela escrita de

mensagens (cf. Anexo 17).

Ainda no que diz respeito a esta dimensdo, o “Processo de avaliagdo das
aprendizagens dos alunos” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52301) foi
um outro dominio presente nas Préaticas de Ensino Supervisionadas no 2.° CEB. Tanto
na area de Historia e Geografia de Portugal, como na area de Portugués foi visivel o
nosso papel na orientacdo de testes de avaliacdo e de questdes-aula. Contudo, ndo
desempenhamos funcbes ao nivel das reunides de Conselho de Turma e de

Departamento.

Quanto a terceira dimensao Participacdo na Escola e Relacdo com a Comunidade
Educativa é de referir que, a semelhanca das praticas no 1.° CEB ndo existiu qualquer
tipo de contributo para a “realizagdo dos objetivos e metas do Projeto Educativo e dos
Planos Anual e Plurianual de atividades” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro,
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p. 52302). Por outro lado, também n&o nos foi solicitada a “Participagao nas estruturas
de coordenacdo educativa e supervisdo pedagdgica e nos 6rgaos de administracdo e
gestao” (Despacho n.° 16034/2010, de 22 de outubro, p. 52302). Contudo, cabe relevar
a participacdo e o acompanhamento dos alunos do 5.° ano de escolaridade na area de
Histdria e Geografia de Portugal na visita de estudo ao Mosteiro da Batalha e ao Centro
Interpretativo da Batalha de Aljubarrota (cf. Anexo 18). Esta experiéncia proporcionou
uma oportunidade Unica de interagir com os alunos fora do ambiente de sala de aula,
promovendo a aprendizagem contextualizada e significativa. A visita de estudo nao sé
enrigueceu o conhecimento dos alunos sobre a Histéria e o patriménio cultural de
Portugal, como também fortaleceu a relagéo entre professores e alunos, criando um

ambiente de cooperagao e entusiasmo pela aprendizagem.

Por ultimo, ao nivel da quarta dimenséo Desenvolvimento e formacéao profissional ao
longo da vida é fundamental reconhecer a importancia da formacdo continua e do
desenvolvimento profissional na pratica docente. Esta dimensao aborda a necessidade
de atualizacdo constante e de reflexdo critica sobre a préatica educativa, elementos
essenciais para a evolugdo profissional e para a melhoria da qualidade do ensino. De
igual modo, a participagdo em eventos escolares, seminarios e congressos
desempenha um papel crucial no desenvolvimento profissional dos docentes. Estes
eventos proporcionam oportunidades para a troca de experiéncias, a aquisicdo de novos
conhecimentos e a atualizacdo sobre as praticas pedagodgicas. Exemplo disso, foi a
sessdo de esclarecimento dinamizada por nés, grupo de alunas do 2.° ano de Mestrado,
com o intuito de esclarecer duvidas decorrentes dos Mestrados da area da Educacéo
(cf. Anexo 19). Teve como publico-alvo os alunos do 3.° ano da Licenciatura em
Educacdo Basica, contudo por meio do representante da Licenciatura em Educacao
Bésica, o convite foi alargado aos restantes anos. Esta iniciativa evidencia a reflexao
consistente sobre as praticas, essencial no desenvolvimento profissional dos docentes.
Além disso, é de destacar a nossa organizagédo e dinamizagdo do Projeto Investir na

Capacidade 23/24, levado a cabo nos dias 7 de fevereiro e 22 de maio (cf. Anexo 20).

Portanto, em termos conclusivos consideramos que as Praticas de Ensino
Supervisionadas desenvolvidas e posterior apreciacado critica proporcionaram a adocao
de uma postura ativa e reflexiva perante o processo de ensino e aprendizagem,
ampliando o nosso conhecimento acerca da realidade do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino

Basico.
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Sintese global da reflexao

As praticas desenvolvidas permitiram uma compreensdo mais profunda das
dindmicas escolares e das necessidades dos alunos do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Bésico. Especificamente, a contextualiza¢do dos estagios e a caracterizacao das turmas
revelaram a importancia de um ambiente educativo inclusivo, capaz de acolher e
promover o sucesso de todos os alunos, independentemente das suas origens e
contextos. De igual modo, a interagdo com a comunidade escolar, incluindo professores
orientadores e colegas, destacou a relevancia do trabalho colaborativo e da troca de

experiéncias para o crescimento profissional.

Por conseguinte, a apreciacao critica das competéncias desenvolvidas evidenciou a
importancia da reflexdo continua sobre as Préticas de Ensino Supervisionadas no 1.° e
2.° CEB. Especificamente, a elaboragédo de planos de aula rigorosos, a utilizacdo de
estratégias de ensino diversificadas e a promog¢éao de atividades ludicas e colaborativas
foram fundamentais para o desenvolvimento das competéncias dos alunos e para a
criacdo de um ambiente de aprendizagem positivo e estimulante. Tal evidencia a
importancia da planificacdo pedagogica como um processo antecedente & aula e cuja
preparacdo envolve a sele¢cdo de objetivos, de estratégias adequadas, da avaliacéo,
bem como dos recursos e do tempo disponivel, tendo como finalidade garantir um
ambiente de aprendizagem significativo entre o grupo (Perrenoud, 1993). Porém, cada
desafio colocado ao longo das diversas semanas de intervencdo foram oportunidades
de crescimento profissional, essenciais para o fortalecimento da nossa pratica
pedagdgica. Assim sendo, consideramos que o nosso desempenho foi pautado pelo
comprometimento com o sucesso da aprendizagem dos alunos. Procuramos planear e
implementar aulas dindmicas e interativas, promovendo o envolvimento ativo dos

alunos, como forma de responder as suas necessidades.

Assim, ao longo deste percurso foi evidente a atitude ética, responsavel e
comprometida assumida com a aprendizagem e o desenvolvimento integral dos alunos.
Também a necessidade de formacdo continua e de atualizacdo profissional foi

reforcada, sublinhando a importancia de uma abordagem reflexiva e critica na docéncia.

Tal desenvolvimento enquanto docente foi, também, fruto da relevancia das semanas
de observacdo, uma vez que permitiram conhecer de forma mais concisa a
individualidade dos alunos, através do contacto estabelecido com estes ao longo destas

duas Praticas de Ensino Supervisionadas no contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

27



Neste sentido, € de realcar a relevancia de conhecermos de forma pormenorizada os
gostos e interesses dos alunos, de modo a adaptarmos as nossas praticas. De igual
modo, as redacdes dos relatérios semanais referentes as semanas de estagio
permitiram refletir de um modo critico as préaticas implementadas, sendo importante
“valorizar a experiéncia pessoal, as convicgcdes, os valores e diferentes saberes dos
formandos, enquanto sujeitos com uma individualidade propria” (Amaral et al., 1996, p.
99).

Por outro lado, o papel das professoras orientadoras cooperantes foi fundamental no
processo de formagdo enquanto professora. A sua acao é imprescindivel na 6tica do
apoio e orientacao que fornecem aos professores estagiarios. Ao longo da pratica fomos
confrontadas com conhecimentos praticos e saberes significativos que moldaram a
nossa atitude docente e que funcionam como alicerces para enfrentar os diversos
desafios que se colocam a pratica e a profissdo docente. Nesta linha de pensamento, é
de realcar o trabalho colaborativo entre orientador cooperante e professor estagiario
defendido por Leite et al. (2023), os quais acrescentam que se deve partilhar
“consideracdes que orientam e potenciam a compreensao da atividade docente, com
possiveis efeitos na acdo futura” (p. 17). Do mesmo modo, o docente supervisor
desempenha um papel fulcral no desenvolvimento da formac&o profissional de
docentes. Esta proximidade entre alunos e docentes facilitou 0 acesso a recursos e
apoio académico, contribuindo para a qualidade do ensino e para a minha formacgéo

continua.

Portanto, as unidades curriculares de PES | e Il no 1.° e 2.° CEB foram cruciais para
consolidar conhecimentos tedricos e praticos, promovendo uma visdo pormenorizada
do papel do professor em ambos os ciclos de ensino. A experiéncia adquirida e as
reflexdes realizadas durante este periodo foram essenciais para futuras praticas
educativas, contribuindo para a construcdo de uma educacédo de qualidade, inclusiva e

adaptada as necessidades dos alunos.
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Parte Il - Trabalho de investigacéo
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Introducgéo

Ao longo do tempo, a profissdo docente foi cativante, tanto a nivel pessoal como
académico, tendo sido vérias as ocasifes que as seguintes palavras ousavam ser
partilhadas, “Um dia quero ser professora”. Este foi um objetivo delineado desde cedo,
onde a paixdo pelo mundo da Educacgéo, pela partiiha de valores, experiéncias e
atitudes fundamentais para o desenvolvimento do ser humano, foram motores do meu
ingresso na Licenciatura em Educacédo Bésica. Finda esta etapa, a selecao do Mestrado
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico tornou-se muito célere. Esta decisdo foi
influenciada pelas unidades curriculares da licenciatura, que proporcionaram
experiéncias em diversos contextos, formais e ndo formais, desde a creche até ao 2.°
CEB. Estas experiéncias foram uma mais-valia pois permitiram um contacto direto e
diversificado com diferentes realidades educativas, concedendo uma visdo ampla sobre
os desafios e potencialidades de cada contexto. Assim, a opgao por este Mestrado deve-
se ao facto de, nestes ciclos de estudo, ter desenvolvido um forte sentido de identidade

€ pertenca.

Diante deste desafio de realizar um Relatério Final de Estagio surgiu a necessidade
da selecdo de um tema que estivesse de acordo quer com interesses pessoais, logo,
como oportunidade de aprendizagem, quer de indole profissional, portanto, contribuindo
para o desenvolvimento profissional docente. Neste sentido, a sele¢éo recaiu na relagéo
da leitura, escrita e gramatica, uma vez que estes dominios necessitam de articulacao,
e sdo manifestas vezes de desinteresse para 0s alunos. Enquanto processo essencial
na formagao de professores, a investigagao € “um processo sistematico que permite
examinar fendmenos com vista a obter respostas para questfes precisas que merecem
uma investigacao” (Fortin, 1999, p. 17). Alarcao (2020) apresenta um ponto de vista
interessante para que a acdo docente seja estimulante e, consequentemente, se
repercuta em aprendizagens significativas, por meio do triptico didatico. Segundo a
autora, é possivel considerar a didatica a partir de trés dimensdes articuladas:
profissional, curricular e investigativa. Especificamente, refere que a dimenséo
profissional refere-se “a atividade dos professores em ac¢ao”, a dimenséo curricular “tem
a ver com o ensino da Didatica na formacao de professores”, ja a dimenséo investigativa
‘refere-se aos estudos no ambito desta area disciplinar visando compreender
fendmenos didaticos e seus contextos para melhor intervir’ (Alarcdo, 1994, cit. por

Alarcéo, 2020, p. 64). Neste sentido, importa referir que estas dimensdes interligam-se
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e complementam-se. Além disso, é importante que no decorrer do processo
investigativo, o professor seja reflexivo e gque tenha conhecimento da acdo, mas mais
fundamental € que este reflita no momento em que esta a decorrer a acao, numa fase
seguinte a esta reflita sobre a acdo e numa fase posterior reflita sobre a reflexdo da
acao, que é basilar para o desenvolvimento do seu conhecimento (Schén, 1990, citado
por Novoa, 1992).

Assim sendo, esta segunda parte do Relatério Final de Estagio refere-se ao projeto
de investigacdo efetuado no ambito de uma proposta didatica de producdo textual.
Deste modo, com o estudo apresentado pretende-se responder as seguintes questdes
de investigacao: “Que percegdes tém os alunos do 2.° CEB sobre atividades de leitura,
escrita e gramatica?” e “De que modo uma proposta didatica centrada na articulagdo
leitura, escrita e gramatica pode influenciar as percecdes dos alunos sobre estes

dominios?”.

No ambito desta investigacdo, a sua estrutura encontra-se dividida em quatro
seccOes. Primeiramente, apresenta-se a definicAo do problema e dos objetivos.
Seguidamente, da-se a conhecer a revisdo da literatura que contempla contetdos
primordiais do tema alvo de estudo, devidamente fundamentada, por meio de pesquisas
bibliograficas. Numa fase seguinte, identifica-se a metodologia, na qual discriminamos
o tipo de investigacdo, e o referencial metodolégico. Além disso, identificamos os
participantes e a justificacdo da sua escolha, as técnicas e instrumentos de pesquisa,

bem como os procedimentos de analise e tratamento dos dados.

Numa fase final, evidencia-se a apresentacdo, analise e discussdo dos dados
recolhidos, devidamente fundamentada com autores de referéncia. Por fim, sao
apresentadas as conclusdes do estudo, de forma a responder as questdes de

investigacao e respetivos objetivos.
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1. Definig&o do problema e dos objetivos

O processo de investigacao cientifica, enquanto trabalho continuo e persistente para
ampliar o conhecimento de um determinado dominio, contempla um conjunto de etapas
articuladas entre si e com relevancia investigativa. No pensamento de Hamido e
Azevedo (2013) a investigacdo e o pensamento cientifico “contribuem para
problematizar e compreender as situagfes educativas, e para construir e sistematizar
saber educativo” (p. 2). De um modo sintético, este processo inicia-se com a definicdo
do problema, a partir da seguinte questao “Investigar o qué?” (Hamido & Azevedo, 2013,
p. 7). De igual modo, é esperada a relevancia da identificacao viavel e clara do problema,

uma vez que € um dos aspetos mais importantes numa investigacao.

No decorrer das observacdes e praticas realizadas nos contextos dos 1.° e 2.° Ciclos
do Ensino Bésico, tornou-se evidente o desinteresse de muitos alunos pela leitura e
escrita, pelos comentarios de certos alunos e até mesmo a recusa perante atividades
relacionadas com tais dominios. De um modo geral, esse desinteresse pode ser
atribuido a varios fatores, incluindo a falta de identificacdo com os textos propostos, a
dificuldade em compreender o pressuposto, bem como a falta de estimulo por parte do
ambiente educativo. De um modo mais amplo, José e Coelho (2006, cit. por Lobato &
Custddio, 2024) referem que este desinteresse pode estar ligado a dificuldades de
natureza organica, psicolégicas, pedagogicas e socioculturais. Por sua vez, Soares
(2015) revela que as fichas de leitura podem ser um motivo para o desinteresse dos
alunos. Em relacdo ao dominio da gramatica, Teixeira et al. (2015) referem que é
“frequente ouvir os alunos dizerem que a aprendizagem da gramatica ndo tem interesse
nem utilidade”, tornando o ensino deste dominio exigente para o professor (p. 17). Além
do desinteresse demonstrado, os autores apontam também os resultados insatisfatorios
como outro fator que contribui para a desmotivacdo dos alunos. Tal podera refletir-se
nao so nos resultados escolares, como também na formacao global do aluno como leitor
critico. Deste modo, o testemunho dos alunos acerca das mesmas era negativo, pelo
gue consideramos pertinente para a nossa formacao pessoal e profissional aprofundar
este tema, através da investigagdo. Sendo a leitura definida por Sim-Sim (2009) como
um “processo de compreensdo que mobiliza simultaneamente um sistema articulado de
capacidades e de conhecimentos”, € necessaria a mobilizagdo de instrumentos e
estratégias que motivem o0s alunos para esta préatica, de modo a desenvolver uma
relagdo positiva com este dominio (p. 9). O mesmo acontece ao nivel do dominio da

escrita. Como consideram Batista et al. (2011), a escrita € uma “atividade com uma
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complexa dimensdo neurologica que controla a aquisicdo e o desenvolvimento de
competéncias de processamento cognitivo e de competéncias motoras” (p. 9). Dada
esta complexidade, é fundamental que as tarefas propostas pelo professor vao ao
encontro dos interesses e motivacbes dos alunos, de modo que facam sentido para

estes.

Neste seguimento, torna-se relevante realizar uma investigagéo e posterior reflexao
em torno desta tematica. Assim sendo, partimos das seguintes questbes de
investigacao: “Que percecgdes tém os alunos do 2.° CEB sobre atividades de leitura,
escrita e gramatica?” e “De que modo uma proposta didatica centrada na leitura, escrita

e gramatica pode influenciar as perceg¢bes dos alunos sobre estes dominios?”,

Tendo em consideracdo os problemas enunciados anteriormente, importa referir os

objetivos a atingir. Neste sentido, constituem-se como finalidades deste estudo:

e Identificar as percecdes de alunos do 2.° CEB sobre a sua relacdo com leitura,

escrita e gramatica;

e Compreender o contributo de uma proposta didatica de producédo textual nas
percecgdes finais de alunos do 2.° CEB sobre a sua relagdo com leitura, escrita e

gramética.

2. Revisao da Literatura

2.1. Aleiturano processo de ensino e aprendizagem

A capacidade de ensinar e aprender € uma caracteristica inerente ao ser humano,
sendo essencial no seu processo de crescimento e desenvolvimento. Ambos os
processos, ensinar e aprender, tornam-se complexos, uma vez que compreendem a
partilha e aquisicdo de valores, conhecimentos e experiéncias. A este nivel, Vygotsky
(1978, cit. por Sim-Sim, 2001) menciona que 0 ensino é um meio que proporciona o
desenvolvimento pessoal, tendo em consideracdo as capacidades e fungbes

emergentes do aprendiz.

No ambito do ensino, a leitura e a escrita tém um papel fundamental no crescimento
individual do aluno, mas também na sua integrac¢éo social. De acordo com Martins e S&

(2008), a sociedade em que vivemos alimenta-se “da circulagdo da informagéo,
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nomeadamente da informacgéo escrita, e que distingue 0s seus membros pelos seus
niveis de acesso a esta, bem como de capacidade de uso dessa mesma informacao”
(p. 235). Aleém disso, Lages et al. (2007) referem que “grande parte das conquistas das
sociedades contemporaneas depende da racionalidade e da capacidade de efabulacdo
que a leitura, a par de outras formas de transmissao cultural, suscita e desenvolve” (p.
9). Por isso é fundamental “saber ler fluentemente e escrever de forma eficiente para a

realizacdo de muitas das atividades diarias” (Sim-Sim, 2007, p. 5).

Em ambiente escolar, é esperado que o aluno aprenda “a usar a linguagem, a
defender-se da linguagem, a interagir através da linguagem, a intervir com 0s outros
através da linguagem?”, de forma a ter sucesso noutras areas do saber, como também
na sua participacao no quotidiano (Silva, 2000, cit. por Martins & Sa, 2008, p. 236). Na
mesma perspetiva, Rebello (2015) menciona que o ensino e a aprendizagem da leitura
e da escrita em contexto educativo “deve ter a finalidade de preparar o sujeito para a
realidade na qual se insere” (p. 246). Para tal, é essencial, além da descodificacdo dos
sons e letras, compreender o sentido e os significados das palavras em diferentes
contextos (Rebello, 2015). A este respeito Teixeira et al. (2015) referem que “quanto
melhor souber usar a sua lingua, melhor uma pessoa se movimentara dentro da
sociedade e mais facil sera a sua relagdo com os outros” (p. 17). Embora o processo de
ensino e aprendizagem seja crucial, é fundamental que o ensino fomente o
desenvolvimento da capacidade critica e interpretativa do aluno, permitindo-lhe ter
acesso a informacdo, mas também questiona-la, analisa-la e utiliza-la de forma

consciente e reflexiva.

No documento Aprendizagens essenciais (2018) dos 5.° e 6.° anos de escolaridade,
no ambito do Portugués, é mencionada a necessidade de “entender a lingua como fator
de realizacdo, de comunicacao, de fruicdo estética, de educacdo literaria, de resolucéo
de problemas e de pensamento critico” (ME|DGE, 2018, p. 1). Estas dimensfes sé&o
integradas em atividades que se relacionam com os dominios da oralidade, educacgéo
literaria, leitura, gramatica e escrita, promovendo uma aprendizagem integral da lingua.
De um modo geral, as Aprendizagens Essenciais (2018) referem que ao nivel do 2.°
Ciclo a ser realizado deve compreender “niveis progressivamente mais exigentes”
(ME|DGE, 2018, p. 2). Especificamente,

no dominio da leitura, pretende-se que os alunos tenham adquirido fluéncia e

eficacia na selecdo de estratégias adequadas ao motivo pelo qual leem
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determinado texto ou obra, tendo em conta que estes dever&o apresentar, neste
nivel de ensino, uma complexidade e uma dimensdo que requeiram alguma

persisténcia. (ME|DGE, 2018, p. 3)

Esta orientagcdo para a leitura no 2.° CEB, conforme descrita nas Aprendizagens
Essenciais (2018), sublinha a necessidade de uma pratica de leitura intencional e
adaptada a diferentes contextos e objetivos. No &mbito da escrita, espera-se que 0s
“alunos tenham atingido o dominio de processos, estratégias, capacidades e
conhecimentos para escrita de textos de diversos géneros com vista a uma diversidade
de objetivos comunicativos, com organizacdo discursiva adequada, diversidade e
propriedade vocabular, corregéo linguistica e corre¢ao ortografica” (ME|DGE, 2018, p.
3). Assim, a este respeito este documento orientador prevé a utilizagdo sistematica de
processos de planificacéo, textualizacdo e revisdo de textos, por meio de processadores
de texto e recursos da Web que privilegiem a escrita, revisédo e partilha de textos. De
igual modo, sublinha a importancia de intervir em blogues e féruns, através de textos
adequados ao género textual e a situacao de comunicacao, tendo em ateng&o o objetivo
comunicativo. Desta forma, a analise das Aprendizagens Essenciais (2018) torna-se
fundamental para a acdo do professor e para o seu perfil, enquanto professor de

Portugués.

Ao nivel do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (2017), uma das
areas de competéncia fundamentais é a de "Linguagens e textos", que visa capacitar 0s
alunos a dominar as diversas formas de expressado e comunicacdo. Nesse contexto, 0
objetivo de que os alunos “dominam os c6digos que os capacitam para a leitura e para
a escrita” (Martins et al., 2017, p. 21) reflete uma viséo de literacia abrangente, na qual
o dominio da lingua vai além da simples decifracdo de simbolos. A competéncia
linguistica envolve a capacidade de interpretar, criticar e produzir significados

complexos em diferentes contextos, tanto no meio académico, como no quotidiano.

z

Por conseguinte, a leitura é entendida por Sim-Sim (2009) como um processo
complexo de compreenséo, que mobiliza simultaneamente capacidades cognitivas e
conhecimentos prévios. Como ja mencionado, este processo vai além da decifracéo de
palavras, envolvendo a capacidade de interpretar e fazer sentido do texto. Neste
sentido, cabe destacar o pensamento de Azevedo (2021), que refere que “Nao

nascemos leitores, tal como nao nascemos nao leitores” (p. 7). Por outras palavras, a
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afirmacdo destaca que a capacidade de leitura e o sentimento em relagdo a mesma nao
€ algo inato, uma vez que diz respeito a um “caminho” que se vai construindo ao longo
do tempo, através do ensino formal e explicito da leitura, mas também em contextos
informais e nao formais. Contudo, importa referir que este “caminho” € moldado pelas
experiéncias, oportunidades e contextos de aprendizagem que devem ser o mais
significativos e gratificantes possiveis, de modo a promover o desenvolvimento de um
sentimento de fruicdo em relacdo a leitura. Logo, a capacidade de sermos leitores esta
ao alcance de todos, sendo necesséario o desenvolvimento dessa aprendizagem na

escolarizacao formal.

De um modo geral, a promocéo da leitura contribui para o desenvolvimento integral
dos cidadaos, sobretudo a nivel cognitivo, emocional e social. Além de ampliar o
vocabulario e desenvolver competéncias linguisticas, o ato de ler promove a
aprendizagem, a promocao do pensamento critico e abre novos horizontes, na medida
em que propicia um maior conhecimento sobre o mundo. Estas consideracdes vao ao
encontro da comparacéao realizada por Aradjo (2012), que refere a leitura como um
“processo de construgdo de significado e atribuicdo de sentidos, que realga a
importancia do sujeito leitor com o que |&é e com o0 modo como |€” (p. 42). Por outro lado,
Barbosa (2022) refere que a leitura por fruicdo nao sé enriquece o vocabulario, como “a
construcao frasica, a reflexdo critica, a cultura geral, a realizacdo de inferéncias e a

construgao de opinido propria” (p. 59).

2.1.1. A relevancia da motivagao para a leitura: principios e estratégias

No ambito da leitura, na formacdo de professores, Sim-Sim (2001) destaca como
essencial a reformulag&o da perspetiva do conceito de leitura, por parte dos formandos,
revelando-se como um “passo decisivo na constru¢cao de um conhecimento eficaz das
competéncias pedagogicas que necessitam para ensinar’ (p. 54). Primeiramente, é
essencial compreender a relevancia da leitura na vida em sociedade na aquisi¢cao de
conhecimento, no desenvolvimento de capacidades cognitivas e comunicativas. Por
estas razbGes torna-se fundamental incentivar atividades de leitura e,
consequentemente, cultivar habitos de ler, o que ira contribuir para o desenvolvimento
individual e coletivo. Perante isto, uma vez que ler é compreender e, consequente, criar
um sentido légico e coerente do que se I&, € necesséario ter em consideracdo o0s
processos de decifracdo, como também de aprendizagem dos simbolos fonéticos

(Amaro, 2010, cit. por Fernandes, 2016). Estes integram-se nas aprendizagens a
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desenvolver no 1.° Ciclo do Ensino Basico, uma vez que este ciclo de ensino

compreende o processo de iniciacdo a leitura e a escrita.

Para que esta aprendizagem seja eficaz, é de igual modo necesséario ter em
consideracao que a “eficacia da aprendizagem, qualquer que ela seja, depende muito
da utilidade do que é aprendido para aquele que aprende” (Sim-Sim, 2001, p. 55). No
entender de Sim-Sim (2001), a aprendizagem da leitura constitui-se como um processo
moroso e complexo pelo que “requer motivacao, esforgo e pratica por parte do aprendiz”,
devendo ser estimulado pelo professor, através da proposta de estratégias
motivacionais (p. 51). Contudo, é, de igual modo, um processo que nao se esgota apés
a aprendizagem dos sons das letras, requerendo continuidade nos ultimos niveis do
ensino do 1.° CEB como no 2.° CEB.

Embora o0 2.° CEB compreenda um processo de continuidade, € necessario, assim
como no 1.° CEB, motivar os alunos para o processo de aprendizagem da leitura, dado
que essa motivacdo ndo se deve esgotar no 1.° CEB. Nesta linha de pensamento,
Pennac (2010, cit. por Ferreira, 2015) partilha a ideia de que o verbo ler ndo tem implicito
0 modo imperativo, isto €, a atividade de leitura ndo deve ser vista como uma obrigacao
por parte dos alunos, pelo que é fundamental motiva-los para a sua realizagéo, de modo

a compreenderem o texto e, consequentemente, construirem o seu préprio significado.

De acordo com o estudo Os Estudantes e a leitura (2007) realizado por Lages et al.
(2007) com uma amostra de 4852 alunos em contexto do 2.° CEB, a maioria dos alunos
inquiridos gosta de ler e é leitor aplicado, dado que “grande parte dos alunos mostrou
ter atitudes positivas face a leitura, o que pode ser comprovado pelo facto de associarem
a pratica da leitura conceitos como «imaginacao», «aprendizagem», «diversao»,
«prazer» e «utilidade»” (p. 361). De igual modo verificaram que os alunos inquiridos
“‘quando tém um livro ndo o deixam de ler, que nao deixam livros a meio”, verificando-
se 0 gosto e a sua predisposicdo para a leitura (p. 361). Neste ambito, cabe ao professor,
apoiado por outras entidades como a familia, a biblioteca escolar, a comunidade, entre
outras, ndo enfraquecer o entusiasmo destes alunos perante a leitura. Contudo, no
estudo referido 8,3% referiram que gostavam pouco de ler e 2,3% disseram que nao
gostavam de ler. Apesar de serem uma minoria, estes dados revelam que ha alunos
gue ndo possuem um envolvimento positivo com a leitura. Neste seguimento, Soares
(2015) acredita que o “desinteresse dos alunos diante do livro acontece devido a

automatizacdo da leitura expressa nas questdes objetivas e repetitivas nas avaliagdes”
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(p. 1). Por outro lado, Guthrie e Coddinghton (2009, cit. por Ferreira, 2011) referem um
conjunto de aspetos associados ao sentimento negativo relacionado com a leitura.
Primeiramente, destacam o controlo nas atividades de leitura associado a falta de
liberdade para aquilo que o aluno quer ler. De igual modo, salientam o “grau de
dificuldade das tarefas de leitura” e a “irrelevancia do material a ler” como fatores
associados ao desinteresse pela leitura (p. 34). Além disso, destacam aspetos sociais
como “sentimentos de inseguranga e de ndo pertenga @ comunidade educativa” e a
“formacao de identidade que entra em conflito com os valores veiculados pela leitura”
(p. 33). Assim, nesta perspetiva, o professor e outras entidades tém o papel de motivar
os alunos para a leitura, sendo que a “pratica de leitura tem que ser realizada com
frequéncia dentro e fora da sala de aula, para que os alunos desenvolvam efetivamente
habitos de leitura” (Martins & Sa, 2008, p. 241).

Assim sendo, como uma instituicdo formadora de leitores, a escola ndo s6 deve
ensinar a ler, como também promover atitudes e praticas de leitura. Torremocha e
Torrijos (2008) reportam-se a formagdo de leitores como um processo continuo
caracterizado pelo desenvolvimento da personalidade, bem como pelas experiéncias de
leitura, mencionando que “El lector no nace, se hace; pero el no lector también” (p. 76).
Deste modo, a escola assume um papel importante na formagéo de leitores, devendo
fomentar na crianca o reconhecimento do valor e da importancia da leitura, pois a “forma
como a crianga € iniciada na leitura € fundamental para se tornar —ou ndo— num leitor
competente e motivado” (Moreira, 2014, p. 30). O objetivo € incitar nos alunos “o prazer
da escuta e da narragéao, a curiosidade do saber, a autonomia do pensamento” (Girotto,
2015, p. 46).

Uma das maneiras de proporcionar este desenvolvimento € a motivacao para a
leitura. Esta é definida como “um conjunto de sentimentos organizados que prepara o
individuo para se aproximar ou afastar da leitura” (McKenna, 1994, cit. por Alves, 2011,
p. 38). Para Wigfield (2000, cit. por Alves, 2011), a motivacao para a leitura pode ser
compreendida através de trés principais vertentes: motivacao interna e externa; crencas
e percecles que a pessoa tem sobre sua propria capacidade e eficacia; e o fator social
da motivacéo. Especificamente, a motivagéo intrinseca leva o aluno a realizar atividades
por satisfacdo pessoal, sendo essencial para manter praticas de leitura a longo prazo.
J& a motivacdo extrinseca ocorre devido a fatores externos, como recompensas, e
apesar de ser eficaz a curto prazo, ndo se mantém sozinha. As percecdes de

competéncia e eficicia influenciam o envolvimento nas atividades, dependendo da
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autoconfianca da pessoa. Além disso, a motivacdo social, relacionada com a influéncia
de pessoas proximas, também desempenha um papel importante, especialmente

porque a leitura muitas vezes tem um caréater social (Alves, 2011).

Portanto é crucial que a relacdo das criancas com os livros seja didria e desde o
primeiro ano de vida, realgando o papel da familia na promocéo deste contacto, mesmo
antes do nascimento (Balca & Azevedo, 2021). Este contacto precoce das criangas com
os livros e com a leitura contribui para o desenvolvimento de competéncias essenciais
do ser humano, como a aquisi¢cao do vocabulario e a compreensao da linguagem, uma
vez que “as criangas comecgarao mais cedo a entender as palavras que identificam nos
livros e, consequentemente, a desenvolver um bom vocabulario” (Oliveira, 2015, p. 10).
Nesta linha de pensamento, importa, ainda, partilhar o ponto de vista de Moreira (2014)
que defende que a leitura deve ser vista como uma pratica prazerosa, que estimulada
desde cedo por parte da familia, dos professores e até mesmo dos meios de
comunicagdo, traz as criangas a aquisicdo espontanea e satisfatéria do ato de ler. Neste
sentido, o gosto pela leitura necessita de ser incentivado e estimulado de forma natural
para gque 0s mais pequenos assimilem a leitura como sendo uma pratica satisfatoria e
nao como uma obrigacao: “ler € descobrir o mundo e expandir os horizontes, é ver o
mundo com diferentes interpretages. Ler simplesmente como um descodificador de

signos é ler de forma inconsciente e sem propésito algum” (Moreira, 2014, p. 29).

Além destes principios, Balca e Azevedo (2021) mencionam gue o contacto com 0s
livros e com a leitura, desde o primeiro ano de vida, promove a aprendizagem da leitura
e da escrita, dado que os livros, enquanto objetos de informacdo e formacao
proporcionam, através da leitura, a formacao e transformacédo do individuo (Mesquita,
2006). Além disso, o contacto com diferentes tipos de livros ajuda as criancas a
desenvolverem os seus gostos e preferéncias, orientando, assim, a selecédo de obras

literarias nesse prisma.

Deste modo, a familia € um fator imprescindivel na motivagcéo para a leitura. Nesta
Otica, Balca e Azevedo (2021) consideram que a relacdo familia/crianca/leitura deve ter
em consideracdo um conjunto de indicacdes. Entre estas, destacam-se o ambiente, a
selecdo, a expressividade, o prazer e o tempo. Para ler em familia, € fundamental, numa
primeira instancia, selecionar um local propicio para a leitura, devendo este ser
confortavel, tranquilo e livre de distragcfes. Por outro lado, quanto a selecao do livro ndo

devem ser ignoradas as preferéncias e gostos das criancas, deixando que as mesmas,
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de forma autbnoma, selecionem os livros. Aquando da leitura, realca-se a
expressividade e o respeito pelos momentos das criancas, 0 que as incentiva ao
desenvolvimento de uma leitura por prazer. Nesta linha de pensamento, Mesquita
(2006) refere que o entusiasmo e o prazer com que se |é€ um livro “podera ligar a crianga
ao livro, despertando-lhe o gosto e a necessidade de aprender a ler, no sentido de

desbravar a fantasia que cada historia, ou cada livro carrega” (p. 23).

Embora os aspetos abordados anteriormente sejam orientados para a relagéo
familia/crianca/leitura, estes sdo significativos na sua transposi¢cao para o ambiente
escolar. Tal poderé realizar-se a partir da diversificacdo das praticas de leitura e escrita
dentro da sala de aula e da aprendizagem da leitura através da atribuicdo de significados
(Ferreira, 2015). Por outro lado, Jean (2000, citado por Ferreira, 2015) refere que uma
das formas mais simples e eficientes de motivar as criancas para a leitura € fazé-la em
voz alta. Desta forma, um conselho que o mesmo da €é que pais e
educadores/professores fagam leituras em voz alta para as criangas frequentemente,
na medida em que esta préatica contribui para o desenrolar do gosto pela leitura e da sua
aprendizagem mais cedo. A par destas ideias, verifica-se que a motivagao para a leitura
possui um grande efeito na sua aprendizagem, na medida em que “muitas vezes faz a
diferenca entre uma aprendizagem superficial e uma aprendizagem que é profunda e

internalizada” (p. 30).

A luz do referido anteriormente, Balula (2010) menciona que “formar leitores é ensinar
a compreender um texto, é ensinar a reconhecer e a dar sentido e interesse ao texto, o
que supde necessariamente o trabalho, o prazer e a emogao da leitura” (p. 2). Nesta
linha de pensamento, Martins e Sa (2008) enfatizam a importancia de “adequar as suas
estratégias as necessidades do mundo atual, para poder ultrapassar os problemas
detetados e contribuir para a melhoria do desempenho dos alunos, futuros cidadéos” (p.
238). Além disso, é esperado que o professor partilhe sempre com os seus alunos as
suas experiéncias de leitura, demonstrando-a como uma fonte de prazer, mas também
de compreensao, apropriagdo e fruicdo. Como refere Cruz (2021) “a leitura deve
pertencer as atividades mais livres do ser humano e ter as mesmas caracteristicas do
amor, da amizade, do passeio”, fundamentais para o bem-estar humano e para o

desenvolvimento pessoal (p. 64).

Assim, Oliveira et al. (2023) referem que o “importante € que os alunos percebam

que ndo se é bom ou mau leitor, mas que todos, enquanto leitores, estamos em
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permanente evolugcao e podemos sempre progredir’ (p. 2). Por outras palavras, a leitura
relaciona-se como um percurso continuo de evolucao e limita a ideia de rotular alguém
como um “bom” ou “mau” leitor, ja que a progressao na leitura esta ao alcance de todos.
Independentemente do ponto de partida, a oportunidade de melhorar € sempre o0 mote

para o desenvolvimento enquanto leitor, tornando-se cada vez mais sélido e autbnomo.

Tal como a leitura, a escrita € também um processo continuo de evolugdo e
desenvolvimento. Da mesma forma que Oliveira et al. (2023) afirmam que "néo se é
bom ou mau leitor" e que todos podem progredir na leitura, a escrita também deve ser
assim encarada, uma vez que nenhum escritor nasce “pronto”, sendo a pratica

constante essencial para aprimorar essa competéncia.

2.2. A escrita no contexto educativo

Em consulta ao Dicionario da Lingua Portuguesa, o conceito de escrital surge
associado as seguintes expressodes “arte de escrever”, “coisa que se escreveu”, “licao
de escrever”, entre outras, apresentando em comum o verbo “escrever” (Dicionario
Priberam da Lingua Portuguesa, 2024). Segundo Baptista et al. (2011) “a escrita € uma
atividade com uma complexa dimensdo neurolégica que controla a aquisicdo e o
desenvolvimento de competéncias de processamento cognitivo e de competéncias
motoras” (p. 9). Deste modo, € esperado que o trabalho a realizar-se na escola, ao longo
do percurso escolar, incida nas seguintes competéncias: competéncia grafica,
competéncia ortografica e competéncia compositiva. Explicitando cada uma, de acordo
com os autores Barbeiro e Pereira (2007), a competéncia grafica, a primeira a ser
automatizada, diz respeito & capacidade de escrever de acordo com o0s sinais da
representacdo escrita. Por sua vez, a competéncia ortogréfica relaciona-se com as
“‘normas que estabelecem a representacao escrita das palavras da lingua” (p. 5). No
entender dos autores, a competéncia ortografica encontra-se em desenvolvimento nos

1.2 e 2.° Ciclos do Ensino Basico, dado que

com o avancar no nivel de escolaridade e com o desenvolvimento do dominio da

escrita, 0s aspetos mecanicos (desenho das letras) e convencionais

1 “Escrita”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, 2008-2021,_

https://dicionario.priberam.org/escrita [consultado em 28 de julho de 2024].
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(nomeadamente a forma ortografica) sdo automatizados, sem necessidade, a
cada passo, de um processamento ou decisao consciente”. (Barbeiro & Pereira,

2007, p. 15)

Quanto a competéncia compositiva, esta estd associada ao saber-fazer e permanece
em desenvolvimento, dada a sua complexidade, uma vez que exige a combinacdo de
formas linguisticas para a producdo de um texto. Nesta linha de pensamento, Barbeiro
e Pereira (2007) referem que a competéncia compositiva “nunca sera uma competéncia
completamente automatizada, pois cada texto coloca desafios novos e apresenta
possibilidades alternativas quanto a sua construgéo” (p. 15). Dado o referido, evidencia-
se a complexidade do processo de escrita, ja que “mobiliza uma variedade de
componentes para formular as expressdes linguisticas que figurardo no texto e é
condicionado por uma variedade de factores, cognitivos, emocionais e sociais, quando
é levado a pratica” (Barbeiro e Pereira, 2007, p. 17). Por outro lado, a escrita € um
processo dindmico que varia de acordo com a situacdo e com as competéncias
individuais de quem escreve. Desse modo, a sua aprendizagem vai além do dominio de
um modelo fixo para a producao textual, exigindo que o préprio processo de escrita seja
adaptado, “por forma a colocar ao alcance do aluno todas as potencialidades da escrita”
(Barbeiro & Pereira, 2007, p. 17).

Assim, a escrita, tal como a leitura, exige o conhecimento e aplica¢cdo de um conjunto
de regras convencionais, que tornam este dominio completo. De um modo geral, a agdo
pedagdgica face ao dominio da escrita deve caracterizar-se por ser sistematica e
sequencial, desenvolvida em torno de um trabalho légico e estruturado, que faga sentido
para os alunos. Neste ambito, as Aprendizagens Essenciais do 6.° ano (2018)
identificam acdes estratégicas de ensino orientadas para a escrita, salientando-se a
“planificacao, textualizacdo e revisdo de textos curtos escritos pelos alunos, para
divulgagao”, bem como a “divulgagao e partilha dos textos produzidos pelos alunos”
(ME|DGE, 2018, p. 11). Estas ac0es estratégias realgam a importancia do objetivo

comunicativo como ponto de partida para a constru¢cdo de um texto.

2.2.1.0 modelo didatico de género

Na linha de pensamento anterior acerca do contexto do ensino da escrita, Schneuwly
e Dolz (2001, cit. por Pinto, 2020) enfatizam a importancia do principio de

sequencialidade através da organizacdo sistematica de um conjunto de atividades
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relacionadas com um género textual, no seio da planificacdo e implementacdo de uma
acado didatica. Por outras palavras, ao adotar o principio da sequencialidade na
planificacdo e implementacao de acbes didaticas, as atividades a serem desenvolvidas
devem ser orientadas segundo uma sequéncia légica. Tal significa que cada atividade
deve ser cuidadosamente organizada em relagéo as anteriores e subsequentes, tendo
em conta a sua complexidade, formando um conjunto coeso e progressivo, de acordo
com o género textual a ser desenvolvido. Este traduz-se num modelo de referéncia,
funcionando como uma “instrucdo de protocolo” que define como atuar em cada
contexto social, sendo fundamental colocar os alunos em contacto com estes textos
tutores que funcionam como exemplares do género textual. Assim, cada exemplar do
género textual ird contribuir para ampliar o “reservatério de modelos”, composto por
todos os textos que partilham um conjunto de caracteristicas comuns. Por isto é que um
género textual possui conteudos ensinaveis, no entanto ndo basta contactar com os
textos tutores (que servem para identificar as caracteristicas do género textual), é

necessario ensina-los de um modo explicito aos alunos.

Priorizando a ideia referida anteriormente, é de realcar que qualquer sequéncia de
ensino deve contemplar a explicagdo das principais caracteristicas de um género
textual, apoiada por diversos textos tutores, sendo esta a base de um modelo didatico
de género. Isto é, o ensino da escrita deverd ter por base a constru¢cdo de um modelo
didatico de género, que “constitui um objeto descritivo e operacional, construido para
apreender o fendmeno complexo da aprendizagem de um género” (De Pietro et al.,
1996; De Pietro & Schneuwly, 2003, cit. por Pinto, 2020, p. 111). Contudo, importa referir
que a construcdo deste modelo didatico de género deve ser elaborada por parte do
professor, através da andlise e interpretacdo de textos mentores e tendo em conta as
orientacdes programaticas definidas nos documentos oficiais. Embora o professor tenha
ja consigo um caderno de encargos referentes ao género a trabalhar, é esperado que
se desenvolva um com os alunos, uma vez que “a elaboragdo do CdE?, ajustado ao
nivel de ensino, permite tornar visivel quer a complexidade dos contelidos a textualizar,
quer as formas da sua organizacéo e, (...), 0s aspetos linguisticos a considerar face ao

grau de complexidade definido” (Pinto, 2020, p. 116).

Relativamente as fases de uma sequéncia de ensino, para além da apresentacéo da

situacao inicial de comunicacgédo, da producdo inicial, dos médulos e da producéo final,

2 CdE (Caderno de Encargos)
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esta prioriza uma fase de pré-intervencdo, um momento fundamental no que se refere
ao modelo didéatico de género, mais especificamente a constru¢éo do CdE (Pinto, 2020).
Tal é visivel no exemplo de uma sequéncia de ensino defendida por Pereira e Cardoso
(2013) 3que integra formas organizadas de atuacéo para a producéo de textos escritos
(cf. Figura 1).

Figura 1
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Fonte: Pereira, L. A., & Cardoso, I. (2013). A Sequéncia de ensino como dispositivo
didatico para a aprendizagem da escrita num contexto de formacgéo de professores. In
L. A. Pereira & |. Cardoso (Coord.), Reflexdo sobre a escrita. O ensino de diferentes
géneros de textos (pp. 33-65). Aveiro: UA Editora.

Nesta vertente da sequéncia de ensino, Barbeiro e Pereira (2007) salientam o
conceito de sequéncia didatica como um “conjunto de atividades escolares, organizado
de forma sistematica com o objetivo de ajudar o aluno a dominar um género de texto
para que possa escrever de modo mais adequado numa determinada situacéo de

3 Pereira, L. A., & Cardoso, I. (2013). A Sequéncia de ensino como dispositivo didatico para a
aprendizagem da escrita num contexto de formac&o de professores. In L. A. Pereira & |. Cardoso
(Coord.), Reflexdo sobre a escrita. O ensino de diferentes géneros de textos (pp. 33-65). UA
Editora.
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comunicacdo” (p. 38). A semelhanca da sequéncia de ensino explicitada anteriormente,
a sequéncia didatica pressup8e uma estruturacao coerente das sessodes por parte do
professor, devendo estas estar organizadas em torno de um objetivo definido. Além
disso, espera-se que a sequéncia didatica privilegie os géneros textuais em gue 0s
alunos demonstram dificuldades, de modo a “facilitar o acesso dos alunos a préticas de

linguagem nova e de relativa complexidade” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 38).

No ambito da sua estrutura, a sequéncia didatica contempla fases presentes numa
sequéncia de ensino (Figura 2).

Figura 2

Estrutura de uma sequéncia didatica

Apresentacgdo Pr‘ot_:ll.fgao Proflugao
inicial final

Fonte: Barbeiro, L., & Pereira, L. (2007). O ensino da escrita. A dimensao textual. Lisboa:
DGIDC-PNEP.

Relativamente a fase da apresentacao é necessario “expor, de forma pormenorizada,
uma tarefa que os alunos terdo de realizar” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 38). Assim,
com base nesta apresentacdo os alunos elaboram um primeiro texto de acordo com o
género a ser trabalhado. Este primeiro texto é destacado pelos autores como sendo
essencial para professores e alunos. Ao professor, a producéo inicial elaborada pelos
alunos permite “avaliar as capacidades atuais para ajustar as atividades e exercicios
previstos na sequéncia didatica aos conhecimentos e dificuldades reais da turma” (p.
38). Ja ao aluno, a producao inicial ajuda-o a compreender o propoésito da prépria
sequéncia em relacao as competéncias destinadas ao género textual em questao. A par
disso, desenvolvem-se os diferentes médulos que podem integrar atividades ou
exercicios, de modo a trabalhar de forma sistematica e aprofundada o género textual
pretendido. No ambito desta fase, Barbeiro & Pereira (2007) mencionam que os médulos
devem ter em atengado dois principios: a “diversificacdo dos modos de trabalho” e o

“trabalho a diferentes niveis da atividade de escrita” (p. 39). No que diz respeito ao
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primeiro principio salientado, este integra “atividades de analise de textos do mesmo
tipo e em circulacao real ou escritos por autores de referéncia; tarefas simplificadas de
escrita; exercicios gramaticais e de vocabulario” (p. 39). Por sua vez, o segundo
principio relaciona-se com a “representacao da situagcao de comunicagao, conhecimento
de técnicas e métodos para a definicdo de conteudos, elaboracdo de um plano,
textualizagéo e revisdo” (p. 39). Por fim, a producéo final, ou seja, o texto elaborado
pelos alunos apds a conclusédo dos médulos, permite que eles mobilizem, possibilitando
também uma avaliacdo conjunta com o professor sobre os progressos alcancados.
Assim, esta producéo final é ideal para uma avaliacdo sumativa, ainda que a avaliagédo

também deva considerar o processo da aprendizagem percorrido pelo aluno.

Numa outra perspetiva, Barbeiro e Pereira (2007) d&do a conhecer o Ciclo de escrita
(Figura 3) como uma abordagem que “possibilita o recurso sistematizado as

componentes do processo de escrita” (p. 32).

Figura 3

O Ciclo de Escrita e as suas fases
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Fonte: Barbeiro, L., & Pereira, L. (2007). O ensino da escrita. A dimenséo textual.
Lisboa: DGIDC-PNEP.
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A par das fases que integram o Ciclo de escrita, a planificagcdo “encontra-se
subdividida nas fases de mobilizacdo ou ativacdo do conhecimento prévio, recolha e
selecdo de informacdo e respetiva organizagao”, privilegiando uma relagdo entre o
processo de escrita e 0s conhecimentos dos alunos (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 32).
Especificamente, na “Mobilizacdo do conhecimento prévio”, o aluno realiza uma “chuva
de ideias” sobre o tema selecionado. Este processo ocorre ao longo de um tempo que

varia conforme a complexidade do tema e a compreenséao da tarefa.

Por sua vez, a “Recolha e selec¢ao da informagao” permite ampliar o conhecimento
dos alunos sobre um tema, fornecendo textos informativos, que os levem a pesquisa e
selecionar informacgdes relevantes. De seguida, espera-se que os alunos organizem a
informacédo recolhida, utilizando estratégias como listas ou mapas semanticos. Nesta
fase, o professor desempenha um papel essencial, exemplificando as tarefas que
solicita. Seguidamente, ap0s a organizacao da informacao, segue-se a redagcdo do
texto, o qual “pode comecar por ser formado, no ambito da textualizagdo, através da
juncao de frases” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 34). Contudo, é esperado que a produgao

textual realizada seja “objecto de um processo de aperfeicoamento colectivo ou em

grupo” (p. 34).

Por ultimo, a etapa do “Desempenho de fungdes” encontra-se relacionada com a
autenticidade dos textos. Os autores evidenciam um conjunto de exemplos dos quais
destaco a sua partilha no jornal escolar ou na pagina da escola na internet. Além disso,
acrescentam que para estudo “o texto produzido pode ser colocado num dossié proprio,
destinado aos textos do mesmo género produzidos pela turma, pode ser afixado num
cartaz ou pode ser impresso para distribuir um exemplar a cada aluno” (Barbeiro &
Pereira, 2007, p. 34).

Posto isto, a sequéncia de ensino, a sequéncia didatica e o Ciclo de escrita descritos
delineiam um modelo sistematico e gradual para o ensino da escrita, que integra as

componentes de producdo escrita e 0 desenvolvimento de competéncias textuais.
2.2.2.Componentes da producao escrita

A partir da sequéncia de ensino acima apresentada, e tendo em conta a fase do
desenvolvimento é de destacar as trés componentes inerentes ao processo de escrita:
planificacdo, textualizacdo e revisdo. O facto destas componentes serem identificadas

segundo uma sequéncia, ndo implica que ao longo da textualizacdo ndo ocorra a
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planificagdo de certas ideias. Isto é, “as atividades ligadas a cada uma destas
componentes podem surgir em diferentes momentos do processo” (Barbeiro & Pereira,
2007, p. 17).

Em tracos gerais, € fundamental que os alunos compreendam que o processo de
escrita comeca antes da sua redacao. Apos a definicdo do objetivo de comunicacao que
confere a autenticidade dos textos, segundo Barbeiro e Pereira (2007),

As tarefas de ativagcdo do contetdo que se vai colocar no texto, da sua sele¢céo
e organizagao constituem instrumentos indispensaveis para se passar de uma
escrita marcada pelo mero acrescento de ideias a medida que se vai escrevendo,
para uma escrita em que as decisfes quanto a integracao ou ndo de determinada

informac&o e quanto a organizagao do texto constituem aspetos fundamentais.

(p. 20)

Segundo Barbeiro e Pereira (2007) a planificagdo de uma produgéo textual tem como
finalidade “estabelecer objetivos e antecipar efeitos, para ativar e selecionar conteudos,
para organizar a informagéo em ligagcéo a estrutura do texto, para programar a propria
realizacao da tarefa” (p. 18). De seguida, procede-se a escrita, na qual as expressoes
linguisticas sdo organizadas em frases e paragrafos, estabelecendo-se relagdes entre
eles, garantido que o leitor acompanhe as ideias escritas de um modo l6gico e claro.
Para que isso aconteca, os alunos tém de explicitar de forma adequada as suas ideias,
a partir de uma formulagdo linguistica correta, estabelecendo relacdes de coeséo e
coeréncia entre si (Barbeiro & Pereira, 2007). Quanto a componente da revisao, apesar
da importancia desta ocorrer no fim da escrita propriamente dita, a revisdo pode ser
realizada ao longo do processo. Porém, a luz dos autores Barbeiro e Pereira (2007),
importa referir que esta componente se concretiza a par da leitura, avaliacdo, correcado

e reformulacdo da producao escrita.

Portanto, é de relevar a sinergia existente entre as trés componentes da producao
escrita, corrompendo a ideia de serem etapas lineares. Uma planificacédo solida contribui
de forma significativa para uma textualizagdo mais eficaz e uma reviséo cuidadosa ao
longo do processo, como no término do mesmo aprimora a qualidade do texto, uma vez
que “o texto (o produto) ndo nasce sem o processo” (Barbeiro, 2001, p. 65). Esta

afirmacgéo tem sido evidente ao longo do presente ensaio. Cada palavra escrita, cada
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expressao cuidadosamente selecionadas sédo resultado de um processo de
planeamento, reflexao e revisdo constantes. Um caminho repleto de inUmeras tentativas
e aprimoramentos, no qual as ideias adquirem a sua forma l6gica e coerente através da
selecdo minuciosa das palavras e da estruturacéo consciente de frases. Ao reconhecer
que o texto € moldado pelo processo, os alunos sao incentivados a valorizar a
exploracéo, a experimentacéo e a persisténcia durante a sua elaboragao. Deste modo,
cada rascunho e revisdo contribuem para a evolugédo da producédo textual, refinando-a
e conferindo-lhe clareza e profundidade. Tal € visivel na citacdo anterior, na qual se
observa a indissociabilidade entre o produto final e o caminho percorrido.

2.2.3. A natureza e o papel do professor

A escrita, enquanto pratica complexa crucial no meio envolvente da sociedade e na
vida escolar, constitui-se como uma atividade geradora de diversas opinides por parte
dos alunos. Atendendo a um estudo realizado por Cardoso e Pereira (2007), numa
amostra de 48 alunos, assistiu-se a uma divisdo clara de percec¢des acerca da escrita.
Do total dos inquiridos, 19 revelaram uma atitude positiva face a escrita e 17
demonstraram uma atitude negativa. Os restantes identificaram ter uma atitude mista
em relacdo a leitura. De igual modo Pereira e Cardoso (2013) ao refletirem sobre o
estudo acima mencionado referem que “quem gosta de escrever o assume e verbaliza
largamente, ao invés de quem nao gosta de escrever — que, obviamente, é parco nas
palavras® (p. 11). Além disso, explicitam que as razdes dadas pelos alunos que nao
gostam de escrever sdo muito repetitivas e inevitaveis, “a escrita € chata porque € muito
cansativa” (p. 11). Relativamente a um outro estudo realizado por Barbeiro (2012)
salienta-se a dimensdo emocional dos inquiridos face a escrita de turmas do 3.2, 4.9, 6.°,
8.9 e 9.° anos de escolaridade. O autor constatou que o0 sentimento mais expresso pelos
alunos é o de gostar da escrita, contudo assiste-se a um aumento da aversao do 3.° ano
até ao 8.° ano, o qual demonstra que “a aversao, (integrando ai a afirmagado que se
“detesta” ou “nao se gosta”) surge com valores mais baixos, mas acima da variedade

de outros sentimentos” (Barbeiro, 2012, p. 40).

Face ao referido e a exigéncia da sociedade no facto dos alunos demonstrarem
capacidades de escrita, a realizacdo de vagas tarefas de producdo de texto é um
exercicio que ndo perspetiva seu o desenvolvimento significativo, sendo primordial ter
em conta um conjunto de estratégias essenciais para a sua concretizacao, postas em

pratica sistematicamente (Barbeiro & Pereira, 2007).
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De acordo com Teixeira et al. (2015) “ensinar a escrever é uma tarefa dificil, pelo que
acreditamos e defendemos que o processo de escrita ndo se limita a representacao
grafica de frases” (p. 15). A acdo do professor, com o objetivo de promover nos alunos
o dominio da escrita, deve ser orientada a partir de principios que se revelam como
fundamentais para as estratégias e atividades a desenvolver (Barbeiro & Pereira, 2007).
Para a sua concretizacdo, o professor desempenha um papel fundamental como
redator, mediador e modelo. No desenvolvimento das atividades, ha diversos elementos
gue o professor em colaboragdo com os alunos deve definir. Barbeiro e Pereira (2007)
apresentam um conjunto de questdes prioritarias no ato de escrever: “quem escreve?;
para quem escreve?; sobre o que escreve?; com que objetivos?; como escreve?; em
quem meios ou suporte permanecera o texto produzido?; que resposta pode obter?”
(pp. 12-13). Além disso, como mediador, 0 seu comentério perante as producgdes
textuais dos alunos ndo pode andar em torno de que o aluno ndo sabe escrever. Isto
ndo deve ser uma constatagdo, pelo contrario, como agente do processo de ensino e
aprendizagem, o professor tem a funcdo de averiguar as dificuldades dos alunos e
ajuda-los nesse sentido (Niza et al., 2011). Na mesma linha de pensamento, Teixeira et
al. (2015) mencionam que “no processo de ensino e de aprendizagem da escrita, o
professor devera procurar incentivar os alunos a escreverem como sabem, melhorando

progressivamente a sua capacidade de escrita” (p. 13).

Enquanto mediador e facilitador do processo de escrever, como o caracteriza Pereira
e Cardoso (2013), é necessario que o professor tenha o seu foco naquilo que o aluno
esta a escrever, ou seja, no processo, disponibilizando apreciagdes positivas e varias
sugestdes, de modo que o aluno continue “a escrever focalizado naquilo que entende
ser o melhor caminho” (Niza et al., 2011, p. 54). Porém, nao pode revelar esquecimento
perante os alunos que escrevem bem, o que pode causar nestes desmotivacéo e
desinteresse perante esta atividade. Neste sentido, o professor tem o papel de apoiar
os alunos com dificuldades, ajudando-os a ultrapassa-las. A isto se acrescenta o “treino
da leitura dos seus proprios textos e a criacdo de habitos, nos alunos, em reverem 0s
textos uns dos outros” (Niza et al., 2011, p. 11). E evidente a relevancia da leitura na
escrita. Ao ler, os alunos observam enunciados corretos e estruturas gramaticais
apropriadas, interiorizando, assim, padrdes linguisticos adequados. No caso dos textos
literarios, Narciso (2012) refere o seu contributo no “aperfeicoamento da aprendizagem
da gramética como também o enriquecimento do vocabulario: dois elementos
indispensaveis para o dominio de uma lingua” (p. 4). De igual modo, Azevedo (2006)

refere que no dmbito da Literatura para a Infancia “ha que permitir a crianga contactar
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com textos de qualidade, cativantes e culturalmente enriquecedores” (p. 27). Através da
leitura, analisam-se diferentes estilos de escrita, 0 que contribui para ampliar o
vocabulario e compreender diversos aspetos referentes a construcao textual. Assim,
compreendemos que no caso da literatura para a infancia e dos textos literarios, a leitura
ndo s6 apresenta modelos adequados, como também alternativos, compreendendo
férmulas linguisticas e vocabulario pouco comuns no dia a dia. No parecer de Barbeiro
et al. (2022) “os alunos sao utilizadores da lingua, mobilizando de forma automatica
regras para produzir enunciados, emergindo a necessidade de criar condi¢gdes para o

desenvolvimento de um conhecimento explicito” (p. 50).

Por outro lado, a afirmagao “Compete-lhe escrever sempre, com os alunos, perante
os alunos e para os alunos” direcionada ao professor é reveladora das multiplas fungdes
inerentes a pessoa do professor (Niza et al., 2011, p. 54). Esta proposta sugere uma
abordagem dinamica do processo de escrita no contexto educativo, na qual se enfatiza
a participagédo ativa do professor, bem como a relevancia da adogédo de estratégias

flexiveis que v&o ao encontro da construgcéo positiva da aprendizagem dos alunos.

Assim sendo, Pereira e Cardoso (2013) sublinham que o ensino da producéo textual
deve ser um ensino precoce e intensivo. Por isto, é relevante a “permanéncia da escrita
de determinado texto ao longo do curriculo, com grau de dificuldade crescente e
variando as dimensbes a trabalhar” (p. 10). Esta abordagem sugere um foco
concentrado e uma atengdo aprofundada no ensino da escrita, equilibrado com as
necessidades individuais dos alunos, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem.
Além disso, Pereira e Cardoso (2013) justificam a presenca de varios tipos e géneros
de textos, quer no 1.° CEB, como no 2.° CEB. A isto acrescentam a importancia de uma
“programacao articulada entre todos os ciclos de forma que ndo se insista apenas em
um ou dois tipos/géneros de texto nem sempre nas mesmas dimensdes da sua
construgao”, como forma de promover o conhecimento de um determinado género (p.
10).

De igual modo, a criacdo de situacdes auténticas de escrita € um aspeto a considerar.
A ideia de que a escrita é importante na escola porque é importante fora da escola é
central para tornar as producgdes textuais relevantes e motivadoras, ajudando os alunos
a compreenderem a utilidade pratica e social da escrita. Assim, a sala de aula deve ser
concebida como um espaco de interacdo, na qual a linguagem e os textos ganham

sentido em contextos reais (Geraldi, 2004). De igual modo, é crucial que o ensino da
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escrita deva corromper a ideia que nao se escreve apenas para o professor. Nesta linha
de pensamento encontra-se a proposta de Santana (2007, cit. por Niza et al., 2011) que
sublinha a importancia da “instituicao de circuitos de comunicag¢ao dos textos dos alunos
(sua divulgacao na turma, na escola, no meio)”, com o intuito de tornar as producodes
textuais dos alunos auténticas (p. 44). Por outro lado, destaca-se a importancia de
promover atividades de escrita integradas em projetos e circuitos comunicativos, que
permitam aos alunos aplicar a sua escrita em contextos variados e significativos, isto &,
“preparar dispositivos didaticos que Ihes permitam aventuras mais bem-sucedidas com
a escrita” (Cardoso et al., 2019, p. 48). Nao esquecendo que o sentido de identidade é
fundamental para a construcéo do saber (Cardoso et al., 2019). Neste seguimento, as
Aprendizagens Essenciais (2018) também sugerem situacdes auténticas. De acordo
com a capacidade de o aluno “Intervir em blogs e féruns, por meio de textos adequados
ao género e a situagdo de comunicagao”, esta € uma oportunidade para tornar o texto
auténtico (ME|DGE, 2018, p. 10).

A escrita colaborativa apresenta-se como uma estratégia fundamental na criacdo de
um ambiente de aprendizagem em que os alunos, ao trabalharem em grupo, beneficiam
dos diferentes niveis de competéncia existentes. Barbeiro (1999, cit por Barbeiro et al.,
2022) referem que a “escrita colaborativa € marcada por manifestagdes de concordancia
e aceitagao de propostas, ou inversamente, de discordancia e rejei¢gdo”, o que contribui

para o desenvolvimento da empatia e do respeito, bem como da relacdo interpessoal
(p. 55).

Portanto, o ensino da escrita deve ser orientado por uma abordagem pedagdégica
flexivel, potenciando o desenvolvimento das competéncias escritas, de maneira positiva
e sustentavel, partindo dos interesses e gostos dos alunos, integrando a tecnologia e o
multimédia, promovendo a autonomia e a selecao de temas que vao ao encontro das
necessidades dos alunos, bem como fornecendo um feedback positivo durante o

processo de concretizacdo da escrita.

Para que essa abordagem pedagdgica flexivel seja eficaz, é fundamental também o
desenvolvimento do conhecimento explicito da lingua, como forma de os alunos
compreenderem e aplicarem as regras e estruturas linguisticas no processo de
escrita. No entender de Teixeira et al (2015) ndo se deve separar atividades de ensino
da gramatica e de producao textual, “uma vez que os dois dominios em questao devem

ser trabalhados articuladamente, com o intuito de contribuir para uma sélida
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aprendizagem” (p. 12). De facto, uma sequéncia linguistica s6 se transforma num texto
guando ha uma articulacéo coerente de elementos que integram a gramatica da lingua.
Assim, reforca-se a ideia de que “tudo o que é gramatical é textual e vice-versa” (p. 13).
Neste sentido, a capacidade de discussdo em torno da escrita deve proporcionar a
reflexdo entre alunos e professores sobre diversos conceitos cientificos, sendo que é

necessario o ensino explicito da lingua, de forma a generalizar (Barbeiro et al., 2022).

2.3. O conhecimento explicito da lingua
2.3.1. O conceito

De um modo geral, o conhecimento explicito da lingua refere-se a capacidade de
aplicar e refletir, de forma consciente, acerca das regras e principios gramaticais em
varios contextos ou dominios, como na leitura, escrita e/ou oralidade. Em consulta as
Aprendizagens Essenciais (2018) destinadas ao 2.° Ciclo do Ensino Basico é referido
que o “conhecimento gramatical dos alunos, no final deste ciclo de ensino, devera estar
sistematizado quanto aos aspetos basicos da estrutura e do funcionamento da lingua.”
(ME|DGE, 2018, p. 3). Contudo, é relevante mencionar a necessidade do conhecimento
implicito da lingua. Isto é, “um trabalho sobre conhecimento explicito assume, de forma
inequivoca, que os alunos sao falantes competentes, ou seja, utilizadores da lingua que
mobilizam de forma automatica regras gramaticais para gerar e produzir enunciados na
sua lingua” (Costa et al., 2011, p. 7). Portanto, na 6tica do mencionado anteriormente,
cabe revelar que o ensino da graméatica ndo parece poder resumir-se ao ensino de algo
completamente novo. O objetivo é consciencializar os alunos do conhecimento que ja
construiram e que mobilizam de forma intuitiva, mas sobre o qual ainda n&o refletiram
explicitamente (Costa et al., 2011). Neste contexto, o professor, ao selecionar
estratégias e metodologias de ensino, deve repensar praticas que integrem o estudo da
gramatica de modo a transformar o conhecimento explicito da lingua em ferramentas
gue os alunos possam utilizar em diferentes situagdes, ajudando-os a tornarem-se mais
conscientes do uso que fazem da lingua. Além disso, estas praticas requerem
autonomia e tempo, que, segundo Costa et al. (2011), sdo fundamentais para o

desenvolvimento desta competéncia.

Na linha de pensamento anterior, os autores Costa et al. (2011) partilham que o
conhecimento explicito da lingua, enquanto competéncia nuclear, requer

“consciencializagdo do conhecimento implicito e inconsciente dos alunos” (p. 13). Esta
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afirmacdo realca a importancia de tornar consciente aquilo que os alunos ja sabem de
forma intuitiva, promovendo uma reflexado ativa sobre o funcionamento da lingua. Por
outro lado, os autores referem a exigéncia de um “trabalho orientado para a detecéo de
regularidade da lingua, com mobilizagao para situacées de uso apds sistematizacdo” no
conhecimento explicito da lingua (p. 13). Este aspeto enfatiza a necessidade de
atividades que identifiquem padrdes linguisticos, como também promovam a aplicacao
desse conhecimento, apds a sua sistematizacdo, em contextos reais. Esta abordagem
€ essencial para que os alunos evoluam da compreensao tedrica para o uso pratico e
eficaz da lingua, desenvolvendo a capacidade de mobilizar as regularidades
linguisticas. Por ultimo, Costa et al. (2011) referem a “organizagado de conteudos em
funcdo de mobilizagcado e de etapas de desenvolvimento do conhecimento linguistico”

como um ponto-chave no conhecimento explicito da lingua (p. 13).

Assim, o desenvolvimento do conhecimento explicito da lingua ndo s6 enriquece a
capacidade dos alunos para reconhecer e aplicar regras gramaticais em diversos
contextos, como também promove uma reflexao critica sobre a lingua e a sua utilizacao.
Ao proporcionar essa reflexdo no decorrer das suas praticas de ensino, o professor
fomenta uma aprendizagem mais ativa, na qual o aluno compreende e manipula a lingua

de forma consciente.

2.3.2. A suarelacdo com a leitura e escrita

O conhecimento explicito da lingua, que envolve a capacidade de refletir
conscientemente sobre as regras da lingua, é fundamental para o desenvolvimento de
competéncias de leitura e escrita. De acordo com Costa et al., (2011), ha estudos que
destacam uma relacdo favoravel entre a capacidade de reflexdo sobre a lingua, a
consciéncia (meta)linguistica, e o desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita
e oralidade. O conhecimento explicito da lingua ao ser trabalhado de forma articulada
com os outros dominios da Lingua Portuguesa, permite aos alunos o desenvolvimento
de competéncias para comunicar de acordo com as situa¢cdes comunicativas (Aidos et
al., 2024).

A leitura € uma atividade cognitiva complexa, que depende tanto dos processos
linguisticos, quanto da capacidade de realizar inferéncias e construir uma interpretacéo
global do texto. Neste sentido, Lima (2016) partilha que “o desafio da leitura esta na

busca de significagdes que ultrapassam a superficie do texto”, pelo que é necessario
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que o leitor competente deva ser “capaz de interpretar, de forma distinta, o que é
asserido, o que é sugerido e a informacao da qual o autor se distancia” (Costa, et al.,
2011, p. 18). Assim sendo, o desenvolvimento de estratégias de leitura fundamentadas
no conhecimento explicito da lingua € crucial para formar leitores mais proficientes.
Como afirmam Costa et al. (2011, p. 18), “o desenvolvimento destas estratégias de
leitura através do conhecimento explicito criard, certamente, leitores mais habeis, mais
capazes de tratar a informacéao lida de forma diferenciada”. Isso implica que, ao integrar
a reflexdo sobre as regras da lingua e as técnicas de leitura, os alunos melhoram as
suas capacidades de interpretacdo e tornam-se aptos a analisar criticamente a
informagéo que consomem, garantindo uma experiéncia de leitura mais rica e

significativa.

Ao nivel da escrita, Teixeira et al. (2015) referem que um texto para se tornar num
texto valoriza um conjunto de aspetos referentes ao conhecimento explicito da lingua.
Do mesmo modo, Lima (2016) menciona que “sem gramatica ndo se pode elaborar um
texto, uma vez que sua materialidade é essencialmente gramatical” (p. 109). Ademais,
Viegas et al. (2015) acrescentam que “é o conhecimento explicito de regras e processos
gramaticais que envolvem sobretudo a gramatica do texto que permite transformar, de
forma refletida, uma sucesséo de frases num texto” (p. 12). Além disso, para que os
alunos melhorem a sua capacidade de escrita, “tém que progredir também no seu
conhecimento gramatical, pois um texto, neste caso, sO é considerado bem escrito se
estiver de acordo com as normas e convengdes linguisticas definidas” (Teixeira et al.,
2015, p. 13). Com estes testemunhos é evidente que o dominio das regras gramaticais

é fundamental para uma producao textual coesa e coerente.

A integracdo entre o conhecimento explicito da lingua e as competéncias de leitura
e escrita é fundamental para promover uma aprendizagem sdélida e significativa. Como
ilustra Teixeira et al. (2015, p. 12), “os dois dominios em questao devem ser trabalhados
articuladamente, com o intuito de contribuir para uma sdlida aprendizagem”. Esta
articulacédo entre gramatica, leitura e escrita é essencial, pois permite que os alunos
compreendam de que forma as estruturas linguisticas influenciam a interpretacéo e a
producdo de textos. Nesta linha de pensamento, o professor assume o papel de guiar e
acompanhar o aluno no seu processo de consciencializacdo, de modo que “consiga
relacionar as suas escolhas gramaticais com a cena enunciativa na qual se envolve,
sempre que |é ao escreve” (Lima, 2016, p. 113). A este respeito, Teixeira et al. (2015)

apresentam uma estratégia para tornar a aprendizagem da gramatica mais interessante
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e produtiva, bem como desenvolver a capacidade de producéo escrita, sugerindo o
laboratério da gramatica como metodologia de ensino. A finalidade é incitar os alunos
tanto a “atribuir sentidos aos textos que leem quanto expressar os sentidos que
pretendem expressar, quando assumem o papel de sujeito-autor” (Lima, 2016, p. 112).
Sendo que em redor de ambos os processos, os alunos devem ter em consideracéo a
relacdo que existe entre a graméatica e a leitura quando leem, ou a gramética e a escrita

guando realizam uma producdo textual, essencialmente na textualizacdo e reviséo.

Por conseguinte, tanto no dominio da leitura como no dominio da escrita, 0
conhecimento explicito da lingua contribui para a abertura de novos horizontes, com
vista a “proporcionar aos estudantes uma visdao ampliada das possibilidades de seu
sistema linguistico” (Lima, 2016, p. 113). Tal induz a relagdo existente entre ambos os
dominios, uma vez que o ato de ler e escrever exige uma compreensao profunda da
lingua. Como afirma Lima (2016), “ao assumir-se como locutor, na escrita, ou como
interlocutor, na leitura, o aprendiz opera obrigatoriamente com a bagagem de
conhecimentos gramaticais que vem construindo ao longo de sua vida” (p.112). Assim
sendo, este processo reflete a importancia de abordar a gramatica de forma integrada
com os restantes dominios, permitindo que os alunos utilizem conscientemente esses
recursos linguisticos tanto para compreender textos de maneira mais rica, quanto para

produzir textos com maior coesao e clareza.

3. Metodologia

Na presente seccao da-se a conhecer de forma descritiva as diversas etapas
concretizadas no decorrer do projeto de investigacdo, tendo como intuito dar resposta

ao problema enunciado.

3.1. Tipo deinvestigagédo

Partindo das questbes e objetivos de investigacdo, procedeu-se a um estudo de
abordagem qualitativa, tendo como referencial metodoldgico o estudo de caso. Deste
modo, importa referir que a investigacdo qualitativa € uma abordagem que contempla a
apresentacdo dos dados de um modo mais descritivo. Tal comprova-se com a seguinte
afrmacao de Bodgan e Biklen (1999): “os dados recolhidos sdo designados por
qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas,

locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico” (p. 16). Quanto ao referencial
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metodolégico mencionado, este é utilizado “quando o pesquisador tem pouco controlo
sobre os eventos e quando o foco se encontra em fenbmenos contemporéaneos inseridos
em algum contexto da vida real” (Yin, 2001, p. 19). Por isto, este estudo visa “retratar a
realidade de forma completa e profunda” (Amado & Freire, 2014, p. 142). Assim sendo,
o estudo de caso exige “o contacto prolongado do investigador com os sujeitos
participantes na realidade que pretendem estudar” (Amado & Freire, 2014, p. 135)
Referir, ainda, que esta investigacao foi desenvolvida no decorrer do estagio, no &mbito
da unidade curricular de Prética de Ensino Supervisionada no 2.° CEB II.

3.2. Participantes e justificacdo da sua escolha

Num processo de investigacdo € necessario definir os participantes do estudo a ser
desenvolvido. Neste ambito, a amostra para o referido estudo envolveu um grupo de 22
alunos de uma turma do 6.° ano de escolaridade, do 2.° Ciclo do Ensino Bésico, de um
Agrupamento de Escolas do concelho de Viseu, no ano letivo de 2023/2024. Este era
constituido por onze elementos do género feminino e onze elementos do género

masculino, com idades compreendidas entre 0s onze e 0s treze anos.

Estes participantes foram selecionados devido ao facto de serem um grupo com o
qual ocorreu um contacto préximo e direto no decorrer de toda a PES ao nivel do 2.°
CEB, tendo facilitado a recolha dos dados. Deste modo, trata-se de uma amostra por
conveniéncia, pois “o pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo

que estes possam representar um universo” (Marotti et al., 2008, p. 188).

Importa ainda referir que para a realizacdo do estudo informamos e pedimos
autorizacao, primeiramente, a professora orientadora cooperante, explicando-lhe do que
se tratava e o pretendido, tendo a professora demonstrado disponibilidade para
colaborar ao longo do projeto. Posteriormente, informamos os alunos acerca da
pesquisa que estdvamos a planear realizar, mencionando 0s seus objetivos e

solicitando, dessa forma, a sua participacao e colaboracao.

3.3. Técnicas e instrumentos de pesquisa

A recolha de dados diz respeito a uma das fases do processo de investigacéao cientifica,

sendo fundamental a selecdo de técnicas e instrumentos adequados ao problema em
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estudo. Neste ambito, Amado e Freire (2014) apontam para a necessidade de o
investigador recorrer a diversas técnicas de recolha de dados, nomeadamente a
“entrevista semidiretiva, a informadores chave, observagao participante (baseada na
interacdo do observador com os observados), questionarios, etc.” (pp. 135-136). Assim,
de um modo especifico para a realizacao deste estudo, no que respeita a fase da recolha
de dados, recorremos ao inquérito por questionario e a observacao participante, como
¢ ilustrativo na tabela apresentada.

Tabela 1

Instrumentos de recolha de dados

Objetivos de estudo Instrumentos de recolha de dados

Identificar as percec¢des de alunos do 2.° | - Inquérito por questionario.
CEB sobre a sua relagdo com leitura,

escrita e gramatica.

Compreender o contributo de uma | - Observacao participante;
proposta didatica de producéo textual nas B o
percecdes de alunos do 2.° CEB sobrea | Inquerito por questionario.
sua relacdo com leitura, escrita e

gramatica.

No que diz respeito ao inquérito por questionario, este consiste em converter a
informacdo desejada num conjunto de perguntas, a partir dos objetivos definidos
previamente e assim testd-lo e administrd-lo. Isto é, um dos principais aspetos
apontados por Carmo e Ferreira (2008) no questionario reporta-se a formulacado das
perguntas, em que 0 seu sistema deve ser apresentado de forma organizada, com

coeréncia e sentido l4gico.

Como visivel na Tabela 1, o inquérito por questionario desenvolveu-se em duas fases
distintas. Primeiramente, o inquérito por questionario inicial (Q1) foi realizado com o
pressuposto de “Identificar as perce¢des de alunos do 2.° CEB sobre a sua relagédo com
leitura, escrita e gramatica”, tendo sido colocadas questdes acerca dos seus habitos de

leitura e de escrita e da sua relacdo com a leitura, escrita e gramatica. Para tal,
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procedemos a estruturacao do inquérito por questionario por meio de uma tabela, na
qual redigimos de forma minuciosa 0s objetivos, as questdes e as opcdes de respostas
(cf. Anexo 21). Tal é enfatizado por Carmo e Ferreira (2008), a0 mencionarem a
necessidade de “operacionalizar as variaveis em perguntas adequadas as metas”,
através de questdes colocadas com um fio condutor l6gico (p. 150). Este corresponde
ao primeiro momento de recolha de dados e decorreu no dia 17 de janeiro de 2024,
pelas 8h25, de forma individual e com recurso ao telemével, através do qual os alunos
responderam ao inquérito por questionario elaborado na ferramenta Google Forms.

ApoGs a resposta e andlise do inquérito por questionério inicial foi concebida uma
proposta didatica de producédo textual em funcdo dos resultados obtidos no Q1. Esta
desenvolveu-se em quatro sessdes explicitadas adiante.

Numa fase posterior a execucao da proposta didatica de producédo textual decorreu
novamente um momento de resposta a um inquérito por questionario, como forma de
“Compreender o contributo de uma proposta didatica de producéo textual nas percegdes
finais de alunos do 2.° CEB sobre a sua relagéo com leitura, escrita e gramatica”. Este
dividiu-se em trés partes: a primeira referente & motivagéo para a leitura, sobretudo
referente a obra literaria “Achimpa” (2015) de Catarina Sobral; a segunda parte destinou-
se a producao escrita, visando identificar as perce¢des dos alunos sobre as atividades
de produgéo escrita, a escrita em grupo e o uso de recursos digitais; por ultimo, a terceira
parte procurava verificar a relacdo dos alunos com a leitura, escrita e gramatica (cf.
Anexo 22).

Além disso, ao longo do estudo, procedemos a observacao participante. De um modo
geral, a observagao consiste na mais antiga técnica de recolha de dados, “planeada
sistematicamente e passivel de controlo, tem como fung¢do produzir informacédo
requerida pela(s) hipotese(s) de trabalho e prescrita pelos indicadores” (Pardal & Lopes,
2011, p. 72).

Em termos de participacdo do observador destacam-se a observacéo participante e
a observacdo nao participante, as quais diferem pelo papel ativo do observador em
registar os acontecimentos tal e qual como foram observados, o que permite alcancar
um maior nivel de precisao na informacgéao obtida. Para serem realizados estes registos,
0 observador pode utilizar, por exemplo, um bloco de notas. Especificamente, a
observacao participante é entendida como a capacidade de o observador conhecer a

realidade da sua populacdo, num contacto direto e real entre o observador e o0s
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observados, com o intuito de recolher informacao pertinente para a investigacédo (Carmo
& Ferreira, 2008).

Portanto, com base nos dados recolhidos por meio dos instrumentos apresentados,
procede-se a analise e tratamento das informacdes, 0 que nos permitira atingir os

objetivos propostos na investigacao.

3.4. Procedimentos de andlise e tratamento de dados

O processo de andlise dos dados, no pensamento de Bogdan e Biklen (1994),
corresponde a organizacao dos dados recolhidos, tendo como objetivo “aumentar a sua
prépria compreensao desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros
aquilo que encontrou” (p. 205). Assim sendo, entendemos que depois da recolha dos
dados é essencial “organiza-los de modo a ser capaz de ler e recuperar os dados a
medida que se apercebe do seu potencial de informagao e do que pretende escrever”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 232).

Por conseguinte, apresentamos a Tabela 2 com a finalidade de estabelecer uma
relacdo entre os objetivos inerentes ao projeto de investigacdo, os instrumentos de

recolha de dados e os dados recolhidos.

Tabela 2

Relagéo entre elementos do estudo

Sessbdes Descricao da Objetivos de Instrumentos de Anélise dos dados
atividade estudo recolha de dados
Sessdo 1| - Realizagéo do - Identificar as - Inquérito por - Frequéncia do ato
inquérito por percecdes de guestionario. de ler e o sentimento
17 de L N
guestionario inicial. | alunos do 2.° CEB em relagéo ao
janeiro
sobre a sua mesmo.
de 2024 ~ A
relacdo com - Frequéncia dos

leitura, escrita e

gramatica.

critérios de selecao
dos livros serem a

capa, as ilustracdes
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elou o tema.

- Preferéncia do
local de leitura.

- Relevéancia das
aulas de Portugués
para o gosto pela
leitura.

- Frequéncia/néo
frequéncia do ato de
escrita e o sentimento
em relacdo a mesma

- A escrita no
ambiente familiar.

- A utilizacéo das
TIC na escrita.

- Posigéo perante a
leitura, escrita e
gramatica e a relacao

entre ambas.

Sesséo 2
15 de

maio de

2024

- Identificacéo
oral do titulo da
obra a medida que
a professora
estagiaria
desvenda letra a
letra.

- Interpretacao
visual da capa da
obra “Achimpa”.

- Leitura
expressiva da obra
por parte da
professora

estagiaria.

- Antecipar o
tema da obra a
partir de elementos
do paratexto;

- Ouvir ler a obra
“Achimpa” de
Catarina Sobral;

- Identificar as
ideias principais da
obra lida;

- Interpretar
adequadamente os
textos de acordo
com o género

literério;

- Observacao
participante.

- Andlise das

pseudopalavras.
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- Discusséo oral
acerca da obra.

- Resolucgéo do
CdE.

- Formar
pseudopalavras a
partir de silabas

entregues num

- Formacgéo de envelope.

pseudopalavras a

partir de silabas

entregues num

envelope a cada

grupo.
Sessédo 3 | - Planificagdo do - Referir a - Observacéo - Andlise das

16 de texto narrativo por | planificagéo, a participante. pseudopalavras.

maio de | parte de cada textualizagéo e a
2024 grupo. revisdo como

- Producéo inicial
do texto narrativo
por parte de cada
grupo.

- Partilha dos
textos entre
grupos, através da
estratégia do
amigo critico.

- Producéo
intermédia do texto
com base nas
observacoes,
sugestdes e
melhorias.

- Leitura em voz
alta do texto
narrativo por parte

de cada grupo.

processos de
producéo textual.

- Planificar um
texto de acordo
com as orientacdes
dadas.

- Escrever textos
de caracter
narrativo com base
nas orientacdes
dadas.

- Compreender a
revisdo como uma
etapa fundamental
na producédo

textual.
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Sessdo 4 | - Producéo final - Rever as - Observacao - Analise das
22 de do texto por parte producdes textuais | participante. pseudopalavras.
maio de | de cada grupo, no | (em funcéo dos
2024 StoryJumper. objetivos iniciais e
- llustragéo da da coeréncia e
producéo final na coesao do texto).
ferramenta, por - Aperfeicoar a
parte de cada producao textual.
grupo. - Utilizar recursos
da Web para a
escrita e partilha
de textos.
Sessdo 5| - Identificagédo - Identificar a
23 de oral de um titulo estrutura do correio
maio de | para o livro, por eletrénico (e-mail).
2024 parte dos alunos - Escrever um
da turma. correio eletronico
- Escrita coletiva | de acordo com as
do email a orientacdes
escritora Catarina | dadas.
Sobral, de modo a
partilhar as
producdes textuais
dos alunos.
Sessdo 6 | - Realizacéo do - Compreender o - Observacao - Consideracoes
6 de inquérito por contributo de uma | participante; sobre a obra
junho de | questionario final. proposta didatica selecionada.
2024 de producéo

textual nas
percecdes de
alunos do 2.° CEB

- Inquérito por

guestionario.

- Preferéncia/nao

preferéncia pela
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sobre a sua
relacdo com
leitura, escrita e

gramética.

leitura expressiva.

- Aspetos
fundamentais para
captar a atengéo do
ouvinte.

- Sentimento perante
0 pedido de produgéo
textual.

- Relevéancia/ndo
relevancia da escrita
em grupo.

- Relevéancia/ndo
relevancia da
utilizacao de recursos
digitais, como o
StoryJumper na
escrita.

- Influéncia/ néo
influéncia da proposta
didatica na sua
relacdo com a leitura,
escrita e gramatica.

- Aspetos positivos e
negativos em relagéo

a proposta didatica.

3.5. Apresentacdo e discussao dos dados

Na presente seccdo iremos apresentar os dados recolhidos por meio dos

instrumentos de pesquisa, como 0s inquéritos por questionario. Segundo Amado (2014),

a andlise dos dados é um aspeto primordial no processo de investigacao, enfatizando a

necessidade de analisar e interpretar os dados recolhidos.

Deste modo, importa relembrar que esta recolha de dados pretende responder as

seguintes questdes de investigacao: Que percecdes tém os alunos do 2.° CEB sobre

atividades de leitura, escrita e gramatica?” e “De que modo uma proposta didatica
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centrada na leitura, escrita e gramatica pode influenciar as perce¢des dos alunos sobre

estes dominios?”.

3.5.1. Apresentacdo e discussdo dos dados recolhidos pela aplicagdo do

guestionario inicial aos alunos de umaturmado 2.° CEB

Com base na recolha de dados realizada, a par do presente projeto de investigacao,
primeiramente, damos a conhecer os resultados obtidos através da aplicacdo do
inquérito por questionério inicial Q1 (cf. Anexo 21) aos alunos de uma turma do 6.° ano
do 2.° CEB, elaborado na ferramenta GoogleForms. Este tinha como objetivo recolher e
organizar as respostas dos alunos para identificarmos as suas percec¢fes sobre a sua
relacéo com leitura, escrita e gramatica. Tal objetivo foi explicitado aos alunos antes da
aplicacdo do inquérito por questionario, tendo ocorrido no inicio da aula do dia 17 de
janeiro de 2024. De notar que os alunos, perante o sucedido, mostraram-se recetivos e
participativos, demonstrando interesse e entusiasmo sobre o propésito do inquérito por
questionario. Para a sua realizagéo, foi partilhada com os alunos uma ligacdo de acesso

ao inquérito por questionario, ao qual estes acederam por meio dos seus telemoveis.

Primeiramente, na caracteriza¢do dos alunos, procuramos identificar as suas idades
(Figura 4).

Figura 4

Idade dos alunos da turma do 6.° ano

Idade

[
o

11 anos 12 anos 13 anos
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Através da Figura 4, podemos verificar que nesta turma ha um total de 22 alunos,
com idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos. E possivel constatar que a maior
parte dos alunos tem 11 anos, existindo apenas cinco alunos com 12 anos € um com

13 anos.

Figura 5

Género dos alunos da turma do 6.° ano

Sexo

[= T R S )

Feminino Masculino

s

Do mesmo modo, verificamos que a turma é constituida por 11 alunos do sexo

feminino e 11 alunos do sexo masculino (Figura 5).

Posteriormente, procuramos compreender a frequéncia do ato de ler por parte dos
alunos, questionando-os Com que frequéncias costumas ler?. Os dados obtidos

encontram-se organizados na Tabela 3.

Tabela 3

Frequéncia do ato de ler

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Nunca 0 (0%)
Raramente 0 (0%)

As vezes 13 (59,1%)
Quase sempre 7 (31,8%)
Sempre 2 (9,1%)
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Com a andlise dos dados apresentados na tabela acima, importa primeiramente
referir o significado da escala utilizada: “Nunca” (significa que nao realiza a atividade
nem uma vez); “Raramente” (significa que o faz de tempos a tempos); “As vezes”
(significa que o faz algumas vezes); “Quase sempre” (significa que o faz muitas vezes)
e “Sempre” (significa que o faz todos os dias). Assim, podemos constatar que mais de
metade dos alunos inquiridos refere ler algumas vezes. Esta é uma informacao relevante
para compreendermos a relacdo dos alunos com a leitura. Neste caso, apenas nove
alunos leem quase sempre ou sempre. Este € um aspeto a considerar, pois esperamos
que seja um numero a aumentar, uma vez que por meio da literatura, “a crianca tem a
possibilidade de aceder a um conhecimento singular do mundo, expandido os seus

horizontes numa pluralidade de perspetivas” (Azevedo, 2006, p. 11).

Além da frequéncia do ato de ler, consideramos pertinente verificar se os alunos

selecionam os seus livros tendo em consideracéo a capa, as ilustragdes e/ou o tema.

Tabela 4

Processo de selegéo dos livros por meio da capa, ilustragdes e/ou tema

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Nunca 0 (0%)
Raramente 0 (0%)

As vezes 7 (31,8%)
Quase sempre 9 (40,9%)
Sempre 6 (27,3%)

Quando questionados sobre 0 processo de sele¢cdo dos livros e se este era realizado
devido a capa, ilustragdes e /ou tema, verificamos que sete “As vezes” selecionam os
seus livros, tendo em consideragao este critério; nove selecionam “Quase sempre”, e
seis selecionam sempre a partir da capa, ilustracdes e/ou tema. No entender de Colomer
(2016), a selecao de livros deve ser feita de forma criteriosa e consciente. Dos critérios
gue enuncia no seu estudo As criangas e os livros (2016), destacamos a relacdo entre
texto e imagem, a qualidade do texto, a qualidade da imagem, a qualidade das histérias
e 0 contacto com estruturas mais complexas. Particularmente, a informacgé&o do texto e

da imagem pode dar origem a diferentes tipos de relagédo, “de modo que a imagem pode
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expandir, analisar, contradizer, resumir ou acrescentar novas camadas de significado
aquilo que é dito pelo texto” (Colomer, 2016, p. 106). De igual modo, salienta a
necessidade de “provar a “textura” do texto, sua capacidade de contribuir para um “saber
saborear” que somente se adquire ouvindo ou lendo poemas e contos”, permitindo ao
leitor desenvolver um gosto mais refinado pela leitura (p. 106). Ao nivel da qualidade da
imagem considera que todos os seus elementos (como estilo, composicdo, cor, etc.)
estejam harmonizados para construir os significados da histéria. Colomer (2016)
acrescenta que “os livros colocam a disposi¢cao das criangas a experiéncia que podem
esperar da literatura”, o que reforga a importancia de escolhas que ampliam o universo

literario dos alunos (p. 100).

Por conseguinte, procuramos averiguar os habitos de leitura dos alunos em diversos

locais como na escola, em casa e na biblioteca escolar ou municipal (Tabela 5).

Tabela 5

Habitos de leitura na escola, em casa e na biblioteca escolar ou municipal

Na escola Em casa Na biblioteca escolar ou
municipal
Respostas | Ocorréncias | Resposta | Ocorréncias | Resposta | Ocorréncias | Resposta
(n.°) (%) (n.°) (%) (n.°) (%)
Nunca 0 (0%) 0 (0%) 3 (13,6%)
Raramente 9 (40,9%) 0 (0%) 13 (59,1%)
As vezes 12 (54,5%) 10 (45,5%) 6 (27,3%)
Quase 0 (0%) 9 (40,9%) 0 (0%)
sempre
Sempre 1 (4,5%) 3 (13,6%) 0 (0%)

Os dados da Tabela 5 mostram que, embora a leitura seja praticada em varios

contextos, ha uma diferenca na frequéncia e no envolvimento dos alunos com a leitura,

dependendo do local.
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Especificamente, apesar de doze alunos terem referido ler “As vezes” na escola, ha
um numero significativo que afirmou ler “Raramente”, sendo que apenas um aluno
referiu ler “Sempre”. Perante este cenario, é de realgar a importancia de “ler e estimular
a leitura, ndo esquecendo a promocao ativa de condicbes para que a leitura e a
mediagao leitora possam ter lugar de modo ativo, regular e sistematico” (Azevedo, 2021,
p. 10). A expressao “ler e estimular a leitura” leva-nos a refletir que o professor enquanto
modelo para o aluno deve demonstrar o amor que sente pela leitura, bem como partilhar
0s seus habitos e praticas, de modo que 0 seu entusiasmo seja contagiante para o
aluno, incentivando-o a adotar a leitura como uma pratica significativa. Segundo as
Aprendizagens Essenciais (2018) “Fazer da leitura um gosto e um habito para a vida e
encontrar nos livros motivacdo para ler e continuar a aprender dependem de

experiéncias gratificantes de leitura” (ME|DGE, 2018, p. 3).

Ja em casa, o padrdo é mais favoravel uma vez que dez alunos leem “As vezes”;
nove “Quase sempre”; e trés “Sempre”, ndo havendo qualquer registo na resposta
“Nunca” e “Raramente”. De um modo geral, estes dados indicam que a leitura realizada
em casa é uma pratica comum a todos os alunos, com um numero significativo a realiza-
la de um modo regular. De acordo com o testemunho de Balga e Leal (2014, cit. por
Renca et al., 2020), as atividades que promovem a leitura ndo devem ser
“exclusivamente do meio escolar, mas também do meio familiar, pois a diversidade de
interagBes caracteristicas do contexto educativo permite alargar a vertente social da
leitura” (p. 160). Oliveira (2015) defende que quando o meio familiar é recetivo aos livros
e a sua leitura, “as criangas comecardo mais cedo a entender as palavras que
identificam nos livros e, consequentemente, a desenvolver um bom vocabulario” (p. 10).
Assim, o contacto com os livros e com a leitura, desde o primeiro ano de vida, promove
a aprendizagem da leitura e da escrita (Balca e Azevedo, 2021). Ou seja, a leitura e 0
contacto com os livros ndo s6 permitem o desenvolvimento de uma leitura por fruicao e
puro prazer, como também proporciona, entre outros aspetos, a compreensdo e a
aqguisicdo de conhecimento. Assim, ao entrar em contacto com os livros, vistos por
Mesquita (2006) como objetos de informacao e formagéo (Mesquita, 2006), as criancas
vivenciam-nos e “através do que Ié e do que aprende; forma-se e transforma-se” (p.
18).

Por outro lado, a leitura nas bibliotecas (escolares ou municipais) é significativamente
menor do que a realizada nos contextos ja analisados. Dos vinte e dois alunos, treze

afirmaram que leem “Raramente” e trés referiram que “Nunca” o tinham feito. Apenas
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seis alunos responderam ler “As vezes” nesses contextos, ndo havendo qualquer registo
de alunos que leem “Quase sempre” ou “Sempre”. Nesta 6tica, € de referir que a agao
coordenada entre a escola, a familia e as bibliotecas pode contribuir para fortalecer o
habito de leitura dos alunos, fomentando o acesso e a motivacéo para ler em diferentes
ambientes, uma vez que “formar leitores ndo é apenas tarefa da escola, mas de todos
e exige um compromisso coletivo” (Azevedo, 2021, p. 8). Ndo é s6 a familia ou s6 a
escola que contribuem para a formacdo de leitores. E importante envolver diversos
contextos, numa iniciativa de colaboracdo. Destes, destacamos as bibliotecas como
“‘espacos fundamentais para a criagdo de habitos leitores capazes de perdurar ao longo
da vida” (Azevedo, 2001, p. 8). Acreditamos que um esfor¢o coordenado entre a escola,
a familia e as bibliotecas pode contribuir para fortalecer o hébito de leitura entre os

alunos, ampliando o acesso e a motivacao para ler em diferentes ambientes.

Um outro aspeto questionado aos alunos no Q1 prende-se com o contributo das aulas

de Portugués no desenvolvimento do gosto pela leitura e pela escrita (Tabela 6).
Tabela 6

Contributo das aulas de Portugués no desenvolvimento do gosto pela leitura e pela

escrita
Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Nunca 0 (0%)
Raramente 0 (0%)
As vezes 4 (18,2%)
Quase sempre 12 (54,5%)
Sempre 6 (27,3%)

Mediante os dados recolhidos e apresentados na Tabela 6 concluimos que um total
de 81,8% dos alunos indicou que as aulas de Portugués contribuem de forma
significativa para o desenvolvimento do gosto pela leitura e pela escrita, sendo que
desse total doze referiram que isso acontece “Quase sempre” e seis registaram a sua
ocorréncia “Sempre”. Contudo, uma pequena parte dos alunos indicaram que o impacto
das aulas de Portugués no desenvolvimento do gosto pela leitura e pela escrita ocorre

de forma ocasional, tendo referido “As vezes”. E, ainda, de salientar que nenhum aluno
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indicou que as aulas de Portugués “Nunca” ou “Raramente” contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura e pela escrita. Portanto, os dados presentes nha
tabela acima revelam um quadro positivo sobre o contributo das aulas de Portugués
para o desenvolvimento do gosto pela leitura e pela escrita, sendo que a auséncia de
respostas negativas reflete 0 compromisso e a preocupac¢ao do professor em promover
estas competéncias. No ambito da leitura, Morais (2014) refere o contributo das aulas
de Portugués no ensino da leitura e no desenvolvimento do gosto pela literatura.
Segundo a autora, o professor de Portugués desempenha um papel crucial na
revitalizacdo da leitura, embora saliente que ndo é uma necessidade exclusiva do
professor de Portugués. O professor deve selecionar textos adequados, sempre que
possivel, e proporcionar atividades que incentivem o envolvimento. Além disso, é
essencial que recorra a estratégias criativas e recursos diversificados, adaptando-se as
diferentes formas de comunicagdo para tornar o processo de leitura mais acessivel e
motivador para os alunos (Morais, 2014). De igual modo, a disciplina de Portugués é
imprescindivel no ensino e aprendizagem da linguagem escrita, exigindo “o ensino
explicito e sistematizado de quem ensina, o professor, e a vontade consciente de

aprender por parte do aluno” (Sim-Sim, 2007, p. 5).

No ambito da escrita, a tabela intitulada de “Frequéncia do ato de escrever” apresenta

as respostas dos inquiridos sobre a regularidade com gue escrevem.

Tabela 7

Frequéncia do ato de escrever

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Nunca 0 (0%)
Raramente 2 (9,1%)

As vezes 1 (4,5%)
Quase sempre 12 (54,5%)
Sempre 7 (31,8%)

Por sua vez, no ambito da escrita a tabela intitulada de “Frequéncia do ato de

escrever’” apresenta as respostas dos inquiridos sobre a regularidade com que

escrevem. Com os dados apresentados podemos afirmar que 54,5% dos alunos
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afirmam que escrevem “Quase sempre” e 31,8% partilham que escrevem “Sempre”. No
total, estes dados significam que a maior parte dos alunos escreve com regularidade,
seja “Quase sempre” ou “Sempre”. No entanto, ha apenas um aluno que regista que
escreve “As vezes” e dois que o fazem “Raramente”, sendo que esta pequena
percentagem pode indicar a necessidade de um maior apoio e diversificacdo das
praticas de ensino.

Além disso, a partir da seguinte questdo Costumas escrever em casa?, procuramos
verificar a ocorréncia do ato de escrever no ambiente familiar, a fim de compreender o

envolvimento dos alunos com a escrita fora do contexto escolar.

Tabela 8

Frequéncia de escrita em casa

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Nunca 0 (0%)
Raramente 1 (4,5%)

As vezes 3 (13,6%)
Quase sempre 11 (50%)
Sempre 7 (31,8%)

A questdo Costumas escrever em casa?, 50% dos inquiridos revela que “Quase
sempre” escreve em casa e 31,8% mencionam escrever “Sempre” em casa. Esta
andlise dos dados presentes na Tabela 8 permite verificar a pratica de uma escrita
regular em casa por parte da maioria dos alunos da turma do 2.° CEB. Contudo, a
presenca de 13,6% dos alunos a registar que o fazem “As vezes” e 4,5% “Raramente”
retrata a necessidade de cultivar um maior envolvimento com a escrita. Mesmo que
guatro alunos escrevam com menor frequéncia, a auséncia de respostas na categoria

“Nunca” sugere que, de alguma forma, os alunos praticam a escrita em casa.

Por outro lado, consideramos pertinente verificar se os alunos utilizam meios digitais

no processo de escrita, sendo este um tema relevante na era digital atual.
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Tabela 9

Uso de meios digitais (computador, tablet, etc) na escrita

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Nunca 0 (0%)
Raramente 2 (9,1%)

As vezes 6 (27,3%)
Quase sempre 9 (40,9%)
Sempre 5 (22,7%)

Quanto ao uso de meios digitais como o computador, tablet, entre outros na escrita,
a tabela intitulada de Uso de meios digitais (computador, tablet, etc.) na escrita
apresenta dados relativos a selecdo da tecnologia no processo de escrita, sendo este
um tema relevante na era digital atual. Deste modo, podemos verificar que dos 22
alunos, nove registaram utilizar “Quase sempre” e cinco “Sempre” o que significa que
mais de metade dos alunos utilizam os meios digitais de forma regular ou continua para
escrever. Porém, 27,3% dos alunos, isto é, trés referem que utilizam meios digitais “As
vezes”, nao sendo uma pratica constante. Tal leva-nos a considerar que estes alunos
oscilam entre a escrita manual e a digital. De acordo com Tavares e Barbeiro (2011), a
utilizacdo do computador na escrita adequada ao carater recursivo desse processo
permite a reformulagédo constante de excertos ja escritos, favorecendo uma revisdo
continua e pratica. Além disso, promove a possibilidade de partilhar trabalhos,
estabelecer contactos e realizar projetos de escrita. No entanto, a escrita ndo se limita
ao uso de dispositivos digitais. Nem sempre o ato de escrever ocorre em formato digital,
ocorrendo escrita manual em determinadas situacoes, seja por preferéncia pessoal ou

por requisitos especificos de um contexto.

Y

Relativamente a categoria “Raramente” registam-se dois alunos, 0s quais
acreditamos que preferem o uso do papel e do lapis ou caneta para a pratica escrita. E,
ainda, de referir que nenhum aluno registou que “Nunca” utilizou meios digitais para
escrever. Um outro aspeto que consideramos pertinente questionar aos alunos refere-
se aos sentimentos que eles associam ao pedido de escrita, com 0 objetivo de
compreender as suas questdes emocionais e cognitivas quando sdo solicitados a

escrever.
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Tabela 10

Sentimentos relacionados com o pedido de escrita

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Aborrecimento 1 (4,5%)
Entusiasmo 9 (40,9%)
Pressao 4 (18,2%)
Nervosismo 6 (27,3%)
Outro 2 (9,1%)

Assim, os dados apresentados na Tabela 10 mostram uma diversidade de reacdes
emocionais ao pedido de escrita, com uma predominancia de sentimentos positivos com
nove alunos a registar que se sentem entusiasmados, mas também uma presenca
significativa de sentimentos negativos, destacando-se um aluno a mencionar que se
sente aborrecido, quatro revelam que se sentem pressionados e seis afirmarem sentir

nervosismo.

Quanto a percentagem de alunos que indica que se sentem “normais” (referéncia
utilizada pelos alunos no inquérito por questionario), ndo verificando um sentimento
especifico de entusiasmo ou desconforto, é de relevar a atitude neutra destes alunos
em relacdo a escrita. Consideramos que isto € uma preocupacao, pois acreditamos que
este numero de alunos vé a escrita como uma obrigacdo escolar, sem quaisquer
dificuldades, mas também sem qualquer gosto pela escrita. No entender de Niza et al.
(1998), o “interesse pela linguagem escrita varia em funcéo da qualidade, da frequéncia
e do valor das atividades de leitura e de escrita desenvolvidas pelos que convivem mais
diretamente com as criangas” (p. 32). Esta afirmacao refor¢a a importancia de promover
experiéncias significativas de leitura e escrita que despertem o gosto pela escrita. Por
exemplo, a “construgdo de um projeto pessoal de leitor/escritor tem uma grande
importancia no processo de alfabetizagdo na medida em que confere sentido a
aprendizagem da leitura e da escrita (Niza et al., 1998, p. 33). Por isto, torna-se
essencial promover estratégias que fomentem o gosto pela escrita, valorizando a sua
importancia na cultura e identificando as suas func¢des e vantagens. Nesta 6tica, motivar
para a aprendizagem da escrita deve evidenciar o fator de interagdo comunicativa, uma

vez que “escreve-se para ser lido, para transmitir ao outro aquilo que ndo poderia ser
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transmitido de outro modo com a mesma eficacia” (Baptista et al., 2011, p. 7).

Como forma de compreendermos se os alunos consideram que 0s seus habitos de
leitura influenciam a sua escrita, questiondmos diretamente essa relacéo, explorando a
sua percecao sobre a influéncia que a leitura pode ter no desenvolvimento de

competéncias de escrita.

Tabela 11

Influéncia dos habitos de leitura na escrita

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Nunca 0 (0%)
Raramente 0 (0%)

As vezes 6 (27,3%)
Quase sempre 6 (27,3%)
Sempre 10 (45,5%)

Ao serem questionados sobre a influéncia dos habitos de leitura na escrita, um
namero consideravel de alunos, mais concretamente dez alunos, revela que os seus
habitos de leitura influenciam “Sempre” a sua escrita, enquanto dos restantes metade
afirma que essa influéncia ocorre “Quase sempre” e a outra metade indica que os seus
habitos de leitura influenciam a sua escrita “As vezes”. A auséncia de respostas
negativas reflete a percecao dos alunos acerca da importancia dos habitos de leitura na
escrita. Niza et al. (1998) referem que “quando se fala em cultivar o gosto pela leitura
nao podemos deixar de falar do desenvolvimento da escrita”, devido a interagéo de
ambas desde a sua origem. Neste sentido, destaca-se o capital lexical como um fator
determinante na relagdo leitura-escrita. Segundo, Duarte (2011) a quantidade lexical
relaciona-se com os habitos de leitura e, consequentemente, repercute-se na atividade

escrita.

Numa outra perspetiva, procuramos compreender as percecfes dos alunos acerca

do dominio da gramatica na producao escrita (Tabela 12).
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Tabela 12

Importancia do dominio da graméatica na escrita

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Nunca 0 (0%)
Raramente 1 (4,5%)

As vezes 2 (9,1%)
Quase sempre 5 (22,7%)
Sempre 14 (63,6%)

Através da sua analise podemos concluir que a maioria dos alunos atribui uma
importancia significativa ao dominio da gramatica no processo de escrita, visto que
catorze alunos afirmam que o dominio da gramatica na escrita é “Sempre” importante e
cinco acreditam que é “Quase sempre”. Estes dados refletem a importancia da
competéncia gramatical na producdo de textos. Em ambiente escolar, o conceito de
gramatica designa “o estudo do conhecimento intuitivo da lingua que tém os falantes de
uma dada comunidade como os principios e regras que regulam o uso oral e escrito
desse conhecimento” (Duarte, 2008, p. 17). Desse conhecimento, resultam, entre
outros, 0s conceitos de coesédo, coeréncia e progressao tematica. Estes relacionam-se
com a elaboragéo de produgdes textuais, uma vez que “para ser um texto bem formado,
tem de observar as propriedades fundamentais da coesdo, da coeréncia e da
progressao tematica” (Viegas et al., 2015, p. 15). Deste modo, a coeréncia de um texto
resulta de relagbes semanticas e logicas entre enunciados, o que contribui para sua
coesdo. Essa coeréncia exige relevancia, ndo contradicdo e auséncia de repeticdo
desnecesséria, garantindo um sentido légico. Além disso, o texto deve avangar de ideias
conhecidas para novas, caracteristica chamada de progressao tematica (Viegas et al.,
2015).

Por outro lado, uma pequena parte dos inquiridos considera que a gramatica tem
uma importancia menor na producéo de textos, sendo vista como relevante apenas “As
vezes” ou “Raramente”. Para melhor compreendermos as perce¢des dos alunos sobre
a relacdo entre a gramatica e a escrita propusemaos, no inquérito por questionario inicial,
a seguinte questdo: Quando elaboras os teus textos escritos como te apercebes da

relacdo entre a gramatica e a escrita?.
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Para melhor compreendermos as percec¢des dos alunos sobre a relacédo entre a
gramatica e a escrita propusemaos, no inquérito por questionario inicial, a seguinte
questdo: Quando elaboras os teus textos escritos como te apercebes da relacdo entre

a gramética e a escrita?.

Tabela 13

Percecado da Relagdo entre Gramatica e Escrita na Elaboracéo de Textos

Respostas

Al - Eu ndo me apercebo.

Percecédo A3 - Nao me apercebo.

negativa
A22- N&o sei.

A7 - Quando volto a ler o texto e vejo as palavras bem escritas

como aprendi ha gramatica.

A9 - Tento elaborar com os sinais de pontuag&o corretos e tento
nao fazer erros gramaticais, a relagdo para mim entre a gramatica

e a escrita € que na gramatica aprendemos singular, plural das

O erro
palavras etc na escrita escrevemos 0 que aprendemos ha
gramética.
A10 - Porque sempre h& aqueles erros na escrita e como usar as
palavras.
A21 - Na gramatica precisamos de saber escrever as palavras com
correcd0 e na escrita precisamos de saber os contetdos da
gramética para conseguir escrever textos.
A7 - Quando volto a ler o texto e vejo as palavras bem escritas
como aprendi na gramatica.

Revisao

Al4 - A ler o texto outra vez.

A15 - Lendo.

77



Consciéncia
linguistica e
gramética

textual

A2 - Pelo tipo de frase.

A4 - Nas virgulas e acentos.

A5 - Sim, quando utilizo determinantes, pronomes, verbos e

discurso direto e indireto.

A6 - Sim, determinantes.

A8 - Utilizando os tempos verbais e etc.

Al2 - Sim, nos textos que fiz tive também que utilizar a gramatica.

Al13 - Os determinantes, pronomes, verbos, adjetivos, ...

Al6 - Porque na gramatica noés aprendemos 0S pronomes, 0S
adjetivos, os verbos... E na escrita nés escrevemos varios

adjetivos, pronomes, verbos, determinantes...

Al17 - Apercebo-me quando o determinante néo faz sentido com a

palavra.

Al18 - Eu reparo, quando escrevo palavras.

A19 - A gramatica tem de coincidir com o verbo.

A20 - Na gramaética é preciso saber varias palavras para conseguir

escrever textos com mais sentido.

A partir das respostas dadas, € possivel observar uma diversidade de perce¢des

sobre a relacdo entre a graméatica e a escrita. Destes podemos verificar que varios

alunos demonstram uma compreenséo clara de que a gramatica é crucial para a

producdo de textos, nomeadamente ao nivel da escrita correta, mas também ao

cumprimento de regras de estrutura de frases. Outros alunos mostram ter uma percegao

negativa face as respostas dadas (A1, A3 e A22), o que sugere uma falta de consciéncia

sobre a relacdo entre a gramatica e a escrita.

Al - Eu ndo me apercebo.

A3 - Nao me apercebo.
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A22 - Nao sei.

Relativamente aos que apresentam uma relacdo entre os dominios verificamos a
ambivaléncia entre o erro e a metalinguagem, terminologia e categorias gramaticais. De
acordo com as seguintes respostas referidas pelos inquiridos destacamos a importancia

dada ao erro por este grupo de alunos.

A7 - Quando volto a ler o texto e vejo as palavras bem escritas como aprendi na
gramatica.

A9 - Tento elaborar com os sinais de pontuagéo corretos e tento nao fazer erros
gramaticais, a relagdo para mim entre a gramatica e a escrita € que na gramatica
aprendemos singular, plural das palavras etc na escrita escrevemos o que aprendemos
na gramatica.

A10 - Porque sempre ha aqueles erros na escrita e como usar as palavras.

Al11 - Apercebo-me que tenho alguns erros na escrita e como usar as palavras.

A 21 - Na gramética precisamos de saber escrever as palavras com correcdo e na

escrita precisamos de saber os contelldos da gramatica para conseguir escrever textos.

A este respeito, importa mencionar que os erros devem ser vistos, quer por alunos,
como por professores como “sinais positivos de crescimento” (Niza et al., 2011, p. 11).
Por vezes, os erros acontecem devido a velocidade do pensamento superior ao ritmo
da caneta, originando “omissdes de palavras, repeticbes ou articulagdes de frases
inadequadas” (Niza et al., 2011, p. 11). O uso de corregdes intensivas e marcadores
vermelhos pode criar um ambiente negativo, reforcando a ideia de “falha” e “erro”, em
vez de promover oportunidades de melhoria. Isto ndo deve ser uma constatacdo, pelo
contrario, como agente do processo de ensino e aprendizagem, o professor tem a
funcao de averiguar as dificuldades dos alunos e ajuda-los nesse sentido. Neste &mbito
Niza et al. (2011) apresenta um conjunto de estratégias que o professor deve ter em
consideracéo na abordagem do erro. Salientam que “a melhor estratégia (...) é o treino
na leitura dos seus proprios textos e a criacao de habitos, nos alunos, em reverem os
textos uns dos outros” (p. 11). Além disso, destacam que o acesso a enunciados
corretos e a disponibilizacdo de apreciacdes positivas e de varias solucdes sao
fundamentais para que o aluno continue “a escrever focalizado naquilo que entende ser
o melhor caminho” (Niza et al., 2011, p. 54). Através da leitura, os alunos observam
enunciados corretos e estruturas gramaticais apropriadas, interiorizando, assim,

padrdes linguisticos adequados. Através da leitura, analisam-se diferentes estilos de
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escrita, 0 que contribui para ampliar o vocabulario e compreender diversos aspetos
referentes a construcdo textual. Quanto aos que ndo apresentam qualquer tipo de
dificuldade na escrita, a acdo do professor reside na proposta de desafios, bem como
na colaboracdo com o docente no auxilio das dificuldades dos outros alunos. Além da
referéncia ao erro, um aluno (A9) mencionou a importancia dos sinais de pontuacéo e o

singular e plural das palavras.

Na linha de pensamento anterior, alguns alunos referem que a relacdo entre a
gramatica e a escrita ocorre na fase de revisédo do texto. Exemplo disso sé@o as respostas
apresentadas de seguida, evidenciando a prética da releitura para verificar a correcao

gramatical.

A7 - Quando volto a ler o texto e vejo as palavras bem escritas como aprendi na
gramatica.

Al4 - Aler o texto outra vez.

Al5 - Lendo.

Por outro lado, a resposta A 20 salienta a relevancia da utilizacdo de um vocabulario
rico e diversificado na elaboracdo de uma produgéo textual. Nesse sentido, conforme
destacado por Sim-Sim (2007), “a elaboragéo linguistica mobiliza obrigatoriamente um
|éxico rico e variado e 0 uso de estruturas sintaticas complexas, possibilitando a

capacidade para analisar e reflectir sobre a lingua que usamos para comunicar” (p. 10).

A20 - Na gramdtica é preciso saber varias palavras para conseguir escrever textos

com mais sentido.
Além disso, entendem que a gramética é essencial para dar sentido ao texto.

A2 - Pelo tipo de frase.

A4 - Nas virgulas e acentos.

A5 - Sim, quando utilizo determinantes, pronomes, verbos e discurso direto e indireto.
A6 - Sim, determinantes.

A8- Utilizando os tempos verbais e etc.

Al12 - Sim, nos textos que fiz tive também que utilizar a gramatica.

A13 - Os determinantes, pronomes, verbos, adjetivos, ...

Al6 - Porque na gramatica nés aprendemos os pronomes, os adjetivos, os verbos...

E na escrita n6s escrevemos varios adjetivos, pronomes, verbos, determinantes...
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Al7 - Apercebo-me quando o determinante ndo faz sentido com a palavra.
A18 - Eu reparo, quando escrevo palavras.

A19 - A gramatica tem de coincidir com o verbo.

Com base nestas respostas percebemos que os alunos compreendem a importancia
da gramética na escrita, no sentido de atribuir coesdo e sentido aos textos. E
fundamental que, em ambiente escolar, o professor proporcione experiéncias para 0s
alunos “adquirirem, exercitarem e desenvolverem um “olhar de cientista”, levando-os a
refletir sobre o pensamento (Duarte, 2008, p. 18). Além disso, o trabalho com o texto
deve estar em constante didlogo com a gramatica, uma vez que € através do
conhecimento explicito de regras e processos gramaticais que, como destacados por
Viegas et al. (2015), “transformamos, de forma refletida, uma sucesséo de frases num
texto” e identificamos propriedades de textualidade como a coesao, a coeréncia e a
progresséo temética (p. 12). E a gramatica do texto que permite aos alunos organizar
ideias de um modo claro e estruturado, de forma a enriquecer a capacidade de

comunicagao e analise textual.

Assim, a analise das respostas revela por um lado a consciencializagédo do erro e por
outro lado o desenvolvimento da consciéncia linguistica e da gramatica textual.
Inicialmente, percebemos que os alunos identificam as préprias limitacdes e percebem-
nas, embora enfrentem desafios para as corrigir de forma eficaz. A medida que ampliam
0 conhecimento da lingua e os conceitos gramaticais tornam-se capazes de refletir

sobre a lingua, estabelecendo rela¢des entre a teoria e a pratica da escrita.

Numa otica reflexiva, desafiamos os alunos a elaborarem uma definigcdo pessoal do
ato de ler, com o objetivo de estimular a reflexdo sobre o papel da leitura na sua vida,

desde a decodificacéo de palavras a compreensao e apreciacao de textos.

Tabela 14

Definigcdo pessoal de ler (Para mim ler é...)

Respostas

Al - Viajar.

A2 - Ser livre.
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A3 - Sentir-me bem.

A4 - Uma forma de ter mais ideias.

A5 - Essencial.

A6 - Divertido.

A8 - Um entusiasmo, que nos pode fazer ir a um lugar
longe sem sairmos do mesmo sitio.

A9 - Divertido.

Apreciagéo e Al1l - E ler o livro e parecer que estamos dentro da

~ histori nos é con .
evasio/estado de stéria que nos € contada

espirito A12- Entrar numa terra imaginéria como se estivéssemos
na historia.

A13 - Fixe.

Al14 - Viajar sem sair do lugar.

A15 - Divertido.

Al7 - Terapia.

A18 - Relaxante.

A20 - E fixe.

A21 - Importante.

A22 - Muito importante.

A7 - Estudar.

Leitura como ato de A10 - Bom, pois ajuda-nos a memorizar mais e € um bom
aprendizagem exercicio para nos ajudar a melhorar a leitura e aprender
mais palavras.

A16 - Aprender.

A19 - Aprender.

Quando desafiados a completar a frase Para mim ler é ... as respostas dadas pelos
alunos podem ser agrupadas em dois aspetos. Primeiramente, sdo varias as que

apresentam a apreciacdo e estado de espirito em relacdo a leitura. Com base nos
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testemunhos apresentados verificamos que a leitura é vista como uma forma de
diversdo, de fuga do quotidiano ou de encontro com um mundo de perspetivas
emocionais e imaginativas.

Al - Viajar.

A2 - Ser livre.

A3 - Sentir-me bem.

A4 - Uma forma de ter mais ideias.

A5 - Essencial.

A6 - Divertido.

A8 - Um entusiasmo, que nos pode fazer ir a um lugar longe sem sairmos do mesmo
sitio.

A9 - Divertido.

A1l - E ler o livro e parecer que estamos dentro da histéria que nos é contada.

Al12 - Entrar numa terra imaginaria como se estivéssemos na historia.

A13 - Fixe.

Al4 - Viajar sem sair do lugar.

A15 - Divertido.

Al7 - Terapia.

A18 - Relaxante.

A20 - E fixe.

A21 - Importante.

A22 - Muito importante.

Estes testemunhos refletem o potencial da leitura para expandir horizontes,
permitindo-lhes viver experiéncias e emogdes. Do mesmo modo, varias partilhas como
por exemplo A12 - Entrar numa terra imaginaria como se estivéssemos na histéria séo
reflexo dessa sensacao de imerséo na leitura. Por outro lado, outros alunos associam a
leitura uma forma de diverséo e categorizam-na como “Fixe” (A6, A9, A13, A15, A20).
De igual modo, ha quem refira o ato de ler como um aspeto primordial, referindo que é
muito importante e essencial (A5, A20, A21). Salientar, ainda, um testemunho de um
aluno que refere que a leitura € como terapia para ele, o que nos indica a relacao
bastante positiva que este aluno tem com a leitura e o seu contributo no seu

desenvolvimento (A17).

Assim, este conjunto de alunos valoriza a leitura ndo pelo seu potencial de

aprendizagem, mas sim pelo seu papel como experiéncia agradavel e reconfortante. Tal
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sugere-nos que a leitura para estes alunos € uma pratica pessoal de prazer, que oferece

oportunidades de imaginar e explorar diferentes horizontes.

Numa outra perspetiva ha alunos que percecionam a leitura como pratica de

aprendizagem, estudo e aquisicdo de novos conhecimentos.

A7 - Estudar.

A10 - Bom, pois ajuda-nos a memorizar mais e € um bom exercicio para nos ajudar
a melhorar a leitura e aprender mais palavras.

A16 - Aprender.

A19 - Aprender.

Apesar de poucas respostas, estas indicam-nos que a leitura € compreendida como
uma atividade que contribui para o enriquecimento pessoal e educacional, promovendo
o desenvolvimento de competéncias especificas, como vocabulario. Além disso,
salientam a leitura como préatica essencial no estudo e, consequentemente, na

aprendizagem.

Deste modo, a analise destas respostas revela uma predominancia do aspeto de
apreciacao e estado de espirito relacionado com a leitura. No entanto, as respostas
que consideram a leitura como ato de aprendizagem ou como prética que aprimora o
desenvolvimento de competéncias sdo raras. Acreditamos que isto deve-se ao contexto
em que a leitura é apresentada aos alunos. Se esta for tratada somente como uma
atividade de entretenimento, € dificil que os alunos a associem a aquisicdo de
conhecimento. Portanto, os dados apresentados indicam que, embora a seja, de um
modo geral, uma atividade apreciada pelos alunos e geradora de interesse e
experiéncias positivas, o seu potencial como aprendizagem é percebido de forma
limitada. Este cenario revela a necessidade do professor integrar a leitura como pratica
prazerosa mas, a0 mesmo tempo, privilegiar a sua pratica para o desenvolvimento de
competéncias nos alunos. Sendo o livro um universo rico de encanto, descobertas e
diversédo, é fundamental que o professor o dinamize, implementando estratégias
motivadoras que levem os alunos a adotar a consciéncia da importancia da leitura
enquanto ato de aprendizagem, mas também o gosto por ler (Brito, 2010). Além disso,
cabe ao professor como “um multiplicador de leitores (...) demonstrar aos jovens que a
leitura ndo se resume a letras e papel, a leitura significativa vai muito além disso”
(Moreira, 2014, p. 37).
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A semelhanca da definicdo pessoal de leitura analisada anteriormente, os alunos

foram desafiados a identificarem a sua definicdo pessoal de escrita, com o intuito de

refletirem sobre o significado da escrita para cada um (Tabela 15).

Tabela 15

Definigdo pessoal de escrita (Para mim escrever é...)

Respostas

Apreciagéo e
evasdo/estado de

espirito

Al - Viver.

A2 - Utilizar a minha imaginacgéo.

A4 - Bom.

A5 - Essencial.

A6 - Fixe.

A7 - Criar frases e textos que saem da minha imaginac&o.

A8 - Um pouquinho aborrecido.

A10 - E incrivel e devia-se escrever mais na aula.

All - M4gico, escrever € incentivar as criangas a serem

melhores no futuro e um deles é ser escritor.

Al12 - Fixe.

Al13 - Deitar os meus sentimentos, 0s meus sonhos, as

minhas ideias para um papel.

Al4 - As vezes fixe mas também chato e d6i a mao.

A16 - Divertido.

Al7 - Alegria.

85



A18 - Divertido.

A19 - E bom.

A21 - Imaginar.

A22 - Bom.

A3 - Uma forma de escrever melhor.

A9 - Um exercicio que nos ajuda a aperfeicoar a letra e

também aprender mais palavras. Ajuda-nos a ter mais

Leitura como ato de o
criatividade.

aprendizagem

A15 - Aprender.

A20 - Ser trabalhadora.

Da mesma forma, os alunos foram desafiados a identificarem a sua definicdo pessoal
de escrita. A par das respostas dadas, organizadmo-las de uma forma idéntica a anterior.
Por um lado, identificamos as respostas que realcam a apreciacao e estados de espirito
relativos a escrita e, por outro lado, identificamos aquelas que compreendiam a escrita

como ato de aprendizagem.

De um modo geral, a maioria das respostas referidas pelos inquiridos expressam
sentimentos relacionados com o prazer, bem-estar, criatividade e expressao pessoal,

verificando-se que a escrita é vista como uma experiéncia emocional e imaginativa.

Al - Viver.

A2 - Utilizar a minha imaginacgéo.

A4 - Bom.

A5 - Essencial.

A6 - Fixe.

A7 - Criar frases e textos que saem da minha imaginagéo.

A8 - Um pouquinho aborrecido.

A10 - E incrivel e devia-se escrever mais na aula.

Al1l - Mégico, escrever € incentivar as criangas a serem melhores no futuro e um

deles é ser escritor.
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Al12 - Fixe.

A13 - Deitar os meus sentimentos, os meus sonhos, as minhas ideias para um
papel.

Al4 - As vezes fixe mas também chato e déi a mao.

A16 - Divertido.

Al17 - Alegria.

A18 - Divertido.

A19 - E bom.

A21 - Imaginar.

A22 - Bom.

Estas respostas evidenciam a escrita como uma pratica valorizada pelos inquiridos,
como forma de expressao pessoal, de relagdo com as emocdes e de uso da criatividade.
Termos como "viver", "magico", "imaginar" e "deitar os meus sentimentos no papel"
apontam para a escrita como uma atividade prazerosa, que permite aos alunos explorar
0 seu mundo, expressar as suas emogoes e dar sentido a sua imaginagéo. Além disso,
a diversdo é também um conceito que surge, neste ambito, associado a escrita (A6,
Al2, Al16, Al7, A18). Para estes alunos, a escrita € uma experiéncia de evasao e
autoconhecimento, que transcende o valor pratico e educativo, tornando-se uma pratica
de liberdade criativa e emocional. HA mesmo quem refira que a escrita E incrivel e devia-
se escrever mais na aula (A10), o que nos demonstra a relevancia da escrita como

pratica essencial no contexto educativo.

No entanto, nem todos os alunos percecionam a escrita de forma positiva. A seguinte
definicdo A14 - As vezes fixe mas também chato e doi a mao reflete o sentimento
ambivalente em relagcéo ao ato de escrever, pois embora o aluno reconheca momentos
de prazer na escrita, também admite que a atividade muitas vezes é cansativa e
desconfortavel. Contudo, ha um aluno que considera a escrita uma pratica aborrecida
(A8). Acreditamos que estas percecoes irdo ser alvo de mudanca, de modo que a escrita

seja vista como uma atividade positiva.

Numa outra perspetiva verificamos que ha alunos que consideram a escrita como

uma ferramenta de aprendizagem.

A3 - Uma forma de escrever melhor.
A9 - Um exercicio que nos ajuda a aperfeicoar a letra e também aprender mais

palavras. Ajuda-nos a ter mais criatividade.
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A15 - Aprender.
A20 - Ser trabalhadora.

As respostas acima mencionadas revelam que a escrita para estes alunos € vista
como uma pratica educativa essencial para o desenvolvimento de competéncias, como
a expressdao escrita, a aquisicao de vocabulério e, até mesmo, disciplina. Além disso,

destacam a escrita como uma ferramenta imprescindivel na comunicacao e no estudo.

Portanto, os dados analisados revelam uma dualidade quanto a definigcdo pessoal do
ato de escrita. Enquanto a maioria dos alunos valoriza a escrita como uma pratica de
apreciacdo e autodescoberta, poucos alunos encaram-na como essencial no processo
educativo, nomeadamente no desenvolvimento de competéncias. Mata (2008, cit. por
Ferrdo & Brito, 2013) salienta que “quando escrevemos ou lemos fazemo-lo com
funcbes e por razdes especificas, pelo que a funcionalidade de leitura e da escrita € um
elemento importante e integrante do processo de emergéncia da literacia” (p.2). Neste
sentido, importa compreender que a escrita desempenha diversas fungbes na nossa
sociedade, sendo papel da escola desenvolver competéncias nos alunos de modo que
estes sejam capazes de criar textos escritos (Barbeiro & Pereira, 2007).
Especificamente, em meio escolar, os autores salientam trés funcbes da escrita:
registar, expressar e organizar conhecimento. Segundo estes, no “contexto de
aprendizagem em que o aluno se encontra, muitas das funcdes realizadas pela escrita
poderdo ligar-se a propria aprendizagem, como acontece com as fungdes de registar,
de expressar ou organizar o conhecimento segundo inteng¢des especificas” (Barbeiro &
Pereira, 2007, p. 12). Ademais, de forma pormenorizada mencionam como fungfes da

escrita
escrever para produzir diferentes textos (para modificar algo ou alguém, para
mobilizar a acgao, para recordar, para satisfazer pedidos, para convencer...),
escrever para aprender (para tirar apontamentos, para resumir, para sintetizar,
para explicar, para informar), escrever para criar (para registar e comunicar
vivéncias, experiéncias ou expectativas pessoais. (p. 31)

De igual modo, Baptista et al. (2011) referem que a escrita destinada a ter uma
permanéncia rigorosa possibilita a transmissdo de conhecimentos e sentimentos,
cumprindo funcdes como entreter e divulgar saberes, seja em contextos literarios ou

cientificos.
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Por outro lado, Martins e Niza (1998, cit. por Machado, 2008) salientam seis funcées
inerentes a linguagem escrita: ler/escrever para obter/comunicar uma informacao de
caracter geral; ler/escrever para obter/memorizar e transmitir uma informacao precisa
ou dados concretos; ler/escrever para seguir/dar instrucdes; ler/escrever por prazer e
sensibilidade estética; ler/escrever para aprender/estudar e partilhar conhecimentos; ler
para rever um escrito do préprio. Assim sendo, torna-se evidente a escrita como uma
pratica multifuncional, devendo a escola explorar e desenvolver competéncias nos
alunos para que possam fazer uso da escrita de um modo eficaz e consciente, dentro e

fora do ambiente educativo.

Assim, conhecidas as perce¢des dos alunos sobre o tema em estudo, planeamos
uma proposta didatica que valorizasse os dominios da leitura, escrita e gramatica e que
tivesse um contributo positivo nas percecdes analisadas.

3.5.2. Apresentacgao e discusséo da proposta didatica de producgao textual

A partir da andlise das perceg¢fes dos alunos acerca do tema em estudo, elabordmos
uma proposta didatica de producao textual, com base na leitura de um livro selecionado
previamente, denominado de “Achimpa” (2015) da autoria de Catarina Sobral. Para
facilitar a compreensdo da proposta didatica, apresentamos, a seguir, uma tabela

explicativa acompanhada de uma descricado detalhada dos passos subsequentes.
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Tabela 16

SessOes da proposta didatica

- Quvir ler a obra “Achimpa”
de Catarina Sobral;

- Identificar as ideias
principais da obra lida;

- Interpretar
adequadamente os textos de
acordo com o género literario;

- Formar pseudopalavras a
partir de silabas entregues
num envelope.

Sessao Objetivos Descricéo da atividade

Sessao 1 - - Antecipar o tema da obra - Identificac&o oral do titulo da
15 de maio de | a partir de elementos do obra a medida que a professora
2024 paratexto; estagiaria desvenda letra a letra.

- Interpretacao visual da capa
da obra “Achimpa”.

- Leitura expressiva da obra
por parte da professora
estagiaria.

- Discusséo oral acerca da
obra.

- Resolugéo do CdE.

- Formacgéo de pseudopalavras
a partir de silabas entregues num
envelope a cada grupo.

Sessao 2 - - Referir a planificacao, a
16 de maio de | textualizacdo e a revisdo como
2024 processos de producdo

textual.

- Planificar um texto de
acordo com as orientacdes
dadas.

- Escrever textos de
caracter narrativo com base
nas orientacfes dadas.

- Compreender a revisao
como uma etapa fundamental
na producao textual.

- Planificacdo do texto
narrativo por parte de cada
grupo.

- Producéo inicial do texto
narrativo por parte de cada
grupo.

- Partilha dos textos entre
grupos, através da estratégia do
amigo critico.

- Producéo intermédia do texto
com base nas observacdes,
sugestdes e melhorias.

- Leitura em voz alta do texto
narrativo por parte de cada

grupo.

Sessao 3 - - Rever as producdes
22 de maio de | textuais (em funcéo dos
2024 objetivos iniciais e da

coeréncia e coesao do texto).
- Aperfeicoar a producéo
textual.
- Utilizar recursos da Web
para a escrita e partilha de
textos.

- Producéo final do texto por
parte de cada grupo, no
StoryJumper.

- llustrac&o da producéo final
na ferramenta, por parte de cada

grupo.
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Sessao 4 -
23 de maio de
2024

- Identificar a estrutura do
correio eletronico (e-mail).

- Escrever um correio
eletrénico de acordo com as
orientagdes dadas.

- Identificac&o oral de um titulo
para o livro, por parte dos alunos
da turma.

- Escrita coletiva do email a
escritora Catarina Sobral, de
modo a partilhar as producdes
textuais dos alunos.

Primeiramente, cabe justificar a sele¢ao do livro “Achimpa” (2015) de Catarina Sobral

para a proposta didatica de producéo textual. A escolha de um livro é sempre um grande

desafio devido a pandplia de obras existentes. Deste modo, a par de um conjunto de

livros por nés ponderados, optamos por aquele que nos despertou a atencao, tendo o

especial cuidado de refletir acerca da motivacdo para a sua leitura. Neste ambito,

Reckziegel (2016) refere que a “mediagao do professor € decisiva na relagéo da crianga

com o livro, assim como o ensino do uso e manipulagdo do mesmo” (p. 12). Assim, o

professor como mediador deve “transmitir o gosto pela leitura, ler histéria de maneira

prazerosa, encantando quem esta ouvindo” (Reckziegel, 2016, p. 12).

Figura 6

Obra "Achimpa" de Catarina Sobral
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Especificamente, a obra selecionada despertou-nos de imediato o interesse pelo

titulo convidativo que apresenta “Achimpa” (2015) de Catarina Sobral (Figura 6). Tal

suscitou-nos a curiosidade pelo seu titulo sugerir uma palavra inventada, o que convida

o leitor a desvendar o seu significado. Depois de lermos a obra, a ilustracdo que
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acompanhava o texto, o destaque de algumas palavras e sobretudo a mensagem que
0 envolvia acabou por nos conquistar aguando do momento da selec¢do do livro. Se
pretendemos motivar os alunos para a leitura, consideramos importante divulgar livros
gue despertem a sua curiosidade. Por outro lado, destacamos a capa e a sua
possibilidade de interagdo, uma vez que a partir das suas ilustracdes e titulo permite-
nos interagir com os alunos, despertando-lhes ideias acerca do titulo do livro e sobre o
possivel tema do mesmo. De igual modo, a obra “Achimpa” (2015) apresenta qualidade
estética e cuidado gréfico, dada a relevancia do cuidado das ilustracdes e nos seus
tracos graficos. Ao longo da obra € visivel o destaque de certas palavras,
nomeadamente o aumento do tamanho da letra. Nesta medida, também abordamos a
relacdo texto-ilustragdo, na qual a ilustragcdo assume um papel relevante como um
complemento do texto, apresentando-se atrativa. A este respeito, Colomer (2016) realca
que a “literatura € uma forma especial de linguagem na qual importa a experiéncia
estética” (p. 106). Portanto, a qualidade das ilustracbes € um aspeto revelado pela
autora, justificando que “considerar a diversidade visual que encontramos nos livros
ilustrados ajuda a enriquecer a experiéncia leitora das criangas” (p. 107). O proprio tema
central do livro, “Achimpa” (2015), promove o questionamento e a imaginagao por parte
dos alunos, nomeadamente quanto a relacdo com a gramatica. Este foi também um
aspeto considerado, uma vez que o livro deve ser visto como um objeto que “permite
fruir, imaginar e aprender” (Bento & Balga, 2016, p. 82). Por ultimo, destacamos a
capacidade deste livro em interagir com o leitor, destacando-se na Ultima pagina a
afirmagao que deixa em aberto “- Se sei 0 que é um percalgo? Ora essa, claro que sei.

Numa frase, os perlingos servem para ...” (Sobral, 2015, p. 32).

Em ambiente escolar é referido que o “problema da formacéao de leitores nao reside
nos textos eles préprios, mas nas formas como sao dados a ler e nas motivacdes (as
vezes apenas tacitas) para se darem a ler assim” (Dionisio, 2004, p. 71). Neste sentido,
o desafio na formacao de leitores ndo esta intrinsecamente nos textos, mas sim na forma
como esses textos sdo apresentados, isto €, as motivacdes que sao realizadas para dar
um texto ou livro a ler. Ao reconhecer que os desafios residem nas “formas como sao
dados a ler” é fundamental pensar em estratégias pedagdgicas para a apresentagao
desses textos ou livros, uma vez que o modo como séo apresentados pode influenciar
0 gosto e o interesse dos alunos. Na mesma linha de pensamento, Cardorio (2001) e
Sardinha et al. (2014) referem que no primeiro momento antes da leitura, o objetivo do
professor € motivar os alunos para o que ira ser lido e, além disso, promover respostas

reflexivas e criticas dos alunos através da observagéo atenta e minuciosa do livro. Deste
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modo, apos a sele¢do da obra, idealizamos um conjunto de atividades de motivacao
para a leitura. Primeiramente propusemos aos alunos, numa aula anterior ao primeiro
momento da proposta didatica, a elaboracdo de uma lupa, de modo a inquieta-los sobre
0 propésito da sua utilizacdo. Para tal, entregamos a cada um o molde de uma lupa e

papel celofane, de modo a obter o resultado presente na Figura 7.

Figura 7

Lupas realizadas pelos alunos

Assim sendo, o primeiro momento ocorreu no dia 15 de maio e iniciou-se com um
didlogo inicial com os alunos acerca do propésito da realizagado da lupa: “O que sera
que vamos investigar?”. Apds isso, estes foram confrontados com a obra literaria
selecionada, contudo para despertar a atencdo dos alunos optamos por esconder o
titulo, a excecao da letra “A”. Este momento originou um questionamento constante por
parte dos alunos acerca da razdo do titulo estar escondido. Perante este cenario,
salientamos as seguintes respostas: “- Esta escondido porque temos de adivinhar o
titulo”; “- Ja sei, é para descobrirmos o titulo”. E de salientar que devido & dificuldade
dos alunos em descobrir o titulo da obra, desvendamo-lo letra a letra. Apds esta
descoberta, os alunos demonstraram-se inquietos pelo titulo, uma vez que correspondia
a uma palavra que nunca tinham ouvido. Deste modo, cada aluno foi convidado a utilizar
a lupa para registar sinébnimos da palavra “Achimpa”, bem como a sua possivel classe

de palavras (Figura 8).
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Figura 8

Exemplos de registos na lupa

-

Posteriormente, os alunos foram confrontados com a interpretacdo visual de um book
trailer da obra, a partir do qual, posteriormente relacionam as varias formas da palavra
“Achimpa” com a sua possivel classe. Esta atividade demonstrou a consciéncia
linguistica dos alunos, nomeadamente quanto & consciéncia sintética e lexical. A este
respeito, Duarte (2008) refere que, de um modo geral, o “conhecimento explicito da
lingua é pré-condicao de sucesso na aprendizagem dos géneros formais e publicos do
oral, na aprendizagem da leitura e na aprendizagem da escrita” (p.10). Ademais,
acrescenta que a fluéncia da leitura e a proficiéncia da escrita depende da competéncia

linguistica dos alunos.

Dada a existéncia de apenas um exemplar da obra, a sua leitura foi realizada pela
professora estagiaria, através do qual os alunos acompanhavam quer pela sua projecao
no quadro, quer quando a professora estagiaria divulgava as paginas lidas. Na
perspetiva de Jean (2000) a leitura em voz alta devolve aos textos toda a sua vitalidade,
uma vez que ler em voz alta é “projetar-se para os outros, para que eles tenham por fim
o desejo de ler aquilo que ouvem” (p. 196). Além dos aspetos ja referidos anteriormente.
Pires (2022) acrescenta a entoagcdo como um dos fatores para a expressividade de
leitura em voz alta, “o que assegura a transmissado das emogdes presentes no texto” (p.
24).

Neste seguimento, consideramos que no momento da leitura da historia para que os
alunos estejam atentos, interessados e concentrados é necessario ter em consideracéo

um conjunto de estratégias, tais como, um bom conhecimento da obra, um bom dominio
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do corpo e da voz dado expressividade a mesma e, além disso privilegiar a participacao
dos ouvintes na leitura da obra. De igual modo, é esperado que o professor faca uso da
sua criatividade, de recursos sonoros, visuais e gestos para encantar o seu auditorio,
tendo em consideracao que o ato de ler pressupde “também ouvir as palavras, saborea-
las, senti-las e apropriar-se delas e do seu universo de referéncia”, promovendo o prazer
pela leitura (Cadorio, 2001, p. 38).

ApoOs a leitura expressiva da obra, consideramos fundamental a realizacdo oral de
uma discussao acerca do seu assunto, através de questdes de interpretacdo colocadas.
Segundo Sim-Sim (2007) “ler € compreender, obter informacao, aceder ao significado
do texto” (p. 7). Logo, a compreensao da leitura corresponde a atribuicao de significados
ao que foi lido, isto para Sim-Sim (2007) resulta no “nivel de compreensao da interagao

do leitor com o texto” (p. 7).

Posteriormente, a andlise da estrutura da obra literaria foi realizada através da
elaboracdo de um caderno de encargos referente ao texto narrativo. Como refere Pinto
(2020), “qualquer sequéncia desenhada para o ensino da escrita devera estar ancorada

num “modelo didatico de género™, sendo fundamental descrever as principais
caracteristicas de um determinado género textual (p. 111). Acrescenta ainda que a
elaboragdo do CdE “permite tornar visivel quer a complexidade dos conteudos a
textualizar, quer as formas da sua organizacdo e, (...) 0s aspetos linguisticos a
considerar face ao grau de complexidade definido” (Pinto, 2020, p. 116). Para tal, foi
entregue aos alunos o seguinte quadro (cf. Anexo 23). Referir que a sua resolucao
ocorreu em grande grupo como visivel na Figura 9.

Figura 9

Resolucéo do quadro em grande grupo
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Numa fase seguinte e ainda neste primeiro momento, os alunos foram organizados
em grupos, sendo gue, primeiramente, estabelecemos um ndmero minimo (3) e um
namero maximo (4) de alunos por grupo (Pessoa, 1991). Posteriormente, organizamos
os alunos privilegiando o critério de heterogeneidade entre os alunos de cada grupo.
Assim, formamos 4 grupos com gquatro elementos e 2 grupos com trés elementos, na
qual a sua disposicdo ocorreu de forma a “favorecer a comunicagdao entre os
participantes; facilitar a visdo de cada um e de todos; permitir que todos se oicam”
(Pessoa, 1991, p. 12). De seguida, apés os alunos organizados na sala de aula
entregamos um envelope a cada grupo com o intuito de formarem pseudopalavras
(Figura 10).

Figura 10

Envelopes entregues aos alunos para a formagéo de pseudopalavras
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Assim, este primeiro momento terminou com a realizagdo da atividade proposta,
onde cada grupo explorou as possibilidades de combinacgéo das silabas apresentadas
nos envelopes, de forma a criarem as suas pseudopalavras. Esta atividade permitiu aos
alunos o desenvolvimento de um trabalho ativo e colaborativo, promovendo a
criatividade linguistica, mas também o debate e a troca de ideias (Figura 11). Importa
referir que o “trabalho colaborativo estrutura-se essencialmente como um processo de
trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar melhor os resultados
visados, com base no enriquecimento trazido pela interagédo dindmica de varios saberes
especificos e de varios processos cognitivos” (Rolddo, 2007, p. 27). De igual modo,
Boavida e Ponte (2002) distinguem o processo cooperativo do processo colaborativo
referindo que “a colaboragdo envolve negociagcdo cuidada, tomada conjunta de

decisdes, comunicacgéao efetiva, e aprendizagem mutua” (p. 4).
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Figura 11

Atividade de formacéo de pseudopalavras

No dia 16 de maio ocorreu 0o segundo momento da atividade, no qual para dar
continuidade ao trabalho ja desenvolvido, os alunos foram desafiados a selecionarem
uma das pseudopalavras criadas e integra-la numa producédo textual, seguindo uma
estrutura definida (cf. Anexo 24). Contudo, cabe referir que a produgéo textual proposta
tinha como objetivo de comunicacdo Partilhar textos narrativos com novas palavras
formadas a escritora Catarina Sobral. Como j& mencionado, o desenvolvimento da
escrita pressupbe “a importdncia de desencadear situagdes de escrita frequentes,
integradas em projetos e circuitos comunicativos” (Niza et al., 2011, p. 62). Dada a
necessidade de alterar a abordagem da escrita, o objetivo comunicativo é fundamental

como ponto de partida, assim como a autenticidade dos textos.

Para facilitar a organizacdo das ideias foi entregue a cada aluno uma grelha de
planificacdo do texto (cf. Anexo 25), na qual os alunos especificaram a situacgéo inicial
(que abordava o tempo e o espaco da narrativa, além dos personagens envolvidos), o
problema a ser solucionado, os episddios ou peripécias do desenvolvimento e, por fim,
a resolucdo do problema e a situagcdo final. De acordo com Niza et al. (2011) a
planificacao € um “momento em que se concebe a estrutura (o plano) do texto)” (p. 126).
Contudo, os autores déo a conhecer que esta etapa de escrita € alvo de desvalorizacao
por parte dos alunos, uma vez que € vista por estes como “uma exigéncia meramente
formal, que consiste no preenchimento de um esquema genérico elaborado pelo

professor’ (Niza et al., 2011, p. 88). Porém, é de realcar que a “capacidade de
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planificagdo constitui um dos aspetos que diferencia o dominio da escrita” (Barbeiro &
Pereira, 2007, p. 18). Portanto, o ato de planificar é fundamental para “estabelecer
objetivos e antecipar efeitos, para ativar e selecionar contelddos, para organizar a
informacdo em ligacdo a estrutura do texto, para programar a propria realizacao da
tarefa” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 18).

Ap6s o preenchimento da grelha, os alunos produziram a producao inicial do texto.
Nesta etapa, foram incentivados a explorar a pseudopalavra inventada de forma criativa,
atribuindo-lhe diferentes funcdes gramaticais. De seguida, foi realizada uma revisdo das
producdes iniciais de cada grupo, através da estratégia do amigo critico. Ou seja, um
grupo foi encarregue de avaliar a producéo inicial de um outro grupo, com o auxilio de
uma grelha de avaliacdo da producéo textual (cf. Anexo 26). Esta continha critérios
especificos como a presenca de categorias narrativas (personagens, tempo e espaco),
a inclusdo de uma peripécia e resolucao de problema, o uso correto e variado da
pseudopalavra, o cumprimento do numero de palavras, o uso adequado de classificagéo
e vocabulario e a delimitacdo correta dos paragrafos e a clara da estrutura narrativa
(introducéo, desenvolvimento e conclusdo). As aprendizagens da area de Portugués
sao fundamentais para, entre outros aspetos, “rever e melhorar um texto produzido por
si proprio ou por um colega” (ME|DGE, 2018, p. 2). De igual modo, enaltecem como
acao estratégica a “revisdo (em fungéo dos objetivos iniciais e da coeréncia e coesao
DGE,

2018, p. 11). Assim, este processo permitiu que os alunos se tornassem leitores criticos,

do texto) e aperfeicoamento textual, com recurso a auto e heteroavaliagao” (ME

capazes de avaliar tanto a forma quanto o contetdo da producédo escrita do colega,

identificando pontos fortes e areas a melhorar.

Com base no feedback recebido, os alunos realizaram alteracbes nas suas
producdes textuais, realizando uma producdo intermédia na qual integraram as
sugestdes e revisdes propostas pelos colegas de um outro grupo. Apés a finalizagéo da
producao textual intermédia, cada grupo procedeu a sua leitura em voz alta com o intuito

de receber feedback por parte da professora estagiaria e dos restantes grupos.

No dia 22 de maio ocorreu o terceiro momento da proposta didatica, no qual os alunos
em grupo e com auxilio de um computador, solicitado pela professora estagiaria no
momento anterior, procederam a escrita da producdo final do texto e respetiva
ilustracdo, com recurso a ferramenta StoryJumper. Primeiramente, a selecdo de um

recurso da Web no desenvolvimento da presente proposta didatica resultou da sua
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importancia descrita nas Aprendizagens Essenciais (2018). Como capacidades a
alcancar pelos alunos ao nivel da escrita destaca-se a utilizacdo de “processadores de
texto e recursos da Web para a escrita, revisao e partilha de textos” (ME|DGE, 2018, p.
10). Especificamente, a selecdo pela ferramenta StoryJumper ocorreu devido ao seu
conhecimento na unidade curricular de Formacao de Leitores, integrante no plano de
estudos do Mestrado em questdo. Ademais, a sua capacidade de promover uma
experiéncia pratica de edicdo e publicagcdo digital, aliada a oportunidade de atribuirem
forma visual as narrativas criadas, sdo outros aspetos que justificam a selecao pelo
StoryJumper. Nesta linha de pensamento, Tavares e Barbeiro (2011) destacam a défice
utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas. Consideram que “se as tecnologias colocaram
a informacao a disposicao de todos os cidadaos, nem todos os cidadaos exploram as
potencialidades das ferramentas e dos dispositivos tecnolégicos” (p. 7). Por isso,
acreditam que a escola tem um papel fundamental na mediacdo do processo de ensino
e aprendizagem com as ferramentas tecnoldgicas. A integracdo das Tecnologias de
Informacédo e Comunicacdo (TIC) nesta proposta didatica foi fundamentada nos
principios do Programa Nacional de Ensino do Portugués (PNEP), que salienta a
utilizacdo e integracdo das TIC no desenvolvimento de competéncias digitais e literarias.

Ao nivel da escrita, € referido a importancia dos professores
se apropriem e tirem partido das potencialidades que as novas ferramentas
trazem para a comunicacao na sala de aula e para as aprendizagens, permitindo,
nomeadamente, que todos o0s alunos possam visitar «outros espacos», ler outros

textos, escrever e divulgar os seus textos, comunicar com outros alunos.

(Tavares & Barbeiro, 2011, p. 8)

Deste modo, o foco é implementar atividades que contemplem a utilizacdo do
computador de modo a fortalecer a relacdo dos alunos com a escrita (Tavares &
Barbeiro, 2011).

No ultimo momento da atividade, no dia 23 de maio, apds a realizacao do livro digital
com as producdes textuais de cada grupo, procedeu-se a discussao oral e coletiva e
posterior identificacdo de um possivel titulo para o livro*. Apds isso, os alunos, em

grande grupo, procederam a escrita de um email com o intuito de partilhar o livro digital

4 Acesso ao livro digital - https://www.storyjumper.com/book/read/172915641
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com a escritora Catarina Sobral, cumprindo-se assim o objetivo de comunicacao
definido (Figura 12). Além disso, a versdo digital do livro foi também partilhada,

possibilitando o acesso dos alunos e das suas familias ao produto final.

Figura 12

Escrita coletiva do email

Esperamos que goste dos nessos Trextos.

o brigedet pelon sva atengss.

Tendo em consideracdo que a produgcdo textual previa a integracdo da
pseudopalavra formada em diferentes classes de palavras, importa analisar as
produgdes finais dos alunos de forma a averiguar as classes de palavras que utilizaram
(cf. Anexo 27). No ambito do Grupo A, o qual formaram a palavra “Toremi” estes apenas
fizeram referéncia & classe dos advérbios, através do seguinte vocabulo
“Toremimamente”. Esta utilizagdo sugere uma compreensao inicial do uso dos
advérbios, ainda que de um modo restrito & criagdo de apenas uma Unica derivacgao,
demonstrando a capacidade de identificar um contexto morfolégico e sintatico

apropriado para a palavra.

Por sua vez, o Grupo B formou a seguinte pseudopelavra “Jorpaida”, integrando-a
na sua producao textual como advérbio “jorpaidamente”. Além disso, procederam a
formacdo de uma nova pseudopalavra com a combinagado das palavras “Jorpaida” e
“Gaia”, formando assim, “Jorgaia”. Tal combinagédo evidencia o entusiasmo em criar
palavras e enriquecer a producao textual, evidenciando uma abordagem mais dindmica

e inovadora no uso das pseudopalavras.
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Quanto ao grupo C, com base nas silabas presentes no envelope recebido,
formaram a palavra “desxar”, utilizando-a em diferentes tempos verbais: “desxou”,
“desxao” e “desxava’. Este grupo destacou-se pela habilidade de explorar a conjugacdo
verbal, evidenciando consciéncia morfolégica e uma compreensdo mais ampla das

possibilidades gramaticais inerentes a flexao verbal.

No ambito do Grupo D, a palavra formada “Bretas” foi utilizada como um adjetivo,
comprovando-se com o seguinte excerto: “-Bretas trabalho, Shelly!”. Esta transformagao
revela uma percecdo de como as palavras podem ser utilizadas para descrever ou

qualificar substantivos.

No ambito do Grupo E, a palavra “saupo” apenas foi transformada em adjetivo
“saupissimo”, acrescentado o sufixo “-issimo” a palavra “saupo”. Esta analise evidencia

um limitado uso gramatical.

Por ultimo, o Grupo F formou a palavra “rejarmecei”, destacando-se na sua producao
“rejarmecar” e “rejamecidamente”, correspondendo a classe dos verbos e advérbios,
respetivamente. Esta dupla aplicacdo evidencia a capacidade de adaptar a

pseudopalavra a diferentes contextos de uso gramatical.

Assim, esta analise evidencia a diversidade de abordagens gramaticais. Alguns
grupos exploraram as possibilidades morfoldgicas de forma ampla, enguanto noutros
grupos verifica-se um uso mais limitado e especifico das classes de palavras. Além de
evidenciar a consciéncia morfolégica com a formacdo das palavras, esta analise
evidencia também a consciéncia sintatica no que se refere a identificacdo das classes

de palavras.

Portanto, com base na proposta didatica implementada, os alunos procederam a
realizagdo de um inquérito por questionario final (Q2), o qual é analisado e discutido na

seccdo seguinte.

3.5.3. Apresentacdo e discussdo dos dados recolhidos pela aplicacdo do

inquérito por questionéario final

O inquérito por questionario final foi partilhado com os vinte e dois alunos de uma
turma do 6.° ano, em formato de QR Code, com o intuito de “Compreender o contributo

de uma proposta didatica de producéo textual nas perce¢des de alunos do 2.° CEB
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sobre a sua relacdo com leitura, escrita e gramatica”. A sua realizagdo ocorreu um
quarto de hora antes do término de uma aula de noventa minutos, tendo sido explicitado

com antecedéncia o0 que era suposto.

Inicialmente, procuramos compreender o conhecimento da obra “Achimpa” (2015) de

Catarina Sobral por parte dos alunos, verificando a sua familiaridade com a obra.

Tabela 17

Conhecimento da obra "Achimpa" de Catarina Sobral

Respostas Ocorréncias (n.°) Respostas (%)
Sim 2 (9,1%)
Nao 20 (90,9%)

A tabela apresentada fornece dados sobre o conhecimento dos alunos em relacéo a
obra “Achimpa” (2015), de Catarina Sobral. Dos 22 alunos inquiridos, apenas 2
afirmaram conhecer o livro, correspondendo a 9,1% do total, enquanto a grande maioria,
20 alunos, equivalente a 90,9%, declararam ndo conhecer a obra literaria. Estes
resultados revelam que a obra “Achimpa” era maioritariamente desconhecida pela turma
antes da proposta didatica. Este é um aspeto que deve ser alvo de analise, uma vez
que revela que o projeto proporcionou uma experiéncia nova para quase todos 0s
alunos, o que pode ter influenciado tanto o interesse quanto o entusiasmo com a
proposta didatica. No olhar de Manguel (2018, cit. por Meldo, 2019) “a felicidade
alcangada pela leitura, (...), ndo pode ser imposta” (p. 67). Neste sentido, o professor
tem um papel preponderante na construgdo de uma relagéo positiva entre o aluno e a
leitura, desenvolva “experiéncias de leitura estimulantes e gratificantes, que promovam

o interesse, o espirito critico e a autonomia na leitura” (Cunha & Silva, 2022, p. 60).

Seguidamente, os alunos foram desafiados a explicitar a importancia da leitura

expressiva da obra “Achimpa” na motivagao para a leitura.
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Tabela 18

Importéncia da leitura expressiva do livro "Achimpa" de Catarina Sobral na motivagéo

para a leitura: Justificagao

Respostas

Motivacao e curiosidade

pela descoberta

Al - Sim, para saber mais significados de palavras.

A2 - Sim, porque é uma obra muito boa.

A3 - Sim, porque a obra é engracada.

A4 - Sim, porque quis descobrir o significado de uma

nova palavra.

Al17 - Sim, porque talvez podemos criar palavras e

incentiva-nos a ler.

A18 - Sim, porque ensina-nos a histéria de uma palavra

nova “Achimpa’.

A21 - Sim, motivou-me a descobrir o significado de

varias palavras no futuro.

A5 - Sim, porque achei que os livros que tém assim uns
nomes estranhos podem ser divertidos ou ter uma

historia interessante.

A6 - Acho, além de que me deixou curiosa para saber o

gue acontece mais e eu ndo sou grande fa de leitura!!

A8 - Sim, porque o livro “Achimpa” é muito interessante.

A1l - Sim, porque deu-me mais motivagdo para ler

historias parecidas.

Al12 - Sim, porque ajudou-me a perceber mais sobre os
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Interesse pela leitura e

motivacao

livros.

Al4 - Sim, até porque o texto € interessante e muito
engragado.

A15 - Sim, porque foi uma leitura divertida o que me

motivou a ler.

A16 - Sim, porque € um livro muito interessante e

incentiva a motivacéo de ler.

A19 - Sim, porque despertou a minha atencdo para a

sua leitura.

A20 - Sim, porque comecei a ler mais livros.

A21 - Sim, motivou-me a descobrir o significado de

vérias palavras no futuro.

A22 - Sim, porque até foi divertida esta leitura e agora

fico mais entusiasmada para ler outros livros.

Interesse parcial ou neutro

A7 - Sim porgue eu achei muito fixe.

A9 - Mais ou menos, acho que é uma obra divertida e

interessante de ler mas ndo me motivou a ler.

Al10 - Na&o, porque eu ja lia antes disso e o livro

“Achimpa” ndo é o tipo de livros que eu gosto.

Al3 - Sim, porque eu ndo gosto muito de ler, mas esta

obra gostei.

Quando questionados sobre a importancia da leitura expressiva na motivacao para a

leitura obtivemos diferentes respostas. Primeiramente, salientamos o interesse dos

alunos em aprender novas palavras ou compreender melhor o vocabulario.

Al - Sim, para saber mais significados de palavras.

A2 - Sim, porque é uma obra muito boa.

A3 - Sim, porque a obra é engracada.
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A4 - Sim, porque quis descobrir o significado de uma nova palavra.
Al7 - Sim, porque talvez podemos criar palavras e incentiva-nos a ler.
A18 - Sim, porque ensina-nos a histéria de uma palavra nova “Achimpa’.

A21 - Sim, motivou-me a descobrir o significado de vérias palavras no futuro.

De um modo geral, estes alunos percecionam a leitura expressiva como ato de
enriquecer o vocabulario e de compreender significados. Neste sentido, a leitura é vista
como uma oportunidade de ampliar o conhecimento lexical, refletindo-se como
aquisicdo de competéncias linguisticas. Contudo ha quem seja parco na justificacéo
referida, mencionando apenas que a leitura expressiva € importante porque a obra é

“muito boa” ou “engragada”.

Por outro lado, consideramos que ha um conjunto de respostas dadas que refletem

a apreciacao dos alunos, no qual salientam o prazer, o humor e a curiosidade.

A5 - Sim, porque achei que os livros que tém assim uns nomes estranhos podem ser
divertidos ou ter uma historia interessante.

A6 - Acho, além de que me deixou curiosa para saber o que acontece mais e eu ndo
sou grande fa de leitura!!

A8 - Sim, porque o livro “Achimpa” é muito interessante.

Al1 - Sim, porgue deu-me mais motivagao para ler historias parecidas.

Al12 - Sim, porque ajudou-me a perceber mais sobre os livros.

Al4 - Sim, até porque o texto é interessante e muito engracado.

A15 - Sim, porque foi uma leitura divertida o que me motivou a ler.

A16 - Sim, porgue é um livro muito interessante e incentiva a motivagéo de ler.

A19 - Sim, porque despertou a minha atencdo para a sua leitura.

A20 - Sim, porgue comecei a ler mais livros.

A21 - Sim, motivou-me a descobrir o significado de varias palavras no futuro.

A22 - Sim, porque até foi divertida esta leitura e agora fico mais entusiasmada para

ler outros livros.

Consideramos, com base nas respostas apresentadas anteriormente, que a leitura é
apreciada pela sua ludicidade, sendo que essa experiéncia positiva contribui para
incentivar o desejo de ler outros textos (A11, A22). Tal é fundamental, uma vez que uma

experiéncia agradavel com a leitura contribui para a construcéo do habito de ler.
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Outras respostas revelam o interesse parcial ou neutro em relacdo a importancia da

leitura expressiva.

A7 - Sim porque eu achei muito fixe.

A9 - Mais ou menos, acho que é uma obra divertida e interessante de ler mas néo
me motivou a ler.

A10 - Néo, porque eu ja lia antes disso e o livro “Achimpa” ndo é o tipo de livros que
eu gosto.

Al3 - Sim, porque eu ndo gosto muito de ler, mas esta obra gostei.

Assim, verificamos que ha respostas que nao justificam de forma clara o contributo
da leitura expressiva na motivacdo para a leitura. Consideramos que este aspeto da
justificacéo é algo pouco desenvolvido pelos alunos, dando-nos conta de que revelam
fragilidades na expressao do pensamento critico e apreciativo, como podemos constatar
no decorrer da andlise do Q1 e do Q2. Na verdade verificamos que os alunos nao estédo
a justificar, apenas a caracterizar o ato. Perante uma questdo de justificacdo, as
respostas dadas levantam o0s seguintes pensamentos: Sera que revelam leve
consciéncia linguistico-gramatical? N&o lhes apetece escrever? Ou a argumentacéo é
um aspeto a ser trabalhado? De acordo com Lipman (2008, cit. por Guzzo e Lima, 2018)
a escola tem como objetivo “ajudar-nos a formar melhores julgamentos a fim de que
possamos modificar nossas vidas de maneira mais criteriosa” (p. 335). Este é definido
pelos autores como uma “maneira de refletir sobre crengas e decisées com base na
avaliacdo das melhores razdes disponiveis para elas” (Guzzo & Lima, 2018, p. 342). Por
isso, & importante que a escola tenha como meta a alcangar o desenvolvimento do

pensamento critico dos alunos.

Além da leitura expressiva, os alunos identificaram outros elementos fundamentais

para captar a atencao do publico para a leitura (Tabela 19).

Tabela 19

Elementos fundamentais, além da leitura expressiva, para captar a atencao do publico

para a leitura

Respostas
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Elementos visuais e

estéticos do livro

Al - Imagens.

A3 - As imagens.

A7 - E preciso haver uma capa chamativa.

A8 - A capa do livro e o titulo.

A15 - Uma capa interessante e um titulo duvidoso, que

deixe o publico interessado no livro.

Al7 - As ilustragdes.

A20 - Uma capa cativante e um tema interessante

Apresentacao e leitura do

livro

A2 - Ler em voz alta.

A4 - Ter expressividade e ser uma histéria que o publico
goste.

A10 - E fundamental ler em voz alta.

A16 - Ser engragado, ler com animo e fazer o publico

divertir-se.

A18 - O olhar para com o publico, pausas.

A21 - Lermos a histéria divertidamente.

A22 - A entoacéao.

A5 - Que a obra explique mais o que acontece porque,
por ser uma obra muito pequenina deixa as pessoas

muito curiosas!

A6 - Pouco texto e engracado.

A9 - O livro, porgue depende dele para gostar de ler ou

querer ler.
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A1l - Livros com historias interessantes.

Narrativa A12 - Que a obra seja chamativa.

Al13 - Um mistério que ndo acabe no primeiro livro,
assim as pessoas vao ficar interessadas assim

incentivando-as a comprar o livro.

Al4 - Ser uma histéria divertida e criativa para ndo ser
uma leitura entediante e perder a vontade de ler.

A19 - Sim, porque a histéria € boa.

As respostas dadas pelos alunos sobre os elementos fundamentais para captar a
atencao do publico no momento da leitura oscilam entre os elementos visuais e estéticos

do livro, a apresentacéo e leitura e a sua narrativa.

Do total de 22 inquiridos constatamos que a maioria destaca a importancia de uma

narrativa interessante e divertida, que contribua para despertar o interesse dos alunos.

A5 - Que a obra expligue mais 0 que acontece porgue, por ser uma obra muito
pequenina deixa as pessoas muito curiosas!

A6 - Pouco texto e engracado.

A9 - O livro, porque depende dele para gostar de ler ou querer ler.

Al11 - Livros com histérias interessantes.

Al12 - Que a obra seja chamativa.

A13 - Um mistério que ndo acabe no primeiro livro, assim as pessoas vao ficar
interessadas assim incentivando-as a comprar o livro.

Al4 - Ser uma histéria divertida e criativa para ndo ser uma leitura entediante e perder
a vontade de ler.

A19 - Sim, porgue a historia é boa.

Podemos considerar que este grupo de alunos destaca o contetido do livro essencial
para manter o seu interesse, referindo que este deve ser um mistério, divertido e criativo.
Especificamente, um aluno referiu a presenca de pouco texto como um fator
fundamental para captar a atencado do publico para a leitura, acrescentado que este

deve ser engracado.
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Os restantes dividem-se em duas perspetivas. Uns consideram que para captar a
atencdo do publico para a leitura € necessario ter em consideracao os elementos visuais

e estéticos, salientando as ilustrac@es, a capa e o titulo.

Al - Imagens.

A3 - As imagens.

A7 - E preciso haver uma capa chamativa.

A8 - A capa do livro e o titulo.

A15 - Uma capa interessante e um titulo duvidoso, que deixe o publico interessado
no livro.

Al7 - As ilustracoes.

A20 - Uma capa cativante e um tema interessante.

Esta preferéncia pelos elementos visuais e estéticos destaca a relevancia de utilizar
este tipo de recursos em materiais didaticos, de modo a captar a atencao e o interesse
dos alunos. Relativamente a este estimulo visual, Silva (2014a) refere que “os alunos
aprendem melhor quando: se privilegia a juncdo de varios meios para ilustrar a
informacéo, ou seja, as palavras e as imagens sdo melhores do que apenas palavras;

a atengao do aluno é mais focada e nao dividida” (p. 22).

Outros ressaltam a importancia da leitura em voz alta e do uso da expressividade

para motivar os alunos para a leitura.

A2 - Ler em voz alta.

A4 - Ter expressividade e ser uma histdria que o publico goste.
A10 - E fundamental ler em voz alta.

A16 - Ser engracado, ler com animo e fazer o publico divertir-se.
A18 - O olhar para com o publico, pausas.

A21 - Lermos a histéria divertidamente.

A22 - A entoacdao.

Deste modo, as respostas apresentadas anteriormente reforcam a relevancia do uso
de estratégias orais e dramaticas na sala de aula. Além de que ha um aluno que salienta
a relevancia das pausas e do olhar com o publico durante a leitura, para que esta seja
mais significativa. Perante isto, consideramos que ler de forma expressiva contribui para
uma experiéncia sensorial e emocional mais significativa. Além disso, acreditamos ser

uma pratica capaz de aproximar os alunos da leitura, promovendo um envolvimento
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mais rico com o livro. Neste sentido, Pires (2022) evidencia a importancia da
compreensao daquilo que se |1, bem como o tom de voz adequado, sendo fundamental
transparecer as emocdes inerentes a cada parte do texto. Nesta linha de pensamento,
Gomes (2017) partilha a relevancia das caracteristicas e competéncias fundamentais
na leitura em voz alta, como por exemplo, a entoacao, a voz, a diccao e a fluéncia. Além
disso, acrescenta a vivacidade e a espontaneidade da leitura expressiva de modo a
captar a atencdo do publico, ao referir que a “leitura em voz alta, com expressividade, é
uma forma de partilha das emocg@es do leitor com seu publico (...), em que o prazer da

leitura deve ser comunicado”, juntamente com uma entoagdo e expressdo corporal

corretas (Gomes, 2017, p. 44).

De seguida, analisamos o contributo da atividade de formacao de pseudopalavras na
motivagdo para a escrita com base nos dados presentes na Tabela 20.

Tabela 20

Contributo da atividade de formacéao de pseudopalavras na motivacdo para a escrita

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Discordo totalmente 0 (0%)
Discordo 0 (0%)
Nao discordo, nem concordo 3 (13,6%)
Concordo 17 (77,3%)
Concordo totalmente 2 (9,1%)

Por conseguinte, a analise dos dados apresentados na Tabela 19, intitulada de
"Contributo da atividade de formacéo de pseudopalavras na motivacdo para a escrita",
revela uma predominancia de respostas positivas em relacdo ao impacto desta
estratégia na motivacao para a atividade escrita. A maioria dos inquiridos revelam uma
concordancia com a eficacia da atividade. De um total de 22 alunos, 17 afirmam
concordar e 2 concordar totalmente, o que perfaz uma percentagem de 86,4% de

respostas positivas, indicando que a atividade de formacéo de pseudopalavras possui
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um papel de motivacdo no desenvolvimento da escrita. Inclusive assume um carater
ludico e experimental e do mesmo modo afasta-se das orientacfes convencionais da
escrita. Além disso, a auséncia de respostas negativas (Discordo totalmente e Discordo)
reforca a ideia de que a estratégia implementada foi recebida de forma positiva pelos

alunos.

Por outro lado, a presenca de 3 respostas neutras d& a entender que este grupo de
alunos néo sentiu nem qualquer ponto positivo, nem negativo acerca da atividade de
formagcdo de pseudopalavras. Tal pode ser justificado pelos interesses e gostos
pessoais dos alunos, bem como o seu envolvimento na atividade. No seu trabalho final
intitulado de O contributo dos conhecimentos prévios para a construcdo do
conhecimento (2014), a autora salienta que um dos principais fatores para a
aprendizagem é a predisposicdo dos alunos a mesma. Contudo, revela que esta
predisposicdo depende da crianga, das atividades e dos agentes de aprendizagem
(Silva, 2014b). Neste processo, o professor detém um papel fundamental em “criar
condicbes e ambientes adequados, onde exista uma quantidade variavel de materiais

pedagdgicos estimulantes” (Silva, 2014b, p. 38).

No contexto educativo os resultados anteriormente apresentados mostram que a
integracéo de atividades ludicas e criativas na motivacéo para o ensino da escrita podem
contribuir para a construcdo de uma relacdo positiva com este dominio. Além disso,
reforcam a relevancia de adotar estratégias inovadoras que permitem ampliar a

predisposicdo dos alunos para o ato escrito.

Ademais, procuramos saber 0s sentimentos que emergiram quando os alunos foram
solicitados para a escrita de um texto narrativo, comparando com os dados recolhidos

no inquérito por questionario inicial (Tabela 10).

Tabela 21

Sentimentos relacionados com a solicitagdo de escrita de um texto narrativo

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Aborrecimento 1 (4,5%)
Entusiasmo 11 (50%)

111



Presséao 3 (13,6%)
Nervosismo 2 (9,1%)
Nada 1 (4,5%)
Normal 1 (4,5%)
Felicidade 1 (4,5%)
Criatividade 1 (4,5%)
Estavel 1 (4,5%)

Quando questionados sobre o sentimento surgido ao serem solicitados para um
desafio de escrita verificamos uma diversidade de sentimentos. Observa-se que o
sentimento mais predominante é o entusiasmo, representando 50% das respostas
obtidas. Este aspeto mostra que metade dos 22 alunos apresenta ter uma relacao

positiva com a atividade escrita.

Porém, verifica-se uma notavel presenca de sentimentos de pressdo (13,6%) e
nervosismo (9,1%), o que da a entender que tarefas de escrita de textos pode originar
ansiedade e uma percecdo de exigéncia. A presenca de sentimentos como
aborrecimento, normalidade e estabilidade, embora representem uma minoria (4,5%
cada), indica que ha uma parcela de alunos para quem a atividade ndo desperta
emocdes, nem positivas nem negativas. Neste sentido, importa aludir ao testemunho de
Escaraboto (2007), a qual identifica como grande desafio da educacao

reconhecer este mundo tdo diferente, preservar valores e comportamentos
indissociaveis na pratica educativa de todas as épocas, como a ética, a moral, e
atender as necessidades de cada uma das criancas inseridas neste mundo da
atualidade, promovendo praticas educativas  mais adequadas a tais
necessidades, fazendo da escola um espaco de construcéo e valorizagdo néo

s6 do coletivo, mas das significacbes, dos sonhos e das motivagdes individuais.

(p. 134)
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Perante isto, reforca ainda que é preciso conhecer os alunos desde o primeiro contacto
com 0s mesmos, entendendo-os e percebendo-os nas dimensdes biologica, afetiva,

cognitiva e social (Escaraboto, 2007).

A criatividade e a felicidade mencionadas cada uma por 4,5% dos inquiridos,
destacam a importancia de atividades que ndo apenas transmitem conhecimento, mas
também promovam o bem-estar dos alunos. Relativamente a este Gltimo aspeto frisado,
na sua pratica pedagodgica, o professor deve ter em considerag¢éo o desenvolvimento do
bem-estar dos alunos, incentivando-os a promover o seu préprio bem-estar e dos outros
ao seu redor. Deste modo, uma das competéncias referidas no Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatéria (2017), que combina conhecimentos, capacidades e
atitudes reporta-se ao bem-estar, sendo importante que os alunos promovam e
transformem a qualidade de vida da sociedade, bem como do individuo (Martins et al.,
2017).

Comparando os dados analisados com os dados presentes na Tabela 10 que
apresenta os sentimentos dos alunos face a um pedido de escrita, numa fase anterior a
realizacdo da proposta didatica apresentada (Q1) verificamos um aumento de alunos
que refere ter entusiasmo quando solicitados ao pedido de escrita. Além disso,
verificamos a existéncia de novos sentimentos positivos como a felicidade e a
criatividade. No ambito do sentimento relacionado com a pressdo assiste-se a uma

diminuicdo de alunos do Q1 para o Q2.

Assim, a comparacdo realizada sugere que o contexto e 0 objetivo da atividade

escrita influencia de forma significativa a resposta emocional dos alunos.

O contributo da escrita em grupo foi também um aspeto questionado aos alunos, com
0 objetivo de compreender o contributo da abordagem colaborativa no processo de

escrita das producdes textuais.

Tabela 22

Contributo da escrita em grupo: Justificacédo

Respostas

Al - Sim, porque sentimo-nos mais seguros.
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Seguranca e motivagao

A8 - Sim, porque ajudou-me a ficar mais com os meus

amigos.

Al17 - Sim, porque se os trabalhos forem em grupo os

alunos ficam mais motivados.

Trabalho em equipa e

interagado

A2 - Sim, porque aprendemos a trabalhar em equipa e a

partilhar ideias uns com 0s outros.

A4 - Sim, porque trabalhamos com outros colegas.

A6 - Sim, pois em grupo trabalhamos coletivamente e

melhor.

A7 - Sim, porque assim conhecemos melhor os colegas.

A9 - Sim, porque ajuda-nos a conhecer-nos melhor.

A12 - Sim, porque assim também sabemos as opinides dos

outros.

A13 - Sim, pois todos pensam e é mais facil de trabalhar.

A19 - Sim, porque assim toda a gente do grupo participa.

A20 - Sim, porque ensina-nos a trabalhar em equipa.

A21 - Sim, porque trabalhando em conjunto podemos

debater diferentes ideias.

A5 - Sim, acho que ter experiéncias como essa s&o

engragadas e ao mesmo tempo importantes.

Al10 - Sim, assim incentiva-nos a escrever mais e a
melhorar a nossa caligrafia até nos ajuda a escrever

historias.

All - Sim, porque com as ideias de varias pessoas pode-

se fazer um texto com mais criatividade.
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Al4 - Sim, porque é mais divertido.

Criatividade e A15 - Sim, porgue tem mais pessoas a dar ideias e nao

aprendizagem ficas sem um bloqueio criativo.

colaborativa
A16 - Sim, porque o texto ia ficando mais divertido e criativo

com as ideias de todos os membros do grupo.

A18 - Sim, porque acho uma atividade fixe e porque
também acho que trabalhar em grupo estimula a

aprendizagem.

A22 - Sim, porque tive as ideias das outras pessoas do meu

grupo.

Percecgéo negativa A3 - Nao muito.

As respostas dadas pelos 22 inquiridos a questéo Consideras que a escrita em grupo
foi uma mais-valia? Justifica a tua resposta podem ser organizadas em trés categorias:
seguranca e motivagao, trabalho em equipa e interacdo e criatividade e aprendizagem

colaborativa.

Assim, de acordo com as percecdes dos alunos sobre o contributo da escrita em
grupo verificamos a existéncia de um conjunto de respostas que indicam que o ambiente
colaborativo promove uma maior seguranca entre o0s alunos, sentindo-se mais

apoiados. Isto fortalece a sua confianca de modo a patrticipar ativamente e sem receios.

Al - Sim, porque sentimo-nos mais seguros.
A8 - Sim, porque ajudou-me a ficar mais com 0s meus amigos.

Al7 - Sim, porque se os trabalhos forem em grupo os alunos ficam mais motivados.

Por outro lado, h& alunos que destacam a importancia do desenvolvimento do

trabalho em equipa e a interagdo com os colegas.

A2 - Sim, porque aprendemos a trabalhar em equipa e a partilhar ideias uns com os
outros.
A4 - Sim, porque trabalhamos com outros colegas.

A6 - Sim, pois em grupo trabalhamos coletivamente e melhor.
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A7 - Sim, porque assim conhecemos melhor os colegas.

A9 - Sim, porque ajuda-nos a conhecer-nos melhor.

Al12 - Sim, porque assim também sabemos as opinides dos outros.

A13 - Sim, pois todos pensam e é mais facil de trabalhar.

A19 - Sim, porque assim toda a gente do grupo participa.

A20 - Sim, porgue ensina-nos a trabalhar em equipa.

A21 - Sim, porque trabalhando em conjunto podemos debater diferentes ideias.

Estas respostas indicam que os alunos compreendem o trabalho em grupo como uma
oportunidade de desenvolver competéncias interpessoais, como a colaboracdo, a
comunicacgao e o respeito. A colaboragdo permite que os alunos partilhem as suas ideias
e opinides, compreendam os outros e aprendam a negociar, de modo a satisfazer o bem
comum. Deste modo, ao participarem nestas atividades, os alunos desenvolvem
capacidades relacionadas com o desenvolvimento interpessoal, o que vai ao encontro
de uma das areas de competéncia referidas nas Aprendizagens Essenciais de
Portugués do 6.° ano (2018) em articulagdo com o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatoria (2017): “Relacionamento interpessoal”. Além disso, aprimoram
a comunicacdo com os outros, desenvolvendo o trabalho em equipa. Neste, os alunos
compartilham ideias, estratégias e solugbes para o alcance de um determinado objetivo
proposto. A isto acrescento o testemunho de Silva (2008) o qual refere ser essencial
exercer uma reflexdo sobre a questdo de ser a dindmica de grupo uma atividade de
cunho vivencial em que os membros do grupo experienciam variadas aproximacodes da
realidade e ao experimentarem essas aproximagodes iniciam, de facto, o processo de

aprendizagem com a necessaria resiliéncia intelectual para o sujeito da aprendizagem
(p. 87).

Assim, é esperado que os alunos, neste sentido, sejam capazes de:

Adequar comportamentos em contextos de cooperacéo, partilha, colaboracéo e
competicdo; trabalhar em equipa e usar diferentes meios para comunicar
presencialmente e em rede; interagir com toleréncia, empatia e responsabilidade
e argumentar, negociar e aceitar diferentes pontos de vista, desenvolvendo
novas formas de estar, olhar e participar na sociedade. (Martins et al., 2017, p.

25)
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Neste sentido, 0s alunos séo encorajados a valorizar um conjunto de valores, definidos
no PASEO, que devem ser passiveis de se pautar em ambiente escolar, sendo neste
caso especifico os valores de “Responsabilidade e integridade”, bem como “Cidadania

e participacado” (Martins et al., 2017, p. 17).

Além disso, ha respostas que refletem a importancia do trabalho em grupo na
promocéao da criatividade.

A5 - Sim, acho que ter experiéncias como essa sdo engracadas e a0 mesmo tempo
importantes.

A10 - Sim, assim incentiva-nos a escrever mais e a melhorar a nossa caligrafia até
nos ajuda a escrever historias.

A1l - Sim, porque com as ideias de varias pessoas pode-se fazer um texto com mais
criatividade.

Al4 - Sim, porque é mais divertido.

Al5 - Sim, porque tem mais pessoas a dar ideias e nao ficas sem um bloqueio
criativo.

Al6 - Sim, porgue o texto ia ficando mais divertido e criativo com as ideias de todos
0s membros do grupo.

A18 - Sim, porque acho uma atividade fixe e porque também acho que trabalhar em
grupo estimula a aprendizagem.

A22 - Sim, porque tive as ideias das outras pessoas do meu grupo.

Nestas é evidente a relevancia de trocar ideias com o0s colegas no enriquecimento do
processo criativo, pois cada aluno é capaz de contribuir com a sua perspetiva. De igual
modo, o carater ludico da atividade contribui para uma aprendizagem mais dinamica, o

que acreditamos que reduz o stress e a ansiedade.

Por Ultimo cabe destacar um comentario menos positivo referido por um dos

inquiridos.
A3 - Nao muito.

Este comentério revela que o aluno ndo considera que o trabalho em grupo foi uma
mais-valia para a escrita de uma producao textual. Contudo, ndo apresenta qualquer

tipo de justificacdo para o referido.
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Por outro lado, procuramos compreender os conhecimentos prévios que os alunos

tinham acerca da ferramenta digital utilizada, o StoryJumper.

Tabela 23

Utilizagao prévia da ferramenta “StoryJumper”

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Sim 3 (13,6%)
Nao 19 (86,4%)

Com base na Tabela 23 averiguamos que apenas 3 alunos ja tinham utilizado a

ferramenta StoryJumper anteriormente, enquanto 19 alunos nao tinham qualquer

experiéncia com essa ferramenta. Com isto, acreditamos que a maioria dos alunos esta

pouco familiarizada com a utilizacdo de ferramentas digitais na sala de aula. Estes

dados podem representar um desafio, mas também uma oportunidade para o

desenvolvimento de capacidades digitais, em contexto educativo. Neste contexto, de

um modo geral, € esperado que o professor conhega 0s conhecimentos que os alunos

ja adquiriram ou ainda estdo por adquirir. Nesta linha de pensamento, Silva (2014a)

refere que

as experiéncias e os diversos conhecimentos que a crianca ja possui antes de
iniciar a sua escolaridade, através das interagdes com o meio social, nem
sempre sdo concisos e elaborados. Contudo, devem ser tidos em conta, uma
vez que as ligacBes estabelecidas com o que ja é conhecido e o que ja foi
aprendido sdo fundamentais para a crianca, pois possibilita-lhe alargar e
aprofundar os saberes ja adquiridos e assim introduzir conhecimentos novos e

armazena-los. (p. 34)

Por outro lado, com base nos dados analisados acreditamos que a introducdo desta

ferramenta digital representou uma estratégia para motivar os alunos, promovendo uma

experiéncia diferente. Tal pode ser estudado com a analise da Tabela 24.
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Tabela 24

Importancia dos recursos digitais, como o “StoryJumper” na motivagdo para a escrita

Respostas Numero (n.°) Resposta (%)
Discordo totalmente 0 (0%)
Discordo 1 (4,5%)
N&o discordo, nem concordo 2 (9,1%)
Concordo 13 (59,1%)
Concordo totalmente 6 (27,3%)

O referido anteriormente pode ser estudado com a analise da Tabela 24. Os
resultados obtidos mostram que a maioria dos alunos considera os recursos digitais
relevantes para a motivacao para a escrita. Do total dos inquiridos, 13 “concordam” e 6
“concordam totalmente” com a afirmacao, totalizando 19 inquiridos com uma visao
positiva sobre o contributo das ferramentas digitais na motivagdo para a escrita. Em
contrapartida, apenas 1 aluno refere discordar e 2 mantém-se neutros. A este respeito
€ de destacar a contribuicdo das tecnologias de informacdo e comunicag&o no processo
de ensino e aprendizagem. “O uso das novas TIC é uma possivel justificacdo para
motivar os alunos no desenvolvimento de atividades, estimulando o desenvolvimento de
competéncias e capacidades necessarias no processo de formacdo do aluno”
(Camacho, 2017, p. 34). Além disso, Teixeira (2012, cit. por Camacho, 2017) salienta
que as “novas tecnologias como fator motivador de aprendizagem deve ser alicercada
com estratégias devidamente planeadas, inseridas num projeto educacional que

acompanhe as recentes inovagdes” (p. 33).

Além disso, os alunos foram questionados acerca do contributo da proposta didatica
para a melhoria das competéncias de escrita, sendo a Tabela 25 apresentada para

ilustrar as respostas obtidas.
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Tabela 25

Contributo da proposta didatica para a melhoria das competéncias de escrita

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
Discordo totalmente 0 (0%)
Discordo 0 (0%)
N&o discordo, nem concordo 2 (9,1%)
Concordo 15 (68,2%)
Concordo totalmente 5 (22,7%)

A Tabela 25 apresenta dados sobre a percepcdo dos alunos em relagdo ao
"Contributo da proposta didatica para a melhoria das competéncias de escrita". Os
resultados indicam uma avaliagcdo totalmente positiva, uma vez que 15 inquiridos
“‘concordam" e 5 "concordam totalmente" que a proposta contribui para o
desenvolvimento de competéncias de escrita. Apenas uma pequena parte dos alunos
apresenta uma visao neutra, com 2 assinalando a op¢ao “nao discordo, nem concordo”.
Além disso, é possivel verificar a auséncia de respostas de discordancia, o que revela
um consenso positivo acerca do contributo da proposta didatica. De referir que a
proposta didatica apresentada privilegia as caracteristicas fundamentais de uma
unidade didatica definidas por Pais (2013), as quais destacamos a sua vertente realista
e pratica, a coeréncia envolvente em todo o processo, a flexibilidade e adequacéo a
outros contextos, bem como a motivacdo que deve gerar nos alunos, implicando-os

ativamente no decorrer da mesma.

Por conseguinte, de um modo geral procuramos compreender a influéncia da
proposta didatica na relagdo com a leitura, escrita e gramatica, obtendo as seguintes

respostas.
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Tabela 26

Influéncia da proposta didatica na relacdo com a leitura, escrita e gramatica

Respostas

Motivacao para ler e

escrever

Al - Deixou-me mais interessada e ansiosa para a préxima

vez fazer uma atividade como esta.

A2 - Porque estive a escrever um texto interessante.

A4 - Influenciou-me um bocado, ndo sou muito de ler livros,

mas este livro foi muito interessante.

A5 - Influenciou-me a ler mais, porque eu queria aprender

mais palavras novas.

A10 - Sim, porque influenciou-me a ler mais.

All - Influenciou-me porque eu gostei deste tipo de

historias.

A15 - Influenciou-me através da realizacdo da producédo

textual.

A16 - Influenciou através da realizagdo em grupo.

A19 - Influenciou porque nds lemos, escrevemos e assim

melhorou a nossa gramatica.

A20 - Ajudou e deixou-me mais interessada na leitura,

escrita e gramatica.

A21 - Permitiu-me ter cada vez mais vontade de ler.

A22 - A atividade realizada influenciou a minha relagdo com
a leitura, pois deu-me mais vontade de ler, escrever e

quando escCrevo pensar na forma como escrevo.
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Desenvolvimento da

autoconfianca

A8 - Ajudou de modo a eu confiar mais em mim para fazer

as coisas e assim no futuro posso ser uma grande escritora.

Al17 - Depois de escrevermos eu li em voz alta e corrigimos
certas palavras.

Criatividade e
expressao pessoal

A3 - Acho que foi por ter a experiéncia de fazer uma
historia.

Al2 - A atividade influenciou-me na escrita, pois escrevi

com criatividade.

A18 - A atividade realizada influenciou-me porque criamos

uma nova histéria com uma palavra inventada.

Influéncia

negativa/neutra

A6 - Alguma.

Al4 - Nao influenciou, porque ja tinha essa consciéncia.

Justificagdo parca

A7 - Muito fixe.

A9 - Sim.

A13 - Porque foi uma atividade muito divertida.

As respostas dos alunos quanto a Influéncia da proposta didética na relagdo com a

leitura, escrita e gramatica podem ser categorizadas em seis aspetos. Primeiramente,

destacamos as respostas que apontam para o fortalecimento do interesse dos alunos

pela leitura e escrita e a motivagdo como fator essencial para a aprendizagem.

Al - Deixou-me mais interessada e ansiosa para a proxima vez fazer uma atividade

como esta.

A2 - Porque estive a escrever um texto interessante.

A4 - Influenciou-me um bocado, ndo sou muito de ler livros, mas este livro foi muito

interessante.

A5 - Influenciou-me a ler mais, porque eu queria aprender mais palavras novas.

A10 - Sim, porque influenciou-me a ler mais.

All - Influenciou-me porque eu gostei deste tipo de historias.
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A15 - Influenciou-me através da realizacdo da producédo textual.

Al6 - Influenciou através da realizacdo em grupo.

Al19 - Influenciou porgue nés lemos, escrevemos e assim melhorou a nossa
gramatica.

A20 - Ajudou e deixou-me mais interessada na leitura, escrita e gramatica.

A21 - Permitiu-me ter cada vez mais vontade de ler.

A22 - A atividade realizada influenciou a minha relagdo com a leitura, pois deu-me

mais vontade de ler, escrever e quando escrevo pensar na forma como escrevo.

Estas revelam a importancia da proposta didatica de producao textual como elo de
motivacdo para os alunos se apropriarem da pratica de leitura e escrita, entendendo as
suas fungbes e contributos académicos, mas também reconhecé-las como praticas
prazerosas e enriquecedoras. Além disso, os testemunhos A5, A10 e A21 evidenciam
que apesar destes alunos ja terem uma relacdo positiva com a leitura, a proposta
didatica permitiu ampliar esse prazer e gosto de ler. Apesar de alguns alunos
salientarem ambas os dominios, leitura e escrita, como fundamentais na proposta
didatica, ha quem referia s6 cada um deles especificamente. No ambito da escrita,

salientam a escrita de um texto interessante e a realizacdo em grupo (A2, A16).

Numa outra perspetiva, as respostas de outros alunos evidenciam o impacto positivo

da atividade na autoconfianca.

A8 - Ajudou de modo a eu confiar mais em mim para fazer as coisas e assim no futuro
posso ser uma grande escritora.

Al7 - Depois de escrevermos eu li em voz alta e corrigimos certas palavras.

Além de motivar para o ensino da leitura e da escrita, a proposta didatica, de acordo
com os testemunhos apresentados acima, fortaleceu a autoconfianca dos alunos. Esta
é fundamental para que a escrita seja vista pelos alunos como ferramenta de

autoexpressao.

Além disso, ha testemunhos dos alunos que realcam o papel da proposta didatica na

promocao da imaginagao e criatividade dos alunos.

A3 - Acho que foi por ter a experiéncia de fazer uma historia.
Al2 - A atividade influenciou-me na escrita, pois escrevi com criatividade.

Al8 - A atividade realizada influenciou-me porque criamos uma nova historia com
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uma palavra inventada.

A par disto, acreditamos que a proposta didatica implementada contribuiu para
estimular o desenvolvimento de competéncias de originalidade e criatividade, essenciais

para a producéo textual.

Contudo, h& respostas que revelam uma influéncia menos positiva ou neutra da

proposta didatica na relacéo dos alunos com a leitura, escrita e gramatica.

A6 - Alguma.
Al4 - Nao influenciou, porque ja tinha essa consciéncia.

Em relacdo a resposta A6, esta indica-nos que a proposta didatica influenciou de
forma momentanea o aluno, ndo tendo ocorrido um impacto profundo. J4 a resposta
Al4 revela que o aluno ja possuia uma predisposi¢cao significativa em relagcéo a leitura,

escrita e gramatica.

Contudo, uma vez mais verificamos uma justificacao restrita dos alunos as questdes

colocadas nos inquéritos por questionario.

A7 - Muito fixe.
A9 - Sim.

A13 - Porque foi uma atividade muito divertida.

De igual modo, desafiamos os alunos a registarem aspetos positivos da proposta
didatica, incentivando-os a refletir sobre o que mais motivou e despertou o seu interesse

durante a realizacdo da proposta didatica.

Tabela 27

Aspetos positivos da proposta didatica

Respostas

Al - De estar em grupo.

A4 - Construir o texto em grupo com Vvérias ideias.
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Colaboracdo em grupo

A5 - Trabalhar em grupo.

A7 - Estar em grupo.

A9 - Trabalhar em grupos.

A13 - O trabalho em grupo.

Criatividade linguistica

A8 - Inventar a histdria que iamos escrever.

A15 - Criar a nova palavra e escrever o texto.

A19 - Criar novas palavras.

Uso da tecnologia

A2 - Utilizar a aplicacdo StoryJumper.

Al7 - Escrever no computador.

A21 - Usar StoryJumper.

A22 - O computador.

Processo de leitura e

escrita

A3 - Fazer o nosso livro.

A6 - Escrever o texto.

A10 - Ler o texto.

Al1l - A escrita.

Al12 - Ler o livro.

Al4 - Fazer o n0sso texto.

A16 - A leitura.

A18 - Escrever o texto.

A20 - O titulo.
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Para uma andlise mais abrangente dos aspetos positivos da proposta didatica
proferidos pelos alunos, consideramos relevante categoriza-los. Deste modo, numa fase
inicial salientamos a colaboracdo em grupo como um aspeto referido por um grupo de

alunos.

Al - De estar em grupo.

A4 - Construir o texto em grupo com varias ideias.
A5 - Trabalhar em grupo.

A7 - Estar em grupo.

A9 - Trabalhar em grupos.

Al13 - O trabalho em grupo.

A colaboracdo além de promover a aprendizagem, facilita o desenvolvimento de
competéncias de comunicacao e de troca de ideias. Acreditamos que o trabalho em
equipa permite que os alunos participem na atividade de forma mais ativa, sentindo-se
ouvidos e trocando opinides e ideias. A proposta didatica implementada ao ter
estimulado esta interagdo entre os alunos, promoveu um contexto de aprendizagem
significativo, que valorizou a diversidade de opinides e contribuiu para que os alunos

chegassem a um acordo.
Outro aspeto enfatizado é a oportunidade de criar e inventar vocabulos.

A8 - Inventar a histéria que iamos escrever.
A15 - Criar a nova palavra e escrever o texto.

A19 - Criar novas palavras.

De igual modo, salientaram o uso da tecnologia como aspeto positivo,
nomeadamente quanto a utilizacdo da ferramenta StoryJumper no processo de escrita

de textos.

A2 - Utilizar a aplicacdo StoryJumper.
Al7 - Escrever no computador.

A21 - Usar StoryJumper.

A22 - O computador.

Neste ambito da utilizacdo de recursos digitais na escrita, Fernandes (2014)

considera que a
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relacédo entre o computador e a escrita comegou a assumir maior relevo com o
aparecimento dos programas de processamento de texto, pois estes vieram abrir
novos caminhos no que diz respeito a possibilidade de desenvolvimento de
novas estratégias de ensino-aprendizagem, visando a promoc¢do da

competéncia da escrita. (p. 44)

De igual modo, acrescenta que o processador de texto pode ser uma ferramenta (til
em todas as fases de elaboracdo de um texto, especialmente na etapa de revisdo e

aprimoramento.

Por ultimo, destacamos a importancia dada ao processo de leitura e escrita. As
respostas a seguir apresentadas demonstram que além da pratica de leitura e escrita,
a atencao atribuida ao titulo do texto demonstra a compreensao dos alunos sobre a

relevancia de todos os elementos que constituem uma obra literéria.

A3 - Fazer o0 nosso livro.
A6 - Escrever o texto.
Al0 - Ler o texto.

Al1l - A escrita.

Al2 - Ler o livro.

Al4 - Fazer 0 nosso texto.
A16 - A leitura.

Al8 - Escrever o texto.
A20 - O titulo.

Estes aspetos mostram que a proposta didatica motivou os alunos de forma
significativa, promovendo a aprendizagem colaborativa, o desenvolvimento da
criatividade, o uso positivo da tecnologia e uma visdo aprofundada sobre a leitura e a

escrita.

Além dos aspetos positivos, 0s alunos procederam ao registo de aspetos negativos
da proposta didatica, fundamentais para identificar possiveis dificuldades ou limitacdes

de modo a proporcionar uma analise mais completa e critica da experiéncia vivida.
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Tabela 28

Aspetos negativos da proposta didatica

Respostas

Apreciagdo positiva da
atividade

Al1l - Gostei de tudo.

A19 - Gostei de tudo.

A21 - Adorei.

Dificuldades e desafios

A3 - Fazer o texto.

A4 - Analisar o texto do outro grupo.

A5 - Estar a ditar o texto para o colega.

A6 - Escrever o texto.

A8 - Ter de copiar o texto varias vezes.

A9 - Uma certa pessoa do grupo.

A10 - Ter de passar o texto para a folha.

A12 - Escrever muitas vezes.

Al13 - Escrever o texto na folha.

Al4 - Escrever na folha.

Al6 - Ter o trabalho avaliado pelos outros.

Al7 - Ter de copiar um texto de novo.

Al - Nada.

A2 - Nada.

A7 - Nada.
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Neutralidade A15 - Nada.

Al18 - Nada.

A20 - Nada.

A22 - Nada.

Relativamente as respostas dadas quanto aos aspetos negativos da proposta
didatica, organizamos em trés categorias: apreciacao positiva, dificuldades e desafios e
neutralidade. As respostas que revelam uma atitude favoravel refletem o envolvimento
dos alunos na realizagdo da proposta, 0 que nos faz parecer que para estes a proposta

didatica contribui para uma experiéncia de aprendizagem positiva.

A1l - Gostei de tudo.
A19 - Gostei de tudo.
A21 - Adorei.

Salientar que as respostas A1l e A19 indicam que a experiéncia foi na sua
globalidade positiva para estes alunos e possivelmente incentivadora da relacdo dos
alunos com a leitura, escrita e gramatica. Esta satisfacdo dos alunos visiveis nas
respostas apresentadas acima € um elemento importante de analise, uma vez que o
ambiente de aprendizagem deve ser o mais significativo possivel, promovendo a
participacdo e o envolvimento dos alunos nas atividades. No entanto, é notavel a
auséncia de justificacbes mais desenvolvidas, sendo que esta justificacdo superficial
pode ser considerada o ponto de partida para futuras propostas didaticas que incentivem

os alunos a uma reflexdo mais profunda.

Numa outra perspetiva, ha alunos que apresentam dificuldades ou insatisfacdes

relacionadas com a atividade.

A3 - Fazer o texto.

A4 - Analisar o texto do outro grupo.
A5 - Estar a ditar o texto para o colega.
A6 - Escrever o texto.

A8 - Ter de copiar o texto varias vezes.

A9 - Uma certa pessoa do grupo.
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A10 - Ter de passar o texto para a folha.
Al12 - Escrever muitas vezes.

A13 - Escrever o texto na folha.

Al14 - Escrever na folha.

Al6 - Ter o trabalho avaliado pelos outros.
A17 - Ter de copiar um texto de novo.

Alguns alunos destacam o desconforto em trabalhar com certos colegas ou com a
prépria dindmica grupal. Respostas como “Uma certa pessoa do grupo” (A9) e “Ter o
trabalho avaliado pelos outros” (A16) revelam possiveis dificuldades em estabelecer
uma relacdo colaborativa positiva. Acreditamos que as relacdes interpessoais
influenciam diretamente a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Uma outra parte
dos alunos apresentou dificuldades especificas relacionadas a execuc¢éo da atividade
escrita. Comentarios como “Escrever o texto” (A6), “Ter de copiar o texto varias vezes”
(A8, A12, A17) e “Ter de passar o texto para a folha” (A10, A13, A14) indicam que
producdes intermédias e finais do texto tornaram-se uma tarefa monotona ou cansativa
para alguns, o que acreditamos que nao tenham compreendido a importancia da
componente da revisdo numa producdo textual. Outros alunos expressam o desagrado
com aspetos logisticos, como “Estar a ditar o texto para o colega” (A5) e “Analisar o
texto do outro grupo” (A4). Essas tarefas, embora relevantes para o desenvolvimento
das competéncias da leitura, escrita e graméatica, podem nao ter sido claramente

compreendidas pelos alunos.

Outra parcela significativa de alunos quando questionados sobre o que menos
gostaram na atividade apontaram que ndo encontraram aspetos especificos de

insatisfacao.

Al - Nada.
A2 - Nada.
A7 - Nada.
Al5 - Nada.
A18 - Nada.
A20 - Nada.
A22 - Nada.

A analise das respostas evidencia que, embora a maioria dos alunos tenha tido uma

experiéncia positiva ou neutra com a proposta didatica, uma parcela significativa
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apresentou desafios relacionados a dindmica em grupo e a tarefas especificas. Além
disso, a superficialidade das justificacBes apresentadas pelos alunos reflete a

necessidade de incentivar uma maior reflexao sobre as atividades realizadas.

Para melhor compreendermos o contributo da proposta didatica para os alunos, estes
realizaram uma avaliacdo da atividade numa escala de 0 a 5, permitindo obter uma visao

mais precisa sobre a relevancia da proposta didatica.

Tabela 29

Avaliagéo da atividade realizada numa escala de 0 a 5

Respostas Ocorréncias (n.°) Resposta (%)
0 0 (0%)
1 0 (0%)
2 0 (0%)
3 1 (4,5%)
4 13 (59,1%)
5 8 (36,4%)

Apesar da avaliagéo global ser bastante positiva, com a maioria das respostas entre
04 e 05, 0 aluno que atribuiu uma avaliacdo de 3 pode apontar para a presenca de
pequenos aspetos negativos ou areas que poderiam ser melhoradas na proposta

didatica implementada.

Posto isto, desafiamos os alunos a refletirem e partiliharem um comentario ou
sugestdo de melhoria acerca da proposta didéatica, identificando aspetos que
despertaram maior interesse e outros que poderiam ser adaptados, de modo a tornar a

proposta didatica ainda mais significativa para os alunos.
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Tabela 30

Comentérios ou sugestdes de melhoria acerca da proposta didatica

Respostas

Aspetos positivos

A2 - Acho que fazerem atividades como esta ajuda a
incentivar o gosto dos alunos pela escrita e no trabalho em
equipa.

A3 - Foi boa.

A5 - Adorei a experiéncia e gostaria de a fazer mais vezes.

All - A atividade ajudou-me na escrita.

Al2 - Os grupos.

Al13 - Acho que foi uma atividade muito divertida e que

devia haver mais atividades como esta.

A21 - Gostei muito de toda a atividade.

Sugestdes de melhoria

A4 - Deviamos fazer mais vezes trabalhos em grupos.

A6 - Para mim a atividade deveria ter sido mais longa e

termos mais tempo, mas de resto gostei muito.

A7 - Estar mais no computador e estar mais em grupos.

A8 - N&o ter que escrever na folha sé no computador.

A9 - Fazer uma ilustracéo.

A10 - Os grupos serem melhores ou sermos nés a escolher.

Al4 - Ler mais alto na altura de ler.

A15 - Acho que deveria ter mais coisas para descobrirmos,

mas de resto foi uma atividade interessante e fixe.
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Al6 - Escrever um texto coletivo sobre uma palavra que

ninguém da turma conhece.

Al7 - Podiamos ter mais tempo para fazermos tudo.

A19 - Mais tempo.

Al - Nada.

A18 - Nenhum.

Respostas neutras

A20 - Nada.

A22 - Nenhum.

A andlise das respostas fornecidas pelos alunos pode ser organizada em trés
categorias principais: aspetos positivos, sugestdes de melhoria e respostas neutras.
Esta categorizacao permite compreender tanto as potencialidades da proposta didatica
quanto os desafios e limitagbes que ela apresenta, contribuindo para reflexdes

pedagdgicas fundamentadas.

A2 - Acho que fazerem atividades como esta ajuda a incentivar o gosto dos alunos
pela escrita e no trabalho em equipa.

A3 - Foi boa.

A5 - Adorei a experiéncia e gostaria de a fazer mais vezes.

All - A atividade ajudou-me nha escrita.

Al12 - Os grupos.

Al3 - Acho que foi uma atividade muito divertida e que devia haver mais atividades
como esta.

A21 - Gostei muito de toda a atividade.

As respostas acima demonstram que a proposta didatica teve um impacto positivo
nos alunos, promovendo 0 seu interesse, colaboracdo e motivacdo. Por exemplo, a
valorizacdo do trabalho em grupo (A2, Al12) aponta para o papel significativo da
colaboracédo no desenvolvimento das competéncias dos alunos, tanto na escrita quanto
nas relagcbes interpessoais. Além disso, a referéncia a escrita (Al1l) reforcam a
relevancia da proposta para o aprimoramento dessa competéncia especifica. No

entanto, algumas dessas respostas carecem de maior detalhe, o que reflete uma
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dificuldade de andlise critica por parte dos alunos. Para atividades futuras, pode ser
relevante incluir momentos de reflexdo, incentivando os alunos a explorar mais

profundamente o impacto das atividades na sua aprendizagem.

Numa outra perspetiva, as respostas que transmitem melhorias sdo Uteis para

identificar limitagBes da proposta didatica e pensar em alterar certos aspetos.

A4 - Deviamos fazer mais vezes trabalhos em grupos.

A6 - Para mim a atividade deveria ter sido mais longa e termos mais tempo, mas de
resto gostei muito.

A7 - Estar mais no computador e estar mais em grupos.

A8 - Nao ter que escrever na folha s6 no computador.

A9 - Fazer uma ilustracéo.

A10 - Os grupos serem melhores ou sermos nos a escolher.

Al4 - Ler mais alto na altura de ler.

Al5 - Acho que deveria ter mais coisas para descobrirmos, mas de resto foi uma
atividade interessante e fixe.

Al6 - Escrever um texto coletivo sobre uma palavra que ninguém da turma conhece.

Al7 - Podiamos ter mais tempo para fazermos tudo.

A19 - Mais tempo.

Varios alunos mencionam a necessidade de mais tempo para realizar as atividades
(A6, A17, A19). Contudo, é de referir que a proposta didatica foi planeada para um total
de quatro sessdes de noventa minutos. Apesar disso, este é um aspeto a considerar em
futuras investigacdes. De igual modo, a selecdo dos grupos foi mencionada (A10)
indicando-nos que esta selecao influenciou a experiéncia de um aluno. Consideramos
gue este é ponto que merece a nossa atencado, pois as relacdes interpessoais podem
ter um impacto significativo nos alunos e na sua aprendizagem. Outros alunos
consideram como melhorias uma maior utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas (A7 e
A8) e a introducéo de elementos criativos (A9). Por outro lado, a introducéo de tarefas

mais inovadoras foram aspetos de melhoria frisados pelos alunos (A15 e A16).

Em relacdo as respostas neutras apresentadas consideramos que é fundamental a
criacdo de um ambiente promotor de reflexao critica e do dialogo aberto, garantindo que
todos os alunos se sintam motivados em participar de forma ativa no processo de ensino

e aprendizagem.
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Assim, tendo por base a analise dos instrumentos de recolha de dados, procedemos
na seccdo seguinte a apresentacdo das conclusGes do estudo, destacando as
percecbes dos alunos sobre a leitura, escrita e gramatica, bem como o impacto da

proposta didatica implementada nas mesmas.

3.6. Conclusdes do estudo

A investigacéao realizada em torno das seguintes questdes problema “Que percecdes
tém os alunos do 2.° CEB sobre atividades de leitura, escrita e gramatica?” e “De que
modo uma proposta didatica centrada na leitura, escrita e gramatica pode influenciar as
percegcbes dos alunos sobre estes dominios?” realgou a importancia de propostas
didaticas que integrem criatividade, colaboracdo e tecnologias digitais na relacdo dos
alunos com a leitura, escrita e gramatica. Para o presente estudo os objetivos
delineados compreenderam: i) identificar as percecdes de alunos do 2.° CEB sobre a
sua relagdo com leitura, escrita e gramatica; ii) compreender o contributo de uma
proposta didatica de producao textual nas percecdes finais de alunos do 2.° CEB sobre

a sua relacéo com leitura, escrita e gramatica.

N

Fazendo alusdo a importancia dos dominios da leitura, escrita e gramatica em
contexto educativo destacamos a importancia de compreender estes dominios de um
modo interligado. A leitura assume-se como essencial para o crescimento individual
como para a integragao social. Esta € apresentada pelos autores como uma pratica que
vai além da decifracdo de palavras, envolvendo competéncias cognitivas e
interpretativas (Sim-Sim, 2009). Contudo, é crucial que no processo de ensino e
aprendizagem, o professor adote estratégias e atividades que visam a criacdo de
experiéncias significativas de leitura. Azevedo (2021) complementa esta visdo ao
afirmar que a capacidade de ler e apreciar a leitura € uma construcao que depende de
experiéncias significativas e do contexto escolar e familiar. No entanto, ha desafios,
como o desinteresse de alguns alunos, apontados por Lages et al. (2007), que pode ser
atribuido a irrelevancia dos materiais utilizados ou a falta de liberdade na escolha do

que ler.

No que diz respeito a escrita, Baptista et al. (2011) destacam a sua complexidade,
considerando-a uma pratica que exige o dominio de diversas competéncias. Barbeiro e
Pereira (2007) sublinham que a escrita envolve uma interagdo dinamica entre

planificacéo, textualizag&o e revisédo, sendo um processo que requer reflexdo continua.
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Além disso, exploraram a complexidade do processo de escrita, enfatizando que a
competéncia compositiva nunca se automatiza completamente, exigindo adaptacao

constante a diferentes situacfes comunicativas.

Quanto ao dominio da gramatica, € de real¢ar que o conhecimento explicito da lingua
desempenha um papel fundamental na leitura e na escrita. Este conhecimento ndo deve
ser tratado como um conjunto de regras isoladas, mas sim integrado em préticas
reflexivas, de modo a promover a consciéncia linguistica dos alunos e possibilitar a
mobilizagdo de padrbes gramaticais em contextos reais. Lima (2016) destacou que a
gramatica € necessaria para garantir a coesao e a coeréncia dos textos, sendo um
recurso essencial para transformar frases em discursos articulados e significativos.
Complementando essa visdo, Viegas et al. (2015) argumentaram que a gramatica
textual é central para estruturar ideias de forma logica e eficaz, ampliando a clara e a

precisédo da comunicacéo escrita.

Deste modo, de forma integrada, é de enfatizar a importancia de tratar a leitura, a
escrita e a gramatica como praticas interligadas, promovendo uma abordagem
pedagogica que valoriza a criatividade, a reflexao e a contextualiza¢do no processo de
ensino-aprendizagem. Essas perspetivas forneceram uma base teérica sélida para
orientar a presente investigagdo, reforcando a necessidade de estratégias educativas

inovadoras que respondam as necessidades dos alunos de forma significativa.

No que respeita ao objetivo “Identificar as percegdes de alunos do 2.° CEB sobre a
sua relacdo com leitura, escrita e gramatica” importa referir que a leitura foi
predominantemente percebida pelos inquiridos como uma pratica por fruicdo, associada
a criatividade, imaginacéao e evasdo. Contudo, apenas uma minoria reconheceu a leitura
como uma atividade educativa que contribui para o enriquecimento intelectual. Estes
aspetos refletem a importancia de integrar a leitura no contexto escolar de forma
equilibrada, estabelecendo uma relacdo entre o prazer em ler e a aprendizagem
resultante do ato de ler. Por sua vez, a escrita foi associada a um meio de expressao
pessoal, criatividade e organizacdo de ideias. No entanto, uma pequena parcela dos
alunos revelou perce¢cBes negativas ou ambivalentes, considerando-a “chata” ou
“dolorosa” em alguns casos. Isso leva-nos a considerar a necessidade de atividades
que tornem a escrita mais dindmica e acessivel. Baptista et al. (2011) destacam a
importancia de motivar os alunos a escrever com proposito, conectando o ato de

escrever as suas experiéncias e interesses pessoais. A escrita deve ser vista como um
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meio de expressdo e uma ferramenta educacional que promova competéncias como
organizacao do pensamento e ampliacdo do vocabulario. Ja ao nivel da gramatica, esta
foi valorizada como essencial para a escrita correta e a coeréncia textual. A maioria dos
alunos demonstrou compreensao sobre sua importancia na estruturacdo dos textos,
alinhando-se com os principios de coesao e progressao tematica discutidos por Duarte
(2008) e Viegas et al. (2015). No entanto, algumas dificuldades em estabelecer a relacéo
entre gramatica e escrita, proporcionam uma oportunidade para estratégias

pedagdgicas mais integradas.

Quanto ao objetivo de “Compreender o contributo de uma proposta didatica de
producao textual nas percecoes finais de alunos do 2.° CEB sobre a sua relagdo com
leitura, escrita e gramatica”, verificamos que a proposta didatica baseada na obra
Achimpa (2015), de Catarina Sobral, teve impactos significativos nos trés dominios.
Especificamente, a obra selecionada despertou curiosidade e interesse nos alunos
devido ao seu titulo inovador. Também a leitura expressiva da obra e a formagéo de
pseudopalavras foram aspetos referidos que contribuiram para estimular a motivagéo
dos alunos. Tal destaca a relevancia de estratégias criativas para fomentar o gosto pela
leitura. Ao nivel da producao textual pretendida, a abordagem colaborativa, isto é, a
organizacdo em grupo possibilitou a troca de ideias e a reflexdo, sendo um aspeto
salientado pelos alunos aguando da realizagdo do inquérito por questionario final. De
igual modo, a utilizacdo de ferramentas tecnolégicas como o StoryJumper permitiu aos
alunos integrar recursos digitais e escrita, o que ampliou as suas competéncias. De um
modo geral, os alunos consideraram que a proposta didatica melhorou a sua
compreensao e interesse pela escrita, evidenciando o papel transformador das praticas
pedagdgicas inovadoras. A proposta reforca a integracdo pratica da gramatica na
producdo textual. As atividades desenvolvidas como a formacgéo de pseudopalavras e a
revisao textual ajudaram os alunos a consolidar conceitos gramaticais, mostrando que
este dominio da Lingua Portuguesa pode ser explorado de forma dindmica e
funcional. A andlise das producfes textuais salienta a diversidade nas abordagens
gramaticais, refletindo diferentes niveis de consciéncia morfolégica e sintatica.
Enquanto alguns grupos exploraram diversas possibilidades de formagdo e uso das
pseudopalavras, outros salientam um uso mais restrito, destacando-se o potencial
pedagogico dessa atividade para o desenvolvimento linguistico. Assim, consideramos
que a proposta didéatica incluiu atividades de forma integrada que articularam a leitura,
escrita e gramatica de um modo dindmico e contextualizado. A leitura expressiva da

obra, a formacdo de pseudopalavras, a abordagem colaborativa e a utilizacdo de
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ferramentas digitais foram opcdes e principios didaticos que permitiram uma evolucao

positiva nas percecdes dos alunos sobre leitura, escrita e gramatica.

Contudo, acreditamos que o trabalho desenvolvido tem implica¢des para o futuro
sobretudo no que concerne ao papel do professor no processo de motivacao para a
leitura e producéo textual. O professor, enquanto mediador e facilitador, desempenha
um papel central na criacdo de ambientes de aprendizagem que estimulam o prazer
pela leitura e pela escrita, integrando as experiéncias e interesses dos alunos (Pereira
& Cardoso, 2013). Através de préaticas pedagdgicas dindmicas e integradas, que
valorizam a criatividade, a colaboracdo e o uso de recursos tecnoldgicos, o professor
pode promover uma relacado mais significativa dos alunos com os textos, desenvolvendo
a leitura e a escrita em ferramentas de expresséo, reflexdo e participacdo ativa na
sociedade. Além disso, e como analisado e discutido ao longo dos inquéritos por
questionario verificamos a fraca justificacdo e argumentacdo dos alunos nas questdes
que lhes eram colocadas. Neste aspeto revelamos como uma outra possivel
investigacdo analisar o desenvolvimento das competéncias de argumentagdo e

justificagéo dos alunos, ja que consideramos uma das limitacdes deste estudo.

De referir ainda que o grupo de alunos que se destacam como participantes do
estudo foi muito empenhado e recetivo a todas as atividades, tendo sido uma mais-valia

para a concretizacdo do presente estudo.

Assim, este estudo permitiu evidenciar que a implementag&o de propostas didaticas
atentas e criativas, aliadas ao uso de recursos digitais e propostas didaticas inovadoras,
como a analise da obra “Achimpa” (2015), podem aumentar o envolvimento dos alunos
e aprimorar as suas percecdes sobre a leitura, escrita e gramatica. Assim, consideramos
gue a proposta didatica apresentada aos alunos teve, na sua maioria, um contributo

significativo nas rela¢des dos alunos com a leitura, escrita e gramatica.
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Consideracdes finais

Ao longo do percurso na Pratica de Ensino Supervisionada tive a oportunidade de
planear diferentes praticas pedagdgicas em ambas as areas, explorando diferentes
estratégias, tendo como principal intuito garantir o envolvimento, a participagdo e o
entusiasmo dos alunos perante a aprendizagem. Cada intervencéo realizada foi uma
possibilidade de expressar a minha paixao pelo ensino intrinseca a forma de lecionar
uma aula, sobretudo quanto & minha postura e disposicdo. Nestas, transformei
contetudos em aprendizagens significativas, tendo o cuidado em estabelecer relacdes
com a realidade e os contextos dos alunos. Contudo, referir que cada desafio enfrentado
ao longo das diversas semanas foi uma oportunidade Unica de crescimento, uma vez
permitiram desenvolver um espirito de resiliéncia e adaptagdo. As dificuldades
superadas foram essenciais para o fortalecimento da minha pratica pedagdgica, e,
consequentemente, contribuiram para o meu crescimento pessoal e profissional,
tornando-me mais consciente das minhas capacidades e limitagfes. Encarei estas
praticas como etapas fundamentais no percurso de formagdo de professores, mas
também como uma experiéncia enriqguecedora, tendo moldado a minha identidade

enquanto futura professora.

Confesso que a minha paixdo sempre se cruzou com a lecionacdo no 1.° CEB,
contudo face as praticas desenvolvidas no 2.° CEB e ao presente projeto de
investigagéo, uma nova perspetiva emergiu no meu seio profissional. Dado o desafio de
explorar diferentes horizontes e disciplinas mais especificas, bem como estabelecer um
tema alvo de interesse e possivel de investigar. Deste modo, é evidente o refor¢o da
paixao que nutro pelo ensino, tendo esta pratica pedagdgica contribuido para abracar
novas oportunidades. Se ao longo da minha pratica no 1.° CEB encontrei uma ternura
nos primeiros passos na Educacéo, no 2.° CEB descobri a satisfacdo de acompanhar o

desenvolvimento dos alunos numa fase mais avancada.

Em relag&o aos alunos que se cruzaram neste percurso, estes desempenharam um
papel relevante no percurso de formacéo profissional. Ao interagir com eles diariamente,
no decorrer do estagio, deparei-me com uma diversidade de experiéncias, desafios e
perspetivas que enriqgueceram de forma significativa as praticas desenvolvidas em
ambas as turmas. Sem estes a construgdo do conhecimento e a compreensao do
processo educativo ndo era possivel. E de notar a fonte de inspiracdo e motivacao

constantes que estes alunos fizeram sentir ao longo deste percurso. Todas as
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aprendizagens adquiridas no decorrer deste processo foram ferramentas essenciais
para o meu desenvolvimento pessoal e profissional. Num caminho enriquecedor, no qual
cada aprendizagem foi um degrau conquistado para o aprimorar do meu desempenho

enquanto professora.

Relativamente ao estudo concretizado, este teve como principais intencdes estudar
as percecdes dos alunos sobre atividades de leitura, escrita e gramética e verificar o
contributo de proposta didatica centrada na leitura, escrita e gramatica nas percecdes
dos alunos sobre estes dominios. Dada a relevancia das unidades curriculares de
Pratica de Ensino Supervisionada, o projeto foi implementado numa turma do 6.° ano
de escolaridade, composta por um total de 22 alunos, tendo permitindo estabelecer uma
relacdo tedrico-pratica. No decorrer de todo este projeto, a professora orientadora
cooperante demonstrou desde sempre a sua disponibilidade para auxiliar e colaborar
nas diferentes etapas do processo, tendo sido muitas as vezes que transmitiu uma

palavra de apreco e for¢a para concluir com sucesso este trajeto académico.

Com o desenrolar deste estudo verificamos que as praticas pedagdgicas aplicadas
demonstraram que uma abordagem inovadora, contextualizada e integrada pode
transformar as perce¢bes dos alunos sobre a leitura, escrita e gramatica. Face as
guestdes do estudo e aos seus objetivos, estas foram respondidas e alcancadas.
Porém, no decorrer deste processo senti duas limitagbes. Uma primeira referente ao
tempo disponivel para a concretizagdo da proposta didatica, tendo sido também um
aspeto alvo de melhoria referido por certos alunos e uma segunda que se baseou no
acompanhamento que era realizado na aula, uma vez que em algumas sessdes ndo me
foi possivel estar mais tempo a discutir com os alunos certos aspetos que considerava

pertinentes.

Ao refletir sobre o impacto deste estudo, torna-se evidente que ele ndo se limitou
apenas a aplicacao de uma proposta didatica, mas também proporcionou uma analise
aprofundada sobre como as estratégias pedagégicas podem influenciar positivamente
o envolvimento e a motivacdo dos alunos em relagéo a leitura, escrita e gramatica. A
experiéncia destacou a importancia de um ensino contextualizado e centrado nos
alunos, no qual as praticas pedagogicas dialogam com a realidade e os interesses do
publico-alvo. Este processo revelou-se uma oportunidade para desenvolver
competéncias de andlise critica, flexibilidade e inovagéo, elementos fundamentais para

a pratica docente.
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Mais do que um projeto de investigacdo, esta experiéncia foi um marco na minha
formacdo como professora. A descoberta de que a pratica pedagdgica é um processo
dindmico e em constante transformacao contribuiu para moldar uma visdo mais critica

sobre o papel do professor na formacéo dos alunos.

Em suma, este percurso consolidou a minha verdade de que ser professora vai muito
além de transmitir conteldo. Trata-se de criar experiéncias significativas de
aprendizagem, fomentar o espirito critico e promover o desenvolvimento integral dos
alunos. Este projeto e as praticas nele envolvidas reafirmaram o meu compromisso com
a educacdo, fortaleceram as minhas competéncias pedagdgicas e deixaram marcas
profundas no meu desenvolvimento pessoal e profissional. Sinto-me preparada para
enfrentar os desafios da profissdo com resiliéncia, criatividade e paixao, levando comigo

as sabias e valiosas aprendizagens e memarias construidas neste percurso formativo.
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Anexos

Anexo 1 - Reflexdo critica realizada no ambito da PES | (1.° ano de

escolaridade)

Escola Superior de Educagao de Viseu
Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Ensino de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal
no 2°CEB

Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB - relatorio semanal (5.° semana)

1. Informag3o sobre o desempenho das criangas relevante para planificagées com a
turma:

De um modo geral, como € habito, a0 longo dos dois dias de intervencdo, os alunos
mostraram-se motivados e interessados na resolucdo das atividades propostas. Mais uma
vez, apesar da utilizagéo da “ficha", considero que todas as atividades, inclusive a “ficha”
foram interessantes. atrativas e geradoras de satisfacdo dado o empenho dos alunos na sua
resoluc3o. Esta funcionou como um meio de revisdo de conteldos relativos 3 drea disciplinar
de Matematica. De igual modo, as atividades de mot:vat_:éo inicial planeadas para os dois
dias, o calendario do advento e o saco do Pai Natal, foram aspetos imprescindiveis para o
desanvolvmento da predisposig.io dos alunos para o trabalho a ser desenvolvido. Além disso,
€ de realcar a minha intencdo em fazer com que essa motivacdo fosse continua ac longo dos
dois dias. Porém, destaco que no dia de terca feira, aquando da leitura do texto “O pedido do
Paulo e da Lolita” e a resolucdo da sua ficha de avaliacdo, os alunos demonstraram-se picos
de desconcentracdo, talvez por esta ter sido antecedida de um momento de trabalho
individual (ficha de avaliacdo de Matematica).

Um outro aspeto a destacar reporta-se a aula de Portugués de segunda-feira, a partr da
apresentacdo do livro “Feliz Natal, Lobo Mau® de Clara Cunha. na qual os alunos revelaram
uma aproximac3o emocional 30 longo da leitura expressiva da historia, por mim realizada.

Posto isto, 30 elaborar 0s planos de aula procure ter em considefagéo. sobretudo durante
a tarde do dia de segunda-feira e do dia de terca-feira ndo s6 3 questdo da motivacdo dos
alunos para a aprendizagem. como também a proposta de atividades mais lidicas e
dindmicas, sobretudo a decoracdo de uma arvore de Natal, bem como a realizagdo de um
jogo musical.

Raquel Santos, n.? 13774 1
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2. Apreciagdao de opgoes de organizagdo do ambiente educativo relevantes para
planificagoes com a turma:

No processo de ensino e aprendizagem, a organ izaga'o do ambiente educativo & um aspeto
que o professor deve ter em atem_;io na sua sala de aula, de modo 3 que esta promova,
essencialmente, o desenvolvimento de aprendizagens e experéncias positivas nos alunos.

Em contexto de estagio. em ambos os dias 3 organizacdo da sala em formato de U,
mantendo-se assim 3 durante largas semanas. ndo causou qualquer impacto na resolucdo
das atividades por parte dos alunos. Ainda assim, & de relevancia mencionar a existéncia de
conversas perturbadoras da realzacdo harménica das tarefas por parte de alguns alunos,
tendo ocorrido uma alteracdo de lugares.

3. Apreciagao de opgoes didaticas relevantes para planificagées com a turma:

Em ambos os dias, as aulas foram iniciadas com o estabelecimento de um didlogo quer
sobre as vivéncias do fim de semana (segunda-feira), como a partr da questdo “O que
aprendemos ontem?” (terca-feira), os dois orientados adequadamente.

De um modo especifico, na segunda-feira, dia 12 de dezembro, atividade motivacional que
consistiu na apresentacio do calendario do advento como um meio para 3 apresentacdo do
livro “Feliz Natal, Lobo Mau" de Clara Cunha constituiu um momento interessante de sala de
aula, através do qual despertei 3 curiosidade dos alunos. Uma vez que no calendario do
advento estavam presentes cartdes com as personagens do livro a ser trabalho e pelo facto
destas se encontrarem num formato reduzido, para que todos os alunos 3s observassem,
resolvi fazé-las circular pela sala de aula, tendo este sido um aspeto positivo mencionado
pelo supervisor. Além disso, a propria leitura da historia de um modo expressivo captou a
atencdo e o interesse dos alunos. De igual modo. o reconto oral da historia foi mencionado
como uma adequada estratégia de trabalho. dado que este assume uma importancia no
desenvolvimento do raciocinio logico dos alunos, pelo facto de terem que ordenar os
acontecimentos numa sequéncia cometa, bem como no desenvolvimento da oralidade dos
alunos. Contudo, em reflexdo com o supervisor esta estratégia de trabalho poderia ter
alcancado outro tipo de aprendizagens enriquecedoras se 0s alunos se deslocassem para a
frente do quadro, voltados para os colegas para recontarem a histora, bem como se tivesse
proposto o apoio das imagens do livro para a sequenoiat_:io dos acontecimentos relativos 3
historia.
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Quanto as atividades propostas articuladas com o livro, destaco o desenho livre do “lobo
bom" e do “lobo mau” como uma atividade que permitiu que, de forma lidica, espontdnea e
prazerosa, o desenvolvimento do fracado, bem como a representacdo de sensacgles,
experiéncias e vivéncias. Ainda relatvamente a3 este aspeto, em conversa com 0 supervisor,
a orientadora cooperante @ a minha colega de estagio refletimos que este tipo de atividade
expressiva deve ocorrer de forma livre e com bastante frequéncia, de modo a que o aluno

desenvolva a sua singularidade expressiva e a partilhe com os demais.

Com a introducdo de diferentes materiais e suportes, como aconteceu na parte da manha
€ n3a parte da tarde, com a ut:lizac_:io dos lapis de cor e dos pastéis de oleo. respetivamente,
as criancas puderam aprofundar as suas capacidades de expressdo e de representacdo
grafica, promovendo experiéncias enriquecedoras de aprendizagem. Ainda relativamente 3
utilizagdo do livro, a criacdo de um final diferente para a historia constituiu uma adequada e
interessante estratégia para o desenvolvimento cognitivo & da oralidade dos alunos, embora
esta, devido 30 tempo disponivel, apenas tivesse sido realizada oralmente e de forma sucinta.

Durante 3 tarde, destaco a 3juda dos alunos em decorar a arvore de Natal do Lobo Mau,
os quais fizeram com empenho, dedicacdo e motivagdo, além de que foi extremamente
curioso a admiragdo e o espanto presente no olhar dos alunos quando terminamos a sua
decoracdo e acendemos as suas luzes.

Figura 1 - Arvore de Natal do Lobo Mau decorada pelos alunos.

157



Ja no que diz respeito a0 dia de terca-feira destaco, sobretudo, a atividade motivacional a
partir de um saco do Pai Natal no qual existiu presentes para todos os alunos. Qual ndo foi o
espanto deles 30 abrirem todos 30 mesmo tempo 0 presente & descobrirem Que © MEsmo
era uma folha em branco. Este constituiu-se como uma atividade interessante e provocadora
da imaginacdo dos alunos que 30 colorirem a folha descobriram o grafema/ fonema T e L.

4. Destaques sobre o meu/nosso desempenho:

Apds uma reflexdo acerca do meu desempenho 3o longo dos dois dias de intervencdo (dia
12 e 13 de dezembro) considero que tive um desempenho adequado, uma vez que utilizei de
forma apropriada conceitos cientificos inerentes as minhas aulas, a par de um trabalho
organizado e com temas articulados entre si. Além disso. penso ter definido um conjunio de
atividades que permitissem a exploracdo dos conteldos propostos, o que permitiu o alcance
dos objetvos de aprendizagem delineados. Posto isto, posso referir que o processo de ensino
e aprendizagem foi bem conduzido, uma vez que procurei sempre ser clara com as minhas
propostas e explicacdes, movimentando-me de forma estratégica 30 longo da sala de aula.

Além disso, cabe referir que procurei criar condicdes de envolvimento e participacdo dos
aluncs, proporcionando a paru'clpagio de todos, estando atenta 305 Que se encontravam mais
distraidos. Tal foi realizado a partir do estabelecimento de um didlogo adequado com os
mesmos, nomeadamente através de perguntas diretas mas também de perguntas abertas,

que causaram diferentes interpretagées. bem como pausas relevantes e adequadas.

Por fim, cabe mencionar o meu 3 vontade e 3 confianga que tenho em mim propria quando
entro na sala de aula, bem como o meu sentido de onentacdo para a promogdo do bem-estar
do aluno, aspeto fundamental que um professor deve ter sempre em oonsderagio.

5. Desafios futuros do meu/nosso desempenho:

Como desafios futuros na minha intervencdo cabe realcar a importincia de valorizar a
oralidade dos alunos e, desse modo, estabelecer atividades que promovam o seu
desenvolvimento e, igualmente, coloca-los em situagées de desconforto, como por exemplo
irem a frente ao quadro apresentarem um trabalho desenvolvido, o que permitira o
desenvolvmento de outras capacdades dos alunos.
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6. Outros aspetos a destacar:

Neste topico, realco a elaboragio do planc de aula com qualidade, no qual os objetivos
encontram-se definidos com clareza e rgor, com artculacdo dos programas oficiais,
nomeadamente as aprendizagens essenciais. Além disso, estes encontram-se, de igual
modo, estruturados com as atividades e as restantes componentes que integram um plano
de aula. Ainda assim, uma aspatio 3 melhorar na execugé'o de um plano de aula refere-se,
principalmente, 3 enunciagdo das atividades de ensinc-aprendizagem.
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Anexo 2 - Readaptacdo do momento de aula de Matematica refletida no

Relatorio semanal
INSTITUTO POLITECNICO DE VISEU - Escola Superior de Educagio de Viseu

Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histdria e Geografia
de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Prética de Ensino Supervisionada no 1.° CEB Il (1.° ano | 2.° semeslre)

. I Politécnico
de Viseu

Relatério semanal 7. semana
(8, 9 e 10 de maio)

Supervisores:
Jodo Rocha
Catia Rodrigues

Orientadora cooperante:
Maria Emilia Fonseca

Discente:
Raquel Santos, n.° 13774

Viseu, 2023
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O seguinte relatério surge no ambito da avaliagdo da unidade curricular de Prética de
Ensino Supervisionada no 1.° CEB Il, no contexto de estagio do 4.° ano de escolaridade sob
a supervisdo dos professores Jodo Rocha e Catia Rodrigues, referente aos dias 8, 9 e 10 de
maio. Para a sua realizagao tive em consideragao o desempenho dos alunos ao longo dos
trés dias de intervengdo, as opgdes do ambiente educativo, as opgdes didaticas, o meu
desempenho e os desafios futuros relativos a minha pratica.

1. Informagdo sobre o desempenho das criangas relevante para planificagdes com a
turma

Uma vez mais, ao longo desta semana os alunos demonstraram interesse e motivagdo na
resolugdo das atividades propostas. Contudo, é importante realgar que o seu entusiasmo era
visivel, sobretudo, nas atividades motivacionais orientadas para o inicio de cada dia da
semana. Como tem sido referido, ao longo dos relatérios semanais realizados, que a
motivagdo é um aspeto que o professor deve sempre ter em consideragdo no planeamento
das suas aulas e na sua execugdo. Estas atividades molivacionais constituem-se como
primordiais no processo de ensino e aprendizagem, permitindo o desenvolvimento do
sucesso da aprendizagem de um modo pleno. Destas destaco, a representa¢gdo de uma
maquina fotografica antiga como ponto de partida para a apresentagdo de um texto intitulado
de “A manta do tempo”, tendo sido este dia dedicado a evolugdo dos objetos ao longo do
tempo. Além disso, no ambito do Estudo do meio, uma vez que o tema proposto foi a evolugdo
tecnoldgica, nomeadamente a evolugdo de objetos analégicos, para objetos digitais,
considerei que seria uma mais-valia, levar para a aula determinados materiais nesse ambito,
como maquina fotografica analégica, maquina fotografica digital, VHS, DVD, disco de vinil,
CD, telefone antigo, maquina de escrever, entre outros. Estas situagdes molivacionais
constituiram-se fundamentais para o desenvolvimento das atividades planeadas nos trés

dias, propiciando a predisposi¢do dos alunos para a realizagdo das mesmas.

Porém, ao longo desta semana senti dificuidade em certos momentos de aula, em motivar
os alunos para a resolugdo das atividades propostas. Enquanto uns tinham vontade de
resolverem as atividades, outros demonstravam um ritmo lento, falta de concentragio, o que
fez com que muitas vezes perturbassem a aula. Perante a situagdo retratada anteriormente,
um dos papéis do professor é refletir sobre a sua a¢do pedagdgica em diversas etapas. Neste
sentido, Perrenoud (2001) reforga que a agdo do professor tem de ser reflexo de agir na
urgéncia, decidir na incerteza e intervir com competéncia. Em complemento desta ideia,
Schén (2000) destaca trés tipos de reflexdo: reflexdio na agdo, reflexdo sobre a agdo e
reflexdo sobre a reflexdo na agdo. Contudo, esta pratica deve ser regulada, de modo a
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alcangar tomadas de consciéncia e mudangas, uma vez que a “reflexdo para ser eficaz,
precisa ser sistematica nas suas interrogagdes e estruturante dos saberes dela resultantes”
(Alarcado, 2005, p. 46).

Ainda no decorrer desta semana, é de evidenciar um ponto forte desta turma que se
enquadra em termos da oralidade, nomeadamente da expressdo. Dado que é um aspeto
presente nas aprendizagens essenciais, em que o desenvolvimento da expressao dos alunos
passa por “Usar a palavra para exprimir opinides e partilhar ideias de forma audivel, com boa
articulagdo, entoacdo e ritmo adequados.”, bem como “Participar com empenho em atividades
de expressao oral orientada, respeitando regras e papéis especificos.” (ME|DGE, 2018, pp.
6-7).

Ao propor e incentivar situagdes de didlogo tenciono que os alunos sejam capazes de
partilhar as suas ideias, pensamentos e pontos de vista, de modo que o professor perceba
os conhecimentos que jad possui sobre determinado tema em discussdo, para que este,
posteriormente o aprofunde. Assim, um dos papéis do professor assenta numa agdo
estratégica que se desenvolva a partir das aprendizagens prévias dos alunos. Nesta linha de
pensamento, Silva (2014) refere que

as experéncias e 0s diversos conhecimentos que a crianca ja possul antes de iniclar a sua
escolaridade, através das interag0es com O medo social, nem sempre s30 concisos e
elaborados. Contudo, devem ser tidos em conta, uma vez que as ligagdes estabelecidas com
0 que ja é conhecido e 0 que ja fol aprendido s3o fundamentais para a crianga, pois
possibilitam-lhe alargar e aprofundar os saberes |4 adquiridos e assim Introduzir
conhecimentos novos @ armazend-los (p. 34).

Por outro lado, Miras (2001, cit. por Silva, 2014) menciona que para compreender um nNOvo

conteddo, deve-se ter como ponto de partida as aprendizagens que possui de modo a
mobilizar e atualizar essas aprendizagens.

Ainda relativamente ao desempenho dos alunos nesta semana, destaco, uma vez mais, o
entusiasmo dos alunos em trabalhos de pesquisa, nomeadamente quando se apercebem que
para a realizagdo da atividade necessitam da utilizagcdo de tablets. Contudo, antes de os
entregar negociei com os alunos as regras da atividade, tendo sido referido que apenas iriam
utilizar os mesmos para a pesquisa do proposto e ndo para outras atividades alheias.
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2. Apreciagdo de opgdes de organizagdo do ambiente educativo relevantes para
planificagdes com a turma

A organizacdo do ambiente educativo é um aspeto fundamental no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, devendo este promover o envolvimento entre os alunos na
resolu¢do das atividades. O espago fisico da sala de aula, nomeadamente a disposi¢do dos
alunos em formato de “U” vem sido refletida ao longo dos diferentes relatérios semanais,
apresentando-se como um alicerce que potencia o desenvolvimento de situages de didlogo,
bem como a diminui¢do de conversas que prejudicam o desenvolvimento pleno do processo
de aprendizagem. Contudo, uma vez que a sala ndo possibilita que todas as mesas estdo
dispostas em formato “U” ha mesas no centro dispostas em fila, sendo ai visivel varias
situagdes de virar para lrds e conversar com os colegas, distraindo-os para a sua
aprendizagem.

Como forma de aprofundar a ideia referida anteriormente, partiho a perspetiva de Arends
(2008, cit. por Martins, 2018) ao nivel da organizacdo do ambiente educativo, sendo
mencionado que

quando se fala na disposicao dos materais, das mesas e dos aluncs, 0 espago é um recurso

importante que é planificado e gerido pelos educadores/professores. A forma como o espago
é utiizado interfere no amblente da sala, influencia o didlogo e a comunicagao e tem efeitos

emocionais e cognitivos importantes nos alunos (pp. 37-38).

Um outro aspeto referente a organizagio do ambiente educativo reporta-se a organizagao
da turma, na qual o professor devera negociar um conjunto de regras e ainda de “disposicdes
necessdrias para criar @ manter um ambiente ordeiro favoravel tanto ao ensino como a

aprendizagem”, sendo este um aspeto reforgado por Doyle (1986, cit. por Martins, 2018, p.
39).

Deste modo, a organizagdo do ambiente educativo deve ir ao encontro do desenvolvimento
de oportunidades e situagdes de aprendizagem, de um modo individual ou em grupo, que
permitam a aquisigdo de conhecimentos, e, consequentemente, o desenvolvimento global
dos alunos.
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3. Apreciagao de opcdes didaticas relevantes para planificagdes com a turma

Em ambos os dias, 8, 9 e 10 de maio, as aulas foram iniciadas com a proposta de
atividades motivacionais. No dia 8 de maio, segunda-feira, a atividade motivacional consistiu
em observar uma representacdo de um objelo que estava disposta na sala de aula, uma
maquina fotografica antiga. Perante este, os alunos demonstraram entusiasmo e interesse
em revelar o que estaria tapado. Contudo, apesar de terem sido partilhadas outras ideias, a
maioria dos alunos referiram ser uma maquina fotografica antiga, o que revela os seus
conhecimentos perante a evolugdo deste objeto. Este foi o ponto de partida para abordar ao
longo do dia de segunda-feira os conceitos de evolugdo ao longo do tempo, através da leitura
do texto “A manta do tempo”. No dia seguinte, a introdugio da aula passou por um disfarce
de cientista maluca, a partir do qual os alunos revelaram o tema da aula. Ja no dia 10 de
maio, quarta-feira, a molivagdo da aula consistiu na apresentacdo de um carro
telecomandado, o qual foi recebido pelos alunos, principaimente pelo rapazes, com grande
entusiasmo.

Assim, de um modo geral, a minha preocupacao centrou-se em manter os alunos atentos
e molivados a aprendizagem, apresentando diversas atividades, bem como colocando
questdes e exercicios. Além disso, uma opgao didatica que tomei neste semana reporta-se a
utilizacdo de tablets para a realiza¢ido de trabalhos de pesquisa. Uma vez mais, a utilizagao
das Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC) no processo de ensino e aprendizagem
auxilia a criagdo de novos ambientes de aprendizagem diferentes dos modelos tradicionais,
mas que proporcionam a constru¢do de novos conhecimentos (Sousa, 2019).

4. Destaques sobre o meu desempenho

Apds uma reflexdo acerca do meu desempenho ao longo dos trés dias de intervengdo (8,
9 e 10 de maio) considero que, de um modo geral, tive um desempenho adequado, dado que
tive o cuidado de utilizar de forma apropriada os conceitos cientificos intrinsecos as diferentes
areas disciplinares, a par de um trabalho organizado e com temas articulados entre si. Ao
nivel dos objetivos definidos é de referir que foram alcangados com a realizagdo das
diferentes atividades planeadas ao longo dos trés dias, sendo importante valorizar a aposta
dada em eslratégias de envolvimentos e participacdo dos alunos, sobretudo através de um
questionamento adequado, com uso de perguntas direlas e abertas que permitiram a
exposicdo de diferentes pontos de vista.
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Um outro aspeto que destaco a par de reflexdo que realizei acerca desta semana, diz
respeito a condugdo plena e harmoniosa do processo de ensino e aprendizagem, dado que
tive sempre a preocupagdo de ser clara com as minhas propostas e explicagdes,
movimentando-me de forma estratégica ao longo da sala de aula.

Além disso, é importante partilhar os sentimentos de a-vontade e confianga que sinto ao
entrar na sala de aula, bem como o meu sentido de orientagdo para a promogao do bem-
estar do aluno. Relativamente a este Ultimo aspeto frisado, na sua pratica pedagdgica, o
professor deve ter em consideracio o desenvolvimento do bem-estar dos alunos. Dado a
ideia de modelo associado a figura do professor, este ao promover o bem-estar dos alunos,
incentiva-os a promover o seu proprio bem-estar e o dos outros ao seu redor. Deste modo,
uma das competéncias referidas no Perfil dos Alunos a saida da escolaridade obrigatéria,
que combina conhecimentos, capacidades e atitudes reporta-se ao bem-estar, sendo
importante que os alunos promovam e transformem a qualidade de vida da sociedade, bem
como do individuo (Martins et al., 2017).

Ainda relevo a elaboragdo das atividades motivacionais destinadas a esta semana de
intervencdo, uma vez que considero que foram molores para o desenvolvimento da
predisposi¢ao dos alunos para a aprendizagem.

Seguidamente quanto a reflexdo realizada pela orientadora cooperante ao nivel da minha
postura, da proposta de atividades realizadas, a mesma frisou, uma vez mais, a minha
fadilidade em gerir determinados comportamentos dos alunos, sendo fundamental, por vezes,
levantar o tom de voz. Além disso, revelou que, com a leitura dos planos de aula entregues
no inicio de cada dia, as atividades propostas tém sempre um fio condutor associado,
articulando-as entre si e sobretudo, entre as diferentes areas disciplinares. De igual modo,
salientou a pertinéncia das atividades molivacionais: a maquina de fotografica antiga, o
disfarce de cientista maluca, bem como o carro telecomandado, como essenciais no processo
de ensino e aprendizagem, relevando a sua importancia atualmente dado o facto dos alunos
molivarem-se com pouco.

Um outro aspeto referido pela orientadora cooperante como positivo foi a aposta em
atividades dinamicas, referindo-se a atividade realizada com recurso ao fablet, que, dado ser
uma situacdo que tenho privilegiado, senti uma melhoria em relacdo as anteriores,
nomeadamente no cumprimento das regras estabelecidas.

Quanto a reflexdo realizada em conjunto com a supervisora, professora Catia Rodrigues,
e com a colega que esteve a observar ao longo desta semana, Joana Figueiredo é de
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destacar, principalmente alguns aspetos frisados durante a aula de Matematica. Nesta, a
atividade inicial ndo foi tdo bem conseguida, pelo facto de ndo ir ao encontro do pressuposto.
Isto é, a atividade proposta tinha como objetivo a comparacio de volumes de diferente
objetos. Contudo, uma vez que os alunos ja tinham uma nogdo de volume, pois ja havia ser
aprendido a férmula de calculo do volume do cubo e do paralelepipedo, esta atividade ndo
se adequava ao nivel de aprendizagem dos alunos. Poslo isto, uma das formas de adaptar
esla atividade seria alterar os frascos utilizados para registar o nivel da agua, por copos
medidores. Nesta perspetiva, ao utilizar os copos medidores, os alunos ja poderiam calcular
o volume do objeto.

Uma outra situagdo frisada, foi a indicagdo das regras utilizadas e a exigéncia do seu
cumprimento. Ou seja, definir, num momento inicial as regras com os alunos e fazé-los
cumprir no decorrer da atividade, sendo reforgados quando apresentam comportamentos
inadequados.

Por Gltimo, cabe referir que como aspetos positivos a movimentagao realizada ao longo da
aula, apoiando os alunos que apresentam dificuldades na resolucdo de determinadas
atividades.

5. Desafios futuros do meu desempenho

Em termos de desafios futuros, menciono uma proposta da orientadora cooperante que se
refere ao facto do cuidado que devo ter em substituir exercicios para colar no caderno por
fichas, uma vez que s3o considerados exercicios de consolidagao.

A isto, acrescento ainda, o desafio que tenho vindo a responder ao longo das semanas,
sendo este combater os “tempos mortos” que, apesar de um modo invulgar e cada vez menos

ocorrente, fazem-se lransparecer durante o processo de ensino e aprendizagem por mim
orientado.

6. Outros aspetos a destacar

Neste ponto, realgo a elaboragdo do plano de aula com qualidade, no qual os objetivos
encontram-se definidos com clareza e rigor, com articulagdo dos programas oficiais,
nomeadamente as aprendizagens essenciais. Além disso, considero que estes encontram-
se bem estruturados a par das atividades propostas e das restantes componentes que
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integram o plano de aula, frisando, também, a avaliagdo como um aspeto fundamental que
o professor deve ter em consideracgio.
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Anexo 3 - Evidéncias de colaboracdo com a colega de estagio, na

ferramenta na Zoom.
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Anexo 4 - Plano de aula que evidencia a valorizagdo dos conhecimentos

prévios dos alunos

Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE VISEU

Curso de Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Portugué

e Historia e

Agrupamento de Escolas Viseu Norte

EsedaB&uPMoszdmdodeO(wm

fia de

no 2.° CEB
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.°CEB Il
2022/2023

4.“ ano do Ensno Basico

Plano de Aula n.? 26

Maria Emilia Fonseca

Data: 29 de maio de 2023

Areas Obj IC de E Ap g R Tempo
Discip ICapacidades/Atitudes Materiais
Contedados
Matematica - Estimar a massa de - Didlogo prof ianal; /al a partir Pano 09:00
Geometria e diferentes objetos, em da observagao de uma mesa coberta com um pano. Produtos
Medida gramas « O que estara na mesa? Computador
Massa - Identificagao oral de cada produto presente na Quadro interativo
mesa, por parte de alunos selecionados Receita de um
de olhos fechados e ap com o bolo de chocolate
senudo do tato. Cademo de 09:15
- Identificago oral da massa de cada produto em Observagao da Matemética
cima da mesa (estimativa dos alunos). pacidade dos ¢do da 09:20
- Reconhecer o grama (g) -Didlogo p /al a partir alunos estimarem | escola virtual®,
como uma unidade de da visualizagéo de uma receita de um bolo de medidas de intitulada de
medida de massa chocolate, presente no quadro interativo (Anexo 1). massa de “Unidades de
« Os ingredientes presentes na receita sdo os | diferentes medida de
mesmos que estdo em cima da mesa? objetos. massa”
« O que ha em comum em determinados Observagdoda | Registo escrito
ingredientes presentes na receita? capacidade dos | Quadro de giz 09:30
-Di oral p g /al alunos Ficha de trabalho
a partir da segulnle situagao: reconheceremo | Lapis
« Areceita presente no quadro interativo é grama como Borracha |
para quantas pessoas? o 9!
+  Entdo e se quiséssemos fazer um bolo de | N1a maioria dos | (verde, azule
hocolate para 25 p o que f; ? | N9 preta) 09:35
COpia da vecene para o cademo de Matematica.
g0 individual e escrita da situaga
da. no cadk de M e
Coneqeo oral e escrita da situagdo no quadro de
giz. 09:45
- Didlogo prof iaria/alunolal ¢
da seguinte questao:
1
Raquel Santos, n.2 13774
« Como organizaria estes produtos, por ordem
crescente da sua massa?
- Identificag8o oral da organizagéo dos produtos por
ordem crescente, por parte de alunos selecionados
previamente. 09:55
- Identificagao oral da unidade de medida de massa
comum a todos os produtos
- Identificar as unidades de | - Dialogo prof faluno/al apartir | Observacéo da
medida de massa das seguintes queswes capacidade dos
* Que outras unidades de medida de massa alunos
conhecem? reconhecerem e
e Qual é a unidade principal? identificar as
o E os multiplos e submltiplos? unidades de 10:05
- Interpretagao visual de uma animagao da escola medida de massa
virtual*, intitulada de “Unidades de medida de de forma audivel
massa”, a partir das seguintes questdes: e correta.
« Entao, qual é a unidade principal das
medidas de massa?
e Agrama é que parte do quilograma?
* Que mais pudemos aprender com a
visualizagao deste video? 10.15
- Observagao de um registo escrito, apresentado no
quadro interativo (Anexo 2).
- Cépia do registo escrito no cademo de 1025
apontamentos. i .
- Representar conversdes | - Didlogo prof gidria/aluno/al apartir | Andlise da
das uni de ida de | da seguinte sil capacidade dos
massa « Estep pacote de late em po, alunos
tem que massa? :5“'*’9‘9“"'“‘8
« Entdo e se eu quiser saber a quantos 0 frma comeia, :
quilogramas o:rresponde. o q?:e fago? relagbes de 10:30
- Registo escrito de conversdes no quadro de giz, equivaléncia das
por parte da professora estagiaria (Anexo 3). unidades de
COptadasoonvafSOesparaocademode medida de
pela p massa.
eslagnana no quadm de giz.
-R escrita d. no cad
C{:ne(;ao oral e escnla das conversdes, no quadro 10:40
de giz. :
2
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- Entrega de uma ficha de lraba!ho a cada aluno, por
parte da profe iari
= WMMMO 11:00
RECREIO
Portugués - Fazer uma leitura correta, | - Didlogo professora estagiaria/alunof/alunos a partir tador 11:30
Leitura ﬂuenle e segura que da observagao de um objeto coberto por um pano e Quadro interativo
Texto tendo em conta o som de fundo. Coluna de som
do senudo dos textos. « O que estara agora por tras do pano? Pano
« Para que vos remete 0 som que ouvem? Objeto (vulcao)
- Idenuﬁcaqao oral do ob)e(o cobeno pek: pano. Texto “O calordo | 11:40
- Dialogo p a partir vulcao” de
da segulnta questao, tendo em conta o objeto Arsénio Mota
desvendado: Ficha de
e Calor ou frio? interpretacéo 11:45
- Entrega de um texto intitulado de “O calor do Lapis
vulcao” de Arsénio Mota, por parte da professora Borracha
estagiaria (Anexo 5). Esferografica
- Leitura silenciosa do texto. (azul) 11:55
- Lettura em voz alta do texto, por parte de alunos (A)
| (A) 1205
- Expressar sensacdes e - Didlogo prof idri Val com Observagao da
sentimentos a partir da base no tema do excerto Iido a partir das seguintes | capacidade dos
leitura do texto questdes: alunos
¢ Qual é o tema principal do texto? expressarem as
* Onde decorre a agao? suas sensacdes e
* Que tipo de texto é este? Porqué? sentimentos com
* Que sentimentos e sensagdes o texto vos clareza e 12145
transmitiu? articulagao. 2
- Explicitar ideias-chave do | - Entrega de uma ficha de interpretagao do texto lido,
texto por parte da professora estagiaria (Anexo 6).
- Resolugéo e corregao escrita e coletiva da ficha de | (B)
interpretacao do texto lido, no quadro de interativo.
(B) 12:30
ALMOCO
3
Estudo do meio - Reconhecer a - Dialogo pi a partir Computador 14:00
Natureza constituicao interior do da observagao de um vldeo" da Euronews. Quadro interativo
Vulcdes Planeta Terra * O que é isto que acabaram de ver? Coluna de som
* O que sentiram ao ver este video? Video da
+  Conhecem algum vulcgo? Euronews 14:10
- Di iaria a partir da Observagéo da Representacio
observagéo do interior da Terra P em P de do Planeta Terra
plasticina. o emp
« Sabem como & constituido interior do nosso | interior do Planeta | Animagao
Planeta? Terra, didatica da RTP
« “Eu trouxe aqui esta representagao do identificando de | Ensina
Planeta ler:: em plas:ga Malaf?) que forma correta as | Representacao
podemos fazer para observarmos o seu camadas interna da Terra
interior? internas. Vulcgo
« Que cores se destacam? Materiais para a
« Sabem a que correspondem? realizagdo da 14:20
- Interpretacdo visual de uma animag&o didatica*** stividade
da RTP Ensina sobre as camadas intemas da Terra: 3’;”'.“?"‘”
+ Entdo o que acontece em cada camada ded'e\fuml?do .
intena da Terra? Coderode 14:30
- Entrega da representacao interna da Terra a cada aortameaion
aluno, por parte da professora estagiaria (Anexo 7). Lgo:ls
- Colagem e registo escrito das camadas internas da Bo‘r)va i 4l
- Simular uma erupgao _Tgr:long%cadfmo de aporiemenios. Esferogréfica ’
yuicanica relembrando o video observado no inicio da aula, a (azul, preta’e
partir da seguinte questao: verde)
* Como podemos simular uma erupgao
vulcanica? 14:45
- Organizagao dos alunos em grupos por parte da
professora estagiaria.
- Entrega de um guido a cada aluno, por parte da
professora estagiaria (Anexo 8).
- dentificagao oral da questao-problema. 14:50
- Registo escrito da questao-problema no guido.
- Leitura em voz alta do material necessario para a
atividade, por parte de um aluno selecionado
previamente.
- Leitura em voz alta dos procedimentos, por parte
de alunos selecionados previamente.
4
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- Resolugao da resp a perg “O que penso
que vai ?", lida previ por parte de
um aluno.
- Ap ¢3o oral das resp dadas por parte
de um elemento de cada grupo. (C) 15:10
- Realizag#o da atividade experimental por parte da | Andlise da
professora estagiaria e dos alunos. capacidade dos
- Identificag&o oral das conclusdes por parte dos alunos simularem
alunos. (D) uma erupgéo 15:35
- Registo escrito das mesmas, por parte dos alunos. | vulcanica, de
- Reconhecer os vulcdes - Didlogo prof gidria/aluno/al tendo forma correta,
como estruturas resultantes | em conta a experiénci li e a visualizagdo do guindo os
da manifestagao da video®**** intitulado de “Vulcdes™ procedimentos
dinamica intema da Terrae e Oqueéum vulcdo? descritos no guido 1545
como agentes e Ogque numa erupga Icanica? da atividad
modificadores da - Entrega de uma estrutura de um vulcao, em )
paisagem. formato impresso, por parte da professora estagiaria | (D)
(Anexo 9). Observagdo da
- Colagem e registo escrito da constituigao de um capacidade dos
vulco no caderno de apontamentos. alunos
reconhecerem os
vulcdes como
estruturas
resultantes da
manifestagdo da
din&mica interna
da Terra e como
agentes
modificadores da
paisagem. 16:00
Observacdes/reflexdes:
* https://app escolavirtual. ptims/assetsearchteacher?pattern=unidades%20de%20massa
*** hitps://ensina.rtp. pVartigo/porque-e-que-os-vulcoes-entram-em-erupcao/
**** https://app escolavirtual.pt/reader/index.html
5

Avaliagdo:

(A) - Andlise da capacidade dos alunos lerem de forma correta as palavras presentes no texto, com fluéncia adequad
palavras, articulando-as, sempre, de forma correta, apresentando uma leitura clara e percetivel.

do precisdo na leitura das

(B) - Andlise da capacidade dos alunos explicitarem as ideias-chave do texto, respondendo as questdes de forma pl sem erros gl ecom
a utilizagao correta dos sinais de escrita ( gréficos e sinais gréficos)
(C) = Andlise da capacidade dos alunos reali previsdes do que ird de acordo com a questao-problema.
(D) - Observagéo da capacidade dos alunos interp com ¢a0 0S Itad btidos e relaci as 1 da experiéncia com outros
i > % quir
6
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Anexo 5 - Evidéncia do retrocesso na organizagdo dos alunos em grupo

a)

Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAOQ DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensinodo 1.°CEBeF

Organizagdo dos alunos em cinco grupos

Agrupamento de Escolas Viseu Norte

Escola Basica Professor Rolando de Oliveira

de Ori C

Portugal no 2.° CEB
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.°CEB Il

gués e Histéria e Geografi

4.° ano do Ensino Basico

Maria Emilia Fonseca

2022/2023
Plano de Aulan.? 17 Data: 8 de maio de 2023
Matematica - Comparar volumes de - Didlogo prof fal a partir Computador 11:30
° ) da seguinte situagao: Quando interativo
Medida e "Aavo Alice desafiou a neta Laura a 5 frascos
Volume comparar o volume de diferentes objetos. 15 objetos
Vamos ajudar a Aurora!” Cademo de
« Mas antes disso, o que é o volume? Matematica 11:40
- Organizagdo dos alunos em cinco grupos, por parte Atividade
da professora estagiara. “Conversdes” 1145
Cola
~Entrega de um frasco com agua e de (rés objetos a Lapis
cadi grupo, por parte da pmlossom es!agiana Borracha
oral da ativid. “Ci , por parte | Observagao da Esferografica
da pvolessora estagiaria (Anexo 5) capacidade de (preta, azul e
- da P atengdo e verde) 11:55
- Registo dos Itad: da id no de ¢ao dos
Matematica, a partir da observagao de um alunos.
dhposmvo no quadro interativo (Anexo 6). (8) 12:05
¢30 oral dos dos da atividade, por
pmo de um aluno de cada grupo. 1215
- Kentificar unidades de - Identificagao oral da unidade principal do volume,
volume do sistema métrico | dos seus maltiplos e submditiplos.
- Representar conversdes | - tdemﬂcaqﬂo escrita da conversdo de 10m® para
das unidades de medida de | dm®, no quadro de g!z 1220
volume -E da ativi “Co " por parte da Andlise da
prolasson eshglm (Amxo?) capacidade dos
G da de “C: % alunos
-f", da atividade no cad de M. a bek
- Corregao oral e escrita da atividade por parte dos | de forma correta,
alunos e da professora estagidria. relagdes de
equivaléncia das
unidades de
medida de
volume. 1230
Al MaNCN
b) Organizagdo dos alunos em grupos de dois elementos
Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE VISEU Agrupamento de Escolas Viseu Norte
Escola Basica Professor Rolando de Oliveira
Curso de Mestrado em Ensino do 1.° CEB e e Historia e fia de Ori Ci Maria Emilia Fonseca
Portugal no 2.° CEB 4 ano do Ensino Basico
Pratica de Ensino Supervisionada no 1.°CEB Il
2022/2023
Plano de Aula n.2 22 Data: 17 de maio de 2023
* Onde ocorre? Cartolinas
« O que devemos fazer se formos vitimas de | Observagao da brancas
cyberbullying? capacidade dos Lapis de cor 14:25
- Interpretacéo visual de um video™ da escola alunos Marcadores
virtual, intitulado de 'Cyberbuﬂyhg’ identificarem Lapis de Carvao
e Oaquenos q idados a terem | Borracha
gens pouco simpaticas de um modo | Situagdes de Esferografica
repetitivo? cybemuﬂyhg de
« Como se pode ife berbullying? | forma audivel e 14:35
- Entrega de uma atividade de consoidat;ao de clara.
conhecimentos (Anexo 7).
- Resolug3o e corregao oral e escrita da atividade,
" no quadro interativo. 14:50
Natureza - Identificar a forma como | . |nterpretagao visual de uma imagem da internet,
Poluigao do podemos melhorar a pr da no quadro | (Anexo 8).
oceano qualidade dos oceanos « O que podemos fazer perante esta
situagao? 15:00
- Organizagao dos alunos a pares. 15:05
- Realizag#io de cartazes, em cartolinas brancas, Observagdo da
com slogans que mostrem o que cada um pode capacidade dos
,aze, pelos oceanos. alunos 15:40
-Ap ¢ao oral dos aturma. reconhecerem o
papel do ser
humano em
colmatar a
poluigao dos
oceanos, através
da criagao de
cartazes alusivos 16:00
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Anexo 6 - Plano de aula que evidencia a articulagdo realizada entre o

Portugués e Cidadania e Desenvolvimento

Instituto Politécnico de Viseu | ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGCAO DE VISEU

Agrupamento de Escolas Viseu Norte

Escola aasm Plolesscr Rolando de Oliveira

Curso de Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Portugués e Histéria e grafia de : Maria Emilia Fonseca
Portugal no 2.° CEB 4" ano do Ensm Basico
Pritica de Ensino Supervisionada no 1. CEB Il
2022/2023
Plano de Aula n.2 22 Data: 17 de maio de 2023
Areas Objetivos/Conhecimentos Atividades de Ensino-Aprendizag Avaliaca R / Tempo
Disc ICapac \titudes Materiais
Contetdos
Portugués/Cidadania | - Identificar caracteristicas | - Didlogo professora estagiria/aluno/alunos a partir | Observagéio da Bal 09:00
@ Desenvolvimento | do artigo de enciclopédia da observacio de um bad. capacidade dos Livros
(estrutura e finalidade) « O que eslara dentro deste bau? alunos ‘Computador
Leitura - Identificagao oral do conte(do presente dentro do exprimirem-se Quadro interativo
Texto informativo — bau, apés a sua abertura. com dicgdo clara | Coluna de som
Enciclopédia - Entrega dos livros aos alunos por parte da e fluente, de Video sobre a
pmlessora estagiaria. forma audivel e enciclopédia 09:15
- Expl Ao dos livros, através do seu velocidade Registo escrito
mant ite o seu titulo e a adequada. Livro “Planeta
forma como apresenta a infi Azul” de Leisa
- Didlogo professora estagléna!alundalunos apartir | Andlise da Stewart-Sharpe e
das caracteristicas encontradas nos livros: capacidade dos Emily Dove
+ 0 que podemos ver em cada livro que vos alunos Excerto do livro,
entreguei? identificarem as intitulado de “Uma
«  Sera que tém coisas em comum? caracteristicas de | salva de palmas
«  Qual éa sua principal fungao? um arligo de para os herdis do
»  Alguém sabe como se denominam esses enciclopédia, oceano
jpos de lres? nmﬁﬁem ° E;Ihazemnm 09:35
+ Aque tipo de texto neem? Sua eslrulura e pis de cor 2
- Inlerpreiaql;ao \rlsual de ump:i‘;eeo da escola virtual | finalidade, de Lapis de carvao
sobre a enciclopédia, a partir da questao: forma correta e Borracha
= Quais sao, entdo, as caracteristicas de um audivel. Esferogrifica
enciclopédia? (titulos, subtitulos, imagens, (azul, prets o
verbetes) verde) 09:45
- Leitura em voz alta de um registo escrito ,F'ma de
do no quadro ir , por parte de um interpretacao do
aluno selecionado previamente (Anexo 1) excerto.
- Cdpia do registo escrito para o caderno de 0955
Apontamentos. -
1
Ragquel Santos, n.2 13774
- Interpretag&o visual do livro “Planeta Azul" de Leisa
Stewart-Sharpe e Emily Dove (Anexo 2).
* A partir do titulo do livro, é possivel
antecipar o seu assunto? Qual é? 10:05
- Entrega de um excerto do livro, intitulado de *Uma
salva de palmas para os herois do oceano” por parte
da professora estagiéria (Anexo 3).
- Leitura silenciosa do excerto intitulado de Uma
- Ler de forma fluente e salva de palmas para os herdis do oceano”.
segura. - Leitura em voz alta do excerto intitulado de Uma Andlise da
salva de palmas para os herbts do oceano”. capacidade dos 10:20
- Dialogo p gl /al apartir | alunos lerem com
da seguinte questao: fluéncia,
* Qual é o tema principal deste excerto do mostrando
livro? precisdo na
* O que nos transmite? leitura das 10:25
- Apresentagao oral de um desafio por parte da palavras,
professora estagidria: articulando bem
o “Imagina que és um capitao do mar e as palavras,
querias deixar um aviso 4 populagao sobre a | apresentando
protegao do oceano. Qual seria o teu aviso?" | Uma leitura clara
Escrita - Redigir um aviso com - Elaboragao de um aviso, numa folha branca, e percetivel,
utilizagdo correta das através do lapis de carvao. (A) respeitando a 10:35
formas de rep 4 -1t do aviso. pontuagao e com
escrita (grafia, pontuaqéo) - Pitura da ilustragéo presente no aviso. entoagao correta.
- Entrega de uma ficha de interpretagao do excerto | (A) 10:45
por parte da professora estagiaria (Anexo 4).
- Explicitar ideias-chave do | - Resolugao e correcdo oral e escrita da ficha de Andlise da
excerto de enciclopédia de | interpretacdo do excerto, no quadro i i idadk
forma completa e sem alunos
erros. explicitarem as
ideias-chave do
texto,
respondendo as
questdes de
forma completa e
sem erros
ortogréficos. 11:00
RECREIO
2
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Anexo 7 - Plano de aula que evidencia a articulag&do entre a Matematica e as

Artes Visuais

Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE VISEU
Curso de Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Portugués e Histéria e G

Portugal no 2.° CEB

Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB Il

Agrupamento de Escolas Viseu Norte

Escola Basica Professor Rolando de Oliveira

grafiade  Or ra Coop

4.° ano do Ensino Basico

Maria Emilia Fonseca

2022/2023
Plano de Aula n.2 20 Data: 15 de maio de 2023
Matematica/Artes - Identificar intervalos de - Dialogo profi giaria/aluno/al a partir Cagca palavras 11:30
Visuais tempo (hora, dia, da pal “Tempo®, retirada previ por um Quadro de giz
Geometria e més, ano, década, século e | aluno do caga palavras. Computador
Medida milénio) e Como medir o tempo? Quando interativo
Tempo - Identificagao oral dos intervalos de tempo (hora, Observagao da Quadro *A
dia, semana, més, ano, década, século e milénio). persisténcia da
- Ordenagéo dos intervalos de tempo referidos identificar meméria” de
anteriormente, por ordem crescente e decrescente. intervalos de Salvador Dali
- Registo da ordenagao dos intervalos de tempo por | tempo de forma video “Os
ordem crescente e decrescente no quadro de giz. correta (hora, dia, | ponteiros do 11:40
- Exp goes e ¢ao visual do quadro “A persisténcia da semana, més, relégio analégico”
sentimentos a partir da meména de Salvador Dali, a partir da seguinte ano, década, Relogio analégico
observacdo de um quadro | questdo (Anexo 5): século e milénio). | Ficha de trabalh
* O que veem e sentem ao observar este intitulada de “TIC
quadro? TAC®
e Através deste quadro podemos ver algum Lapis
instrumento que utilizamos para medir o Borracha
tempo? Esferografica 11:45
- Identificag@o oral do instrumento de medida de (preta, azule
tempo apresentado no quadro “A persisténcia da verde)
meméria” de Salvador Dah
- Dialogo p a ia/aluno/al a partir
das seguintes questoes em tormo da palavra
“relégio™
* O reldgio indica que unidade de tempo?
« Quantos ponteiros tem? E o que nos indica? 11:50
- Interpretagao visual do video** “Os ponteiros do
relogio analégico”, através das seguintes questdes:
* Um dia tem quantas horas?
* Qual a menor marcagao de um relégio?
e Quandoo ponlalro dos minutos da meia-
volta, a q de?
« E quando da um quarto de vona? 12:00
- Ler e registar a medida do | - Obsetvaqao de um relég_lo analdgpoo- Andlise da 3
tempo em horas e minutos | - Realizagdo da atividade “Lé e regista”™ (Anexo 6). capacidade da je 12:10
em relégios analégicos e - Didlogo profe iaria/aluno/al e registar
digitais questionando a existéncia de outros instrumentos de | diversas horas
- Relacionar horas, minutos | medigdo de tempo (cronémetro, temporizador, referidas pela
e segundos. relégio de sol, relogio digital, relogio de bolso). professora 12:15
- Entrega de uma ficha de trabalho intitulada de “TIC | estagiaria,
TAC' (Anexo 7) por parte da professora estagiaria. utilizando os
- Resolugdo da ficha de trabalho intitulada de “TIC ponteiros do
TAC". relégio de forma 12:25
- Corregao oral e escrita no quadro interativo, da correta.
ficha de trabalho intitulada de “TIC TAC". Observagado da
capacidade dos
alunos
relacionarem
horas, minutos e
segundos de
forma correta e
eficaz. 12:30
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Anexo 8 - Materiais utilizados e elaborados no ambito da PES | e da PES Il

a) 1.2 ano de escolaridade
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b) 4.2 ano de escolaridade
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Anexo 9 - Evidéncias dos “presentinhos” oferecidos pelos alunos
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Anexo 10 - Relatério critico-reflexivo de supervisdo no ambito da PES |

Relatério Critico-Reflexivo de Supervisdo

Agrupamento de Escolas Grdo Vasco
Escola Bésica 1, 2 Jodo de Barros
Formanda: Raquel Santos (13774) Grupo 1
Dia: 12/dezembro/2022 Ano de Escolaridade: 1.2 (24 alunos)
Orientadora Cooperante: Olga Addo
Supervisor: Jodo Rocha

Planificacdo (estrutura e corre¢do do plano de aula):

O plano apresenta uma boa qualidade de elaboragdo, porém, apresenta ainda algumas
incorrecdes, principalmente na enuncia¢do das atividades de ensino-aprendizagem (ver
plano).

Os objetivos estdo formulados com clareza e rigor, ancorando e bem nos programas e
outros documentos oficiais.

Os objetivos definidos estdo bem articulados com as atividades e as outras componentes
do plano).

Fichas:
A ficha de Matemadtica estd bem elaborada.

Considerag¢des gerais:

Iniciou a aula com o estabelecimento de um didlogo sobre as vivéncias do fim de semana
que orientou com adequacgdo.

A apresentacdo de um calenddrio do advento constituiu um adequado momento
motivacional de inicio de aula e de apresentacdo da histéria do “Lobo Mau”. Como as
imagens presentes no dia 12 s3o pequenas, esteve bem ao fazé-las circular pela sala para
todos os alunos as poderem observar.

A leitura da histéria foi efetuada de forma expressiva. O reconto da histéria constituiu uma
adequada estratégia de trabalho; porém, aquando do reconto, os alunos em vez de
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recontarem a histéria a partir do lugar, poder-se-iam ter deslocado para a frente do quadro
e recontavam a histéria voltada para todos os colegas. Ainda poderiam, a partir do livro,
das imagens, recontar a histéria. Poderia ainda ter criado cartdes com as imagens que 0s
alunos sequenciariam no quadro e em simultaneo recontavam a histéria.

O reconto é da maxima importancia para o desenvolvimento do raciocinio Iégico e da
organizagdo de ideias em sequéncia, assim como, a apropria¢do da linguagem apresentada
na histéria, aumentando o seu reportério de linguagens oral e escrita.

O desenho do “lobo bom” e do “lobo mau” de forma livre constituiu um bom momento de
aula, dado que o desenho infantil é uma atividade espontdnea e o prazer proporcionado
pelo desenrolar do traco é um jogo pessoal que suscita a representacdo de sensagdes,
experiéncias e vivéncias. Sendo uma das atividades fundamentais de expressdo deve
ocorrer, com bastante frequéncia e de uma forma livre, permitindo que a crianga
desenvolva a sua singularidade expressiva. A Inés esteve bem ao pedir aos alunos para
usarem o caderno de desenho, dado que os suportes utilizados ndo deverdo ser de
dimensdo muito reduzida (inferior a Ad), sendo desejdvel que as criangas escolham os
materiais e cores que melhor se adequam a sua sensibilidade. Lembro que, a pouco e pouco,
através da introducdo de diferentes materiais/suportes e de atividades sugeridas
nomeadamente ligadas a experiéncias ocorridas noutras dreas, as criangas poderdo
aprofundar as suas capacidades de expressdo e representa¢do graficas.

A Raquel teve em atencdo e bem, a movimentag¢do pela sala de aula, de modo a apoiar
todos os alunos.

A criagdo de um final diferente para a histéria constituiu uma adequada e interessante
estratégia para o desenvolvimento cognitivo e da oralidade dos alunos.

Considerag¢des Especificas (desenvolvimento de aula):

A Raquel efetuou uma utilizacdo apropriada dos conceitos cientificos.

Os temas curriculares foram articulados entre si.

Os objetivos de aprendizagem definidos para o espago de observacdo efetuado foram
atingidos.
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As atividades de ensino-aprendizagem, na generalidade, foram adequadas a explora¢dodos
conteddos propostos, sendo relevantes para a explora¢do dos contelidos, estando bem
articuladas entre si.

O trabalho foi bem organizado pela Raquel.

O processo de ensino-aprendizagem foi bem orientado/conduzido, (clareza, oportunidade,
ritmo e movimentag¢do pela sala de aula).

A Raquel criou as condi¢des necessdrias para o envolvimento/participacdo dos alunos,
permitindo a participa¢do de todos, demonstrando aten¢do em rela¢do a todos os alunos.

A interac¢do entre a Raquel e os alunos foi efetivado a partir de uma linguagem adequada.
As perguntas foram formuladas com equilibrio, adequacdo, relevancia e pausas adequadas.
Revelou confianga em si prépria, um tom de voz adequado e um discurso articulado.

Deu atenc¢do e bem 3 validagdo/avaliacdo do conhecimento e/ou atividades a partir do
questionamento e das atividades proporcionadas.

A Raquel manifestou uma sensibilidade orientada para a promogdo do bem-estar do

aluno/crianga.
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Anexo 11 - Momento de avaliacdo de alunos

GUIAO DE APOIO A AVALIACAO DOS ALUNOS (trés alunos)

Avaliagdo -alunoy (1.° ano de escolaridade)

I SBMB 1 SBMB

Interesse pelo estudo EifiEn) | sl abstntoD T
Atenglo/concentragio O0X0 | A pilise/Sintesc/Avaliscio de situagdes

Participagdo na aula 000® 00RO

Habitos de trabalho CIENEIEY | e e

Métodos de trabatho OO0 | Cristividade —

Orpuiligl O0mE0 | Espinto deobservagio 00x0

) Trabalhos de cam Espinto critico O0mx=0

Cunosidade cientifica 000

) Auséncia dec matenal escolar
O Assiduidade ¢/ou pontualidade

Pesquisa/sclegdo ¢ tratamento da
informagdo O0®0

Expressdo escnita O00x0O
Expressio oral O00x0O
Lcitura O00X
Dominio de vocabulario fundamental
O00xO
Dominio de regras gramaticais
O0x0O

Relacionamento com os colegas c/ou

adultos 000X
Respeito pelos outros 000X
Consciéncia civicac moral 000G
; O00x0O
[ Falta de confianga em si proprio

[J Caréncias afetivas/matcriais

Autonoma

OJ Auséncia de determinados pré-
requisitos
Aquisigdo ¢ relacionagdo de
conhecimentos O00®0O
Compreensdo/interpretagdo de idcias
O00x0O
Aplicagdo de conhecimentos
O00x0O

Desenvolvimento fisico ¢ motor

O00x0O
[ Interesses divergentes dos escolares
[ Falta de aspiragdes sociais, culturais
c/ou profissionais

Interesse geral 000
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3.2. Avaliacao do aluno y (Aluno médio)

Dispondo dos tdpicos presentes no Guido de Apoio a Avaliacio dos Alunos (Anexo 3), a
avaliacdo do aluno y foi realizada no decorrer das onze semanas em contexto de estagio na
turma do 1.° ano, tendo ocorrido mudancas a nivel do comportamento e da aprendizagem,
dai termos considerado como aluno médio. Deste modo, neste processo de observacdo
verificamos o seu interesse pelo estudo, bem como a sua atencéo e concentracéo terem picos
muito alternados, isto € nas primeiras cinco semanas de observacdo notavamos a sua
atencdo e concentracdo na realizacdo das tarefas e na introducdo ou explicacdo de um
determinado contetido. Em comparacdo com as ultimas semanas, este aluno y apresentava
desconcentracdo em alguns momentos da aula, realizando outras atividades paralelas e
envolvendo-se frequentemente em conversas com os colegas do lado. Como motivos para
que isto tenha acontecido salientamos a alteracdo do lugar que ocorreu com alguma
frequéncia relativamente a este aluno, a falta de motivacdo perante as atividades que
consideramos serem promotoras de um conhecimento ja adquirido pelo aluno, bem como a

existéncia de conversas paralelas também incentivadas pelos colegas ao seu redor.

Um aspeto que realcamos com a proximidade criada a este aluno diz respeito ao seu
interesse e gosto pela leitura, dado o contacto que este tinha com livros, uma vez que em
todas as nossas intervencdes que pressupunham a exploracdo de um livro, este ja
apresentava conhecimento acerca dos mesmos. Nestas situacdes, o seu nivel de participacéo
na aula era notavel, respondendo de forma assertiva e com um contributo positivo para o
desencadear da aula, mobilizando um vocabulario rico e diversificado, dada a sua emergéncia
pela leitura de livros. Ainda assim, podemos aferir que o contacto e a selecao dos livros
encontram-se relacionados com a sua curiosidade perante determinado aspeto, promovendo
e ampliando o seu leque de conhecimento. De uma forma geral, no que se refere as restantes
areas disciplinares 0 mesmo também apresentava momentos de interesse, nos quais
participava com um a-vontade em exprimir as suas ideias e opinides, revelando-se, assim, a
presenca do seu espirito critico e criativo. No dominio da Educacao Fisica era privilegiado o
desenvolvimento fisico e motor, sobretudo através de atividades relacionadas com os
interesses e gostos dos alunos, sendo que destacamos a sua dificuldade em saltar a corda,
chegando mesmo a ter medo de o fazer pelo receio de ser repreendida pelos restantes
colegas. Apesar disso, ao nivel da motricidade fina, especificamente no que se refere a pratica
do recorte, este aluno evidenciava-se pela sua facilidade em utilizar a tesoura de um modo
correto.
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A sua organizacdo em sala de aula era visivel, tendo o cuidado de colocar os cadernos e
os manuais empilhados num canto da mesa, de modo a ter espaco para desenvolver as
atividades que eram propostas. Contudo, um aspeto que nos saltou a vista foi o facto deste
aluno ter sempre consigo o estojo na mao esquerda enquanto escrevia ou realizava outras
atividades com a mao direita.

Em termos de expressdo, tanto no dominio da escrita como da oralidade, o aluno y
apresenta facilidade nesse @mbito, sendo raras as vezes que ocorria a existéncia de erros
ortograficos, como no que respeita ao nivel do dominio de regras gramaticais. A par disto,
realcamos a sua eficacia na realizacdo das atividades, nas quais era visivel a aplicacao de
forma correta dos conhecimentos, embora tenham ocorrido situacbes de erro, pela sua
distracdo em certos momentos. Assim, verificava-se o desenvolvimento do seu raciocinio
logico elou abstrato nomeadamente na area da Matematica, uma das areas que se destacava
como sendo um dos melhores alunos. Nesta era evidente a sua iniciativa, dada a vontade na
realizacdo dos exercicios e problemas, os quais tentava resolver mesmo antes de receber
esse pedido por parte da orientadora cooperante, bem como de nds enquanto professoras
estagiarias.

Para finalizar, um outro aspeto que destacamos como positivo na avaliacdo do aluno y
reporta-se a sua capacidade e ao seu espirito de observacao, intervindo frequentemente face
a situacBes que nao pareciam corretas, partilhando assim a sua perspetiva. Além disso,
quando tal acontecia era visivel a sua expressao facial que transmitia admiracao e estranheza
perante o que observava em sala de aula. Em termos relacionais, o aluno y apresenta
comportamentos idénticos aos mencionados no aluno x, destacando-se o respeito, a
consciéncia e a empatia pelo outro, demonstrando facilidade em construir relacées e
amizades com os colegas ao seu redor, alinhando e descobrindo novas e diferentes
brincadeiras.
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Anexo 12 - Participacdo na atividade do Dia da Arvore e na acédo de

sensibilizagdo do Programa Escola Segura, promovida pela PSP

/v g . e ST N
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Anexo 13 - Workshops 10.° Congresso Olhares sobre a Educacéo
gafpro

Caro(a) Participante,

Agradecemos a sua participacdo no “10.2 Congresso ®JLEITX sobre a Educagdo / 3rd International Congress Perspectives on
Education”, no dia 28 de novembro de 2022

Segue ligacdo para download do certificado de participacao

Com os melhores cumprimentos,

O Gabinete de Formacao e Projetos da ESEV

Tel.: 232419012 / 232 419 040

yww s<oviny n

Oficina 5 - Ser COOL: Curioso, Observador, Otimista e Lutador

. Uniaiey, vialia rlyumlt‘uu, Latainnia uanee NGUJU
Caro/a estudante,

Bem-vindos/as 2 Oficina 5 - Ser COOL: Curioso, Observador, Otimista e Lutador. Inicia-se a2 9h e decorrera na sala.
Durante a vossa participagado, sera passada uma folha de presengas.

Desejamos que este momento de partilha e de aprendizagem seja proveitoso.

Até amanh3,

Oficina 5 — Ser COOL: Curioso, Observador, Otimista e Lutador

Responsével — Catarina Liane Araujo
Sala: Aquario

Pela Comiss3o Organizadora,
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Anexo 14 - Exemplo de plano de aula da area de Portugués (6.° ano de

escolaridade)

Instituto Politécnico de Viseu / ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO DE VISEU

Curso de Mestrado em Ensinodo 1.°CEB e P e Histéria e fia de
Portugal no 2.° CEB
Prética de Ensino Supervisionada no 2.° CEB Il
2023/2024
Planodeaulan.25 Data: 24 de abril de 2024
Areas D: de [ Obj /Conh Estratégias de Ensino-Ap g Ri / Tempo
Discipli di penh Capacidades/Atitudes Materiais
c
Portugué Conhecedor/ - Usar a palavra para - Didlogo p gidri - Capaci de | Arvore 08:25
S; Culto/ primir opinides e partilhar | com base na visualizagdo de uma arvore tomada de vez. | Folhas
(o] Infc d ideias de forma audivel. (Anexo A). Bostik
Expressa C * Ao observarmos esta arvore Computador
Leitor; conseguimos referir em que estagao Projetor
Sistematizador/ do ano se poderia encontrar? Coluna de Som
Organizador. « Entdo e se eu quisesse transformar Caneta
(A,B,C,D,E, esta arvore numa arvore da estagao Manual de
F,G,H,1J). do outono o que Ihe falta? Portugués 08:30
- Identificagao oral da resposta a questao Eaademo diario
RS prof gidr pis
- pretagao visual de um conjf de Borracha
folhas ap pela profe Esferograficas
estagiaria.
Gramitica - Reconhecer o campo - Distribui¢ao de uma folha a cada aluno
Campo lexical lexical como um conjunto de | (Anexo B).
Famlilia de palavras associadas auma | - Escrita de uma palavra relacionada com o
palavras: radical outra palavra. outono por parte de cada aluno.
e afixos. - Formar famlilias de palavras | - Partilha oral e fixagdo na arvore da palavra 08:40
acrescentando afixos. de cada aluno.
- Distribui¢ao das folhas novamente aos
alunos, por parte da professora estagiaria.
- Escrita de um vocabulo da familia da
palavra “folha” por parte de cada aluno, no
verso da folha.
- Partilha oral e fixagdo na arvore da palavra
de cada aluno. 08:45
- Dilogo prof giari J - Capaci de
acerca das atividades realizadas. distinguir campo
lexical de familia
1
Raquel Santos, n.2 13774
¢ Que contedos gramaticais de palavras
estivemos a trabalhar? explicando o
« Como os posso distinguir? que consiste em
- Interpretag&o visual de uma animag&o® da | cada um.
RTP Ensina acerca da alteragao da cor das
folhas das arvores no Outono.
- Dialogo profi giari /al
acerca da importancia das arvores no
Ecossistema.
* Qual é a importancia das arvores no
nosso planeta?
e Que matéria-prima podemos obter
das arvores?
* Que palavras pertence a familia de
o palavras da palavra “papel’? 08:55
Leitura - Ler de forma silenciosa. - Leitura i : de um texto p no
manual dos alunos, intitulado de “Outono faz-
me sono” da autoria de Vergilio Alberto
Vieira (Anexo C).
-A ¢&o das pal cujo signif
desconhecem, por parte dos alunos. »
- Ler em voz alta, com - Leitura em voz alta do texto por parte dos | - Capacidade de
expressividade, entoagdo e | 4jnos, identificando o significado das ler em voz alta,
articulag#o corretas. f que foram sublinhad com 09:05
Educacdo - Analisar o sentido '-'Inlerprelagao oral do texto com base em expressividade,
literaria ivo de pal 5 i pela prof ¢édo e
- Identificar ideias principais | estagiria. articulagao
do texio lido. + Que tipo de texto & este? cometas.
- Reconhecer, na e Quem s#o as personagens? - Capacidade de
organizagao do texto « O Papelso e o Papelinho analisar o
dramético, fala e indicagbes apresentam estados de espifito sentido
Cénicas. diferentes? Porqué? :z:}f:sv: ‘;: rtir
e Qualé o_ser:ju:?ez:ta: fegulntes d%se“ 9::;?:?‘
oo, . o - Capaci e
::\:ésis.”;vao ser elas”; “andar aos identificar de
% R 2 forma correta as
* Qual era o sentimento do Papelinho informagtes
em relag&o ao outono? E do solicitadas.
o 2
Papel&io? - Capacidade de 09:15
identificar as
2
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- Resposta escrita, no cademo diario, das falas e as
trés Ultimas questdes presentes na pagina indicagbes
162 do manual sobre o texto lido (Anexo D). | cénicas num
- Corregéo oral e escrita das respostas no texto dramatico.
quadro branco. 09:25
Oralidade - Partilhar, oralmente, - Didlogo prof gidria/: / - Capacidade de
opinides e pontos de vista de | acerca da importancia de recolher e separar | respeitar o
forma ordeira, respeitando os | o lixo. tempo dos
colegas. * Acham que é importante recolher e outros na
separar o lixo? Porqué? pamlha de
* Agora eu pego-vos para que me opinides e
digam com os vossos dedos das pontos de vista,
maos o quanto vocés acham oralmente.
imp e sep o lixo.
+ Entdo agora vao todos colocar os
dedos desta forma e vamos colocar
a mio junto ao queixo (contudo a
mesma ¢ direcionada para a
cabega).
* O que é que podemos aprender com
esta atividade? 09:35
- anizagdo dos alunos em grupo.
Escrita - Escrever uma quadra de _gﬁmm“mwwm om g p,oma -C idade de
forma i importancia de recolher e separar o lixo, em | reconhecer que
respeitando o nimero de grupo. uma quadra é
versos. - Partilha oral das quadras por parte de cada | COmposta por 4
grupo. versos. 09:50
- Escrita do sumério no quadro branco por | - Andlise da
parte da professora estagiaria, em escrita de uma
colaboragao com os alunos. quadra,
- Registo do sumdrio no cademo diario, por | respeitando o
parte dos alunos. tema proposto e
- Entrega dos teleméveis por parte da o numero de
da turma. Versos. 09:55
Observacesireflexdes:
* https://ensina.rtp. pt/artigo/porque-e-que-as-folhas-das-arvores-mudam-de-cor-no-outono/
3
1) Areas de competéncia do Perfil dos Alunos:
A - Linguagens e textos; B - ¢doe ¢ao; C — Raciocinio e ¢éo de p D-F criticoe p criativo; E - Relaci
interp I, F — D Ivi [ | e ia; G — Bem-estar, saide e H- d ética e . | — Saber cientifico, técnico e
l6gico; J - C iéncia e do corpo.
Anexo A - Arvore
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Anexo B - Folhas

Anexo C - Texto “Outono faz-me sono” de Vergilio Alberto Vieira

Texto

Outono faz-me sono

Papeldo & Papelinho entram em cena aparentemente sem se darem conta
um do outro; guando se apercebem com estranheza de que estdo ali pelas mes-
mas razoes, prometem ajudar-se; Papeldo enverga uma enorme vassoura de
longo cabo; Pap gue-the os transportando papéis, que vai

+ recolhendo do chao, num vetho carrinho de mao.

PAPELAO (paciente, conformado com o cair da folha) - Desta vez estamos fei-
e

tos, Pap Q p ' af chegar, entao é que
Vao ser elas. Isto &, entao é que vamos andar aos papéis.
PAPELINHO P pads ituag P
0 Afinal de quem raio (perdao, meninos & meninas) ¢ que estds a falar,
Papelao?
PAPELAO parecer’ o seu desap ) - Do vento, Pape-

linho, do vento! Quem havia de ser? O outono ¢ o culpado de tudo isto.
Mal acabam as férias, cd estamos nds. A contas com o desleixo* dos
" patos-bravos.

PAPELINHO (partindo para outra) - Nao diz o povo que o outono é tempo de
poetas?

PAPELAO (cumpridor) - J4 estava 4 espera, Papelinho. J4 c4 tardava a poesia.
A poesia para mim ¢ o trabalho, o dever cumprido.
o PAPELINHO (sem Ihe dar ouvidos) - Olha essas nuvens. Mais leves que papel plu-
ma. Diz I3 que n3o podiam ter saido das maos do nosso prestidigitador’,
o velho Paper.

PAPELAO (nada satisfeito com a falta de canseira do companheiro) — Nas nu-
vens trazes tu a cabega! V@ 14 se dis conta de que, com tanto desperdicio,

» qualquer dia estamos sem florestas.

PAPELINHO (dando mostras de saber do que fala) - O que tu queres dizer
@ que a Terra tem de levar a sério as recomendagoes* dos cientistas...

PAPELAO (mais satisfeito) — Dos cientistas, dos responsiveis pela defesa do
Ambiente, das associagoes de proteqao da Natureza...

= PAPELINHO (consciente, embora convencido) - Comeqo a entender, final-
mente. N30 esquecas que estds a falar com um ecologista’, militante*
da Quercus’, com as quotas” em dia. Temos um importante papel
a desempenhar na luta contra a destruigao ambiental.

PAPELAO (surpreendido com a resposta) - Bravo! Assim estamos falados... Afinal

» n3o és assim 130 tonto como pareces!

PAPELINHO (infantil, disposto a defender a sua causa) - V@ 14 se dobras a lin-
gua, Papelao. Ve 14 se te A tua condigao de Mor.
PAPELAO (paternalista”) - Antes essa que a tua, a de papel a dias. Quando

chegaste a0 Circo de Papel, logo avisei: “Papelinho, recolhe o que n3o
“ presta, encontrards o que te é preciso™
PAPELINHO (senhor do seu papei) - Outra vez... Passas 0 tempo a repetir-te. J sei
que me vais dizer: “Papelinho, o circo é um mundo de papel..” Que seca!
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PAPELAO (apaziguador”) — Nunca é de mais repetir.

PAPELINHO (ansioso por passar a contrarid-lo) — A velhice (e o peso) estd a
™ tornar-te muito presungoso”. Quando assim falas, esqueces que sou fi-
Iho de pais reciclados, neto de antigas familias...

PAPELAO (a tathe de foice™) - Entao eu é que passo a vida a repetir-me: “Neto
de antigas famflias do inicio do século, responsdveis pelo fabrico..”
(arremeda-o®, infantilmente)

w O vento comega a fazer-se sentir; operam-se mudangas na intensidade da
luz; os pathagos dao ar de quem corre o risco de ser levado pela ventania.

Vergilio Albeno Vietra, O cireo de papel, Lisboa, Eduortal Caminha,
2003, pp. -2 (W0X10 COM SUPressOes)

Anexo C - Questdes pagina 162 do manual de Portugués

5. Enquanto mais velho e responsavel, o Papelao alerta o Papelinho para um
assunto que a todos deve preocupar. Que assunto é este?

6. A dado momento, o Papelao demonstra alguma satisfagao.
6.1 0 que motivou esta mudanca de estado de espirito?

7. Identifica o recurso expressivo presente na fala “Papelinho, o circo é um
mundo de papel...” (linha 42).
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Anexo 15 - Exemplo de relatério semanal na area de Historia e Geografia
de Portugal (5.° ano de escolaridade)

Instituto Politécnico de Viseu — Escola Superior de Educacdo de Viseu

Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Prética de Ensino Supervisionada no 2.° CEB Il (2.° ano | 2.° semestre)

., Politécnico
de Viseu

Relatorio de intervengao na area de Histéria e
Geografia de Portugal

(12.* semana - 27 a 31 de maio 2024)
Escola Basica do Viso

Docente supervisor:
Jodo Nunes

Professora orientadora cooperante:
Paula Lavajo

Discente:
Raquel Santos, n.® 13774
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O presente relatério tem por base as intervengdes realizadas nos dias 27 de maio e
31 de maio, segunda-feira e sexta-feira, respetivamente. Este realiza-se no ambito da
Prética de Ensino Supervisionada no 2.° CEB I, sob a orientagdo da professora
orientadora cooperante Paula Lavajo. Deste modo, irei tecer consideracgdes relativas as
praticas pedagdgicas realizadas, sobretudo no que diz respeito ao empenho dos alunos,
aos recursos utilizados, @ minha postura e a gestdo da aula. E de referir que a aula do
dia 27 de maio contou com a observagao do supervisor da area.

Em tragos gerais, cabe mencionar que a pratica pedagdgica foi pensada e discutida
em momentos anteriores com a professora orientadora cooperante. Apés referir o tema
a que deveria dar continuidade, esbocei um conjunto de estratégias e atividades de
modo a responder de forma positiva a aprendizagem dos alunos, no sentido de
alcancarem os objetivos propostos. Além disso e como ja referido anteriormente, na
execucao dos planos de aula tive em consideragio determinados aspetos que passo a
indicar de seguida.

Primeiramente, o desempenho dos alunos, em especifico da turma A do 5.° ano de
escolaridade, é um dos aspetos a refletir por parte do docente. A observagio das aulas
e o acompanhamento da turma durante o inicio do ano letivo permitiu recolher
informagdes relevantes acerca das suas capacidades e dificuldades, bem como dos
seus interesses pessoais. Quando o profissional docente conhece a realidade da sua
turma e, individualmente, dos seus alunos, o trabalho que propde e as estratégias que
delimita vao ao encontro das suas necessidades, tendo como finalidade a construgdo
eficaz da aprendizagem. Tais consideragdes permitem discorrer a importancia da
selegdo de estratégias para o estudo de assuntos histéricos, tendo evidente que ndo
existem regras no processo de ensino e aprendizagem, e nem todas as atividades,
métodos e estratégias planeadas funcionam com todos os alunos.

Posto isto, nos dias 27 e 31 de maio, os alunos mostraram-se molivados,
interessados e empenhados na concretizagio das atividades delimitadas. Foi possivel
verificar a sua participacdo ordeira, com recurso a regra do dedo no ar, sobretudo em
momentos de didlogo e discussdo. Destes destaco os momentos iniciais de cada aula,
nos quais tive sempre a preocupacdo de recuperar os conhecimentos das aulas
anteriores. Especificamente no dia 27 de maio, 0 momento inicial de discussdo foi
realizado com o propdsito de compreender os conhecimentos que os alunos linham
adquirido acerca do seguinte tema: “A chegada a india e a descoberta do Brasil". O
mesmo teve lugar na aula do dia 31 de maio, embora as questdes colocadas pela
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professora estagiaria fossem relacionadas com a “Carreira da india” e a “Viagem de
circum-navegac¢ao” de Ferndo de Magalhaes.

Por conseguinte, Formosinho e Araljo (2004) referem que "o envolvimento ndo
ocorre quando as atividades sdo demasiado faceis ou demasiado exigentes. Para haver
envolvimento, a crianca tem de funcionar no limite das suas capacidades, ou seja, na
zona de desenvolvimento préximo” (p. 86). Por esla razdo acredito que a aposta na
execucdo de viagens e a partilha dos dois bilhetes de viagens correspondentes a
*Carreira da india” e a Viagem de circum-navega¢do, envolveram os alunos na
compreensdo e construgdo de conhecimento acerca destes dois temas. Por outras
palavras, Laevers (1994, cit. por Formosinho & Aradjo, 2004) refere que o aluno esta
envolvido quando tem uma experiéncia de aprendizagem rica, motivadora, intensa e
profunda.

Reforcando uma ideia ja descrita anteriormente, importa descrever as opgdes
didaticas privilegiadas nas praticas pedagogicas lecionadas. No dia 27 de maio, apés o
momento inicial de discussdo e a apresentacdo dos bilhetes os alunos prestaram
atencdo a um excerto auditivo no ambito da “Carreira da india", com o intuito de
perceberem de que se tratava. Posteriormente, foi-lhes entregue um folheto informativo
que se encontrava incompleto, sendo a sua missdo completa-lo com sentido e
significado. Desde a selecdo da embarcacgdo, aos produtos e curiosidades, os alunos
demonstraram-se atentos e empenhados, na sua concretizagio. Além disso, a atengdo
e concentracdo dedicadas a exploragdo de um recurso audiovisual foram essenciais
para a compreensao da vida a bordo das Naus, o que é fundamental para a construgao
do pensamento e consciénda historica. Neste ambito, Schmidt (2017) evidencia que “a
aprendizagem deve ser baseada em formas de pensamento histérico elaboradas pelo
sujeito que aprende, e é com essas formas de pensamento, organicamente ligados ao
ato de narrar, que o ensino da Histéria precisa se relacionar” (p. 67). De igual modo, na
segunda viagem o recurso audiovisual foi novamente utilizado para a resposta ao
segundo folheto informativo, este referente a Viagem de circum-navegagdo. Apesar
disso, importa destacar a importancia atribuida aos conceitos de “Carreira da india” e
de “Viagem de circum-navegacgao”, explicitando-os e construindo o seu significado
juntamente com os alunos. Sendo posteriormente registado no cademo didrio.

Assim, “por meio de questionamento epistemologicamente consistente e com apoio
de materiais historicos cuidadosamente selecionados”, adaptados a cada contexto,
desenvolve-se uma aula que contribuird para a construgdo sdlida da consciéncia
histérica (Barca, 2021, p. 65).
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No que diz respeito a aula de 31 de maio, inicialmente a professora orientadora
cooperante tinha referido que iria estar ausente da escola nesse dia, contudo na quarta-
feira, dia 29 de maio, comunicou comigo que a sua auséncia teria sido adiada para o
dia 7 de junho, sendo que a semana de 3 a 7 de junho ndo irei desempenhar estagio na
turma em questio. Irei aproveitar, dentro da possibilidade para observar as restantes
colegas que integram o Mestrado. Posto isto, para o dia 31 de maio, a professora
orientadora cooperante partilhou o seu interesse na realizacdo de uma questdo-aula
referente ao contedo dos Descobrimentos e para tal solicitou que realizasse revisbes
do que foi aprendido, através da resolucdo de uma ficha presente no manual. Assim,
planeei a aula com base no mencionado e desenvolvi um espirito de colaborac¢do e
entreajuda com os alunos, explicitando dividas uns aos outros. Acredito que este
momento foi essencial para a posterior concretizacdo da questao-aula.

Reportando-me agora ao meu desempenho, acredito que no decorrer dos dias 27 e
31 de maio revelei ter um desempenho adequado perante os alunos e a sua
aprendizagem. Em termos cientificos, destaco a utilizagdo adequada dos conceitos e a
sua aplicagdo ao longo da aula. Do mesmo modo, os objetivos de aprendizagem
definidos foram ao encontro das atividades propostas e, atingidos com eficacia. Além
disso, relevo a orientagdo dada ao processo de ensino e aprendizagem, de forma
adequada. No que concerne ao ambiente de sala de aula, este permitiu o
estabelecimento de interagdes com e entre os alunos, através da promogao de didlogos
e discussdes, baseadas em questbes apresentadas com equilibrio e relevancia acerca
do tema em estudo. Por dltimo, um aspeto também frisado pelo supervisor foi a
seguranga que deposito em mim ao longo da orientagdo do processo de ensino e
aprendizagem. Porém, referiu que para possiveis melhorias devo explorar melhor o
conteGdo, por exemplo o caso da utilizagdo da nau em vez da caravela e o motivo para
tal ter sucedido.

Posto isto, em relacdo aos desafios futuros destaca a importancia de continuar a
manter um ritmo de expressdo adequado ao entendimento dos alunos, corrompendo o
habito que tenho em referir algo num ritmo acelerado. De igual modo, reitero a
relevancia da ulilizagdo apropriada dos conceitos cientificos, de uma boa orientagdo do
processo de ensino e aprendizagem. Acrescento, ainda, a necessidade de improviso na
orienta¢do do processo de ensino e aprendizagem, sendo este um aspeto decisivo na
aprendizagem, uma vez que o{a) professor(a) deve tomar decisdes, perante as
dificuldades que vao emergindo (Ponte et al., 2015).
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Como término do presente relatério destaco uma vez mais o facto de ler lecionado a
aula do dia 31 de maio, o que iniciaimente ndo estava pensado por auséncia da
professora orientadora cooperante, tendo comunicado que seria adiada para o dia 7 de
junho. Deste modo, apesar de na calendarizagdo a décima terceira semana de estagio
ser alocada a intervencdo em ambas as areas de estudo, Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal, tal ndo se vai suceder. Uma vez que no dia 3 de junho, a
professora orientadora cooperante foi orientada para o acompanhamento de uma turma
numa visita de estudo e no dia 7 de junho foi partilhada a sua auséncia por motivos
pessoais. Contudo, importa referir que ao longo deste estagio ja tive a oportunidade de
lecionar as duas areas do saber na mesma semana, possivel de verificar na décima
primeira semana.

Referéncias bibliograficas

Barca, |. (2021). Educagdo Histérica: desafios epistemoldgicos para o ensino e a

aprendizagem da Histéria. Didlogo (s), Epistemologia (s) e Educacdo
Histérica: um primeiro olhar.

Formosinho, J. & Aragjo, S. (2004). O envolvimento da crianga na aprendizagem:
Construindo o direito de participacdo. Andlise Psicolégica, 1(XXIl), 81-93.
hitps://core.ac.uk/download/pdf/1434227 34 pdf

Ponte, J. P., Quaresma, M., & Pereira, J. M. (2015). E mesmo necessario fazer planos
de aula?. Educagdo e Matematica, (133), 26-35.
hitps://em.apm.plindex php/em/article/download/2292/2998

Schmidt, M. A. (2017). J6m Risen e sua contribuigdo para a didatica da histéria.
Intelligere, 3(2), 60-76.

hitps://www.revistas usp br/revistaintelligere/article/view/ 127291

195



Anexo 16 - Evidéncias das atividades “Puzzle dos verbos copulativos”,

“Complemento agente da passiva a vista” e a “Caverna do Ali Baba”
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Anexo 17 - Evidéncias das recordagfes dos alunos
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Anexo 18 - Evidéncia da participa¢do na visita de estudo
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Anexo 19 - Evidéncia da organizagcdo e participagdo na sessdo de

esclarecimento E agora? Rumos da Educagéo

E agora?

Sessao de esclarecimento
online

Atividade promovida pelas
alunas do Mestrado em Ensino
do 1.° CEB e Portugués e HGP no
2 GER
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Anexo 20 - Certificados de evidéncia da organizacdo e dinamizacdo no

Projeto Investir na Capacidade 23/24, levado a cabo nos dias 7 de fevereiro e 22

de maio

|
1
1
I
|
\
l

€ aqui concedido a

Qnrlml Ge o0 Sardm

Pela excecional sessdo por si organizada e dinamizada, no dia o7 de fevereiro de 2024, na Escola
Superior de Educagao de Viseu, no dmbito do

PROJETO INVESTIR NA CAPACIDADE 2023/24

TUNDACAC oe ’ { ARG o
Laey o Loso -~ 2 9 \:.) K £ e

/-‘-‘.\
Certificado de reconhecimento ¢ :‘\».v.
é aqui concedido a \'\J
QO r\’ud EQ-’ )n('\ Sf\"llf_"\

Pela excecional sessao por si dinamizada, no dia 22 de maio de 2024, na Escola Superior de
Educagao de Viseu, no dmbito do

PROJETO INVESTIR NA CAPACIDADE 2023/24
PICa12

-
FUNDACAO ——— ) .,N
Lara 0O Loso cos povs }

Datada atuvndade '22/05/2024

GM xref luo

A Diretora do A-g(u mento de.Escolas de Nelas
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Anexo 21 - Inquérito por questionario inicial

Ingquérito por questiondario inicial: Fu, a leitura, a escrita e a gramdiica

Objetivos Parte Questes Opgdes de
Respostas
- Identificar o | Caracterizagio do | 1.1. Nome;
nome, a idade | aluno 1.2. Idade;
e 0 SeX0. 1.3. Sexo.
- Compreender | Hdbitos de leitura | 2.1. Com que frequéncia Nunca
as praticas dos | dos alunos costumas ler? Raramente
alunos face a 2.2. Selecionas as tuas As vezes
leitura. leituras pela capa, ilustragdes e/ou | Quase sempre
tema? Sempre
2.3, Costumas ler na escola?
2.4. E em casa?
2.5. Com que frequéncia lés na
biblioteca escolar ou municipal?
2.6. As aulas de Portugués
contribuem para o
desenvolvimento do teu gosto
pela leitura?
- Compreender | Habitos de escrita | 3.1. Com que frequéncia Nunca
os habitos de | dos alunos escreves? Raramente
escrita dos 3.2. Costumas escrever em casa? | As vezes
alunos. 3.3, Com que frequéncia utilizas | Quase sempre
0s meios digitais (computador, Sempre
. tablet, etc.) na escrita?
3.4. O que sentes quando te Aborrecimento
pedem para escrever? Entusiasmo
Pressdo
Nervosismo

(Outra) Qual?

- Identificar a

Relacio entre

4.1. Consideras que os teus

Sim

relagio leitura, escrita e habitos de leitura podem Nio
estabelecida gramatica. influenciar a tua escrita?
entre leitura, 4.2. Na tua opinido, o dominio da
escrita e gramitica € essencial na escrita?
gramatica. 4.2.1. Quando elaboras os teus Respostas curtas
textos escritos como te apercebes
da relagio entre a gramatica e a
escrita?
4.4, Paramim lere ...
4.5. Para mim escrever ...
Leituras hitps:/fne.pt/pt/noticias/co/internacional-pisa-2022-—descida-geral-com-
bibliograficas

portugal-agarrado-a-media-da-ocde

hitps://leituranaesca.webnode.pt/documentos/inquerito-habitos-de-leitura
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Anexo 22 - Inquérito por questionério final

Questionario:

- questdes e objetivos do ingquérito por questionario final

Objetivos Parte Questies Respostas
- Identificar a idade | Caracterizagio do | 1.1. Idade; Resposta curta.
€ 0 ZENEero. aluno 1.2. Género. Escolha
miultipla.
- Compreender a A motivagio para | 2.1. Conhecias acbra | 2.1./2.2.

importancia da
motivagio para a
leitura, por parte

a leitura

“Achimpa” de
Catarina Sobral?
2.2, Consideras que a

Escolha multipla
i(sim ou nio).
2.2.1. Resposta

dos alunos. leitura expressiva do aberta.
- Identificar o livro “Achimpa™ de 2.3. Resposta
contributo da leitura Catarina Sobral foi aberta.
expressiva para importante para te
motivar para a motivar a ler? Justifica
leitura. a tua resposta.

2.3. Além da leitura

expressiva, o que

consideras que &

fundamental para

prender a atengio do

publico para a leitura?
- Identificar as A produgio 3.1. A atividade de 3.1. Escolha
percegoes dos escrita formagéo de pseudo multipla
alunos sobre as palavras motivou-me (discordo
atividades para a escrita. totalmente,

relacionadas com a

produgiio escrita.
- Compreender a
visdio dos alunos
sobre a produgio
escrita em grupo.
- Identificar a

percecio dos alunos
sobre a utilizagio de
recursos digitais no

ensino da escrita.

3.2, O que sentiste
quando foi pedido a
escrita de um texto
narrative?

3.3, Consideras que a
escrita em grupo foi
uma mais-valia?
Justifica a tua resposta.
3.4, Ja alguma vez
tinhas utilizado a
ferramenta
“StoryJumper™?

3.5, A utilizagio de
recursos digitais, como
o “Storylumper” sdo
importantes para a
motivagio para a
escrita.

discordo, ndo
discordo nem
concordo,
concordo,
concordo
totalmente).
3.2. Escolha
multipla
{aborrecimento,
entusiasmao,
pressio,
Nervosismo,
outra opgio).
3.3. Resposta
aberta.

3.4. Escolha
multipla (sim ou
nao).

3.5. Escolha
multipla
(discordo
totalmente,
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discordo, ndo
discordo nem
concordo,
concordo,
concordo
totalmente)
- Identificar a Relagdo entre 4.1. A atividade 4.1. Escolha
percecio dos alunos | leitura, escrita e realizada contribuiu multipla
acerca da relagio gramatica, para melhorar as tuas {discordo
leitura, escrita e competéncias de totalmente,
gramatica apos a escrita e gramatica. discordo, nio
proposta didatica. 4.2. De que modo a discordo nem
atividade realizada concordo,
influenciou a tua concordo,
relacio com a leitura concordo
escrita e gramatica? totalmente).
4.3. Para mim, o que 4.2, Resposta
mais gostel na aberta.
atividade foi ... 4.3. Resposta
4.4. Para mim. o que aberta.
menos gostel da 4.4. Resposta
atividade foi ... aberta.
4.5 AvaliadeOasa 4.5. Escolha
atividade realizada. multipla (0 a 5).
4.6. Escreve um 4.6. Resposta
comentario ou aberta.
sugestio de melhoria
acerca da atividade.
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Anexo 23 - Quadro entregue aos alunos para a analise da obra “Achimpa”
(2015) de Catarina Sobral

Obra literdria — “Achimpa”™ de Catarina Sobral

(Género textual: texto narrativo

Personagens

Tempo

Espaco

Narrador

Acio Introducio/Situacio

inicial

Desenvolvimento

Conclusio/Situacio

final
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Anexo 24 - Desafio - Producéao textual

=
DRSAER

Agora que ja formaram uma nova palavra, integrem-na num

texto narrativo (90 a 105 palavras), no qual a palavra que
mventaram pertenga a diferentes classes de palavras.

Tem atengdo a estrutura do texto narrativo.

Segue as seguintes indicacdes:
@ da um titulo ao texto (podes escolhé-lo no final);

!
‘4§ comega por fazer uma introdugao;

,b¥ narra uma peripécia e uma resolugio do problema;

-+~ por fim, apresenta o desfecho da agao.
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Anexo 25 - Grelha de planificacéo do texto

Localizacdo da aciio no tempo (gquando?) —

Localizacdo da acio no espago (onde?) —

Introducio Situacio inicial
Personagens (quem?) —
Problema
(o qué?)
Peripécias
Desenvolvimento | (episodios)
{(acdo) Fesolucio do
problema
Conclusio
(ou desfecho da | Situagdo final
acéo)
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Anexo 26 - Grelha de avaliacédo das producdes textuais - estratégia

do amigo critico

Competéncia: Escrita

Conseguiram!

Tém de

melhorar...

1. Apresenta as categorias da narrativa (personagens,

tempo e espaco).

2. Apresenta uma peripécia e uma resolucio.

4. Respeitou o numero de palavras proposto.

5. Utilizag&o correta e variada de pontuagio.

6. Utilizacio de vocabulario adequado e variado.

7. Paragrafos bem delimitados.

8. Texto com estrutura bem defimda (introducéo,

desenvolvimento e conclusio).

Comentirios/Observagdes:
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Anexo 27 - Produc®es finais dos alunos

Grupo A

Uma palavra "nova"

Num verdo, nas Maldivas, um investigador visitou seu avd de 328 anos. Quando ele disse
a palavra “Toremi”, o investigador ficou confuso.

Depois de um tempo a palavra manteve-se pela cidade e as pessoas chegaram a usa-la
como nome, verbo e adjetivo. O investigador decidiu comecar a procurar o significado
dessa estranha palavra, mas apenas descobriu que essa palavra tinha varios significados.

Mo dia seguinte, o primeiro-ministro, Diniz, convocou todos para um parlamento, onde
discutiram o significado da palavra “Toremi”. Depois de horas a discutir, o juiz Diniz disse:

- Toremimamente, vocé esta confuso.

O primeiro ministro lembra-se de algo e disse para o investigador:

- Mas afinal, o teu nome nao & Toremi?

Grupo B

As rivalidades das vilas

Era uma vez uma nova vila de Jorpaida. Ao anoitecer do dia anterior o presidente de
Gaia descobriu a inauguracdo de Jorpaida e revolta-se. O presidente de Gaia queria invadir
Jorpaida jorpaidamente, saber o significado e a sua subclasse.

Com o passar do tempo Jorpaida ficou mais famosa nessa regido. O presidente de Gaia
revoltou-se e decidiu planear uma invasdo a Jorpaida. Passados cinco dias, o exército de
Gaia invade inesperadamente Jorpaida, mas o presidente de Jorpaida ja estava preparado
e conseguiu vencer. Apds este cendrio, um senhor de mil anos contornou o significado e a
subclasse da palavra Jorpaida.

Com essa informacé&o a rivalidade acabou e decidiu juntar os territérios, formando, assim,

Jorgaial!
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Grupo C

Uma grande descoberta

Ha alguns meses, numa vila, a Constanca foi desxar ao sr. Francisco,
o homem mais esperto da vila. Ele desxou que a palavra desxdo era um
nome comum.

Ninguém sabia o que aquela palavra desxava, entdo a rainha Teresa
daria cinquenta milhdes de euros a quem descobrisse o seu significado.
O detetive Martim apareceu e comecou a procurar o significado da
palavra com o Sr. Francisco. No inicio pensava que era um adjetivo, um
verbo e em sequida um advérbio, contudo chegou a desxada e quando
olhou para o forno, reparou que aquela palavra estava la escrita. Logo
viu gue era uma marca.

Finalmente, como prometido, a rainha deu o dinheiro ao detetive.

Grupo D
Bretas?

Ha& muitos anos atras, em Londres, Vivia numa cidade muito
conhecida, uma famosa detetive de palavras. Nessa mesma cidade, vivia
Shelly com sua mae.

Certo dia, ouviu-se uma estranha palavra vinda da rua: "Bretas
senhor roubou-me a carteiral!!"

Shelly ouviu, ficou curioso e decidiu entdo procurar o significado da
palavra.

Ao longo de sua busca, descobriu ser um determinante, depois
pensou ser um nome e entdo decidiu ir falar com o detetive de palavras,
que afirmou ser um adjetivo.

- Bretas trabalho, Shelly!
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Grupo E
Saupo

Certo dia estava no escritério um escritor a trabalhar até que descobriu
uma nova palavra chamada "saupo".
A sua filha disse se era sapo ou sopa, e o escritor decidiu falar com o
cientista.
No laboratdrio, o cientista investigou muito e descobriu que a palavra era de
origem italiana.

Ent3o, o escritor decidiu ir a biblioteca e nada descobriu.

No fim, nem o escritor, nem o cientista cientifico se era um verbo, um adjetivo

ou um pronome mas ndo tinham investigado se era um nome.
Depois de dias saupissimos de pesquisa ambos tiveram certeza de pensar

que era um nome, e em italiano teve sorte.

Grupo F

Uma revolucao
No tempo da revolucdo da palavra rejarmecei existiam trés amiguinhos. Enguanto
estudavam, encontramos uma nova palavra e chegamos a usa-la: "Vou ali rejarmecar e ja
volto". Até o primeiro ministro disse “Vamos tratar deste caso rejarmecidamente”.
Rapidamente, a noticia chegou ao rei e este decidiu fazer uma revolugdo. Reuniram-se no
castelo de D. Verdnico, onde se iniciou uma revolucdo. O povo ndo aguentou a curiosidade e os
trés amigos decidiram ir investigar. Depois de algum tempo decidi que a classe de palavras
conseguiu e reuniu-se novamente no palacio.
O povo ficou chocado! A palavra rejarmecei pertence a classe de palavras de pernil. Todo
este trabalho daria uma recompensa. Ficaram bilionarios.
Pensei que tudo estava resolvido, até que recebeu a noticia da morte tragica de D.

Verdnico.
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