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Resumo

Este relatério surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), que
integra o plano de estudos do Mestrado em Educacéo Pré-escolar (EPE) e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

O presente relatério encontra-se dividido em duas partes. Na primeira parte,
apresentamos uma reflexdo sobre as praticas vividas no ambito do estagio, que teve
lugar em dois contextos distintos: na PES Il e na PES llI.

Na segunda parte, e esta destinada ao trabalho de investigacdo desenvolvido
ao longo de dois semestres, apresentamos um estudo intitulado “O desenvolvimento
do oral das criangcas em idade pré-escolar: um estudo em contexto de pratica de
ensino supervisionada”. O qual teve como objetivo descrever como é operacionalizado
e caraterizado o desenvolvimento do oral em criangas com diferentes idades, num
mesmo meio, sabendo a grande importancia que tem neste ciclo de ensino.

Neste sentido, comeg¢amos por constituir o enquadramento teérico e, de
seguida, procedemos a recolha de informacao para poder expandir a problematica do
desenvolvimento do oral em criancas de idade pré-escolar.

Relativamente as conclusdes do estudo, destacamos a importancia de
desenvolver o oral em criancas desde tenra idade, incentivando-as a querer conhecer
cada vez mais 0 cOdigo linguistico e expondo-as a contextos linguisticos
diversificados. A pratica de momentos que permitam desenvolver o oral torna-se

indispensavel, pois a crianga aprende a comunicar de forma mais fluente e natural.

Palavras-chave: Desenvolvimento da crianga; Linguagem Oral; Educacao Pré-Escolar.



Abstract

This report has been prepared the Formation in Teaching Area (FTA), part of
the curriculum of the Master Degree in Preschool Education and Primary School.

This report is divided into two parts. In the first part, we present a reflection on
experience lived under the stage, which took place in two distinct contexts: the STP I
and IlI.

The second part, in which we conducted a research project that lasted over two
semester, offers a study “The development of oral language skills in preschool- age
children: a study in the context of supervised teaching practice”. This study was
conducted with the aim of describing how the development of oral language skills is
characterized and operationalized in children with different ages, in the same
environment, knowing the great importance of this teaching cycle.

In this light, we started by considering a theoretical background and then, we
collected information in order to expand the problem of the development of oral
language skills in preschool-age children oral children preschool age.

According to the findings of this study the importance of developing oral
language skills in children from an early age, shall be highlights; children’s will to know
more and more the language code shall be encouraged and they shall be exposed to
diverse linguistic backgrounds. The practice times in order to develop the oral becomes

indispensable as the child learns to communicate more fluently and naturally.

Key-words: Children development; Oral Language; Preschool Education.
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Introducéao geral

Este relatorio final de estidgio tem como objetivo descrever o percurso tracado
no ambito das unidades curriculares de Pratica de Ensino Supervisionada Il e lll,
experiéncia vivida durante os dois Ultimos semestres do Mestrado em EPE (Educacéo
Pré-Escolar) e 1.° CEB (Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico).

Neste periodo, foram-nos proporcionadas atividades de estagio em dois
contextos diferentes: primeiramente, numa turma do 1.° ano do 1.°CEB e, nhuma
segunda etapa, num grupo de criancas EPE, com idades entre os trés e 0s cinco anos.

Na Parte | deste relatorio, caraterizamos o contexto educacional de cada um
dos niveis de ensino, em que tivemos a oportunidade de intervir bem como refletimos
sobre as praticas realizadas em cada contexto. Tendo em considera¢do que todo o
trabalho de diagnostico é crucial para o educador ser capaz de atuar sobre as
dificuldades das criancas, tentando colmatd-las mas também investir nas suas
capacidades para as motivar e conduzir a aprendizagem, sintetizaremos os dois
modelos curriculares utilizados pela educadora cooperante: o0 Movimento da Escola
Moderna (MEM) e o Modelo High-Scope (MHS).

Na Parte Il deste relatdrio, centramo-nos no estudo “O desenvolvimento do oral
das criancas em idade pré-escolar: um estudo em contexto de pratica de ensino
supervisionada”, tendo em consideragdo que o desenvolvimento do oral deve ser uma
competéncia a desenvolver desde cedo, pois a crianga, tendo nascido com
capacidades inatas para comunicar, necessita de estar exposta a este codigo e de ser
envolvida em interacdes sociais. Nesta primeira fase da vida, os grandes motivadores
para a comunicacdo devem ser os adultos “que interpretam e respondem aos
comportamentos do bébé”, e, a medida que o tempo passa, “a crianga vai tomando um
papel cada vez mais ativo na dindmica interativa na comunicagao” (Sim-Sim, 2008,
p.31). Quanto mais cedo a crianca estiver exposta ao cddigo da linguagem e vivenciar
situacBes de comunicacao diversificadas, mais rapidamente adquire e desenvolve a
sua lingua materna.

Neste sentido, na Parte I, comecamos por fazer a reviséo da literatura na qual
enquadramos a Linguagem Oral nos diversos documentos orientadores para a EPE,
definimos o que é a Linguagem Oral e 0 que é conhecer uma palavra; caraterizamos a
linguagem nas fases de vida de uma crianca, o estadio pré-linguistico e o estadio

linguistico, e indicamos algumas estratégias para desenvolver o oral. Seguidamente,



procedemos a gravagdes audio no momento intitulado “comunicag¢des”, que
posteriormente foram transcritas. Depois da sua analise, estas serviram para
contabilizar o nimero de intervengdes feito por cada sujeito e a sua percentagem,
permitindo-nos, assim, verificar qual o sujeito com maior e menor numero de
intervencBes. ApOs esta analise geral, restringimo-nos a uma analise mais detalhada
de uma gravacao, a transcricdo 5 [T5], sobre a qual nos debrucadmos sobre a forma
como alguns conceitos foram introduzidos, tendo em consideracdo o0s subtestes
Nomeacao e Definicao verbal de Inés Sim-Sim (2006). Para tornar mais clara a analise
de dados, realizdmos uma entrevista semidiretiva a educadora cooperante, aferindo
acerca das representagfes da educadora em relagdo ao desenvolvimento do oral.
Pretendemos averiguar, com este estudo de caso, quais as representacdes da
educadora acerca do desenvolvimento do oral, aferir se a alteracdo da rotina influencia
neste desenvolvimento e verificar como é operacionalizado em criangas em idade pré-
escolar. Destacamos, como conclusdes desta investigacdo, a importancia de iniciar
este processo desde cedo, de expor as criancas ao cAdigo linguistico em diversos
contextos, quanto mais diversificado, melhor a crianca aprendera e mais facilmente, no
futuro, conseguird ajustar-se ao contexto em que esta inserida. Torna-se
imprescindivel motivar as criangcas a comunicar, seja pela leitura, pelo reconto de
historias, pela dramatizacdo, pelo relato que fez durante o dia, sobre temas que
gostaria de aprofundar, explicar jogos que gosta e queira. E de realcar a importancia
que o educador tem em perceber, num grupo de crian¢as de jardim de infancia, se a
rotina € ou nao eficaz. A alteracdo da rotina podera ser considerada, apelando a

participacdo das criancas.



Parte | - Reflexao critica sobre as praticas em contexto

Introducéao

No ambito desta formacdo na area da docéncia, o trabalho que propomos
apresentar integra-se nas unidades curriculares PES Il e PES Ill. O presente
documento incide na analise do nosso desempenho nas nhossas praticas nos
diferentes niveis de ensino: EPE, jardim de infancia, e 1. © CEB, numa turma de
1.°ano.

Para cada uma das instituicbes que nos acolheu no a&mbito da prética
pedagodgica, foi imprescindivel o conhecimento dos documentos reguladores da
prépria escola: o Projeto Curricular de Agrupamento (PCA), Projeto Educativo de
Escola (PEE), Projeto Curricular de Escola (PCE), Regulamento Interno (RI), Plano
Anual de Atividades (PAA), Projeto Curricular de Turma (PCT) e Plano de Grupo (PG).

Esta reflexdo engloba pensamentos, acbes em lecionacdes/dinamizacoes e,
reflexdes proprias e com 0s nossos orientadores supervisores e orientadores
cooperantes. Esta reflexdo é dividida em duas secc¢des: PES Il e PES Ill, com o
objetivo de podermos caraterizar, de forma mais individualizada, cada um dos
contextos, a analise das praticas concretizadas nas respetivas PES e, por fim, a

andlise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos.

1. Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

1.1 Caraterizacdo do contexto

A unidade curricular PES Il permitiu-nos fazer um estagio durante o segundo
semestre do primeiro ano do Mestrado, numa Escola Bésica do 1.° CEB. Foram-nos
destinados trés dias de estagio, de segunda a quarta-feira, das 8 as 13 horas, em uma
turma de 1.° ano, situada no concelho de Viseu.

Durante catorze semanas, tornou-se possivel vivenciarmos o verdadeiro papel
de docentes. Contrariamente ao semestre anterior, em que a lecionagdo diéria era
feita pelas trés estagiarias do grupo, no semestre em questao, esta lecionacdo era

realizada apenas pela docente responsavel pela semana, a exce¢do das primeiras e
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Ultima semanas de estdgio que permaneceram em grupo. Isto implicou que cada
semana fosse atribuida a uma estagiaria do grupo, sendo que cada uma delas teve

oportunidade para lecionar quatro semanas individuais e duas em grupo.

1.1.1 Caraterizacdo do local de estagio

A escola a que nos referimos foi construida em 1985 e estd localizada no
concelho e distrito de Viseu. Esta escola contém trezentos e vinte e seis alunos no 1.°
CEB e noventa e trés criangas na EPE.

A escola tem dois pisos, r/c e 1.° andar, com duas escadas de acesso, esta
equipada com uma casa de banho para pessoas com deficiéncia, quatro casas de
banho para as criangas e quatro para os adultos.

E constituida por doze salas de aula do 1.° CEB e quatro salas de EPE, uma
biblioteca, uma mediateca, bar, cozinha, refeitorio, unidade de autismo, centro de
recursos Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo (TIC) para a educacdo especial,
polivalente, gabinete para a coordenacdo de escolas e servicos administrativos.
Existe, também, um recreio grande a sua volta, um campo desportivo e um campo de
futebol pré-fabricado.

A sala de aula era partilhada com outro professor, pois existia uma turma de
manha e outra turma a tarde.

Quanto ao material disponivel na sala, fazia parte um computador com acesso
a internet, um quadro interativo, placards, quadro preto de giz, e algum material

interativo, como o cuisinaire e o abaco.

1.1.2 Caraterizacéo da turma e da professora cooperante

A turma era composta por catorze alunos, oito raparigas e seis rapazes, com
idades compreendidas entre os seis e 0s sete anos. Dois dos alunos estédo
assinalados com Necessidades Educativas Especiais (NEE) abrangidos pelo
Decreto-lei 3/2008, de 7 de janeiro, descrito pois apresentam défice de
atencao/concentracdo e hiperatividade.

Era uma turma bastante heterogénea no que respeitava a comportamentos,
atitudes e aprendizagens. De um modo geral, a turma revelava interesse e

participacdo, no entanto eram criangas muito conversadoras, ndo respeitando, por



vezes, as regras da sala. Além destas carateristicas, os alunos apresentavam
imaturidade, falta de concentragéo, postura incorreta e dificuldade na aprendizagem.

No computo geral, quanto a area de Lingua Portuguesa (LP), os alunos
exprimiam-se de forma clara e audivel, utilizando um vocabulario diversificado e
adequado ao contexto. Sabiam ler e escrever pequenas palavras e frases ainda que
com alguma dificuldade.

Na &rea de Matematica (Mat), a maioria sabia identificar os nimeros, compor e
decompor, ainda que com alguma ajuda, sabia aplicar a simbologia de maior, menor e
igual, sabia realizar sequéncias numéricas e pequenas situacdes problematicas.

No que diz respeito a professora cooperante, esta € uma profissional com trinta
e trés anos de servico, encontrando-se nesta escola ha nove anos. A professora
cooperante mostrou sempre vontade e disponibilidade em ajudar as estagiarias a fim
de proporcionar as melhores e mais diversificadas aprendizagens aos seus alunos.

Relativamente as opc¢des metodologicas, a orientadora cooperante procurou
que os alunos pensassem, questionassem e investigassem, levando-o0s ao raciocinio e

a descoberta de solucgdes.

1.2 Andlise das praticas concretizadas na PES Il

As préaticas concretizadas, durante o segundo semestre, permitiram-nos
apropriar e vivenciar o que realmente é ser profissional da docéncia. Através deste
estagio, apercebemo-nos melhor da realidade de 1.° CEB e tomamos conhecimento
acerca dos organismos da escola, como se articulam, como funcionam e quais 0s
documentos que orientem, bem como a acdo dos docentes deste nivel de ensino.
Através deste contacto efetivo com a instituicdo e turma, pudemos compreender que
existe todo um trabalho de equipa que engloba todos os elementos da comunidade
educativa, desde autarquia, pais, docentes a diretores de escola e que trabalham
diariamente com o mesmo propdsito: o sucesso dos alunos.

Relativamente aos planos de aula e as estratégias adotadas para as diferentes
aulas, foram sempre realizados, atempadamente, com cuidado e rigor cientifico. A
organizacdo do trabalho iniciava-se com um dialogo com a docente titular, que nos
comunicava quais os conteudos a desenvolver na semana seguinte. O grupo de
estagio pesquisava acerca dos conteudos e, posteriormente, reunia para aferir quais

as atividades e estratégias adequadas. Apds este tempo de exploracdo, 0 grupo



apresentava a professora cooperante as suas ideias e esta refletia connosco acerca
das mesmas.

Independentemente de quem estava responsavel pela lecionacdo de
determinada semana, todas as decisdes e constru¢do de material para a turma eram
feitas pelo grupo de estagio. Esta colaboragdo sé trouxe vantagens pois permitiu-nos
conhecer diferentes formas de pensar e tomar conhecimento de diferentes estratégias
a implementar em distintas ocasides, ou seja, cada uma podia mostrar o0 seu
contributo e as suas ideias. Foi, também, importante, pois em caso de alguma
impossibilidade de lecionacdo, por parte da estagiaria que estaria responsavel pelo
dia/semana, os restantes elementos do grupo estariam em perfeitas condi¢cdes para a
substituir. Outra das vantagens foi o efetivo desenvolvimento de maior coeséo entre o
grupo. Por fim, consideramos, ainda, benéfico o facto de nos ajudarmos mutuamente,
pois a semana ndo se tornava tao cansativa, uma vez que o trabalho era distribuido
pelos diferentes elementos do grupo.

Respeitante a duvidas que foram surgindo, estas foram colmatadas com a
ajuda da nossa cooperante e dos supervisores da Escola Superior de Educacéo
(ESE), que sempre se mostravam disponiveis para orientar, refletindo acerca de como
poderiamos abordar os contetdos e proporcionar aprendizagens efetivas aos alunos.

Supervisores e professora cooperante foram imprescindiveis para o
enriguecimento das nossas capacidades, reunindo, sempre, um dia por semana, para
reflexdo do momento de lecionacao. Neste periodo de reflexao, eram feitas algumas
criticas construtivas, sempre fundamentadas, e determinantes para 0 no0sso
crescimento enquanto futuras docentes.

E necessério dizer que a unidade curricular de PES Il proporcionou mais idas a
escola, mais contacto com os alunos e interagdo com o0 meio, permitindo-nos
desenvolver as nossas competéncias. Assim, esta unidade curricular levou-nos a
elaborar um total de dezoito documentos, trés descricbes de observacdes realizadas,
um PCT, dois planos semanais de grupo e quatro individuais.

Quanto as éareas disciplinares a serem abordadas, estas eram quatro: LP, Mat,
Estudo do Meio (EM) e Expressdes, sendo que as expressdes se subdividem em
Educacao Motora (EF), Musical (EMu), Dramética (EDr) e Plastica (EP). Respeitante a
sua dindmica, por norma, a area de LP e Mat estavam contempladas todas as
manhas, sendo que EM e Expressdes iam alternando nos diferentes dias. Apesar das
areas serem distintas, procurou-se, sempre, que se articulassem todas para que nao

houvesse uma limitacdo dos conhecimentos.



Durante todo o estagio, os planos de aula foram construidos de acordo com os
conteudos a desenvolver, tendo em consideracdo os documentos normativos, e
sempre com recursos tdo diversificados quanto possivel. Os materiais construidos
foram criativos e motivadores. Elaboramos fichas, recorremos ao quadro interativo, a
dramatizacdes, constru¢do de instrumentos musicais com material reciclado, painéis
alusivos a estacBes do ano mas, sobretudo, a jogos didaticos (jogo da meméoria, da
gléria, do domin6 com palavras e niumeros, do bingo, entre outros).

A maior dificuldade sentida pelo grupo, na elaboracéo dos planos de aula, foi a
de nédo saber quanto tempo cada aluno demoraria a realizar cada atividade, exemplo
evidente disso é a primeira semana de intervencéo individual. A medida que fomos
conhecendo a turma e o seu ritmo de trabalho, fomos fazendo a gestdo do tempo de
forma mais eficaz.

Relativamente a nossa atitude enquanto docentes, esta pareceu-nos
adequada, tendo sempre a preocupacdo de circularmos pela sala de aula
acompanhando os alunos, de modo a criar maior empatia e interacbes entre
professor/aluno. As restantes estagiarias, por norma, fixavam-se em locais em que 0s
alunos apresentassem maior dificuldade, para atenuar possiveis davidas.

Tendo em consideracdo que estagiamos numa turma de primeiro ano, e este é
ainda um ano em que consideramos as criancas como “aspiradores do léxico”,
tentamos ter sempre muito cuidado com o registo de linguagem utilizada e com o

aparecimento de vocabulario desconhecido para os alunos.



1.3 Analise das competéncias e conhecimentos
profissionais desenvolvidos

Como documento imprescindivel para um profissional de docéncia,
destacamos o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, que define o perfil geral de
desemprenho profissional do educador de infancia e do professor do 1.° CEB e do
ensino secundario. Este decreto evidencia “exigéncias para a organizagao dos
projetos para a respetiva formacdo e para o reconhecimento de habilitagbes
profissionais docentes”, dai a sua importancia para analisar as competéncias e
conhecimentos adquiridos pelos docentes.

Tendo em consideracdo o0 decreto acima mencionado, relativamente a
concecdo e desenvolvimento do curriculo, na unidade curricular PES I, foi-nos
solicitado que elaborassemos um PCT, com o intuito de recolher toda a informagéo
necessaria para melhor compreender o contexto em que estdvamos inseridos. Desta
forma, elaborou-se um documento com o0s seguintes tépicos: caraterizacdo do
agrupamento; da escola; da turma; dos pais; dos aspetos inibidores e facilitadores da
turma; do envolvimento das familias na vida escolar; das aprendizagens e
comportamentos da turma; caraterizacdo de cada aluno; objetivos e metas a atingir;
descri¢do e analise do espaco fisico da sala; estratégias utilizadas; objetivos a serem
desenvolvidos; opc¢des metodoldgicas; atividades curriculares; identificacdo de
recursos humanos/materiais e, por fim, avaliacdo da aprendizagem dos alunos.

Assim, este documento tornou-se bastante importante para a adaptacdo as
praticas que seriam implementadas, pois permitiu-nos perceber qual o comportamento
geral da turma, quais as suas capacidades/dificuldades, quais as criancas com
maiores dificuldades de aprendizagem e assim pudemos atuar tendo em consideragéo
todas estas informacdes.

Para a construcdo deste documento, o grupo contou com o auxilio
determinante da professora cooperante, que nos foi dando informagfes adicionais e
gue nos disponibilizou o seu PCT. O didlogo com alunos da turma também nos
permitiu obter dados importantes acerca dos mesmos.

No decurso das aulas, por nés lecionadas, sempre que desenvolviamos um
trabalho, este era corrigido no quadro de giz (ou quadro interativo, guando relacionado

com tabelas ou graficos) com vista a que todos os alunos pudessem ir desenvolvendo
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a sua autonomia, permitindo-lhes detetar os seus erros. Por norma, n&do havia apenas
uma forma de resolugcdo do trabalho proposto, sendo assim, quase todos os alunos
diziam o que tinham respondido. Este processo em que ha a divulgacdo dos distintos
resultados obtidos d&-nos a possibilidade de ver que ndo ha apenas uma forma Unica
de resolucdo e, ainda mais importante, de ver aqueles alunos que sentiram
dificuldades em resolver a proposta. Neste sentido, consideramos que este processo
foi um bom propiciador para a constru¢cdo do conhecimento na medida em que nos
ajudou a avaliar o desempenho dos alunos.

Uma vez que estdvamos a estagiar numa turma de primeiro ano de
escolaridade, e que, no semestre anterior, no ambito da unidade curricular PES |,
haviamos estagiado na EPE, houve alguma facilidade em contextualizar e articular
aprendizagens adquiridas no momento com conhecimentos desenvolvidos no ciclo
anterior.

Segundo o Decreto em questdo (ll, ponto 2, alinea j), o professor deve
‘promover a participacdo ativa dos alunos na construgdo e pratica de regras de
convivéncia”. Relativamente a esta construcdo das regras de convivéncia e de bom
comportamento, ndo estivemos presentes na sua definicdo. No entanto, estas mesmas
regras estavam dentro da sala de aula e foram relembradas algumas vezes, uma vez
gque a turma era faladora.

Ainda neste ponto 2, na alinea l), respeitante a relacdo mantida com a
comunidade educativa, esta foi facil e bastante positiva, traduzindo “um clima de
escola caraterizado pelo bem-estar afetivo que predisponha para as aprendizagens”.

No que respeita a integragdo do curriculo, no &mbito da area disciplinar de LP,
0 objetivo principal da turma era desenvolver a oralidade dos alunos e potenciar o seu
gosto pela leitura e escrita, indo, assim, ao encontro do estipulado pelo perfil do
professor do 1.° CEB, no Decreto-lei 241/2001.

Estes objetivos concretizaram-se através de atividades especificas, como a
leitura de palavras, frases e de pequenos textos, na concretizagcdo de fichas de
trabalho e de todos os restantes exercicios, desde jogos ludicos a exercicios
matematicos, uma vez que a LP € a nossa lingua materna, e, neste sentido, €
transversal a todas as areas, pois € ela que nos permite aceder a todas as outras
areas.

Como é uma turma de primeiro ano, ndo nos foi dada a possibilidade de criar

textos muito diversificados, no entanto sempre que lecionavamos um grafema novo,



sempre que havia um tema a desenvolver, as estagiarias procuravam estimular a
turma através da diversificagéo do tipo de texto, (e.g. poemas, receitas).

Relativamente a Mat, pretendiamos que os alunos adquirissem noc¢des basicas
ao nivel desta area de contetido, sendo que a identificagdo dos numeros/algarismos, a
sua relacdo com a quantidade, a sua posicao/ordem, a sua escrita, a relacdo numérica
e a representacdo de sequéncias e problemas simples é extremamente importante,
neste ano de escolaridade. Assim, procuramos apresentar exercicios no quadro, fichas
de consolidacdo e jogos matematicos, como o jogo da gléria e do domind, para
consolidar o aprendido. Como havia acontecido com a area disciplinar de LP, também
na area da Mat todos o0s exercicios propostos eram resolvidos no quadro e era pedido
aos alunos que explicassem o0 seu raciocinio, para 0s restantes colegas
compreenderem o seu procedimento, uma vez que existe a possibilidade de diferentes
resolucoes.

Na area das Ciéncias Sociais (CS) e das Ciéncias da Natureza (CN), foram
realizadas experiéncias, com o intuito de a turma desenvolver o gosto pelo ensino
experimental.

Quanto a Educacdo para a Saude, aborddmos o tema da denticao e
importancia da sua higiene, desde muito cedo.

No ambito da Educacao Fisica (EF), esta area nado foi muito desenvolvida uma
vez que ndo havia espaco para tal, no entanto, pequenos momentos de dancas foram
acontecendo ao longo do estagio. De referir, no entanto, que a EF esteve, também,
presente nas atividades de enriquecimento curricular, que se desenvolviam ap0s
horario escolar obrigatorio. Cada crianca que quisesse participar e 0s pais
autorizassem, poderiam inscrever-se.

Por fim, respeitante as Expressdes Artisticas, consideramos que esta area foi
bem desenvolvida e de diversificadas formas. Tentamos criar atividades de recorte,
desenho, de construcdo de painéis com a reutilizacdo de material reciclado, entre
outras.

Tendo em consideracdo o referido Decreto-Lei e analisando todas as nossas
praticas, consideramos que se aproximam do que esta estabelecido para este nivel de

ensino.
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2. Educacao Pré-Escolar

2.1 Caraterizacao do contexto

A PES do 3.° e Ultimo semestre decorreu em contexto de EPE, num jardim de
infancia sediado no distrito de Viseu. A unidade curricular PES 1l permitiu-nos um
contacto de duzentas e trinta e oito horas com a instituicdo, distribuidas por trés dias
de estagio, de segunda a quarta-feira, das 9 as 12 horas e das 13:30 as 15:30. Ao
longo deste semestre, as nossas dinamizagfes incidiram num grupo de criangas com
idades compreendidas entre os trés e 0s cinco anos de idade.

Como havia acontecido no semestre anterior, a dinamizacdo do grupo em
questao era feita pela estagiaria responsavel pela semana, a excecéo da primeira e da
semana de 10 a 12 de dezembro, as quais foram construidas e dinamizadas em
grupo. Embora a dinamizacdo fosse individual, todos os elementos do grupo
contribuiram para a constru¢éo do plano de atividades.

2.1.1 Caraterizacao do local de estagio

O jardim de infancia pertence ao distrito de Viseu e encontra-se situado no
edificio de uma escola de 1.° CEB, em duas salas do edificio Plano dos Centenarios.
O edificio tem rés do chao e primeiro andar, sendo que de um lado funciona o
1.° CEB, com quatro salas, e do outro duas salas, uma no rés do chao e outro no 1°
andar para a EPE.

Por razdes ja explicadas, este edificio partilha areas comuns, tais como: o
recreio interior e exterior, cozinha, areas sanitarias e arrumos, bem como outros
recursos materiais e humanos.

Todo o exterior do edificio esth murado e vedado com gradeamento, é um
exterior amplo, em terra batida, e que contém uma caixa de areia.

Relativamente a sala de atividades, nesta existem quatro expositores de
parede em que estdo inseridos os mapas de registo gerais, adotados pela educadora
titular, bem como os trabalhos feitos pelas criancas. A sala esta organizada em areas
de interesse: area do faz de conta, da expressdo plastica, dos jogos de chao, da
leitura, da escrita, da matematica, das ciéncias, da informatica e da area destinada a

reuniao.
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2.1.2 Caraterizacao do grupo e da educadora cooperante

7

O grupo € constituido por dezasseis criangas, tendo idades compreendidas
entre os trés e os cinco anos de idade. Este grupo é constituido por cinco criangas do
sexo feminino e onze do sexo masculino.

Para além de o grupo apresentar uma faixa etaria bastante heterogénea é,
também, muito heterogéneo em relacdo ao nivel de autonomia, de cumprimento de
regras, no desenvolvimento da linguagem e da aquisicdo de diversas competéncias.
No geral, o grupo tem bastantes dificuldades de concentracgéo.

De referir que, embora a lingua predominante neste grupo seja a LP como
Lingua Materna (LM), existem duas criancas, do sexo masculino, cuja LM é o
Castelhano.

Relativamente a educadora cooperante, esta exerce a sua funcdo ha vinte e
um anos, sendo que ja lecionou Expressao Fisico Motora (EFM) no inicio da sua
carreira. Tem uma pos-graduacao em Organizagdo e Desenvolvimento Curricular,
Mestrado em Ciéncias da Educacéo e esta a terminar o Doutoramento em Ciéncias da
Educacéo, especializacdo em Matematica, tal como podemos confirmar na entrevista
presente no anexo 2 (Cf. Questbes 2 a 4).

A educadora cooperante conta com uma educadora a tempo parcial, uma
docente de educacdo especial e trés assistentes operacionais, uma permanente na
sala de atividades e duas com fungbes de Componente de Apoio a Familia (CAF).

O modelo utilizado pela educadora na gestdo do grupo é, essencialmente, o
MEM e MHS, com atividades dirigidas em grande e pequeno grupo, nos quais as
criancas estéo distribuidas pelas diferentes areas de interesse.

Quanto a especificidade do MEM, este define a escola como “um espago de
iniciagdo as praticas de cooperacdo e de solidariedade de uma vida democratica”.
Nestes sentido, “os educandos deverdo criar com os seus educadores as condi¢cbes
materiais, afetivas e sociais para que, em comum, possam organizar um ambiente
institucional capaz de ajudar cada um a apropriar-se dos conhecimentos” (Niza, in
Oliveira, 2007, p. 127). Assim, através de processos de cooperagdo e interajuda,
torna-se possivel a construcdo de novos saberes e produzem-se novos instrumentos
(intelectuais e materiais) fulcrais no desenvolvimento de cada crianga. Este modelo
carateriza-se, também, pelo vasto leque de instrumentos que ajudam a monitorizar a
acao educativa, tais como: o quadro de presencgas, que “serve para o aluno marcar

com um sinal convencional a sua presenca, na quadricula onde o seu home se cruza
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com a coluna do dia respetivo” sendo deste modo uma ajuda fundamental na
construcdo e consciéncia do tempo; o quadro semanal de distribuicdo de tarefas
sendo essencial para o apoio as rotinas. Todos os instrumentos de monitorizagdo
utilizados neste modelo curricular contém inUmeras potencialidades pedagdgicas, pois
contribuem para a construcao de aprendizagens significativas das criancas, tal como
afirma Niza “todos os quadros funcionam sistematicamente como plataformas de
balanco e de estudo para o desenvolvimento l6gico-matematico, linguistico e social”
(Niza, in Oliveira-Formosinho, 2007, p. 135).

Este modelo baseia-se em trés conceitos nucleares: iniciagdo as praticas
democréticas, reinstituicdo de valores e das significagbes sociais e reconstrugcdo
cooperada da cultura. Deste modo, podemos referir que o educador tem um papel
fulcral na criacdo de um clima de colaboragao, uma vez que, “reconstituem, através de
projetos de trabalho, os instrumentos sociais de representagéo, de apropriagédo e de
descoberta que |hes proporcionam uma compreensdo mais funda, através de
processos e dos circuitos vividos, da construcado e circulacdo dos saberes cientificos e
culturais” (Niza, in Oliveira-Formosinho, 2007, p. 127).

Com isto, o educador deve proporcionar as criancas experiéncias de
aprendizagem cooperativas, de forma a possibilitar a aquisicdo de determinadas
competéncias, pois a troca de saberes entre os individuos torna a aprendizagem mais
rica e significativa.

O espaco educativo tem de ser agradavel e estimulante, as producfes das
criancas devem ser expostas nas paredes para que se possam observar as suas
criacdes. E de salientar que todos os mapas de registo devem encontrar-se, também,
expostos, auxiliando as criangas na planificagdo, gestdo e avaliacdo da atividade
educativa por elas participadas. Este espaco deve estar organizado de modo a permitir
a criancga realizar, em simultaneo e autonomamente, diversas atividades. Deste modo
e como referem Resende & Soares (2002, p. 47), o educador deve criar “um ambiente
propicio a aprendizagem num espaco acolhedor, agradavel e estruturante”.

O educador que se rege por este modelo tem em vista criar cidadados criticos e
fomentar a livre expresséo, assumindo-se como animador civico e moral no exercicio
democratico, promovendo a organizacdo participada e dinamizando a cooperacao
entre as criangas.

Sintetizando, o MEM é um movimento que se baseia numa pratica democratica
da gestdo dos conteudos, das atividades, dos materiais, do tempo e do espaco em

cooperacdo. As criancas tém um papel ativo na organizacdo, gestdo e avaliacdo
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cooperadas do grupo e o que pressupde um exercicio de cidadania democrética ativa
(Resende & Soares, 2002).

No que concerne ao modelo curricular MHS, este assenta numa perspetiva
construtivo-desenvolvimentista a partir do qual o desenvolvimento humano €
organizado em estadios e o conhecimento construido progressivamente. Deste modo,
a estrutura curricular est pensada para realizar uma grande finalidade piagetiana: a
construcdo da autonomia intelectual da crianca. Esta é considerada como aprendiz
ativo que aprende melhor a partir das atividades que ela mesma planeia, desenvolve e
sobre as quais reflete.

Este modelo preconiza uma filosofia centrada na acg&o da crianca. E através da
acao, interagindo com pessoas, materiais e ideias, que a crianga constréi 0 seu
conhecimento acerca do mundo que a rodeia. Com um desejo inato de explorar, a
crianga questiona, procura respostas e procura resolver problemas que interferem com
0S seus objetivos, construindo estratégias para o fazer. Segundo Hohmann & Weikart
(2003) a aprendizagem pela acdo é a componente central da roda da aprendizagem
através da qual as criancas constroem o conhecimento que as ajuda a dar sentido ao
mundo. O poder da aprendizagem ativa vem da iniciativa pessoal da crianca. Assim,
ao seguirem as suas intengdes, as criangas envolvem-se em experiéncias-chave.

No que diz respeito as interagcbes adulto/crianca, estas baseiam-se no
encorajamento e na criagdo de situacOes desafiantes do pensamento atual da crianca
gue se tornam promotoras do desenvolvimento cognitivo.

Um ambiente de aprendizagem agradavel para a crianca permite experienciar
de diversos angulos o mundo através de uma aprendizagem ativa em que ela escolhe,
usa e manipula.

Relativamente a rotina diaria, esta é constante, estavel e portanto previsivel
para a crianca, criando, assim, um sentimento de estabilidade e seguranca, pois a
crianca sabe 0 que antecedeu, 0 que esta a acontecer e 0 que vem a seguir. Do ponto
de vista do educador, permite um ambiente ordenado pelo qual pode observar as
criancas, fazendo apoio e extensdo da sua acgédo, recolhendo informag&o importante
para a sua planificacdo e melhoria das suas praticas.

Na perspetiva MHS, o educador deve incorporar todas as perspetivas,
considerando a sua, a da crianca, a dos pais e a da comunidade.

E notéria a influéncia do MHS numa perspetiva de valorizacdo da crianca
enquanto ser ativo na construcdo do seu préoprio saber. Este modelo insere-se numa

perspetiva construtivista que vai ao encontro dos interesses e necessidades das
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criancas, sendo estas as principais construtoras do conhecimento. Para a concecdo
construtivista, a crianga aprende a partir das experiéncias, interesses e conhecimentos
prévios. Para tal, podemos referir a organizacdo do espaco em areas de interesse,
pois este é bastante atraente tendo também incorporados locais para atividades em
grande e pequeno grupo.

Resumindo, o MHS baseia-se tendo em conta “uma perspetiva
desenvolvimentista para a educacado de infancia”’, guiando-se sobre o0s principios
basilares da crianca como construtora da prépria acéo educativa (Oliveira-Formosinho,
2007, p. 55). O papel do adulto foca-se, essencialmente, na gestdo de oportunidades
gue levam a crianca a desenvolver experiéncias significativas para a sua

aprendizagem, reconhecendo que o poder para aprender reside na prépria crianca.

2.2 Analise das praticas concretizadas na PES Ill

A semelhanca de PES I, a PES Il permitiu-nos estagiar, embora agora hum
ciclo diferente: na EPE.

Relativamente ao processo de preparacdo de dinamizagfes, inicialmente, este
correu de forma semelhante ao semestre anterior, ou seja, a educadora sugeria-nos
um tema a desenvolver, nés pesquisavamos, reuniamos, apresentavamos 0s varios
planos de acao possiveis e decidiamos, entre o grupo, qual a melhor forma para atuar.
De seguida, apresentavamos as nossas sugestdes a educadora a fim de ela as
ratificar. Assim que a educadora as aprovasse, todo o material era construido pelo
grupo de estagio. De referir que, sempre que achassemos pertinente, procurdvamos
ajuda junto dos professores das diversas areas de conteudo da unidade curricular PES
lll e, ainda, através das reflexdes das observacdes feitas pelos supervisores de
estagio, podiamos colmatar erros em possiveis dinamizacdes futuras.

Posteriormente, e como forma de as estagiarias desenvolverem um grau de
maior autonomia relativamente aos processos a adotar e a construir antes das
dinamizagfes, a educadora sugeriu que, através do PAA e das carateristicas do
grupo, apresentassemos um plano mensal de atividades, discriminando as Metas de
Aprendizagem (2010) a alcancar pelo grupo. Neste sentido, a preparagdo das
dinamizacdes consistia no mesmo processo, apenas com uma alteracao, isto é, ao
invés de ser a educadora a sugerir-nos temas, era através desse plano mensal que

haviamos construido que preparavamos as dinamiza¢des subsequentes.
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Durante todo o estégio, o grupo procurou ir ao encontro das necessidades da
crianca, desenvolvendo atividades diversas, sempre com a preocupacdo de um bom
desenvolvimento da criancga.

Estando a estagiar em contexto EPE, o ambiente educativo € um espago
importante para o desenvolvimento de aprendizagens que integram o curriculo, pois é
através dele que o educador percebe quais as estratégias que necessita de
implementar para obter sucesso no processo de aprendizagem. Segundo as
Orientacdes Curriculares para a Educacédo Pré-escolar (OCEPE), “a organizacdo do
ambiente educativo constitui o suporte do trabalho curricular do educador” (ME, 1997,
p. 31).

Neste sentido, temos de ter em conta os grandes alicerces do ambiente
educativo: o grupo, o espaco e o tempo.

Relativamente ao grupo, tentamos sempre fazer atividades diversificadas,
sendo estas de cariz individual, em pequenos grupos ou em grande grupo. As criangas
ao trabalharem a pares ou em grupo, socializam umas com as outras e aprendem a
partilhar ideias. O ritmo de trabalho e as competéncias de cada criangca também foram
tidas em conta, uma vez que as atividades eram adaptadas.

O espaco € um dos outros alicerces do ambiente educativo a ter em conta. De
acordo com Ministério da Educacdo (ME, 1997), a organizacdo do espaco e dos
materiais existentes na sala de atividades condiciona o que as criancas podem fazer e
como aprendem.

A sala de atividades onde estagidmos, neste semestre, esta dividida por areas
de interesse, nas quais as criangas desenvolvem o seu trabalho autbnomo. Esta
organizacdo tem em conta as preferéncias da crianca. Inicialmente, era registado, num
guadro de regulacdo, um circulo na &rea que gostaria de trabalhar e, durante essa
semana, assim que escolhia uma area, ndo poderiam voltar a repeti-la durante a
semana. No entanto, com o desenrolar do tempo, a educadora achou por bem ter o
nome das criangas afixado num placard e cada uma teria de ir buscar um seu nome e
coloca-lo na &area que queria. Cada é&rea tinha um numero maximo e logo que
estivesse preenchida, ndo poderia deslocar-se para la mais criangas.

Por fim, a organizagdo do tempo é também de extrema importancia na
Educacao Pré-Escolar, pois permite que as criangas saibam em que momento do dia
se encontram, transmitindo-lhes seguranca e tranquilidade. Segundo as OCEPE, as

referéncias temporais “sao securizantes para a crianga e servem como fundamento
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para a compreensdo do tempo: passado, presente, futuro; contexto diario, semanal,
mensal, anual” (ME, 1997, p. 40).

A organizagao do tempo nesta sala de atividades procedeu-se de duas formas.
Inicialmente, as criangcas chegavam a sala onde realizavam jogos de mesa até,
sensivelmente, as 9:15 minutos. Neste momento, 0 grupo era encaminhado para ao
espaco de reunido, uma manta, organizado em sistema de U, para serem iniciadas as
tarefas relativas ao momento do acolhimento e ao preenchimento dos quadros
reguladores das rotinas, seguindo-se uma atividade dirigida. De destacar que a
educadora dividiu as areas por dias da semana. Sendo assim, no primeiro momento
da manhda, a segunda e a quinta-feira, o grupo trabalhava a &area de contetdo de
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (LOAE), a terga-feira desenvolvia atividades
de Conhecimento do Mundo (CoM), & quarta de EMu e, por fim, a sexta-feira
desenvolvia a area da Mat.

Por volta das 10:15 minutos, as criancas iam fazer a sua higiene, seguindo-se
o lanche.

Posteriormente, iniciavam-se outras tarefas propostas e geridas pela
educadora, até a hora de almogo. Assim como 0 primeiro momento da manha,
também aqui as areas foram divididas. A segunda-feira, o grupo trabalhava a area de
EP; a terca-feira, desenvolvia atividades de EFM; a quarta, de Mat; a quinta-feira de
EP e, por fim, a sexta-feira desenvolvia a area do CoM.

De referir que, sempre que oportuno, esta mesma organizacdo podia ser
alterada, apenas estava presente para que se mantivesse o equilibrio entre as areas
de contetdo a desenvolver com o grupo de criancgas.

Quando regressavam do almoco, as 13:30 minutos, o grupo distribuia-se pelas
areas de interesse, escolhidas de manha, para desenvolver o trabalho auténomo.
Sensivelmente as 15 horas, 0 grupo reunia-se, novamente, com o intuito de dialogar
sobre o0 que cada um tinha feito e desenvolvido. Por fim, era feita a auto e
heteroavaliacdo em relacdo ao seu comportamento.

Desde o final do més de novembro, com a necessidade de mudanga, uma vez
gue 0 grupo apresentava altos niveis de distracdo, a rotina deixou de ser feita desta
forma. Assim, a manha iniciava-se de igual forma até as 11 horas, no entanto, quando
as criancas regressavam do lanche, estas eram orientadas para as areas de interesse,
desenvolvendo o trabalho auténomo. De seguida, era feito o momento do dialogo
comunicacgdo, onde cada crianca dizia o que tinha feito em cada area. Como era o

momento em que as crian¢cas mais tinham de se fazer perceber, comunicando, foi este
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o0 momento do dia que decidimos gravar e tomar todo o tipo de anotagfes pertinentes

para mais tarde analisarmos e podermos tirar conclusdes para a nossa investigagao.
Apoés almocgo, 0 grupo regressava a sala e eram propostas atividades, tendo

em consideracdo as areas destinadas aquele dia. Para terminar o dia, era realizada a

auto e heteroavaliacao de cada elemento do grupo.

2.3 Analise das competéncias e conhecimentos
profissionais desenvolvidos

Relativamente a documentos orientadores para a EPE, destacamos o
Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto que define o perfil geral de desempenho
profissional do educador de infancia e as OCEPE, este ultimo também referido pela
educadora cooperante quando questionada por fatores que contribuiram para a
evolucdo da EPE ao longo dos tempos (cf. Anexo 2, questdes 5 e 6).

O documento das OCEPE (ME, 1997) apenas distingue trés &reas de
contetdo: Formacao Pessoal e Social; Expressdao/Comunicag¢do (dominio das EFM,
EDr, EP e Emu); dominio da LOAE; dominio da Mat e CoM.

O Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, define o perfil geral de
desempenho profissional do educador de infancia que define competéncias a
desenvolver pelo educador no ambito da expressdo e da comunicacdo e do
conhecimento do mundo.

Tendo em atengdo o decreto acima referido e o documento das OCEPE (ME,
1997), o educador deve ter em consideragdo distintas etapas, que se véao
aprofundando com o tempo e experiéncia, relativamente a intencionalidade do
processo educativo. Assim, o educador deve observar todas as criancas para
compreender as suas capacidades e interesses e conhecer o seu contexto familiar e
onde vive. ApOs a observacao continua das criangas, de constatar as capacidades que
estas possuem e a sua evolugdo, € necessario que haja uma diferenciacdo
pedagdgica, ou seja, o educador deve adequar a intervencéo e as estratégias de agéo
em fungdo das diferentes criangas. A observagédo constante constitui, assim, “a base
do planeamento e da avaliagcéo, servindo de suporte a intencionalidade do processo
educativo” (ME, 1997, p. 25).

A organizacdo do ambiente educativo, ou seja, a organizacdo do espaco,
tempo, grupo e comunidade educativa deve ser da responsabilidade do educador,

tendo em consideracado todas as carateristicas da crianga e do grupo “de modo a
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proporcionar as criangas experiéncias educativas integradas” (Decreto-Lei n.° 241/
2001, de 30 de agosto). Também o bem-estar e seguranca de cada crianca, de modo
a que se sinta acolhida, escutada e valorizada, contribuindo “para a sua autoestima e
desejo de aprender”, deve ser um fator preponderante na construcdo deste ambiente
educativo (ME, 1997, p. 20-21.)

Cabe ao educador proporcionar um ambiente de desenvolvimento que estimule
0 grupo e promover aprendizagens significativas e distintas, pois assim estard a
contribuir para uma maior igualdade de oportunidades entre todas as criancas.

Relativamente a esta construgdo do ambiente educativo, o grupo de estagio
ndo esteve presente na elaboragcdo dos quadros reguladores da rotina, no entanto,
diariamente, quer no acolhimento, quer na auto e heteroavaliacdo e durante o proprio
dia, estes aspetos foram abordados com o grupo pela educadora. A organizagcdo do
grupo, embora com opinides da educadora, foi sempre responsabilidade do grupo de
estagio. No que concerne a organizagdo do espaco, inicialmente ndo coube ao grupo
essa responsabilidade, uma vez que a sala ja se encontrava modificada. A medida que
o tempo foi passando, e de forma a atenuar o desestabilizador comportamento do
grupo, esta organizacédo teve de ser alterada e, nesse momento, o0 grupo, juntamente
com a educadora cooperante, teve um papel ativo. Como refere na sua entrevista,
toda esta mudanca foi negociada com o grupo, ou seja, existiu um dialogo com todas
as criancas em que se concluiu que o grupo nao estava a ser correto, pois no espaco
de comunicacdo o grupo apresentava desmotivacdo. No dia seguinte, foi realizada a
experiéncia de mudanca e o grupo decidiu, por sistema de votacdo, que seria melhor o
trabalho autbnomo realizar-se de manha (cf. anexo 2, questéo 11).

Segundo o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, relativamente a
concec¢do e desenvolvimento do curriculo, este define-se como Unico, uma vez que o
educador o deve construir “através da planificagdo, organizagdo e avaliagdo do
ambiente educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a
constru¢cdo de aprendizagens integradas”. Esta posicdo € consubstanciada pelas
respostas da Educadora entrevistada (cf. anexo 2, questao 7).

Carece o dever de refletir, ao educador, sobre o propdsito educativo e como o
deve adequar ao grupo em questéo, ndo esquecendo sugestdes do grupo, imprevistos
e de repensar como os solucionar se acontecerem. E imprescindivel que o educador
organize todo o material necessario a sua realizagdo. No momento das nossas
dinamizacg@es, houve momentos de reformulacéo, como, por exemplo, na dinamizagéo

da semana de 3 a 5 de dezembro, pois como havia sido apresentado um quadro novo
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das areas de interesse, a educadora estagiaria achou mais oportuno discutir e explorar
a nova versdo, em detrimento da abordagem do numero quatro.

Esta delineacéo por parte do educador devera ter em atencdo todas as areas
de contetdo da EPE para que se torne numa dimensao o mais transversal possivel ao
invés de as aprendizagens se limitarem apenas a uma éarea. E importante e
enriguecedor que as criancas participem neste planeamento, pois permite ao grupo
“beneficiar da sua diversidade, das capacidades e das competéncias de cada crianca”,
o gque facilita a aprendizagem e o desenvolvimento do grupo e de cada uma (ME,
1997, p. 26). Com efeito, apesar da distribuicdo de &areas por dias de semana, este foi
um aspeto tido em conta. Embora houvesse uma divisdo, sempre que fosse oportuno
interligar com outras areas, faziamo-lo, nomeadamente pela LM, considerada
transversal, permitindo acesso ao conhecimento. Também ocorreu a participagdo das
criangas no planeamento das dinamizag¢des, uma vez que, na dinamizagdo da semana
26 a 28 de novembro, foi solicitado ao grupo quais as atividades que gostariam de
desenvolver ao longo da época natalicia. Fazer enfeites de Natal, construir um
pinheiro, um Pai-Natal e o presépio foram alguns dos exemplos que referiram. Nas
semanas que se seguiram, foram concretizados os pedidos das criancas.

Os conhecimentos que o0 educador possui acerca das aprendizagens e
acontecimentos mais marcantes das criangas devem ser partilhados com outros

membros, especialmente com o responsavel pela educac¢éo da crianca.
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Parte Il - Trabalho de investigacao

Enquadramento

Contexto do problema

Desde muito cedo que a crianga esta imersa em meio onde existe linguagem.
Antes ainda do nascimento, a crianca interage por via materna, de forma a reconhecer
0 som da sua progenitora. A crianca vai ficando mais calma a medida que se adapta
aos sons que se produzem no exterior. Mais tarde, quando a crianga nasce e contacta
com o ser humano, passara a estar em contacto com o som. A lingua falada é a
primeira forma de linguagem com a qual a crianga interage com os outros individuos.
A criangca comega por aprender a descodificar sons e a reconhecer agdes com
especificidades proprias, i.e., a perceber gestos e a interacdo facial. Esta
aprendizagem, ao contrario da escrita que é feita de uma forma sistematizada e, por
norma, com necessidade de recorrer ao ensino formal, é feita gradualmente e de
forma casual, pois a crian¢a aprende pelo contacto que estabelece com o outro, em
diferentes contextos e por diferentes meios. O bom desempenho da linguagem oral
promovera comportamentos de compreensao da escrita e da leitura.

Relativamente a EPE, é frequente utilizar histérias e contos tradicionais, como
forma de cativar a atencéo das criancas, de as estimular e desenvolver nas mesmas a
imaginacdo, de abordar determinados dominios de experiéncia, de a expor a
vocabulario desconhecido, enfim, de a colocar em contacto com discursos mais
elaborados do que aqueles com os quais contacta e usa no quotidiano. Quando o
meio familiar € pouco estimulante para a comunicacdo verbal ou, sendo-o, mas
quando a variedade linguistica materna €, do ponto de vista sociolinguistico, um
cadigo restrito, limitador, em relacdo ao futuro sucesso escolar, é imprescindivel que
esta exposicdo com discursos mais organizados aconteca (Bernstein, 1975).

Até aos cinco anos de idade, privilegia-se o desenvolvimento do oral, tal como
designado nas OCEPE o dominio da LOAE, respeitando a ordem pela qual surge, ou

seja, Linguagem Oral e depois Abordagem a Escrita.
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1.1 Justificacédo da sua pertinéncia

A competéncia comunicativa de uma crianca, embora ndo dependa apenas da
sua competéncia linguistica, é condicdo necesséria para a compreensao e producdo
de diferentes discursos, e para interagir verbalmente com as outras criancas, com 0s
pais e educadores. A aquisicdo da linguagem é um processo que se inicia desde o
nascimento. A idade de cinco anos constitui um momento crucial no desenvolvimento
linguistico da crianga, uma vez que € suposto capitalizar 0s requisitos para 0 sucesso
escolar, no 1.° CEB. Pressupde-se que, mesmo que esteja a desenvolver uma forma
de literacia precoce, denominada literacia emergente, i.e., tirar partido do que a
crianca sabe, permitindo-lhe contactar com as diferentes fungbes do codigo escrito,
facilitando a emergéncia da leitura e escrita. Na comunicag&o verbal, o vocabulario é
crucial: enquanto o saber basico relativo as regras fonoldgicas, flexionais e sintaticas
da lingua é adquirido em periodo de tempo relativamente breve, a tarefa da aquisicao
e desenvolvimento/aprendizagem do vocabulario ocorre durante toda a vida dos
falantes. Por esta razao, o presente estudo tem, também, como objetivo descrever
Como se processou, neste grupo, o desenvolvimento do oral das criancas em idade

pré-escolar.

1.2 Definicdo de objetivos para a investigacao

No contexto que anteriormente referimos, elencamos, para este estudo os

seguintes objetivos:

a) Aferir acerca das representacbes da educadora sobre o
desenvolvimento do oral;

b) Descrever a influéncia da alteragcdo dos momentos da
rotina no desenvolvimento do oral;

c) Verificar como é operacionalizado o desenvolvimento do

oral em criangas em idade pré-escolar, neste grupo.
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2. Revisao da literatura

Neste estudo, privilegia-se a &rea de Expressdo/Comunicag¢do que o ME (1997)

subdivide em varios dominios:

porque todos eles se referem a aquisicdo e a aprendizagem de
codigos que sdo meios de relagdo com os outros, de recolha de
informacdo e de sensibilizacdo estética, indispensaveis para

representar o seu mundo interior e 0 mundo que o rodeia (p.56).

Incidimo-lo no dominio da LOAE e, especificamente, no dominio da Linguagem
Oral.

Quando a crianca inicia a EPE, ja adquiriu algumas das competéncias béasicas
nos diferentes dominios desta area.

Decorre desse pressuposto que o educador deve aproveitar todas as
experiéncias que a crianca vivenciou, valorizar as descobertas da crianca, refletir
sobre elas de modo a proporcionar situacdes de aprendizagem diversificadas e
progressivamente mais complexas.

Atualmente, é indiscutivel a importancia da aquisicdo e da aprendizagem da
linguagem oral, assim como a sensibilizagdo para a iniciacdo a leitura e a escrita na
EPE.

Segundo Esteve (2006), a aprendizagem da leitura e da escrita foi considerada,
em concetualizagBes iniciais, ultrapassada, como dois processos que deviam
desenvolver-se separadamente. Mais tarde, passou a considerar-se que se trata de
processos interdependentes. Bruner (2000) considera que ler e escrever ndo sao
fases de um mesmo processo, mas duas atividades humanas que, apesar de se
construirem cognitivamente de forma diferente, se relacionam, confluem e
fortalecem-se mutuamente.

Verifica-se que, desde tenra idade, as criancas estdo expostas ao codigo
escrito, resultando dessa experiéncia que quase todas, se ndo todas, desenvolveram
concetualizacdes préprias sobre a escrita.

Pretende-se, numa primeira instancia, tirar partido do que a crianca sabe,
permitindo-lhe contactar com as diferentes funcfes do codigo escrito, facilitando a sua
emergéncia. Decorre disto o conceito de literacia precoce, referida, na bibliografia

especializada, como literacia emergente, ou seja, € possivel saber quais o0s
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conhecimentos e competéncias que determinada crianca ja adquiriu sobre o codigo
escrito, antes do ensino formal (Gomes & Santos, 2005).

O dominio da LP é transversal em relagdo as restantes areas, uma vez que um
individuo s6 consegue 0 acesso ao conhecimento das outras areas ap0s aprender a
ler e a escrever, sendo que, ambos pressupfem a compreensdo e, neste sentido, 0
conhecimento das regras da sua LM é indispensavel. Este conduz ao sucesso em
todas as outras areas curriculares, disciplinares e nao disciplinares, e ainda em todas
as atividades de enriquecimento curricular, uma vez que nao se produzem discursos
orais e escritos apenas em contexto escolar. Sabemos, todavia, que a LM nédo é a
mesma para todas as criangas. Nesta situacdo, a aprendizagem da LP torna-se ainda
mais fundamental para atingir o sucesso na comunicagéo e na aprendizagem.

Através das interagcdes com o educador, com outras criangcas e adultos, “as
suas capacidades de compreensdo e de produgdo linguistica deverdo ser

progressivamente alargadas” (ME, 1997, p. 66).

2.1 Desenvolvimento do oral a luz dos documentos
orientadores na Educacao Pré-Escolar

2.1.1 Orientac¢Oes Curriculares da Educacéo Pré-Escolar

Analisando as OCEPE, o desenvolvimento do oral descreve-se na area da
LOAE, mais propriamente no ambito da Linguagem Oral (ME, 1997).

Segundo este mesmo documento, o educador deve passar por diversas etapas
que caraterizam a intencionalidade do processo educativo: observar, planear, agir,
avaliar, comunicar e articular.

O educador deve observar cada crianga e o grupo para “conhecer as suas
capacidades, interesses e dificuldades, recolher as informacdes sobre o contexto
familiar e onde vivem” (ME, 1997, p. 25). Apds a observagao continua das criancas, de
perceber o conhecimento que estas possuem e a sua evolucdo, é necessario que o
educador adeque os métodos a cada uma.

Para proporcionar um ambiente estimulante de desenvolvimento e promover
aprendizagens significativas e diversificadas, o educador deve planear o processo
educativo “de modo a interessar e a estimular cada crianga, apoiando-a para que

chegue a niveis de realizacdo a que ndo chegaria por si s6, mas acautelando

24



situagbes de excessiva exigéncia de que possa resultar desencorajamento e
diminuicdo de autoestima” (ME, 1997, p. 26). No entanto, é de realcar a importancia
para o contributo das criancas neste processo de planeamento pois permite ao
educador aperceber-se da diversidade, capacidades e competéncias de cada crianca,
facilitando, assim, a aprendizagem de cada uma e do grupo.

O educador deve agir consoante o que planeou, de acordo com as
especificidades de cada crianca e do grupo, adaptando as atividades as propostas
sugeridas pelas criangas e a possiveis imprevistos.

O educador deve “tomar consciéncia da agdo para adequar O processo
educativo as necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugao”, ou seja, avaliar
0 processo e 0s seus efeitos (ME, 1997, p. 27).

A reflexdo da avaliagdo realizada com as criangcas permite ao educador
reconhecer as aprendizagens a desenvolver em cada crianga, ou seja, a avaliagdo
serve de suporte ao planeamento futuro.

Relativamente a comunicagéo, segundo o ME (1997), o conhecimento que o
educador possui acerca das criangas deve ser partilhado com a familia da crianca que
também tém a responsabilidade na sua educacao.

Ao educador, resta-lhe, ainda, o dever de proporcionar as condicbes
necessarias para facilitar a transicdo da crian¢a para o nivel de ensino seguinte, com
sucesso (ME, 1997).

2.1.2 Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto

Segundo o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, as trés competéncias
definidas no ambito da comunica¢do podem ser associadas no desenvolvimento do

oral:

d) Organiza um ambiente de estimulagdo comunicativa,
proporcionando a cada crianga oportunidades especificas de

interacdo com os adultos e com as outras criancas;
e) Promove o desenvolvimento da linguagem oral de todas as

criancas, atendendo, de modo particular, as que pertencem a

grupos social e linguisticamente minoritérios ou desfavorecidos;
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f) Favorece o aparecimento de comportamentos emergentes de
leitura e escrita, através de atividades de exploracdo de

materiais escritos.

2.1.3 Metas de Aprendizagem para a Educacéao Pré-Escolar

Nas Metas de Aprendizagem (ME, 2010) para a EPE, a LOAE inclui ndo s6 as
aprendizagens relativas a compreensao do texto escrito e a linguagem oral, como as
que sao indispensaveis para iniciar a aprendizagem formal da leitura e da escrita.

Assim, esta area subdivide-se em quatro dominios: Consciéncia fonologica;
Reconhecimento e escrita de palavras; Conhecimento das convencgles gréficas e
Compreensao de discursos orais e interagdo verbal.

Quanto ao dominio da Consciéncia fonoldgica, este apresenta, essencialmente,
metas que levam as criancas a desenvolver a consciéncia dos sons, ou seja, 0
contacto com os diferentes fonemas existentes.

No gue concerne ao segundo dominio, Reconhecimento e escrita de palavras,
este apresenta metas em que as criangas tém um contacto com a escrita de uma
forma mais proxima, uma vez que as criancas tém a possibilidade de experienciar.

No dominio do Conhecimento das convencdes graficas, as metas estdo
estabelecidas, de um modo geral, para que as criangas tenham nog&o da importancia
e funcionalidade da escrita, saibam como manusear determinados objetos e colocar
em prética determinadas habilidades que a escrita exige.

Por fim, o dltimo dominio, designado por Compreensao de discursos orais e
interacdo verbal, estabelece metas que incidem, principalmente, na comunicacao oral.

De acordo com o mesmo documento, importa, para este estudo, o dominio
Compreensao de discursos orais e interacdo verbal, uma vez que € o dominio que
desenvolve o oral.

As seguintes metas sdo as que consideramos mais pertinentes para 0 nosso

estudo:

Meta Final 26) No final da educacdo pré-escolar, a crianca faz
perguntas e responde, demonstrando que compreendeu a

informacéao transmitida oralmente.

Meta Final 29) No final da educagéo pré-escolar, a crianca descreve

acontecimentos.
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Meta Final 32) No final da educagédo pré-escolar, a crianga partilha

informacao oralmente através de frases coerentes.

Meta Final 34) No final da educacado pré-escolar, a crianca alarga o

capital lexical, explorando o som e o significado de novas palavras.

Meta Final 35) No final da educacgéo pré-escolar, a crianga usa nos
dialogos palavras que aprendeu recentemente.
(ME, 2010)

Passados treze anos da criacdo do primeiro documento orientador para a
educacao pré-escolar, OCEPE (1997) até ao estabelecimento das Metas de
Aprendizagem (2010), consideramos que houve uma maior especificagdo sobre o que
o educador deve ou ndo fazer perante uma crianga € o grupo em si e sobre quais 0s
aspetos, contetdos a desenvolver na sala de atividades. Importa referir que, apesar de
as Metas de aprendizagem serem um instrumento regulador ja revogado na EPE,
ainda nao foi criado outro documento regulador, contrariamente ao que ocorreu em
outros ciclos, com a criacdo das Metas Curriculares.

De acordo com os trés documentos orientadores do ensino pré-escolar, como
pudemaos verificar com 0s exemplos descritos anteriormente, os educadores devem ter
em conta que todo o0 processo inerente a aquisigdo da linguagem da crianga na EPE é
muito importante, pois se ndo for adquirida e amplificada no periodo certo, o seu
desenvolvimento linguistico podera apresentar lacunas e atrasar 0 estagio mental em

que a crianga se encontra.

2.2 Linguagem Oral

A linguagem oral é a capacidade de comunicar verbalmente entre individuos
pertencentes a uma mesma comunidade linguistica. A linguagem oral permite aos
falantes comunicar e interagir entre si.

Entende-se por linguagem “a capacidade que qualquer ser humano possui para
adquirir e usar a lingua da sua comunidade” (Sim-Sim, 2008, p. 9).

Na comunicacdo oral, para além dos recursos linguisticos, sdo utilizados
recursos paralinguisticos auxiliares, como o timbre de voz, o gesto, a expressao facial,

a proximidade ou distancia entre os interlocutores.
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Na comunicacdo verbal, € necessario adequar a situacdo a variedade
linguistica a adotar, uma vez que as linguas naturais variam com a regido (variacdo
geo-linguistica), com a estratificacdo social e com a propria situagdo comunicativa,
onde pode ser utlizada uma variedade informal, familiar ou uma variedade mais formal
e cuidada (norma culta).

Na EPE, é fundamental promover um maior dominio na linguagem oral. Para o
efeito, é necessario que o educador tenha em atencdo a forma como fala e se
exprime, ou seja, deve exprimir-se de forma adequada e correta, pois 0 mesmo € um
modelo para a crian¢a (ME,1997) e normalmente diverge de modelos de casa.

E muito importante que o educador fomente o didlogo entre as criangas e dé
espaco a que todas falem, desta forma vai facilitar a sua expressédo e o desejo de
comunicar.

O desenvolvimento da linguagem oral depende muito de saber ouvir, de ter
coisas interessantes para dizer e de as querer partilhar. Assim, é preciso ter em
atencao as “criancas que tém mais dificuldades em se exprimir ou que nada tém a
dizer sobre um determinado assunto” para que estas ndo se sintam desvalorizadas
(ME, 1997, p. 67).

Nas OCEPE (1997), € nos momentos de comunicagao criados pelo educador
que a crianca deve evoluir progressivamente no dominio da linguagem, alargando o
seu vocabulario, construindo frases cada vez mais complexas e corretas e adquirindo
um maior dominio da expressao.

A exploracdo de rimas, lengalengas, travalinguas, adivinhas e de poesia
constituem “um meio de descoberta da lingua e de sensibilizagédo estética”, “permitem
trabalhar ritmos, [...] facilitam a clareza da articulacdo e podem ainda ser meios de
competéncia metalinguistica” (ME,1997, p. 67).

O educador necessita de proporcionar as criancas diferentes situacdes de
comunicacao “em diferentes contextos, com diversos interlocutores, contelidos e
intencdes”, permitindo a crianga um bom desempenho no desenvolvimento das suas
capacidades (ME,1997, p. 68).

No mesmo documento, a comunicacdo das criangas com adultos é
apresentado como meio de diversificar as situacdes de comunicacdo, para que as
criangcas possam apropriar-se das diferentes functes da linguagem.

Os educadores carecem, também, de ter em conta a importancia da

comunicacgao nao verbal, a qual permite exprimir e comunicar pensamentos através do
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corpo e a descodificacdo de diferentes cédigos quer convencionais, quer através da
criacdo de simbolos préprios (ME,1997).

Como ja foi referido, € bastante importante haver diversidade nos contextos e
meios linguisticos que se apresentam as criangas. Importa, também, ter conhecimento

do que sdo, efetivamente, palavras e € deste conceito que falaremos no topico 2.3.

2.3 0O que é conhecer uma palavra?

No Dicionario de Termos Linguisticos, (Xavier et al.,, 1990) palavra € uma
“unidade linguistica sintaticamente inanalisavel, pertencente a uma categoria sintatica,
como nome, verbo ou preposicao”.

No Dicionario Terminolégico do ME (2011), palavra define-se como “ltem
lexical pertencente a uma determinada classe, com um significado identificavel ou com
uma funcao gramatical e com forma fonoldgica consistente, podendo admitir variagao
flexional”.

Como sublinha Duarte, as palavras “sao instrumentos extremamente
poderosos: permitem-nos aceder as nossas bases de dados de conhecimentos,
exprimir ideias e conceitos, aprender novos conceitos”. Assim, a autora estabelece
uma relacdo de causa-efeito, o capital lexical e 0o sucesso escolar dos alunos. O
capital lexical é “o conjunto organizado de palavras que conhecemos e usamos”
(Duarte, 2011, p. 9). Quanto menor for o capital lexical da crianga, maior dificuldade
terd em atribuir significado as palavras. Em contraposicdo, quanto maior for o seu
capital lexical, menos dificuldades ter4 em selecionar o vocabulario que conhece, sem
gue seja necessario repeticdes lexicais.

Deste ponto de vista, podemos entender palavra como um utensilio de que os
humanos dispdem para modelizar e compreender 0 mundo e agir sobre ele, ou seja, é
através de palavras que nos é permitido comunicar e atuar. As palavras na figuracdo
de Duarte & Freitas “podem caraterizar-se numa primeira aproximagdo como veiculos
que transportam de uma mente a outra uma realidade concetual” (2000, p. 69).

Pretende-se que as criancas desenvolvam o0 seu vocabulario. Mas o

conhecimento de palavras implica varios saberes, referidos por Duarte (2011, p. 17):

(i) Conhecer a sua forma fonica;
(i) Conhecer a sua forma ortografica;

(iii) Conhecer o(s) seus(s) significado(s);
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(iv) Saber a que classe e subclasse de palavras pertence;

(v) Conhecer as suas propriedades flexionais;

(vilReconhecer as unidades minimas com significado que a
constituem;

(vii)Saber com que classes de palavras se pode combinar para
formar unidades linguisticas mais extensas;

(vii)Saber que papéis semanticos distribui pelas expressdes
linguisticas com que se pode combinar;

(ix)Saber que propriedades sintatico-seméanticas tém de ter as

expressodes linguisticas a que atribui papéis semanticos.

Em primeiro lugar, para conhecer uma palavra é necessario conhecer a sua
forma fénica e, o seu significado, uma vez que, ao tomarem contacto com uma palavra
desconhecida, o que as criancas logo questionam é o que essa palavra significa.

Assim, desde uma idade precoce, a maioria das criangcas conhece a forma
fénica de muitas palavras, ou seja, é ser capaz de as reconhecer, quando alguém as
pronuncia e de gerar a sua pronuncia. Certas palavras admitem mais do que uma
prondncia: tém variantes fonéticas, que também é necessario reconhecer (oiro/ouro).

Conhecer uma palavra, nas linguas que tém sistema de escrita, € saber
reconhecé-la, em diferentes suportes e saber escrevé-la, segundo as normas
ortograficas em vigor.

Ainda em idade pré-escolar, as criancas desenvolvem o conhecimento
semantico das palavras, uma vez que a generalidade das mesmas tem multiplas
entradas seméanticas: sao polissémicas.

Conhecer uma palavra é, com efeito, conhecer os seus mdultiplos valores

semanticos, ja que a maior parte das unidades lexicais tem multiplos significados:

guando em criancas aprendemos as palavras pera e verde
atribuimos-lhes como significado Unico, respetivamente, «um certo
tipo de fruto» e «uma certa cor»; mais tarde, enriquecemos o
conhecimento dessas palavras, aprendendo que pera pode
igualmente significar «um interruptor elétrico com a forma de uma
pera» e «barba na parte inferior do queixo» e verde «qualidade de um
fruto que ainda ndo esta maduro» e «um certo tipo de vinho

(Duarte & Freitas, 2000, p. 6).
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Assim, esta aprendizagem € tarefa a desenvolver ao longo da vida, logo é
continua, é multidimensional, pois “cada variante semantica impée uma estrutura
actancial e tematica particular” (Bento, 2009, p. 3).

Todavia, como afirma Duarte & Freitas (2000), para conhecer uma palavra ndo
basta conhecer o seu significado e a sua forma fénica.

Para qualquer falante escolarizado, € necessario ter em conta que, para
podermos utilizar uma unidade lexical, temos que saber a que classe ou a que posicao
do discurso pertence.

Sobre o conhecimento anterior, a identificagcéo da categoria gramatical, assenta
a capacidade de a flexionar corretamente: os nomes, em geral, apenas aceitam
morfemas de género e nimero; os adjetivos, na sua generalidade, aceitam flexdo em
género e nimero e alguns sofrem flexdo em grau; os verbos aceitam flexao em tempo,
modo, numero e pessoa. Quando uma crianga diz “eu posi”, esta a tentar adquirir as
regularidades flexionais da lingua.

Analisando a frase do exemplo de Duarte & Freitas, “O temporal matou trés
pescadores” e “O réu assassinou dez policias”, tanto matar como assassinar fazem
parte da categoria dos verbos, ambos tém significados muito semelhantes e exigem
subcategorias semelhantes, com as funcfes sintaticas de sujeito e de objeto direto
(2000, p.71).

Ao analisar o significado dos verbos matar/assassinar verifica-se, através dos
exemplos, que assassinar atribui ao sujeito a funcdo seméntica de agente (com
intencionalidade de matar) e ao complemento direto o papel tematico de paciente. O
predicador matar todavia, no caso da primeira das frases acima mencionadas, pode
atribuir o papel de fonte ao sujeito, neste caso, uma entidade ndo dotada de
intencionalidade (O temporal), perdendo o evento a dimensao agentiva.

Conhecer uma palavra também é saber com que outras palavras se pode
combinar, para formar grupos sintdticos e frases sintagmaticamente aceitaveis e
semanticamente interpretaveis. Tomando, como exemplo, o verbo vender, o falante
sabe que nem tudo pode ser vendido, como nem tudo pode ser comprado. O
predicador vender seleciona varios argumentos sintaticos, isto é, tem uma grelha
actancial que € necessario conhecer: X vender Y a Z por W. Cada argumento
desempenha uma func¢ao sintatica especifica. Quem vende (SU); o que vende (CD), a
quem vende (CI) e por quanto vende (Modificador). Decorrente do significado e dos
papéis semanticos que atribuem, alguns itens verbais exigem que o sujeito e a funcéo

de objeto direto designem uma entidade humana. Para utilizarmos os exemplos de
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Duarte, em “O violento sismo aterrorizou os habitantes da regi&o”, o verbo aterrorizar
exige que o objeto direto, os habitantes da cidade, designe uma identidade humana.
Ja na frase, “ Os habitantes da regido aterrorizam o violento sismo” o objeto direto,
violento sismo, néo representa uma entidade humana. Por esta razdo, a primeira frase
pode ser interpretada por representar um estado de coisas real, enquanto a segunda
frase apenas pode interpretar-se como descricdo de uma situacgao irreal (2011, p. 15).

E necessario saber que unidades lexicais sdo compativeis, sintatica e
semanticamente com o verbo (predicador) referido, isto é, para além das funcbes
sintaticas, € o predicador que distribui os papéis tematicos pelos seus argumentos.

Uma outra dimensdo do saber lexical, que é necessario ter em conta, é
estrutura interna da palavra.

Segundo Duarte, uma das razdes primordiais que faz com que tenhamos um
capital lexical abundante e que aprendamos rapidamente e sem esforco “reside no
facto de muitas palavras terem elementos comuns” (2011, p. 15).

Se nos centrarmos na palavra “forma”, através da jungao de “r’ podemos obter
a palavra “formar”’; ao aliarmos o prefixo ‘trans” a “formar” formamos a palavra
“transformar”. Centrando-nos apenas nestes exemplos, podemos constatar que as
palavras, “forma”, “formar” e “transformar” contém a unidade “forma” e distinguem-se
pelos elementos “r" e “trans”. Aos elementos “forma”, “r’ e “trans” definimos por
unidade minimas com significado, ou seja, morfemas, pois sdo constituidos por um
significado que estd ligado com a sua forma foénica, originando palavras novas
(exemplo retirado do anexo 9, [T7], intervencdo 186).

Importa referir dois tipos de morfemas: os afixos e os radicais. Os radicais sédo
“‘os morfemas que, numa palavra simples, [...] determinam o significado da palavra”
(Duarte & Freitas, 2000, p. 74). Quanto aos morfemas afixos, estes surgem
acompanhados por radicais quanto a sua posi¢do que ocupam na palavra, os afixos
gue seguem os radicais denominam-se de sufixos, enquanto que o0s que precedem o
radical apelidam-se de prefixos.

Por exemplo, ao juntarmos o sufixo “dade” a palavra base “util”, formamos a
palavra “utilidade” este sufixo permite formar nomes a partir de adjetivos. Se juntarmos
o sufixo “izar” ao nome “visual”, compomos o vocabulo “visualizar’, ou seja, este sufixo
permite formar verbos a partir de nomes ou adjetivos.

Neste sentido, é essencial saber que este conhecimento da juncédo de prefixos
e sufixos origina novas palavras, pois permite-nos inferir o significado de palavras que

desconhecemos pelo seu radical. Como ja referido anteriormente, esta aprendizagem
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permite-nos, assim, inteirar facilmente de um vasto conjunto de palavras no nosso
capital lexical.

Por fim, € necessério saber em que situa¢gdes a unidade pode ser utilizada para
se poder obter adequacdo e sucesso na interacao verbal entre locutor e alocutario.
Assim, as palavras que a crianca utliza com os colegas, no recreio (variante
diastratica e diafasica familiar, e. g., certas palavras consideradas “asneiras”) nao
pode utiliza-las na sala, dirigidas a educadora, porque traduzem ou podem traduzir
falta de respeito.

De acordo com a investigacdo realizada, deve ser referido que existe um
conjunto de vocabulos que é introduzido e adquirido em virtude de trabalhar areas de
conteudo que ndo é especificamente a LOAE, mas CoM. Exemplo disso, na
transcricdo 5, as criangas aprendem a definir um conjunto de estrelas, constelagéo
(Anexo 7). O mesmo ocorrerd em relacdo a outras areas, como Expressfes, mas
como referimos, a LP é transversal e, consequentemente, articula-se com outras
areas.

Para melhor perceber o desenvolvimento da crianga, ao nivel da linguagem,
abordaremos, de seguida, os estadios de desenvolvimento por que a crianca passa ao

longo desta primeira fase da vida.

2.4 O desenvolvimento da linguagem na criangca

O desenvolvimento da linguagem divide-se em dois estadios: pré-linguistico e
linguistico. No estadio pré-linguistico, o bebé usa a linguagem, para comunicar 0s
sons elementares pré-verbais, i.e., 0 bebé comeca por discriminar os sons, com base
nas suas propriedades acusticas. Ja no estadio linguistico, a crianga atribui "um
significado a producédo sonora”. O estadio pré-linguistico ocorre até cerca dos nove
meses de idade (Sim-Sim, 1998, p.78). Doravante, vamos aprofundar aspetos do

estadio pré-linguistico (2.4.1) e do estadio linguistico (2.4.2).

2.4.1 Estadio pré-linguistico

Ainda no ventre da sua mae, o bebé comeca a reagir aos sons externos
através de movimentos. Segundo Sim-Sim (1998), embora existam registos de

resposta a estimulos antes do nascimento, os bebés ndo conseguem descodificar

33



convenientemente os sons: nem todos os estimulos sdo percebidos, i.e., pode haver
discriminacdo do estimulo, sem que dela resulte a percecdo: o reconhecimento desse
estimulo como sinal. A esta capacidade de discriminacdo € necesséario uma base para
o fazer, a audicéo.

Como anota a mesma autora, para haver discriminacao auditiva, a crianga tem
de ouvir o que o meio lhe proporciona e reter a informacao pertinente na sua “memaria
sensorial”, a qual retém a informacao por um periodo curto de tempo (p. 81).

Sim-Sim afirma que existe um conjunto de a¢des que nos permitem saber se o
bebé apresenta uma boa diferenciacdo sonora, i.e., se 0 “bebé altera a velocidade de
succao consoante a presenca de um determinado estimulo”, se existe “alteragdo do
ritmo cardiaco” e, “quando um novo estimulo é apresentado ocorre um reflexo, por
exemplo, de orientacdo” (1998, p. 83).

Segundo a autora, estas reagfes revelam uma boa capacidade de
diferenciacdo sonora, por parte do bebé.

Os bebés reagem aos sons, desde muito cedo “categorizados por variagbes de
intensidade, duracao e frequéncia” (Sim-Sim,1998, p. 84).

Depois do nascimento, o choro é a primeira e principal forma de comunicacéo.
E através do choro que os adultos préximos do bebé poderdo aperceber-se de que
este ndo estd bem e, assim, poderdo socorré-lo, nas suas necessidades. A
capacidade de distincdo do som da méae e de expressbes que manifestem carinho,
zanga, é considerada por Sim-Sim (1998) como o primeiro reconhecimento de padréo
de fala.

Quando o bebé se apercebe que, ao chorar, se suprem as suas necessidades,
ele percebe que é escutado pelos outros. Outras das formas de comunicacdo que o
bebé adquire sdo os sons vegetativos, como “tosse, espirros e solugos” (Sim-Sim,
1998, p. 91).

Com cerca de oito semanas de idade, o bebé comeca a responder a
determinados estimulos de adultos através do sorriso ou de um murmurio e a produzir
pequenos sons vocalicos semelhantes ao arrulho dos pombos, denominado palreio
(Sim-Sim, 1998).

Segundo Huete, os sons produzidos pela crianca tém diversas intengbes e
formas de expressdo. Quando a crianca se sente mal, produz sons ritmicos
semelhantes aos sons vocalicos, a, e, u. Se tem fome, a crianca apresenta

movimentos de succ¢éo e produz sons semelhantes as consoantes: m, p, b, n, t, d. Em
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contrapartida, se a crianca se sente feliz, os sons que produz aproximam-se dos fones
g, g, er (1994, p. 15).

Pelos cinco/seis meses, ja se distingue, nas producfes vocais do bebé, a
traducéo de conforto ou desconforto. Existe, portanto, uma “associagdo de bem-estar
ou de incomodidade a padrdes de entoagao e ritmo” (Sim-Sim, 1998, p. 86).

O periodo que decorre até cerca dos dez meses de idade é caraterizado pela
producdo de sons, mais ou menos articulados, como "mama", "tata", ou seja, a
principal carateristica desta etapa é a reduplicacdo silbica. Esta fase, é referida como
0 periodo da lalagcdo ou balbucio (Sim-Sim, 1998, p. 92). Importa referir que ainda ndo
tém significado semantico.

Entre os nove e os doze meses de idade, a crianca apresenta desejo de imitar
e produzir gestos e sons produzidos pelos adultos, de modo a que se estabeleca
comunicagdo entre ambos, tornando-se clara a importancia da estimulagdo externa
para o desenvolvimento da linguagem. Esta imitacdo dos sons dos adultos designa-se
por ecolalia (Sim-Sim, 1998).

No final do primeiro ano, o bebé tém nocdo da importancia da comunicacéo,
fazendo uso dela, porém, nesta etapa, ja com significado. Como afirma Sim-Sim,
manifesta-se “a capacidade de compreenséao do significado de sequéncias fonoldgicas
em contexto” (1998, p. 86).

2.4.2 Estadio Linguistico

Segundo Correia (2011, p.18) citando Pinto (2002) e Sim-Sim (1998), é por
volta dos doze meses de idade que a crianca comeca a dizer as primeiras palavras,
como "mama" e "papa". E importante ndo confundir esta etapa com a anterior, a do
balbucio.

E nesta fase que se inicia a emissdo de palavras-frase, ou seja, “a
caracteristica desta nova etapa é que uma s6 destas palavras tem o valor
comunicativo de uma frase” (Huete,1994, p. 24). Este periodo referido € como o
periodo holofrasico (Sim-Sim, 2008). Como exemplifica Huete, “achas” pode
corresponder ao enunciado frasico “quero uma bolacha”. Assim, a crianga pode
solicitar algo através de apenas uma palavra (1994, p.24).

Neste periodo, as palavras utilizadas pelas criangcas ndo apresentam género,

nuamero nem flexdes verbais (Sim-Sim, 2008).
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Aos poucos, a crianga ird usar muitas palavras e irA mostrar alguma
compreensédo da gramética, pronuncia, entoacao e ritmo.

O desenvolvimento linguistico evidente ocorre entre 0s dezoito e 0s vinte e
guatro meses de idade, quando a crianca junta duas palavras para construir pequenas
frases. Como refere Macias, “Estas primeiras frases sdo versGes abreviadas das
frases dos adultos, normalmente construidas apenas com substantivos e verbos,
eventualmente um adjetivo e é rara a utilizacdo de operadores comunicativos” (2002,
p.23). Exemplificando, quando uma crianca diz “Mama rua’, ela querera dizer “Mama
vamos a rua’”.

Segundo Sim-Sim (2008), este periodo de linguagem é denominado por
periodo telegrafico e é no final deste periodo que comegcam a aparecer as marcas
flexionais de género, numero e flexdes verbais.

De acordo com a mesma autora, uma crianga, por volta dos dezoito meses
produz em média cinquenta palavras. E nesta etapa que a aproximacdo as
carateristicas prosoédicas da producao adulta é cada vez mais notoria (Sim-Sim, 1998).

A partir dos dois anos de idade, as criangas adquirem os fundamentos basicos
da sintaxe e morfologia da sua lingua materna (Sim-Sim, 2008).

Dos dois aos trés anos de idade, da-se uma verdadeira explosao na aquisicdo
do Iéxico. Como anota Macias (2002), as crian¢as ja adquiriram cerca de mil palavras,
nesta fase. Por conseguinte, a crianca ja é capaz de dizer o seu nome, idade, de
produzir pequenas frases e de reconhecer objetos. Segundo estudo efetuado por Sim-
Sim em criancas de quatro, seis e nove anos de idade, podemos dizer que a crianc¢a,
nesta etapa, comeca a atribuir significado aos objetos e a conseguir exprimir-se sobre
as suas necessidades e desejos, i.e., tendo em considera¢do os testes da mesma
autora, a crianga comeca a definir verbalmente e a rotular objetos. Assim sendo, se
avaliarmos através do subteste de Definicdo Verbal e Nomeacéo, a crianca ja deve ser
capaz de o fazer sem grande dificuldade (Sim-Sim, 2006).

Nesta etapa, a crianga usa substantivos, verbos, adjetivos, pronomes e faz as
primeiras combinacgdes de palavras.

Por volta dos trés anos de idade, segundo Sim-Sim (2008, p.15), ocorre a
“aquisicdo e consolidagdo das regras morfolégicas basicas e pelo aumento da
complexidade frasica”, ou seja, frases produzidas pelas criangas comegam a ser cada
vez mais extensas e com as categorias gramaticais ja definidas. E nesta fase que

termina o processo de desenvolvimento da discriminacao (Sim-Sim, 1998).
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Huete define esta fase como a etapa da nao “evolucdo afetiva, e que se
manifesta na linguagem pelo emprego reiterado do n&o”, ou seja, a crianca nesta
idade j& ndo se deixa manipular tanto pelos pais. Considera, também, a idade dos
porqués ja que a crianca sente necessidade de perceber o mundo que a rodeia:
“perante qualquer coisa que nao entre nos seus esquemas percetivos, a crianca
pergunta porqué [...] s6 termina quando encontra outro centro de interesse, em que se
baseia para comecar outra nova” (1994, p. 33).

Sim-Sim admite que é por volta desta idade que as criangcas sdo capazes de
“discriminar os sons que pertencem ou nao a respetiva lingua materna” (1998, p. 78).

No periodo dos quatro aos cinco anos de idade, a crianga melhora a sua
construcdo gramatical, embora ainda ndo domine completamente todas as suas
regras, surgem, ja, 0s conetores temporais e causais; a crianga joga com as palavras,
compreende comparagdes e contrarios, estabelece semelhancas e diferencas, nogoes
espaciais, utilizacdo de pronomes e verbos auxiliares. Apresenta um uso social da
linguagem.

Referindo, novamente, o estudo de Sim-Sim (2006), resultados verificam que a
partir dos quatro anos de idade a crianca compreende o que o adulto diz, para, de
seguida, responder corretamente ao adulto. A crianca deve, ainda, conhecer as regras
especificas da lingua. Estas particularidades podem ser avaliadas através dos
subtestes de Compreenséo de Estruturas Complexas e Complemento de Frases.

A partir desta idade, da-se inicio a consciencializacdo e manipulagcédo dos sons,
ou seja, a consciéncia fonoldgica (Sim-Sim, 1998).

Segundo Sim-Sim (1998, p.78), (2008, p.16) é entre os cinco/seis anos de
idade que a crianga “atinge o nivel e a qualidade de produgao fonica de um adulto”.

Entre 0s seis e sete anos de idade, a crianga vai construindo estruturas
sintaticas mais complexas, utiliza preposi¢cdes, conjuncdes e advérbios. Evolui na
conjugacédo verbal e articula todos os fonemas das palavras. A crianga ja apresenta
uma linguagem completa, articulada, e a compreenséo do que se diz e como se diz €
adequada (Correia, 2011).

A qualidade das interacOes verbais da crianca deve evoluir a par com o seu
desenvolvimento integral. Assim, a medida que esta vai crescendo, a sua capacidade
de comunicacao, da utilizacao correta das regras da pragmatica e de adaptar o seu
discurso a cada situacao e a cada interlocutor deve-se fazer sentir cada vez mais.

Mais uma vez, tendo em consideracao o estudo realizado por Sim-Sim (2006),

resultados verificam que s6 a partir dos seis anos de idade se torna evidente a
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capacidade para reconhecer e saber aplicar as regras da lingua, sabendo ajustar
corre¢des necessarias, e autenticar que existem segmentos da lingua que se podem
isolar. Neste sentido, os subtestes que a autora usaria para avaliar estes
conhecimentos seriam o subteste Reflexdo Morfo-Sintatica e o subteste Segmentacgéo
e Reconstrucdo Segmental.

De salientar que estas etapas ndo acontecem, necessariamente, sempre na
mesma idade, em todas as criancas, pois cada uma tem o seu ritmo de trabalho e o
nivel de capacidades ¢ diferente, como refere a educadora cooperante, “depende
muitos dos contextos delas e do que os adultos |he proporcionam até a chegada do
jardim”, no entanto, qualquer que seja a LM a que a crianca esteja exposta, 0 seu
percurso é idéntico, “as criangas desenvolvem-se, mais ou menos, dentro dos mesmos
parametros, salvo excecgdes. Porque hé excecdes e porque as fasquias e as normas

sao flexiveis, ndo sao rigidas” (cf. anexo 2, questao 13).

2.5 Estratégias para desenvolver o oral

Na educacdo pré-escolar, € indispensavel desenvolver atividades que
promovam o0 enriquecimento do vocabulario e das competéncias comunicativas das
criancas, por forma a facilitar as aprendizagens subsequentes. Neste processo de
estimulacdo e desenvolvimento da comunicacdo, € de salientar a importancia das
“experiéncias de interacdo comunicativa, [...] quer as atividades ludicas que visam a
promoc¢ao do desenvolvimento das capacidades verbais das criangas” (Sim-Sim, 2008,
p. 37).

Existem diversas atividades ludicas que o educador deve incluir nas suas
praticas diarias, de modo a promover o desenvolvimento das interacbes verbais, nas
criangas. De acordo com as OCEPE, as rimas, as lengalengas, as travalinguas, as
adivinhas, a poesia sdo formas de desenvolver a comunicagéo verbal de forma ludica,
na sala de atividades (ME, 1997).

Narrar acontecimentos, reproduzir ou inventar historias; debater em comum as
regras do grupo; negociar a distribuicdo de tarefas; planear atividades e verificar
resultados oralmente; transmitir mensagens ou recados séo possiveis atividades que
visam o desenvolvimento desta competéncia (ME, 1997).

Tendo em consideracéo a opinido da educadora do grupo em estudo, para ela
existem inimeras formas de desenvolver o oral, no entanto, acaba por referir algumas,

”,

como: “contar histérias e pedir para eles explorarem a historia”; “aproveitar as histérias
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que contamos para reconto”; “os registos graficos que eles fazem, que eles depois
verbalizam”; “o0 que estdo a desenhar”; “conversas que eles tém, quando abordamos
um tema, tudo aquilo que eles estdo a falar sobre esse tema, as ideias que estéo a
debater”; “comunicagdes que eles fazem quando apresentam o trabalho que estiveram
a desenvolver”; “as conversas quando estamos a debater temas, a forma como eles
conversam entre eles”; “a forma como eles se corrigem, como ensinam o colega”.
Segundo a educadora, desde o momento em que a crianca verbaliza, ja est4d a
desenvolver o oral (cf. anexo 2, questao 8).

Recentemente, segundo Sim-Sim (2008), foram delineadas atividades com
vista a promover o desenvolvimento do oral. Destacamos as seguintes: pedir as
criangas para darem/fazerem recados; fazer jogos em que as criangas necessitam de
estar atentos ao que se diz; ouvir, ler ou narrar historias; estimular o gosto pela
audicdo de poesias, cancdes, travalinguas, lengalengas; conversar com as criangas
sobre experiéncias vividas; proporcionar as criancas oportunidade de fazerem
dramatizagOes; oferecer as criancas situacbes em que tenham de comunicar com 0s
pares e os adultos; desenvolver jogos de linguagem e expor as criancas a situacdes

de complexidade e diversidade do vocabulario.
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3. Metodologia

3.1 Tipo de investigacéao

Dadas as condi¢cbes em que 0 presente estudo é realizado, durante o estagio,
e em interacdo com as criangas, numa instituicdo de educacao pré-escolar do distrito
de Viseu, a metodologia que adotamos concilia a recolha, andlise e interpretagdo dos
dados que emergem do quotidiano educativo.

A nossa investigagdo constitui o estudo de caso “O desenvolvimento do oral
das criangas em idade pré-escolar: um estudo em contexto de pratica de ensino
supervisionada”. Entende-se por estudo de caso um estudo especifico que procura
compreender, explorar, descrever ou explicar o objeto de investigacdo que tem foco
numa situacao concreta de um contexto real (Yin, 2005).

Assim, utilizaremos as técnicas quantitativas e qualitativas que permitam
adequar este estudo ao contexto das praticas educativas que implementamos.
Designemos técnica quantitativa por uma técnica que “obtém dados descritivos
através de um método estatistico” e que se torna mais “objetiva, mais fiel e mais
exata” do que a técnica qualitativa, considerando, esta ultima, “um procedimento mais
intuitivo, mas também mais maleavel e mais adaptavel a indices nao previstos”
(Bardin, 2009, p.141). Por outras palavras, podemos dizer que, nas técnicas
quantitativas, “o que serve de informagédo é a frequéncia com que surgem certas
carateristicas do conteudo”, ja na técnica qualitativa “é a presenga ou a auséncia de
uma dada carateristica de conteddo ou de um conjunto de carateristicas num
determinado fragmento de mensagem que é tomada em consideragao” (Bardin, 2009,
p. 22-23).

3.2 Participantes

O estudo realizou-se no contexto de EPE, por coincidir com o estagio que
desenvolvemos no ambito da PES lll. Também porque a EPE se constitui como um
grupo de participantes adequado, do ponto de vista etario, ao estudo que realizdmos.

Esta investigacdo incidiu na abordagem do oral na EPE, num grupo de

dezasseis criangas, numa instituicdo do concelho de Viseu.
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Segue-se a tabela com algumas

participantes.

Nome Idade Sexo Hab. Lit. Agr. Familiar
A 5 Masculino 6.° Pai, mée, irméo (9)
12.°
C 3 Feminino 9.0 Pai, mée, irméo (8)
12.°
F 4 Masculino 12.° Pai, mae, irméo
Lic. (16)
G 4 Masculino Curso Profis. Mae
Lic.
Jo 4 Masculino 6.° Pai, mae
9.°
Le 3 Feminino 9.0 Pai, mae
9.°
M 5 Feminino Lic. Pai, mée, irma (9)
Lic.
Ma 4 Feminino 9.0 Pai, mae,
7.°
Mi 4 Feminino 12.° Pai, mée, irma (5)
Lic.
R 4 Masculino 6.° Pai, mée, irmao (9)
9.°
T 3 Masculino Ens. Univ. Pai, méae
Lic.
T.A 4 Masculino Lic. Pai, mae, irma (7),
Lic. avos
TV 4 Masculino Bac. Mae, irma (0,6)
Lic.
G.B 3 Masculino Lic. Pai, mée, irméo (4)
12.°
\/ 4 Masculino Lic. Pai, mée, irméo (3)
12.°
Va 5 Masculino 6.° Pai, mée, irmao (2)
12.°

Tabela 1 - Contexto do agregado familiar e sécio profissional

informacgdes pertinentes acerca dos

De acordo com a tabela, podemos verificar que o grupo é constituido por

dezasseis criangas, tendo idades compreendidas entre os trés e 0s cinco anos de

idade, sendo assim composto por quatro criangas com trés anos; nove criangas com
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quatro anos e trés criangas com cinco anos. Este grupo é constituido por cinco
criancas do sexo feminino e onze do sexo masculino.

Podemos aferir, ainda, que quase todas as criangas tém apenas um irmao,
sendo que apenas uma crianca tem dois irmdos e ha a registar duas familias
monoparentais.

Quanto a formacdo académica dos pais, a maior parte deles completou o 12.°
ano ou um curso superior. E de registar que trés agregados familiares est&o
desempregados.

Nesta tabela, a caraterizagdo do nome associado a cada crianga esta
organizada por forma a salvaguardar o anonimato de cada sujeito. Assim, as criangas
sao referidas, na tabela, através das iniciais do nome de cada uma delas, respeitando
a ordem alfabética. Sendo assim, a idade das criancas ndo aparece de forma

crescente ou decrescente, mas de forma aleatdria.

3.3 Instrumentos de recolha de dados

Para a realizacdo deste estudo, recorremos a gravacbes audio e,
posteriormente, fizemos as suas transcricdes. Realizamos, também, uma entrevista
semidiretiva que posteriormente foi transcrita, tal como nos incentiva Bardin quando
refere que estas entrevistas semidiretivas sdo mais curtas e naturais do que as
entrevistas ndo diretivas e que devem ser registadas e transcritas na sua plenitude,
“incluindo hesitagdes, risos, siléncios, bem como estimulos do entrevistador” (Bardin,
2009, p. 89).

Quer as gravacdes quer a entrevista decorreram na sala de atividades do
jardim de infancia.

Apos termos feito as transcricbes das gravagfes, analisamos cada uma tendo
em consideracdo o numero de cada intervencdo feita por cada interveniente e
respetiva percentagem. Posteriormente, centramo-nos numa das transcricbes e
analisdmo-la tendo em consideracao os testes apresentados por Sim-Sim (2006).

Bardin (2009) descreve que a carateristica da andlise de conteudo é a
inferéncia, quer as variaveis inferidas sejam baseadas em indicadores quantitativos ou
nao. O mesmo autor refere que a analise de conteudo “constitui um bom instrumento
de inducgao para se investigarem as causas (variaveis inferidas) a partir dos efeitos”
(2009, p. 167). Neste sentido, procedemos a andlise e discusséo de todos os dados

adquiridos.
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3.4 Procedimento

Apos distribuicdo dos grupos de estagio pelos jardins de infancia, foram-nos
dados a conhecer a instituicdo e o grupo com que iriamos trabalhar ao longo de um
semestre. Nesse sentido, foram-nos apresentados o grupo, a educadora responsavel
(FL), * a educadora a tempo parcial (ED) e a assistente operacional do grupo (P).

Concedidas as autorizacbes formais pela Direcdo de Agrupamentos de
Escolas, 0 nosso estudo centrou-se num dominio de conteudo em relacdo ao qual
estabelecemos trés momentos: um primeiro momento de avaliagdo diagnostica, com
recurso a técnicas qualitativas que nos permitiram delimitar a situag&o inicial das
criangas, em relacdo ao desenvolvimento do oral.

Apds termos conhecimento da rotina do grupo, decidimos qual seria o melhor
momento do dia para incidir a avaliagdo do presente estudo, momento intitulado por
Comunicacdes. Ao longo do semestre, foi alterado apresentando dois horarios
diferentes. Passamos a especificar num primeiro tempo, este momento foi gravado no
final do dia, onde as criancas se encontram reunidas na manta, em grande grupo, em
forma de U, com a estagiaria dinamizadora em frente as criancas. Como o grupo
apresentava alguns elementos bastante desestabilizadores, procurdmos intercalar
essas criancas com elementos mais calmos e as restantes estagiarias encontravam-se
nesses focos mais criticos.

Quanto ao momento em si, € 0 espago reservado ao dialogo sobre os
acontecimentos do dia e do trabalho autébnomo, dai considerarmos ser um dos
melhores, pois é o espago onde eles tém maior publico: “quando eles estéo a
comunicar, eles estdo a fazer mentalmente uma estruturacdo do pensamento, a
organizar o pensamento para depois o conseguirem transmitir’, ou seja, “eles tém de
comunicar com sentido. Ao comunicar com sentido, eles tém de fazer o esfor¢o para
organizar toda a sua comunicacdo, toda a sua expressividade para se fazerem
entender”, assim sendo, podemos considerar que é o espago pleno do que € a
expressao oral (cf. anexo 2, questdo 10). As criancas referem o que fizeram ao longo
do dia e, em especial, 0 que cada um fez na sua area de interesse, seguindo, por
norma, um guido que responde as questbes Onde estiveste? “Em que area
estiveste?” (intervencdo 9, transcricdo T3), Com quem? “Olha, e estava alguém
contigo na area? Na casinha das bonecas? Quem?” (intervencao 21, transcrigéo T3),

O que fizeste? “Casinha e o que € que tu fizeste na casinha?” (intervencéo 11,

Estas iniciais servem para identificar a quem nos referimos, em contexto de sala de atividades.
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transcricdo T3), Como? “Brincaste? E brincaste ao qué? O que é que fizeste 1a?”
(intervencéo 13, transcricao T3), Gostaste? “E tu gostas?” (intervengao 19, transcrigdo
T3) (Cf. Anexo 5).

Por fim, é registado o comportamento do dia, apds a auto e heteroavaliacdo do
grupo.

Neste momento do dia, de aproximadamente trinta minutos, decidimos fazer
gravacBes audio que nos serviram de guias para poder tirar conclusdes para 0 nosso
estudo.

Numa situagdo inicial, decidimos colocar o gravador escondido ao lado da
estagiaria dinamizadora (E), no entanto, na quarta gravagdo, o gravador encontrava-se
no centro do grupo. Esta situacdo foi propositada para ver se suscitava reacdes por
parte das criancas. A curiosidade destas despertou e este facto foi evidente apos logo
os primeiros minutos: “Porque esta este telemdével aqui na manta? De quem é7?”.
Assim, a educadora responsavel pelo estudo decidiu parar a gravacdo e explicar ao
grupo que nao era um telemével, mas sim um gravador e qual o propésito porque ali
estava. As criangas mostraram-se recetivas e a dinamizagdo continuou com
normalidade.

De referir que, a estagiaria dinamizadora responséavel por este momento nem
sempre era a mesma, pois a unidade curricular de PES Ill assim o determina, ou seja,
que féossemos alternando ao longo das semanas, para que todas pudessem cumprir o
estabelecido. Apesar desta situacdo, o esperado para este momento assentava nos
mesmos procedimentos e modelo, sendo que todas as estagiarias tinham
conhecimento deles.

Foi feito um conjunto de registos audio, no entanto, 0s primeiros quatro
serviram apenas para familiarizar as criangas com o aparelho no contexto da sala de
atividades. A partir da quinta gravacao, foi testado o modelo de transcricdo a adotar e
as seguintes foram transcritas, mais tarde.

Como ja referimos anteriormente, este momento teve duas situacfes diferentes
de horario, primeiramente ao fim da tarde e, posteriormente, ao fim da manha, a partir
do dia 21 de novembro. A mudanca deste momento para de manh& decorreu do
comportamento notado no grupo e na falta de atencdo em participar neste momento.
Assim, FL propds um dialogo sobre quando seria mais pertinente este momento, pois
“eles préprios tém que sentir necessidade da mudanga e sé assim faz sentido. E como
faz sentido jA ndo condiciona. Portanto, porque faz sentido para eles, € uma coisa que

€ pedida por eles, por isso ndao condiciona, antes obedece”. Através do sistema de
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votacao, decidiu-se que seria melhor o trabalho autonomo ser na parte de manha (cf.
anexo 2, questéo 11).

Resultante do diadlogo estabelecido pelo grupo e FL, o procedimento das
gravacfes audio permaneceu, contudo o periodo de gravagdo passou a ser menor. O
trabalho autbnomo continuava, embora que o tempo fosse reduzido, para cerca de
metade, e, 0 momento intitulado por comunicacgées, era, de igual forma, o discurso em
gue relatavam o que tinham feito, onde, como, com gquem e se gostaram. No entanto,
a avaliacdo do comportamento diario, como era de prever, foi banido deste espaco,
apesar de permanecer na rotina do grupo.

Num segundo momento, foi realizada uma entrevista a FL com o intuito de
aferir qual a sua opinido acerca do desenvolvimento do oral, quais as estratégias e a
importancia de estar preparada para imprevistos, ou seja, qual a necessidade de
mudancga da rotina, em crian¢as em idade pré-escolar.

Quer as gravacdes quer a entrevista foram gravadas em audio, de acordo com
autorizacao prévia, e, posteriormente, transcritas.

Por fim, foi feito um registo dos resultados obtidos que nos permitiram avaliar e
esclarecer os resultados e 0 proprio processo que conduziu a esses Mmesmos

resultados.

3.5 Técnicas de analise dos dados

Inicialmente, como ja foi referido, comecou-se por fazer gravacbes audio, no
momento, designado pela educadora cooperante como Comunicac¢des. Este momento
compilou um total de doze gravacdes, das quais as primeiras quatro serviram para
tranquilizar o grupo e para que se ambientassem ao gravador e, neste sentido, ndo
foram transcritas.

Das oito sobrantes, trés corresponderam a realizacdo do momento das
comunica¢cbes durante a parte da tarde e, por isso, a duragdo de cada um destes
momentos é maior, como ja haviamos referido atras. A média de duracdo destes
momentos € de 28 minutos.

As restantes cinco foram gravadas na parte da manhd, apés alteracdo da
rotina. Como se pode constatar na tabela 2, a média deste momento é de 14 minutos,
cerca de metade do tempo ocupado no momento da rotina.

De salientar, nesta mesma tabela, a gravacao do dia 28 de novembro [T4], que

corresponde a primeira transcricdo efetuada apds alteracdo da rotina e, por isso, é a
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gue dura menos tempo em relagdo ao grupo de gravagdes do periodo da tarde e a que

dura mais em relacao ao periodo de gravac¢des de manha.

Segue a proxima tabela, respeitante as gravactes efetuadas por semana, dias,

minutos e numero de paginas que cada uma contém.

Registo total de gravagdes
Céd. | Transcricao Dia Momento | Duracdo | N2.de
semana da rotina p.
1.2semana 31 de outubro Tarde
5 de novembro Tarde
2. 2semana
6 de novembro | Tarde
7 de novembro | Tarde
T1 3.2semana 12 de novembro | Tarde 23:34 15 p.
T2 13 de novembro | Tarde 24:53 14 p.
T3 4.2 semana 20 de novembro | Tarde 36:07 24 p.
T4 5.2 semana 28 de novembro | Manha 23:30 17 p.
6.2 semana dezembro
7.2 semana dezembro
T5 8.2 semana 7 de janeiro Manha 9:58 7p.
“Projeto das
estrelas”
T6 8 de janeiro Manha 12:04 8 p.
T7 92 semana 14 de janeiro Manha 12:38 9p.
T8 15 de janeiro Manha 13:36 10p.

Tabela 2 - Registo de gravacoes

Relativamente ao critério de gravagcédo, sempre que o0 momento comunicacoes

ocorria, era gravado. Houve dias em que o agrupamento tinha projetos planeados, por

exemplo, ir a biblioteca municipal, e, nesta condicdo, a gravacdo nao podde ser
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efetuada. A destacar a 6. 2 e 7. @ semana em que nenhum dia foi gravado, este facto
deveu-se a preparacao e ensaios da festa de Natal.

Todas as gravacdes a partir da 3. 2 semana foram transcritas, posteriormente.

Assim, nesta sequéncia, pesquisdmos normas de transcricdo que ja haviam
sido utilizadas em criangas e que poderiam ser empregues nesta investigagao.

Tendo em consideracdo Ramilo e Freitas (2001), que nos alerta para a
responsabilidade de escolher bem o tipo de transcricdo a aplicar, uma vez que toda
esta preocupacao inicial influencia no resultado final da investigacdo, analisamos o
método de GARS?, REDIP®, NURC*, NERC-47°, NERC-50° e CHAT’. De entre estes
métodos, 0 que consideramos mais pertinente, na sua globalidade, por ser o mais
proximo da ortografia vigente e, assim, mais facil de decifrar aos desconhecidos,
foi 0 método REDIP.

Apods escolha do método a adotar, foi feita uma verificacdo de exequibilidade
deste a gravacao do dia 12 de novembro de 2012, [T1]. Realizada esta verificagcdo, o
método tornou-se viavel, acrescentando, apenas, uma pequena carateristica, i.e.,
guando se verificava algum acontecimento efetuado na sala de atividades, como o
som produzido por um telemével, que poderia provocar alguma agitacao por parte das
criangas, colocar-se-ia esta ocorréncia descrita entre paréntesis.

Seguidamente, continuou-se este processo de gravacdo e, em simultaneo,
foram transcritas as gravacoes.

Como forma de recolher informacdo pertinente para o desenrolar da
investigacdo, foram criadas tabelas respeitantes a cada gravacdo que compilavam o
namero de intervencdes feito por cada participante e a percentagem que representava.

Tendo em consideracdo que a apresentagédo de um trabalho representa o pleno
do que é a expressao oral, centramo-nos na gravacédo [T5], dia 7 de janeiro de 2013,
designado por “Projeto das estrelas”, para poder obter dados para a investigacao.

Depois de terminado o periodo de recolha de dados foi, entdo, realizado um
trabalho de organizacdo da informacéo recolhida e a sua andlise. Posteriormente,

serdo explicitadas as conclus6es do estudo.

2 Groupe Aixois de Recherches en Syntaxe, dirigido por Claire Blanche-Benveniste.

3 Projeto desenvolvido no ILTEC, em cooperagdo com o CLUL e a Universidade Aberta.

* Norma Urbana Culta, projeto de investigacao brasileiro relacionado com a lingua falada.

® Versdes do Network of European Reference Corpora, projeto da Comissdo Europeia para o
estabelecimento de convencgdes gerais em corpora de referéncia.

® Versdes do Network of European Reference Corpora, projeto da Comissdo Europeia para o
estabelecimento de convencgdes gerais em corpora de referéncia.

" Codes for the Human Analysis of Transcripts.
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4. Apresentacao e discussao de dados

4.1 Andlise das transcri¢cbes

Os seguintes dados irdo fazer alusdo aos agentes do contexto educativo em
gque implementamos a nossa ac¢do. Assim sendo, estes estdo representados com a/s
inicial/is do nome de cada crianca e/ou adulto, com vista a facilitar a organiza¢do do
trabalho dos investigadores, aquando da transcricdo das gravacdes efetuadas no
ambito desta investigacgéao.

Respeitante a transcri¢cdo 1 [T1], esta é relativa ao dia 12 de novembro de 2012
(cf. anexo 3). Relativamente aos dados que obtivemos apds andlise desta transcri¢ao,
destacamos o facto de o participante com maior percentagem de intervencdo ser a
educadora (E), com cerca de 44%. Nao esquecendo que a sigla J e L pertence
também a adultos, este total de percentagem de adulto perfaz os 48% de intervengao
(cf. anexo 11). No que diz respeito a intervengdo das criangas, a crianca F é a que tem
maior percentagem de intervencéo, com cerca de 7%, seguindo-se a crianga Mi, com
6% (cf. anexo 11).

No que concerne a transcricdo 2 [T2], reporta-se ao dia 13 de novembro de
2012 (cf. anexo 4). Quanto aos dados que podemos aferir desta transcricao,
verificamos que a educadora (E) tem uma percentagem com cerca de 48% de
intervengd@o e a soma de todos os adultos, presentes na sala de atividades, consuma
cerca de 48% do tempo ocupado para as comunicagdes (cf. anexo 12). No que diz
respeito a intervengdo das criancas, a percentagem com maior incidéncia € Mi, com
cerca de 11% de intervengdes, seguindo-se o T.V com 9% (cf. anexo 12).

Relativamente a transcricdo 3 [T3] (Anexo 5), que diz respeito a andlise do dia
20 de novembro de 2012, a percentagem de intervengéo da educadora (E) é de cerca
de 43%, sendo que a total de adultos, incluindo as de E, An e L, é de 46% (cf. anexo
13). No que concerne as percentagens com maior nimero de intervencdo, neste
momento de comunicacgéo, foi Mi com cerca de 9% de intervencao, seguindo-se Ae M
com cerca de 6% (cf. anexo 13).

A transcricdo 4 [T4] é relativa ao dia 28 de novembro de 2012 (cf. anexo 6).
Como dados a assinalar nesta tabela, realcamos a percentagem da educadora (E),
com 37% de intervencdo. O total de percentagem de intervencdo dos adultos, nesta

comunicacdo é de 38% (cf. anexo 14). As criancas com maior destaque de

48



intervengdo foram M, com 12%, e Jo com 10%. As restantes tiveram 6% ou menos de
6% de intervencao (cf. anexo 14).

A transcricdo 5 [T5] (cf. anexo 7) seré analisada mais ao pormenor no topico a
seqguir.

A transcricdo 6 [T6] € respeitante ao dia 8 de janeiro de 2013 (cf. anexo 8).
Tendo em consideracdo os dados apresentados na tabela, a educadora apresenta
40% de intervencao. E, An, L e J representam cerca de 56% de intervencdo em todo o
tempo de comunicacao (cf. anexo 15). A e Va sdo as criancas com maior percentagem
de intervencdo com 14% e 8%, respetivamente (cf. anexo 15).

A transcricdo 7 [T7] diz respeito a gravagdo do dia 14 de janeiro de 2013
(cf. anexo 9). Considerando as percentagens dos adultos, presentes na comunicacao
deste dia, esta foi de cerca de 48%, isto €, E com 42%, An e L com cerca de 6% cada
(cf. anexo 16). Alusivo as percentagens das criangas com maior incidéncia,
destacamos duas criancas: a crianga A, com 15% e a crianca Mi com 14%. O restante
das criangas teve uma percentagem de intervencao inferior a 5% (cf. anexo 16).

Por fim, a transcricdo 8 [T8] é referente ao dia 15 de janeiro de 2013 (cf. anexo
10). Quanto aos dados que podemos obter desta transcricdo, podemos apurar que a E
tem uma percentagem de 46% e, juntamente com os outros adultos, L, J e An, no
total, perfazem cerca de 55% de intervencdo (cf. anexo 17). No que concerne as
percentagens das criangas com maior nimero de intervencdo, neste momento de
comunicacdo, foi Jo com cerca de 10% de intervencao, seguindo-se L com 8% (Anexo
17).

Tendo em consideragéo todos os dados presentes nas tabelas, foi notério que
em todas as transcricbes a educadora foi quem teve maior percentagem de
intervencgéo e, também, a intervencdo da mesma foi sempre superior a 35%.

Tendo em conta o numero de paginas e de tempo de gravacdo da transcricao
[T2], com 14 paginas e 24:53 min e da transcricdo [T4], com 17 paginas e 23:30min,
podemos verificar que embora o nimero de paginas aumente, o tempo € menor.
Podemos dizer que esta situacdo pode ocorrer por diversas formas: a) Ao longo das
gravacles ha varias situagbes impercetiveis, ou seja, as criangas sobrepbem-se nas
intervencgdes e o ruido de fundo inviabiliza a compreenséo e transcricdo da informacéo
nas trés primeiras transcricdes, evidenciamos esta situacdo na intervencdo 70 da
transcricao [T1] “C fala mas nao se percebe” (cf. anexo 3); b) a dinamizagao orientada
pelas educadoras estagiarias segue um guido dirigido a cada uma das criancas do

grupo, como ja foi referido em 5.4. Este guido contemplava as questdes: onde
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estiveste? Com quem? O que fizeste? Como fizeste? E gostaste? Apesar de ser
estruturado, as transcricdes denotaram participacdes aleatérias e divergentes do
objetivo deste momento. Um exemplo disso € no anexo 3, na intervencdo 13 quando
uma crianga diz “T.V: Gato”, quando apenas iniciavamos a conversa; ¢) a medida que
a duracdo do momento foi avancando, a educadora constantemente reitera e recupera
a atencdo do grupo, 0 que nos parece revelar algum cansaco e dispersao do grupo,
considerando ainda as carateristicas descritas no ponto 2.1.2. Podemos ver este facto
presente, por exemplo, nas intervengcdes nimero 7 e 38 do anexo 3 “E: shshsh... é do
G”, “E: Esse jogo?.0lha eu nao estou a ouvir”. Por fim, o ultimo aspeto a considerar é
a propria organizacdo da rotina que até ao dia 21 de novembro propiciava alguma
dispersdo, pelo que as criancas estavam das 13:30min as 14:45 min em trabalho
autbnomo. Apos este momento, as criangas tinham de se organizar em grupo, 0 que
provocava resisténcia por passarem ao momento de comunicagdes, exigindo-se delas
muita concentracao e cumprimento de regras.

A partir da quarta gravacao [T4 a T8], o tempo diminui bem como o namero de
paginas de transcricdo, numa relacdo de percentagem. A estrutura do guido
manteve-se, mas 0 momento da rotina passou para o periodo da manha e durou
aproximadamente 15 min. Esta mudanca proporcionou a organizacdo mais eficaz do
grupo que agora se manteve mais concentrado. Nestas transcricdes a participagao
das criancgas parece ser mais focalizada “E: Em que area é que esteve.”, “M: Eu estive
nas Ciéncias”, “E: Estiveste com quem M?”, “M: Com a Mi”, “E: O que é que tu fizeste
la? Na area das Ciéncias?”, “M: Eu comecei por querer fazer uma experiéncia”, este é
um exemplo evidente dessa situacdo, verificado na gravagdo [T6], nas primeiras
intervencgdes (cf. anexo 8).

Comparando o tempo de comunicacdo com 0 numero de intervencgdes,
podemos verificar que & medida que o tempo diminui, 0 nimero de intervengdes é
menor, por exemplo, na [T1] o ndmero total de intervencBes é de 494 e foram
gravados 23:34, ja na [T5] foram gravados 9:58 min dos quais surgiram, no total, 185
intervencgdes, por parte de todo o publico presente (cf. anexo 3 e 7).

Através destes valores e ao debrucarmo-nos nas transcrigcbes, podemos
concluir que o numero de intervengdes por minuto diminui a par com o menor tempo
de gravacéo, isto é, na [T1] ao dividirmos o numero de intervencfes pelo nimero de
minutos, este dard uma média de 21 intervencdes por minuto. Se fizermos o mesmo
processo na [T5], este ja dara cerca de 19 intervencdes por minuto. Assim, podemos

constatar que apesar de haver menor numero de intervencbes, na [T5], estas
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tornam-se mais longas e mais pertinentes, o que se pode comprovar a partir da quarta

transcricdo, como ja referimos anteriormente.

4.2 Andlise datranscricdo 5 [T5]

Participantes |N° de Percentagem(%)
intervencdes
E 65 35,1
A 25 13,5
FL 20 10,8
15 8,1
L 10 5,4
Mi 9 4,9
F 6 3,2
G 6 3,2
Som 6 3,2
R 5 2,7
Jo 5 2,7
Ma 4 2,2
C 3 1,6
Grande grupo 3 1,6
TV 2 1,1
T.A 1 0,5
TOTAL 185

Tabela 3- Analise da transcri¢do 5 [T5]

Participantes adultos Percentagem (%)
E 35,1

FL 10,8

L 54

TOTAL 51,3

Tabela 4 - Percentagem de intervengdo dos adultos na [T5]

A transcricdo 5 [T5] é relativa ao dia 7 de janeiro de 2013, e diz respeito a
apresentagdo de um projeto denominado “O que sao estrelas?’, o qual foi
desenvolvido ao longo de trés meses, iniciado em novembro de 2012, por um grupo

restrito de criangas, A, T.V, Va e C.
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Relativamente aos dados da andlise desta transcricdo, podemos destacar que
o numero de intervencdes da educadora é superior ao de todas as criangas, com
cerca de 35% na ocupagéo do tempo. Tendo, ainda, em consideragao que a sigla L e
FL sdo adultos presentes na sala de atividades, podemos dizer que a percentagem de
intervencdo dos adultos é de cerca de 51%, ou seja, 0 nimero de intervencbes do
adulto é cerca de mais de metade de toda a interagéo (cf. Tabela 4).

A participacao dos adultos resulta de processos de orientacdo da apresentacao
do projeto, bem como da introducdo de conceitos, manutencdo do grupo e
coordenacéo e gestdo da participagéo individual e de grupo.

No que diz respeito a intervencdo das criangas, a percentagem com maior
incidéncia é a de A, com cerca de 14% das intervengdes, seguindo-se a de M com 8%.

Apesar de A ter uma maior percentagem, M seleciona mais a informagéo que &
solicitada quando é questionada ou quando ela a introduz. Exemplificando, “M: Aquilo
que nés chamamos de bussola é a rosa dos ventos que nos indica este, oeste, norte e
sul” [T5] (cf. anexo 7).

Contrariamente, A é, sucessivas vezes, interrompido por outras
criancas/adultos, tendo necessidade de repetir ou continuar o que estava a descrever.
Por exemplo, “A: Aprendi que as estrelas eram um, sol” [T5] e “A: E também as
estrelas sdo cadentes”[T5] (cf. anexo 7).

Tendo em consideragdo que este momento é da responsabilidade das criancas
A, T.V, Va e C, procederemos, agora, a analise da sua participacao.

Relativamente a crianc¢a cuja inicial do nome é A, ja a destacamos como sendo
a crianga com maior percentagem de intervencao, 14%. De realcar que Va ndo esteve
presente na apresentacdo, dai ndo constar na lista de participantes e o T.V
encontrava-se fora do espago de comunicacdes, dai a sua reduzida participacdo nesta
apresentacdo. Resta-nos centrar na crianca C, que interage apenas com uma
percentagem de cerca de 2%. No entanto, deve ser referido que esta crianca apenas

tem trés anos de idade.

4.3 Subtestes de avaliagao da linguagem oral

Sim-Sim (2006) desenvolveu um estudo que teve como principal objetivo
facultar alguns materiais de avaliagdo do desenvolvimento da linguagem oral para

facilitar possiveis estudos em criangas sobre as suas capacidades de compreensao e
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expressao oral e perceber dificuldades sentidas na aquisicdo e desenvolvimento da
LM.

Para este estudo de Sim-Sim, ndo foram tidas em conta carateristicas
importantes, deixando de lado a apreciacédo do desenvolvimento do discurso narrativo,
avaliacdo da capacidade de discriminacdo auditiva e do desenvolvimento pragmatico,
pela razdo de ndo ser possivel de se aplicar no momento do estudo. Assim,
consideraram, como jA em investigacfes internacionais, ser mais relevante as
seguintes carateristicas: o dominio lexical, sintatico e fonoldgico, que se subdividiram
em dois tipos de capacidade, as capacidades recetivas e expressivas (Sim-Sim, 2006).

Neste sentido, a autora desenvolveu seis subtestes: Definicdo Verbal;
Nomeacdo; Compreensdo de Estruturas Complexas; Completamento de Frases;
Reflexdo Morfo-Sintatica e Segmentacdo e Reconstrucdo Segmental (Sim-Sim, 2006,
p.5).

O primeiro subteste (Definicdo Verbal) visa “obter da crianca o significado que
ela possui de determinada palavra”, ou seja, tendo em consideracdo todas as
carateristicas que a crianga aponta para um vocabulo, quais as que considera mais
pertinentes, perceber como ela a define (Sim-Sim, 2006, p.7).

Ndo esquecendo que cada crianca tem a sua idade e as suas proprias
experiéncias, numa mesma palavra pode haver significados diferentes para diferentes
criancas, assim como a medida que a crian¢a vai crescendo pode desenvolver e
mudar a sua forma de definir uma palavra.

Por sua vez, o subteste designado por Nomeacao consiste na “apreciagao da
capacidade de atribui¢cdo de rotulos lexicais a itens do conhecimento do quotidiano das
criangas”, i.e., Nomeac&o é ter a capacidade de designar objetos e estados (Sim-Sim,
2006, p.14). Assim como o subteste Definicdo Verbal, também neste é imprescindivel
saber que cada crianga, dependendo do seu contexto, pode deixar que o dominio
lexical seja influenciado pelas suas vivéncias. Em suma, enquanto que a Definicdo
Verbal consiste na atribuicdo de significados a uma palavra, a Nomeagé&o é o inverso,
ou seja, sdo dadas a crianga carateristicas/desenhos de determinados vocabulos e é-
Ihes pedido para o rotularem, atribuindo-lhes uma etiqueta.

Relativamente ao subteste Compreenséo de Estruturas Complexas, este visa
“avaliar o reconhecimento de um enunciado descontextualizado”, ou seja, verificar se o
adulto ao pronunciar um enunciado incorreto e questionar a crianca, ela consegue

aperceber-se dessa incorrecdo respondendo de forma correta (Sim-Sim, 2006, p.7).
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Importa referir que antes da producdo de qualquer enunciado de resposta, a
crianca precisa de compreender o enunciado proferido pelo adulto, pois caso néo o
perceba ndo conseguira responder de forma correta (Sim-Sim, 2006).

Indo ao encontro desta situagdo, como é referido no enquadramento tedrico,
recuperamos, aqui, que a aquisicdo da linguagem implica ter conhecimento das regras
da lingua, sendo elas a fonologia (sons e combina¢cBes), a morfologia (forma e
estrutura interna das palavras), a sintaxe (forma de organizar as palavras em frases), a
semantica (significado, interpretacdo e a sua posicdo nas frases) e, por fim, a
pragmética (adequacao ao contexto da comunicagao).

Este conhecimento das regras da lingua é desenvolvido ao longo do
crescimento da crianga. Dependendo deste conhecimento, podemos aferir quais as
competéncias que ja integrou linguisticamente, avaliando o nivel de compreenséo e
producdo que a crianga demonstra. A este processo € chamado Complemento de
frases, o qual “requer do sujeito a capacidade de restaurar a frase truncada através da
identificacdo de um, dois ou trés elementos em falta e que sejam, em simultaneo,
semantica e sintaticamente aceitaveis na frase proposta” (Sim-Sim, 2006, p. 7).

O subteste referente a Reflexdo Morfo-Sintatica consiste em ter presente as
regras especificas da lingua e, aquando de uma incorrecdo, ter a capacidade de
corrigir e justificar a escolha na corregao, i.e., “é pedido a crianga que julgue se uma
frase € ou ndo gramatical e que, em caso de agramaticalidade, detete o erro e o
corrija” (Sim-Sim, 2006, p. 7).

Esta capacidade de explicar a incorrecao € a Ultima etapa do processo. Antes
disso, a crianga repete simplesmente as frases incorretas, deteta o erro e, num passo
seguinte, deteta a sua correcgao.

Por fim, o Ultimo subteste refere-se a Segmentacdo e Reconstrugédo
Segmental, que “tem como objetivo avaliar a capacidade de reconhecimento de que a
cadeia falada é constituida por segmentos que é possivel isolar e reconhecer” (Sim-
Sim, 2006, p. 7).

Estes segmentos podem ser unidades lexicais, silabas ou fonemas. De acordo
com Sim-Sim (2006), na segmentag¢édo o reconhecimento de fonemas é mais moroso
que o de silabas e, por sua vez, o reconhecimento de silabas € mais demorado do que
0 reconhecimento de palavras.

Relativamente a reconstrucdo, Sim-Sim define esta etapa como o
encadeamento dos segmentos dados que se encontravam, anteriormente, isolados.

Neste sentido, considera este processo menos moroso que a segmentacao (2006).
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Tendo em consideracdo este estudo e analisando uma das transcrigcbes que
fizemos, transcricdo 5 [T5], debrugar-nos-emos sobre a forma como alguns conceitos
foram introduzidos, no momento das comunicacdes, pelos varios intervenientes. Esta
transcricdo corresponde ao dia 7 de janeiro de 2013. O grupo de criangas apresentava
0 projeto, desenvolvido ao longo de trés meses, intitulado “O que sao estrelas?”.
Assim, segue-se a seguinte tabela que identifica os conceitos introduzidos e

discutidos, bem como a quem sao atribuidos.

Vocébulos Quem introduz
Estrelas

Sol

Estrelas Cadentes
Pé6lo Norte

Estrela Polar

Céu

Astronautas
Asteroides
Astronomos

Naves Espaciais
Foguetdo

Astros

Bussola

Rosa dos ventos
Constelacao
Estrela (ttm nomes)
Nave

Espaco

—

<EIniiEdmiEdEdpdinibpgpdinl

—

mim|mm

Vaivéns M

Tabela 5 - Conceitos introduzidos pelas criangas

Apos a construcdo desta tabela, que nos permite obter a informacéo de quem
introduziu determinado conceito, seguiu-se uma analise mais cuidada a transcrigéo 5,
gue teve como objetivo perceber de que forma séo introduzidos estes vocabulos, a
partir dos subtestes de Nomeacéao e Definicdo verbal.

O primeiro conceito identificado nesta intervencdo foi estrelas. Este vocabulo
foi introduzido pela educadora (E) responséavel pela dinamizacdo do momento, quando
questionou o grupo acerca do projeto. Isto implicou a introducdo da palavra estrelas,
identificando, assim, o subteste Nomeacao.

De seguida, foi proferida a palavra sol pela crianca A, sendo que se referiu a
esta para explicar o que séo estrelas “A- Aprendi que as estrelas eram um, sol” [T5]. A
crianca A continua a definir este conceito, pois numa das intervencbes seguintes

aponta outra carateristica “A- E também as estrelas sao cadentes” [T5] (cf. anexo 7).
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As palavras que surgiram, de seguida, foram a palavra Estrelas Cadentes, Pélo
Norte e Estrela Polar, pela ordem respetiva. As palavras Estrelas Cadentes e Pélo
Norte foram referidas pela criangca A, que caraterizou as estrelas como sendo
cadentes “A: E também as estrelas s&o cadentes”, e afirmou que “A: E as estrelas e
nos temos o Pélo Norte”, coincidindo com a capacidade de o nomear, pois ndo define
0 que sao estrelas cadentes nem o que € o Polo Norte mas apenas nomeia. O
vocabulo Estrela Polar surgiu apdés questionamento da Educadora sobre como se
chama a estrela que brilha mais, ou seja, a educadora explica o conceito e tenta que 0
grupo nomeie, assim, o subteste de Nomeacéao [T5] (cf. anexo 7).

A palavra Céu surge quando uma crianca diz “A: E a estrela cadente é uma
estrela que brilha muito quando vai cair do céu”; neste sentido, o vocabulo céu é
apenas nomeado, no entanto a crianga usa o vocébulo para explicar que as estrelas
cadentes, quando brilham, caem do céu. Assim sendo, a utilizagdo desta palavra cabe
no que se definiu de subteste Definicdo Verbal, pelo que é mais uma ocorréncia [T5]
(cf. anexo 7).

Astronautas, asteroides e astronomos surgem da questdo “E: Quem é que
estuda as estrelas?” a qual a crianca M responde que séo os astronautas e mais tarde
a mesma crianca responde que sado os Asteroides e, por fim, FL responde a questao
dizendo que séo os Astronautas. Neste sentido, constatamos a tentativa da Educadora
fazer nomear o conceito sobre o qual se discute. Primeiro é explicado o conceito da
palavra e a educadora procura que 0 grupo a consiga rotular. A par com esta situacéo,
surge o termo naves espaciais, que apenas é referido “M: Olha e eu sei 0 que séo, sdo
naves espaciais!”. lgualmente, nesta situagao, se aplica o subteste de Nomeacéo [T5]
(cf. anexo 7). “E: O que é que tu estudaste sobre as estrelas? O que sao, as
estrelas?”, “F: Um foguetdo”, “E: Sao astros”, a palavra foguetdo assim como astros
decorre da explicagdo do que sao estrelas para aquela crianca e adulto,
respetivamente. Neste sentido, € considerado que se utilizou o subteste de Definicao
Verbal [T5] (cf. anexo 7).

O termo bussola foi utilizado pela crianca M, apenas para nomear, no entanto a
palavra rosa dos ventos foi utilizada para explicar o que é a bussola “M: Aquilo que
ndés chamamos de bussola é a rosa dos ventos que nos indica este, oeste, note e sul”.
Neste sentido, para bussola, consideramos que se evidencia a capacidade de nomear,
enquanto que rosa dos ventos ja se constata a capacidade de definir.

Relativamente a palavra Constelacdes, esta foi introduzida pela educadora

apos questionar o grupo como se apelidava um conjunto de estrelas e este ndo soube
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responder. Assim sendo, apesar de a educadora tentar que o grupo homeasse o termo
correto, acabou por fazé-lo. De seguida, explicou ao grupo que as estrelas, tal como
nds tém nomes, nesta situacdo, o subteste presente foi o Definicdo Verbal.

Por fim, surgem os conceitos nave, espacgo e vaivéns. Nave e espago surgiram
da explicagdo da educadora, sobre o que é ser astronauta “E: Nao, astronauta é uma
pessoa que vai para, na nave, vai para 0 espago”’, enquanto que o termo vaivéns
surge de uma curiosidade manifestada por uma crianca em partilhar com os colegas o
que sabia acerca deste conceito “M: E, e, sabes? Ha vaivéns que vém e voltam e ha
um outro, as naves espaciais, ficam la durante um bocadinho e depois é que véao
embora”. Estes trés vocabulos ndo sdo apenas nomeados, mas sim explicados e
definidos e, nesse sentido, identificado o subteste Definicdo Verbal [T5] (cf. anexo 7).

Tendo em consideracéo tudo o que foi dito e explicado anteriormente, podemos
aferir que apenas dois dos seis subtestes foram identificados nesta intervencao: o
subteste Definigdo Verbal e subteste Nomeacéo.

Passamos a sintetizar o que foi dito na seguinte tabela, sabendo que a primeira
coluna diz respeito aos vocabulos introduzidos nesta intervencdo; a segunda coluna
faz referéncia a quem os introduziu; quando estamos a identificar o subteste, na
terceira coluna, estamos a basearmo-nos no momento em que surgiram pela primeira
vez estes vocdabulos, nesta transcricdo e, ao longo da [T5]. As quartas e quinta
colunas dizem respeito ao numero de vezes em que a palavra surgiu como subteste
Nomeagéo e Definicdo Verbal. Por Ultimo, a sexta coluna diz respeito ao numero total
de vezes que a palavra surgiu na intervengao.

A tabela esta organizada por forma de aparecimento dos conceitos, uma vez

gue seria mais facil localizar e selecionar informag&o para o corpo de texto.
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Vocabulos Quem Subteste | Nomeacé&o | Definicdo Numero de
introduz Verbal repeticdes

Estrelas E Nomeacdo | 25 28 53

Sol A Definicao 2 6 8
Verbal

Estrelas A Nomeacado | 5 3 8

Cadentes

Pd6lo Norte A Nomeacdo | 5 7 12

Estrela Polar E Nomeacdo | 6 6

Céu A Definicéo 1 4 5
Verbal

Astronautas M Nomeacédo | 5 1 6

Asteroides M Nomeacdo | 1 1

Astronomos FL Nomeacéo | 4 4

Naves Espaciais | M Nomeacdo | 1 2 3

Foguetéo F Definicao 1 1
Verbal

Astros E Definicao 2 2
Verbal

Bussola M Nomeacdo | 1 1

Rosa dos ventos | M Definicdo 1 1
Verbal

Constelacao Fl Nomeacdo | 6 6

Estrela (tém | FL Definicao 3 3

nomes) Verbal

Nave E Definicao 2 2
Verbal

Espaco E Definicao 2 2
Verbal

Vaivéns M Definicéo 1 1
Verbal

Tabela 6 — Aplicagao dos subtestes de nomeagao e defini¢cao verbal

A educadora consta da tabela porque é ela quem introduz alguns conceitos,
usa diferentes estratégias de modo a intervir no discurso, nomeadamente o que se
assemelha aos subtestes Nomeacéo e Definicdo Verbal para que as criangcas possam
explicar alguns destes conceitos. Exemplo disso, nesta transcricdo 5 [T5], para
introduzir quem estuda as estrelas “E: C? O que é que tu aprendeste mais sobre as
estrelas?... quem é que estuda as estrelas, tu sabes?” [T5] esta a pedir para identificar
0 nome do profissional que estuda as estrelas.

Ao longo desta transcricdo podemos verificar que as criancas tiveram
dificuldades em fixar este mesmo conceito e a educadora, numa intervencéo, utiliza a
defini¢cao verbal para distinguir o astronauta de astronomo “E: N&o, astronauta & uma

pessoa que vai para, na nave, vai para o espago” [T5].
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Relativamente, ainda, a esta transcricdo [T5] e como j& referimos
anteriormente, apenas identificAmos dois tipos de subtestes presentes, no entanto,
existem algumas situacdes na construcdo de uma definicdo de conceito. Por exemplo,
“M: Aquilo que nés chamamos de bussola é a rosa dos ventos que nos indica este,
oeste, norte e sul” [T5], esta crianca € capaz de construir uma estrutura sintatica muito

complexa, tendo utilizado também a nomeacéo para bussola (cf. anexo 7).
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5. Consideracdes finais

Iniciamos este estudo com o intuito de descrever o desenvolvimento do oral
das criancas em idade pré-escolar, partindo de um estudo em contexto de prética de
ensino supervisionada.

Através desta investigacdo, podemos concluir que a crianca deve estar em
contacto com o cddigo linguistico desde o nascimento e quanto maior for a diversidade
de interac¢des, maior facilidade terad em adquirir e desenvolver a sua lingua materna.

Relativamente ao papel que o educador deve ter no desenvolvimento do oral, &
importante, numa primeira instancia, que observe cada crianca e o grupo em geral.
ApOGs se aperceber das carateristicas de cada elemento do grupo deve adequar as
estratégias necessarias, tendo em consideracdo os gostos e interesses de cada um,
motivando as criangas para a aprendizagem.

E de realcar a importancia para a forma como o educador fala e se exprime,
pois é visto pela crianga como um modelo a seguir.

O educador deve proporcionar diversos momentos de diadlogo, em diferentes
contextos, intervenientes e intencdes, facilitando, assim, a propria crianca a sua
expressao e desejo de comunicar. A medida que a crianca véa progredindo, é essencial
gue as capacidades de compreensdo e de comunicagdo sejam progressivamente
alargadas, o educador deve ir introduzindo vocabulario novo e corrigindo frases
incorretas e incentivando a crianga a formar frases cada vez mais complexas,
alargando o seu léxico e ampliando o alcance de nomeacao definic&do verbal.

Quanto a estratégias e atividades que permitem desenvolver o oral sdo
algumas, no entanto destacamos as seguintes: solicitar as criangas para fazerem
recados; ouvir, ler, narrar ou recontar histérias; estimular o gosto pela audigdo de
poesias, cancdes, travalinguas, lengalengas; dialogar e promover a discussdo sobre
determinados assuntos, por exemplo, regras da sala de atividades; proporcionar as
criancas oportunidade de fazerem dramatizacdes; oferecer as criancas situacfes em
gque tenham de comunicar com 0s pares e 0s adultos, por exemplo, apresentacéo de
projetos.

Relativamente a0 momento que gravamos, foi este o escolhido, pois é o
momento onde as criangas “tém maior publico e é onde eles tém de fazer um esforgo
maior para se fazerem entender” (Cf. Anexo 2, questdo 10). O momento foi orientado

pela educadora dinamizadora que tinha um guido que seguia as seguintes questdes:
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O que fizeram?; Em que é&rea?; Como fizeste?; Com quem? E gostaste? Neste
sentido, podemos inferir que a grande participacédo de interven¢des por parte do adulto
resulta desta orientacdo para a apresentacdo por parte das criancas do momento
anterior, da organizagdo do grupo e coordenacdo e gestdo da participacao individual
de cada um.

Como referimos anteriormente, no ponto 4.1, a mudanca da rotina propiciou
uma organizacdo do grupo mais eficaz, deixando-os mais concentrados para o
momento. As intervencdes tornaram-se mais longas e mais pertinentes.

Neste estudo, tivemos em consideragdo 0s subtestes criados por Sim-Sim
(2006), desenvolvidos com o intuito de avaliar as capacidades de compreenséo e de
expressao. Foram importantes, pois ajudaram-nos a avaliar o desenvolvimento do oral
aquando da introducdo de conceitos, verificados ap0s analise a transcricdo 5. Desta
avaliacdo, aferimos que apenas dois subtestes foram utilizados, Definicdo Verbal e
Nomeacdo, no entanto, pudemos verificar que existe um caso de tentativa de
construgao sintatica mais complexa.

Apesar de sabermos a importancia que o papel do educador apresenta na
educacdo de uma crianca, ele ndo tem a responsabilidade total de educacdo dessa
crianca, “nds educamos mas ndo somos sO nds, os pais também tém papel, os
proprios contextos onde a crianca se insere também tém um papel” (cf. anexo2,
guestéo 7).

Segundo a educadora cooperante, o papel do educador é de “favorecedores,

potenciadores, propiciadores de desenvolvimento” (cf. anexo2, questao 7).
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Conclusao

Durante todo este percurso, que contempla a Licenciatura em Educacao Bésica
juntamente com o Mestrado em EPE e 1.° CEB, perfazendo um total de nove
semestres curriculares, foi possivel ter contacto com diferentes criancas, de diferentes
faixas etarias, desde os trés aos doze anos de idade, uma vez que a Licenciatura,
através da unidade curricular IPP nos proporcionou também um estagio no 2.° CEB. A
unidade curricular de PES, foi a que nos proporcionou estagios na Educagéo Preé-
Escolar e no 1.° CEB, para os quais esta formag&o nos habilita.

Durante todo este percurso académico, um dos desafios primordiais que nos
inculcaram na formac&o foi sermos capazes de nos tornar cada vez mais reflexivos e
criticos. E neste sentido que surge a nossa investigacdo, que integra este relatorio
final de estagio.

A questao de investigacado que colocamos foi “Como desenvolver a Linguagem
Oral em criancas em idade pré-escolar”. Ao longo de todas as dinamizagoes,
apercebemo-nos das potencialidades da EPE, em relacao as diversas estratégias de
desenvolvimento do oral, como referido no ponto 4.5.

Sem duavida que foi uma experiéncia Unica e muito positiva enquanto futuros
profissionais da docéncia, pois permitiu-nos conhecer melhor as especificidades de
cada ciclo e experienciar o papel de profissionais da docéncia. Neste sentido, sem
davida que a PES foi a unidade curricular que mais importancia teve neste percurso,
uma vez que nos possibilitou o contacto direto com todos os intervenientes dos
contextos que, futuramente, pretendemos exercer.

Defendemos, com este trabalho, que € extremamente importante que as
criancas desde cedo estejam expostas ao cédigo linguistico e que quanto mais cedo e
mais diversificados forem os contextos e 0os meios a que forem expostos, maior sera a
aptiddo para comunicar e, por consequéncia, mais apta estara para a aprendizagem
da leitura e da escrita.

Com a producéo deste estudo, verificamos que a realizacdo de atividades e/ou
momentos que desenvolvam o oral propiciam um maior & vontade para comunicar, a
aquisicao de novos vocabulos, a exclusdo de algumas lacunas no vocabulario e na
construcao frasica.

Concluimos, assim, que a pratica de atividades do oral com as criancas, desde

a EPE, beneficia o desenvolvimento das competéncias verbais.
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Anexo 1- Guiao de entrevista

Escola Superior de Educacéo de Viseu
Mestrado em Educacao de Infancia e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
2.%ano, 1. °semestre do ano letivo de 2012/2013

Desenvolvimento do oral em Educacao Pré-escolar

Guiao de Entrevista
Educadora de Infancia: FL

Agrupamento do Viseu sul - Viseu

N.°
DE OBJETIVO ESPECIFICO OBJETIVO GERAL QUESTAO
QUESTAO

1. Identificar motivacdes Conhecer a Quando era crianca que
pessoais para o0 percurso motivacao da docente | profissdo gostaria de exercer?
profissional para o desempenho

2. Identificar razbes para a da sua atividade Quando escolheu a Educacao
escolha da atividade profissional. Pré-Escolar, por que razdo o
profissional fez?

3. Identificar os anos de Conhecer o percurso | Qual o percurso académico da
exercicio profissional na académico e Educadora de Infancia até ao
Educacédo de Infancia profissional da momento?

4, Nomear as instituicées de Educadora de Como foi o percurso
Formagé&o académica da Infancia. profissional da Educadora de
Educadora de Infancia Infancia até ao momento?
Identificar outros graus
académicos
Identificar os anos de
Experiéncia profissional na
Educacao Pré-Escolar
Descrever 0 percurso
profissional da Educadora
até ao momento presente

5. Identificar diferentes marcos | Conhecer o processo | Considera que a Educacado
na evolucdo do conceito de de evolucéo da Pré-Escolar evoluiu ao longo
Educacdo de Infancia. Educacao de Infancia | dos tempos?

6. Descrever o processo de em Portugal e que Que fatores contribuem para
implementacdo da Educagéo fatores contribuem essa mudancga?
de Infancia e respetiva para esse
formacéo de profissionais desenvolvimento
Identificar os aspetos que
contribuem para a mudanca
na Educacdo de Infancia

7. Constatar qual a posicao Conhecer a funcdo | Para si, qual pensa ser o papel
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da Educadora face ao papel
gue desempenha no
desenvolvimento da crianca

gue o profissional de

Educacéo de Infancia
desempenha no

desenvolvimento da

gue desempenha o Educador
de Infancia no
desenvolvimento da crianca?

crianca.

8. Relatar a sua experiéncia Explicitar as Um dos dominios a
profissional como Educadora | dinAmicas internas de | desenvolver na Educacéao Pré-
de Infancia trabalho da escolar é o da Linguagem Oral

Educadora de e Abordagem a Escrita. Da sua
Infancia no ambito do | experiéncia, que atividades e
desenvolvimento da | estratégias considera serem
Linguagem Oral mais eficazes para
desenvolver a linguagem oral?

9. Identificar quais as Conhecer as praticas | Em que medida € que este
metodologias de trabalho educativas relativas a | espago (“Comunicagoes”)
usadas na implementacao Linguagem Oral cumpre 0s pressupostos deste
das Orientacdes Curriculares dominio da linguagem oral?

10. Evidenciar a experiéncia da Considera ser o espaco
Educadora de Infancia para privilegiado para o
o desenvolvimento do oral desenvolvimento do oral?
na hora das “comunicagdes” Como evidencia esse

desenvolvimento?

11. Identificar critérios para a Até que ponto a mudanca
definicdo da rotina deste espaco condiciona o
atendendo ao grupo de sucesso do desenvolvimento
criancas e as suas do oral?
necessidades

12. Identificar se as interrupgdes As interrupcoes letivas
letivas condicionam ou constituem, na sua opiniéo,
potenciam o uma circunstancia que
desenvolvimento da potencia o desenvolvimento da
linguagem oral Linguagem Oral? Ou sera que

inibe essa progressao?
Porqué?

13. Identificar se o Ocorre da mesma forma em
desenvolvimento do oral esta todas as criangas ou esta
relacionada com a faixa diretamente associada a faixa
etaria etaria?

14. Identificar em que medida a Conhecer o processo | A avaliagcdo da linguagem oral

avaliacdo da linguagem oral
constitui um critério para a
transicdo para o 1.° CEB

Identificar os critérios para a
avaliacdo do oral

de avaliacédo da
linguagem oral na
Educacao de Infancia

€ um dos requisitos para o
ingresso no 1.° Ciclo. Como é
feita essa avaliacdo?
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Anexo 2- Transcricao a entrevista feita a educadora

1- Quando era crianca que profissdo gostaria de exercer?
FL: Educadora de Infancia
2- Entdo quando escolheu Educacédo Pré-Escolar porqué isso?

FL: Porgue tinha o sonho de ser Educadora de Infancia. Se nado fosse

Educadora seria Educadora, por isso...
2.1- Mas qual era a sua forma de pensar e que a levava a querer ser Educadora?

FL: Sei la, tanta coisa. Ah.. eu acho que fui um bocadinho influenciada porque
nas férias eu ia passar uns dias a casa da minha tia, tia-madrinha, e na altura ela
trabalhava num infantéario, e eu era miida. E eu lembro-me de que gostei muito
daquele ambiente todo colorido, portanto eu acho que foi a cor do jardim, a cor de toda
a envolvéncia que me fez despertar em mim toda essa paixao, por isso hao consigo
pensar de forma racional e dizer “escolhi isto porque ha um fundamento ou gostava de
desenvolver isto ou aquilo. Desde que tenho consciéncia de ser que penso que

gostaria de ser Educadora. Nunca tive davidas nenhumas.

3- Qual foi o percurso profissional da Educadora de Infancia até ao

momento?

FL: Fiz o Bacharelato, depois, na altura era s6 Bacharelato. Fiz o Bacharelato
na Escola Superior de Educacdo, depois como era nova de mais para entrar nos
complementos de formacdao, porque s6 davam preferéncia ao mais velhos, acabei por
entrar no curso de Educacdo de Infancia, no curso de licenciatura no curso como
trabalhadora estudante, naquelas vagas que ha para quem ja tem um curso, e entao
tirei um novo curso, o curso de Educadora de Infancia. O meu curso era o Bacharelato
em Educadores de Infancia e fui fazer a licenciatura em Educacao de Infancia, isto ja
em 2000. Depois de 2000 fui fazer uma po6s graduacdo em Lamego de Organizacéo e
Desenvolvimento Curricular e a partir dai o bichinho da investigacdo apoderou-se de
mim, entdo e depois foi 0 Mestrado em Ciéncias da Educacgdo, na Catdlica, e agora o
Doutoramento em Ciéncias da Educacédo especializacdo em Mateméatica, no Minho. E

pronto, por enquanto é onde estou.
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4- E como é que foi 0 seu percurso profissional enquanto Educadora?

FL: Comecei a trabalhar como Educadora, depois ndo obtive colocacdo nos
dois, nos dois anos seguintes, fui fazer, fui dar Educacéo Fisica, depois consegui ser
novamente colocada como Educadora e até agora, sdo 21 anos de trabalho.

5- Considera que a Educacao pré-escolar evoluiu ao longo dos tempos?

FL: Sim. Acho que sim. Neste momento, atribuem-lhe mais importancia... ndo
aguela que nos desejavamos, ainda ha quem ache que nds ndo fazemos nada, que
nés s6 brincamos, que nds s6 guardamos meninos e vigiamos enquanto eles brincam,
mas eu acho que, de uma geral, até pelos despistes que se faz no desenvolvimento
das criancas com problemas e as competéncias que eles ja levam para o 1.° Ciclo.
Acho que ja estd, neste momento, com mais, com mais importancia pelos outros, aos
olhos dos outros. Dos outros profissionais, mas ainda ndo aquilo que nés
desejariamos, aos olhos dos pais, aos olhos do governo. Acho que sim, que evoluiu

bastante.
6- E que fatores contribuiram para essa mudanca?

FL: O facto de ter aparecido as OrientagBes Curriculares contribuiu. Deu mais
visi, deu uma visibilidade mais form, mais normativa, apesar de serem s orientacdes.
Foi das metas de aprendizagem, foi das circulares sobre a avaliagédo, o facto de nés
termos de avaliar e mostrarmos aos pais, e de estarmos presentes, também, nas
reunides de departamento e nas reunides de articulagdo e... tudo isso veio imprimir
um carater mais formativo, mais formal, mais formal. Também o facto de estarmos em
agrupamento, seja ele mega ou seja simplesmente um agrupamento, seja ele qual for
a forma, o facto de estarmos no agrupamento faz os outros niveis de ensino, olharem
para o pré-escolar como um nivel que estd ali, que ndo é, que ndo é como uma
creche. As creches ainda nao estéo integradas no ensino oficial publico. E... isso faz,
da alguma visibilidade, também, o facto de estarmos em agrupamento. Os outros
professores também irem pesquisar nos processos das criancas que lhes chegam,
qgual foi o seu percurso ao longo do pré-escolar, quais eram as capacidades ou as
competéncias, as capacidades que eles tinham ou nao tinham. Pronto, tudo isso acho
gue contribuiu um bocado para esta maior visibilidade da educacédo pré-escolar, ndo
tanto aquela expansao do pré-escolar, aqueles programas de expansao que queriam
que as criancas, 95 por cento das criancas a frequentar o pré-escolar porque

continuamos sem um pré-escolar obrigatério, e enquanto ndo houver pré-escolar
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obrigatério ndo h& nada que obrigue os pais a porem 0s meninos nos jardins. N6s nao

somos obrigatério, portanto...

7- Para si qual pensa ser o papel que desempenha o educador de infancia

no desenvolvimento da crianca?

FL: Essa pergunta €& uma pergunta dificil, porque o papel...nés nao
conseguimos definir o papel, agora podemos é pensar...de que forma a nossa
postura, contribui para o seu desenvolvimento, ndo é? Porque nés, ndés somos
Educadores mas ndo temos a responsabilidade total de educacdo daquela crianga,
porque também os pais também tém. E nds ndo conseguimos definir o papel por si so,
porque as criangas, n6s educamos mas ndo somos s6 nés, os pais também tém papel,
0S proprios contextos onde a crianga se insere também tem um papel, portanto nés
podemos fazer, pensar € se a nossa postura, em que € que contribuiu para o seu
desenvolvimento. NOs despertamos na crianga...0o gosto pela aprendizagem,
conseguimos transmitir algum conhecimento que depois eles vao potenciar com 0s
proprios pares, com os colegas. Portanto, nés no fundo sé damos oportunidades para
eles aprenderem. E, depois, perante tudo aquilo que conhecemos sobre o
desenvolvimento da crianga, também conseguimos fazer um despiste daquilo que néo
esta a ir pelo caminho mais correto ou que esta atrasado e para isso alertamos 0s pais
e pedimos ajuda a outros técnicos, ou entdo, naquilo que esta mais avancado, falamos
com o0s pais no sentido de potenciar ainda mais essas capacidades das criancas para
outras areas nao tdo boas ou para ajudar os outros que estdo mais, outras criangas
com mais dificuldade. Portanto, o nosso papel no fundo é de favorecedores,

potenciadores, propiciadores de desenvolvimento.

8- Um dos dominio a desenvolver na Educacédo Pré-Escolar € a linguagem
oral e abordagem a escrita. Da sua experiéncia, que estratégias e
atividades considera serem mais eficazes para desenvolver a linguagem

oral?

FL: Ora...ndo consigo definir quais, ha muitas, porque depois depende muito
de crianca para crianga. NOs temos, n0s podemos contar histérias e pedirem para eles
explorarem a historia. Portanto, podemos aproveitar as historias que contamos para
reconto, os registos graficos que eles fazem, que eles depois verbalizam, o que estédo
a...desenhar, comunicacbes que eles fazem, conversas que eles tém, quando

abordamos um tema, tudo aquilo que eles estéo a falar sobre esse tema, as ideias que
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estdo a debater. Pronto, as comunica¢gfes que eles fazem quando apresentam o
trabalho que estiveram a desenvolver, também ajuda a que eles, ajuda no
desenvolvimento da linguagem oral, sei la, tanta coisa. Tudo no fundo, as conversas
quando estamos a debater temas, a forma como eles conversam entre eles, a forma
como eles se corrigem, como ensinam o colega, quando eles estdo a ensinar o colega,
no trabalho que fazem a pares, no trabalho das areas, quando eles estdo a ensinar um
colega, eles estdo a aprender, ens, eles aprendem mais ensinando o outro do que
ouvindo s4. Portanto, toda a situacdo em que eles tém de falar, em que eles tém de
verbalizar alguma coisa estdo a desenvolver a linguagem oral. Pronto, depois a
linguagem escrita, € claro, cada vez que fazem o registo, seja grafico, por desenho,
pictograma, seja mesmo por jungdo de letras que para eles tenham que para eles

aquilo faz sentido, portanto....

9- Em que medida é que este espaco de das comunica¢cdes cumpre 0S
pressupostos deste dominio da linguagem oral?

FL: Por isso mesmo, por tudo que estive a dizer, portanto, quando eles estdo a
comunicar eles estdo a fazer mentalmente uma estruturacdo do pensamento, a
organizar o pensamento para depois 0 conseguirem transmitir, nesse sentido eles
conseguem aprender muito mais a organizar o seu pensamento e a sua linguagem
para se poderem expressar, do que estando s6 a ouvir. Ou estando, e eles, porque
eles tém que comunicar de forma a que o outro o entenda, logo ndo podem ter uma
linguagem atabalhoada. Eles tem de comunicar com sentido. Ao comunicar com
sentido eles tém de fazer o esfor¢o para organizar toda a sua comunicacao, toda a sua
expressividade para se fazerem entender. Logo ai, acho que é dos momentos em que

eles mais produzem linguagem, mais produzem texto. Por isso mesmo...

10- Considera ser o espaco privilegiado para o desenvolvimento do oral?

Como evidencia esse desenvolvimento?

FL: Nao é o espaco privilegiado porque, tal como disse a bocado porque todas
as situacdes em que eles verbalizam, eles estdo a desenvolver a parte do oral, agora,
na parte das comunicacgdes € de facto onde eles tém maior publico e é onde eles tém
de fazer um esforco maior para se fazerem entender, porque ndo tém que se fazer
entender sé para um, como quando estdo nas areas, na casinha e lidam com mais
dois amiguinhos, eles tém que se fazer entender para o grupo grande, ndo é? E para o

adulto, por isso...
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11-Até que ponto a mudanca deste espaco condiciona o sucesso do

desenvolvimento do oral?
FL: Mudanga como?
An: De horario.
FL: Mudar da manha para a tarde ou da tarde para de manha?
An: Sim.
FL: N&o condiciona.
An: Mas foi uma estratégia que adotou ao trocar da tarde para de manha.

FL: Pronto. Porque nos quando fazemos as rotinas, temos que atender
sempre as carateristicas do grupo, ha grupos que funciona muito bem ter, ter as
areas de trabalho individual, portanto o tempo do trabalho autbnomo ou tempo do
trabalho individual de manha, ha outros que funciona melhor a tarde. Neste grupo,
funcionou, funciona melhor de manha. E, isso nds s6 conseguimos perceber isso
por tentativa erro, por experiéncia. Portanto ver que nao resulta tdo bem, entdo
vamos fazer funcionar melhor. Nao condiciona...no fundo nés estamos a adotar
para que funcione melhor. Nesse sentido, neste momento resulta melhor, estando
as comunicacdes, estando este espaco de comunicagfes que segue o tempo do
trabalho individual, foi tudo negociado com eles, eles proprios tém que sentir
necessidade da mudanca e s6 assim faz sentido. E como faz sentido j& n&o
condiciona. Portanto, porque faz sentido para eles, € uma coisa que é pedida por

eles, por isso ndo condiciona antes obedece.

12- As interrupgdes letivas constituem na sua opinido uma circunstancia que
potencia do desenvolvimento da linguagem oral? Ou sera que inibe essa

progressao?

FL: Eu ndo sei se ha estudos sobre isto, a An conhece?

An: Sim.

FL: Eu ndo conheco, eu ndo conheco estudos sobre isso. Nao sei se,

portanto vou apenas exprimir a minha opinido muito prépria.
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Eu acho que depende de crianca para crianca. Eu acho que se for uma
crianga que vai para casa e so liga com adultos, as interrupcdes interferem de
uma forma ndo tdo positiva porque a crianga ndo esta a aprender entre pares
esta a lidar com adultos e até que ponto os adultos conseguem descer ao nivel
da crianca ou puxar pela crianca para, portanto, até que ponto € que ha esse
equilibrio. Se for uma crianca que nas interrup¢des lida com outras criancas e
adultos, ai, penso que podera potenciar. Se for uma crianca que vai para casa
na interrupcdes e nao tem qualquer vivéncia, fica fechada em casa somente,
provavelmente o desenvolvimento dele vai ser muito pouco, em termos de
linguagem, por isso, ndo sei se ha uma regra, uma norma. Esta é a minha
opinido porque nunca li nada sobre isso, nunca vi estudo nenhum sobre isso,
embora eu tenha esta ideia, tudo depende das circunstancias em que ocorrem

as interrupgdes para cada crianga. Nao sei, quais séo os estudos que existem?

An: O que...esta dito em alguns documentos € que, ao irem para casa
como alguns pais tém tendéncia a infantilizar, isso provoca alguma, algum

retrocesso na linguagem.

FL: Sim. Ha pais que fazem isso, ha pais que infantilizam muito. Ha outros
que nem sequer fazem nada, pdem-nos a ver televisao, por isso tudo depende de

caso para caso, nao sei.
An: Também a maneira como os pais falam também influencia.

FL: Bastante! Ai isso mais do que as interrup¢cdes, mas eles nédo é s6 nas
interrupgdes que lidam com os pais, lidam com os pais ao fim de semana em que
nado ha escola, nos feriados, portanto, ao fim de cada cinco dias, eles tem dois dias
em que sO convivem com 0s pais, ndo é? Agora nés notamos muito o crescimento
deles quando vém das férias de verdo, ai sim, nota-se que eles cresceram, nota-se
na linguagem mas também é muito, € um espaco muito grande de tempo, nao é,
portanto, agora, pois, eu acho que depende de caso para caso, COmo 0S pais
tratam as criangas, como lidam com elas, daquilo que lhes fazem, dos contextos

que proporcionam.

13- Ocorre da mesma forma em todas as criangas ou esté associado a faixa

etaria?
FL: O desenvolvimento?
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An: Sim.

FL: N&o esté associado a faixa etaria, ndo ocorre em todas as criangas, isto
estd associado a faixa etaria e estd e ocorre mais ou menos dentro, fago-me
entender? portanto ndo h4 uma norma, h4& mais ou menos um padréo que se
pretende ou que esta estipulado que eles conseguem dentro daquela mas é um,
sdo fasquias flexiveis, portanto até aos quatro anos é suposto que a crianga
consiga dizer tudo, € suposto que o fonema mais dificil de dizer seja o —r, portanto,
€ suposto isso, € suposto que a crianga aos quatro anos ja consiga dizer preto,
gue consiga ja dizer lula, perfeitamente, portanto, agora nao ocorre de forma igual
em todas as criancas porque depende muitos dos contextos delas e do que os
adultos |he proporcionam até a chegada do jardim. Se até a entrada do jardim os
pais dizem “vamos comer xixa” , “olha o popd” é claro que nado estamos a
desenvolver a linguagem nas criangas. Se os pais falarem com eles, usando o
termo correto, estimulando para que eles digam corretamente, eles aos trés anos
conseguem ter uma linguagem perfeitamente fluente e correta. Tudo depende
muito dos estimulos que recebem. Agora, as criangcas desenvolvem-se, mais ou
menos, dentro dos mesmos parametros, salvo exce¢des. Porque ha excecdes e

porgque as fasquias e as normas sao flexiveis nao sao rigidas.

14- A avaliacdo da linguagem é um dos requisitos para o ingresso do 1.°

Ciclo. Como é que faz essa avaliacao?

FL: O desenvolvimento da linguagem deles em termos é tal como outros
dominios avaliado. Nao tem que necessariamente ser um pré-requisito, porque nés
nao temos pré-requisitos, temos, entdo, as ditas metas que pretendemos que as
criancas atinjam até a saida do pré-escolar, dai a ser um pré requisito... ndo sei se
Ihe podemos chamar como tal, porque se a crianga nao tivesse nédo podia transitar,
ndo €? Porque ndo esta, portanto essa situagdo € um pouquinho dubia, agora,
como é que nds avaliamos? Avaliamos a oralidade e a parte escrita, no dia a dia.
No dia a dia nGs temos 0s Nnossos registos, 0s NOssos, as nossas fontes de registo
e vamos registando, aquilo que achamos mais notério. Se uma crianga nao
consegue articular corretamente, se uma crianca tem o0 pensamento
desorganizado, se uma crianca diz as frases de forma atabalhoada e pronto,
depois temos umas fichas préprias definidas em departamento, que séo aprovadas
em departamento igual para todos os jardins do departamento onde é avaliada a

linguagem oral e abordagem a escrita, um, um, um dos pontos a ser avaliado dos
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itens é se articula corretamente, se consegue fazer narrativas, se consegue

descrever uma histéria, se consegue comunicar com os colegas, pronto e nos ai e

perante tudo aquilo que conhecemos da crianga, assinalamos. Agora, ndo nédo

podemos, quando uma crian¢ca ndo consegue o que nés fazemos no fundo é

salvaguardar o trabalho que foi feito no jardim.

Anexo 3- Transcri¢do [T1] 12 de novembro de 2012

Inicio as 15:05 e término as 15:30

N° de Intervencdes
intervencao
1. E- Ja todos cobrimos as areas,
2. F- O que ha nos dinossauros.
3. E- Em que néds tivemos e eu agora vou falar com 0s meninos.
4. Mi- T.V, T.V.
5. R-V
6. Mi- G
7. E- Shshsh... € do G, o G esta atento
8. G- Tira...
9. F-TA TA.
10. E- Entéo va.
11. G- Ajuda-me.
12. E- Eu vou perguntar ent&o... ao chefe
13. T.V- Gato
14. E- preciso disto agora, ...preciso disto (falando para uma colega)
15. T. V-_gato, gato
16. E- Perguntar ao chefe o que é que o chefe, em que &rea € que o chefe
esteve...
17. T.A- CA+SI*NHA<DAS+ BO*NE-CAS.
18. E- Tiveste na casinha das bonecas. E com quem é que tu tiveste, a
brincar?
19. T.A- Ahah! N&o tive a brincar a nada, tu chegaste tao, cedo.
20. E- E o que é que, eu fui la fazer? A casinha das bonecas, queres

explicar aos meninos?
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21. T.A- Ah, fazer um jogo adivinhas_de animais

22. Va- Os animais que estao ai.

23. E-OVo

24, T.A- A fazer adivinhas de animais que estao ai e, também, hum, ja ndo
sei.

25. E- Ja ndo te lembras? Tiveste a fazer, adivinhas?

26. Mi- T.V

27. T.A - de animais

28. E- Animais

29. T.A- E ou outros a ficarem a ver, e ou outros a ficarem a ver,

30. Mi- N&o consigo ver.

31. T.A- Os que vivem 0s animais, a quem souber dos animais pde o dedo
no ar, quem nao souber ndo pde.

32. E- Entdo quem é que tu tiveste mais, a brincar na casinha, a fazer esse
jogo?

33. T.A-Ma.

34. R- Eu disse um.

35. T.A-MaeC.

36. E- Com a Ma e com a C, muito bem! Elas vdo-te ajudar, entdo, a dizer
mais sobre os jogos. Tu gostaste de jogar

37. R- eu também fiz.

38. E- Esse jogo? ...Olha eu nao estou a ouvir. Gostaste?

39. T.A- Sim!

40. E- Hum...

41. R- Eu disse um que era.

42. E- O Ma também tiveste na area da casinha, n&o tiveste? ... com o
T.A. Eu quero que tu me digas o que la estiveste a fazer.

43. Ma- Adivinhas.

44, E- Adivinhas sobre o qué?

45, Ma- Os animais.

46. E- Sobre os animais. Muito bem! E mais? Fizeste mais alguma coisa?

47. A-T6...16...16..16...

48. E- Fizeste mais alguma coisa Ma?

49. Ma- (Acena)
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50. E- O qué?

51. Ma- Brinquei na casinha.

52. E- Brincaste na casinha também, mas fizeste mais algum jogo?...
comigo?

53. Ma- (Acena)

54, E- Qual foi?

55. Ma- Foi... foi...o jogo dos...

56. E- O jogo dos

57. L- N&o tou a ouvir nada tens de falar mais alto.

58. E- Eu ndo consigo ouvir... diz mais alto

59. Ma- O jogo dos animais

60. E- O jogo dos animais. E como é que era esse jogo?

61. Ma- Ahh.. pdes os animais em cima da mesa

62. E- Muito bem, mas vais ter de dizer mais alto. Mas esta bem.

63. Ma- PGes os animais em cima da mesa da casinha.

64. E- Sim, os animais na mesa da casinha, e tinhas de adivinhar quais
eram os animais, ndo era?

65. Ma- Era.

66. E- E C, que jogo é que tu tiveste a jogar com o T.A, com a Ma e
comigo? O que é que tu tinhas de fazer?

67. C- Tinha de fazer os sons

68. E- Tinhas de fazer os sons dos animais. Muito bem, e eu dava-te este
cartdozinho... e como é que funcionava o jogo?

69. (Som de um telemével)

70. (C fala mas néo se percebe)

71. E- Tira a maozinha da boca... imagina eu dava-te este cartdo o que é
que tu tinhas de fazer?

72. T.V- Tohhh

73. C- de caminhar com duas patas.

74. E- Caminhar como o animal, ndo era? Muito bem... gostaste de jogar
este jogo?...fala

75. Mi- Jogaste com ela?

76. (C Acena que sim)

77. E- Sim? muito bem.
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78. Mi- Porque era muito fixe, este jogo?

79. E- Vocés perceberam este jogo, como € que se jogava?

80. T -N&o.

81. E- Nao? Olhem era assim, era 0 jogo das adivinhas, eu dizia uma
adivinha e tinham que adivinhar o animal.

82. R- Eu?

83. E- De que eu estava a falar.

84. Mi- A C? Eu ndo estava a jogar a este jogo.

85. R- Eu adivinhei.

86. E- Pois ndo, eu, nés estamos a explicar-vos, ndo €? Amanha este jogo
vai estar la e vocés tém que saber jogar...M percebeste o0 jogo?

87. M- Eu percebi, ou também podemos fazer os sons dos animais.

88. E- Pois! Exatamente, foi o que eles fizeram, que era para nés
adivinharmos, esta bem? Jo em que area estiveste?

89. Jo- ...Na Matematica.

90. E- E o que fizeste na Matemética?

91. Jo- Fiz um jogo que esta aqui.

92. E- Fizeste este jogo? Isto € um jogo que tens que fazer o qué? Como é
que fazes este jogo?

93. Jo- E de encaixar as pecas.

94. E- Muito bem é de encaixar as pegas... E fizeste aqui algum desenho
esta aqui representado alguma coisa?

95. (Jo acena que sim)

96. E- O que é?

97. Jo- Isto é um, é uma forma, isto aqui € uma estrada.

98. E- E o qué?

99. Jo- Uma estrada.

100. E- Uma estrada? Que giro

101. Jo- E aqui séo as casinhas.

102. E- Ai as casinhas, olhem e até tem casas.

103. Jo- Casas.

104. T- N&o consigo ver

105. E- Aqui € a estrada e estas bolinhas sédo as casinhas

106. Jo- Pois sao, isto também é uma casa mas s6 que, isto
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107. E- Olhem esta até tem telhado

108. R- Esta

109. E- Ndo é ...Jo?

110. Jo- Esta aqui também

111. E- Hum

112. Jo-Eeu

113. E- E gostaste de fazer este jogo?

114. Jo- Aqui e aqui, tem, séo as casinhas mas s6 que aqui

115. R- S&o umas bolas.

116. E- E como ele fez

117. Jo- Isto aqui € uma imagem que é uma parte de uma casa, € uma

118. Mi- Aquilo é o qué?

1109. Jo- Aqui é que eu me esqueci de pdr uma peca

120. E- Olha e gostaste de jogar este jogo? De encaixar?

121. Jo- N&o gostei eu adorei.

122. E- Ainda bem, olha e com quem € que tu tiveste mais na area da
matematica?

123. Jo-ComaMieT.V

124. Mi- Eu

125. E- Mi o0 que é que tu fizeste

126. Mi- E 0 Jo

127. E- O que é que tu fizeste na area da matemética?

128. Mi- Eu fiz, estava a jogar com o computador, a fazer uma pintura.

129. E- Tavas a jogar com o computador?

130. Mi- Sim, a fazer uma pintura.. uma pintura

131. E- E que pintura € que fizeste? Lembras-te?

132. Mi- E eu, e eu, o T.V também fez comigo.

133. E- Tiveram a partilhar, entdo néo foi?

134. Mi- Sim.

135. E- Mas que desenho é que tu fizeste, que tu pintaste? Lembras-te?

136. Mi-Sim.

137. E- O que era?

138. Mi- Pintei...relva

139. E- Arelva!
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140.

Mi- Arv, uma arvore

141. E- Arvore

142. Mi- Ondas

143. E — As ondas

144. Mi- E mais uma casa.

145. E- Fizeste também uma casa?

146. (Mi Acena)

147. E- Muito bem.

148. T — Eu também, eu também fiz uma casa.

149. E- Ta bem.

150. Mi- Eu posso mastrar, posso mostrar.

151. E- Ja desligaste o computador, da préxima vez, deixas o computador
ligado ta bem?

152. T. A- Olha, olha

153. M- Posso pér outra vez.

154. T.A-Olha

155. E- Nao, agora ndo

156. T.A- Olha, falta mostrar uma coisa, € o meu desenho.

157. E-T.V

158. T.V- Eu fiz aquele trabalho

159. E- Queres ir la buscar para nés vermos?

160. T.V- Quem..

161. E- AH! Se calhar foi a P que o arrumou sem querer, olha foi a J.

162. J- Estava bem feito, amanhé fazes outra vez para mostrar esta bem?

163. T- Eu fiz um desenho

164. E- Olha

165. (T.V comeca a chorar)

166. P- Vai buscar

167. J- Olha anda ca.

168. E- Olha é T.V vai la fazer com a J que mostras a seguir, vai la

169. (som de fundo)

170. E- O T.V, o T.V vai fazer... vamos continuar, T em que area é que o T
esteve?

171. T- Jogos de chéo
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172. E- Olha vamos agora deixar o T.V fazer o trabalho que ele ja vem
mostrar, Ma vira-te para aqui... e Mi....Mi

173. (Mi fala mas nao se percebe)

174. E- O Mi vamos ouvir e respeitar os colegas.

175. J- O Mi.

176. E- Agora vai falar o T, em que &rea estiveste T?

177. T- Jogos

178. E- Tira a maozinha da boca

179. T- Jogos de chéo

180. E- Nos jogos de chdo?

181. T- Sim.

182. E- Tiveste sempre sempre sempre nos jogos de chao?

183. A- Nao.

184. J- Nao, também esteve, eu ndo queria que ele brincasse comigo na na
Matemaética.

185. E- Olha 6 T e o que é que fizeste nos jogos de chao?

186. T- Brinquei com 0 meu carro.

187. J- O Mi.

188. E- Brincaste com o teu carro?

189. T- Com dois.

190. E- Com dois carros?, hum, como é que fizeste, o jogo? era s6 andar
com os carrinhos no chao?

191. (Som de fundo)

192. E- Era? E gostaste?

193. T- Sim.

194. E- Muito ou pouco?

195. T- Muito.

196. E- Muito bem.

197. T- Eu, e, eu, e foi e o carro foi andar e eu pus os dois carros andar.

198. E- Os dois carros, os dois carros andavam? muito bem... V em que
area estiveste?

199. V- Ali.

200. E- Qual é aquela area?

201. (V fala mas néo se percebe)
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202. E- Olha V qual é esta area?

203. V- Esta area é do cho.

204. E- Jogos de chao, muito bem. E o que fizeste 14?

205. V- Estive a jogar isto e na aula dos animais.

206. E- Tiveste a brincar com os animais?

207. V- No, no, no abrir.

208. E- N&o abria a caixa dos animais?

209. V- No.

210. E — E brincaste com qué?

211. G- ...com 0 meu brinquedos.

212. E- E brincaste com qué?

213. J-G,0G,G.

214, E- Senta no lugar T.V e G.

215. J—T.V anda para o teu lugar.

216. L- Deixa estar 0 G.

217. E- Anda para mostrares o teu desenho, o teu trabalho. Vamos so
deixar o V terminar esta bem? V, o que é que fizeste?

218. F- Eu tou zangado contigo.

219. V- Assi.

220. E- Andaste?.... a brincar assim? Mas como era? era andar com 0s
carros...como era?

221. Va- A patinar?

222. E- Vais pensar?

223. V- Era um jogo de fazer assi.

224, E- Ai fizeste carimbos também? Nas folhas? N&o! ja sei, estiveste a
brincar com a plasticina nao foi?

225. V- No.

226. E- Eu vi, estavas a brincar com a plasticina de moldar, ndo era? Ja ndo
te lembras?

227. V- No.

228. E- Quem é que teve mais nos jogos de chao?

229. R- Eu!

230. E- R 0 que é que fizeste nos jogos de chao?

231. R- Estive a brincar com o Va.
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232. E- Com o0 Va, e como é que vocés brincavam, os dois?

233. R- Com os animais.

234. E- Com os animais?...e o que é que faziam?

235. R- Tinhamos de agarrar eles.

236. A- Ja esta na hora de irmos embora?

237. R- E andar com eles.

238. E- Tinham de pegar neles e brincar com eles, Mi deixa |a a Ma ja vem.

239. R- Estavamos a brincar ao

240. E- Era a fazer de animais ou estavam a brincar, ou fizeram uma quinta
dos animais?... R?

241. R- Estivemos a tratar dos animais.

242, J- O Mi senta-te

243. E- Uah, que interessante! Tiveram a tratar dos animais...e trataram
bem ou mal?

244, R- Bem.

245. E- Hum, muito bem.

246. R- Demos comida.

247. E- Deram-lhe comida muito bem. E o T.V ja tem aqui o trabalho dele.

248. J- Ma.

249. E- O que fizeste T.V?

250. T.V- Um gato.

251. E- Um, gato, que é um animal, também! muito bem... o que é isto o
que sao isto?

252. F- An, An.

253. E- Formas Geométricas.

254. F- (n&o se percebe bem) ir para casa brincar com o meu irmé&o.

255. E- Agoraé o F, 0 que é que, onde é que o F teve o F?

256. F- Eu esteve... a, a, ali.

257. E- E como se chama essa area?

258. F- A, a leitura e escrita

259. E- Nao, ndo é a leitura e escrita é a plastica. Diz tu.

260. F- Leitura e escrita.

261. E- Nao, ndo € a leitura e escrita € a plastica.

262. F- Pelastica
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263. E- Nao, plastica.

264. F- Pelastica.

265. E- Plastica, muito bem e o que fizeste na plastica? (Deixa-me ver o F)
F_o que fizeste na plastica?

266. F- Eu, eu

267. J-T.V

268. F- Ajudei a M.

269. E- A fazer o qué?

270. F- A fazer, eu eu

271. E- Tens aqui um desenho néo tens F?...olhem aqui o desenho do F.

272. F- Olha, olha sabes.

273. J-T.V.

274, F- Isto € um cogumelo, isto € um dinossauro...isto um rissoronte.

275. E- Rinoceronte.

276. (som de fundo)

277. E- T.V vai arrumar o teu trabalho.

278. T- Deixa-me ver.

279. E- Sao carimbos que o F fez... o que é isso F, F? o que é isto que tu
tens no teu trabalho?

280. F- Caracol.

281. E- Um caracol, muito bem... C, ja falaste, Va, em que area estiveste?

282. Va- Na garagem.

283. E- Na garagem, e o que fizeste la?

284. Va- Brinquei com os dinossauros.

285. E- E brincaste com os dinossauros?

286. F- Nao, dinossauros.

287. E- E como é que brincaste com eles?

288. Va- Eh, brinquei com os dinossauros e depois pus os dinossauros as
cavalitas.

289. E- As cavalitas um do outro?

290. Va- E outro dinossauro.

291. J- PBe-te direito.

292. E- Muito bem. E gostaste de brincar com os dinossauros? Gostaste

va?
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293.

Va- Sim.

294, E- M, o que é que estiveste a fazer, na area?

295. M- Eu tive na area da, Plastica.

296. E- Muito bem.

297. M- E fiz, e, pintei com aguarelas, tava...

298. (som de fundo)

299. (a educadora, gestualmente, manda esperar a M)

300. J-OMa...Ndo é ai T.V.

301. F- O po, pu.

302. E- Sim M, continua a falar.

303. M- Fiz este desenho que é uma mala, de viagem.

304. E- Ai que giro, olhem aqui, 6 Mi olha o desenho téo giro da M. ... uma
mala de viagem!

305. Mi- Olha, ele assim, o Va disse (ndo se percebe) foi 0 Va que disse

306. E- Olha mas eu agora quero ouvir a M e ver o trabalho dela

307. M - E uma mala de viagem.

308. (som de fundo)

309. E- Val!

310. M- Uma mala de viagem.

311. E- Sim, e agora explica o outro.

312. F- A wich, a wich...

313. J- Mi, 1,2,3

314. E- Va, Val... queres vir para aqui para 0 meio?

315. Va- Néo.

316. E- Ent&o caladinho.

317. M- E isto é uma caixa de fazer flexdes.

318. (Risos)

3109. Mi- N&o consigo ver.

320. J — Olha 6 M porque é que nao colocas no chao.

321. E- E melhor aqui e explicas aqui.

322. M- Isto é uma

323. E- Para tras que todos vem.

324. J- O meninos todos para o lugar

325. E- Todos para tras e todos vem.
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326. M- Isto é uma cara

327. E- Ma

328. M- Isto € uma cara

329. Mi- N&o consigo ver.

330. M- Isto € um coelhinho

331. Mi- Eu nédo consigo ver.

332. M- E isto € um coelhinho e isto é uma vaca

333. E- Olha e diz-me entdo, o trabalho é de qué?

334. M- Animais e pessoas.

335. E- E fizeste com?

336. M- Com carimbos.

337. E- Muito bem M, esta muito bonito. Uah, esta mesmo giro.

338. MI- N&o esta nada, esta feio.

339. E- Le, euqueroouvirale

340. T.A- Olha e o meu trabalho?

341. J-T.V, T.V

342. Va- Esta giro.

343. Le- Uma casa...

344. E- Olhem vamos ouvir agora a Le.

345. Le- Fiz uma casa.

346. T- Posso ver?

347. E- Diz tu Le, o que esta ai no teu desenho?

348. Le- E uma casa.

349. E- Uma casa...

350. Mi- E tem uma porta.

351. Le- Ou vé.

352. E- Todos estdo a ver ... Deixa estar aqui o teu trabalhinho.

353. Jo - Eu ndo estou a ver.

354. T- N&o consigo ver.

355. E- E uma casa.

356. T-N&o consigo ver.

357. E- Muito bem Le e gostaste de fazer o teu trabalho?... gostaste de
fazer o teu trabalho Le? Sim ou ndo?

358. (Le acena que sim)
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359. E- Gostaste? Muito bem...Olha, agora que ja todos os meninos
mostraram os seus trabalhinhos.

360. F- Eu mostrei.

361. T- Eu também mostrei o meu.

362. E- So falta.

363. (T.V grita)

364. E-T.V!

365. T.A Mostrar o meu desenho.

366. T.V- Ele magoou-me.

367. E- Ja passou T.VI T.V?

368. T.A- Para mim...isso é um.

369. E- Espera ai T.A... olhem aqui, vao tentar adivinhar.

370. F- Nao.

371. T.A- O que é que é aquilo?

372. E- Olha boa pergunta T.A! O T.A esta a perguntar o que é que é?

373. R- Eu sei o que é!

374. Va- Cavalo.

375. E- V, sabes o que é?

376. R-_Cavalo.

377. V- Um cavalo.

378. E- Muito bem! Estda muito bem desenhado, os teus colegas
adivinharam. Muito bem, esta muito giro.

379. (reproduzem som de cavalo)

380. E- Muito bem esse é o som do cavalo ... agora que ja todos vimos os
trabalhos dos meninos, vamos preencher ali, 0SS noOsso
comportamento... € como € que vocés acham que se portaram hoje?
bem?

381. Ma- Bem.

382. Jo- Bemmmmmm.

383. E- Vamos ver entéo.

384. F- Eu tou com polhos.

385. E- M?

386. M- Hoje portei-me bem.

387. E- O que é que vocés acham?... a M portou-se bem?
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388. Jo- Sim.

389. E- Quem é que acha que sim?

390. T.A- Sim.

391. E- Eu também acho gue sim.

392. F- Eu tou a deitar muita agua.

393. A- N&o tem piada.

394. E- O vVa?

395. Va- Mal.

396. E-Pois, ja la esta nao é Va?

397. F- Cala a tua boquinha.

398. E- A, vem para a manta.

399. A- Nao.

400. E- Sim, mas vem para a manta... Jo?
401. Jo- Bem!

402. E- Bem, vocés concordam?

403. Grande grupo —Sim

404. E- Sim, a Mi?

405. M- Portei-me bem.

406. E- Ai! Ha aqui uma pequena regra que me_esqueci.
407. F- Estava a comer tudo.

408. M- Portou-se bem.

4009. (F canta uma musica)

410. Jo- N&o trouxe o bibe.

411. E- Pois, e de que cor é que é

412. Grande grupo- Amarelo.

413. E- Mas hoje portaste-te bem.

414, T.A- E para dar @ mama.

415. E- F, agora estamos a ver o comportamento.
416. T.A- E para dar 8 mama.

417. E- Mi.

418. (som de fundo, néo se percebe)

419. M- Eu portei-me bem.

420. E- Mas trouxeste o bibe?

421. M- N&o, porque, porque a minha mée esqueceu-se.
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422. E- Entdo vamos levar a estrelinha para a mée, ta bem? Amarela, T.A?

423. T.A- Bem.

424, E- Vocés concordam?

425, (bastante barulho de fundo)

426. E- Vocés concordam? T.V?

427. T.V- Bem.

428. E- O que é que vocés conc, acham?

429. M- Amarela.

430. Jo- Amarela.

431. M- Amarela.

432. Jo- Amarela.

433. E- Amarelinha, sabes porqué T.V?... porque andaste a morder, qguem
foi?

434. T.V- Ninguém.

435. E- A S, ndo ias? A morder, a S, quando ias embora? Nao?

436. T.A- Para os almogos?

437. Ma- E a dar pontapés.

438. E- Eu vi. Uma amarelinha hoje

439. T.V — Nao.

440. E- F?

441. F- Eu portei-me mal.

442. E- Portaste-te mal? entdo que cor é que mereces?

443. F- Vermelha.

444, E- Vermelha?

445, (som de fundo)

446, E- Portaste-te assim tdo mal, tdo mal?

447. F- Minha méae.

448. E- Olha F, portaste-te assim tdo mal, tdo mal? Eu acho que nao! Achas

449. F- Bem.

450. E- Portaste-te mais ou menos, € uma amarela... V?

451. V-V és verde.

452, E- E verde, vocés concordam?

453. Grande grupo- Sim!

454, (falam mas néo se percebe, subentendo que digam que o V ndo tem
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bibe e por isso deveria ter uma estrela amarela)

455, E- Esta semana o V ainda ndo tem o bibe |4 em casa, mas a mae vai
comprar

456. FL- A m&e vai comprar hoje.

457. E- Esta bem? Hoje ainda é verde... R?

458. R- Bem.

459. E- Bem, onde é que esta o bibe?

460. Ma- Estd em casa.

461. E- Eu néo estou a ouvir, R.

462. F- E tao fraquinho.

463. R- Eu acho que é verde.

464. E- Entdo vamos levar a estrelinha para o pai, tens de dizer para ele
trazer, esta bem?...A Ma, o que é que tu achas Ma?

465. Jo- Eu acho amarelo.

466. E- Ma?

467. T.V- Vermelha.

468. E- Ma, portaste-te bem?

469. (ndo se ouve a resposta da Ma)

470. E- Portaste-te bem?... fala.

471. Ma- N&o.

472. E- Entdo qual é a estrelinha que tu achas que mereces?... Ma?

473. Ma- Amarelo.

474, E- Eu também acho, amarela... C?

475. C- Bem.

476. E- Bem?

477, F- An, Na

478. E- Espera ai.

479. F- Um livro.

480. E- Ta bem, ja vamos ver um, livro. Vocés concordam? Verde para a C?
Também acho que sim, muito bem. Le?

481. L- Bem.

482. E- Bem, muito bem. T?

483. T- Bem.

484. E- O que é que vocés acham do T?
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485.

T.A- Nao, ele andou a saltitar nas areas.

486. E- Muito bem, amarelo T.

487. Jo- E, e andou a pér aqui a mao.

488. F- Vermelho.

489. E- Amarelo T. E 0 G.B...

490. G.B- Biem.

491. E- O G.B? Como é que tu te portaste hoje?
492. G.B - Biem.

493. E- Vocés concordam?

494, Grande grupo- Sim.

Anexo 4 — Transcricao [T2] 13 de novembro de 2012

Inicio as 15:05 e término as 15:30

N° de Intervencdes
intervencao

1. E -Ja todos marcamos o nosso circulo, néo ja?

2. Grande grupo- Ja.

3. E -S6 falta a, o F, mas o F ainda néo veio

4. G- Pois.

5. E- O F nao veio, por isso, € o circulo que falta... O que é que, o que é
que o0 G, em que area € que o G esteve?

6. T.V- Eu, olha, comeca pelo chefe.

7. E- Comeca pelo chefe? Olha, mas antes disso, como 0S meninos n&o
estdo céa todos, a M tem uma coisinha para mostrar.

8. M- E um garraféo de rolhas que eu trouxe, porque no ano passado, a
Di disse que, nos iamos fazer uma cadeira de rodas com rolhas, mas
ndo chegamos a fazer.

9. E- N&do chegaram a fazer, a cadeira de rodas?

10. M- Sim, com rolhas.

11. E- Estas rolhinhas podem ser entregues, em algumas instituicbes, que

sdo sitios onde tém, la pessoas, que depois, eles vao entregar aos

sitios corretos. Ta bem M?... Se calhar nos depois podemos entregar,

92




queres que nos entreguemos?

12. M- Sim.

13. E- Ok.

14. T.V- Vao para aqui para a frente.

15. E- Vais para aqui para a frente mas vais-te portar

16. T.V- Aqui pro colo.

17. E- Olha, entdo agora vamos perguntar aos meninos o que é que, o que
€ que cada um teve a fazer, na sua area.

18. Jo- Eu sei.

19. E- Quem, quem vai comegar € o chefe. E 0, o T.V que vai dizer em que
area é que esteve.

20. T.V- Carimbos.

21. E- O T.V em_gue

22. T.V- Na plastica.

23. E- Na plastica, e o0 que é que tu fizeste na area da plastica?

24, T.V- Fiz carimbos.

25. E- Carimbos, muito bem, vai la buscar o teu desenho... Esta aqui T.V.
Esta aqui...mostra aos teus

26. (T.V fala mas néo se percebe)

27. E- Olha

28. (G fala mas nao se percebe)

29. T.V- Um morcego, uma mocho,

30. E- Tem aqui alguns carimbos de animais, é? E isso, T.V?

31. T.V- Sim. Uma tartaruga, o, este ja ndo sei o que é.

32. E- Pois, alguns ja ndo sabes o que €, porque é que sera?

33. T.V- Olha um macaco.

34. E- Vocés, sabem quais s@o os simbolos que estdo aqui, os carimbos?

35. Grande grupo- Néo.

36. E- Nao.

37. A- Eu sei.

38. E- Porque, nds ndo devemos pintar por cima dos carimbos se nédo
depois deixamos de ver os carimbos. Ta bem T.V?

39. F- Eu disse-lhes que era para pintarem e eles entéo, por ser mais facil

pegaram num marcadores.
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40. T.V- Eu fiz um_rino

41. F- para pintar.

42. T.V-um rino

43. F- E com os lapis de cor, ou estes lapis da caixinha

44, E- Estas a ouvir T.V? T.V, anda ca.

45, T.V- Eizum

46. E- Olha podes

47. T.V- Um rino

48. E- Os carimbos mas com lapis de cor. Com lapis, ndo com
marcadores, se ndo os marcadores depois ndo da para ver. Ta bem?
Da préxima vez vais experimentar pode ser?

49, T.V- S6 com o brilhante pode?

50. E- Com brilhante, também.

51. T.V- O brilhante

52. E- Fizeste mais alguma trabalho?

53. T.V- Fiz. Fiz aquele trabalho.

54. (som de fundo)

55. E-OVaeA.

56. (som de fundo permanece)

57. E- T.V, T.V tens de vir para aqui se ndo, ndo vem todos.

58. R- Eu estou a ver.

59. T.V- Fiz um dinossauro.

60. E- E um dinossauro.

61. T.V- E a mao de um dinossauro...

62. E- Ok, T.V, gostaste de estar na &rea da plastica?

63. T.V- Gostei e magoei-me na area da plastica.

64. E- Olha e com é que estiveste mais, na area da plastica?

65. T.V-R.

66. E- Com o R, R, o0 que fizeste na area da plastica?

67. R- Fiz um, trabalho.

68. T.V- Ainda fiz este.

69. E- Pois foi.

70. T.V- Ainda fiz, este.

71. E- Deixa estar, este jA mostraste.
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72. T.V- Ainda fiz este.

73. R- Aquilo € um escorrega.

74. T.V- Olha, isto também é uma savana, isto é o céu, isto é

75. E- Olha, e 0 que é uma savana? O que é uma savana?

76. T.V- Uma savana é amarela.

77. E- Nao, o que € uma savana?

78. T.V- Uma savana é onde tem &rvores, muito, muito escordidas.

79. M- Eu sei 0 que é que € uma savana.

80. E- Diz M, entdo, ajuda o T.V.

81. M- Uma savana € um animal...

82. E- Uma savana é uma floresta muito grande, onde tem varios animais.

83. T.V- Um elefante, uma girafa.

84. E- T.V, olha, ficas mesmo ai.

85. T.V- Fiz uma savana, esta aqui.

86. E- Muito bem, R queres-nos explicar o teu desenho?

87. R- Isso é um

88. E- Uma pintura.... Isso é o qué?

89. R- Um escorrega.

90. E-Muito bem.

91. R- Umas bolitas, granditas, estas, estas

92. E- Sim, estas bolitas.

93. R- Estas bo, estas bolas granditas e estas bolas pequenitas, sdo

94. T.V- Dimodene.

95. R- Isto € um carro. Isto € um...

96. T.V- Posso-me sentar aqui?

97. R- Uma doce. Isto é uma bola doce. Isto é uma bola de, uma bola de
catapulta.

98. E- Catapulta?

99. R- Sim.

100. E- Sabes 0 que é uma catapulta?

101. R- Sei.

102. E- O que é?

103. R- E uma coisa que se pde |a, uma bola dentro, que se pde la uma

bola, e que se manda.
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104. E- E que, e que serve para mandar coisas, ndo €? Muito bem.
Gostaste de estar na area da plastica?

105. R- E tenho outro atras. Isto também, isto também néo é escorrega.

106. E- E um escorrega também? Muito bem.

107. R- Com uma cordas.

108. E- R gostaste de estar na area da plastica?

109. R- Carimbos.

110. E- Carimbos? Mas o que é que eu disse sobre os carimbos?

111. T.V- SO pintar alguns.

112. (som de fundo)

113. E- Pintou alguns carimbos, mas também nao se percebem pois nao?

114. R- S6 fiz estes, aqui. Sé fiz estes, aqui. S6 fiz um, dois, trés.

115. E- Muito bem.

116. R- Quatro.

117. E- Para a proxima vez pintas com lapis de cor, se quiseres, esta bem?
Jo, 0 que é que fizeste na area.

118. (som de fundo)

119. E- Esta aqui Jo.

120. Jo- S0 pintei alguns.

121. E- Mas isto é um trabalho de qué?

122. Jo- Carimbos.

123. E- O A, vem para aqui para 0 meio da manta.

124. G- Ai ta bem ta bem.

125. E- Para o meio da manta.

126. Jo- A, estas a ouvir.

127. E- Jo, mostra o desenho que fizeste.

128. T- Pintar isto aqui € um escorrega.

129. E- Pois fez. S&o trabalhos muito giros. Nao sdo Jo? Muito bem.

130. (G.B. chora)

131. E- Agora vais explicar o que é que fizeste nesse desenho.

132. Jo- Fiz, fiz essas pintinhas, que sdo, que sdo, maquinas de

133. (som de fundo)

134. E- O V... Muito bem. Quem é que esteve na area dos jogos de cho,

cologue
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135. T.A- Eu.

136. E- 0 dedo no ar.

137. T.A- Eu. SO eu.

138. E- Muito bem T.A. E o0 que é gue,

139. T.V-eo V.

140. E- ndo foi o T.V. E 0 que € que fizeste na area

141. Mi- e eu também.

142. E- na area dos jogos de chao?

143. T.A- Fiz aquilo.

144, E- Querem ver o que é que o T.A fez?

145. T- Tao giro!

146. E- E o que é que isto, T.A? O que é?

147. T.A- E um carro.

148. E- Um carro.

149. T.V- Um carro, um carro da motosserra.

150. E- Esta bem assim? Sim? Olhem aqui um carro. Como € que tu
construiste?

151. T.A- Olha foi com

152. E- Fala para aqui T.A.

153. T.A- Com

154. T.V- Com aquelas pecas.

155. T.A- Com aguelas

156. E- Com estas pecas, de bolinhas, ndo é?

157. T.A- Sim.

158. E- E como € que tu, porque € que pensaste num carro?

159. T.A- Olha porque eu queria fazer.

160. E- Querias fazer, bem, esta muito giro. Gostaste de o fazer? T4 muito
giro, ndo esta?

161. Grande grupo- esta.

162. (T.V reproduz som de carro)

163. E- Mi, tu também estavas na area da plas, dos jogos de chdo? Mas
nao foste para la? Onde é que, 0 que é que estiveste a fazer?

164. Mi- Eu néo fiz nada.

165. E- N&o fizeste nada? Eu vi-te a fazer alguma coisa, néo foi a brincar.
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166.

Mi- Fiz um carro.

167. E- Fizeste um carro?

168. Mi- Sim.

169. E- Mas eu vi-te ali, naguela mesinha da matematica. O que € que
estiveste a fazer?

170. Mi- Fiz um tabalho.

171. E- Fizeste um trabalho e como é que era o trabalho?

172. Mi- Fiz letas.

173. E- Fizeste letras...

174. Mi- Posso ir 1& buscar?

175. E- Podes ir & buscar, s6 um, esta bem? Mi traz ca os teus trabalhos,
para mostramos.

176. Jo- Eu ja tenho os trabalhos.

177. Mi- Pintei, pintei

178. Jo-O A

179. E- O que é que tinhas de fazer ai?

180. Mi- Pintar, pintar aqui.

181. Jo- Nao tou a ver.

182. E- Pintar ai?

183. Jo- N&o tou a ver.

184. E- Ela ja vai mostrar, Mi mostra para aqui. Mostra assim, estdo a ver?

185. (som de fundo)

186. E- Olha, deixa-me ver, tinhas de pintar_.o nimero um

187. G- Eu, eu néo vi

188. E- o nUmero um, de que cor?

189. (som de fundo permanece)

190. E- Olha eu a fazer-te uma pergunta. Tinhas de pintar o nimero um, de
que cor?

191. T.V- Amarelo.

192. Mi- Amarelo.

193. Jo- Amarelo.

194. T- Amarelo, amarelo, amarelo, amarelo.

195. R- Eu ndo estou a ver.

196. E- A Mi, tinha, de pintar, os nUmeros, com diferentes cores. Mi achas
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197. (Som de fundo)

198. E- Mi, gostaste de fazer esses trabalhos?

199. Mi- Sim.

200. E- N&o, ndo. J4 sabem gue estiveste a fazer fichas, mas, na
matematica.

201. Mi- E os outros?

202. E- Eu mostro. A Mi fez este, trabalho.

203. Jo- N&o da para ver o outro.

204. E- Ainda ndo mostrei. Este.

205. Mi- Ai estéo as bolinhas.

206. E- Sim, exatamente.

207. Mi- Sapato, este é um coelho. Fiz muitos nomes.

208. (som de fundo)

2009. E- N&o, ndo, ndo, mostras aqui que todos veem, se néo.

210. G- Eu néo estou a ver.

211. E- Estiveste a fazer fichas, com nameros.

212. Mi- Posso ir la pbr?

213. E- N&o, deixa estar aqui Mi. Agora quero ouvir, 0 G, em que area
esteve G?

214. G- Na Matematica.

215. E- Na na. Em que éarea tiveste?

216. G- Na leitura e escita.

217. E- Ah. Muito bem, na leitura e na escrita. E o que fizeste na leitura e na
escrita?

218. G- N&o sei nada.

219. E- Fizeste jogos?

220. G- Sim, fiz jogos. Aquele.

221. E- Como é que se, olha, quem € que esteve na leitura e na escrita?

222. G- Ma.

223. E- A Ma.

224. Ma- Mais a C.

225. E-AC

226. Mi- ta aqui.

227. E- E?
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228. Ma- A An.

229. E- E?

230. Le- A Le.

231. E-Ealee

232. Ma- E a An.

233. E- e a An. E qual foi 0 jogo, que vocés tiveram a jogar comigo?

234. G- Eu vi vi, eu fui escolher aquele.

235. Le- Eu fiz um desenho.

236. E- Sim, mas eu tou a perguntar, vocés jogaram algum jogo comigo.
Como é que se jogava? Os meninos ndao sabem, nem viram, era um
jogo novo.

237. A- Eu vi.

238. E- C, como se jogava?... Ma, como se jogava 0 jogo?

239. Ma- Era, era, tirar uma folha.

240. E- Tinhamos um tabuleiro, a folha é o tabuleiro, ndo €?

241. Le- Eu fiz um desenho.

242. E- Tinhamos um tabuleiro, e depois?

243. (T.V fala mas néo se percebe)

244, E- E depois?

245. T.V- Nao fica giro?

246. E-Depois? Tinhamos de pegar num, numas imagens, escolher as
imagens e colocar uma

247. (som de fundo)

248. E- Pecinha, no tabuleiro, ndo era? Muito bem. Vocés gostaram de
jogar esse jogo?

249. G- Eu néo gostei eu adoei.

250. E- Hum, ainda bem. M, em que &rea estiveste?

251. M- Eu tive na &rea da casinha.

252. E- Na &rea da casinha, muito bem. E o que é que fizeste na area da
casinha.

253. (som de fundo)

254. M- Na &rea da casinha, fiz uma, fiz

255. E- T.A, vai arrumar.

256. M- Estive, a fingir, que o A era 0 meu céo.
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257.

E- Estiveste o0 qué M, que eu n&o estive a ouvir?

258. M- Que o A era 0 meu céo, e depois, também brinquei, um pouquinho
com os fantoches.

259. E- Brincaste com os fantoches, também.

260. M- E mais uma coisa, também fiz.

261. E- Le.

262. M- Eu estive

263. E- Espera ai M, ndo estdo com atencéo.

264. E- Eu mexo um dedo, digididigidi, eu mexo o outro digididigidi, eu
mexo os dois digididigidi, eu mexo os dois digididigidi, eu ndo mexo
nada...

265. Jo- digididigidi

266. Mi- digididigidi

267. E- N&o mexo nada.

268. Mi- digididigidi

2609. E- Entdo agora vamos ver, se 0s meninos, conseguem ter a boquinha
fechada.

270. T.V- Néo.

271. E- M, continua.

272. M- Eu tive ao espelho da casinha e, pensei assim “Quantos dentes é
que eu tenho?”

273. E- Ai que interessante, podes continuar.

274. M- Eu vi os meus dentes, e pensei assim “Quantos dentes eu tenho?”
Entdo, espreitei assim e comecei a conta-los,

275. (A parece inquieto e reproduz sons)

276. M- dez dentes.

277. Mi- Dez?

278. E- Quantos dentes é que tu contaste?

279. M- Dez dentes.

280. E- Tens dez dentes? O A, vais parar quieto?

281. M- E depois, olhei para a minha lingua mas porque é que ha muitas

282. (som do A deixa impercetivel as palavras da M)

283. M- brancas na lingua? E, ndo vi nada. E, ndo percebi, porque € que

tinha coisas brancas, na lingua.

101




284. E- Muito bem, olha isso € um bom tema, sabes para qué? Tu tens
computador em casa, ndo tens?

285. M- Tenho.

286. E- Vais pesquisar e, amanhda, se conseguires, vais trazer para a
escolinha, para dizer aos meninos.

287. M- Pesquisar o qué?

288. E- O que é que, qual foi a pergunta que tu fizeste?

289. Mi- Eu também tenho.

290. G- Eu também tenho.

291. E- Porque é que nos

292. M- Temos coisas brancas na lingua.

293. E- Muito bem. Entdo, j4 sabes o0 que é que tens de pesquisar. Nao ja?
Boa ideia?

294. M- Sim.

295. E- Muito bem, amanha quero saber.

296. M- Mas eu acho que estou sem internet, 0 meu pai tem que tratar
disso.

297. E- Olha, se tu ndo conseguires, n6s amanha vimos ca na escola, pode
ser? Sim? Le, o que é que a Le fez?

298. Le- Um desenho.

299. E- O qué, o que é que foi?

300. Le- Um desenho.

301. E- Um desenho, muito bem.

302. Le- Posso ir la buscar?

303. E- E 0 que é que, e 0 que é que desenhaste?

304. (Le fala mas néo se percebe)

305. E- o que desenhaste? O que fizeste no desenho?

306. (som de fundo)

307. Le- Fiz bolas.

308. E- Fizeste bolas? Muito bem.

3009. Mi- Eu quero dizer uma coisa.

310. E- Gostaste de fazer

311. Le- Posso ir, posso ir buscar?

312. E- Podes, vai |4 buscar. Diz Mi, o que € que queres dizer?
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313. (falam mas néo se percebe)

314. E- O que é que tu querias dizer Mi?

315. Mi- Queria dizer...

316. E- Olha a Le vai mostrar, a Le vai mostrar o desenho.

317. A- Eu ainda néo vi.

318. (falam mas néo se percebe)

3109. E- Mi, agora fala.

320. Le- Fiz.

321. E- E 0 que é isto? Sao cruzes? Diz tu.

322. Le- Cuzes.

323. E- Cruzes. E isto, 0 que sdo?

324. Le- Bolas.

325. E- Bolas, muito bem. Muito bem Le, estd muito giro, da ca. N&o, deixa
estar, obrigado... Mi, fala, o que nos queres dizer?

326. Mi- Nao quero dizer.

327. E- O A, vou-me chatear.

328. Mi- Computador.

329. E- a sério contigo.

330. Mi- meu computador ja da.

331. E- O teu computador ja da?

332. Mi- Sim, j&. O pai j&

333. E- Ok, mas agora ndo € para contar essas coisas. Esta bem? Boa. E
se ja da, também podes fazer a pesquisa da M. Tudo bem?

334. Mi- Sim mas

335. E- Ah, ta bem.

336. E- M? Vamos comecar por ti que é mais facil, entdo. M.

337. M- Eu acho que me portei bem.

338. Jo- Eu concordo.

339. Mi- Nao.

340. E- N&o porqué?

341. G.B- Eu quero vierde.

342. E- Espera, ainda n&o és tu. Mi, queres dizer porque é que ndo
concordas com a M?

343. Ela portou-se mal?
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344.

Mi- Sim.

345. E- O que é que ela fez?

346. G- Eu, eu néo vi a fazer nada.

347. E- Pois, eu também ndo. Nao, ela portou-se bem.

348. Mi- Eu vi.

349. E- Entdo tens de me dizer o qué, que é para eu saber. Se tu ndo me
disseres o que € que a M fez, eu néo sei.

350. G- Eu nédo vi a fazer, a M_l& fora.

351. Mi- Eu ja disse que la fora.

352. E- Mi, sabes de alguma cosa que a M fez?... M, tens verde. Va?

353. Va- Vermelha.

354. E- Vermelha? Portaste-te mal?

355. Va- Verde.

356. E- Ai verde. E voceés, concordam?

357. Mi- N&o.

358. G- Eu concordo.

359. Mi- Nao, eu nao concordo.

360. E- Porqué?

361. L- O Mi.

362. E- Tens alguma justificacdo, alguma razéo?

363. Mi- Portou-se mal.

364. E- Porque é que ele se portou mal?

365. (som de fundo)

366. E- Ele portou-se bem, Va, é verde.

367. Mi- N&o, portou-se mal.

368. E- Olha, quando tu me disseres, quando tu, quando tu me deres uma
razdo, para que ele se porte mal, que ele se portou mal, entdo tu dizes-
me, e depois nds conversamos, sobre o comportamento, ta bem?

369. V- Dos, trés.

370. E- A.

371. A- Portei-me mal.

372. E- Portaste-te mal. Que cor é que €?

373. A- Vermelho.

374. E- Pois é, hoje é.
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375. R- Verde.

376. E- Vermelha. Jo?

377. Jo- Bem.

378. E- O que é que vocés acham?

379. Jo- Porgque eu trouxe o bibe.

380. E- E ndo é so porque tu trouxeste o bibe é porque também te portaste
mesmo bem. N&o foi? Nao arranjaste nenhuma confusdo. Mi?

381. Mi- Portei-me bem.

382. E- Portaste-te bem?

383. Mi- Sim.

384. E- Onde é que esta o bibe?

385. Mi- A mae esquece-se muito.

386. E- A mae esquece-se muito mas

387. Mi- Ta-se a lavar.

388. E- Ta bem, tens de a lembrar, mas o que é que se passou, para tu,
ndo estares na tua area? A brincar

3809. P- E de manha?

390. E- Pois, 0 que é que fizeste? Porque é que nao jogaste connosco, 0s
jogos, de manha?

391. (Mi fala mas nao se percebe)

392. E- Pois é Mi, uma amarela. T.V?

393. Mi- Eu n&o concordo, como T. V.

394. E- Olha, vamos pensar no que € que tu fizeste ao longo do dia. Achas
que te portaste bem?

395. (som de fundo, A fala mas nao se percebe)

396. E- E verdade A, é verdade. Porque é que tu ndo tens o cracha, do
chefe?

397. (ouve-se a campainha a tocar)

398. E- Porque te portaste mal, ndo foi? Vai ser uma

399. G- Vemelha.

400. Mi- Vermelha.

401. T.V- Amarela.

402. Ma- Vermelha.

403. E- Uma vermelha.
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404,

T.V- Amarela.

405. E- Olha, amanha portas-te bem e tens uma verde.

406. L- Se calhar é melhor T.V.

407. E- Frederico ndo esta ca, V... também nao esta aqui, R?

408. R- Verde.

4009. E- Nao R, sabes porqué? Porque € que estive sempre a chamar-te a
atencdo, na manta?

410. Mi- Eu ndo quero verde.

411. E- E uma amarelinha para estares atento na manta... G?

412. G- Bem.

413. E- Portaste-te bem?

414, (som de fundo)

415. E- E 0 mesmo que o R, também nunca estas atento na manta. Vai ser
uma amarelinha hoje. Os meninos que hoje ndo tiveram atentos na
manta, vai ser uma amarelinha, hoje. Ma?

416. Ma- Bem.

417. E- Bem? Tiveste sempre atenta nha manta?

418. M- S6 uma vez, duas ou trés vezes.

4109. E- Temos de estar atentos na manta, Ma.

420. Mi- Ela portou-se mal.

421. E-C?

422. C- Bem.

423. E- O que é que vocés acham, da C?

424, Grande grupo- Bem.

425. T.V- Bem.

426. E- A C esteve bem.

427. Jo- Eu, eu

428. EL?

429. Mi- Portou se mal.

430. E- Porqué Mi?

431. Na-... vermelha.

432. E- Tens alguma justificacdo?

433. Mi- Nao, mas é uma vemelha.

434, E- Le, verde.
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435, Mi- Mas é uma vemelha.

436. E- T. Portas-te te bem? E vocés, o que é que acham?
437. Mi- Vemelha.
438. E- E s6 agora, pdes |4 as perninhas direitinhas, anda... Ele portou-se

bem, ndo portou?

439. Grande grupo- Sim, nao.

440. Ma- Mal.

441. E- Porqué? Tens alguma razdo Ma?

442, A- Nao foi a Ma, foi a Mi que disse.

443. E- Mas a Ma também estava a dizer, e eu tava a perguntar a Ma,

porque é que o T se portou mal?

444, Jo- Né&o portou néo.

445, E- E um bocadito T.

Anexo 5 - Transcricao [T3] 20 de novembro de 2012

Inicio as 15:00 e término as 15:30

N° de Intervencdes
intervencdao
1. E- Bracinhos cruzadinhos e pernas fechadinhas, se faz favor.
2. (som de fundo)
3. E- E agora
4, T.V- Vais fazer isto
5. E- Vai la para o teu lugar. E agora, vamos, falar, um bocadinho. Agora

vamos falar um bocadinho, sobre o que estiveram a fazer. E vai

comecar, a nossa, chefe. E hoje, quem foi a nossa chefe, hoje?

6. Mi- A C.

7. E-AC.OC.

8. Va- pimeiro.

9. E- Hum. Tu chegaste primeiro? Olha, mas isso ndo faz mal, esta bem?

Todos os meninos vao falar. C, em que area estiveste?

10. C- Casinha.

11. E- Casinha e o0 que € que tu fizeste na casinha?

12. C- Brinquei.
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13.

E- Brincaste? E brincaste ao qué? O que é que fizeste |14?

14. (C fala mas néo se percebe)

15. E- Cozinhaste

16. (som de fundo)

17. E- Fizeste um bolo? Um bolo de qué?

18. C- Morango.

19. E- Um bolo de morango? E tu gostas? Muito bem. E porque é que
fizeste um bolo?

20. C- Para 0s meus amigos gostarem.

21. E- Para os teus amigos gostarem? Ajudaram-te a fazer o bolo, foi?
Olha, e estava alguém contigo na area? Na casinha das bonecas?
Quem?

22. C-OT.

23. E- O T? Mais alguém ou s6 o T?

24. C-0OT.

25. E-S60T?

26. Mi- E mais algum menino.

27. E- Entdo T, o que é que tu estiveste a fazer na, na casinha das
bonecas?

28. (T fala mas nao se percebe)

29. E- Brincaste com a C?

30. T- Sim.

31. E- E o que é que fizeste? A C fez um bolo, e tu?

32. T- Eu também fiz um bolo de morango.

33. E- Fizeste um bolo de morango?

34. T- Sim.

35. E- Ento olha, a C fez um bolo de morango e tu fizeste mais, mais um
bolo de morango, quantos bolos vocés fizeram?

36. T- Trés.

37. E- Entdo, a C fez um bolo

38. R- Trés, dois.

39. E- O T fez mais um.

40. A- Dois, da dois.

41. E- Dois bolos, de morango.
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42. (falam mas néo se percebe)

43. E- Mais alguma coisa?

44. T.V-G.

45, E- Mais alguma coisa T?

46. T- Sim.

47. E- Entéo diz.

48. An- O T eu ndo consigo ouvir aqui.

49. T- Fui a casa da minha av6 e do meu pai.

50. E- Oh, sim, mas né&o foi na casinha das bonecas. Para F.

51. Jo- Para F.

52. E- O T.V e tu também.

53. A- Olha o G.

54. E- M, quero ouvir a M.

55. Va- que a bian esta aqui assim

56. M- Eu estive na area da pelasti

57. E- O Va, eu quero ouvir a M.

58. M- Na plastica e_tive

59. E- Tiveste na plastica?

60. M- Sim, e fiz esse trabalho que esta ai.

61. E- Foi este? Olha, vamos ouvir, a M, que ela vai explicar o que esteve
a fazer.

62. (som de fundo)

63. E- Olha, todos para tras, M vai para o teu lugar, que €&, e € mais facil de
explicar.

64. Jo- Eu néo consigo

65. Mi- Eu consigo ver.

66. F- Eu consigo ver.

67. T- Eu também.

68. E- M, o que é que temos aqui, entao?

69. M- E um pinheiro de Natal.

70. E- Um pinheiro de Natal. Mais?

71. M- Deste menino.

72. E- Deste menino?

73. M- Sim.
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74. E- Ah, muito bem. E isto?

75. M- E uma arvore de outono.

76. E- E esta arvore é muito especial, como € que tu fizeste a tua arvore?
77. M- A L fez o tronco

78. E- A L fez o tronco, sim.

79. M- E eu pus a, pintei, e a L pintou-me a mao e eu, e eu pus la.

80. E- Muito bem, e quem é que temos aqui?

81. M- Uma menina.

82. E- Uma menina. E tém nomes, os teus meninos?

83. M- Sim.

84. E- E como é que eles se chamam, os teus meninos?

85. M- E o Ra

86. E-ORaea

87. M- J.

88. E- E a J. Muito bem. E depois desen, pintaste umas

89. M- Nuvens

90. E- Mais?

91. M- E as, e as folhas, algumas foram feitas com pinceles outras foram

feitas com caneta.

92. E- Com caneta, muito bem. Tu utilizaste muitas cores, nao foi?
93. M- Foi.

94. E- E gostaste de fazer este trabalho?

95. M- Sim, e depois tem as nuvens, olha ali uma nuvem.

96. E- T4 aqui o teu nome, foste tu que escreveste, ndo foi?
97. M- Sim, e assim com letra bonita.

98. E- Com letra bonita, M, ndo foi? E- Muito bem.

99. M- E com um coracé&o.

100. E- Gostaste? De fazer este trabalho?

101. M- Sim.

102. E- Sim? Olha, e que é quem estava mais na area, contigo?
103. M- Estavao T.Aea Le.

104. E- O T.A e alLe, Tiago, conta-nos o que tu fizeste.

105. T.A- Fiz aquela

106. E- Esta?
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107. (falam mas néo se percebe)

108. A-E doR.

109. E-EdoR.

110. A- O que, o que eu fiz é s6 uma garagem, uma garagem, uma
garagem que tem portas.

111. E- Olha o T.A, o que é que tu fizeste T.A?

112. T.A- Uma bota

113. A- Uma bota.

114, T.A- de Natal.

115. E- Uma bota de Natal, muito bem. Olha, e o0 que é que tu utilizaste,
para pintar esta parte?

116. T.A- Ah

117. A- Tinta.

118. T.A- AL, um bocadinho pintou-me o dedo e, depois, pus na lata o
dedo.

1109. E- Pintou-te o dedo? E, de que cor?

120. T.A- Vermelho.

121. A- Vermelho.

122. E- Vermelho. Muito bem e

123. T.A- Isso é algodao.

124. E- Algodé&o, muito bem. E fizeste

125. T.A- Algodéo da

126. E- mais alguma coisa?

127. (T.A acena que sim)

128. E- Hum. O que é que tu fizeste?

129. T.A- A selva.

130. E- A selva? Esta aqui também? Ah, esta sim senhora, nao tinha visto...
A selval E queres explicar?

131. T.A- Sim.

132. E- O que é que tu fizeste?

133. T.A- Uma arvere.

134. E- Uma éarvore.

135. T.A- A areia.

136. E- A areia. E esta
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137.

A- Um lago.

138. E- parte, aqui? A areia e mais?
139. T.A- Um lago.

140. E- E 0 T.A, porque foi o T.A que fez o seu desenho. Continua.
141. T.A- Um lago, um pa

142. E- Um lago.

143. T.A- to.

144, E- E este o patinho?

145. T.A- Sim.

146. E- Mais?

147. T.A- O tigre

148. E- O tigre.

149. T.A- A girafa o crocodilo, néo.
150. E- Olha, tens aqui um

151. T.A- Elefante

152. E- Elefante

153. A- Um panda.

154, T.A- Um crocodilo, cobra, panda, coruja, coala,
155. R- Javali

156. T.A- ledo,

157. E- Aqui

158. A- E mais?

159. T.A- hipop6

160. E- Ag

161. T.A- tamo

162. E- Aqui

163. T.A- Cobra, sapo

164. E- Boa. Aqui estdo os animais da
165. T.A- E aguia.

166. R- E ali?

167. Mi- tem agua.

168. E- E atartaruga ndo é?

169. Mi- Sim, e

170. E- Olha, e vocés ja repararam, o T.A, colocou o panda no tronco da

112




arvore, nao foi?

171. M- Ai, e a coruja também, eu achei engracado.

172. E- E a coruja, 0 mocho. Muito bem.

173. M- Eu achei

174. F- Eueu

175. Mi- Animais todos

176. E- Esta aqui. O T.A tens de chegar para tras se ndo o Jo no Ve.

177. Mi- Eu fui ver os animais todo

178. E- Mais alguma coisa T.A?

179. T.A- Nao.

180. E- N&ao?

181. F- Eu também fui la

182. E- N&o fizeste mais qualquer coisa com a plasticina?

183. (F reproduz som de céo)

184. E-OF!

185. T.A- Tive mas desmontei.

186. E- Mas desmontaste, ndo foi? Mas conta o que é que fizeste, assim os
meninos ficam a saber.

187. T.A- Era uma compra, a relva e a uma arvore.

188. E- Muito bem, gostaste?... Muito bem. Quem é que estava mais na
area da plastica? A Le, néo era?

189. F- Ai a Mi.

190. E- Le, deixa-te estar, esta aqui algum desenho para mostrar? Algum
trabalho teu?

191. Le- Eu mosto.

192. E- Eu mostro e tu explicas. S&o dois? Deixa estar entéo.

193. Le- Eu mosto.

194. E- J& esté aqui, olha os meninos ja estédo a ver.

195. A- outra bota.

196. E- Mostra, diz, explica, vai para o teu lugar se ndo os teus colegas nao
veem.

197. (ouve-se o telemdvel a tocar)

198. E- Diz 14, o que é que esta aqui.

199. Le- Uma meia.
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200. E- O qué?

201. Le- Uma meia.

202. E- Uma meia, isto € uma meia?

203. Jo- Uma bota.

204. E- Uma

205. Le- bota.

206. E- Bota.

207. Jo- De Natal.

208. E- De Natal, do Pai Natal. Diz, continua.

2009. Le- E fiz aquilo.

210. E- Muito bem, e aquilo utilizaste o qué? O que é isto?

211. A- Esponja.

212. Le- Esponja.

213. E- esponja, muito bem.

214. Le- Algodéo.

215. E- Algodéo.

216. Le- Isso € uma

217. E- Isto

218. Le- uma casa.

219. E- E uma casa? Muito bem. Ent&o explica I, como é que tu
desenhaste a casa?

220. Le- Uma casa.

221. E- O que é que tu fizeste?

222. R- Tudo mal feito.

223. Le- Uma casa.

224. E-OR.

225. Le- Uma casa.

226. E- Espera um pouquinho. Esta mal feita? Ela fez como sabe. Nao é?
Quantos anos tém a Le?

227. A- Trés.

228. E- Quantos anos tens tu?

229. R- Quatro.

230. E- Entdo, n6s vamos apren

231. Grande grupo- dendo
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232. E- Aprendendo ndo é? Sim?

233. R- Sim.

234. Mi- E eu tenho cinco.

235. (A fala mas néo se percebe)

236. Le- Uma casa.

237. E- Uma casa... Mais?

238. Le- E mais um tabalho.

239. E- Um cavalo? Onde é que esta o cavalo?... onde é que esta o cavalo?

240. Le- Eu fiz mais um desenho.

241. E- Hum, fizeste mais um desenho, onde é que esta?

242. M- Deve tar ai no banco.

243. E- Nao esta. Pera ali, foi, foi um desenho ou com carimbos?

244, Le- Com carimbos.

245, E- Carimbos...0 que é que esta aqui?

246. Le- Os carimbos.

247. E- Muito bem, entéo e tu gostaste? Tu gostas ndo gostas?

248. R- Eu amo

249. E- Muito bem, gostaste de estar na area da plastica? Deixa estar, eu
ponho aqui os desenhos, esta bem?... Agora

250. F- Eu n&o consigo ver.

251. E- o Val

252. Va- Eu tenho uma constucdo pa mostar.

253. E- Tens uma construgéo para, mostrar?

254, M- Esta do outro lado.

255. E- E esta ndo é, Va?

256. Va- Sim.

257. E- Olha, e antes de mostrar a construgcdo, quem € que esteve na
mesma area que tu?

258. Va-O A oR

259. E-OA0OR

260. Va- E mais ninguém.

261. E- E mais ninguém?

262. M- E o G?

263. E- O G néo est4 ca.
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264.

M- N&o, este.

265. Mi- Estava na casinha.

266. E- Este G, era para estar na casinha. Ele esteve na casinha, s6 que
depois foi brincar para ali com uns fantoches. Va, explica la a tua
construcao.

267. Va- E 0 homem na cabana.

268. E- Um homem na cabana.

269. Va- Um homem na cabana com uma seta, e a chita a levar cabana.

270. E- A chita a levar a cabana. E isso?

271. Va- Sim.

272. E- Muito bem, e tu gostaste?

273. Va- Sim.

274. E- Sim? Muito bem. O A, onde esteve?

275. A- Fiz uma construcdo, aquilo, que esta ali atras.

276. E- Pois.

277. An- SO que ndo d& pa ver.

278. E- Pois ndo... Porque é muito grande, nao &7?

279. A- E, ndo da pa tazer pa’qui pa manta. Tem |4 carros.

280. E- Entdo olha, explica. O que é que tu fizeste.

281. A- Fiz uma

282. T.V- Uma casa.

283. A- Eu podia tazer com aquela cordinha.

284. E- Podes trazer com aquela cordinha? Eu ndo sei se consegues.

285. An- Consigo.

286. E- Mas vai |4 experimentar. E- Olha, se ndo eu mostro a fotografia, é
parecido ta bem? Eu mostro aos teus colegas a fotografia e tu
explicas, sim?... Eu vou mostrar. E tu vais explicar, vai explicando
enguanto eu mostro a fotografia.

287. F- Quero ir fazer chichi.

288. (Va fala mas néo se percebe)

289. E- Esta é a construcao do A.

290. R- N&o consigo ver.

291. T.V- Nao consigo ver.

292. E- Agora estd um bocadinho diferente
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293.

F- N&o consigo vé.

294, E- Olha esta ali, depois nés vamos ver melhor esta bem?

295. F- Nao consigo Vé.

296. E- Depois nGs vamos ver.

297. Jo- Posso ver? Eu hdo consigo ver.

298. E- O A explica, podes ir explicando. O que é que tu fizeste?

299. A- Eu fiz uma garagem com carros e c’'uma porta.

300. E- Uma garagem com carros.

301. A- Uma porta.

302. E- Uma porta, mais?

303. A- E com uma corda, uma corda a fente.

304. E- Sim.

305. M- Que € aquela.

306. E- Vamos ouvir 0 A.

307. A- E tenho um tator estacionado na, na outa que, que esta na vede,
em cima da vede.

308. E- Esta muito bonito A, gostaste de fazer este trabalho, ndo gostaste?

3009. Mi- O que esté la dentro, da porta?

310. E- Ah?

311. Mi- Ali aquilo.

312. E- Tens de perguntar ao A, eu ndo sei, foi ele que fez.

313. Mi- Aquilo.

314. An- Pa que é que é a pota? Po senhor entar.

315. E- Pois.

316. R- Aquilo.

317. E- Muito bem.

318. (Mi fala mas néo se percebe)

319. E- Estas a falar de qué Mi?

320. Mi- Daquilo.

321. E- Daquilo o qué? Tem nomes.

322. Mi- ao pé da porta.

323. Va- Da alavanca.

324. E- Entdo tem uma porta.

325. R- Alavanca.
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326.

E- Alavanca, é?

327. Mi- N&o, aquela ndo tem mas aquela tem.

328. (falam mas né&o se percebe)

329. E- O M deixa-te estar quietinha.

330. F- Eu ndo consigo Vvé.

331. E- NOs daqui a nada j4 vemos.

332. Mi- Daquela porta.

333. E- Ah, ela esta a dizer, 6 A, que ali ndo tem porta.

334. A- Mas aquela parte, ali, po senhor se, também entrar.

335. E- Ta bem.

336. A- S6 que eu ndo consegui encontrar a porta.

337. E- Olha, ouviste Mi? Ele ndo conseguiu encontrar, a porta. E agora, ja
podes vir, para o teu, lugar.

338. Mi- Ca vi ta todo ao pé da pota.

339. E- Muito bem A, esta muito gira.

340. Mi- Uma peca, uma peca dali!

341. E- Olha, agora senta-te... Agora, Jo, hum?

342. Jo- O meu barco.

343. E- O teu barco.

344. M- Olha eu ndo consigo ver assim.

345. Jo- Faltao R.

346. E- Falta o R? Pois falta, que também esteve nos jogos de chéo... R, o
gue é que tu fizeste? Olha, todos para os seus lugares.

347. F- A Mi magoou-me.

348. E- Est4 quieta Mi.

349, Mi- Nao, ele também empurrou-me

350. E- Bem.

351. R- Eu fiz

352. E- Ro, olha, alto.

353. R- Eu fiz

354. Mi- Ele t&-me a magoar.

355. R- um apanha, um apanha

356. (T fala mas néo se percebe)

357. E- Eu quero ouvir o R que eu ndo consigo ouvir.
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358. R- Eu fiz um apanha milho.

359. E- Um apanha milhos?

360. R- Sim.

361. M- Um apanha milhos?

362. L- Ah.

363. E- O R explica-nos o que €& isso.

364. R- Isto, € um coiso onde se apanha os, 0s

365. A- Milho.

366. E- Onde se apanha o milho?

367. R- Sim.

368. E- Hum. Muito bem.

3609. M- O que, o que sai da boca do coelho?

370. E- E, esta parte aqui, ndo é R?

371. R- Sim, isso € a boca do coelho e vai p’aqui.

372. E- Ah, sai da boca do coelho e vai para ali.

373. M- E depois por baixo leva a

374. (falam mas néo se entende)

375. E- Shiu.

376. R- Isto sao as cenouras do coelho e vai p’aqui.

377. E- Ah, muito bem, e sai também a cenoura e vai para aqui.

378. R- Sim.

379. Mi- Mas também

380. E- Mi ndo és tu.

381. A- E cad em baixo também

382. E- Muito bem Ro, gostaste? Gostaste?

383. Mi- Falto eu.

384. E- Olha da ca... Faltas tu e ainda faltam muitos meninos. Agora vai
falar o Jo.

385. R- Vou arrumar.

386. E- Vais arrumar néo, depois arrumas, vai para o teu lugar. Olha, antes
de sairmos depois vais la arrumar, td bem?

387. A- A minha demora muito a arrumatr.

388. E- Jo.

389. Jo- Fiz um barc
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390. A- Que a minha é muito

391. E- Um barco. Muito bem.

392. Jo- Eu ndo consigo fazer

393. E- Tiveste dificuldades?

394. An- Alguém te ajudou?

395. Jo- A J.

396. E- Foi? Muito bem... S6 que ele conseguiu, ndo conseguiste? Em que
€ que tu tiveste aqui dificuldades, onde é que te custou mais?

397. Jo- Em lado nenhum.

398. E- Foi aqui na posic¢éo, dos triangulos, ndo era? Era dificil. Encaixar.

399. A- Nunca mais.

400. E- Muito bem, T.V.

401. T.V- Fiz um colar.

402. E- Ele fez um colar, €, um colar, muito bem. Olha, e o0 que é que tu
utilizaste_para fazer este colar?

403. (Va fala mas néo se entende)

404. T.V- Bolas.

405. E- Bolas, olha e tem muitas cores nao tém?

406. R- Pois tém.

407. E- E quais sao as cores?

408. R- Vemelho.

4009. T.V- Vermelho, Amarelo

410. E- Quero ouviro T.V.

411. T.V- Laranja, Verde.

412, E- Olha, mas néo precisas de dizer, olha tem VER

413. Grande grupo- melho

414, E- Amarelo, Laranja, Verde, Azul

415. Grande grupo- Amarelo.

416. E- Amarelo.

417. Grande grupo- Laranja

418. E- Laranja.

419. Grande grupo- Verde.

420. E- Verde.

421. Grande grupo- Azul.
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422.

E- E azul, sdo as cores que tu utilizaste.

423. Va- Vemelho.

424, E- Ele j& disse, o vermelho foi logo o primeiro, esta bem?
425. Mi- Ali ndo da.

426. E- V. O que é que tu fizeste?

427. T.V- Matematica.

428. E- Sim. E que é que tu fizeste?

429. An- Olha, assim n&o.

430. E- Diz, explica.

431. V- Na matemética

432. E- Na matematica, sim

433. V- Um urso

434. E- um urso? ... Ah, tu estiveste

435. A- Na matem

436. E-Com aquela caixinha dos, dos ursinhos, ndo é?
437. V- Sim.

438. E- Foi? E o que é que tu fizeste?

439. V- Del urso.

440. E- Foi? Colocaste? Nos sitios certos?

441. V- Sim.

442. E- Sim? E tu gostaste? De fazer esse jogo?
443. V- Sim.

444, E- Olha é para estar quietinho.

445, Va- Isso é meu.

446. E- E. Muito bem. Mi?

447. Mi- Fiz muitas coisas.

448. E- Fizeste muito trabalhos? Olha e em que &rea € que tu estiveste?
449, Mi- Na

450. Jo- Assim néo consigo ver.

451. E- Ela vai mostrar.

452. M- Na leitura

453, A- E escita.

454, E- Em que &rea estiveste?

455. Mi- Na leitura escita.
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456.

E- Na leitura e na escrita. Coloca ali.

457. F- Abana a cabeca.

458, E- Explica, tu.

459, Mi. Fiz aqui.

460. E- Fizeste ai? O que é que tu fizeste?

461. F- O que é que fiz.

462. E- Vamos deixar, a Mi explicar.

463. A- A Mi fez

464. Mi- Uma campainha, uns ovos e o coelhinho.

465. E- Muito bem Mi.

466. (som de fundo)

467. F- A A

468. E- Empresta.

469. F- A.

470. E- Todos viram, o que a Mi fez?

471. Mi- Fiz uma mé&o, um , e um caracol,

472. An- Mais parece um

473. E- Queres dizer o que fizeste mais? Olha mas tens que colocar ali para
que todos os teus colegas verem.

474. Mi- Fiz, fiz uma porta.

475, E- Uma porta.

476. A- Uma cas

477. Mi- E fiz aqui uma casa mas esqueci-me de fazer assim, mas esta aqui

478. E- Olha, mas tu também colocaste o qué, o teu?

479. Mi- Nao, que as pecinha € que colei

480. E- Olha e foi sozinha ou tiveste a ajuda de alguém?

481. Mi- Nao, foi sozinha.

482. E- Foi sozinha.

483. Mi- E eu escrevi aqui Mi.

484, E- Muito bem. Copiaste néo foi?

485. Mi- E aqui

486. Va- Mi,

487. Mi-_e aqui

488. Va- Mi.
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489. Mi- aqui fiz ao pé do, aqui, aqui fiz a, o paque mas

490. E- Muito bem

491. Mi- mas esqueci-me daguele lago.

492, E- Fizeste mais alguma coisa?

493. Mi- E fiz aqui,_colei

494, E- Olha, mas tens de mostrar aos teus colegas, se ndo eles ndo vem.

495. Mi- Tirei isto, e estava assim.

496. E- Ah, muito bem.

497. Mi- Na ta

498. E- E o que é isto? O que € isto?

499. A- Parece um pavao.

500. E- Olha e foi na leitura e escrita que fizeste isso tudo?

501. Mi- Sim, e colei.

502. E- Gostaste de tar 1a?

503. Mi- Sim.

504. E- Muito bem Mi. F, e tu? O que é que estiveste a fazer?

505. Jo- A...assim ndo consigo ver.

506. E- Olha, deixa estar. O que é que estiveste a fazer? Em que area?

507. F- A, Matematica.

508. E- Estiveste na area da matematica, eu n&o te vi la e eu estive na area
da matematica? Que area é esta, das cadeiras verdes?

509. F- Como chama esta?

510. E- Como é que se chama? Olha

511. (R fala mas néo se percebe)

512. E- Como é que se chama,

513. R- Leitura

514. E- olha!

515. R- e escrita.

516. E- Mas era o F! Leitura e escrita, e 0 que é que tu fizeste na area da
leitura e escrita?

517. F- La brincar.

518. E- Brincar?... O que € que fizeste? Eu ja sei 0 que fizeste e ndo tive la.

519. F- Eu ajudei a M.

520. E- Tu ajudaste a Mi? Muito bem.

123




521.

Mi- Nao conseguir.

522. E- Olha e é bom ajudarmo-nos uns aos outros, nao €?

523. Mi- Eu também ajudei ele.

524, E- E muito importante.

525. Mi- Mas depois ele chorou.

526. E- Ele chorou? Hum, esta bem. E o que é que fizeste mais? Pede
ajuda a An que ela esteve la contigo.

527. Mi- Ela est4 aqui ao pé de mim e_estava

528. An- O que é que fizeste?

529. Mi- A brincar comigo.

530. An- Tiveste a

531. F- Desculpa An.

532. E- N&o, olha, ndo é para pedir desculpa é uma ajuda de que ela esteve
l& contigo.

533. F- Puzzle a fazer comigo.

534, E- Olha, mas tens que te por direitinho... Pde-te la direitinho.

535. Mi- Esta a fazer comida.

536. E- Pde-te direito, diz la.

537. An- Estiveste a fazer

538. E- GRA

539. An- fismos, nao foi?

540. E- Grafismos, muito bem. Tu gostaste de estar na leitura e escrita?

541. F- Sim.

542. E- Boa. E 0 G, 0 que € que tu estiveste a fazer? Vamos ouvir o G.

543. F- Que cobra, que grande.

544, E- Arruma isso. G, ndo sabes o que estiveste a fazer?

545. (som de fundo)

546. E- Nao sabes? Olha tu ndo estiveste, ndo estiveste com o teu irmao?
Para Frederico...Sim? G? O que estiveste a fazer?

547. (G fala mas nao se percebe)

548. E- Fl... O que é que estiveste a fazer G? Olha, tu estiveste com o teu
irmao, estiveste com alguma coisa. Nao tiveste com os fantoches?

549. G.B- Si.

550. E- Sim, ndo estiveste? Isto agora é para arrumar daqui a nada.
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551.

A- A mim nao esteve.

552. E- Olha, ja todos os meninos falaram?

553. Grande grupo- Sim!

554. A- Mas falta a M.

555. E- A M ja falou, foi das primeiras a falar.

556. Mi- Mas, mas eu néo vi ela a falar.

557. E- N&o viste ou néo a ouviste?

558. Mi- Nao ouvi.

550. E- Porqué? Porque nao devias estar atenta, nao devias estar, ndo €?

560. Mi- Porque

561. E- Estavas distraida ndo é?

562. M- Pois.

563. Mi- Porque ela ndo mostrou-me.

564. E- Entdo agora, ja todos os meninos disseram o que estiveram a fazer,
vamos, por as, estrelinhas, que é para depois podermos, alguns
meninos, arrumar as suas construcdes, ta bem?

565. A- Eu vou arrumar a minha.

566. E- Tu ainda ndo vais, primeiro vamos, ver as estrelinhas. As
estrelinhas, o que a fadinha nos vai dar hoje.

567. (A fala mas néo se percebe)

568. G.B- Verde.

569. E- Trouxe, ta bem? N&o é trazido é trouxe.

570. G.B- Verde.

571. M- Eu trouxe o outro bibe.

572. E- Olha, mas para pormos aqui as estrelinhas, temos de estar
caladinhos, porque a fadinha esta a ver-nos.

573. R- E o bibe?

574. E- M?

575. M- Bem, acho que hoje me portei bem.

576. E- Achas que hoje te portaste bem? Eu também acho.

577. Mi- Sim.

578. E- Vocés concordam?

579. Grande grupo- Sim.

580. E- Eu também acho que sim.
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581. (Mi fala mas néo se percebe)

582. E- A M porta-se bem.

583. Mi- Pois é.

584. E- Va?

585. Va- potei-me bem.

586. E- Todos concordam?

587. Grande grupo- Sim.

588. E- Sim? Entdo esta bem.

5809. R- Verde.

590. Mi- Ele também esta

591. E- A

592. A- Bem.

593. E- Portaste-te bem? O que € que se passou hoje?

594. A- Mal.

595. E- Hum?

596. A- E mal, hoje.

597. E- Vocés acham que o F se portou bem ou mal?

598. T- Vermelha.

599. Jo- Bem.

600. T -Mal, mal, mal.

601. R- Bem, bem, bem.

602. T.V- Bem mal.

603. R -Bem.

604. E- Porqué?

605. T- Mal.

606. C- Bem.

607. E- Olha, ele hoje teve, de sair muitas vezes da manta, ndo esteve?

608. Grande grupo- Sim.

6009. E- Entdo ele ndo estava atento, estava sempre a qué, a distrair os
outros

610. Grande grupo- Colegas

611. E -colegas.

612. T.V- Vermelha, vermelha

613. E- Vermelha?
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614. T.V- Vermelha

615. Mi- Vermelha

616. R- Verde.

617. T.A- Nao se portou assim tdo mal, porque

618. E- Portou se mais ou menos?

619. T.A- Amarela

620. C- Amarela.

621. M- Vermelha, eu digo que é vermelha.

622. L- O F o que é que tu achas?

623. Va- Vermelha, vermelha.

624. E- Ele disse que se portou bem

625. L- Entéo e tas ai?

626. E- Ta.

627. L- Os meninos que se portam bem ficam ai sentados?

628. T.V- N&o.

629. F -N&o.

630. L- Ah.

631. E- foi s6 agora.

632. Mi- Vemelho, vemelho, vemelho, vemelho.

633. FL- Mi, e a Mi como é que se portou?

634. E- Agora esta se a portar mal.

635. FL- Eu ndo acho que seja assim...um verdinho para a Mi a portar se
desse jeito? Acho que essa estrela esta a ficar

636. An- Amarela.

637. FL- completamente amarela. Hum..

638. Va- 0, 0

639. E- Vamos por amarela?

640. Mi- N&o.

641. FL- A Mi também néo gosta pois ndo?

642. E- N&o.

643. FL- Atengéo.

644. E- Entao quietinha, até ao fim... V?

645. V- Vierde.

646. E- Concordam?

127




647.

T- Nao.

648. R- Eu n&o concordo.

649. E- Porque é que néo concordas?

650. Mi- Eu concordo.

651. A- Eu ja pensei na estrelinha.

652. E- Olha tens de dizer porqué, ndo podes dizer sé que ndo concordo.

653. R- Porque, nada.

654. E- Nédo. R?

655. R- Bem.

656. E- Porta-te te bem?

657. R- Sim.

658. E- O que é que tu fizeste hoje?

659. L- Pensa la no teu dia todo, R.

660. E- O que é que tu fizeste hoje?... Conta la. O que é que

661. L- Tive, tivemos que te chamar a atencédo?

662. E- Olha R, o que é que se passou hoje quando estavamos a fazer o
jogo, o que é que tu fizeste?...Ndo te lembras?

663. R- Nao.

664. M- Ele lembra-se.

665. E- S6 que nado quer dizer ndo é?

666. T.V- Olha

667. M- Sim. Pomos-lhe uma amarela.

668. T.V- Uma amarela.

669. E- G néo esta.

670. Mi- Uma vemelha.

671. E- Ma também nao, C?

672. C- Bem.

673. Va- Uma vemelha.

674. Le- Bem.

675. Va- Uma vemelha, uma vemelha

676. L- Verde.

677. E- Le?

678. Le- Bem.

679. Va- muito mal.
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680. E-T?

681. T- Bem.

682. E- Achas mesmo?... Nao tiveste que sair da manta?

683. T- Sim.

684. C- Vemelha.

685. Jo- Teve.

686. E- E 0 G.B? Ta a dormir.

687. Le -Olha, olha.

688. E- Agora

689. T.V- Eu levei uma vermelha?

690. Mi- Ele portou-se bem, olha

691. E- Agora, que ja temos, as estrelinhas todas, vamos. O gque é que nos
vamos fazer? Tirar

Anexo 6 — Transcricao [T4] 28 de novembro de 2012

Inicio as 11:35 e término as 12:00

N° de Intervencdes
intervencao
1. E- Vamos arrumar as maozinhas nos bolsos, muito bem, perninhas a
chinés.
2. A- Agora vamos fazer trabalhos.
3. E- E agora conversar, sobre o que nés tivemos a fazer. Queres ser o

primeiro G? Entdo conta Ia.

G- Eu fiz uma torre, assim e assim, agora vou arrumar.

E- Olha e a tua torre, construiste a com que pegas?

G- Aguelas.

E- E onde era a tua area?

G- Na matematica.

© o N o o &

E- Na matematica, essas pecinhas estavam 1a? Estavam? Sim? ...

essas pecinhas estavam na casinha?

10. Jo Néo, estavam na matematica, naquela caixa amarela.

11. E- Olha, e 6 G, tu gostaste de construir essa torre?...gostaste? Foi

129




divertido? Foi? Queres arrumar? E gostaste de estar |a, na area?

Entéo vai la
12. E- arrumar.
13. Jo- Posso ser eu?
14. Mi- Posso ser eu?
15. T.V - Posso ser eu?
16. C- Posso ser eu?
17. E- Vamos fazer entdo assim, em volta? Pode ser? Vamos esperar uns
pelos outros? Sim? Jo, diz me, que tiveste a fazer?
18. Jo- Animais.
19. -E Primeiro em que area é que tu tiveste?
20. Jo- Na plastica.
21. E- Na plastica!
22. Jo- Estive a fazer trabalhos.
23. E- Ah! Que giro! Mostra aos teus colegas. Que giro!
24, F- E, eu ndo estou a ve.
25. E- Que giro!
26. Va- Uau!
27. E- Olha, foste tu que escreveste o teu nome?
28. Jo- Foi.
29. F- Eu ndo quero vé.
30. E- Muito bem.
31. F- Eu n&o quero Vé.
32. E- Ta muito giro... foste tu que fizeste isto?
33. Jo- N&o, tive a colar as tampas.
34. E- Tivemos a colar rolhas de
35. T.V- garrafas.
36. E- E é rolhas de qué? Sao de qué, de... Cor
37. Jo- Cortar.
38. E- Cortica. Sdo moldinhos de rolhas de, cortica. Sim?
39. Va- Cortica?
40. E- O Jo e gostaste de estar a fazer isto?
41. Jo- Adorei.
42. E- Adorou. O Jo nédo gostou, adorou. Muito bem. Queres explicar, mais
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OuU menos, ao teus colegas?

43. Jo- Quero.

44, E- Entdo explica l4.

45, Jo- Isto

46. E- Olha, tens de por de lado, se ndo os teus colegas ndo vem.
47. Jo- Isto aqui, € um, um dragéao.

48. E- Um dragéo.

49. Jo- Um caracol.

50. E- Um caracol.

51. Jo- Uma ba, baleia, um T- rex, outro T- rex, um elefante, um
52. T.V- Um cavalo marinho.

53. Jo- Um cavalo marinho, um

54. T.A- Camelo.

55. Jo- Camelo.

56. T.V- Gato.

57. R- C3o.

58. Jo- Cabra, um di

59. R- Um dinossauro.

60. T.V- Um estegossauro.

61. Jo- Um pop6tamo, uma girafa, um urso panda, um
62. R- Morcego.

63. Jo- Um morcego, um ledo, uma baleia, outra baleia.
64. T.V- Ai, um golfinho.

65. Jo- Nao.

66. T.A- Eu sei 0 que é que € aquilo com um bico, € um peixe espada.
67. Jo- Qual? Este?

68. T.A- Sim.

69. (R fala mas néo se percebe)

70. C- Um peixe espada.

71. R- Bambo.

72. Va- Um cocodilo.

73. Jo- Um

74. G- Tem uma boca abeta.

75. C- N&o é nada.
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76.

G-E, &

77. T.V- Um canguru, um tigre.
78. Jo- Um tigre, um

79. G- Sapo.

80. T.V- Uma foca.

81. Jo- Uma foca, um urso.

82. E- Isto € um urso?

83. M- Um polvo.

84. Grande grupo- Um polvo.
85. Jo- Um T-rex,

86. G-UnT

87. Jo- uma galinha,

88. J- Uma avestruz.

89. Jo- Um T-rex

90. C- Um passarinho.

91. Jo- Um pinguim.

92. (T fala mas nao se percebe)
93. Va- uma sepente.

94. C- Uma coba.

95. Jo-eum

96. M- Uma cobra.

97. Jo- e um, um dragdo.

98. E- E isto?

99. Jo- O meu nome.

100. E- O nome do Jo.

101. (falam mas né&o se percebe)
102. E- E nés sabemos

103. Jo- Isto é uma abelha.

104. E- E como é que nés sabemos que este trabalho é do Jo?
105. M- Com o nome.

106. Jo- Isto aqui um pinheirinho.
107. C- Com o nome.

108. E- Olha, Jo, e como € que nés sabemos que este trabalho é teu?
109. Jo- Porque, porque eu escrevi 0 meu nome.
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110. E- Porque o Jo escreveu o nome! Muito bem, Jo. Obrigada. Gostaste
de

111. (falam mas né&o se percebe)

112. Jo- Adorei.

113. E- Adorou.

114. T.V- Posso ser eu?

115. G- Fazer.

116. E- Eu disse que, vamos assim,

117. T.A- Agora, agora eu, agoraeu e o R.

118. E- Ai vocés tiveram os dois a brincar?

119. T.A- Sim.

120. E- Uau, espetaculo... hum, vamos ver, vamos ver.

121. Grande grupo- Uau.

122. E- Uau.

123. A- caiu

124. E- Quem quer falar?... O R? Muito bem, primeiro em que area
estiveste.

125. R- Na, nos jogos de chéo.

126. E- Nos jogos de chao.

127. R- E fiz esta construcéo.

128. E- Muito bem, e o que é isso?

129. R- E um, um aspirador.

130. E- Um aspirador? Que aspiro o qué?

131. T.A- Lixo.

132. R- Lixo.

133. E- Lixo, muito bem.

134. T.V- Véo fazer uma

135. E- Olha, e o0 que é que tu utilizaste, para fazer o aspirador?

136. R- Pecas.

137. E- Pecas.

138. (A fala mas néo se percebe)

139. E- E como é que se chamam essas pecas?

140. R- Legos.

141. T.A- Legos.
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142.

E- Queres

143. R- Legos...¢é legos.

144. T.- Eu também disse.

145, E- Muito bem, séo legos.

146. R- E eu também fiz isto, pro T.A... é pro T.A isto.

147. E- Ai é pro T.A? Qual T.A?

148. T.A- Eu.

149. E- Uau, o que é isso?

150. R- Isto é

151. T.A- Ele, ele fez isto

152. R- Um aviéo.

153. T.A- Ele fez este, esta parte de baixo, e eu fiz a parte de cima.

154. E- E queres-nos explicar o que € isso?

155. T.A- Sim, é um transportador de animais.

156. E- E um transportador de animais, uau, esta lindissimo T.A. Gostaste,
de fazer isso?

157. T.A- Sim.

158. R-E

159. T.A- E aqui é uma garagem.

160. M- Eu gostei muito, de ver isso.

161. E- Ta lindissimo T.A.

162. Jo- Eu também gostei.

163. E- Olha, e vocés os dois partilharam os brinquedos?

164. T.A- Sim.

165. E- Os legos? Sim? Foram amigos ao partilhar?

166. R- Eu, eu ensinei a fazer isto ao, ao T.A.

167. E- Uau, entéo vocés os dois trabalharam qué, em?

168. T.A- Conjunto.

169. R- Conjunto.

170. E- Muito bem, em equipa e em conjunto.

171. Mi- Fui eu que disse.

172. E- Muito bem e j& viram que o T.A deixou ali os animais e tudo?

173. M- Sim.

174. E- Esta lindissimo.
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175. Jo- uma pessoa.

176. E- Muito bem. Gostaram? De |4 estar?

177. T.A- Sim, eu agora vou arrumatr.

178. E- Olha vais arrumar no final, ta bem T.A? Sim?...Agora chegou a vez
da? M.

179. M- Eu com a A, eu, eu, tive na area da leitura e da escrita como A e
comaAne

180. G- Como AecomaAn?

181. M- E, joguei, este jogo, eu e a, eu e a An e 0 A vamos exemplifica-lo.

182. E- Muito bem, e como € que se chama esse jogo?

183. M- Bingo.

184. E- E o bingo, boa. Vamos ouvir com atencao.

185. T.V- Quero ver.

186. M- Toma An.

187. E- E que imagens séo essas?

188. M- Séo imagens

189. A- Pa nds escolhermos e

190. M- do outono.

191. A- e depois pormos uma bolinha.

192. E- Ah!

193. M- S&o imagens do outono.

194. E- S&o imagens do outono.

195. T.V- O outono ja chigou

196. (G fala mas nao se percebe)

197. E- Olhem vamos ouvir, ta bem?

198. G- Cuidado que ele chigou.

199. M- A na, comeco eu.

200. E- Ta bem, shiu.

201. M- Sim temos de misturar.

202. (G fala mas nao se percebe)

203. M- Hum, comeco eu. A, é vermelho e é verde e depois € vermelho
clarinho, por, fora.

204. E- Figo.

205, M- Sim, muito bem. Entéo, o figo ndo €? Entédo vou colocar
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206. T.V- Ele também tem.

207. M- Também tens, entéo v4, e temos que por uma bolinha. E aqui é 0, a
seguir é 0 A, a tirar um.

208. E- Muito bem. Tou a gostar.

2009. R- Eu também, estou a adorar.

210. E. O T.V chega um bocadinho para tras para eu conseguir ver.

211. A- E um homem que esta com o guarda chuva vermelho.

212. M- Ja sei. E

213. Jo- A chuva.

214, M- E um

215. R- Um chapéu de chuva.

216. M- E

217. Jo- A chuva.

218. M- E, o que ninguém tem.

219. E- Ninguém tem.

220. M- Podes explicar.

221. E- Podes mostrar, pode mostrar.

222. Jo- Guarda chuva.

223. E- Ninguém tem.

224. F- Eu, ndo quero Vé.

225. M- Agora € a An, podes tirar.

226. E- Olha vamos chegar para tras, vamos tras. O T.V chega para tras
para a C conseguir ver, sim? G, aqui.

227. An- Uma fruta... e é amarela.

228. M- V& agora deixem-me

229. G-Pera.

230. Jo- Pera.

231. C- Pera.

232. Jo- Pera.

233. M- Entdo vamos por uma bolinha a An.

234. Jo- Pera.

235. E- Entdo 6 M e se nGs depois tivermos tud, os cartéezinhos todos
preenchidos com bolinhas, o que é que fazemos?

236. M- Ganhamos.
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237. E- E dizemos o qué?

238. M- Bingo.

239. E- Uau, muito bem. Perceberam como é que se jogava?

240. Grande grupo- Sim.

241. E- Sim? Entdo amanh& quem estiver na area da leitura e da escrita
pode continuar com este jogo, boa sugestao?

242. M- Sim.

243. E- Boa. Agora é passamos a vez do

244, M- E também fiz mais uma coisa

245, E- Entdo v4, conta conta M.

246. M- Também fiz um trabalhinho que eu ja, que que eu sei.

247. E- Queres mostrar, o trabalhinho? O A chega para tras amor, chega.
A?

248. R- Falta uma bolinha.

249. E- O A, onde é o teu lugar?... Isso. Jo, arrum, olha, perninhas a chinés,
bracinhos cruzadinhos. Boa.

250. M- Também fiz estes trabalhos.

251. E- Uau, muito bem.

252. A- Eu também tenho um.

253. M- Este trabalho era

254, E- Olha, olha dai ndo consegues ver.

255, M- por exemplo, por exemplo...este

256. E- Téo a ver todos?

257. Jo- Sim.

258. G- Nem todos.

259. (som de fundo)

260. M- véo para o, pro, vao pro livro.

261. G- Eu né&o vi.

262. M- Os ovinhos

263. G- Eu néo vi, eu néo vi.

264. M- vao para o radio, a boca vai pro gelado, a flor vai po nariz, depois,
as cores vao pa a mao.

265. E- Muito bem.

266. M- Era assim, e depois pintei.
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267. E- Era um jogo de qué?

268. A- Quero mostar uma coisinha.

2609. E- Associacao. E aqui M?

270. (som de fundo)

271. M- Isto, diz aqui, castanha.

272. E- Hum, sim.

273. G- Castanha.

274. F- Eu ndo consigo vé.

275. G- Castanha.

276. (som de fundo)

277. E- Olha, vamos fechar a boquinha. Vamos fechar a boquinha, fechar,
fechar.

278. M- Depois isto é uma castanha.

279. (G canta)

280. E- Muito bem, e tu recortaste as letrinhas e colaste?

281. M- Sim e também li um livro que é o “Gastéo ja ndo cabia nas calgas”.

282. E- Muito bem, gostaste de ouvir esta histéria M?

283. M- Sim, quer dizer eu ndo gostei eu adorei.

284. E- Uau. vVa?

285. A- Acabar.

286. Va- A, temos uma visita.

287. E- Temos uma visita? Quem € a visita?

288. Va- A, tem de fechar os olhos.

289. E- Vamos fechar os olhos, vamos fechar.

290. Mi- Uma desgraca.

291. Va- Ja podem abir os olhos.

292. E- Ah! Uau.

293. M- E 0 nosso amigo orelhas?

294, Va- Sim.

295. E- Ai, o que tiveste a fazer com esse nosso amigo Orelhas?

296. Va- Estava doente.

297. Le- Olha

298. E- Estava doente?

299. M- Ah! E que doenca € que ele tinha?
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300. Va- Tinha de levar uma pica. E, e estava com febre e depois pus
xarope.

301. F- Eu também estava la.

302. Le- e vomitou?

303. E- E vocés estiveram os dois na mesma area, a trabalhar?

304. Va-AMaeoF.

305. M- Mas a Ma néo teve bem, bem bem bem |a

306. E- Pois n&o.

307. M- teve mais na nossa area.

308. F- Eu também estava 4,

309. E- nessa altura.

310. F- eu também estava, eu também estava

311. E-E 6 Va

312. F- Ele era o pai.

313. E- tu eras o pai, do nosso amigo Orelhas?

314. F- Sim, sim, sim, sim,

315. Va- O F era 0 pai e a Ma era a mae.

316. E- E tu?

317. Va- Eu era o dotor.

318. E- Ai eras o dotor, e 0 que é que tu fizeste?

319. R- E tu?

320. Va- Tratei.

321. E- Trataste do senh, do_menino

322. Va- e havia outo doente.

323. E- Quem era o outro doente?

324, Va- E aquela zebra.

325. E- Ai era a zebra.

326. M- Era aquela, a Zézé.

327. E- Muito bem, olha 6 F tu gostaste de tar a brincar com o Va?

328. F- Sim, eu gostei de uma éarea.

329. E- Gostaste, de |4 estar?

330. F- Olha, eu gostei de uma area.

331. E- N&o percebi mor.

332. (falam mas néo se percebe)
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333. An- Diz tu F, onde é que estiveste na area.

334. E- Ah!

335. F- Tive na casinha das bonecas.

336. (reproduzem som de macaco)

337. E- Uau, muito bem, sim senhor.

338. F- E, e, e, eeu e eufizigual

339. E- Eu fiz

340. F- Eu fiz I& muita comida.

341. E- Uau, que era que era po teu filhinho?

342. F- Nao.

343. E- Tu eras o pai.

344. F- Era pa ti.

345. E- Era para mim? Ah, e o que é que tu cozinhaste?

346. F- Eu cozinhei

347. E- Cozinhei

348. F- Arroz,

349. E- Arroz.

350. F- Peixe.

351. E- Peixe.

352. F- Salsichas.

353. E- Salsichas. Eu tinha comida para uma semana.

354. F- Arroz.

355. E- Ja disseste, arroz.

356. A- Batatas.

357. F- Batata frita.

358. (risos)

359. E- E essas batatas fritas eram para mim? Muito bem.

360. (Risos)

361. E- Um, dois, trés. Olha Va, vai... Va, olha um, dois, trés, fecho na
boca, fecho.

362. A- Batatas fritas.

363. E- A, jd acabou. Olha Va pde, ah a An ja vai arrumar.

364. M- O L, tenho uma duvida

365. T.V- Quero dizer uma coisa
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366. M- Como tu disseste que hoje iamos ter danca!

367. E- E ja acabou o dia?

368. M- Nao.

369. E- Entdo

370. M- E atarde. Pois €, olha esqueci-me. N6s agora mudamos as areas
pra de manhd e mudamos a ginastica pra tarde.

371. E- Boa M, muito bem. Olha Ma, onde estiveste?

372. Ma- Na casinha.

373. E- Na casinha.

374. Jo- Podes

375. E- Tives-te a brincar

376. Jo- apertar.

377. E- com quem?

378. (som de fundo)

379. E- Ai, assim ndo consigo ouvir a Ma.

380. T.V- Olha

381. M- Quando é que vamos ouvir as estrelinhas.

382. E- Tivemos

383. A- A brincar

384. E- a brincar, tives-te a brincar com

385. Ma- O VaeoF.

386. E- O Va e o F. E depois?

387. A- Era um jog, era a salsicha e

388. E- Estiveste aonde? O A ja chega. Estiveste aonde?

389. Ma- Na, na casinha.

390. E- Na casinha, e depois, tu foste pra leitura e escrita?

391. A- Foi.

392. E- Foste? E que fizeste

393. A- Andou a

394. E- na leitura e escrita?

395. Va- Néo fazeu.

396. E- Nao fez, ndo fez.

397. Va- N&o fez nada.

398. E- Nao fizeste nada?
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399. F-Olha, 6 L

400. A- Fez um jogo dos ursinhos.

401. An- O A deixa falar a Ma.

402. F- Mas pa cabeca.

403. (som de fundo)

404. E- O Ma, olha e tu eras a mée, do Orelhinhas? Eras? E trataste bem
dele? Olha, F, j& chega.

405. (permanece som de fundo)

406. E- O Ma gostaste de brincar com o Va e o F? Gostaste muito ou
pouco?

407. F- Muito.

408. E- Muito, que_bom.

4009. F- Muito, muito, muito.

410. E- Agora chegou a vez do A, que esta ali a mexer as maozitas. A

411. An- Eu acho que o A ja falou.

412. E- Ja falou? N&o. Ndo? N&o, A? Onde estiveste? Entdo diz |4 onde
estiveste.

413. A- Na leitura e escita.

414. E- Na leitura e escrita. Muito bem, e estiveste com quem?

415. A- Com a M.

416. E- E mais?

417. M- Como € que se chama esta, esta menina?

418. Ma- An.

419. T.V- An.

420. M- Até a Ma sabe que é mais nova gue tu.

421. T.V- Anl

422. E- An! E estiveste a jogar ao mesmo jogo que ela? Foi? Foi A?

423. M- Sim.

424, E- Foi? E como é que chamava o jogo que me esqueci? Esqueci-me, é
0 A que vai responder, esqueci-me.

425. R- Bingo.

426. A- Bingo.

427. E- Boa, bingo.

428. R- Bingo.
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429. A- E fiz uma coisa.

430. E- O qué, A?

431. T.V- Na na na na.

432. E- Ai também fizeste a castanha?

433. (som de fundo)

434. Va- O A é tabalhador.

435. E- Uau, olha Jodo, olha olha estas a ver?

436. G- Ja estou a ficar com fominha.

437. E- Ja vamos almocar.

438. (som de fundo)

439. E- Olha A, vem-te juntar connosco, anda anda.
440. T.V- Agora sou eu!

441, E- Agora és tu, T... Diz-me, conta-me.

442. T.V- Tive na matematica.

443, T.A-L!

444, T.V- E fiz este jogo e ja ta 0 meu nome.

445, E- Foste tu que escreveste o teu home sozinho?
446, T.A- Sim.

447, T.V- Ajuda, a Ed ajudou-me.

448. E- Uau. E tu procuraste as letras sozinho Ed, foi?
449, Ed- Foi, foi.

450. E- Uau. Eu mostro

451. Ed- E qual € o nome que esta ai? Tao ai dois nomes.
452. F- N&o consigo Vé.

453. E- Eu mostro.

454, Ed- Tao ai dois nomes.

455. TV-T.SVeT.V.

456. Ed- N&o, s6 estdo dois.

457. E- Quais é que la estao?

458. TV-T.S.\V.

459. Ed- Nao, s6 estdo dois.

460. E- Olha so6 estao dois, T.V

461. Ed- T.V

462, E- muito bem, olha, e agora, que letra é esta?
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463. TV-V

464. E- Atdo?

465. Ed- T.V qué?

466. T.V-T.V.

467. E- Cinco, boa.

468. C- Agora sou eu.

469. E- Olha,

470. G-T.V.

471. E- T. V, muito bem, escreveu o nome dele

472. Mi- E, e a mim?

473. T.V- Sou o maior de todos.

474, (G fala mas nao se percebe)

475. (som de fundo)

476. E- Agora é a C. Boa C, vamos la.

477. (som de fundo)

478. E- C, o que é isto?

479. C- E uma casa.

480. E- E uma casa. E o que é que la tem dentro da casa?

481. G- Um barco.

482. E- O que tem l& dentro da casa?

483. A- E um barco.

484. C- Brinquedos.

485. E- Brinquedos? Dentro da casa da C tém brinquedos. O C e isto aqui?

486. A- E um barco.

487. E- E? E 0 qué?

488. Ma- O nome da C.

4809. G- Onome daC.

490. E- O nome da C, foste tu que escreveste, C? Uau. Entdo nés sabemos
gue este trabalho é da

491. Jo- C.

492, Grande grupo C.

493. E- Muito bem. C e em que area € que tu estiveste?

494, C- Na pléstica.

495. E- Na plastica. Gostaste? Foi? Sim?
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496.

Jo- Com

497. E- Muito ou pouco?

498. Jo- Com o Jo, ndo foi C?

499. E- E estiveste com quem?

500. (falam mas né&o se percebe)

501. E- Com o Jo muito

502. Jo- e com a Li.

503. E- e comigo também, muito bem. Chegou a vez do F que também ja
falou.

504. M- Pois ja

505. E- Olhem

506. M- esta

507. E- digam-me uma coisa quem fez isto?

508. M- A.

5009. (G fala mas néo se percebe)

510. A -Sou eu!

511. E-Foste tu que fizeste A?

512. A- Néo.

513. (som de fundo)

514. Jo- Eu ndo consigo ver.

515. E- Eu s6 vou mostrar se 0s meninos estiverem todos sentadinhos com
as perninhas a chinés. Um, dois, trés. Perninhas a chinés! Senhor A
esta com perninhas A chinés?

516. R- Nao.

517. E- Muito bem, o Jo, o A fez, néo fez?

518. (G fala mas néo se percebe)

519. E- A, explica... Olha explica dai, explica.

520. A- Eu, eu, eu tinha de ver as letas que encaixavam nos buracos de,
desse papel.

521. E- E entdo tu descobriste, 0 que é que tu descobriste? Descobriste que
as palavras, correspondem as

522. A- patas.

523. (som de fundo)

524. M- Olha, L,
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525. E- Oi, caiu

526. (risos)

527. Jo- Um acidente.

528. E- Ei, ei, €i, €ei, ei, eu s6

529. (som de fundo)

530. E- do A, eu s0 preciso da ajuda do A porque
531. A- Saem dai todos.

532. E- foi ele que fezisto. T.V...T.V

533. (falam mas né&o se percebe)

534. R- Todos sentadinhos.

535. E- Olha, eu s6 preciso do A.

536. Jo- Eu tou a ver.

537. A- ota rodinha.

538. E- Como é que se chama essa rodinha?
539. F- Olha, olha méae ta aqui duas pecas.
540. E- Eu n&o sou mée, sou L.

541. F-L.

542. E- TA bem?

543. (Risos)

544, R- Ja esta a gravar, isto € um_gravador.
545. E- Eu mostro assim, eu mostro assim.
546. M- Posso

547. E- M, atdo olha vamos ouvir a M?

548. M- Posso ler?

549. E- Perninhas, perninhas a chinés.

550. M- Diz, a a primeira palavra é taxi.

551. E- Boa.

552. M- A segunda é, barco.

553. E- Muito bem.

554. M- A terceira é avido...a quarta é mota.
555. E- MO

556. An- MO-TO.

557. M- MO-TO. E a Terceira

558. E- Olha, Mo
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559. M- TO.

560. E- Boa.

561. M- Depois a outra, é é fog, é fumo.

562. G- Lume, lume.

563. M- E e a outra é, é teleférico.

564. Jo- Comboio.

565. E- Na na.

566. G- Comboio.

567. E- E, olha querem gque eu vos ajude?

568. Jo- Ambulancia.

569. E- Train.

570. Ma- Autocarro.

571. E- Olha, train, train.

572. Grande grupo- train.

573. E- Train.

574. M- O que é isso0?

575. A- E um ba

576. E- Quantas silabas tém?

577. M- TRE I, duas...Uma.

578. R- Quatro.

579. E- Boa M, uma.

580. (som de fundo)

581. E- Ja se ouviu, j& se ouviu. Se gritarem mais eu vou ficar com dores de
ouvidos, com tanto barulho, ai meu deus. Olha

582. A- Vou arrumar.

583. E- Esté a chegar a hora de qué?

584. T.V- Esta na hora

585. E- Esta na hora de qué?
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Anexo 7 — Transcricao [T5] 7 de janeiro de 2013

Inicio as 11:50 e término as 12:00

N° de Intervencdes
intervencdes

1. E- ja que no6s terminamos de brincar nas nossas areas, eu agora
tenho, nds terminamos 0 nosso projeto das estrelas e eu vou
perguntar aos meninos, quem é gue fez o trabalho, o projeto das
estrelas? Coloque o dedo no ar... quem é que fez o projeto das
estrelas? Ninguém fez?

2. A- Sim.

3. E- entdo quem fez coloque o dedo no ar.

4, A- Eu sei quem, fui eu

5. E- Entdo A

6. A-T.V, Va, C.

7. E- Tu, T.V, Va, C. E queres-nos dizer o que é que tu fizeste no
projeto? N&o ouvi nada A, tens de falar mais alto.

8. F- O Va, o Va ndo esta ca.

9. E- Pois ndo, o0 Va ndo esta c4, mas o A vai-nos ajudar a dizer o que é
que fez. A, estudaste sobre as estrelas, foi isso que disseste?... E o
gue é que tu aprendeste sobre as estrelas?

10. A- Aprendi que as estrelas eram um, sol.

11. E- Aprendeste que as estrelas eram um sol?

12. A- E eram umas estrelas

13. L- Olha tira, tira a mao da boca

14. A- E também as estrelas sdo cadentes.

15. E- O sol, o sol € uma estrela, € isso que tu queres dizer?

16. A- E as estrelas e nés temos o Pélo Norte.

17. E- Muito bem. E como é que se chama essa estrela?

18. A- Chama-se ...

19. E- Quem é que esteve contigo para te ajudar?

20. A- AFL.
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21. E- C sabes como é que se chama, a estrela, que brilha mais?

22. C- Eosol.

23. E-Como é7?

24, R- E a estrela cadente.

25. E-A estrela que brilha mais.

26. Mi- Cadente

27. E- Como é que se chama?

28. Mi- Cadente.

29. E- Estrela .

30. Mi- Cadente.

31. E- po

32. Grande grupo — Polar

33. FL- Vamos perguntar, se indica o P6lo

34. Mi- Estrela.

35. FL- Se estd a indicar um Pélo... é a estrela qué?

36. Ma- Polar.

37. FL- Polar, muito bem Ma.

38. A- E a estrela cadente é uma estrela que brilha muito quando vai cair
do céu.

39. E- Muito bem... C, o que é que tu aprendeste mais sobre as estrelas?

40. Mi- Estava com a M.

41. E- C? O que é que tu aprendeste mais sobre as estrelas?... quem é
gque estuda as estrelas, tu sabes?

42. C- Néo.

43. G- Eu néo sei.

44, (falam mas n&o se percebe)

45, E- Como?...0s que estudam as estrelas. Alguém sabe?

46. M- Eu sei.

47. E- M.

48. M- S&o os astronautas.

49. E- Muito bem M.

50. FL- Muito mal, ndo sao astronautas.

51. (risos)

52. E- Sim, ndo é astronautas, sabem? Nao?
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53. FL- E parecido.

54. E- Astro...

55. M- Asteroides.

56. FL- Astronomos, o T.V deveria saber mas o T.V esta além.
57. E- Pois.

58. FL- Neste trabalho.

59. M- Olha e eu sei 0 que s&o, sdo naves espaciais!

60. E- S&o naves espaciais? 6 A, concordas com a M?

61. A- Nao ndo. Eu s, eu estudei sobre as estrelas no computador.
62. E- O que é gue tu estudaste sobre as estrelas, o que sao, as estrelas?
63. F- Um foguetdo.

64. A- As estrelas que

65. G- O que é isto?

66. A- Brilham mais sé&o as que indicam o P6lo Norte.

67. E-Sim

68. G- O que é isto?

69. A- E as estrelas cadentes sao as que caem do céu.

70. (mostram a maquete do projeto)

71. G- O que é isto?

72. E- E tu lembras-te, 6 C ajuda 0 A, tu lembras-te do que séo estrelas?
73. C- Séo um sol.

74. E- S&o astros.

75. G- N&o séo nada.

76. (som de fundo)

77. F- Isto é o céu.

78. E- E porque € que s0 existem de noite?

79. A- E estrelas que brilham

80. Jo- Porque, porque

81. A- S&o muito muito

82. Jo- Porque

83. A- indicam...

84. E- Ja ndo sabes?

85. R- Porque o

86. Jo- Eu sei
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87.

E- Jo! Estava com o dedo no ar.

88. Jo- Porque, porque quando comega, de noite, as estrelas, pde-se no
Céu.

89. E-Muito bem, é assim.

90. Jo- Também é porque

91. M- E também, e também é porque, porque de dia o sol brilha mais
mas de dia as estrelas também aparecem mas de dia o sol brilha
mais, ndo se veem.

92. E- Muito bem M. Anda ca T.V, para nos ajudares.

93. A- Eu sei mais.

94. E- O que é gue tu sabes mais A, sobre as estrelas?

95. A- N&o vou dizer.

96. E- Entdo nds queremos saber!

97. F- Eu n&o ouvi nada.

98. A- E a estrela que brilha mais pouco... é a...

99. E- E tu também sabes, que noés ja dissemos aqui.

100. F- Eu tenho o dedo no ar.

101. E- Espera ai. Qual é a estrela que brilha mais? Nos ja dissemos.

102. M- Que nos indica o Pélo Norte.

103. E- E como é que se chama por nos indicar o P6lo Norte?

104. A- Estrela que brilha menos...que nos indica o P6lo Norte, também
brilha 14 no céu.

105. E- A que brilha menos? Também nos indica o P6lo Norte?...Hum, se
calhar ndo A, tens de pesquisar outra vez, ta hem?

106. M- Olha.

107. E-M

108. M- Aquilo que no6s chamamos de bussola é a rosa dos ventos que nos
indica este, oeste, norte e sul.

109. E- Muito bem. Existem mais mas

110. FL- Fantastico M! Fantastico!

111. A- ela também

112. FL- As coisas que tu sabes.

113. E- Diz |, estas com o dedo no ar, diz.

114. L- Olha, eu tou a ver, ali, naquela imagem, muitas estrelinhas juntas.
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E, eu acho que, quando estdo muitas estrelinhas juntas

da-se um

nome. A um conjunto de estrelas da-se um nome, vocés sabem como

€ que se chama um_conjunto

115. Mi- Sim

116. L- de estrelas?

117. Mi- Sim, Estrela polar.

118. FL- Também me parece que pesquisaram isso.

1109. L- Um conjunto de estrelas.

120. E-_Mi, um conjunto, muitas estrelas juntas.

121. L- Uma estrela, e depois ao lado tem muitas estrelinhas... aquilo € um
conjunto de estrelas.

122. Mi- E.

123. L- Mas como é se chamam?

124. FL- E que tem uma figura. Estdo a fazer uma figura.

125. L- Como é que se chama?

126. FL- Parece uma boca.

127. Mi- Uma boca.

128. L- Como é que

129. E- Como é que se chama, quem é que sabe?

130. R- Parece um

131. FL- T.V, tu lembras-te? Sao consete¢la

132. T.V- Céo.

133. FL- Muito bem.

134. L-_Muito bem.

135. E- Constelacfes.

136. FL- E um nome dificil e ele ja ndo se lembrava.

137. R- Constelagéo.

138. E- Sdo conjuntos de...estrelas.

139. FL- E elas tém nomes

140. M- Esta é uma estrela

141. FL- Comoo T.V.

142. M- Olha, as vezes, a noite

143. FL- Como o A.

144. Ma- Estrelas
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145. M- Podemos dar nomes as estrelas.

146. FL- As outras também tém nomes, também eles, os meninos também
viram. Todas as estrelas tém nomes, s6 que s6 pusemos ali

147. A-e, e

148. FL- o nome da que brilha mais.

149. A- Os meninos também tém nomes.

150. E- Pois, € como as estrelas néo €?

151. (som de fundo)

152. E- Entdo o que é que nés aprendemos sobre as estrelas? Dedinho no
ar. M, o que é que tu aprendeste sobre as estrelas.

153. M- Que, que as que brilham mais que indicam o Pélo.

154. E- O P6lo?

155. M- O Pdlo Norte.

156. E como é que se chama a estrela que brilha mais Jo?

157. Ma- Estrela cadente.

158. E- N&o é ndo, Ma.

159. Jo- Estrela Polar.

160. E- Muito bem. Estrela Polar.

161. A- Porgue é a gue nos indica o P6lo Norte.

162. E- Muito bem. E quem é que estuda as estrelas?

163. A- Eu um dia fui

164. E- A, quem é que estuda as estrelas?... como se chama?

165. G- Pai Natal.

166. E- Oh

167. L- As

168. E- Ase trée

169. T.A- Nauta.

170. E- Nao, astronauta é uma pessoa que vai para, na nave, vai para o
espaco

171. M- E, e, sabes? Ha vaivéns que vem e voltam e ha um outro, as naves
espaciais, ficam la durante um bocadinho e depois é que vao embora.

172. E- Exato, entdo sdo pessoas que andam nas naves e vao para o

espaco, e as pessoas que estudam, as estrelas?...como é que se
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chamam?... ASs TRO

173. Ma- Nautas.

174. E- NO+« MO. AS TRO+ NO+ MO. Digam vocés.

175. Grande grupo- Astrénomo

176. E- Muito bem

177. T.V- Astronomo.

178. E- E um conjunto de estrelas, como € que nés chamamos?... conjunto
de estre...a um conjunto de estrelas nés damos o nome de... CONSe
TE-

179. M- Lacao.

180. E- Constelag&o, muito bem.

181. R- Constelacao.

182. E- Sim, muito bem. Olhem, agora, que ja terminaram de apresentar o
Nosso projeto acham que esta bonito?

183. Grande grupo- Sim.

184. F- Sim, eu consigo ver.

185. (som de fundo)

186. E- Entdo, nbs ja apresentamos 0 N0SSO projeto, e nés vamos coloca-

lo, ali, no placard, para nunca nos esquecermos.

Anexo 8 — Transcricao [T6] 8 de janeiro de 2013

Inicio as 11:47 e término as 12:00

N° de Intervencdes
intervencdes
1. E- Eu sei que estdo ai trabalhos muito interessantes, podemos
comecar ali, com a M. Que nos vai dizer, primeiro, em que &rea é que
esteve.
2. M- Eu estive nas Ciéncias.
3. E- Estiveste com quem M?
4. M- Com a Mi.
5. E- O que é que tu fizeste Ia? Na areas das Ciéncias?

154




6. M- Eu comecei por querer fazer uma experiéncia mas depois pensei
“isto vai dar muito trabalho a descobrir o que é que era. Entao, decidi ir
pesquisar o Mundo. Mas depois

7. E- Pesquisar o Mundo?

8. M- Sim. E depois, pedi ajuda a L e, depois, pensei assim “se me
perdesse posso fazer o mapa de todos os Paises” e, entdo assim o fiz.

9. E- O mapa de todos os Paises?

10. M- N&o, de todos os Paises nado, de alguns

11. E- Ah! De alguns.

12. T.A- Deixa-me ver

13. E- Quais, quais foram que tu fizeste, sabes?

14. M- Nao se todas mas

15. E- Eu ajudo-te

16. L- Mas tu sabes onde é que esta Portugal, ndo sabes?... onde é que
estd, Portugal?

17. E- Diz aos teus colegas, onde € que esta Portugal?

18. M- Portugal é isto

19. E- E o que é Portugal?

20. M- Portugal é o Pais onde nds vivemos.

21. E- Muito bem.

22. L- Tu sabes também a capital

23. M- Lisboa.

24, E- Ai, e fica aqui, no meinho de Portugal

25. M- Sim.

26. E- Hum.

27. M- E depois ha aqui um Pais muito engracado que parece uma bota,
gue é_este

28. E- E sabes como € que se chama?

29. M- Néo.

30. L- I

31. E- I'TA-

32. M- Lia

33. E. Italia, parece uma bota

34. M- E aqui € Franca, e a capital de Franga € Paris e aqui é a Torre
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Eiffel e sabem porque é que aqui tem um coracao?

35. A- Nao.

36. M- Porgue € a cidade do amor, Paris.

37. E- Ah. Muito bem e como é que, tu sabes, j4 sabias?

38. M- A minha irma queria ir a Paris, entdo, disse-me que Paris, era a
capital, a cidade do amor.

39. E- Muito bem. E como é que tu fizeste esse trabalho?

40. M- Com a ajuda da L.

41. E- Hum...muito bem

42. M- E esta é a rosa dos ventos.

43. E- Boa! ...Este...

44, M- Qeste... Norte... Sul.

45, E-Boa

46. Mi- E ali?

47, E- Muito bem... Gostaste de fazer este trabalho, M?

48. M- Gostei.

49. Mi- Isto

50. E- Vocés querem ver mais alguma coisa sobre o trabalho da M?

51. Jo- Sim.

52. E- Esta tdo interessante.

53. R- Isto ndo esta a gravar.

54, E- Olha, eu vou dizer, aqui é a Noruega

55. Ma- Esta, esta a gravar, olha

56. E- Finlandia...Moscovo...temos aqui a Alemanha

57. Mi- Parece uma

58. E- Este pais que parece uma bota, como é que se chama?

59. M- Italia.

60. E- Como?

61. M- Italia.

62. E- Italia, muito bem. F, vamos olhar para agui.

63. M- olha, eu até disse a L, olha se a Italia € assim, imagina a capital,
como &, deve ser sé assim, um pontinho.

64. E- Pois é.

65. Mi- Eu até estava a brincar com ela.
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66. E- E 0 nosso Pais? E grande ou pequeno?

67. R- Um bocadinho grande e um bocadinho pequeno.

68. E- Mas qual é que é mais pequeno, destes todos?

69. M- Destes todos? E a Italia.

70. E- A Itdlia? E depois?

71. M- Portugal

72. E- Portugal é muito pequenino... comparado com a Franga, por
exemplo, Portugal é muito pequenino. Muito bem M, tens aqui um
desenho muito giro.

73. E- E agora.

74. T.A- Acarado A.

75. M- A Champanha? Aqui é a Alemanha?

76. L- Ta ai a Alemanha

77. E- A Alemanha esta aqui, esta aqui.

78. T.V- E, onde é que, esta...

79. E- Olha, ja disse os Paises que a M tinha aqui, eu ja disse, ta bem?
Depois nés vamos ver outro vez, outro dia. Eu agora _quero

80. T.V- Tenho aqui um coisa_para

81. E- Quero saber

82. Mi- Cola

83. M- Porque eu tive de colar

84. J- Tens de lavar as maos.

85. E- Olha T.V, agora vamos ouvir, a, aqui o que o A esteve a fazer.

86. A- Uma historia.

87. E- Estiveste a fazer uma histéria? Em que area estiveste A?

88. A- Na pléstica.

89. E- Hum? Estiveste na plastica?

90. A- Néo.

91. E- Em que &rea € gue foi?

92. A- Na leitura e escrita.

93. E- Na escrita. N&o foi?

94, A-E, e,

95. E- Diz aos meninos

96. A- Um trabalho
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97. E- O que é que fizeste. E o que € esse trabalho?

98. R- E da Brave Indomavel.

99. A- E uma historia.

100. E- E uma histéria! E essa historia fala de quem?

101. A- Da Brave Indomavel.

102. E- Eu néo ouvi A.

103. A- Da Brave Indoméavel

104. E- Da Brave Indomavel.

105. L- Queres-nos contar a tua histéria?

106. A- N&o sei.

107. L- Tu sabes o que escreveste. Olha vamos |4 pensar.

108. Ma- Brave

109. T.V- N&o tenho.

110. E- O que é que tu disseste? O titulo da histéria, como é que era?

111. A- A Brave

112. E- O, reino

113. A- da Brave Indomavel.

114. E- O reino da Brave Indomavel. Mas o que é que nds escrevemos?
Era, uma

115. A- vez.

116. E- o reino da, Brave.

117. G- e o papa.

118. E- E 0 seu, e uma vez, o seu pai, diz aos teus colegas, tu.

1109. A- cagcou 0 mordomo.

120. E- Cacou um urso que se chamava?

121. A- mordomo

122. E- A, mais alto.

123. A- Mordomo.

124. E- Mordomo. Depois, a Brave Indomavel, na fonte,

125. A- Bebeu fogo.

126. E- Na fonte de fogo, o que é que ela fez, na fonte de fogo?

127. A- Bebeu 4gua da fonte_e

128. E- Mas o que é que tu disseste para eu escrever?

129. A-A
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130. E- Lancou

131. A- setas para as arvores

132. E- Langou... umas setas para

133. A- As arvores

134. R- Os jogos.

135. E- Para as arvores,

136. R- Para os jogos

137. E- Olha, foi 0 que ele disse, para eu escrever.

138. Mi- E eu escrevi um nome, dele

139. E- Nao, ele ainda ndo terminou, ele ainda vai terminar.

140. A- N&do. Eu vou escrever o nome com lapis.

141. E- Pois. E 0 que é que te falta fazer, também?

142. A- Ainda falta-me pintar

143. E- Pois, falta fazer os desenhos, para ficar assim uma histéria a sério!
Que é para nés percebermos

144. A- A Brave Indomavel

145. E- E depois ele disse assim “por fim, a Brave foi jantar”, com quem?

146. A- Com o pai, com a mae e com 0s irmaos.

147. E- Com os pais e com os irméos. E o que é que os irmaos faziam?

148. A- Gostam muito de comer os bolos.

149. E- Muito bem, esta foi a histéria do, do A. Vocés gostaram?

150. F- Eu gostei, eu adorei!

151. E- Adoraste? Ainda bem. Gostaste de fazer T, A?

152. (som de fundo)

153. A- Gostei.

154. E- Gostaste? O A...quem & que, esteve mais na area contigo?

155. A-Foio T.A.

156. E- Nana. Em que area estiveste?... em que area estiveste?

157. Jo- Na leitura.

158. A- Quem esteve mais comigo foi o F.

159. E- Ah! Muito bem, F, em que area estiveste?

160. F- Aquela

161. Ma- Nas experiéncias

162. E- E qual é aquela? Como é que se chama?
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163. M- Area da...

164. L- Olha, E

165. M- Ciéncias

166. L- para nOs estarmos reunidos, tens de estar virado para nds, com as
perninhas e cadeirinha chegada mais para a frente.

167. A- Area da leitura e escrita

168. L- Ok.

169. F- Da leitura e escrita.

170. E- Olha, a leitura agora € s6 aqui, nés fizemos a divisao. E depois,
daquele lado

171. F- E depois eu joguei um jogo.

172. E- Daqguele lado ¢ a escrita, F. Estiveste na area da escrita, e o que é
que tu fizeste?

173. F- Comi, comi, laranjas e bananas

174. E- Eu estou a perguntar o que é que tu fizeste na area? Estiveste a
brincar com o qué?

175. F- Como A.

176. E- Com 0 A, e 0 que é que fizeste na area?

177. F- Eu pintei um desenho.

178. E- Pintaste um desenho

179. F- E eu fiz mais quaquer coisa

180. E- Fizeste mais qualquer coisa?

181. F- Eu fiz um desenho

182. A- Eu sei mais... fez mais um jogo

183. (F reproduz som de um carro)

184. E- Olha o A vai-te ajudar.

185. A- Ele fez mais um jogo, depois, quando acabou.

186. E- Qual foi 0 jogo, lembraste?

187. A- Quando estdvamos na hora de arrumar, ele estava com um jogo,
de descobrir as letras.

188. E- Ai, tu jogaste ao jogo de descobrir as letras?

189. A- Jogou.

190. E- E gostaste?

191. F- Gostei, gostei muito. Gostei adoei.
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192. E- Como é que tu jogavas esse jogo?

193. F- (nd@o se percebe)

194. E- Vias o livro pequenino? Hum. Muito bem.
195. Mi- Porque néo jogavas?

196. E- E 0 Va, em que area esteve?

197. Va- Ah? Nos jogos de chéo.

198. E- Nos jogos de chéo, e 0 que € que o Va esteve a fazer?
199. Va- A brincar, a brincar com os, legos.

200. E- A brincar com os legos. Fizeste uma construcao?
201. Va- Sim. E tenho de mostra-la.

202. E- Ent&o vai la buscar.

203. Mi- T4 ali, ta ali.

204. (som de fundo)

205. Jo- Com um aviéo.

206. Va- N&do podem ver.

207. E- Fechem os olhinhos.

208. A- Eu vi.

209. Jo- vamos fechar os olhos.

210. A- Era sabes o qué? Um crocodilo.

211. E- E surpresa, é surpresa.

212. Va- Fechem os olhos.

213. L- Entdo va, 1, 2,3.

214. (risos)

215. E- Podemos abrir?

216. A- Eu logo vi, gue era

217. L- Podemos abrir?

218. A- Um crocodilo.

219. Va- Sim.

220. E- Entdo, mas agora o Va vai explicar o que é.
221. Va- Opa.

222, L- E o Va.

223. E- Va, o0 que é que tens ai?

224, Va- E um, é um, é um cocodilo com uma cabeca de cocodilo com uma

cabeca e dentes afiados.
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225. E- Com os dentes afiados?

226. Va- Aqui € uma mota.

227. E- Ai é uma mota?

228. Jo- Ai € um aviéo.

229. Va- (Va reproduz som de mota)

230. E- E um avi&io parece, um avido?

231. Jo- Parece

232. M- 6 Va,

233. Va- Tem asas.

234. M- O que é que é isto?

235. Va- Asas.

236. E- S&o asas.

237. Va- E também tenho uma mota.

238. E- E uma mota? Que tem asas? E um crocodilo?

239. Va- Na cabeca de um cocodilo._ Boca

240. M- Dos animais.

241. Mi- Uma coisa pa segurar.

242. Va- E tem aqui uma coisa para segurar. Eta mota. E tem, e tem, e tem
agui um pé.

243. E- Um pé?

244, Va- Sim.

245. E- Tem muitas coisas, tem asas, € uma mota.

246. Va- E tem aqui uma coisa, que deita, luz.

247. R- O qué?

248. E- Deita luz?

249. Va- Aqui.

250. Jo- Uma peca.

251. E- E o condutor é o crocodilo, é?

252. Va- E.

253. F- E ndo tem um homem?

254. Va- E depois faz axim.

255. E- Nao, é o crocodilo.

256. Va- Anda assim, e depois faz po.

257. E- Pronto. 6 Va, 6 Va vai arrumar, entédo, a tua construgao.
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258. F- Eu também tenho uma surpresa...eu também tenho uma surpresa.
259, E- Tens, uma surpresa F?

260. Ma- E a C também.

261. E- Foste tu que fizeste F?

262. F- Fecha os olhos.

263. E- F?

264. F- Vou mostrar aos meus amigos um puzzle.

265. E- Um puzzle que tu fizeste?... Vai la buscar, entdo.
266. A- Nao devias contar.

267. F- Olhos

268. E- Fechem os olhos.

269. Jo- Fechem os olhos!

270. Mi- Eu ja fechei.

271. Va- E para destruir?

272. Mi- E pa destuir, é pa destuir.

273. Va- Eu vou arrancar a cabeca.

274. F- P.

275. E- Jando esta la F?

276. F- Nao.

277. E- Pronto, deixa la.

Anexo 9 — Transcricao [T7] 14 de janeiro de 2013

Inicio as 11:45 e término as 12:00

N° de Intervencdes
Intervencdes
1. E- Vocés até agora, onde é que estiveram?
2 Jo- nas areas.
3. Mi- Nas areas.
4 E- Nas areas. Muito bem, ent&o, eu vou perguntar, a0 nosso amigo Jo,
0 que é que, em que area € que ele esteve e 0 que é que ele fez.
5. Jo- Nos jogos de chéo.
6. E- Estiveste nos jogos de chao, olha, espera, e, e esteve 14 mais
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alguém contigo?

Jo-OT.

E- O T, muito bem. E agora podes contar-nos o que estiveste a fazer.

9. Jo- Fiz uma quinta.

10. E- Fizeste uma quinta. Olhem, a quinta que o Jo fez, esta ali em cima
da mesa. Na area da Plastica.

11. Mi- Eu estou a ver.

12. E- Estdo? Muito bem. Olha, Jo

13. F- Eu também estou.

14. E- Olha e esta muito bonita, ndo esta?

15. R- Pois esta.

16. Jo- Foi a An que , foi a An que me, que m’ajudou.

17. E- A An ajudou-te.

18. R- Também fiz uma.

19. (T.V chora)

20. R- Quando estava ali.

21. T.V- Para.

22. E- Shiu. E gostaste de fazer o trabalho?

23. Jo- Sim.

24, Jo- Sim?! E a An, e a ajuda da An foi importante?

25. (Acena)

26. E- Foi?

27. Jo- Foi

28. E- O que é que ela te ajudou a fazer?

29. Jo- Ajudou-me a, a construir, as pecas

30. E- Olha

31. Jo- Aquelas pecas amarelas que estéo por baixo.

32. E- Foi a An que te ajudou?

33. Jo- A procurar.

34. E- Sim, senhor. Gostaste?

35. Jo- Sim.

36. E- E o T? N&o te ajudou a fazer nada? Estava a fazer outra atividade?

37. Jo- N&o. Nao fez nada.

38. E- Nao?
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39. (A fala mas néo se percebe)

40. E- Queres dizer mais alguma coisa? Nao?

41. A- Nao gosto de, ndo gosto da escola

42. E- T... em que area é que tu estiveste?

43. T- Jogos de chéo.

44, E- Nos jogos de chéo. Olha, e quem € que esteve contigo, Nos jogos
de ch&o?

45. T- Jo.

46. E- O Jo. E o que € que fizeste |14?

47. T.V- Para

48. E- Shiu, quero ouviro T.

49, T- Eu brinquei.

50. E- Brincaste? Entéo, e brincaste com o qué?

51. T- Carros.

52. E- Com os carros? E o que € que fizeste com os carros?

53. T- Estava a, a pbr pecas.

54, E- Estavas a, estavas a p6r as pecas?...Onde?

55. T- Uma pega verde.

56. E- Uma peca verde? Onde? Onde € que estavas a por a peca verde?

57. T- E do carro amarelo e do trator.

58. E- Hum. Olha, e fizeste sozinho? Foi? A An ndo te ajudou? Nao?

59. T- Nao.

60. E- E gostaste de estar nos jogos de chao?

61. (T acena)

62. E- Boal... M.

63. M- Eu, tive.

64. E- Em que &rea estiveste?

65. M- Na casinha.

66. E- Na casinha. Olha, e quem é que estava contigo, na casinha?

67. M- O T.A.

68. E- O T. A? Olha, e 0 que é que tu fizeste?

69. M- O T. A era 0 meu céo.

70. (telefone a tocar)

71. M- E eu era a dona.
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72.

E - OT.Aeraoteu cao?

73. M- Sim.

74. E- E tu eras a dona?

75. M- Comecei por fazer mousse de chocolate

76. E- Mousse de chocolate? E estava boa?

77. M- Com bananas.

78. E- Ah! Mousse de chocolate com bananas!

79. T.A-E com peixe.

80. E- Olha, E com peixe, seria? M tinha peixe?

81. M- Nao, era s6 com chocolate misturado com banana.

82. A- E as bananas estavam inteiras?

83. M- Estavam.

84. (som de fundo)

85. A- Nao quero saber.

86. L- Posso fazer uma pergunta, J?

87. E- Podes.

88. A- Nao quero ouvir nada.

89. L- Olha, 6 A, posso fazer uma pergunta a M?

90. E- Olha, A.

91. L- Se as bananas estavam inteiras, tu fizeste a mousse de chocolate,
certo?

92. M- Sim.

93. L- Como é que fizeste para as cortar?

94. M- Eu, eu...era para esmagar.

95. E- Ah! Ela esmagou, néo foi?

96. M- Sim.

97. E- Mais

98. L- Ou seja, a banana estava qué?

99. M- Inteira para depois ser esmagada... com uma coisa de misturar e
também, depois, fui passear o T.A.

100. E- Foste passear o T.A? Olha, e onde a que o levaste?

101. M- Ao parque.

102. E- Ao parque? E o que é que fizeram |a no parque?

103. M- Deixei, treinei-o para...e depois ao fim do treino eu dava-lhe
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comida.

104. L —Treinaste- 0?

105. A- Davas-lhe comida?

106. E- Sim, ela treinou-o porque, o T.A, foi o que a M disse, era o cao da
M... entdo olha, e que treinos é que tu lhe fizeste? Ao T.A?

107. M- Disse para ele rebolar e fazer de robd

108. T- Estava a brincar.

109. E- Foi, e olha, o T.A fez?

110. M- Sim.

111. A- Como é que se faz de robot?

112. M- Assim.

113. E- E ele aprendeu?

114. M- Sim. Entdo valeu a pena leva-lo ao parque?

115. M- Sim. E eu era uma winx.

116. E- Ah! E 0 que é que tu fazias?

117. M- Eu era a Flora.

118. E- A Flora...

119. M- Tinha o poder da flor.

120. E- Ah! Foi por isso que tu pediste para te desenhar uma flor?

121. M- Nao foi s6 por causa disso, hdo queria assim uma coisa mulito,
muito grande, até chegar aqui, a cara. Entao decidi fazer uma flor.

122. E- Olha, e mais alguma coisa, que tu tens a dizer sobre a area.

123. M- Sim.

124. E- Entéo diz.

125. M- Também eu arrumei a casa, e afinal, aquele armario que nos
pensdvamos, que era para por a loi¢a, era da roupa.

126. E- Ah! Da roupa. Mais alguma coisa?

127. M- Néo.

128. E- E gostaste de estar na casinha?

129. M- Sim.

130. Mi- Agora posso ser eu?

131. E- N&o, agora vai falar o T.A.

132. Mi- O, posso ser eu?

133. E- O nada.
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134. Mi- Ao fim do T.A posso ser eu, a seguir?

135. E- Olha, ao fim do T.A vais estar

136. A- Ma,

137. E- Caladinha

138. A- O Ma

139. Mi- Posso ser eu?

140. E- E quando se quer falar, pde-se o dedinho no ar. Ndo é? A regra
quando estamos em reunidao?... Ma?...T.A, conta 14, o que tu fizeste...
eu vi-te a fazer alguma coisa, quando & estive contigo. O que é que tu
estavas a fazer?

141. T.A- Estava a arrumar com a M a casa.

142. E- Arrumaste com a M a casa. Mais?

143. M - Também me ensinaste uma coisa, T.A.

144, E- Foi? O que é que ensinaste a M, T.A?

145. L- Queres ir a casa de banho?

146. M- Bolo.

147. E- O M, da-lhe pistas para ver se ele consegue.

148. M- Era uma coisa que, tem muito e que fazemos todos os dias e que
nos da a higiene.

149. A- Higiene.

150. M- Dos animais.

151. E- Higiene dos animais?

152. T.A- Banho?

153. M- Sim, ensinaste como é que o cdo tomava banho e um gato.

154, E- Foi T.A? Ensinaste? Entdo e como é que um cao toma banho? E o
gato.

155. T.A- O gato, o gato pde a pata seca em todo o lado, e depois ja ta, ja
tdo, ja tomou banhinho.

156. E- Ja tomou banhinho? E mais? Que fizeste mais? Quando eu la
estive? O que € que tu estavas a fazer?...Recordas-te? Tu disseste
gue estavas a experimentar, para ver se te ficava bem, o que é que tu
estavas a experimentar?

157. T.A- Algumas coisas?

158. E- E que coisas eram essas?
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159.

T.A- Mascaras.

160. E- Mascaras! O T.A este, estava a experimentar mascaras. Para ver
se te ficavam bem! E ficavam? Nao? N&o gostaste de nenhuma?

161. M- E também apanhou banhos de sol, o T.A.

162. E- O T.A também apanhou banhos de Sol?

163. M- Tava |4, deitadinho.

164. E- Gostaste T.A?

165. (T.A. acena que sim)

166. E- Obrigado...A... 0 que nos queres dizer?

167. A- Fiz uma experiéncia.

168. E- Muito bem, tu fizeste uma experiéncia e em que area é que tu
estiveste? Para fazer uma experiéncia.

169. A-Na...

170. E- Mica

171. A- Na... das experiéncias.

172. E- Na area das experiéncias, das ciéncias. Nao é?

173. A- Sim.

174. E- Entdo e que experiéncias fizeste?

175. A- Fiz uma experiéncia para o G.

176. E- Eu n&o ouvi nada.

177. A- Fiz uma experiéncia para o G.

178. E- Fizeste uma experiéncia para o G?

179. A- Sim.

180. E- E que experiéncia foi essa? Tens de nos contar.

181. A- Eu sei que o G s0 se vais, s0 se vai. Bebeu, bebeu, mas pronto

182. E- Olha

183. A- O G be, bebeu a experiéncia e s se vai transformar em ursinho

184. (telefone a tocar)

185. A- Quando forem duas horas.

186. E- Ah! O G bebeu a experiéncia para se transformar?

187. A- Em urso.

188. E- Em urso?

189. G- E depois aparece.

190. E- E depois aparece o qué? O que é que o A disse?
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191. T- A...0 A disse, o G esta a beber a experiéncia

192. E- Sim, para se transformar em qué?

193. A- Em urso.

194. E- Transformaste?

195. (F fala mas nao se percebe)

196. E- A C disse, e bem,

197. C- Uso.

198. E- Urso, ndo é€? E quanto tempo é que leva? Até o G se transformar
em urso?

199. A- Um, dois minutos.

200. E -Em dois minutos?

201. F- E acha, acho, piratas

202. E- E sera que ele se vai transformar em urso?

203. A- Sim, eu tive de fazer assim.

204. E- Olha, entdo explica como é que tu fizeste.

205. A- Tive que usar, tive que usar uma coisa, uma coisa pa depois, botar
la dentro agua.

206. A- Tubo.

207. A- Tive de usar um tubo para, para por dentro a experiéncia.

208. E- Foi?

2009. A- O que é que tu meteste la dentro?

210. A- E depois, tive que abanar assim.

211. E- E 0 que é que estava dentro do tubo? ...Era para abanares?

212. A- Era agua.

213. E- Aguinha? Agua?

214, A- E, e, e eu abanei ele vai-se transformar em urso.

215. E- Olha vamos ver, olha temos que esperar, ndo é? Para ver.

216. F- Olha sabes.

217. A- Oito minutos.

218. E — Ai é? J4 é em oito minutos? Olha

219. F- Eu depois disse... magia, magia, magia, aparece o G!

220. E- Tu disseste isso? Foi verdade?

221. A- Néo.

222. E- N&o? O F também esteve um, um pouquinho na mesma area que
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tu.

223. F- Eu, eu, o A ... Godzila.

224. E- Ai Godzila.

225. A- Eu ia, eu ia fazer uma experiéncia

226. E- Boa A.

227. A- Parao F, s6 que. F

228. E- Ai ias fazer uma experiéncia para o F?

229. A- SO que, s6 que decidi

230. G- Eu

231. A- Experiéncia po G

232. E- Olha, e porque é que decidiste fazer a experiéncia para o G e nao
para o F?

233. A- Porgue, o F assim andava assim, andava sempre a fazer
palhagadas, por isso, depois chamavam-se os, chamavam-se 0s
palhacadas.

234. E- Esta bem. Olha, e tu

235. Ma- Palhaco

236. E- Fizeste mais alguma coisa? Sem ser a experiéncia?

237. A- Mais nada.

238. E- Gostaste?

239. A- Gostei, e tive de usar uma pinga... Mas a ping¢a nao tinha nada.

240. A- E usaste a pinca, a pinca para qué?

241. A- Para por aguinha num papel para ver o que é que acontecia.

242. E- E 0 que é que aconteceu?

243. A- Apareceu um....

244. E- Le

245. A- Um espelho?

246. E- Um espelho?

247. A- Tu agarraste a pinca com agua? A agua com a pinca?

248. A- Pois.

249. E- Nao?!

250. A- Nao.

251. E- Ndo? Ah!

252, A- Pois, estavas a dizer que sim
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253.

E- Boa, A.

Anexo 10 — Transcricado [T8] 15 de janeiro de 2013

Inicio as 11:45 e término as 12:00

N° de Intervencoes
intervencdao

1. E- Vamos contar, o que estivemos a fazer. Aqueles meninos que nao
estiverem quietos, e ndo estiverem sentados, como devem, na reuniao,
ndo precisam de estar na reunido, e ndo vao contar o que estiveram a
fazer....Eu vou estar atenta, a todos os meninos... M?

2. M- Eu estive na &rea da casinha.

3. E- Olha e estiveste com quem, na area da casinha?

4. M- Com a M e com o A.

5. E- Coma M e com o A. E o que é que estiveste a fazer?

6. M- Estive, eu estive a brincar com o meu cavalo.

7. E- Olha e como é que se chama o teu cavalo? Tu disseste-me 0 home
dele.

8. M- Dixxie.
E- Dixxie. E mais?

10. M- Depois, estive a arrumar

11. (Ouve-se a tossir)

12. M- E, e depois, era o meu céo.

13. E- Sim.

14. M- Eu levei-o a passear mas ele, depois pus-o de castigo porgue ele
nao queria ir passear.

15. E- E que castigo é que lhe deste?

16. M- Ficar, ficar um bocadinho no quarto.

17. E- Sossegadinho? E mais?

18. M- Depois, a m, fui ver se ele se portava bem, eu vi que ele estava a
portar-se muito mal.

19. E- Sim.

20. M- N&o queria fazer nada, e depois liguei para o controlo animal.
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21. E- Ligaste?

22. M- Para, para ir buscar o nimero

23. (som de fundo)

24, M- Se alguém precisasse...precisasse de ir para la.

25. E- E depois ele comecgou-se a portar bem?... Mais alguma coisa M?

26. G- Esta pois esta?

27. M- Sim, mais uma.

28. E- Entéo diz.

29. M- Eu, depois

30. (G canta)

31. M- de fazer isso, eu arrumei ... e, 0 A, estava a brincar com as

32. E- Olha e gostaste de estar na casinha?... Mi, Mi, olha, a M, j4 nos
disse que tu estiveste na casinha. Certo? E o que é que tu estiveste,
la, a fazer? Queres contar-nos?... Mi?

33. T.V- Mi estas a dormir?

34. E- Nao, a Mi ndo esta a dormir, a Mi estd a pensar. Nao é? Entdo olha,
vamaos esperar enquanto tu pensas e vai falar outro menino?

35. G- Langamos os trés

36. E- Jo! Eu quero ouvir o Jo, A!

37. Jo- Eu tive.

38. (T fala mas nao se percebe)

39. E- Olha, em que area estiveste Jo?

40. Jo- Eu tive nos jogos de chéo.

41. E- Estivestes nos jogos de chdo. E quem é que estava la contigo?

42. Jo- A Ma.

43. E- A Ma, e 0 que é que tu fizeste?

44, Jo- Eu fiz aquela construgéo.

45, E- Olha, o Jo, fez esta constru¢do. Olha,

46. Jo- Va!

47. E- Vamos todos olhar para aqui, para a construcéo do Jo.

48. Mi- E o que é que é aquilo?

49. E- O Jo ja vai explicar o que é. Olha, antes de explicares o que €,

50. Jo- Meti la uma peca.

51. E- E tiveste ajuda de alguém ou fizeste sozinho?
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52. Jo- Fiz sozinho, com a ajuda da An.

53. E- Foi com a ajuda da, An. Entéo olha, e queres explicar aos teus
colegas o que é que tu fizeste?

54. Jo- Sim.

55. E- Agora vamos todos olhar, outra vez... Ja vimos o

56. G- Boia.

57. E- do Jo, agora vamos ouvir 0 Jo.

58. G- pa contar a construcéo do Jo.

59. E- Olha, mas agora vamos ouvir 0 que é

60. Jo- Eu

61. E- a construcédo do Jo.

62. Jo- Eu, eu, eu fiz o skatgou

63. E- Fizeste o qué?

64. L- O skatgou, um jogo, ndo €?

65. E- Foi um jogo?

66. An- 0 Al

67. E- Mais?

68. Jo- E depois, eu também, eu fiz, uma casa. Que é aquela... E nao fiz
mais nada.

69. L- Quais pecas.

70. Jo- A dos Legos.

71. L- Olha, e porque € que, eu tou ali a ver um carro, em cima de alguma
coisa, queres explicar, o que é?

72. Jo- Sim!

73. E- Entdo explica.

74. Jo- E uma que_é

75. E- R olha para a frente.

76. Jo- Que €, que é, que é para eu, para ndo continuar a cair.

77. L- Hum. Olha e 6 Jo, explicas-me s0, porque é que 0s animais estao la
em cima?

78. Jo- O que é que, a, a, 0, a, 0 ledo e aquele animal estédo la em cima,
gue é para, que é pra, que é pra andar no skatgou.

79. E- Ah!

80. Jo- E depois, e depois eu fiz uma ponte, com a zebra, e co, e co, e co
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elefante. Meti 14, fiz uma ponte, e depois,

81. E- Esta atras, o elefante esta atras.

82. Jo- Meti também, o, 0, a zebra, primeiro subi o elefante. Depois a
zebra, estava la, ao lado.

83. Que é pa, que é po fim o elefante, dar um salto pra li, pra zebra
também.

84. L- Olha Jo, ta muito giro.

85. E- Gostaste? Foi divertido?

86. Jo- Adorei.

87. E- Adoraste? Olha e estd muito giro, todos concordam, ndo
concordam?

88. G- Eu néo concordo.

89. E- N&o concordas?

90. Jo- Porqué G?

91. E -E uma pergunta justa, porque que é que ndo concordas?

92. L- Gostavas de fazer um igual?

93. G- Nao pa.

94. E- Entdo?

95. G- Porque eu néo gosto.

96. L- Ah, ok.

97. E- Entdo agora, que o Jo, ja nos disse em que area esteve, e o que fez
e, que, adorou, vai falar, a Ma.

98. G- Eu!

99. E- Porque a Ma também... a Ma também esteve na

100. L- F anda ca.

101. E- areaqueo

102. L- F anda ca.

103. E- que o, Jo.

104. E- O F vai ficar ali, ndo vais? Vamos ouvir a Ma, esta bem? Ma, o que
€ que tu estiveste, olha, eu quero ouvir a Ma. O que é que estiveste a
fazer Ma?

105. L- A Ma vai falar em voz alta e os meninos vao tar todos com 0s
bracos cruzados

106. E-C
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107. L- Eu ndo estou a ver de bracos cruzados.

108. E- R de bracos cruzados.

109. (G fala mas nao se percebe, som do telefone)

110. L- Muito bem. Otimo! Ai que lindos meninos agora.

111. E- Ma,

112. L- Ma

113. E- O que é que estiveste a fazer?

114, G- Mi!

115. E- J4 sabemos que estiveste em que area, em que area € que tu
estiveste?

116. Jo- Jogos de chéo.

117. E- E a Ma. Ma estiveste em qué? Nos jogos de ch&o. E o que é que
fizeste nos jogos de chao?

118. Jo- Nao fez_nada.

119. E- E a Ma. Fala 1a Ma. O que é que estiveste a fazer nos jogos de
chao?

120. L- N&o percebi.

121. E- Tens de falar mais alto.

122. Ma- Uma casa.

123. E- Olhaa M é... Entédo olha, 6 M, ouviste o que a Ma disse?

124. L- A Ma nao consegue falar direitinho porque ela ndo consegue estar
direita, ndo é Ma?

125. E- Vais espera um pouquinho.

126. Ma- Uma casa.

127. L- Agora fala, alto e bom som.

128. E- Fizeste uma

129. Ma- Casa

130. E- Uma, casa.

131. L- Agora ouvi.

132. E- Mais? E a casa era de quem? De quem era a casa?

133. Ma- Jo.

134. E- Era a casa do?

135. Ma- Jo.

136. E- Era a casa do Jo? Hum. E o que é que tinha a casa?
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137.

T.V- Pecas a mais ou ndo pecas a mais

138. E- O que é que tinha a casa? Tinha quartos?

139. Jo- Eu vi.

140. Ma- Tinha.

141. G- Ina, pah.

142. E- Tinha poucas qué? O G! Ah?

143. Jo- Pecas.

144, Ma- Poucas pecas.

145. E- Tinha poucas pecas, mas olha, tinha um quarto?

146. Ma- Tinha.

147. E- E mais? O que é que tinha mais?

148. Jo- Tinha o quarto, o quarto dos animais.

149. Ma- Tinha, um quarto de animais.

150. E- Tinha um, um quarto de animais? Ai e que animais é que tinha?

151. Jo- Ah!

152. E- Quero ouvir a Ma.

153. Jo- Eu sei.

154. E- Que animais, é que tinha?

155. Ma- Tinha uma girafa

156. E- Uma girafa, mais? ...Tinha algum cao?

157. Jo- N&o.

158. E- Um dinossauro?

159. Ma. Na.

160. E- Entdo, uma girafa e mais?

161. Ma- Tinha... uma leoa.

162. E- Uma leoa? Olha, e tu gostaste, do que fizeste? Ma, gostaste do que
fizeste?

163. Jo- Meti la um dino

164. Ma- sim.

165. E- Obrigada... T.A, tu que estas caladinho, em que area é que tu
estiveste?

166. T.A- ah...tive na

167. L- O A tou a ouvir.

168. T.A- Na plastica.
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169.

E- Na plastica. E quem é que esteve contigo na plastica?

170. T.V- Ane

171. E- O R e ale. E o que é que fizeste?

172. T.A- A..pintei um

173. E- Pintaste?

174. T.A- pintei.

175. E- Que desenho é que tu pintaste?

176. T.A- Um animal.

177. E- Um animal? E que animal era esse?... Nao te lembras? Olha, e
mais alguém pintou, esse animal? Um animal igual ao teu?

178. T.A- Sim, 0 R.

179. E- Entdo vamos perguntar ao R, que animal era esse, se ele se
lembra?

180. F- C.

181. E- Olha, R, que animal era?

182. R- Era uma onca.

183. E- Uma onca! Entdo, T.A, pintaste uma onca. Encosta-te para tras que
eu ndo vejo o T.V. Tiveste a pintar, estiveste a pintar uma onca, ndo
foi? E mais, o que é que fizeste mais?

184. T.A- Também picotei umas bolas.

185. E- Picotaste umas bolas?

186. T.A- E néo fiz mais nada.

187. E- E de que cor, eram essas bolas?

188. T.A- Vermelhas, também picotei retangulos.

189. E- Olha, ndo percebi o que tu disseste.

190. T.A- Também picotei retangulos.

191. E- Também picotaste retangulos.

192. R- Olha, eu fiz o mesmo.

193. E- Gostaste? Entédo e 0 R 0 que que tem, o que € que nos tem a dizer?

194. R- Fiz 0 mesmo.

195. E- Fizeste 0 mesmo que o T.A? E gostaste? E falta uma menina, que
também esteve na area da plastica, que menina é essa?

196. J- Le.

197. E- A Le.
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198. Le- Fiz uma desenho.

199. E- O Le, o que € que tu fizeste?

200. Le- Fiz um desenho.

201. E- Olha, O T.V, eu tiro-te as pecas.

202. Le-Fiz uma casa.

203. E- A Le fez um desenho.

204. Le- Uma casa.

205. E- Fizeste uma casa. Olha e essa casa era grande ou pequena?
206. Le- Pequena.

207. E- Era pequena? E o que é que tinha a casa? Tinha muitos quartos?
208. Le- Tinha um

2009. (som de fundo)

210. E- Olha, ninguém te esté a ouvir.

211. Ma- falar

212. E- Le, podes repetir?

213. Le- Fiz uma casa.

214. E- Uma casa

215. Le- Pequena e quartos, era a minha casa.

216. E- Era a tua casa?

217. Le- Era, era a casa da avo, também.

218. E-A casa da avé? Olha, e fizeste mais alguma coisa?
219. J-F, F.

220. E- Sim? O que é que fizeste?

221. Le- Fiz ota casa.

222. E- Fizeste outra casa? E de quem é que era essa casa?
223. Le- Era da avo.

224. E- Da av06?

225. Le- E da minha mée.

226. E- Da av6 e da tua mae?

227. L- O F vou-te tirar dai! Val!

228. Le- Era.

229. E- Era? E fizeste mais alguma coisa?

230. F- O Afez assim.

231. E- Nao? Mais nada? Olha mas podes estar sentadinho.
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232. F- Eu néo brinco,

233. Le- Quero mostrar.

234. F- brinco mais com o A.

235. E- Ai queres mostrar! Eu vou mostras. Olha, deixa-te estar sentadinho,
a sério.

236. (som de fundo)

237. Mi- Eu também quero mostrar.

238. E- Olha...

239. R- Eu também quero mostrar o que eu fiz.

240. E- Olha, a Le

241. L- O T, o que é que se passa ai?

242. E- Vai mostrar, o que fez.

243. (Le fala mas nao se percebe)

244, E- Esta bem. O deixa-me eu mostrar aos teus coleguinhas.

245. (som de fundo)

246. R- Olha, também quero mostrar a onca.

247. E- A onga? E tu sabes onde esté a onca?

248. R- Eu né&o.

249. E- Eu também néo.

250. Ma- Ai.

251. E- Deixa tar, brigada.

252. Le- E o coelho?

253. E- G, a An vai buscar.

254, Le- Posso mostrar o coelho?

255. E- E um coelho... 6 G!

256. (som de fundo)

257. E- Olha, estes foram os trabalhos, do R e do T.A.

258. L- E ele até escreveu.

250. E- Escreveu.

260. (som de fundo)

261. E- E uma onga, esta muito giro.

262. R- E 0o meu?

263. E- Esta muito giro.

264. F- Pantera_negra.
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265. E- Olha, e 0 que é que vocés vao fazer amanha?

266. T.A- Pesquisar.

267. E- Amanha vao pesquisar? E 0 que € que vao pesquisar?
268. T.A- Sobre as oncas.

269. R- Sobre o que as ongas comem.

270. E- Sobre o que as ongas comem?

271. L- Ai que giro.

272. E- Entdo depois vocés

273. R- Eu vou pesquisar no computador e ele vai pesquisar nas ciéncias.
274. E- Ah! Entdo depois amanha vocés vao

275. T.A- Eu sei que as ongas comem carne.

276. E- Depois, vocés amanha, vao-nos_contar

277. R- Claro que comem.

278. E- O que descobriram. Certo?

279. R- Pois comem.

280. E- Obrigada.
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Anexo 11 — Andlise da [T1]

As seguintes tabelas representam os resultados obtidos, apo6s transcricdo das

gravacoes, feitas em momentos de comunicacdes. Estas estdo organizadas por ordem

decrescente de percentagem, de forma a ser mais rapida a recolha de informacéao

para o corpo de texto.

Participantes |N° de Percentagem
intervencdes | (%)
E 216 43,7
F 33 6,7
Mi 28 5,7
Jo 24 4,9
M 22 4,5
T.A 21 4,3
R 20 4,0
T 18 3,6
J 17 3,4
Ma 15 3,0
Sons 15 3,0
TV 13 2,6
\Y 12 2,4
Va 11 2,2
A 5 1,0
C 5 1,0
Le 5 1,0
Grande grupo 4 0,8
G 3 0,6
L 3 0,6
G.B 2 0,4
P 1 0,2
FL 1 0,2
TOTAL 494 100%
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Anexo 12 — Analise da [TZ2]

Participantes [N° de
intervencdes
E 213
Mi 47
TV 40
M 24
R 20
G 17
Jo 17
Sons 15
Le 11
T.A 9
Ma 7
A 6
Grande grupo 5
F 3
TV 3
Va 2
L 2
G.B 1
Vv 1
C 1
P 1
TOTAL 445

Percentagem
(%)
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Anexo 13- Anélise da [T3]

Participantes | N° de
intervencgdes
E 299
Mi 64
A 42
M 39
R 35
T.A 31
F 24
Va 23
Le 20
TV 15
Jo 15
T 15
An 12
Som 10
Grande grupo 11
C 11
L 9
Vv 7
FL 5
GB 4
TOTAL 691

Percentagem
(%)
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Anexo 14 — Anélise da [T4]

Participantes [N° de
intervencdes
E 217
M 72
Jo 61
= 35
A 29
TV 28
R 27
G 22
Va 19
TA 19
C 13
Som 13
ED 7
Ma 6
Grande grupo 5
An S
Mi 4
Le 2
J 1
TOTAL 585

Percentagem
(%)
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Anexo 15— Anélise da [T6]

Participantes [N° de Percentagem
intervencdes | (%)
E 111
A 39
An 32
Va 23
F 18
L 12
Mi 10
Jo 8
Som 7
R 6
Ma 4
TV 3
TA 2
J 1
G 1
TOTAL 277
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Anexo 16 — Anélise da [T7]

Participantes [N° de Percentagem
intervencdes | (%)
E 106
A 39
Mi 35
Jo 12
T 10
Som 10
An 8
L 7
Mi 6
T.A 6
F 5
R 3
TV 2
G 2
Ma 1
C 1
TOTAL 253
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Anexo 17 — Anélise da [T8]

Participantes [N° de Percentagem
intervencdes | (%)

E 128
Jo 29
L 22
Le 16
M 15
Ma 15
T.A 13
R 11
G 10
Som 8
F 5
TV 3
Mi 2
J 2
An 1
TOTAL 280
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