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“Educar é um processo de tentativa e erro,
em que ndo h4 uma receita Unica

que resulte em todos os miudos.”

(Martins, 2019, p.25)
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Resumo

O presente Relatério Final de Estagio enquadra-se no Mestrado em Ensino de
Educacéo Visual e Tecnologica no Ensino Basico, que confere habilitagdo profissional
para lecionar no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Este relatério encontra-se subdividido em duas partes. A primeira parte, refere-
se a reflexdo critica sobre as praticas em contexto, isto €, sdo apresentados 0s
contextos onde decorreram as Préaticas de Ensino Supervisionadas |, Il e lll ao longo de
trés semestres, bem como a apreciagéo critica das mesmas. Para elaboramos uma
reflexdo critica das Préaticas de Ensino Supervisionadas |, Il e lll, recorremos a
documentos orientadores e autores que nos fizeram refletir sobre o trabalho realizado.

A segunda parte diz respeito ao trabalho de investigag&o, ou seja, € apresentado
o estudo tedrico e empirico denominado: “A importancia atribuida pelos Encarregados
de Educacdo as disciplinas de Educacédo Visual e Educacdo Tecnolégica”. No estudo
empirico, foi realizada uma investigacdo de abordagem qualitativa e quantitativa, que
teve como técnica privilegiada de recolha de dados o inquérito por questionario, aplicado
aos Encarregados de Educacdo, com educandos no 2.° Ciclo do Ensino Bésico do
Agrupamento de Escolas de Airdes, do Concelho de Felgueiras.

Por meio da andlise dos dados, podemos verificar, que todos os Encarregados
de Educacéo, participantes, consideraram que as disciplinas de Educacéo Visual e

Educacgédo Tecnoldgica eram importantes para o desenvolvimento do seu educando.

Palavras-Chave: Educacao Visual, Educacao Tecnoldgica, Educacao Artistica



Abstract

This Final Internship Report is part of the Master's Degree in Visual and
Technological Education in Basic Education, which confers professional qualification to
teach in the 2nd Cycle of Basic Education.

This report is divided into two parts. The first part refers to the critical reflection
on practices in context, that is, the contexts where Supervised Teaching Practices I,
and lIl took place over three semesters, as well as the critical appreciation of them. To
elaborate a critical reflection of Supervised Teaching Practices I, Il and Ill, we used
guiding documents and authors who made us reflect on the work done.

The second part concerns the research work, that is, it is presented the
theoretical and empirical study called: "The importance attributed by the Parents to the
disciplines of Visual Education and Technological Education”. In the empirical study, an
investigation of qualitative and quantitative approach was carried out, which had as a
privileged technique of data collection the questionnaire survey, applied to Parents, with
students in the 2nd Cycle of Basic Education of the Grouping of Schools of Airaes, in the
municipality of Felgueiras.

Through data analysis, we could verify that all Parents, participants, considered
that the disciplines of Visual Education and Technological Education were important for

the development of their student.

Key words: Visual Education, Technological Education, Artistic Education
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Nota Introdutéria

A realizacdo das Praticas de Ensino Supervisionadas (PES) I, Il e lll foram de
extrema importancia para nés, pois ganhamos experiéncia em contexto pratico.

No decorrer das PES |, |l e Ill, foram realizadas reflexdes sobre cada aula tendo
como finalidade a extracdo dos pontos positivos e negativos de forma a melhorar a
nossa pratica. Durante a PES | nunca estivemos s6s. Pudemos sempre recorrer ao
Professor Cooperante e ao Professor Supervisor, de forma a resolver as dificuldades
que foram surgindo. A semelhanca da PES I, nas PES Il e Il pudemos, ainda, contar
com uma colega de Mestrado.

A primeira parte do relatorio encontra-se dividida em trés secgfes. A primeira
seccao é dedicada a contextualizacao dos estagios, onde é mencionado o local onde
foram desenvolvidos. Sdo apresentados aspetos referentes a organizacdo e a
constituicdo das escolas, bem como aos recursos pedagdgicos e curriculares
disponiveis, e ainda, a constituicdo das turmas com as quais estivemos em contexto de
trabalho.

A segunda seccao refere-se a andlise das préticas observadas e concretizadas
nas PES |, Il e lll.

A terceira e Ultima seccao refere-se a apreciacao critica das competéncias
profissionais desenvolvidas nas disciplinas de Educacédo Visual (EV) e Educacéo

Tecnoldgica (ET).

1.1 Contextualizagédo dos Estagios Desenvolvidos

O curso de Mestrado de Ensino de Educacgéo Visual e Tecnoldgica do Ensino
Bésico integra na sua constituicdo trés unidades curriculares essenciais a pratica
docente, a PES |, Il e lll, que correspondem aos trés estagios realizados ao longo do
curso. Este Mestrado habilita para a docéncia no 2.° Ciclo do Ensino Basico (2.° CEB),
nas disciplinas de EV e ET. No decorrer da PES I, Il e Ill realizdmos um diario de bordo,
onde (d)escrevemos as nossas reflexdes sobre todos os acontecimentos que
consideramos pertinentes, com vista a melhorar a nossa prética profissional. Como
aponta Novoa (1999), a formacao do professor nao se limita ao conhecimento ou ao
dominio da técnica, mas, também, a construcao de uma identidade pessoal a partir do
trabalho critico reflexivo sobre a pratica. Souto-e-Melo (2004) refere que a reflexédo
antes, durante e apés a aula é “uma caracteristica fundamental da ag¢édo do professor

atual” (p.60).



Partindo destes pressupostos, 0 primeiro estagio consistiu na observacao, de
um professor experiente, designado de Professor Orientador Cooperante, enquanto, 0
segundo e o terceiro foram dedicados a responsabilidade pela docéncia, em que o papel
do Professor Orientador Cooperante reverte para o da observagdo sobre a nossa
pratica.

A PES | decorreu na Escola Basica de Montelongo, pertencente ao Agrupamento
de Escolas de Montelongo, localizado no concelho de Fafe, do distrito do Braga. A
Escola onde decorreu a PES |, caracteriza-se fisicamente como um edificio de tipologia
T3, com 2 pisos, dotado de 24 salas de aula normal e 12 salas de aula especificas para
Educacdo Musical, Educacgédo Visual, Educagdo Tecnologica, Educacdo Especial,
Ciéncias da Natureza e Tecnologias da Informag¢éo e Comunicag&o. Conta, ainda, com
alguns recursos de apoio a agdo educativa, nomeadamente: papelaria, reprografia,
cantina, biblioteca, servigos de administracdo escolar, sala do aluno, gabinetes de apoio,
bar/ bufete e servicos de acao social. De destacar que a PES | realizou- se em tempos
pbés pandemia, Covid - 19, o que levou a que a Escola adota-se medidas diferenciadas.
Sobre este aspeto, as aulas de EV e ET eram lecionadas numa sala hormal de aulas, e
ndo em uma sala especifica. A organizacdo espacial dos alunos era em método
expositivo. A turma na qual realizdmos o estagio, era uma turma de 6.° ano, constituida
por nove alunos do sexo masculino e onze alunos do sexo feminino, o que perfaz um
total de vinte alunos.

As PES Il e Ill foram realizadas na Escola Basica e Secundéria de Airaes,
pertencente ao Agrupamento de Escolas de Airdes, localizado no concelho de
Felgueiras, do distrito do Porto. A Escola onde decorreram as PES Il e IIl é constituida
por um edificio moderno, com 2 pisos, dotado de 12 salas de aula especificas para
Educacdo Musical, Educacdo Visual, Educacdo Tecnoldgica, Educacdo Inclusiva,
Laboratérios, Informatica, Sala de Ginastica e Pavilhdo Gimnodesportivo. Conta ainda
com alguns recursos de apoio a agdo educativa, nomeadamente: papelaria, reprografia,
cantina, biblioteca, servicos de administracdo escolar, bar/ bufete e servigcos de agéo
social.

As PES Il e Il foram desenvolvidas em salas de aula especificas para a
lecionacéo de EV e ET, nomeadamente a EV2 e a EVTL. A sala EV2 estava organizada
em método expositivo, com mesas individuais e a sala EVT1, embora, estivesse,
também ela organizada em método expositivo, tinha mesas maiores o que fez com que
os alunos estivessem naturalmente agrupados em pares.

A sala EVT1 tinha uma arrecadacao com varios materiais ao dispor do professor.



De salientar, que apesar das salas estarem organizadas em método expositivo a
comunicagao nunca foi unilateral.

As PES Il e lll foram realizadas em duas turmas de 6.° ano, denominadas, turma
1 e turma 2. A turma 1 tinha dezassete alunos, onze do sexo masculino e seis do sexo
feminino. A turma 2 era formada por treze alunos de entre 0s quais, oito do sexo
masculino e cinco do sexo feminino. Dos treze alunos, dois foram transferidos no final
do 1.° periodo, atendendo a um pedido dos mesmos.

Consideramos que a PES |, Il e lll foram relevantes para a nossa formacao, uma
vez que nos permitiu vivenciar diversas experiéncias que contribuiram para o nosso
crescimento pessoal e profissional.

Através da observacdo de aulas, da conversa dos e com os alunos, das
atividades desenvolvidas em sala de aula, foi possivel ver e refletir sobre o processo de

ensino e aprendizagem.

1.2 Andalise das Praticas Observadas e Concretizadas na Pratica de Ensino
Supervisionadall, Il e lll

1.2.1 Pratica de Ensino Supervisionada |

Julgamos que a PES | foi de extrema importancia uma vez que nos introduziu as
reflexdes criticas, como forma de melhorarmos a nossa pratica profissional. Através das
reflexdes, elaboradas nos diarios de bordo, ap6s cada aula, foi possivel dissecar os
pontos fortes e pontos fracos de cada aula, contribuindo, assim, para 0 nosso
desenvolvimento pessoal e profissional. Ao refletir sobre a acdo, o professor tem a
oportunidade de (re)organizar 0 seu conhecimento, seja por meio de experiéncias
proprias ou de terceiros, desde que devidamente fundamentadas e documentadas, de
modo a (re)construir caminhos mais adequados aos seus objetivos (Reis, 2011).

Podemos considerar que foi uma observacao participante, uma vez que auxiliamos
a Professora Orientadora Cooperante na implementacdo das atividades por ela
propostas.

Neste primeiro estagio, foi possivel observar e refletir sobre as diferentes dinamicas
utilizadas em sala de aula para favorecer o ensino e aprendizagem dos alunos.

Observamos e refletimos, também, a maneira como a Professora Orientadora
Cooperante geria o comportamento da turma, pois era uma turma bastante

conversadora, mas, que, no entanto, se esforcava para participar nas atividades
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propostas. Um outro aspeto que foi possivel observar foi a relagdo professora- aluno e
vice-versa, a metodologia de trabalho, como por exemplo, o feedback que a professora
dava ndo somente aos alunos com mais dificuldades, mas, também, aos alunos com
menos dificuldades. Pensdmos que a Professora Orientadora Cooperante teve um
papel crucial na conducéo da turma a construcédo de um dialogo que, frequentemente,
envolvia a utilizacdo do saber dos alunos para transforma-los em aprendizagens nas
disciplinas de EV e ET.

1.2.2 Pratica de Ensino Supervisionada ll e lll

Nesta sec¢do optdmos por abordar as PES Il e Il juntas, porque foram realizadas
no mesmo Agrupamento de Escolas, nas mesmas turmas, com a mesma professora
Supervisora, 0 mesmo Professor Orientador Cooperante e com a mesma colega de
Mestrado.

Como tinhamos uma colega de Mestrado as aulas eram lecionadas de forma
revezada, entre as duas turmas e entre as disciplinas de EV e ET. Neste sentido, ambas
as estagiarias elaboraram as unidades de trabalho (UT) em conjunto, procurando
responder ao Plano Anual de Atividades da escola.

Iniciamos a PES Il com a observagdo do Professor Orientador Cooperante,
durante duas semanas, a fim de nos familiarizarmos com mesmo, com o0s alunos e com
a escola, bem como realizdmos o plano de UT para o inicio do ano letivo. As
planificacdes ajudam o trabalho pedagdgico do professor (Figueiredo, Nery & Leite,
2017). As planificacdes permitem explorar o que vamos abordar, como o vamos fazer,
que materiais sdo necessarios e durante quanto tempo.

Cada plano de UT elaborado continha um recurso digital (apresentacao digital
de diapositivos) e por vezes um recurso didatico tridimensional (fisico), como forma de
dinamizar o processo de ensino e aprendizagem.

A PES Il e PES lll foi onde comecamos efetivamente a planear e a lecionar de
forma autbnoma, ou quase auténoma, uma vez que, tinhamos o Professor Orientador
Cooperante, a Professor Supervisora e a colega de Mestrado para nos auxiliar sempre
gue surgia alguma divida antes e ou depois da lecionacdo de cada aula. De acordo
com Alarcéo e Tavares (1987, cit. por Alarcdo, 2005), a supervisdo é um processo em
que um professor mais experiente e informado, orienta um candidato a professor no seu

desenvolvimento pessoal e profissional.



Sentimos que a PES Il teve um grau de dificuldade maior uma vez que nédo
conheciamos os alunos nem a escola. Pela primeira vez estavamos a lecionar diante de
duas turmas e a ser observados pelo Professor Orientador Cooperante, pela colega de
Mestrado, e por vezes pela Professora Supervisora.

A PES Il abrangeu o 1.° periodo e inicio do 2.° periodo. A PES I, depois de uma
pequena interrupcdo, de uma semana, para a pausa letiva do Mestrado, incluiu a
continuacédo do 2.° periodo e encerrou com o 3.° periodo.

Como referido anteriormente, a PES Il comecou com um periodo de observacgéo
de aulas de duas semanas. Durante esse periodo de observacdo, o Professor
Orientador Cooperante, na disciplina de EV, introduziu o contetdo do patriménio. Assim
sendo, elabordmos uma UT designada de: “O Amadeo agora sou eu”, para dar
seguimento ao que o Professor Orientador Cooperante ja tinha iniciado. Esta UT é
referente ao 1.° periodo, e teve um duplo objetivo, o ensino e aprendizagem do
patrimonio local e da teoria da cor. A atividade proposta, para esta UT, consistia em
escolher uma parte de uma obra do artista Amadeo de Souza Cardoso e, a partir dai,
os alunos desenvolviam o seu proprio trabalho usando técnica mista (lapis de cor, lapis
de cera e marcadores), de forma a assimilar o que foi ensinado e o que foi aprendido,
dando "asas" a imaginacao e criatividade de cada aluno. Julgamos que esta UT foi bem-
sucedida, pois permitiu aos alunos desenvolverem a sua criticidade e explorar varios
materiais riscadores no mesmo trabalho.

De modo a contribuimos para o Projeto Educativo da escola “10 minutos a ler”,
inserimos a segunda e ultima UT referente ao 1.° periodo, da disciplina de EV, “10
minutos de histéria”. Esta UT foi desenvolvida com base na aprendizagem/contetddo —
colagem e assemblagem. A proposta de trabalho consistia em escolher uma frase, um
paragrafo ou um capitulo do livro que os alunos estavam a ler, e a partir do mesmao, criar
uma composigao visual. Entendemos que esta proposta de trabalho foi bem conseguida
porque permitiu aos alunos trabalharem com diferentes materiais.

No que diz respeito as aulas de ET do 1.° periodo introduzimos uma UT
denominada: “Ponto e linha”. Esta UT teve como objetivo a exploragéo do tema de Natal
e 0 ensino e aprendizagem dos diferentes materiais (papel, madeira, metais, argila e
téxtis). Optdmos por dar enfoque aos téxteis e realizamos um peluche de Natal. A UT
em causa foi muito motivante para os alunos. Todas as datas comemorativas estao
associadas a valores fundamentais, sendo por isso indispensavel que os alunos se
envolvam nelas, de forma a que 0os mesmos ao trabalhar sobre elas valorizem a sua

importancia no contexto social (Figueiredo, Nery & Leite, 2017). Contudo, esta UT foi



um verdadeiro desafio, uma vez que os alunos revelaram falta de motricidade fina e
autonomia. Este facto, levou a que as estagiarias lecionassem as aulas em par
pedagdgico (o que ndo devia ter acontecido).

No que concerne ao 2.° periodo foram lecionadas trés UT, “Entre retas e planos”,
“Plantas e escalas” e a “Perspetiva”, na disciplina de EV, na turma 2. Podemos aferir
gue estas trés UT nao foram um fator de motivacéo para os alunos, devido a sua falta
de autonomia e as dificuldades sentidas no que diz respeito a capacidade de
abstracionismo e ao tragado rigoroso.

A turma 1, colaborou com um projeto elaborado pela Camara Municipal de
Felgueiras, denominado de “Oficinas de Artes”, em que as aulas eram lecionadas por
um artista convidado, quinzenalmente. Este projeto envolveu o 2.° e 3.° periodos. Esta
oficina teve como objetivo o ensino e aprendizagem do patriménio cultural local e o
cinema de animacao. Quando o artista convidado ministrava as aulas, a nossa postura
em sala de aula era de observagéao participante. Quando o artista convidado ndo estava
presente, a nossa funcdo era lecionar. Tendo em conta este pressuposto,
desenvolvemos uma UT que fosse ao encontro do que os alunos estavam a trabalhar
com o artista convidado, designada de “Temos cinema”. O projeto inicial, para esta UT,
foi a criagdo um storyboard com quarenta vinhetas, para ser animada num retoscépio.
Devido a uma série de circunstancias tivemos de adaptar a proposta de trabalho para
vinte vinhetas. Entendemos que esta UT ndo correu como estava prevista, mas tivemos
a capacidade de adaptar a proposta de trabalho aos acontecimentos ocorridos. Em
relagéo aos alunos, esta UT ndo foi muito motivante, uma vez que o artista convidado
explorou outras técnicas de animagéo que julgamos ser mais motivadoras como, por
exemplo, o folioscépio, o taumatrépio e o stop motion.

Na disciplina de ET, no 2.° periodo, a UT desenvolvida foram as: “Estruturas
iluminadas”.
A “Estruturas iluminadas”, foi uma UT pensada para trabalhar o contetdo das estruturas
e dos circuitos elétricos. A proposta de trabalho para esta UT relacionou-se, mais uma
vez, com o patrimonio local. Partindo deste pressuposto os alunos tinham de construir
estruturas relacionadas com a aldeia de Airdes. Esta UT nao foi facil de concretizar,
porque existiram algumas circunstancias, alheias a nossa vontade, o que fez com que
s6 fosse finalizada na turma 1.

Relativamente ao 3.° periodo, na disciplina de EV foram introduzidas duas UT,
na turma 2, “Temos cinema” e o “Cartaz’. Na UT “Temos cinema” foi desenvolvido um

taumatrépio, enquanto que na UT “Cartaz” os alunos puderam interligar as questdes do



meio ambiente e o conteudo relacionado com o cartaz. Em ambas as UT foram
cumpridos os objetivos pretendidos, trabalhar o conteido programatico e motivar os
alunos. Como refere Gomes (2012), a animacdo promove um grande estimulo nas
criangas.

Na disciplina de ET, a UT desenvolvida foram os “Movimentos e mecanismos”.
A atividade proposta para esta UT consistiu em realizar um autémato, no qual os alunos
criaram uma personagem. Desenvolveram, ainda, um mecanismo para dar movimento
a sua personagem. Com vista a que esta UT decorresse como estava planeado, e uma
vez que ja conheciamos o ritmo de trabalho dos alunos, optdmos por reaproveitar os
recursos (cartdo) e cortar 0s mesmos em partes iguais. Desta forma, conseguimos
maximizar 0s recursos e economizar tempo, permitindo que cada aluno criasse a sua
propria personagem e 0 seu proprio automato. A andlise e a criagdo de mecanismos,
bem como a observacgéo e reflexdo de maquinas simples (tesouras, bicicletas, roldanas,
etc.) levam a aquisicdo de novos conhecimentos ou a ampliacdo dos conhecimentos ja
existentes (Figueiredo, Barros & Fernandes, 2017). Partindo desta preposicao,
pensamos que esta proposta de trabalho proporcionou uma experiéncia enriquecedora
e motivadora para os alunos.

Como ja foi referido ao longo do presente relatério de estagio, A PES | foi de extrema
importancia pois tivemos oportunidade de refletir sobre o trabalho realizado por um
professor mais experiente e ver quais as metodologias pedagdgicas, bem como a
metodologia de trabalho que utilizou para tornar eficaz o processo de ensino
aprendizagem. N&o podemos dizer que foi a primeira vez que estivemos diante de uma
turma, porque ja tinha acontecido antes, uma vez que lecionamos atividades
extracurricular, mas ndo com esta dimenséao do professor reflexivo antes, durante e apés
a aula. Consideramos que foi uma aprendizagem que levamos para a vida e que nos foi
muito util para a realizagcéo das PES Il e lI.

A PES 1l e Ill foi, igualmente, de extrema importancia pois crescemos e
desenvolvemos muito ndo s6 ao nivel profissional, mas, também, ao nivel pessoal. As
orientacbes da Professora Supervisora e do Professor Orientador Cooperante foram
importantes, no sentido de ajudar a gerir algumas dificuldades sentidas ao longo de todo
0 processo. A colega de Mestrado foi, também, uma auxiliar incrivel neste processo de
crescimento e desenvolvimento, pois através das conversas e partilhas antes e depois

de cada aula foi possivel clarificar ideias, duvidas e receios.



1.3 Apreciagdo Critica das Competéncias Profissionais Desenvolvidas nas

Disciplinas de Educacdao Visual e Educacéo Tecnholdgica

Na nossa opinido e de acordo com o0s autores Isabel Alcatrdo e José Tavares
(2013) “a prética profissional € uma componente fulcral no processo de formacao dos
profissionais, sejam eles professores... ou atores noutras profissées” (p.8). Por meio da
patica profissional, isto é, da PES I, Il e Ill podemos desenvolver competéncias que nao
conheciamos como a prética reflexiva ou planeamento detalhado de aulas. Percebemos
gue estes dois pressupostos sdo o0 ponto de partida para o sucesso do bom professor.

Aprendemos que a empatia, a motivacdo, a gestdo dos diferentes ritmos de
trabalho e a gestdo dos comportamentos em sala de aula séo fatores determinantes no
processo de ensino e aprendizagem. Uma pratica que consideramos ser fulcral no
processo de motivacdo dos alunos é o feedback. Como refere Shute (2008, cit. por
Cadima, Leal & Cancela, 2011) “o feedback focaliza a atencdo dos alunos no processo
de aprendizagem, promove a expansdo da compreensdo dos conceitos, bem como a
motivacdo para a aprendizagem” (p.15). Muitas vezes a gestdo de comportamentos
menos adequados ndo passa pela repreensdo agressiva ao aluno, mas por uma
repreensdo baseada na conversa ou através do humor.

Uma outra carateristica, que julgamos, ser essencial neste processo é o contexto
social dos alunos. As reunides de avaliacdo foram decisivas para conhecermos o
contexto social em que cada aluno estava inserido.

O conhecimento sobre a escola e 0 meio em que foram lecionadas a PES Il e lll
foi determinante para o reaproveitamento de conhecimentos que os alunos ja tinham e
desse modo fazer a ligagdo com as aprendizagens das disciplinas de EV e ET,
nomeadamente no que diz respeito ao patrimonio cultural local. As atividades baseadas
no patrimoénio local, proporcionam uma aprendizagem interdisciplinar e permitiram que
os alunos sejam participantes ativos nos seus processos de aprendizagem (Peixoto,
2022). Desta forma, podemos afirmar que a motivacéo que é gerada nos alunos € maior,
0 que leva a que os mesmos tenham uma maior participacédo nas atividades propostas.

Um outro aspeto que gostariamos de salientar e que tivemos oportunidade de
observar e documentar através dos diarios de bordo, foi o facto de os alunos sentirem
mais motivacdo e interesse quando trabalhavam com materiais menos comuns para

eles, como por exemplo, tintas, cartdes, tecidos, colagens e operadores de energia.



Parte II- Trabalho de Investigacédo

A importancia atribuida pelos Encarregados de Educacéao as disciplinas de
Educacéo Visual e Educacao Tecnolégica



1. Introducao

Para Pésser (2012), o papel da arte na escola é possibilitar que o aluno va mais
além do que é pedido, ou seja, € ler mais do que o sugerido, ver o que esta por detras
da imagem, ouvir o que ndo é sequer sussurrado.

De acordo com Lopes (2016), “no geral é reconhecida a importancia da
educacao artistica, no entanto, em Portugal continua-se a privilegiar a teoria e a ndo
defender a concretizacao da pratica o que é verbalizado, por questdes culturais, sociais,
econdmicas e politicas” (p.134). Ainda de acordo com a autora, as incoeréncias nas
praticas educativas sdo provavelmente a causa para um pais que pde em segundo
plano “a educacdo artistica e que da mais enfoque as disciplinas consideradas
nucleares (Portugués, Matematica e Ciéncias)” (pp.134- 135).

Analisando as matrizes curriculares do 2.° CEB definidas pelo Decreto-Lei n.°
139/2012, de 5 de julho, no que diz respeito as disciplinas de EV e a ET definem uma
carga horaria de pelo menos noventa minutos para cada uma, enquanto as disciplinas
de Portugués e Matemética tém no minimo duzentos e cinquenta minutos para cada
uma. Em Portugal, é possivel notar que, na pratica, o ensino das artes nao ocupa um
lugar de destaque e, de facto, tem uma carga horaria menor do que as outras disciplinas.
Para além disso, ha uma série de condi¢gbes que colocam o ensino artistico numa
posicdo de fragilidade, relegando-o para segundo plano, sem que lhe seja dada a
importancia necessaria (Pascual, 2021).

Deste modo, afigura-se pertinente a tematica escolhida para o presente estudo,
sobre “A importancia atribuida pelos Encarregados de Educagdo as disciplinas de
Educacgao Visual e Educacao Tecnolégica”, com educandos 2.° CEB.

Num estudo analogo de Gregoéria Prata (2012), é afirmado que a comunidade
educativa, que envolveu um Encarregado de Educagdo (EE), um professor de
Portugués/Inglés, um professor de Matematica/Ciéncias da Natureza, um psicélogo do
SPO, uma educadora de infancia que desempenha a funcdo de Adjunta da Direcéo do
Agrupamento de Escolas e o Presidente do Conselho Geral de um Agrupamento de
Escolas (como Presidente da Junta de uma Freguesia), no geral, reconheceu a
importancia da disciplina de Educacédo Visual e Tecnoldgica (EVT). No entanto, a
maioria dos entrevistados concorda com a carga horaria de 2 blocos de 90 minutos por
semana, com a excecdo de um dos entrevistados (Encarregado de Educacéo) que
pensa que é pouco tempo. A presente investigacado difere da investigacdo de Gregéria
Prata (2012), no sentido em que esta pretende apenas focar-se na opinido dos

Encarregados de Educacdo e a autora focou-se em Varios intervenientes da
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comunidade educativa.

Com a constante desvalorizacdo do Ensino Artistico e Tecnoldgico no contexto
educativo portugués, a motivacdo para realizar esta investigagcdo passa pela
desvalorizagéo das artes no seio familiar da investigadora.

Este estudo foi desenvolvido ao longo da Prética de Ensino Supervisionada |, Il
e Il no ambito do Mestrado de Ensino em Educacédo Visual e Tecnoldgica no Ensino

Basico.

1.2 Relevancia do estudo

As disciplinas de EV e ET séo recentes no curriculo educativo portugués,
resultam da separacéo da disciplina de EVT, decretada pelo Ministro da Educacéo e da
Ciéncia, Nuno Crato, com o Decreto-Lei n. °©139/2012, de 5 de junho. De acordo com 0s
autores Lopes (2016) e Assis (2017), o Ensino Artistico tem ficado para segundo plano
no curriculo portugués.

Souto-e-Melo (2017), vai mais longe e refere “que as Artes e a Educacéo
Artistica no curriculo portugués tém-se afigurado numa area cada vez mais reduzida,
ambigua, descontinua e aleat6ria, demonstrando uma clara desvalorizagdo desta em
relac@o” (p.4) as areas consideradas estruturantes do curriculo, como, por exemplo, as
disciplinas de Portugués e Matematica. Segundo a autora, esta desvalorizagdo do
Ensino Artistico compromete a formacao integral do aluno.

Como mencionado anteriormente, 0 NOSSO interesse em estudar esta temética
passa pela completa desvalorizacdo do Ensino Artistico no seio familiar, porque no
nosso seio familiar as disciplinas como o Portugués ou a Matematica, tem uma maior
relevancia.

Perante a imensa desvalorizacdo do Ensino Artistico, afigura-se importante
saber 0 que pensam os EE sobre as disciplinas de EV e ET no curriculo nacional do 2.°
CEB.

A presente investigacdo encontra-se dividida em seis seccbes. Na primeira
seccdo apresentamos a introducéo, a relevancia do tema e as questdes da investigacao.
A segunda seccao diz respeito a parte da revisdo da literatura. A fase da revisdo da
literatura permite encontrar teorias e artigos de investigaces de diversos autores (Hill
& Hill, 2008). Na terceira seccéo diz respeito a parte empirica da investigacao, esta fase

consiste no planeamento e execucéo do trabalho. Nesta parte expomos o tipo de estudo,
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os participantes do estudo, o instrumento de recolha de dados, os procedimentos e as
técnicas para a andlise dados. A apresentacao dos resultados € apresentada na quarta
seccao. Por ultimo, na quinta secg¢éo € exibida a discussao dos resultados e conclusédo
do presente estudo.

1.3 Questdes do estudo

Este estudo incidiu sobre o que pensam os EE, com educandos a frequentar o
2.° CEB, do Agrupamento de Escolas de Airdes, acerca da importancia atribuida as
disciplinas de EV e ET no curriculo nacional do 2.° CEB.

A finalidade deste estudo é verificar: “Qual o grau de importancia atribuida pelos
Encarregados de Educacdo as disciplinas de Educacgédo Visual e de Educacéo
Tecnologica? “

Para dar resposta a questdo, enunciamos 0Ss objetivos que pretendemos
alcancar:

e Saber qual o papel das disciplinas de Educacéo Visual e Educacao Tecnoldgica
no curriculo do 2.° Ciclo do Ensino Basico sob a perspetiva dos Encarregados
de Educacéo;

e Entender se a condicdo social, nomeadamente o nivel de habilitagbes
académicas dos Encarregados de Educacéo, influencia a importancia dada as
disciplinas de Educacéo Visual e Educagéo Tecnologica;

e Saber se os Encarregados de Educacdo consideram ou n&o consideram
relevante que as disciplinas de Educacdo Visual e Educacao Tecnolégica
tenham maior carga horéria e quais as razoes;

e Perceber se os Encarregados de Educacdo se lembram das aprendizagens
realizadas no ambito da disciplina de Educacéo Visual e Tecnolbégica quando
eram alunos;

e Compreender a opinido dos Encarregados de Educacédo sobre o conhecimento
e importancia atribuida as Aprendizagens Essenciais de Educacdo Visual e

Educacao Tecnoldgica.
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2. Enquadramento tedrico

2.1 Como surgem as disciplinas de Educacédo Visual e Educacdo Tecnoldgica e a

evolucdo da sua importancia no curriculo

Autores como Lopes (2016), Assis (2017) e Souto-e-Melo (2017), documentam
e fundamentam a manifesta desvalorizacdo do Ensino Artistico em Portugal. Assim
sendo, e uma vez que o presente estudo é realizado no a&mbito do Mestrado em Ensino
de Educacéo Visual e Educacgéo Tecnologica do Ensino Basico, parece-nos importante
perceber como surgiram as disciplinas de EV e ET no curriculo portugués, uma vez que
estas fazem parte do Ensino Artistico no 2.° CEB.

No ano letivo de 1974/1975, fizeram parte da estrutura basica do curriculo do
ciclo preparatério as disciplinas de Educacéo Visual e Trabalhos Manuais. O Decreto-
Lei n. °46/86, de 14 de outubro, no artigo n.° 7, estabelece que um dos objetivos do
Ensino Basico sera: c) Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor, valorizar as
atividades manuais e promover a educacao artistica, de modo a sensibilizar para as
diversas formas de expressdo estética, detetando e estimulando aptidées nesses
dominios (Art. 7°).

Neste seguimento, o Decreto-Lei n.° 286 /89, de 29 de agosto, aprova os planos
curriculares dos ensinos béasico e secundario e prevé para a disciplina de Educacao
Visual e Tecnol6gica uma carga horaria de cinco horas semanais. Tendo como objetivo
“promover a exploragéo integrada de problemas estéticos, cientificos e técnicos com
vista ao desenvolvimento de competéncias para a fruigéo, a criagao e a intervengado nos
aspetos visuais e tecnolégicos do envolvimento” (Ministério da Educagao, 1991b, p.6).

No entanto, em 2001, com o Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, é
estipulado que a disciplina que, outrora era considerada inovadora no curriculo,
passasse de cinco tempos letivos para dois tempos letivos. Como se ndo bastasse a
reducdo carga letiva a que as disciplinas foram sujeitas, em 2012, com o Decreto-Lei n.
0139/2012, de 5 de junho, o Ministério da Educacdo da por encerrado o capitulo da
disciplina de EVT, lecionada pelo par pedagdgico, com dois professores na mesma sala,
na mesma turma a mesma hora substituindo-a pelas disciplinas de EV e ET lecionadas
por um unico professor e estipula uma carga horaria de pelo menos noventa minutos
para a disciplina de EV.

Podemos constatar, através do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro, e do

Decreto-Lei n. °©139/2012, de 5 de junho, que as disciplinas de EV e ET fazem parte do
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curriculo portugués, integrando a area disciplinar da Educacao Artistica e Tecnoldgica
da qual também faz parte a Educacdo Musical.

O curriculo é “um plano, completado ou reorientado por projetos, que resulta de
um modelo explicativo para o que deve ser ensinado e aprendido” (Gaspar & Roldao,
2007, p.45).

Neste seguimento, o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, introduz as
Aprendizagens Essenciais visando o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatéria. As Aprendizagens Essenciais sdao um conjunto de conhecimentos,
capacidades e atitudes que o aluno deve adquirir, em cada disciplina, tendo como
referéncia o ano de escolaridade ou de formacdo em que o aluno se insere, e que devem
contribuir para um conjunto de principios e valores que o aluno deve ter a saida da
escolaridade obrigatoéria (Ministério da Educacgéo, 2018).

No que concerne a disciplina de EV, esta assume-se como uma area do
conhecimento essencial para o0 desenvolvimento integral dos alunos, mais
especificamente nos processos de olhar e ver, de forma critica e fundamentada os
diferentes contextos visuais. O seu objetivo € enriquecer as experiéncias visuais e
plastica dos alunos, desenvolvendo a sensibilidade estética e artistica, despertando, ao
longo do processo, o0 interesse pela apreciacéo e fruicdo das mais variadas culturas.
Para a disciplina de EV as Aprendizagens Essenciais estdo estruturadas em trés
dominios: Apropriacdo e Reflexdo, Interpretacdo e Comunicacdo e Experimentacéo e
Criacao (Ministério da Educagéo, 2018a).

Relativamente a disciplina de ET, esta visa promover a cidadania, respeitando
os diversos papéis dos cidaddos através de competéncias transversais em diversas
situacdes e contextos. Falamos de competéncias individuais do utilizador (pessoas que
sabem utiliza-la, que utilizam a tecnologia no seu dia a dia), competéncias profissionais
do utilizador (pessoas que interagem com a tecnologia no mundo do trabalho, que sao
tecnologicamente proficientes) e competéncias relacionadas com o utilizador social, que
compreende e participa nas escolhas de projetos tecnolégicos, na interacdo
tecnolégica/sociedade, e tem competéncias para tomar decisGes e atuar socialmente
como cidadaos participativos e criticos. Para a disciplina de ET existem trés dominios:
Processos Tecnoldgicos, Recursos e Utilizacdes Tecnoldgicas e Tecnologia e
Sociedade (Ministério da Educacéao e da Ciéncia, 2018b)

A EV permite o desenvolvimento da imaginacdo e criatividade, através da
realizacdo de experiéncias e acdes com vista a proporcionar ao aluno a aquisicao de

um conjunto de conhecimentos culturais assentes em crencgas, costumes e habitos,
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conhecimentos cientificos baseados em factos certos e comprovados e conhecimentos
experimentais adquiridos através da realizacdo pratica de atividades (Rodrigues, Cunha
& Félix, 2012).

Para Modesto, Alves e Ferrand (2012):

A Educacéo Visual integra saberes que fazem parte do nosso dia a dia e
gue dao resposta as solicitagdes de uma sociedade que utiliza a
informagéo e a comunicagdo de um modo cada vez mais visual e
complexo. A televisdo, a publicidade, o cinema, os museus, as
publicagbes, os computadores e a Internet ou simplesmente as ruas das
cidades e a prépria Natureza estéo repletos de mensagens — e de signos
visuais — que importa descodificar. Proporcionar aos alunos a capacidade
de descodificar esses signos fara com que melhor compreendam,
interpretem e apreciem o mundo a sua volta (p.2).

Para Figueiredo, Nery e Leite (2017), a EV incentiva os alunos a compreender
as formas que os rodeiam, a aprender a olhar, a observar, a analisar e representar 0s
diferentes elementos que existem ao seu redor, com vista, a que o0 aluno tome
consciéncia da importancia da cultura e da arte para o seu desenvolvimento pessoal.

Como refere Pereira (2012), a EV desenvolve o pensamento visual, a expressao
de ideias e sentimentos, através de uma pratica de reflexao, descoberta e criatividade,
fatores fundamentais para a educacéo integral do aluno.

Atualmente, podemos encontrar uma grande variedade de objetos tecnolégicos
como, por exemplo: mecanismos técnicos, eletrodomésticos, roupa, espagos, etc. a ET
compreende a produgdo e reproducdo das mais variadas técnicas, desde as suas
origens até as suas finalidades, € um processo de aprendizagem do fendmeno
tecnolégico e da sua evolugdo que pressupfe o estudo dos objetos numa dimenséo
cientifica, técnica e estética, econdmica, social e cultural (Azevedo,1989). A ET visa
contribuir para uma formacdo soélida, moderna e profissionalizante, através de
realizacdes técnicas, desenvolvidas a partir de metodologias dindmicas, como a
metodologia de projeto, permitindo despertar no aluno “capacidades especificas e
atitudes de reflexdo que o ajudam a compreender e a valorizar a inovacao cientifica e
técnica e as suas consequéncias sociais, econémicas e culturais” (Azevedo, 1988,
p.11).
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A ET difere das préticas das ciéncias da natureza porque n&do tem como objetivo
confirmar hipoteses ou generalizar leis. E um processo completo que vai desde a anélise
a concecdo de um projeto (Porfirio,1992). A ET potencia o saber (conhecimento) e o
saber fazer (Azevedo, 1991).

Como descrito por Baptista (1998), a finalidade da ET tem cinco facetas, as quais
passamos a enunciar: familiarizacdo com a técnica (percecdo da sua presenca,
natureza e importancia no quotidiano); realizacao (producédo e concecao de objetos
técnicos); conhecimento dos dispositivos que fazem parte do objeto técnico; valorizacao
social dos processos, artefactos, sistemas e envolvimentos técnicos e eventual
orientagdo para uma carreira profissional técnica.

De acordo com Rodrigues, Carneiro e Ribeiro (2012) “a tecnologia é parte
intrinseca da vida do ser humano, ndo sendo possivel contemplar a cultura e a obra
sem a sua presenca” (p.3). Ainda de acordo com os autores, a ET desenvolve no aluno
0 gosto “pela compreensdo do objeto técnico, da tecnologia e dos processos de
construcao e fabrico” (p.3).

Gomes (2008), alega que a disciplina de ET permite “encontrar aplicabilidade
para as ferramentas tecnoldgicas disponiveis, sejam elas quais forem (sejam ao nivel
manual ou ao nivel informatico)” (p.35).

A ET visa fazer compreender os alunos, os objetos e equipamentos que 0s
rodeiam, resultantes da evolucao da técnica e da tecnologia (Figueiredo, Barros &
Fernandes, 2017).

2.2 A importancia da Educacéo Artistica e Tecnologica para o Desenvolvimento
da Crianca

Como mencionado anteriormente, as disciplinas de EV e ET integram a
educacao artista direcionada ao 2.° CEB. Julgamos, por isso, ser relevante falar sobre
a sua importancia.

A Educacao Artistica e Tecnoldgica contribui para o desenvolvimento social,
individual e coletivo das criancas e jovens. Um dos primeiros teéricos a debrugar-se
sobre a importancia da educacdo pela arte foi, Herbert Read (2001) na sua obra
intitulada de Education Through Art, faz despertar a consciéncia para importancia da
Educacéo Artistica. Para o autor a arte deve ser a base da educagédo, sendo que esta”
pode ser definida como o cultivo dos modos de expressao - é ensinar criangas e adultos
a produzir sons, imagens, movimentos, ferramentas e utensilios” (p.12). Todos estes

modos de expressdo envolvem o pensamento l6gico e intelectual, bem como a
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sensibilidade. Estes “sao todos os processos que envolvem a arte, pois esta nada mais
€ do que uma boa producgédo de sons, imagens, etc.” (Read, 2001, p.12).

Nesta linha de pensamento, Sousa (2003), define que a educacéo pela arte ndo
consiste em ensinar as criangas as técnicas, teorias, vida e obra de artistas, mas sim de
utilizar a arte “como meio de promover a educacao” (p.89), isto é, a educacgao pela arte
propBe-se utilizar as artes como métodos educacionais que contribuem para o total
desenvolvimento de cada crianca, no que diz respeito ao pensamento, aos sentimentos,
as imagens, as palavras e as ideias.

Barbosa (2019), alega que “a arte facilita o desenvolvimento psicomotor sem
abafar o processo criador” (pp.74-75) e que a “imaginacao € indissociavel da atividade
artistica” (p.75).

A imaginacao € a capacidade mental de representar imagens, pensando além
da propria realidade, levando a recriagcdo da mesma (Vygotsky, 2012).

A criatividade transforma ideias em realidade, isto é, compreende o mundo de
diferentes maneiras, descobre padrdes escondidos, estabelecer ligacdes entre
fendmenos nao relacionados e cria solu¢des inovadoras por detras de dois processos:
o pensar e o produzir (Coelho, 2017).

A Educacgdo Artistica esta diretamente “relacionada ao desenvolvimento de
competéncias-chave e de habilidades individuais e coletivas como a empatia, a
resiliéncia ou a superacao de conflitos e situacdes de violéncia, bem como o exercicio
da participacdo como um ato politico de empoderamento do cidadao” (Garbé, 2023,
p.22).

Em Portugal, a Lei de Bases do Sistema Educativo de 14 de outubro de 1896,
alterada pela segunda vez em 30 de agosto de 2005, no artigo 8 °, ponto 3, prevé:

b) para o 2.° ciclo, a formacgdo humanistica, artistica, fisica e desportiva,
cientifica e tecnolégica e a educag¢é@o moral e civica, visando habilitar os
alunos a assimilar e interpretar critica e criativamente a informacao, de
modo a possibilitar a aquisicdo de métodos e instrumentos de trabalho e
de conhecimento que permitam o prosseguimento da sua formacao,
numa perspetiva do desenvolvimento de atitudes ativas e conscientes
perante a comunidade e 0s seus problemas mais importantes.

Na opinido de Martins (2017), “a educacéo artistica tem versado muito pouco

sobre as artes, e muito mais sobre a formagao de um cidadao por vir’ (p.15). Neste
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sentido, a Educacgdo Artistica favorece “o desenvolvimento integral dos alunos, pela
capacidade de compreenséo e recriagdo do mundo, expresséo da subjetividade do eu
e ambiente favoravel ao desenvolvimento da cidadania” (Vasconcelos, 2021, p.72).

No que concerne a ET, esta estabelece saberes multidisciplinares com as mais
variadas disciplinas, como, por exemplo: Fisica e Quimica, Matematica, Historia,
Ciéncias da Natureza, Portugués, etc. potenciando assim o desenvolvimento pessoal e
coletivo (Azevedo, 1991).

A realizacdo de acles e experiéncias sistematicas, desenvolve no aluno a
compreensédo do objeto técnico, da tecnologia e dos processos de construgéo e fabrico
(Rodrigues, Carneiro & Ribeiro, 2012).

A Educacéo Artistica e Tecnoldgica promove o trabalho criativo e desenvolve a
percecdo visual, construindo a sensibilidade estética. A Educagdo Artistica e
Tecnologica proporciona o desenvolvimento da criatividade, a comunicacdo, a
colaboracdo e o pensamento critico (APEVT, 2021). A abordagem da Educacédo
Artistica e Tecnoldgica é fundamental para o desenvolvimento da personalidade da
crianga, neste sentido € importante que ela seja estimulada “sempre que possivel de
forma sensorial e ltdica, contribuindo para ampliar as possibilidades cognitivas, afetivas
e sociais” (Rodrigues & Amado, 2014, p.5).

A Educacdo Artistica tem um papel crucial, pois a sua natureza é responder aos
principios fundamentais da educacéo (aprender apender, aprender a ser, aprender a
estar, aprender a conviver), estimulando o desenvolvimento, a criatividade, a inovagéo
e incentivando a educacdo para a cidadania, os valores e o didlogo intercultural (Eca,
2014).

Nesta perspetiva, as disciplinas de EV e ET assumem um carater multidisciplinar
e interdisciplinar. O seu contributo para o desenvolvimento do aluno é imenso, quer a
nivel pessoal, quer a nivel coletivo, despertando a consciéncia critica para 0 mundo que

o rodeia.

2.3 Metodologia de Trabalho das Disciplinas de Educacdo Visual e Educacéao

Tecnoldgica

Como j& referido no enquadramento historico-legal das disciplinas, podemos
verificar que surgiram da separagéo da disciplina de EVT. Consultando o Programa de
EVT, volume |, intitulado: “Organizagédo Curricular e Programas” (1991), podermos

verificar que a disciplina se tornou inovadora (& época) devido a sua metodologia de
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trabalho centrada no método de resolucdo de problemas (MPR) (Ministério da
Educacédo, 1991a).

Apesar da separacgéo da disciplina de EVT, autores como: Figueiredo, Barros e
Fernandes (2017), Gomes, Nogueira e Brito (2017) e Costa, Sousa, Mesquita,
Passarinho, Lobo e Lanca (2020a, 2020b), reafirmam o MPR na lecionacdo das
disciplinas de EV e ET. A metodologia de trabalho centrada no MRP desenvolvida por
Munari, nas décadas de 1950 a 1980 é atualmente uma metodologia inovadora nas
areas artisticas e tecnolégicas e de grande importancia para o servico educativo
(Rodrigues, 2021).

A metodologia projetual surge pelo artista italiano Bruno Munari, em 1981, com
a publicacao do livro “Das coisas nascem coisas”. Para o artista, todo o projeto obedecia
a uma série de operacdes logicas que vao desde a definicgdo do problema até ao
encontro da solugé&o (Munari, 1998).

O MRP caracteriza-se por uma situacdo / problema detetado pelo aluno. Essa
situagao/problema deve ser solucionado por meio de um conjunto de atividades
realizadas pelos alunos, que os leve a resolucao do problema enunciado, através de um
processo de conhecimentos/ aprendizagens a dominar. O MPR pretende que o aluno
compreenda a forma de chegar a determinado conhecimento/ aprendizagem,
interiorizando o processo que lhe permitiu resolver o problema (Ministério da Educacao,
1991).

O MPR é um método de trabalho que permite o desenvolvimento de solucdes de
forma organizada e eficaz, por meio da recolha de informacéo, planificacdo das tarefas
a realizar, da execucéo e da sua avaliacao final. A fase da avaliagdo tem como objetivo
compreender se, de facto, a solu¢cdo encontrada foi a melhor (Costa, Sousa, Mesquita,
Passarinho, Lobo & Lancga, 2020).

Podemos concluir que a as disciplinas de EV e ET ndo tém como objetivo criar
artistas, mas sim permitir diferentes visbes da realidade e, dessa forma, capacitar os

alunos a serem mais criticos em relagédo ao que os rodeia.
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3. Metodologia

3.1 Tipo de Investigacédo

O papel atribuido a investigacdo possibilita uma capacidade de autoformacao e
gera abordagens critico-reflexivas relacionadas as atividades e contextos dos futuros
profissionais. Sob este ponto de vista, podemos afirmar que a investigacdo visa
contribuir para uma melhor formacao dos futuros profissionais docentes (Afonso, 2014).

Afonso (2014), refere que a abordagem da investigacdo qualitativa e
guantitativa esta centrada na questdo da subjetividade versus objetividade. Na
perspetiva do autor, a abordagem quantitativa € mais objetiva porque utiliza critérios
bem definidos relativamente “a amostragem e aos processos de analise de dados,
baseados na linguagem da matematica analitica, da estatistica e da categorizagéo
l6gica” (pp.17-18). No que diz respeito a abordagem da investigagdo qualitativa, o autor
refere que ha “um défice de objetividade, uma vez que se centram em contextos
singulares e nas perspetivas dos atores individuais” (Afonso, 2014, p18).

Richardson (1999), aborda as diferencas da investigacdo qualitativa e
quantitativa. Para o autor a investigacao quantitativa é traduzida em percentagem, ja a
investigagao qualitativa “ndo emprega um instrumento estatistico com base do processo
de andlise de um problema. Nao pretende numerar ou medir unidades ou categorias
homogéneas” (p.79).

Em suma, a investigacdo de abordagem qualitativa privilegia as relagdes entre
o mundo e o sujeito, refutando os dados traduzidos em ndmeros, enquanto que
investigacdo de abordagem quantitativa privilegia a tradug¢éo dos dados recolhidos em
nameros (Prodanov & Freitas, 2013).

As abordagens qualitativa e quantitativa podem ser utilizadas em simultadneo, no
mesmo estudo, “pois os objetivos e as necessidades metodoldgicas assim o exigirdo
para que sejam obtidos dados corretos no estudo” (Proetti, 2017, pp.26-27). A
utilizacdo da abordagem qualitativa e quantitativa, no mesmo estudo, também
designada de técnica mista, permite uma compreensdo mais alargada dos dados
obtidos (Creswell, 2007). Partindo destas premissas, entre a abordagem qualitativa e
guantitativa podemos classificar o presente estudo como um estudo misto, mas que
procura assumir maioritariamente uma abordagem qualitativa, uma vez que néao
pretendemos generalizagbes nem quantificar dados, mas conhecer diversidades de
opinido sobre o tema em estudo.

Como ja foi referido, este estudo incidiu sobre o que pensam os EE, com
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educandos no 2.° CEB, do Agrupamento de Escolas de Airdes, acerca do papel das
disciplinas de EV e ET para o ensino/aprendizagem dos alunos. Neste sentido, esta
investigacao pode ser classificada como um estudo de caso descritivo. Os estudos de
caso incidem sobre uma organizacdo como, por exemplo, uma escola, e amostra
selecionada deve ter uma ligacdo com a organizacdo (Bogdan & Biklen ,1994) ndo
obstante, desta circunstancia podemos, ainda, dizer que os estudos de carater
descritivos tém como objetivo a descricdo das caracteristicas de uma determinada
populacdo, como, por exemplo, saber as suas opinides (Gil,2008).

Partindo destas conjunturas, esta investigagdo, assume-se como um estudo de
caso de abordagem qualitativa e quantitativa, uma vez que procura saber qual a opiniao
dos EE com educandos no 2.° CEB sobre a importancia das disciplinas de EV e ET,
utilizando como instrumento de recolha de dados o inquérito por questionario com

gquestdes de resposta com final aberto e fechado.

3.2 Participantes do Estudo

Uma amostra é a selecdo de uma parte da populagdo que o investigador
pretende que seja representativa da populacdo que pretende estudar (Gil, 2008). A
nossa amostra de participantes é constituida por quinze EE com educandos no 2.° CEB,
do Agrupamento de Escolas de Airdes. Este Agrupamento de escolas foi onde
realizamos o estagio e, por esse motivo, foi mais facil obtermos os contactos dos
participantes do estudo e, consequentemente, a distribuicdo dos questionarios. A
amostra utilizada na presente investigagdo enquadra-se no tipo da amostragem nao
probabilistica, por conveniéncia. Como refere Carmo e Ferreira (2008), este tipo de
amostra tem “como base critérios de escolha intencional sistematicamente utilizados
com a finalidade de determinar as unidades da populacédo que fazem parte da amostra”
(p.215). A amostra nédo probabilistica por conveniéncia € a menos rigorosa de todos os
tipos de amostragem (Prodanov & Freitas, 2013).

Por meio da Tabela 1, podemos ver que 13,3% dos inquiridos tem trinta e quatro
anos, uma percentagem comum aos inquiridos de trinta e seis e quanta e um anos.
Relativamente aos inquiridos com as idades de trinta e nove, quarenta e dois, quarenta
e trés e quarenta e cinco temos uma percentagem de 6,7%. A maioria dos inquiridos,

33,3% tem quarenta anos.
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Tabela 1

Idade dos inquiridos

Idade N.° %
34 2 13,3
36 2 13,3
39 1 6,7
40 5 33,3
41 2 13,3
42 1 6,7
43 1 6,7
45 1 6,7
Total 15 100

Em relacdo, ao género podemos ver de forma muito clara, por intermédio da
Tabela 2, que a maioria dos inquiridos sdo do género feminino, com uma percentagem

de 93.7% relativamente a percentagem de 6,7% do género masculino.

Tabela 2

Género

Género N.° %
Masculino 14 93,3
Feminino 1 6,7

Total 15 100

No que diz respeito ao nivel de escolaridade, podemos observar, mediante a
Tabela 3, que 60% dos inquiridos sdo detentores do Ensino Secundario, 33,3%

possuem o Ensino Superior e apenas 6,7% possui 0 Ensino Basico.
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Tabela 3

Habilitacdo académica

Habilitacdes N.° %
Ensino Basico 1 6,7
Ensino Secundario 9 60
Ensino Superior 5 33,3
Total 15 100

No que concerne a profissao dos inquiridos, a Tabela 4, revela que a maioria dos
inquiridos desempenham a fungédo de administrativo, com 26,7%, seguidos de 13,3%
operadores fabris. As restantes profissbes, tais como: empregada de escritdrio,
cabeleireira, empregada doméstica, técnica superior de educacdo, psicologa,
trabalhador independente, professora, educadora social e enfermeira, representam

individualmente 6,7% dos inquiridos.

Tabela 4

Profissdo
Profisséo N.° %
Empregada de Escritério 1 6,7
Cabeleireira 1 6,7
Empregada Doméstica 1 6,7
Técnica Superior de Educacéo 1 6,7
Psicéloga 1 6,7
Trabalhador Independente 1 6,7
Professora 1 6,7
Educadora Social 1 6,7
Enfermeira 1 6,7
Operador Fabril 2 13,3
Administrativo 4 26,7

Total 15 100
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Em suma, foi possivel perceber que os inquiridos apresentam idades
compreendidas entre os trinta e quatro e quarenta e cinco anos, estando a maioria deles
fixados nos quarenta anos. O género predominante dos inquiridos é feminino e
maioritariamente sdo detentores do Ensino Secundério. No que diz respeito a profissao
dos inquiridos, estas sdo muito variadas, no entanto, podemos perceber que a uma

tendéncia para o setor administrativo.

3.3 Instrumento de Recolha de Dados: Inquérito por questionario

Podemos definir um questionario como um conjunto de questées submetidas a
pessoas com o propoésito de obter informacdes sobre determinado assunto (Gil, 2008).
O questionario resume-se a um conjunto de perguntas referentes a situagdo social,
profissional, familiar, opinides, expectativas ou outro interesse do investigador a um
conjunto de inquiridos, que de uma forma geral representam a populagdo (Quivy e
Campenhoudt ,1998).

O inquérito por questionario apresenta vantagens e desvantagens. Uma das
suas vantagens, € o facto de o inquirido poder responder quando lhe for mais
conveniente e, a0 mesmo tempo, garantir o seu anonimato, contudo uma das maiores
desvantagens do questionario é a falta de garantia de que serdo preenchidos e
devolvidos (Gil, 2008). Para que isso ndo acontecesse, os diretores de turma, de todas
as turmas do 2.° CEB, contactaram os EE mais participantes na comunidade educativa
de forma a apurar quais os que estariam interessados em participar no estudo. Dessa
forma, foi possivel obtermos um maior nimero de respostas.

O inquérito por questiondario permite que o investigador e o inquirido ndo tenham
contacto presencial, o que exige do investigador alguns cuidados, no que respeita aos
canais de comunicagdo, 0s mais usuais sdo a via telematica e o correio (Carmo &
Ferreira, 2008).

Relativamente a aplicacdo do instrumento de recolha de dados, o inquérito por
questionario, optamos por usar o e-mail. A elaboracdo de um questionario exige
algumas especificidades.

De acordo com Sa, Costa e Moreira (2021), o questionario assume trés eixos
estruturantes. No primeiro eixo devemos fazer uma introducgédo, aqui devemos identificar
o investigador, o tema, a problematica, a instituicdo e garantir o anonimato. O segundo
eixo diz respeito aos dados demograficos, como a idade, a formacdo académica,

profissao, entre outras. O Ultimo e terceiro eixo refere-se a um conjunto de perguntas
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para recolher opinides, atitudes ou expectativas dos inquiridos.

Para elabordmos o questionario devemos ter em conta trés tipos de questdes:
as fechadas, as abertas e dependentes. Entende-se por questbes fechadas as que os
inquiridos escolham uma das hipoteses que se apresenta na lista para determinada
guestdo, como, por exemplo, sim ou ndo. Nas questdes abertas o inquirido tem como
hipétese dar as suas prOprias respostas. As questbes dependentes sdo uma
combinacédo entre as questdes fechadas e abertas, por outras palavras é apresentada
uma questédo fechada ao inquirido, mas que depois tem de justificar (Gil, 2008).

Os inquéritos por questionario podem ser considerados um método de recolha
de dados fidveis desde que se respeitem os procedimentos metodoldgicos para a sua
elaboragéo, selecdo da amostra e implementacdo (Carmo & Ferreira, 2008).

Analisando todas as vantagens e tendo consciéncia de todas as desvantagens,
elegemos o inquérito por questionario como técnica de recolha de dados por ser o
menos dispendioso de tempo para recolha de dados. O questionario € composto por
guestdes de final aberto e por questdes de final fechado. Conforme Gil (2008), “construir
um questionario consiste basicamente em traduzir os objetivos da pesquisa em
questdes especificas” (p.121). Como forma de percebermos quais as questdes que
deviamos colocar aos inquiridos para respondermos aos objetivos do presente estudo,
efetuamos uma tabela de correspondéncia entre os objetivos do estudo e as questbes

do questionério (Anexo A).

3.4 Procedimentos

Apés submissdo e aprovacdo pela Direcdo Geral do Ensino solicitamos
autorizacdo para a implementacdo do estudo ao Diretor do Agrupamento de Escolas
onde foi dada a indicagéo de se proceder ao contacto dos Diretores de Turma, para 0s
mesmos nos fornecerem os contactos dos EE. Posto isto, enviamos um e-mail aos
Diretores de Turma a solicitar os dados dos EE, segundo a amostra pretendida. Os
Diretores de turma fizeram questdo de contactar os EE de modo a aferir quais os que
queriam participar no estudo. Inicialmente pretendiamos uma amostra de vinte
inquiridos, no entanto, s6 conseguimos quinze porque houve uma grande recusa por

parte dos EE em participar no estudo.
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3.5 Técnicas de Andlise de Dados

A recolha de dados consiste em reunir toda a informacéao incluida na amostra
(Quivy & Champenhoudt, 1998). A andlise de dados é a questao central da investigacao,
“nao basta recolher os dados ¢é preciso saber analisa-los e interpreti-los” (Amado, Costa
& Crosué, 2014, p. 299). A andlise de dados € um processo que envolve a preparacao
dos dados para uma analise, conduz a diferentes analises, aprofunda cada vez mais o
entendimento dos dados de modo a fazer uma interpretacdo dos mesmos (Creswell,
2007). Para o presente estudo foi utilizada uma andlise estatistica simples para as
questdes de resposta fechada e para as respostas abertas a analise de contetado. A
escolha dos métodos de recolha de dados e os métodos da andlise de dados devem
ser complementares, isto é,” devem ser escolhidos em fungcdo dos objetivos e das
hipoteses de trabalho” (Quivy & Champenhoudt, 1998, p.185). Os investigadores
qualitativos tendem a transmitir a analise de dados da seguinte forma: organizam e
preparam os dados para analise através da transcrigcdo (Anexo D); leem todos os dados
de forma a refletir sobre os mesmos de uma maneira geral; comegam por fazer a analise
detalhada usando o processo de codificagdo (formar categorias); usam a codificacao
para gerar uma descricdo detalhada sobre o tema; preveem como serédo apresentados
os dados (uso de gréaficos e tabelas para complementar a discussao de dados) e por
altimo fazem a interpretagcéo dos dados (Creswell, 2007).

Como referenciado no paragrafo acima descrito, para as questfes de resposta
aberta, privilegiamos como técnica de analise de dados a andlise de conteldo. A analise
de conteudo, de acordo com Bardin (2016), “¢ um conjunto de técnicas de analise de
comunicacdo que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricao de
conteudo” (p.44) em que a sua verdadeira intencao € a inferéncia (ou deducéao ldgica)
de conhecimentos referentes “as condi¢gdes do produto (ou eventualmente, de
recepcao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou ndo)” (p.44). A
técnica de andlise de conteddo é uma técnica flexivel e adaptavel no campo da analise
social da realidade, que aposta na “possibilidade de fazer inferéncias interpretativas a
partir dos conteldos expressos, uma vez desmembrados em categorias, tendo em conta
as condicbes de producao, desses mesmos conteldos, com vista a compreensao e
explicacdo dos mesmos” (Amaro, Costa & Crusoé, 2014, p. 300). Partindo destes

pressupostos, realizamos a categorizacdo dos dados (AnexoB).
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4. Apresentacao dos Resultados

Como referido na secgéo anterior, para as questdes de resposta aberta, a analise
de dados privilegiada é a analise de conteudo. Nesta analise optdmos por identificar as
perspetivas/opinides dos inquiridos de forma separada, utilizando o processo de
codificacdo das categorias, subcategorias e unidades de sentido.

Partindo desta conjuntura, de forma a obtemos um cruzamento de informacdes
precisas, comecamos por analisar de forma simples as questfes fechadas, seguida de

uma analise pormenorizada.

4.1.1 Opinido dos Encarregados de Educacdo sobre o papel das disciplinas de

Educacéo Visual e Educacédo Tecnolégica

Relativamente a opinido dos EE sobre o papel das disciplinas de EV e ET,
podemos ver, através da Tabela 5 que a maioria dos inquiridos consideram que as
disciplinas de EV e ET contribuem para um bom desenvolvimento dos alunos ao nivel
da criatividade (referenciado 3 vezes), estabelecem o contacto com diversos materiais
e tecnologias (mencionado 3 vezes), potenciam o desenvolvimento da motricidade
(referido 3 vezes) e favorecem o desenvolvimento da imaginagdo (descrito 2 vezes).
Foi, ainda, mencionado pelos EE, que as disciplinas de EV e ET propiciam a cultura
pelo desenho, o desenvolvimento de atividades artesanais, das artes visuais, dos
sentidos, da concentracao e possibilita o0 conhecimento de novas técnicas de trabalhos

manuais.

Tabela 5

Opinido sobre o papel das disciplinas de EV e ET

Opinido sobre o papel das disciplinas de EV e ET - N.° de ocorréncias
Pergunta 5

Criatividade
Materiais e tecnologia
Motricidade
Imaginacéo

Cultura

P P N W W W

Atividades artesanais

27



Artes visuais
Sentidos
Trabalhos manuais

Concentracao

N

Artes

4.1.2 Importancia das disciplinas de Educacéo Visual e Educac¢ao Tecnoldgica na

perspetiva dos EE

No que diz respeito & importancia das disciplinas de EV e ET, na perspetiva dos
inquiridos, podemos observar, por meio do Grafico 1, que a totalidade dos EE respondeu
que considera as disciplinas de EV e ET importantes, no 2.° CEB.

Gréfico 1

Importancia das disciplinas de EV e ET

o

%

= Sim = Nao

Quando questionados sobre o porqué da sua opinido, podemos constatar por
intermedio da Tabela 5, que os inquiridos responderam que estas estimulam e
desenvolvem a criatividade (referido 4 vezes), promovem o desenvolvimento e

enriquecimento cultural (mencionada 2 vezes), permitem a aquisicdo de novos
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conhecimentos (citado 2 vezes) sdo disciplinas de cariz prético (referenciado 2 vezes)
e permitem o desenvolvimento de atividades laborais contribuindo assim para o seu
desempenho futuro (aludido 2 vezes).

Outras caracteristicas de valor sobre a importancia das disciplinas sdo o
desenvolvimento da imaginacdo, da cooperacao, do pensamento critico, de emocgdes e

ideias, de capacidades, etc.

Tabela 6

Justificacdo da Importéancia das disciplinas de EV e ET no 2.° CEB

Justificacdo da importancia das disciplinas de EV N.° de ocorréncias
e ET — pergunta 6.1

Criatividade
Cultura
Conhecimentos
Préaticas
Atividades laborais
Imaginagéo
Cooperacao
Pensamento critico
Emocdes e ideias
Artes visuais
Profissdo

Capacidades

I e e N T = = ) S ST SR RN

Pintura, desenho e novas ferramentas

4.1.3 Adequacdo do tempo letivo das disciplinas de Educacédo Visual e Educacéao

Tecnoldgica

No que se refere a adequacédo do tempo letivo dedicado as disciplinas de EV e
ET, por auxilio do Grafico 2, podemos verificar que a maioria dos EE, 93,3% considerou
o tempo letivo dedicado as disciplinas de EV e ET adequado, a excecao de 6,7% que

nao concorda.
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Gréafico 2

Adequacao do tempo letivo dedicado as disciplinas de EV e ET

s Sim ® Ndo

No que concerne a justificacdo do tempo letivo dedicado as disciplinas de EV e ET,
podemos observar, através da Tabela 7, que a maioria dos EE consideram o tempo
dedicado as disciplinas de EV e ET suficiente ou adequado (referido 11 vezes), no
entanto, foi mencionado pelos inquiridos ndo conhecerem o tempo dedicado

(mencionado 1 vez), ser proporcional (referenciado 1 vez) e inadequado (citado 1 vez)

Tabela 7

Justificacdo do tempo letivo dedicado as disciplinas de EV e ET

Justificacdo do tempo letivo N.° de ocorréncias
Adequado/ suficiente 12

N&o conheco 1

Proporcional 1

Inadequacéo 1
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4.1.4 Aprendizagens essenciais das disciplinas de Educacéo Visual e Tecnolo6gica

No que concerne as aprendizagens da disciplina de EVT que os EE ainda se

lembram e consideram ser importantes, podemos ver através da Tabela 8, que sdo

enumeras as aprendizagens mencionadas, tais como: o desenho (aludido 4 vezes), a

pintura (referido 4 vezes), a utilizagdo de diferentes materiais (dito 4 vezes), o

desenvolvimento da criatividade (referenciado 2 vezes), colagens (citado 2 vezes), o

manuseamento de ferramentas (mencionado 2 vezes) e os bordados (apontado 2

vezes). Outras aprendizagens que os EE julgaram ser de valor, foram o

desenvolvimento da criatividade, de técnicas, de competéncias, das artes visuais e o

fazer uma capa (indicado 1 vez).

Tabela 8

Aprendizagens da disciplina de EVT

Aprendizagens da disciplina de EVT - pergunta 8

N.° de ocorréncias

Desenho
Pintura
Materiais
Criatividade
Colagens
Ferramentas
Bordados
Imaginagéo
Mecanizacao
Técnicas
Competéncias
Fazer uma capa

Artes visuais

P R R P R R NN NMNN DA AND
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4.1.5 OrientagOes curriculares das disciplinas de Educacéo Visual e Educacéao

Tecnoldgica

Relativamente ao conhecimento das orientacdes curriculares (aprendizagens
essenciais) das disciplinas de EV e ET, o Gréafico 3 revela que 53% dos EE conhecem

as orientacdes curriculares e 47% né&o tem conhecimento das mesmas.

Grafico 3

Conhecimento das orienta¢des curriculares das disciplinas de EV e ET

L

= Sim = Nao

Quanto a concordancia com as orientac¢des curriculares das disciplinas de EV e ET,
podemos verificar, por meio da Gréfico 4, que a maioria dos EE 87%, concordam com

as orientacoes curriculares e 13% discorda das mesmas.
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Gréfico 4

Concordancia ou discordancia sobre as orientagdes curriculares das disciplinas de EV
e ET

= Sim = Nao

A respeito da justificagéo do conhecimento e concordancia ou discordancia das
orientacdes curriculares das disciplinas de EV e ET, podemos ver através da Tabela 9,
gque as respostas mais comuns foram ndo conheco (referenciada 6 vezes), considero

adequadas (aludido 3 vezes), ndo concordo nem discordo (mencionado 2 vezes).

Tabela 9

Justificacdo da concordancia das orientac¢des curriculares das disciplinas de EV e ET

Justificacdo da concordancia ou discordancia das N.° de ocorréncias

orientagdes curriculares - pergunta 9.1

N&o conheco
Considero adequadas

Nem concordo nem discordo 2
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5. Discussao dos Resultados/Concluséo

O presente estudo procurou responder, de forma eficaz, a questio inicial “Qual
a importancia atribuida pelos Encarregados de Educacao as disciplinas de Educacao
Visual e Educacao Tecnoldgica”.

No que diz respeito ao papel as disciplinas de EV e ET, os EE referiram que as
disciplinas em questdo promovem o desenvolvimento dos alunos na criatividade, na
motricidade e na imaginacdo. Além disso, favorecem o contacto com diferentes
materiais, bem como o desenvolvimento das artes visuais. Os EE destacaram, ainda, a
arte e a tecnologia como fatores de evolugdo. Como descrito por Pésser (2012), a arte
pode ser vista como uma forma de expressao, quer ao nivel cognitivo quer afetivo,
porque revela o pensamos e 0 que sentimos, por meio da arte, o ser humano,
independentemente da idade, expressa a sua propria realidade. Outro aspeto
mencionado pela autora, em relacdo as atividades artisticas, € que estas implicam o
manuseamento “e o dominio das técnicas, dos materiais e dos instrumentos” (p.33).

No que concerne a importancia das disciplinas de EV e ET, todos os EE que
participaram no presente estudo, independentemente das suas habilitagoes
académicas, consideraram que as disciplinas de EV e ET sdo importantes, porque
possibilitam o desenvolvimento da criatividade; promovem o desenvolvimento cultural,
o desenvolvimento de aptiddes e conhecimentos, e o estimulo a imaginacéo,
colaboracéo, exploracdo de ferramentas e pensamento critico. A Educacao Artistica e
Tecnologica promove o trabalho criativo e desenvolve a percec¢éo visual, construindo a
sensibilidade estética, proporciona, ainda, o desenvolvimento da criatividade, a
comunicagéo, a colaboracéo e o pensamento critico (APEVT,2021).

Para dar uma maior credibilidade a importancia dada pelos EE as disciplinas de
EV e ET, questionamos 0s mesmos, sobre as aprendizagens da disciplina de EVT, que
ainda se recordam e entendem ser importantes. Obtivemos, como resposta, as
seguintes aprendizagens: artes visuais, mais especificamente o desenho, a pintura, a
colagem e os bordados. Os EE destacam, também, os trabalhos desenvolvidos com
diferentes tipos de materiais, como a madeira ou o barro, bem como o reaproveitamento
dos mesmos. Foi, ainda, mencionado pelos EE o manuseamento de ferramentas, os
mecanismos, o desenvolvimento de habilidades técnicas e de competéncias e o
desenvolvimento da criatividade e imaginacdo. Podemos verificar, que existem
aprendizagens que sdo comuns (imaginacgdo, criatividade e o manuseamento de

ferramentas) as disciplinas de EV e ET e a disciplina de EVT. Na nossa opinido, este
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facto, pode dever-se em parte a origem das disciplinas de EV e ET.
Para Vygotsky (2012):
A imaginagéo, como fundamento de toda a atividade criadora, manifesta-

se de igual modo em todos os momentos da vida cultural, permitindo a
criagdo artistica, cientifica e tecnolégica. Neste sentido, definitivamente,
tudo o que nos rodeia e foi concebido pela méo do homem, todo 0 mundo
da cultura, ao contrario do mundo da natureza, tudo isto é o resultado da
criatividade e imaginagao humana (p.24).

No que diz respeito ao tempo letivo das disciplinas de EV e ET, onze EE
consideraram o tempo dedicado as disciplinas adequado. Sé um EE que considerou
ser pouco tempo devido ao cariz pratico da disciplina. Um outro EE afirmou que o tempo
dedicado a EV e ET “é proporcional as outras disciplinas”. Conforme o Decreto-Lei n.°
139/2012 de 5 de julho, que estabelece a matriz curricular do 2.° CEB, é muito claro que
o tempo das disciplinas de EV e ET nao é proporcional as outras disciplinas, como, por
exemplo, as disciplinas de Portugués ou Matematica. Fernandes et al (2007), referem
que em Portugal a democratizacdo do ensino artistico remete para um atraso
educacional em relacdo a paises como, por exemplo, Franca e lItalia. Esta ideia é
reforcada por Pascual (2021), que menciona que 0 ensino artistico tem uma carga
horaria menor do que as outras disciplinas. Eca (2014), refere que Educacao Artistica é
importante porque consegue desenvolver habilidades e competéncias cognitivas e
metacognitivas, incentivando educacfes através de linguagens especificas e
desenvolvendo projetos de aprendizagem relevantes para os alunos e as comunidades
nas quais as escolas estéo inseridas. Ainda de acordo com autora através das praticas
artisticas as criancas e jovens ganham consciéncia do mundo que as rodeia e desse
modo “adquirem meios para resistir e intervir na comunidade” (p. 143).

Relativamente as orientagbes curriculares (aprendizagens essenciais) das
disciplinas de EV e ET, verificamos que existe uma contradicdo entre o conhecimento e
a concordancia sobre as mesmas. Na nossa opinido esta contradicdo ocorreu porque
todas as questbes foram de resposta obrigatéria com receio de que os EE néo
respondessem. Neste sentido temos de apontar uma limitacdo deste estudo, uma vez
que acreditamos que se utilizdssemos como técnica de recolha de dados o inquérito por
entrevista esta contradicdo ndo ocorria. As aprendizagens essenciais sao um

documento, elaborado pelo Ministério da Ciéncia e da Educacdo, em 2018, que
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mencionam o que deve ser ensinado e apendido por &rea disciplinar e ano curricular.
Rold&o (2007), refere que o curriculo é uma planificacdo para o que deve ser ensinado
e do que deve ser aprendido. Na nossa opinido, os inquiridos ndo sdo obrigados a
conhecer as orientagdes curriculares, embora devessem.

Com base nos resultados do nosso estudo podemos conhecer a percecdo da
opinido do EE sobre a importancia das disciplinas de EV e ET na vida académica dos
seus educandos.

Os participantes deste estudo séo os EE, porque entendemos que estes sdo
soberanos na educacdo dos seus educandos. Partindo, desta premissa foi possivel
apurar que os EE reconhecem a importancia das disciplinas de EV e ET, porque
permitem desenvolver a criatividade, a imaginacdo, promovem o desenvolvimento
cultural e de conhecimentos, estimulam a cooperagéo, proporcionam a exploragéo de
ferramentas e favorecem o pensamento critico.

Consideramos que a questdo inicial da presente pesquisa, bem como os
objetivos gerais foram alcancados. No entanto, como referido anteriormente, elegemos
0 inquérito por questionario por ser o menos dispendioso de tempo, o que levou a que
um dos objetivos, nomeadamente: compreender a opinido dos EE sobre o conhecimento
e importancia atribuida as Aprendizagens Essenciais de EV e ET, ndo fosse bem
conseguido uma vez que existiram contradigdes entre a concordancia ou discordancia,
o conhecimento ou desconhecimento e a sua justificagdo.

Nesta linha de pensamento, julgamos que este estudo pode ser aberto a novas
linhas de investigagdo, com uma metodologia diferente e alargado a outros

participantes.
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Anexos

Anexo A — Tabela de correspondéncia entre os objetivos do estudo e as questdes
do questionario

Tabela 10

Correspondéncia entre os objetivos do estudo e as questdes do questionario

Objetivos do estudo

Questbes

Caracterizagcdo sociodemogréfica

Saber qual o papel das disciplinas
de EV e ET no 2.° CEB sob a
perspetiva dos EE;

Saber se a condicdo social dos
EE, nomeadamente o nivel de
habilitagbes académicas,
influencia a importancia dada as
disciplinas de ET e ET;

Saber se os EE consideram ou
nao consideram relevante que as
disciplinas de EV e ET tenham
maior carga horaria e quais as
razoes;

Saber se os EE se lembram das
aprendizagens da disciplina de
EVT, quando eram alunos;

Saber a opinido dos EE sobre o
conhecimento e importancia dada
as disciplinas de EV e ET.

Profissédo (questao aberta);
Idade (questao aberta);
Género (questéo fechada);
Nivel de escolaridade
fechada).

Na sua perspetiva qual o papel das
disciplinas de Educacdo Visual e
Educacdo  Tecnologica para o0
desenvolvimento do seu educando?

(questéo

(questao aberta)

6-

O-

10- Concorda

Considera que as disciplinasde EV e ET
sdo importantes no curriculo do 2.°
CEB? Justifique.

Considera adequado o tempo letivo
dedicado as disciplinas de EV e ET no
horario do seu educando ou acha de
deveria ter mais ou menos horas?
Justifique.

Quiais as aprendizagens da disciplina de
EVT que ainda se lembra e entende
serem importantes para a vida?
Justifique.

Conhece as orientac¢des curriculares de
EVeET?

com as  orientagOes
curriculares de EV e ET? Justifique.
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Anexo B — Categorizacdo das respostas de final aberto ao questionario dos
participantes

Tabela 11

Categorizacao das respostas de final aberto ao questionario dos participantes

Categoria Subcategoria Unidades de sentido

1- Opinido dos EE 1.1 Cultura “cultura pelo desenho” Q1

sobre o papel das

disciplinas de EV e 1.2 Atividades “desenvolvimento de atividades

ET para 0 artesanais artesanais” Q1

desenvolvimento dos

alunos 1.3 Artes Visuais “Desenvolvimento das artes visuais”

Q1

1.4 Materiais e “Contacto com diferentes materiais
Tecnologias e tecnologias” Q2

“Saber um pouco mais sobre a
evolugéo tecnologica” Q11

1.5 Sentidos “Desenvolvimento dos sentidos” Q2

1.6 Competéncias e “Desenvolvimento de competéncias
Motricidade motoras e fisicas.” Q4

“Desenvolvimento da motricidade
fina” Q9

“Desenvolvimento da destreza e
motricidade” Q10

1.7 Criatividade “Exploracéao e desenvolvimento da
criatividade” Q5

“Desenvolvimento da criatividade”

Q6

“Desenvolvimento da criatividade”
Q10
1.8 Imaginagéao “Desenvolvimento da imaginagdo”

Q6

“Imaginacéo para criarem objetos”
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2- Caracteristicas
positivas das
disciplinas de EV e
ET apontadas pelos
EE

1.9 Trabalhos
manuais

1.10 Concentracao

1.11 Artes

2.1 Criatividade

2.2 Cultura

2.3 Conhecimentos

2.4 Praticas

2.5 Imaginagéo

2.6 Cooperacao

Q14

“Conhecimento de novas técnicas
de trabalhos manuais” Q13

“Desenvolvimento da concentragcdo”

Q6
“Artes como meio de evolugcdo” Q8

“Estimula a criatividade” Q2
“Muita criatividade” Q3

“Desenvolverem competéncias na
area da criatividade” Q6

“Desenvolvimento da criatividade”
Q10

“Desenvolvimento e enriquecimento
cultural e artistico no ambito das
artes plasticas” Q1

“Acrescenta sempre alguma coisa
na cultura dos meninos” Q11

“Estimula o conhecimento e saberes
de técnicas e saberes de outros
tempos” Q2

“Adquirir novos conhecimentos”
Q12

“Atividades de cariz pratico que
motivam quase sempre todos o0s
alunos” Q8

“Sao importantes para desenvolver
outras capacidades das criancas,
existem maus alunos nas tedricas e
excelentes nas praticas, assim
como ao contrario” Q9

“Estimula a imaginagdo” Q2

“Estimula a cooperagdo” Q2
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3- Adequacéo do
tempo letivo
dedicado as
disciplinas de EV e
ET

2.7 Pensamento
critico

2.8 Emocdes e
ideias

2.9 Artes visuais

2.10 Profissdo

2.11 Atividades
laborais

2.12 Capacidades

2.13 Pintura,
desenho e novas
ferramentas

3.1
Adequado/Suficiente

“Estimula o pensamento critico” Q5

“Pode ajudar na transmisséo de
emocodes e ideias” Q5

“E importante porque estudam e
treinam formas de pintar e
desenhar” Q13

“A arte pode ser uma profissao”
Q14

“Estas competéncias sdo muito
importantes no futuro em atividades
ludicas e laborais” Q4

“Sao importantes para o
desempenho futuro” Q7

“desenvolvimento de capacidades”
Q15

“E importante porque estudam e
treinam formas de pintar, desenhar
e novas ferramentas” Q13

“Considero adequado” Q1

“As horas sao suficientes” Q2
“Penso que é suficiente” Q6

“O tempo é adequado” Q7

“O tempo parece-me adequado” Q8

“Penso que o tempo é adequado”

Q9
“Horario adequado” Q10
“Tem horas suficientes” Q 11

“Acho que as horas chegam bem
as que estéao estipuladas” Q 12

“Considero adequado” Q13
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4- Aprendizagens da
disciplina de EVT que
0os EE se lembram e
entendem serem
importantes

3.2 Proporcional

3.3 Inadequacéo

3.4 Nao conhece

4.1 Desenho

4.2 Bordados

4.3 Materiais

4.4 Pintura

4.5 Ferramentas

“Acho suficiente” Q14

“Acho que o tempo dedicado é
proporcional as outras disciplinas”

Q5

“Mais horas para poderem progredir
nos seus trabalhos” Q3

“Néao tenho conhecimentos para
formular uma opinido” Q4

“Desenho” Q3

“Desenvolvimento de desenhos
técnicos” Q4

“Desenho” Q10

Desenho” Q13

“Bordados” Q1

“Aprender a fazer bordados” Q15

“A construcao de objetos com
diferentes tipos de materiais” Q2

“Excelentes trabalhos de barro e
construcdes em madeira que
aprendi a fazer” Q9

“Reaproveitamento de materiais”
Q10

“Excelentes trabalhos de barro e
construgdes de madeira” Q9

“Aquisicao de conhecimentos em
areas completamente diferentes
(pintura)” Q2

“Pintura de um moral da escola,

uma atividade em grupo muito
prazerosa” Q8

“Pintura” Q10
“Pintura” Q13

“Ferramentas” Q11
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5- Conhecimento,
concordancia e
discordancia das
orientacfes
curriculares de EV e
ET

4.6 Criatividade

4.7 Imaginacao
4.8 Mecanismos
4.9 Colagens
4.10 Técnicas
4.11 Artes Visuais

4.12 Fazer uma capa

5.1 Nao Conhece

5.2 Concorda

“Trabalhos com algumas
ferramentas” Q13

“sdo varias as aprendizagens
desenvolvidas e importantes, sé
pelo fator da criatividade” Q5

“Desenvolvimento da criatividade”

Q6

“Imaginagédo” Q6
“Mecanizacdo” Q12
“Colagens” Q10

“Habilidades técnicas” Q5
“Artes visuais com relevo” Q1

“Fazer uma capa, para guardar as
minhas folhas soltas” Q14

“Néao conheco, logo ndo me posso
pronunciar sobre o assunto” Q2

“Nao tenho conhecimentos
suficientes para uma opiniao” Q4

“Né&o conheco, por isso ndo posso
argumentar” Q6

“Néo conheco” Q10

“Mao sei muito sobre esse assunto”

Q14

“Néao tenho conhecimento das
orientagbes” Q15

“Considero adequadas e
interessantes para o nivel de
desenvolvimento etario” Q1

“Conhecgo vagamente as
orienta¢cdes das disciplinas, mas
pelo que sei concordo” Q13

“Acho que estdo bem” Q11
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5.3 Nem concorda,
nem discorda

“Através do meu filho vejo que séo
importantes” Q7

“Para terem mais conhecimentos”

Q12

“Acho que todos devem ter
oportunidade de escolher a sua
orientagao vocacional, seja em
artes ou ciéncias” Q9

“Nem concordo, nem discordo. Sou
neutra nesse assunto” Q5

“Nada a opor” Q8
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Anexo C- Questionério aplicado através do Google Forms.

Tabela 12

Questionario aplicado através do Google Forms

@/ iiicocso © 7 devieeu™ Questionério

Este questionario integra-se no projeto de investigagao intitulado: “A importancia
atribuida pelos Encarregados de Educacdo as disciplinas de Educacéo Visual e de
Educacao Tecnoloégica”, desenvolvido no ambito do mestrado em Ensino de
Educacdo Visual e Tecnolégica no Ensino Béasico, da Escola Superior de Educacéao
de Viseu.

O objetivo do mesmo é saber qual o grau de importancia dada pelos Encarregados
de Educacao as disciplinas de Educacéao Visual e Educacéo Tecnoldgica, do 2.°
Ciclo do Ensino Basico.

As respostas sdo andénimas e servirdo apenas para trabalhar no ambito da
investigacéao.

Agradecemos a sua colaboracéo.

Liliana Goncalves

1- ldade:

2- Género

" Masculino

" Feminino

3- Nivel de escolaridade:

" Ensino basico
" Ensino secundario

" Ensino superior

4- Profissao: ‘
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5- Nasuaperspetiva qual o papel das disciplinas de Educacdao Visual e Educacao
Tecnologica para o desenvolvimento do seu educando?

6- Considera que as disciplinas de Educacéo Visual e Educagado Tecnoldgica sdo
importantes no curriculo do 2°Ciclo do Ensino Basico?

" Sim

" Nao
6.1- Justifique a resposta anterior.

7- Considera adequado o tempo letivo dedicado as disciplinas de Educacao
Visual e Educacgédo Tecnolégica no horéario do seu educando ou acha de
deveria ter mais ou menos horas?

T Sim
" Nao

7.1- Justifique a resposta anterior.

8- Quais as aprendizagens da disciplinade EVT que ainda se lembra e entende
serem importantes para a vida?

9- Conhece as orientagbes curriculares de Educacdo Visual e de Educacéo
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Tecnologica?

" Sim

" Nao

10- Concorda com as orientacfes curriculares de Educacédo Visual e Educacéao
Tecnologica?

{7 Sim

* N3o

10.1- Justifigue a sua resposta.

Anexo D - Transcricdo dos dados

Tabela 13 - Transcrigdo dos dados sociodemograficos

Transcri¢cdo dos dados sociodemograficos

Dados sociodemograficos

Inquirido Idade Género Nivel de escolaridade Profissédo

1 40 Feminino  Ensino Superior Enfermeira

2 36 Feminino  Ensino Superior Educadora Social

3 39 Feminino  Ensino Secundario Operador fabril

4 41 Masculino  Ensino Secundario Administrativo

5 40 Feminino  Ensino Secundario Assistente administrativo

6 40 Feminino  Ensino Superior Professora

7 34 Feminino  Ensino Secundério Trabalhador
independente

8 43 Feminino  Ensino Superior Psicéloga

9 45 Feminino  Ensino Secundario Administrativa

10 41 Feminino  Ensino Superior Técnica Superior de
Educacéo

11 42 Feminino  Ensino Basico Operaria fabril

12 40 Feminino  Ensino Secundario Empregada doméstica
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13 34 Feminino Ensino Secundario Administrativa

14 36 Feminino Ensino Secundario Cabeleireira

15 40 Feminino  Ensino Secundario Empregada de escritorio
Tabela 14

Transcri¢do da questao 5

Perspetiva do papel das disciplinas de Educacéo Visual e Educacéao
Tecnoldgica no desenvolvimento do educando

Inquirido Resposta

1 Promover o desenvolvimento das artes visuais, nomeadamente a cultura
pelo desenho e arte e desenvolvimento de atividades artesanais.

2 Permite desenvolver os sentidos e estabelecer contacto com diferentes
materiais e tecnologias

3 Boa.

4 Desenvolvimento de competéncias motoras e artisticas.

5 Desempenha um papel importante no curriculo escolar do aluno, fornece
aos alunos a oportunidade de explorar e desenvolver a criatividade.

6 Desenvolvimento da criatividade, imaginacdo e concentracao.

7 Otima.

8 A expressividade através das Artes como meio de evolugdo a todos 0s
niveis.

9 Na minha opinido estas disciplinas sdo importantes para as criancas
desenvolverem a motricidade fina, outras capacidades de trabalho.

10 Desenvolvimento de criatividade, destreza e motricidade.

11 Os alunos ficarem a saber um pouco mais da evolugdo da tecnologia.

12 Acho importante para adquirir mais conhecimentos.

13 Ajuda no conhecimento e novas técnicas de trabalhos manuais etc.

14 Acho que é importante os alunos terem imaginag&o para criarem objetos
Uteis.

15 Muito bom para o desenvolvimento.

Tabela 15

Transcri¢cdo da questao 6

Importéncia das disciplinas de Educacdo Visual e Educacéao
Tecnoldgicano 2.° CEB

Inquirido
1

Sim Nao Justificacdo

X Promovem  atividades que contribuem para o
desenvolvimento e enriquecimento cultural e artistico no
ambito das artes plasticas.

X Estimula a criatividade, a imaginacdo, a cooperagédo, o
conhecimento de técnicas e saberes de outros tempos.
X Muita criatividade.
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o ~

10
11

12
13

14

15

>

X X X

Adquirem competéncias que sdo importantes no futuro em
atividades laborais e ladicas.

Ajuda no desenvolvimento de habilidades, estimula o
pensamento critico, pode ajudar na transmissdo de emogoes
e ideias.

Sao importantes para ajudar os alunos a desenvolverem
competéncias na area da criatividade.

S&o importantes para o desempenho futuro.

Sim, dado serem atividades de cariz mais préatico, que
motivam quase sempre todos os alunos. E porque muitos dos
alunos tém o dom para o desenho e poderdo assim, desde o
2.° Ciclo, se descobrirem e se aperfeicoarem.

Acho que sao importantes para desenvolver outras
capacidades das criancas, existem maus alunos nas
disciplinas tedricas e excelentes nas préticas, assim como ao
contrario. Penso que todos devem passar por diferentes
experiéncias.

Pelos motivos indicados na resposta 5 (Desenvolvimento de
criatividade, destreza e motricidade).

Acrescenta sempre alguma coisa na cultura dos meninos.
Para adquirir novos conhecimentos.

Cada vez é mais pedido trabalhos de grupo e trabalhos
individuais aos alunos e estas disciplinas sdo importantes
nas ilustragbes na organizagdo dos trabalhos. Também é
importante porque estudam e treinam formas de pintar e
desenhar, novas ferramentas etc..

Acho que a Arte pode ser uma profissdo. Educacéo visual e
tecnolégica tem um papel importante. Precisamos de artistas.
Desenvolvimento de capacidades fisicas e cognitivas.

Tabela 16

Transcri¢cdo da questao 7

Tempo letivo dedicado as disciplinas de Educacdo Visual e
Educacdo Tecnolégica

Inquirido

1
2
3
4
5

(o2}

= O 00~

Sim Nao
X
X

X

x

x

X X X X

Justificacdo

Considero adequado.

As horas séo suficientes.

Mais horas para poderem progredir mais os seus trabalhos.
N&o tenho conhecimentos suficientes para uma opinido.
Acho que o tempo dedicado é proporcional as outras
disciplinas.

Penso que é suficiente em relacdo ao horério letivo dos
alunos semanalmente.

O tempo esta adequado.

O tempo parece-me adequado.

Penso que o tempo é adequado.

Horario adequado.
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11 X Tem horas suficientes.
12 X O tempo é adequado.
13 X Considero adequado.
14 X Acho o suficiente para desenvolver objetivos.
15 X Tempo é adequado.
Tabela 17

Transcricdo da questédo 8

Aprendizagens de EVT que os EE se lembram e entendem ser
importantes

Inquirido
1

2

g b w

[ec BN e)}

10
11
12
13
14
15

Resposta
Desenho, bordados, e artes visuais com relevos.

A construcdo de objetos com diferentes tipos de materiais que implicava
0 seu manuseamento correto; o respeito pelos trabalhos de todos os
colegas; a aquisicdo de conhecimentos em areas completamente
diferentes (carpintaria, pintura, bordado...)

Desenho.

Desenvolvimento de desenhos técnicos.

Sao vérias as aprendizagens desenvolvidas e importantes, sé pelo fator
de criatividade, as habilidades técnicas e o desenvolvimento de
competéncias.

O desenvolvimento da criatividade e imaginagao.

Na&o fiz os estudos aqui. Acho que néo estou adepta a responder.
Lembro-me, por exemplo, da pintura de um mural na escola, uma
atividade em grupo muito prazerosa, que nos valorizou enquanto seres
com muitas capacidades e competéncias.

Excelentes trabalhos de barro e construgbes em madeira que aprendi a
fazer (embora ndo fosse a minha disciplina preferida).

Desenho, pintura, colagens, reaproveitamento de materiais.

Tecnologia, ferramentas.

Mecanizacao.

Pintura, desenhos, trabalho com algumas ferramentas etc.

Fazer uma capa, para guardar as minhas folhas soltas.

Aprender a fazer bordados.
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Tabela 18

Transcricdo das questbes 8 e 9

Orientacgdes curriculares

Inquirido
1

2

10
11
12
13

14
15

Conhece
Sim Nao
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X
X

Concorda
Sim Nao
X

X

Justificacéo

Considero adequadas e interessantes para o
nivel de desenvolvimento etario.

N&o conheco, logo ndo me posso pronunciar
sobre o0 assunto.

Porque é uma disciplina muito importante e
criativa.

N&o tenho conhecimentos suficientes para uma
opinido.

N&o conheco.

N&o conheco, por isso ndo poso argumentar.
Através do meu filho vejo importantes estas
disciplinas.

Nada a opor.

Acho que todos devem de ter oportunidade de
escolher a sua orientagcdo vocacional, seja em
Artes ou Ciéncias.

N&o conheco as orientagdes.

Acho que estédo bem.

Para terem mais conhecimentos.

Conhego vagamente as orientagdes curriculares
das disciplinas, mas pelo que sei concordo.

N&o sei muito sobre esse assunto.

N&o tendo conhecimento das orientacdes néo
consigo dar uma resposta em concreto.
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