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Resumo

No &mbito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), que
integra o plano de estudos do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e do 2.° CEB em
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, apresentamos o nosso Relatorio Final de
Estagio.

Neste, procuramos, na primeira parte, dar a conhecer o percurso trilhado ao
longo das préticas de ensino supervisionadas, caracterizando os contextos e apreciando
criticamente as competéncias desenvolvidas em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico
e de 2.° Ciclo do Ensino Basico. Na segunda parte, apresentamos o trabalho de
investigacao desenvolvido.

Dado que as provas de afericdo constituem um instrumento de avaliacdo externa
desenvolvido por organismos do Ministério da Educacdo de cariz obrigatério, cuja
funcdo é potenciar a avaliacdo interna realizada nas escolas, regular e aferir as
aprendizagens dos alunos e, quer os professores quer os alunos sentem uma grande
preocupacdo com a realizacdo das mesmas, consideramos relevante desenvolver um
estudo norteado por estes pressupostos. Salientamos que a avaliacdo é algo que
transcende as escolas e que se constitui como parte fundamental e integrante do
desenvolvimento curricular; mas que esta acarreta opinides divergentes por parte de
alguns dos envolvidos, como professores e alunos, havendo quem defenda a sua
realizacdo e, em contrapartida, quem nao veja quaisquer beneficios.

Com a investigacao desenvolvida, pretendemos dar a conhecer as percecoes de
alunos e professores de Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 2.° CEB,
relativamente as provas de afericdo realizadas no 5.° ano do Ensino Basico. A selecéo
do ciclo de ensino e das disciplinas adveio do contacto direto e consistente com o tema
durante o periodo de PES realizada em contexto da Pratica de Ensino Supervisionada
em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB Il, e das varias alusbes
feitas por parte dos 6rgados de comunicagao social relativamente a esta problematica.

Em termos empiricos, o estudo recorreu a uma metodologia hibrida, com recurso
ao inquérito por entrevista a quatro professores do 2.° CEB, dois de Portugués e dois
de Historia e Geografia de Portugal, e & aplicagdo de inquéritos por questionario a 20
alunos do 5.° ano e a 20 alunos do 6.° ano. Todos os participantes frequentam um
agrupamento de escolas do concelho de Viseu.

Os dados obtidos permitiram-nos concluir que, de forma geral, os participantes
sdo contra este instrumento de avaliagcdo, que em nada se destaca de um outro ja
implementado. Ainda assim, conseguem destacar algumas vantagens, como a utilidade

para o professor na percecao das dificuldades e potencialidades dos seus alunos, face
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a média nacional e a obrigatoriedade do cumprimento dos programas. Porém, estas sao
insuficientes quando comparadas as desvantagens que incluem, a pressao exercida na
comunidade escolar e a mencéo negativa aos “rankings”, que desvirtuam o que esta

subjacente ao processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Provas de Afericdo; Portugués; Histéria e Geografia de Portugal; 2.°

Ciclo do Ensino Basico; Perspetivas de professores e alunos
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Abstract

This Final Internship Report is part of the Supervised Teaching Practice unit that
integrates the Master’s program in the First Cycle of Basic Education and Portuguese
and Portuguese History and Geography of the Second Cycle of Basic Education.

The selection of the study theme results from a concern felt by any teacher and
student who lives closely with the assessment tests. As assessment tests made up of a
mandatory career evaluation model that does not count towards a student's grade. It
aims to transmit detailed information about performance, through individual class and
school reports. Itis an external evaluation instrument developed by bodies of the Ministry
of Education, whose function is to enhance the internal evaluation carried out in schools,
regulate and measure students' learning.

In this way, we know that assessment is something that transcends schools
and constitutes a fundamental and integral part of curriculum development. However, it
leads to divergent opinions on the part of some victims, such as teachers and students,
with some who defend its realization and, on the other hand, who do not see any benefits.

Therefore, in this investigation we intend to make known the perceptions of
students and teachers of Portuguese and History and Geography of Portugal of the 2nd
CEB, regarding the assessment tests started in the 5th year of Basic Education. The
selection of the teaching cycle and disciplines comes from direct and consistent contact
with the subject during the Supervised Teaching Practice period, carried out in the
context of PES 1st CEB, and from the various mentions by the media.

This consists of two parts, where the first integrates the characterization of
contexts and critical criticism of the skills used in PES 1st CEB and PES 2nd CEB. The
second part is devoted to research work.

In empirical terms, the study relied on conducting interviews with four teachers
from the 2nd CEB, two from Portuguese and two from History and Geography of
Portugal, and the application of questionnaires to 20 students from the 5th year and 20
from the 6th year. All participants attend a group of schools in the municipality of Viseu.

The data obtained allowed us to conclude that, in general, the participants are
against this evaluation instrument, which in no way stands out from another one already
implemented. Even so, it presents some advantages, such as its usefulness for the
teacher in the perception of difficulties and potential of his students, in face of the national
average and mandatory compliance with the programs. However, these are insufficient

when compared to the disadvantages that include, the pressure exerted on the school
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community and the negative mention of "rankings", which distort what is underlying the
teaching-learning process.

Keywords: Assessment tests; Portuguese; History and geography of Portugal; 2nd
Cycle of Basic Education; Teacher’s and students perspectives.
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Introducéo geral

Sao varias as mudancas que com o decorrer dos anos tém vindo a suceder no
sistema de ensino. As escolas, outrora de frequéncia facultativa, hoje s&o de cariz
universal, obrigatdrio e gratuito até ao ensino secundario, o que nos leva a crer que cada
vez mais se valoriza o papel da educacao na vida do cidad&ao.

E na formagcéo de individuos ativos que a escola ganha destaque. Esta formacéo
deve incidir na preparacao intelectual, emocional e ética do aluno, para que este se
torne capaz de enfrentar os desafios da vida. O professor tem um papel fundamental
nesta preparacdo, e um dos objetivos que Ihe é atribuido passa por dotar o aluno de
competéncias que lhe possibilitem tornar-se um ser completo e realizado, quer a nivel
pessoal quer profissional.

Uma reflexdo levantada por Moretto (2001) alerta para a funcdo da escola
enquanto ferramenta de auxilio na formacédo de gerentes da informagédo e ndo meros
acumuladores de dados. Efetivamente € isto que se pretende de um professor, é permitir
aos alunos apropriarem-se de contetdos de uma maneira critica e reflexiva.

Quando somos confrontados com a questdo “para que serve a escola?”,
imediatamente nos deparamos com duas palavras: “educar” e “ensinar”. A Lei n.° 46/86
(Lei de Bases do Sistema Educativo — LBSE), de 14 de outubro, refere que a educacéo

visa

promover o desenvolvimento do espirito democratico e pluralista, respeitador dos
outros e das suas ideias, aberto ao diadlogo e a livre troca de opinides, formando
cidadaos capazes de julgarem com espirito critico e criativo 0 meio social em que
se integram e de se empenharem na sua transformagéo progressiva” (art.° 2.2, n.°
5).

Certamente, uma das principais fun¢fes da educacdo passa por educar e ensinar
criangas e jovens, auxiliando-os a serem capazes de alcancar metas e a tornarem-se
cidadaos responsaveis, livres e participativos no mundo. Contudo, é de salientar que
tais funcdes ndo se restringem nem sdo da total responsabilidade da escola, mas
também de outros agentes, desde a familia a outras instituicdes sociais.

Patenteados alguns aspetos que caraterizam a educagéo e o papel da escola €
importante sabermos se, enquanto docentes, o nosso papel esta a ser bem executado,
bem como conhecermos o0s nossos alunos e as suas principais facilidades e

dificuldades. Portanto, € aqui que surge a avaliagdo como uma etapa importante do
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processo de ensino-aprendizagem, na medida em que regula a pratica educativa. Dias
(1999) esclarece que

7

a avaliagdo da aprendizagem € uma componente essencial de um processo
complexo composto por varias fases, que passam nao so6 pela definicao de objetivos
educacionais, como também pela elaboracdo de conteldos programaticos e
definicdo de métodos pedagdgicos de forma a esses objetivos sejam conseguidos
e, ainda, pela definicdo dos tipos de avaliacdo a utilizar e construcdo de

instrumentos de avaliagdo adequados” (p.2).

Inclusive, estes instrumentos sdo desenvolvidos quer a nivel externo as escolas quer
interno e é justamente a partir de um dos instrumentos externos mais recentes, as
provas de afericdo, que incide a problematica abordada nesta investigacao.

As provas de afericdo sdo realizadas anualmente, séo obrigatérias e universais e
aplicadas a algumas areas disciplinares no 2.°, 5.° e 8.° ano. A inten¢éo das provas de
afericdo passa por detetar quais as disciplinas que necessitam de intervencéo de forma
a garantir uma melhoria nas aprendizagens.

Apesar dos trés anos onde as provas sao aplicadas, no presente estudo focaremos
em particular, 0 5.° ano do 2.° CEB e daremos uma especial atencéo as disciplinas de
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal. O 5.° ano € um ano intermédio que
culmina com o concluir do 1.° CEB e o inicio do 2.° CEB pelo que, segundo Rodrigues
(2018), ainda “ha tempo para se orientar o trabalho dos alunos para as areas em que
eles ainda podem melhorar’ (p.8). Estas provas apresentam como referéncia de
avaliacdo os documentos curriculares em vigor e ndo tém qualquer peso na
classificacéo final dos alunos.

Ainda que as intengdes das provas de afericdo sejam plausiveis, na medida em que
possibilitam aos professores, alunos, familias e ao préprio sistema no que toca as
opcdes tomadas ao nivel das politicas educativas, perceber os progressos que cada
aluno estd a fazer, o que ja aprendeu e também aquilo em que poderd melhorar e
permitir, ainda, ter uma visao conjunta sobre como os alunos estdo a aprender em cada
escola e a nivel nacional, existem muitas inconformidades e dlvidas acerca das reais
finalidades deste instrumento de avaliagdo. A sua implementacdo concebe
opinibes/visbes divergentes, havendo quem defenda a sua realizacdo e, em
contrapartida quem nao encontre quaisquer beneficios. Ainda que este instrumento de
avaliacdo constitua um importante regulador do ensino, a sua aplicacdo nao acarreta

opinibes homogéneas e ao longo dos anos tem vindo a ser alvo de debates e inovacdes.
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Desta forma, com o presente estudo procuramos junto de dois dos principais alvos
das provas de afericdo, professores e alunos, entender qual a percecdo que detém
acerca do instrumento e se realmente compreendem o seu objetivo, quais as vantagens
e desvantagens que destacam e se s&o a favor ou contra 0 mesmo.

Focando o tema do trabalho de investigagéo, este debate-se com as Percec¢des de
alunos e professores do 2.° CEB relativamente as Provas de Aferigao realizadas no 5.°
ano do ensino basico. A escolha partiu da obrigatoriedade da realizacao das provas a
nivel nacional e das varias alusdes ao assunto, quer pelos meios de comunicacao social
guer pela comunidade escolar aquando as intervencfes e observacdes, quer ao nivel
do 1.° CEB e do 2.° CEB, em contexto de estagio.

A selecdo do 2.° CEB ocorreu derivado do maior tempo de contacto com este ciclo
e publico-alvo, o que possibilitou a construcéo de respostas mais coesas e consistentes.
A opcéao de utilizar duas turmas que frequentam anos de escolaridade distintos passa
por garantir uma percec¢édo de dois grupos, um que ja realizou as provas de afericao e
outro grupo que ainda ndo passou pela experiéncia.

O presente Relatério Final de Estagio foi realizado no ambito das unidades
curriculares (UC) de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), onde foi possivel
mobilizar e potencializar conhecimentos e competéncias, do curso de Mestrado em
Ensino do 1.° CEB e do 2.° CEB em Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, da
Escola Superior de Educacéo de Viseu (ESEV).

Este relatério é constituido por duas partes distintas, a primeira que consiste huma
reflexdo critica sobre as praticas em contexto, onde apresentamos uma
contextualizacdo das praticas envolvidas no estdgio no 1.° CEB e 2.° CEB,
acompanhada de uma apreciac¢ao critica das competéncias desenvolvidas no mesmo.
Esta apreciacdo € realizada com base no documento dos Padrdes de Desempenho
Docente, acompanhado de algumas evidéncias de factos reais descritos.

Na segunda parte, expomos o trabalho de investigacdo desenvolvido acerca das
percecdes de alunos do 2.° CEB e professores de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal relativamente as provas de afericdo realizadas no 5.° ano. O presente estudo
empirico integra a condugcdo de entrevistas a quatro professores do 2.° CEB e a
aplicacdo de um questionario a vinte alunos do 5.° ano e outros tantos do 6.° ano.

Num primeiro momento, atentamos a revisao da literatura, que esta fundamentada
por meio de pesquisa bibliografica. No momento que se segue, apresentamos a
metodologia da investigacao empirica. Neste ponto, justificamos a relevancia do estudo,
definimos os objetivos, o tipo de investigagdo, os participantes e justificacdo dos
mesmos, esclarecemos quais as técnicas e instrumentos utilizados na pesquisa, 0

procedimento utilizado e a andlise e tratamento dos mesmos.
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Seguidamente, na terceira e quarta seccdo, apresentamos os dados recolhidos
através das entrevistas e dos questionarios elaborados para o efeito, procedemos a sua
analise e interpretacao e por fim, as conclus6es finais retiradas do estudo. E de ressalvar
gue o documento agrega as respetivas referéncias bibliograficas e a legislacdo
consultada, bem como os anexos mencionados ao longo do corpo do trabalho, de modo

a sustentar e evidenciar todo o trabalho desenvolvido.
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Parte |

Reflexao critica sobre as praticas em contexto
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Preambulo

Em consequéncia dos periodos de observagcédo aquando a licenciatura, optamos por
enveredar no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e do 2.° Ciclo na
vertente de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal, dando sustento a nossa
formacéo profissional.

Uma das fases mais marcantes do Mestrado incidiu no periodo designado as
experiéncias de praticas de estagio. Esta componente de formacdao foi proporcionada
por intermédio da unidade curricular de Préatica de Ensino Supervisionada (PES), que
compreendeu a Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB (PES 1.° CEB) e a Prética
de Ensino Supervisionada no 2.° CEB (PES 2.° CEB).

A PES possibilitou a compreensdo da acdo docente, bem como a mobilizacao de
saberes essenciais e a construcdo de solucdes face aos desafios emergentes. As
competéncias de ensino desenvolvidas ao longo das interveng¢des foram multiplas, quer
a nivel investigativo quer reflexivo. Dada a riqueza que a experiéncia acarta, a primeira
parte do Projeto de Investigacdo prende-se com a reflexdo critica sobre o trabalho
desenvolvido em contexto, com a finalidade de averiguar o contributo desta ao nivel da
aquisicao profissional de competéncias e conhecimentos.

A pratica pedagdgica permitiu 0 contacto com diferentes contextos escolares nos
guais foram vivenciadas experiéncias Unicas e gratificantes. As diferentes instituicdes
de ensino revelaram-se essenciais e promotoras de grandes ensinamentos.

Numa primeira instancia, a Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° CEB
desenrolou-se em duas escolas, turmas e nivel de ensino distintos. Este ciclo de ensino,
segundo o Ministério da Educacao (2004), “constitui a etapa da escolaridade em que se
concretiza o principio democratico que informa todo o Sistema Educativo e contribui,
por sua vez, para aprofundar a democratizagdo da sociedade” (p.11), regido por trés
principios: i) criar condi¢gfes para um crescimento integral da crianca; ii) proporcionar a
aquisicado de saberes, assim como o seu dominio; iii) desenvolver valores, atitudes e
praticas que contribuam para a formacao de cidad&dos conscientes e participativos numa
sociedade democrética (Ministério da Educacéo, 2004).

Noutra instancia, a Pratica de Ensino Supervisionada direcionada ao 2.° CEB
restringiu-se a uma Unica instituicdo e a duas turmas distintas. Este ciclo é uma das
etapas da educacao que inicia com a entrada dos alunos no 5.° ano do Ensino Bésico,
gue compreende 0 5.°ano e 0 6.° ano e prevé a criacado de condigbes que possibilitem

ao aluno uma aprendizagem que permita a consolida¢éo dos conteudos.
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Ambos os ciclos caracterizam-se pelo seu carater universal, obrigatério e gratuito e
visam assegurar a formacao integral do aluno e a aquisi¢do de conhecimentos basilares.
Dada a importancia capital que a pratica pedagdégica facultou, a primeira parte do
documento desenrola-se em dois momentos, um primeiro que contempla uma breve
caraterizacao dos contextos de PES e o0 segundo envolve uma apreciagéo critica das
competéncias desenvolvidas com apresentacao de evidéncias do estagio desenvolvido
em contexto de 1.° CEB. Neste consta uma analise de todo o percurso realizado em
termos retrospetivos, refletindo sobre as fragilidades sentidas, obstaculos ultrapassados
e objetivos alcancados. Para o efeito, tivemos presente as planificagbes semanais, 0s
relatorios critico-reflexivos e a andlise aos instrumentos de avaliacéo e gestéo curricular.
A metodologia empregue envolveu a consulta do Despacho 16034/2010, de 22 de
outubro alusivo aos Padrées de Desempenho Docente, que coincide em caraterizar o
desempenho profissional do docente, bem como documentos oriundos da PES e outros
de carater educacional (Diario da Republica n.° 206/2010, Série Il de 2010-10-22).
Em anexo constam os documentos que sustentam as evidéncias, tais como,

planificacdes, materiais utilizados nas intervencdes e relatérios critico-reflexivos.

1. Contextualizacdo das préaticas desenvolvidas

Ao longo do nosso percurso formativo foram varias as tarefas e os desafios
enfrentados que vieram a revelarem-se cruciais no crescer e evoluir da experiéncia. O
trabalho exigido foi muito, mas todo ele enriquecedor, e o balan¢o ndo poderia ser mais
positivo.

Uma das principais licbes retiradas da experiéncia é a capacidade para aceitar 0s
pontos negativos que nos sao tecidos vendo-0s como construtivos e, em contrapartida,
sermos gratos pelos elogios e valorizagdo das competéncias.

Os varios contextos proporcionados pela PES foram ultrapassados com sucesso.
As realidades de contacto foram distintas e as necessidades dos alunos com quem nos
cruzdmos também. Contudo, o objetivo consagrado sempre foi equivalente, aprender o
mais possivel com os profissionais da educacdo e com o proprio contexto educativo e
procurar garantir a riqueza do processo de ensino-aprendizagem e consequente
desenvolvimento integral dos alunos.

Para tal, a capacidade de reflexdo constante é indispensavel, como sustentado por
Alarcéo (2007, p.3), “a reflexdo precisa de ser sistematica nas suas interrogacoes e
estruturante dos saberes dela resultante. A metodologia de pesquisa-acdo apresenta-

se com potencialidades para servir a este objetivo”.
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A Pratica de Ensino Supervisionada proporcionou experiéncias Unicas e essenciais
em Varias instituicdes profissionais. A formacédo contextualizada contribuiu para que
tivessem sido mobilizados diferentes saberes e foi vivida com grandes expetativas em
ciclos compreendidos pela observacao, planificacédo, acéo e reflexao.

No que concerne a organizagdo e funcionamento da unidade curricular, considero
gue esta se encontra bem organizada, e o trabalho que € articulado entre a PES e o
desenvolvido noutras Unidades Curriculares (UC), em particular Didaticas Especificas,
orientadas para as diferentes areas, auxiliou os grupos no desenvolvimento de um
trabalho mais sustentado. Os contributos das diferentes unidades curriculares
possibilitou a construcdo integrada de diferentes competéncias e conhecimentos que
visam o desenvolvimento e formacgéo dos formandos.

Por meio da PES contactamos com diferentes: i) escolas; ii) niveis de escolaridade;
ii) orientadoras cooperantes; iv) turmas; e v) documentos de organizacdo e gestao
escolar. As linhas orientadoras destes Ultimos variaram conforme o planeamento do
Agrupamento de Escolas, como tal diferenciaram entre semestres, derivado da
mudanca de escola e publico-alvo.

O trabalho desenvolvido na PES ocorreu em diade, que funcionou
convenientemente. As diferentes praticas foram duplamente visionadas, quer por
professores supervisores pertencentes a diferentes areas disciplinares de ensino, quer
a partir do contacto permanente com as orientadoras cooperantes que contam com
varios anos de experiéncia e, como tal serviram de modelo de aprendizagem. Através
das orientadoras cooperantes tivemos acesso as normas e diretrizes da escola que
foram imprescindiveis no preenchimento e elabora¢do de documentos requeridos pela
PES. Salientamos o papel importante que a supervisdo assumiu Nno nosso
desenvolvimento pessoal e profissional, tal como defendido por Rocha (2018) quando
refere que a supervisao “deve assumir/assume um papel fundamental na PES (...), para
uma formacéo integral (associando a teoria e a pratica) dos futuros profissionais de
educacgdo; facultando-lhes um momento inicial de desenvolvimento pessoal e
profissional Unico, irrepetivel, incontornavel e capital” (p. 711).

A passagem pelas escolas fez-nos atentar que as diferentes instituicbes sao
plasmadas enquanto espago de incluséo e intervencao social, cujo foco crucial passa
por facultar aos alunos um conjunto de aprendizagens de natureza diversa, garantindo-
Ihes o seu desenvolvimento integral. Ainda que se tratasse de duas instituicdes distintas,
com orientacoes, realidades e necessidades diferentes, todas evidenciavam aspetos
comuns, tais como a importancia pela aprendizagem e pelo crescimento dos alunos.

Num primeiro contacto tudo foi novidade, desde a escola, turma e documentos e

normas, como tal a postura reticente € intrinseca. Com o suceder dos dias, a experiéncia
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e a pratica contribuiram para o desenvolver da autonomia, confianga, postura e
seguranca em sala de aula.

A convivéncia e a relacdo direta que se estabelece entre professor/aluno/alunos foi
o0 elemento primordial e marcante na formagédo enquanto futura docente e contribuiu
para assegurar o gosto pela profisséo.

O planeamento das varias aulas foi regulado por documentos definidos pelo
Ministério da Educacéo, desde o Programa e Metas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino
Basico orientado para as diferentes areas disciplinares: Portugués, Matematica, Estudo
do Meio e Expressodes Artisticas e Expresséo e Educacao Fisico-Motora e, no caso do
2.° CEB, para além do Programa e Metas Curriculares de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal, as planificacbes sustentaram-se no documento das
Aprendizagens Essenciais (AE). O documento das AE é homologado pelo Despacho n.°
6944-A/2018, de 19 de julho, e

corresponde a um conjunto comum de conhecimentos a adquirir, identificados como
os contetdos de conhecimento disciplinar estruturado, indispensaveis, articulados
conceptualmente, relevantes e significativos, bem como de capacidades e atitudes
a desenvolver obrigatoriamente por todos os alunos em cada componente do
curriculo ou disciplina, tendo, em regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de
formacao (p.19734).

O contacto com estes documentos serviu para atentar os contelidos e objetivos
apontados para os diferentes niveis de escolaridade, e como tal as planificacdes e
definicdo de estratégias foram determinadas tendo por base estes documento e as
carateristicas das turmas.

Contextualizadas as préticas, caracterizamos, de seguida, 0s contextos.

1.1. Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Basico

1.1.1. Caraterizag&o do contexto da PES no 1.° CEB |

Detalhando a PES no 1.° CEB, esta decorreu no primeiro semestre que integra o 1.°
ano do Mestrado e sucedeu ao longo de dois dias (segunda e terca-feira) da semana.
Esta desenrolou-se numa escola basica pertencente a um agrupamento de escolas da
cidade de Viseu.

A turma envolvida frequentava o 3.° ano e era constituida por 26 alunos com idades
compreendidas entre os 8 e 0os 9 anos, dos quais 13 pertenciam ao sexo masculino e
outros tantos do sexo feminino. Um dos alunos apresentava uma Perturbacdo de

Aprendizagem Especifica (PAE), em particular Dislexia. Dispunha de um
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acompanhamento mais especifico, prestado por uma professora de apoio que se
deslocava com ele para uma sala a parte. Segundo Brennan (1988) "ha uma
necessidade educativa especial quando um problema fisico, sensorial, intelectual,
emocional ou social (...) afeta a aprendizagem ao ponto de serem necessarios acessos
especiais ao curriculo (...) para que o aluno possa receber uma educagao apropriada”
(p. 36).

A turma evidenciava-se pelo bom comportamento e cumprimento das regras de sala
de aula. Era uma turma ativa, comunicativa, motivada e com boas capacidades
cognitivas. Os alunos apresentavam ritmos de aprendizagem e niveis de concentracao
dispares, pelo que, era necessario chamar a atengéo ou prestar apoio individualizado.
Os elementos das turmas patenteavam um desenvolvimento psicolégico proporcional &
idade, ainda que alguns manifestassem alguma imaturidade esporadica. A turma
ostentava um bom rendimento/desempenho escolar e correspondeu positivamente as
expetativas.

No que respeitava a sala de aula, esta localizava-se no segundo piso da escola.
Este piso era de facil acesso a todos os alunos, porque para além das escadas dispunha
de um elevador que permitia o acesso a criangas portadoras de alguma incapacidade
fisica. A sala de aula estava devidamente equipada, na sua maioria, pelas mesas de
trabalho dos alunos, mais concretamente treze mesas dispostas em trés colunas, cada
uma com quatro mesas a excecao de uma que tinha cinco. Segundo Arends (2008),
esta disposicao confere ao professor o papel central onde este pretende prender em si
toda a atencdo. Segundo 0 mesmo autor, esta organizacdo acaba por nao facilitar a
realizacao de certos momentos tais como discussdes e partilha de ideias.

No espaco existiam grandes janelas que permitiam aos alunos ter acesso a luz
natural, no entanto como as cortinas estavam sempre fechadas para que os alunos
pudessem visionar o quadro negro ou o quadro interativo, apenas se desfrutava da luz
artificial. Quanto a temperatura da sala, esta era regulada face as necessidades.

O ambiente vivido na sala de aula era propicio a relacdo ensino-aprendizagem, e o
balanco de uma primeira experiéncia foi bastante positivo.

No gue respeita a componente letiva, esta iniciava pelas 9 horas, sendo feita uma
interrupcao de meia hora pelas 10 horas e 30 minutos. Os alunos que frequentavam as
Atividades Extra Curriculares apenas saiam para almocar pelas 13 horas enquanto 0os
restantes saiam as 12 horas. O periodo da tarde iniciava as 14 horas e findava as 16
horas. Concluido o dia de aulas, a maioria dos alunos deslocava-se para as Atividades

de Tempo Livre (ATL) onde ai permaneciam até as 19 horas.
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1.1.2. Caraterizagdo do contexto da PES no 1.° CEB lI

Quanto & PES no 1.° CEB I, esta passou a decorrer numa escola basica distinta
daquela da PES no 1.° CEB I, também esta pertencente a um agrupamento de escolas
de Viseu.

A turma envolvida frequentava o 2.° ano de escolaridade e era constituida por 20
alunos, 10 do sexo masculino e 10 do sexo feminino, com idades entre 0s 7 e 0s 8 anos.
Na turma existia um aluno com Fibrose Quistica, uma doenca cronica e hereditaria
originada por alteracdes num determinado gene (o0 gene CFTR) que se transmite de
pais para filhos e que provoca sintomas variados em diversos 6rgdos (Associagdo
Nacional de Fibrose Quistica, 2019). O aluno em questao dispunha de adequacdes no
processo de avaliagdo.

No 2.° semestre, as intervencgdes decorreram ao longo de trés dias (segunda, terca
e quarta-feira) e a experiéncia consequente de uma primeira pratica facilitou a insercéo
e adaptacdo a um novo contexto.

A turma envolvida caracterizava-se por ser bastante afetuosa, auténoma,
participativa, enérgica e com gosto em partilhar experiéncias pessoais decorrentes das
suas vivéncias. Manifestava gosto por apreender, interesse nas atividades e boas
capacidades cognitivas, que ndo sao mais evidenciadas pela falta de atencdo e
concentracao que originavam comportamentos de “pura brincadeira” dentro da sala de
aula.

Como aspetos inibidores, a turma de um modo geral, tinha falta de métodos de
estudo e habitos de trabalho e pouco acompanhamento pelos pais/encarregados de
educacao (EE).

No que respeita ao espaco fisico, a sala de aula localizava-se no piso 1 da escola.
Este era de facil acesso as criancas uma vez que existia um elevador que facilitava a
deslocacéo entre pisos a alunos portadores de alguma incapacidade fisica. A sala de
aula estava devidamente equipada e ocupada, ha sua maioria, pelas mesas de trabalho
dos alunos. No total eram treze mesas de trabalho, das quais dez dispostas em “U” e
as restantes ao centro. A disposicdo em “U” é facilitadora da visibilidade e da interagao
com 0 grupo e permite o contacto deste com o docente sempre que haja necessidade.
Com esta disposicao ha um acesso rapido ao quadro e possibilita a entrada do docente
dentro do “U” sempre que haja necessidade de estabelecer um contacto mais proximo
com algum aluno. Contudo, também apresenta algumas desvantagens, uma vez que
estabelece uma certa distancia emocional entre professor e alunos e coloca uma

distancia fisica consideravel entre os alunos que se sentam na ponta e 0s restantes
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(Arends, 1995). A sala possuia grandes janelas que permitiam aos alunos ter acesso a

luz natural, contudo dada a disposi¢éo dos quadros estas encontravam-se, muitas vezes
com as cortinas fechadas, de tal forma que a luz artificial era a mais usufruida.

Quanto a temperatura da sala, esta era muito quente nas estacdes de calor pelo que
era comum os queixumes dos alunos, para colmatar esta fragilidade, a op¢éo passava
por fechar as persianas. A sala dispunha de um lavatorio que os alunos usavam para
lavar as maos e beber agua.

Quanto a componente letiva, esta iniciava pelas 9 horas, sendo feita uma interrupgao
de meia hora pelas 10 horas e 15 minutos. Os alunos retornavam a sala pelas 10 horas
e 45 minutos e saiam as 12 horas e 30 minutos a fim de almogarem. O periodo da tarde
retomava as 14 horas e findava as 15 horas e 30 minutos. Apos, os alunos dispunham
de meia hora de recreio e, de seguida, usufruiam das AEC com duragéo de 1 hora. A

seguir deslocavam-se para o ATL onde permaneciam até as 19 horas.

1.2.  Prética de Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Basico

1.2.1. Caraterizacdo do contexto da PES no 2.° CEB

Particularizando a PES no 2.° CEB esta decorreu ha mesma instituicdo de ensino
ao longo dos dois semestres que integram o segundo ano de Mestrado.

O contexto da experiéncia decorreu numa Escola E.B. 2,3 do concelho de Viseu
gue, inclusive constitui a escola-sede de um Agrupamento. O meio envolvente é
predominantemente rural.

A escola era composta por um edificio inico formado por dois pisos. Ainda que as
salas de aulas estivessem distribuidas por ambos, era no piso 1 que se encontravam a
maioria delas. O acesso a estas era feito por meio de escadas.

Dado que as préticas se desenrolaram em duas salas de aula, uma delas dirigida
as aulas de Histéria e Geografia de Portugal e a outra a de Portugués, estas estavam
ocupadas, na sua maioria, pelas mesas de trabalho dos alunos que se encontravam
dispostas em “U”. Estas tinham uma secretaria dirigida ao professor, com computador
e colunas, dois quadros, um negro e outro interativo, € um projetor. As salas
apresentavam grandes janelas que possibilitavam a entrada de luz natural, com cortinas
gue eram fechadas mediante as necessidades. Existia sistema de aguecimento, que
raramente era ligado.

Uma carateristica de grande vantagem para a comunidade educativa, era 0 amplo
e abrangente espago exterior, que possibilitava ndo s6 as brincadeiras livres como
também a conducdo de aulas dindmicas e em contexto diferente daquele que era o

habitual. O espaco exterior acarreta varias vantagens ao nivel do desenvolvimento fisico
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e cognitivo. Gil (1995) elucida para o facto de se pretender cada vez mais que “o espago

exterior seja uma parte constituinte da oferta educativa e, de preferéncia, que esteja
sempre disponivel” (p. 72).

Nesta escola, as praticas ocorreram trés dias da semana (terca, quarta e sexta-
feira), sendo que o tempo de contacto variava. Cada aula dispunha de 50 minutos
atribuidos a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal (HGP) e 100 minutos,
destinados ao Portugués. A carga horéria atribuida a estas disciplinas encontra-se em
conformidade com o estipulado pelo Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho que declara
que “as escolas tém liberdade de organizar os tempos letivos na unidade que
considerem mais conveniente desde que respeitem as cargas horarias semanais”
(p-3486). Assim sendo, do total da carga atribuida as varias disciplinas, o Portugués
deve ter, no minimo, 250 minutos enquanto HGP 150 minutos.

No que respeita a componente letiva, esta iniciava pelas 8h30, sendo feita uma
interrupcdo de 5 a 15 minutos, conforme o horéario de recreio. A pratica letiva findava
pelas 17h00. Todavia, os horarios das vérias turmas variavam conforme o horario que
Ihes foi atribuido.

Dando referéncia as turmas envolvidas, contamos com duas, uma delas frequentava
0 5.°ano e a outra 0 6.° ano.

A turma do 5.° ano era constituida por 21 alunos, dos quais 10 eram do sexo
masculino e 11 do feminino, com idades compreendidas entre 0os 9 e os 11 anos. Dois
alunos, um rapaz e uma rapariga, usufruiam de medidas do Decreto-Lei n.° 54/2018, de
06 de julho, tendo usufruido de medidas educativas especiais, com adequacdes
curriculares individuais.

As aulas de Histéria e Geografia de Portugal forma desenvolvidas com a turma
referida anteriormente, sendo esta disciplina uma das preferidas pela maioria.

Os alunos, de forma geral apresentavam um desenvolvimento psicol6gico
proporcional a idade cronoldgica. Tratava-se de uma turma muito ativa, comunicativa e
cumpridora das regras da sala de aula. No decorrer da PES no 2.° CEB, os alunos
revelaram interesse, entusiasmo e curiosidade em saber mais. Os momentos de partilha
de experiéncias pessoais e do quotidiano foram uma constante e, por varias vezes,
possibilitaram o estabelecimento de relagdes com os conteddos que eram trabalhados.
No que diz respeito as atitudes e aproveitamento no trabalho escolar, a turma era
heterogénea. Havia alunos com muita motivagéo para o estudo, outros com pouca ou
muito pouca, contudo, de um modo geral os resultados escolares eram positivos. O
padréo de interacdo em sala de aula era estabelecido de forma organizada e o ambiente

era propicio ao processo ensino-aprendizagem.
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Quanto a turma do 6.° ano, com a qual decorreram as aulas de Portugués, era
constituida por 20 alunos dos quais 9 do sexo masculino e os restantes 11 do sexo
feminino. Os alunos apresentavam idades compreendidas entre os 11 e os 13 anos.
Dois alunos, um rapaz e uma rapariga, ja tinham ficado retidos uma vez no 1.° ciclo. Um
destes usufruia de todas as medidas do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho. Possuia
Apoio Pedagdgico Personalizado, Curriculo Especifico Individual, Adequagdes no
Processo de Avaliacédo, Tecnologias de Apoio, bem como de Plano de Acéo do Centro
de Recursos para a Inclusdo (CRI) no &mbito de Terapia da Fala e Terapia Ocupacional.
O outro aluno estava diagnosticado com sindrome de Dumping, uma patologia do
sistema digestivo, apresentava défice de atengdo/concentracao, necessitando de mais
tempo para as atividades abstratas.

A maioria dos alunos apresentava um desenvolvimento psicologico proporcional a
idade cronolégica. Era uma turma interessada, curiosa, interventiva e empenhada. Os
alunos, de um modo geral, eram muito autbnomos e uma minoria demonstrava alguma
falta de concentracdo. Os momentos de siléncio eram raros e as discussfes e didlogos
eram uma constante na aula. A turma em questao era alvo de grandes elogios tecidos
da parte dos professores que a descreviam como uma turma que demonstrava que “os
bons alunos” ainda existem. A grande maioria apresentava bons resultados escolares
manifestados em todas as disciplinas.

O padréo de interacdo em sala de aula era estabelecido de forma organizada e o
ambiente vivido em sala de aula era agradavel o que beneficiava a riqueza e eficacia do

processo de ensino-aprendizagem.

2. Apreciacdo critica das competéncias desenvolvidas com apresentacdo de
evidéncias

2.1. Pratica de Ensino Supervisionada no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Findado um ciclo de aprendizagens deste percurso formativo, torna-se importante
realizar uma retrospetiva, refletindo sobre as competéncias desenvolvidas ao longo do
contexto no 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Para tal, sustentamos a apreciagdo critica no documento orientador, Padrbes de
Desempenho Docente, estipulado no Despacho 16034/2010, de 22 de outubro, que
“define as carateristicas fundamentais da profissdo docente e as tarefas profissionais
que dela decorrem, caraterizando a natureza, os saberes e os requisitos da profissao”
(Ministério da Educacéo, 2010, p.1).
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Neste documento sédo apresentadas varias dimensdes para as quais o professor
deve dar respostas satisfatérias, caracterizando o seu desempenho profissional. De
acordo com o Decreto-lei n.° 240/2001, de 30 de agosto, o professor é assumido como

um profissional de educacao, com a fungéo especifica de ensinar, pelo que recorre
ao saber proprio da profissao, apoiado na investigacdo e na reflexdo partilhada da
pratica educativa e enquadrado em orientagfes de politica educativa para cuja

definicdo contribui ativamente (p.5570).

A acédo do professor deve ser sustentada na investigagdo constante e no saber
atualizado. Segundo No6voa (1992) é importante para o professor refletir sobre as
praticas, repensando-as, segundo uma visdo critica e autocritica, reconhecendo os
aspetos positivos bem como os negativos.

Passando a evidenciar o percurso de formacéao percorrido, este revelou-se exigente
ao nivel da elaboracédo de planificacdes e roteiros, definicdo de objetivos e selecao de
recursos e estratégias com foco nas aprendizagens que se pretendiam desenvolvidas
nos alunos. Outro aspeto a frisar passava pelo rigor cientifico dos conhecimentos e
conteudos a explorar em aula, desta forma a preocupacao em investigar sobre temas a
lecionar foi uma constante. Esta investigacdo torna-se imprescindivel a fim de
aprofundar determinado assunto, bem como de fornecer respostas acertadas aquando
das questdes tecidas pelos alunos.

Ainda que inicialmente o receio, a hesitacdo e a reticéncia se apoderassem, face a
nova e desafiante experiéncia e exigéncias advindas desta, com o suceder dos dias e
semanas, 0 que parecia ser complexo comecou a simplificar e, para tal, contribuiu a
experiéncia e pratica adquirida, o que acabou por facilitar a elaboracdo de todo o
trabalho.

No decorrer das praticas de ensino supervisionadas sempre nos mostramos
assiduos, o que é passivel de ser constatado através da assinatura na grelha de
presencas (cf. Anexo 1), e pontuais, apresentando-nos na sala de aula antes do toque
de entrada e da chegada dos alunos, a fim de servir de bom exemplo bem como ter todo
0 material preparado para quando os alunos chegassem a sala.

Atentando a dimensao “Vertente profissional, social e ética”, na qual “sobressai o
compromisso com o desempenho profissional, ou seja, o reconhecimento da
responsabilidade individual pelo cumprimento da missdo social e promogédo da
qualidade do ensino e da escola” (Ministério da Educacéo, 2010, p.3), procurdmos ir ao

encontro do determinado nos diferentes dominios prescritos nesta vertente.
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Destacamos o cuidado em promover ambientes inclusivos, nos quais todos os
alunos se sentissem confortaveis e inseridos. Nesse sentido tomamos sempre em
consideracgéo o estipulado pelo Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho, quando defende
uma “escola inclusiva, promotora de melhores aprendizagens para todos os alunos e a
operacionalizacdo do perfil de competéncias que se pretende que 0S Mmesmos
desenvolvam, para o exercicio de uma cidadania ativa e informada ao longo da vida...”
(p. 2928).

Nas turmas com as quais contactdmos existiam alunos que se apresentavam com
Necessidades de Saude Especiais (NSE) inda que ndo agravantes e capazes de
impedir que executassem qualquer tarefa proposta. Apesar de ndo haver necessidade
em adaptarmos as atividades ensino-aprendizagem, sempre houve um cuidado
particular em respeitar o ritmo de trabalho do aluno.

Especificando o dominio “Compromisso com a construcao e o uso do conhecimento
profissional”’, ao longo das varias semanas fizemos o0 planeamento das aulas,
sustentando conteldos e objetivos cientificamente, em concordancia com o Programa
e Metas Curriculares (cf. Anexo 2).

Para além de tratarmos os conteldos estipulados pelos programas, houve o cuidado
de transcender as aprendizagens, fazendo mencgédo a assuntos contextualizados (cf.
Anexo 3), ndo nos restringindo somente ao estipulado.

Em certos momentos, transpusemos as aprendizagens a situacdes do contexto real
dos alunos, de modo a fazer com que estes fossem capazes de fazer interpretacdes
mais imediatas, tendo por base as proprias vivéncias/experiéncias (cf. Anexo 4). Os
alunos gostavam de partilhar experiéncias derivadas das  vivéncias
pessoais/quotidianas, pelo que os contributos justificaveis foram, sempre que possivel,
valorizados e integrados na aula.

Para além da consideracdo pelos Programas, a preparacdo das atividades letivas
tiveram ponderacéo nas Planificacbes Anuais e Mensais, facultadas pelas orientadoras
cooperantes, e em obras determinadas no Plano Nacional de Leitura (cf. Anexo 5).

A fim de realizarmos um trabalho adequado com o0s alunos e promovermos
aprendizagens consistentes, sempre que nos depardvamos com ddvidas ou
necessitdvamos de conselhos, ndo hesitavamos em reunir com os professores. Estas
(reunides) sucederam com frequéncia, sobretudo ao nivel da clarificacdo de conteudos
relativos a area disciplinar de Matematica.

Por vérias vezes, patentedvamos materiais didaticos em aula (cf. Anexo 6), com o
intuito de facilitar a compreensdo dos alunos, tornando a aprendizagem viavel e
significativa, bem como evitar que as aulas se tornassem monotonas e rotineiras.

Autores como Botas e Moreira (2013) defendem que a utilizacdo de materiais didaticos
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visa a motivacdo dos alunos, auxiliando-os na concretizagdo e construgdo dos
conceitos.

Realcamos a elaboracdo dos roteiros (cf. Anexo 7) de Matematica, que se
mostraram especialmente (teis no planear dos momentos e na construgdo das
diferentes etapas de aprendizagem dos alunos acerca de conteudos, por vezes tao
abstratos.

Derivados dos ensinamentos decursivos de unidades curriculares (UC), como
Linguagens e Representacfes em Portugués e Matemética e Didéaticas Especificas, o
papel do ensino exploratério sempre foi valorizado, como tal procurdmos proporcionar
aos alunos tarefas matematicas (cf. Anexo 8) ricas e significativas, capazes de estimular
0 raciocinio matematico e garantir aprendizagens consistentes sobre nocfes
importantes, oriundas de discussdes coletivas (NCTM, 2000, cit. por Ponte, 2005).

Em sala de aula, ainda que as duas turmas ndo estivessem acostumadas a praticas
de trabalho de grupo, consideramos relevante proporcionar momentos de trabalho
diversificado, em pares, pequeno e grande grupo (cf. Anexo 9). Os alunos trabalhavam,
na maior parte do tempo, individualmente e ndo tinham por habito auxiliarem-se
mutuamente. Com frequéncia existiam pequenos atritos entre colegas, por motivos de
cbpia ou rejeicdo de opinides contrarias. Por todas estas fragilidades, € importante
trabalhar estas competéncias e valores. O trabalho em grupo revela-se uma
“metodologia de trabalho que contribui para a utilizagao de estratégias de cooperacédo e
entreajuda para se alcancar um determinado fim, possibilitando um maior
desenvolvimento pessoal e social dos alunos envolvidos” (Gomes, 2013, p.27). A partir
destes os alunos debateram conteldos, fomentando a argumentacao critica, registaram
diferentes resolucdes e interagiram entre si.

A constituicdo dos grupos nem sempre era bem aceite pelos alunos, que
manifestavam a vontade de trabalhar com os colegas com os quais tinham maior
empatia. Estes momentos de trabalho colaborativo, quando bem geridos, sao ricos e
possibilitam grande partilha/troca de ideias. Estudos conduzidos por Teixeira (1999)

destacam que o

trabalho em grupo estimula o desenvolvimento do respeito pelas ideias de todos, a
valorizagdo e discussdo do raciocinio; o fornecer solugbes e apresentar
guestionamentos, ndo favorecendo apenas a troca de experiéncias, de
informacdes, mas criando situagBes que ajudam o desenvolvimento da
sociabilidade, da cooperacéo e do respeito mituo entre os alunos, possibilitando

aprendizagem significativa (p.26).
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Para além de ter havido uma variedade no modo de trabalhar, também existiu o
cuidado em alterar o ambiente das dinamicas. Dado que os alunos passavam muito
tempo em sala de aula, promovemos a aprendizagens em diferentes ambientes, tais
como a biblioteca e espacgo de recreio (cf. Anexo 10). O iniciar das atividades nestes
ambientes foi dificil pelo facto dos alunos ndo estarem acostumados e,
consequentemente estranharem estes momentos e espacos, que muitas vezes, eram
associados a locais de brincadeira.

Relativamente as salas de aula, ambas primavam pela boa organizacdo, o que
facilitava o trabalho. As mesas dos alunos estavam desimpedidas, permitindo-os
trabalhar de forma mais eficiente, evitando possiveis distracdes com material e
admitindo estabelecer o contacto visual professora-aluno. Ao nivel da organizacao,
acarretamos bons exemplos dos contextos pelos quais passamos, apresentamos em
anexo as plantas das duas salas de aula do 1.° CEB (cf. Anexo 11), embora organizadas
de forma distinta facilitavam o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Ao nivel do ambiente de sala de aula, outro aspeto de relevancia passa pela
promocdo de ambientes limpos, organizados e securizantes. Sempre que 0s alunos
terminavam qualquer tarefa eram solicitados a arrumar os materiais e s6 depois passar
para a tarefa seguinte. Nas atividades de Expressdes Artisticas, que requerem o uso de
materiais variados, no caso da PES no 1.° CEB |, os materiais estavam resguardados
numa caixa e quando solicitados eram distribuidos e recolhidos consoante a
necessidade. Desta forma, as mesas estavam sempre limpas e ndo havia perigo dos
alunos se magoarem com tesouras, por exemplo. Apds o término das aulas, os alunos
deixavam a sala limpa e arrumavam as cadeiras, na pratica da PES no 1.° CEB Il, existia
um mapa de tarefas (cf. Anexo 12) no qual um aluno nomeado tinha o cargo de
averiguar, diariamente, se a sala estava limpa e arrumada.

A seguranga sempre foi um aspeto de atencao particular aquando as planificagdes,
tal inferéncia pode ser constatada numa atividade do @mbito da Expressao e Educacéo
Dramatica, na qual os alunos foram convidados a manusear fantoches feitos com paus
de espetada, e estes foram colocados com a ponta pontiaguda voltada para cima, de
forma a ndo por a seguranca dos alunos em risco (cf. Anexo 13).

As diferentes areas do curriculo foram valorizadas de forma equivalente. Ainda que
sentissemos algum desconforto em certas areas, sobretudo ao nivel das Expressfes
Artisticas, procuramos desafiarmo-nos e superarmo-nos, e as varias expressdes
fizeram parte das nossas praticas (cf. Anexo 14), com vista no desenvolvimento de
vérias aptiddes nos alunos.

Na Educacgéo para a Cidadania tivemos o cuidado de promover discussdes sobre

aspetos como a valorizacdo do outro e a rejeicdo e condenacdo para com atitudes
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discriminatérias e, desta forma atentar a visdo que os alunos tém acerca de tematicas
atuais da sociedade. Um dos casos debatidos em aula recaiu sobre os varios tipos de
familias (nuclear, monoparental, alargada, s6 de avos, etc.) (cf. Anexo 15), daqui foi
mencionado o exemplo de familias formadas com elementos do mesmo sexo, o0 que
causou grande estranheza e troga na turma.

Assente no dominio do “Compromisso com a construcédo e o uso do conhecimento
profissional”, é pertinente elevarmos o papel dos relatorios critico-reflexivos elaborados
apos cada semana de pratica (cf. Anexo 16). Estes permitiram refletir e analisar sobre
a atividade letiva e as decisbes tomadas, fomentando uma atitude critica e reflexiva

sobre o desempenho profissional. Reis (2008) afirma que

a redacdo de relatos sobre as suas experiéncias pedagoégicas constitui, por si s0,
um forte processo de desenvolvimento pessoal e profissional ao desencadear, entre
outros aspetos: a) o questionamento das suas competéncias e das suas a¢oes; b)
a tomada de consciéncia do que sabem e do que necessitam de aprender; ¢) 0
desejo de mudanca; e d) o estabelecimento de compromissos e a definicdo de

metas a atingir (p.21).

No dominio “Compromisso com a promog¢ao da aprendizagem e do desenvolvimento
pessoal a civico dos alunos”, a PES no 1.° CEB proporcionou experiéncias de
responsabilizacdo e desenvolvimento de projetos na escola. Destacamos a conce¢ao
da festa de Natal que envolveu professores, pais e alunos do 1.° CEB. Esta
oportunidade revelou-se valiosa e enriquecedora, a nivel pessoal e profissional.
Focando o momento da festa de Natal (cf. Anexo 17), que decorreu huma Escola Basica
de Viseu, esta ja ndo sucedia a alguns anos, pelo que foi gratificante voltar a dinamizar
uma atividade estagnada. A festa incentivou os alunos para atitudes de partilha e
colaboracao entre toda a comunidade educativa.

Na “Caminhada da paz” (cf. Anexo 18) desenvolvida pela escola, participamos com
grande animo. E de elevar a relevancia e dimens&o desta na sensibilizac&o dos alunos,
e nao sob, para uma tematica tdo importante com uma mensagem subjacente de elevado
mérito.

Realcamos ainda, a promocéao do lanche partilhado (cf. Anexo 19), que envolveu as
turmas do 2.° ano e respetivas professores titulares e de apoio. Este apelou a valores
como a partilha, unido, colaboracéo e desenvolvimento social.

Considerando a dimensao “Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem”, esta

“operacionaliza o eixo central da profissao docente e envolve a consideracédo de trés
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vertentes fundamentais: planificacdo, operacionalizacdo e regulacdo do ensino e das
aprendizagens” (Ministério da Educacéo, 2010, p.1).

Relativamente as planificagdes, estas revelaram-se exigentes. Foi necessario
estruturar as atividades de ensino-aprendizagem com o intuito de promover o
desenvolvimento integral das aprendizagens visadas nos alunos, isto tendo por base o
estipulado no curriculo. Para além das atividades, pensava-se em tempos atribuidos a
duracdo de cada uma, recursos necessarios e o que era pretendido em cada momento,
tracando objetivos e respetiva avaliacdo das aprendizagens.

Os planos conduzem a ‘“situagbes educativas que se caracterizam por um
encadeamento harmonioso de ideias, atividades e interagcbes” (Arends, 1999, p. 53). As
vérias planificacdbes foram pensadas de modo a serem trabalhadas de forma
interdisciplinar, rompendo assim com o isolamento entre areas.

Enquanto na PES do 1.° CEB I, ndo existiram entraves em gerir oS momentos
referentes as diferentes areas disciplinares da forma mais conveniente, na PES do 1.°
CEB do 2.° semestre foi solicitado que as planificacbes deviam ser elaboradas
respeitando o horario da turma.

Ainda que as aulas fossem planeadas com antecedéncia, nem sempre o planeado
corria como idealizado. Em certos casos houve a necessidade de improvisar e ajustar
as planificaces de acordo com as necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos,
isto é, se notamos duvidas em qualquer conteudo, ao invés de avancarmos,
prolongamos o tempo de exploracdo deste. O nivel de concentracdo dos alunos era
limitado e dispar, pelo que nao se justificava avancar na planificagdo quando estes nao
estavam predispostos para tal, pelo que era preferivel alterar a estratégia.

As alteracdes nas planificacdes foram pertinentes, pois a partir delas aprendemos
gue perante algo inesperado devemos adotar uma postura estratega e atuar
contornando a situagao.

As exploragdes dos conteudos de cada area disciplinar partiu de temas comuns (cf.
Anexo 20), em oposi¢cdo a separagdo e trabalho das disciplinas de forma isolada.
Quando as diferentes areas sdo trabalhadas de forma singular, a escola acaba por
negligenciar a conexdo. A articulacéo entre areas vai ao encontro do preconizado pela
interdisciplinaridade, mobilizando e integrando contetdos cientificos de diferentes
areas, sem existir cortes ou segmentacdes, PCN (Parametros curriculares nacionais)
(1999) destaca que “a interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrario, mantém
a sua individualidade. Mas, integra as disciplinas a partir da compreenséo das multiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha para a constituicdo de

conhecimentos” (p.89).
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Um dos aspetos que ressalvamos na forma de planear ao longo das duas PES foi a
evolugcdo no que respeita a estruturacdo e coeréncia das diferentes atividades.
Contemplado no ato de planear, destaco a importancia dos roteiros mateméticos (cf.
Anexo 7), na medida em que permitiram estruturar atividades e antecipar respostas e
situagbes, bem como solucdes para estas.

O ato de planear foi rigoroso e os relatorios critico-reflexivos (cf. Anexo 16)
subsequentes as praticas profissionais foram pertinentes ao permitir percecionarmos a
maneira de lecionar, as opc¢Oes didaticas selecionadas, destacar os pontos fortes e
fracos e se os desafios/objetivos aos quais nos propusemos foram alcancados.

Estes serviram para fazer balancos da prestacédo tendo em consideracdo aspetos
refletidos e destacados quer pela orientadora cooperante quer pelos professores
supervisores. Os feedbacks pressupunham uma autocritica constante com vista na
melhoria do desempenho e foram recebidos e interiorizados com satisfacao.

Na matriz de Shulman e Shulman (2004), o professor precisa de estar preparado
para conduzir o processo ensino-aprendizagem, para tal deve ser competente, isto é
“estar preparado, disposto e capacitado para ensinar a aprender com as suas
experiéncias praticas” (p.123).

Ao nivel da pedagogia foi uma preocupacédo a utilizacdo de conceitos cientificos
corretos bem como incentivar os alunos a emprega-los. Promovemos condi¢cBes que
permitram o0 envolvimento/participacdo dos alunos e a interagcdo entre
professora/aluno/alunos foi concretizada de forma apropriada. Ao longo das aulas
deslocamo-nos pela sala, respondendo e atentando de forma particular as
necessidades dos alunos.

Ao longo das préaticas um aspeto que tinha vindo a ser posto a prova era a
comunicacgéo. E importante comunicar com clareza, projetar a voz e utilizar um timbre
adequado, este era uma aspeto onde ostentdvamos algumas fragilidades e com o
suceder dos dias fomos aprimorando.

Um cuidado que existiu foi propor, sempre que possivel, atividades ladicas e
envolventes aos alunos, bem como atividades experimentais na abordagem de
contetdos (cf. Anexo 21), promovendo a literacia cientifica. Griffin (1998, citado por
Santos, 2002) destaca que as atividades experimentais contribuem para a motivagéo
para as areas cientificas, estimulagéo da criatividade, reconhecimento da relevancia da
compreensao cientifica e desenvolvimento do pensamento independente.

Por variadas vezes recorremos a materiais didaticos (cf. Anexo 6), em situagdes de
resolucdo de problemas e na pratica compreensiva de procedimentos. O uso de
cartazes (cf. Anexo 22) e softwares educativos (cf. Anexo 23), também foi frequente. A

integracdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) foi uma constante,

Péagina | 21



Percecdes de alunos e professores de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.°

CEB, relativamente as Provas de Aferi¢éo realizadas no 5.° ano do Ensino Bésico

dado que os alunos estédo constantemente a ser estimulados pela tecnologia, a escola

ndo deve desconsiderar este fator. Através da tecnologia educativa os alunos sentem-

se motivados, ativos e consequentemente o processo de ensino-aprendizagem torna-
se mais significativo e atrativo.

A avaliacdo € um importante regulador do ensino e da forma de perceber as
aprendizagens dos alunos e, consequentemente da qualidade do nosso desempenho.
Para além da observacéo, recorriamos a fichas de aplicacdo de conhecimentos com
frequéncia, seguidas da respetiva correcdo oral e por escrito, apercebendo-nos desta
forma das dificuldades da turma. Estas fichas foram elaboradas com recurso a pesquisa
em diversas fontes fidedignas. Com a experiéncia procurdmos que alguns dos
exercicios contemplados nas fichas estivessem de acordo com temas do quotidiano dos
alunos, ou em efeito de temas que estavam a ser explorados anteriormente numa
gualquer area disciplinar, desta forma havia uma conformidade e continuidade (cf.
Anexo 24). E de salientar que com a pratica fomos aprimorando a elaboracéo das fichas,
tendo especial cuidado na disposi¢do dos exercicios segundo o grau de dificuldade,
comecavamos pelos mais faceis aumentando a sua complexidade.

Utilizavamos com frequéncia o reforgo positivo e o incentivo, valorizando o esforco,
a dedicacdo e o empenho dos alunos, procurando motiva-los. Era notério o agrado e
satisfacdo sempre que eram elogiados.

Focando o dominio da “Preparacgao e organizagao das atividades letivas”, por vezes
senti a necessidade de modificar o espaco, de acordo a intencdo da atividade. Isto
sucedeu em trabalhos de grupo, jogos didaticos (cf. Anexo 25) e dramatizacdes (cf.
Anexo 26).

No que diz respeito a dimensao “Participacdo na escola e relagdo com a comunidade
educativa”, esta considera “as vertentes da acao docente relativas a concretizacao da
missdo da escola e a sua organizacdo, assim como a relacdo da escola com a
comunidade” (Ministério da Educacéo, 2010, p.1).

Sempre que possivel e quando solicitado mostrAmo-nos recetivos em colaborar com
todos os projetos da instituicdo. Estas iniciativas sdo vantajosas na medida em que
facilitam a ligacéo entre toda a comunidade educativa e esta rela¢do € potenciadora do
sucesso educativo.

Indo ao encontro do descriminado nesta dimenséo, destacamos a planificacdo da
festa de Natal (cf. Anexo 17) em contexto da PES |, na qual fomos responsaveis pela
organizacdo. Um dos principais objetivos foi promover a participacdo e envolvimento
dos encarregados de educagdo na vida dos educandos. O Ministério da Educacao

(1997) constata a importancia de ser promovido o contacto e cooperacgdo entre familia
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e escolas, na medida em que estes “dois sistemas contribuem para a educacéo de cada
crianca, sendo fundamental a existéncia de uma relagéo préxima entre os dois” (p. 43).

Este projeto teve boa aceitacdo por toda a comunidade educativa e foi gratificante e
enriquecedor a nivel pessoal e profissional. O facto de a atividade ter sido ser alargada
a todo o 1.° CEB constituiu um desafio, no entanto esta opgéo tornou o projeto mais
rico, dindmico e apelativo.

Outra atividade proposta assentou na realizacdo de um lanche partilhado (cf. Anexo
19) que envolveu trés turmas do 2.° ano e respetivas professores titulares e de apoio.
Neste apelou-se a importancia da partilha e colaboracao entre membros.

A participagdo na “Caminhada da Paz” (cf. Anexo 18) acarretou uma importante
mensagem subjacente, sensibilizando os alunos para o reconhecimento da importancia
da seguranca e unido. Esta envolveu toda a comunidade educativa que aderiu em peso.

Particularizando o dominio do “Contributo para a realizagdo dos objetivos e metas
do Projeto Educativo e dos Planos Anual e Plurianual de atividades”, ainda que nao
tivéssemos participado na construcéo dos documentos orientadores da vida da escolar,
tivemos oportunidade de elaborar uma simulagéo do Plano de Turma (cf. Anexo 27)
destinado a turma com a qual realizamos a PES Il. Este permite ao professor introduzir
um processo formativo de melhor qualidade para os seus alunos. O documento abarca
a i) caraterizacdo da turma; ii) caraterizacdo da equipa educativa; iii) opcles e
intencionalidades curriculares; iv) decisdes estratégicas; v) modos de organizacado
curricular; e vi) mecanismos de monotoriza¢ao/supervisao.

Para concluir, na dimensao do “Desenvolvimento e formacgao profissional ao longo
da vida”, esta requer a permanente reconstrucdo e constante atualizacdo do
conhecimento profissional, ou seja “(...) o conjunto articulado de elementos necessarios
ao desempenho da acéo, que envolve saberes e competéncias no ambito do curriculo
e da didéatica, dos conteudos, dos processos de ensino e da sua adequacdo aos
diferentes contextos e necessidades dos alunos” (Ministério da Educacgao, 2010, p.1).

A formacao é o elemento constitutivo da préatica docente e a formagéo continua ao
longo da vida é essencial no aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem.

Indo ao encontro do dominio “Formacéo continua e desenvolvimento profissional”,
foram varias as conferéncias e seminarios (cf. Anexo 28) a que assistimos e/ou
participAmos. Estas abordaram varias e pertinentes tematicas, algumas delas
relevantes para as dinAmicas de estagio, desde a melhoria e enriquecimento das
praticas, contributos organizacionais das escolas e importancia do trabalho colaborativo
e da incluséo.

Para além das dimensdes descriminadas no Despacho 16034/2010, de 22 de

outubro, Shulman e Shulman (2004) destacam diferentes dimensfes pelas quais o
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docente deve ser regulado e que conduzem ao desenvolvimento pessoal e profissional.
Essas dimensdes envolvem visdo, motivagdo, compreensdo, pratica, reflexdo e

comunidade.

2.2. Pratica de Ensino Supervisionada no 2.° Ciclo do Ensino Bésico

A qualidade e a eficicia no ensino sdo aspetos fundamentais no desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, e para tal € expectado um grande papel dos profissionais da
educacdo que revelam um profundo comprometimento na promocdo do
desenvolvimento integral do aluno, investindo qualidade nas aprendizagens.

A funcao de ensinar € a grande especificidade da profissdo do docente, entendida
segundo o patenteado no documento orientador Padrbes de Desempenho, estipulado
no Despacho 16034/2010, de 22 de outubro, como sendo a “agéo intencional, orientada
para a promocdo de aprendizagens, especializada e fundamentada em saberes
especificos” (p.1). Esta funcao pressupbe a definicido de um perfil que se encontra
estruturado em quatro dimensdes fundamentais que caraterizam o seu desempenho
profissional.

Focando o ciclo de aprendizagens decorrente do percurso formativo em contexto do
2.° CEB torna-se importante realizar uma apreciacao critica acerca das competéncias
gue nele se desenvolveram. Este ciclo € de carater universal, obrigatorio e gratuito e
coincide com os Ultimos anos da infancia que antecedem a pré-adolescéncia e
compreende 0 5.° ano e 0 6.° ano.

A apreciac¢ao critica encontra-se sustentada no documento orientador, “Padrées de
Desempenho”, estipulado no Despacho 16034/2010 de 22 de outubro que “define as
carateristicas fundamentais da profissdo docente e as tarefas profissionais que dela
decorrem, caraterizando a natureza, os saberes e os requisitos da profissao” (Ministério
da Educacéo, 2010, p.1).

Neste documento sdo apresentadas varias dimensdes fundamentais para as quais
o professor deve dar respostas satisfatdrias, caracterizando o seu desempenho
profissional.

Névoa (1992) destaca que o professor deve refletir sobre as praticas, repensando-
as segundo uma visdo critica e autocritica, reconhecendo 0s aspetos positivos bem
como o0s negativos. De acordo com o Decreto-lei n.° 239/2001, de 30 de agosto, 0

professor é assumido como

um profissional de educacao, com a fungéo especifica de ensinar, pelo que recorre

ao saber proprio da profissdo, apoiado na investigacéo e na reflexdo partilhada da
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pratica educativa e enquadrado em orientagfes de politica educativa para cuja
definicdo contribui ativamente (p.5570).

O processo de formacdo pelo qual passamos revelou-se exigente, ao nivel da
elaboracdo de planificagcbes e selecdo de recursos e estratégias com vista as
aprendizagens que pretendiamos desenvolvidas nos alunos. Apesar destes
pressupostos realgamos a importancia prestada ao rigor cientifico dos conhecimentos e
conteudos a explorar em aula, de modo a néo induzir os alunos no erro e falta de
veracidade.

Ainda que inicialmente nos mostradssemos receosos, hesitantes e reticentes com a
nova e desafiante experiéncia e exigéncias advindas desta, com o suceder dos dias e
semanas, 0 que parecia ser complexo comecou a simplificar e, para tal, contribuiu a
experiéncia e pratica adquirida bem como o apoio e palavras de motivagéo e incentivo
tecidas pelas orientadoras cooperantes.

Ao longo dos semestres sempre fomos assiduos e pontuais, apresentando-nos na
sala de aula antes do toque de entrada e da chegada dos alunos, a fim de servir de bom
exemplo bem como ter todo o material preparado para quando os alunos chegassem a
sala.

Atentando a dimensao da “Vertente profissional, social e ética”, na qual “sobressai
0 compromisso com o desempenho profissional, ou seja, 0 reconhecimento da
responsabilidade individual pelo cumprimento da missdo social e promoc¢ao da
qualidade do ensino e da escola” (Ministério da Educacao, 2010, p.3), procurdmos ir ao
encontro do prescrito nos diferentes dominios determinados nesta vertente.

Para iniciar, destacamos o cuidado em promover ambientes inclusivos, nos quais
todos os alunos se sentissem confortaveis e inseridos. Nas turmas com as quais
contactamos existiam alunos com algumas necessidades especificas ainda que nao
agravantes e impeditivas a execuc¢do de qualquer tarefa proposta. Apesar de ndo haver
necessidade em adaptar as atividades de ensino-aprendizagem, sempre houve um
cuidado acrescido em respeitar o ritmo de trabalho dos alunos.

Especificando o dominio “Compromisso com a construgao e o uso do conhecimento
profissional”’, ao longo das varias semanas fizemos o planeamento das aulas,
sustentando dominios e conteddos as aprendizagens, em concordancia com o
documento das “Aprendizagens Essenciais de Histéria e Geografia de Portugal do 5.°
ano” e “Aprendizagem Essenciais de Portugués do 6.° ano” (cf. Anexo 29). Para além
de tratar os dominios estipulados pelo documento, houve o cuidado de transcender as
aprendizagens e sempre que possivel interligar contetdos ou recordar datas festivas,

efemérides (cf. Anexo 30) ou assuntos do ambito da cidadania (cf. Anexo 31).
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De forma continuada recorremos a investigacdo atualizada para desenvolver o
nosso proprio saber e preparacdo a nivel cientifico, e para tal sustentdmo-nos
essencialmente na “Gramatica de Portugués 2.° Ciclo 5.° e 6.° ano” da Porto Editora e
na “Breve Histéria de Portugal” da autoria do historiador A. H de Oliveira Marques.

Em certos momentos transpusemos as aprendizagens a situa¢des do contexto real
dos alunos, de modo a fazer com que estes fossem capazes de fazer interpretactes
mais imediatas, tendo por base as proprias vivéncias/experiéncias (cf. Anexo 32). As
permutas constantes estabelecidas entre o passado o presente e a realidade dos alunos
sdo fundamentais na disciplina de Historia e Geografia de Portugal em que o propdésito
passa pelo conhecimento do passado por via do estudo do ser humano e do seu modo
de vida, numa determinada época historica. Estas “pontes” entre tempos cronoldgicos
facilitam a reconstituicdo do passado. Algumas das ligacdes entre passado e presente
partiam de momentos de dialogo ou discussao (cf. Anexo 33).

A valorizacao das culturas e saberes de cada aluno é crucial e garante o bem-estar
dos mesmos. O indicador referido foi passivel de atentar quando distinguidas as
carateristicas do povo romano e povos barbaros (suevos e visigodos) cujos costumes e
crencas eram distintas (cf. Anexo 34). Tal assunto possibilitou a reflexdo em grande
grupo sobre as diferentes religides praticadas no mundo.

Uma particularidade notéria foi o gosto dos alunos em partilhar experiéncias
derivadas das vivéncias pessoais/quotidianas, pelo que os contributos justificaveis
foram, sempre que possivel, valorizados e integrados na aula.

Para além da consideracéo pelos Programas, a preparacao das atividades letivas
tiveram ponderacéo nas Planificacdes Anuais e Mensais, facultadas pelas orientadoras
cooperantes, e em obras determinadas no Plano Nacional de Leitura (cf. Anexo 35).

A fim de realizar um trabalho adequado e promover aprendizagens consistentes
nos alunos, sempre que nos deparavamos com ddvidas ou necessitavamos de
conselhos, ndo hesitavamos em recorrer as orientadoras cooperantes ou reunir com os
professores da ESEV. As principais solicitagbes ocorreram sobretudo ao nivel da
clarificacdo de contetdos relativos a assuntos do patrimonio local no ambito da
disciplina de Hist6ria e Geografia de Portugal e no dominio da gramatica ao nivel do
Portugués que é onde sentimos maiores fragilidades.

Por vérias vezes patenteamos materiais didaticos em aula (cf. Anexo 36), com o
intuito de facilitarmos a compreensao dos alunos, tornando a aprendizagem viavel e
significativa, bem como evitar que as aulas se tornassem monétonas e rotineiras. Botas
e Moreira (2013) defendem que a utilizagédo de materiais didaticos visa a motivacdo dos

alunos, auxiliando-0s na concretizacdo e constru¢do dos conceitos.
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A resolucéo de exercicios e atividades em grande grupo foi uma opgao frequente

(cf. Anexo 37) que se revela uma “metodologia de trabalho que contribui para a

utilizacdo de estratégias de cooperacdo e entreajuda para se alcancar um determinado

fim, possibilitando um maior desenvolvimento pessoal e social dos alunos envolvidos”

(Gomes, 2013, p.27). A partir destes, os alunos debateram contetidos, fomentando a

argumentacao critica, registaram diferentes resolu¢des e interagiram entre si. Os

momentos de trabalho conjunto, quando bem geridos, sdo ricos e de grande
partilha/troca de ideias. Teixeira (1999), afirma que o

trabalho em grupo estimula o desenvolvimento do respeito pelas ideias de todos, a
valorizacdo e discussdo do raciocinio; o fornecer solucdes e apresentar
gquestionamentos, ndo favorecendo apenas a troca de experiéncias, de
infformacdes, mas criando situacdes que ajudam o desenvolvimento da
sociabilidade, da cooperacdo e do respeito mutuo entre os alunos, possibilitando

aprendizagem significativa (p.26).

Em sala de aula, ainda que as turmas néo estivessem rotinadas nesse tipo de
trabalho, consideramos relevante proporcionar momentos de trabalho fora do ambiente
de sala de aula (cf. Anexo 38), alterando desta forma o ambiente das dinamicas. A
conducdo das atividades nestes ambientes foi aceite com agrado pelos alunos que
ainda ndo estando acostumados, resolveram o proposto e solicitaram mais atividades
em contexto exterior ao da sala de aula.

Relativamente as condic¢des fisicas das salas de aula, ambas primavam pela
limpeza, seguranca e boa organizacdo o que facilitava o desenrolar do trabalho. As
mesas dos alunos estavam desimpedidas, permitindo-os trabalhar de forma eficiente,
evitando possiveis distracdes e admitindo estabelecer o contacto visual professora-
aluno. Ao nivel da organizacdo, acarretdmos bons exemplos derivados dos contextos,
apresentamos em anexo as plantas das duas salas de aula (cf. Anexo 39), embora
organizadas de forma distinta faciltavam o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem. Apoés o término das aulas, os alunos tinham o cuidado de deixar a sala
limpa e arrumavam as cadeiras

Assente no dominio do “Compromisso com a construgcdo e o uso do
conhecimento profissional”, é pertinente elevar o papel das reflexdes feitas juntamente
com os professores supervisores e orientadoras cooperantes apds cada lecionagao ou
momento de avaliacdo da pratica. Estas reflexdes sucediam com o intuito de refletirmos
acerca do desempenho o que se revela imprescindivel na medida em que implica

“‘imersao consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um mundo carregado de
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conotacges, valores, intercambios simbolicos, correspondéncias afetivas, interesses

sociais e cenarios politicos” (Gémez, 1995, citado por Ramalho, 2012, p. 206). Ainda

gue cada pessoa reflita espontaneamente sobre a sua prética, qualquer atitude de
mudanca acontece com a reflexdo planeada e regular.

No dominio “Compromisso com a promoc¢ado da aprendizagem e do
desenvolvimento pessoal a civico dos alunos”, a PES proporcionou experiéncias pela
responsabilizacdo e desenvolvimento de projetos ha escola. Destacamos a elaboragao
do projeto intitulado “O conhecimento que ndo cabia na sala de aula” (cf. Anexo 40) que
integrou as turmas com as quais realizamos o periodo de estagio mas cuja visibilidade
abrangeu toda a comunidade escolar. Foi um projeto de raiz, que aliou a diversdo com
a educacdo em que a operacionalizacdo compreendeu dois momentos que visavam
celebrar e sensibilizar a comunidade escolar para a comemoracao de datas marcantes.
O primeiro tratou a sensibilizacdo do “Dia Mundial da Luta Contra a Sida” e o segundo
comportou a comemoracédo do “Dia da Restauracdo da Independéncia”. Foram dois
momentos de dramatizagdo, um deles partiu de um texto selecionado da obra “O
Principezinho do séc. XXI” de Manuela Lopes (cf. Anexo 41) e o outro de um guido
redigido pelas estagiarias denominado de “A conversa com...D. Jodo IV e D. Filipe III”
(cf. Anexo 42).

Considerando a dimensao “Desenvolvimento do Ensino e da Aprendizagem”,
esta “operacionaliza o eixo central da profissdo docente e envolve a consideragao de
trés vertentes fundamentais: planificacdo, operacionalizacédo e regulacdo do ensino e
das aprendizagens” (Ministério da Educacéo, 2010, p.1).

Relativamente as planificacdes, estas revelaram-se exigentes. Foi necessario
estruturar as atividades de ensino-aprendizagem, com o intuito de promover o
desenvolvimento integral das aprendizagens visadas nos alunos, isto tendo por base o
estipulado no curriculo. Para além das atividades, pensava-se em tempos atribuidos a
duracéo de cada uma, recursos necessarios e o que era pretendido em cada momento,
tracando objetivos e respetiva avaliagdo das aprendizagens.

Por mais que as aulas fossem planeadas com antecedéncia, nem sempre o
planeado corria como o idealizado. Arends (1999) salienta que os planos conduzem a
“situagbes educativas que se caracterizam por um encadeamento harmonioso de ideias,
atividades e interagdes” (p. 53). Em certos casos, houve a necessidade de improvisar e
ajustar as planifica¢cdes de acordo com as necessidades e ritmos de aprendizagem dos
alunos, isto € se notdmos duavidas em qualquer conteddo, ao invés de avancar
prolongamos o tempo de exploracéo deste. O nivel de concentracdo dos alunos era
limitado e dispar, pelo que n&o se justificava avancar na planificacdo quando os alunos

ndo estavam predispostos para tal, pelo que era preferivel alterar a estratégia.
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As alteracdes nas planificagbes foram pertinentes, pois a partir delas aprendemos

gue perante algo inesperado, devemos adotar uma postura estratega e atuar dando
“volta” a situagao.

Ao nivel da pedagogia, foi uma preocupacéo a utilizagdo de conceitos cientificos
corretos, bem como incentivar os alunos a emprega-los. Promovemos condi¢cbes que
permitissem o0 envolvimento/participacdo dos alunos e a interagdo entre
professora/aluno/alunos foi concretizada de forma apropriada. Ao longo das aulas
deslocamo-nos pela sala, respondendo e atentando de forma particular, as
necessidades individuais dos alunos.

Ao longo das praticas, um aspeto que foi sendo posto a prova, foi a comunicacao,
destacamos que é importante comunicar com clareza, projetar a voz e utilizar um timbre
adequado, este era uma aspeto onde ostentdvamos algumas fragilidades e com o
suceder dos dias fomos aprimorando.

Um cuidado que existiu foi propor, sempre que possivel, atividades ludicas e
envolventes aos alunos (cf. Anexo 43) de forma a motiva-los para a aprendizagem.
Estas atividades abrangeram sopas de letras, palavras cruzadas ou jogos de respostas,
nos quais era atribuida pontuacéo. VerificAmos ao longo dos momentos de pratica que
existe uma relacdo de reciprocidade entre a motivacdo e a aprendizagem e,
efetivamente a motivacdo estimula o individuo. Um aluno motivado encontra-se mais
predisposto para aprender. Tal como Oliveira (1999, citado por Siméo, 2005) refere, a
motivacao "deve ser entendida como um meio para alcancgar o sucesso escolar, e para
cumprir tal premissa o0 aluno deve sentir em casa e ha escola um ambiente favoravel ao
seu interesse pessoal” (p.10).

Como mencionado anteriormente, por variadas vezes recorremos a materiais
didéticos (cf. Anexo 36) e ao uso de cartazes (cf. Anexo 44), mapas (cf. Anexo 45). A
utilizacdo de softwares educativos (cf. Anexo 46), também foram frequentes. A
integracdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (TIC) foi uma constante,
dado que os alunos estéo, de forma continuada, a ser estimulados pela tecnologia, pelo
gue a escola ndo deve desconsiderar este fator. Através da tecnologia educativa, os
alunos sentem-se motivados e ativos, neste sentido, o processo de ensino-
aprendizagem torna-se mais significativo e atrativo. O uso das TIC foi de importancia
crucial em termos de trabalho da localizacdo geogréfica dos alunos, onde para os
situar/orientar espacialmente utilizavamos o servico de pesquisa e a visualizagédo de
imagens de satélite da Terra, o Google Maps.

Relevamos que a avaliacdo é um importante regulador do ensino e da forma de
perceber as aprendizagens dos alunos e, consequentemente da qualidade do nosso

desempenho. Como tal, usamos, de forma recorrente, exercicios e fichas de aplicacao
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de conhecimentos, seguidas da respetiva correcdo oral e escrita. Esta tipologia de
trabalho permitiu-nos apercebermo-nos das dificuldades da turma. Estes exercicios ou
fichas foram elaborados com recurso a pesquisa em diversas fontes fidedignas. E de
salientar que na elaboracao das fichas tinhamos o cuidado de dispor exercicios segundo
o grau de dificuldade, comecando pelos mais faceis e aumentar progressivamente a sua
complexidade.

Utilizavamos, com frequéncia, o reforco positivo e o incentivo, valorizando o
esfor¢o, a dedicacdo e o empenho dos alunos, procurando motiva-los. Era notorio o
agrado e satisfacdo sempre que estes eram elogiados.

Focando o dominio da “Preparagao e organizagao das atividades letivas”, por
vezes sentimos a necessidade de modificar o espaco, de acordo com a intencdo da
atividade.

No que diz respeito a dimensao “Participacdo na escola e relacdo com a
comunidade educativa”, esta considera “as vertentes da agao docente relativas a
concretizacdo da missdo da escola e a sua organizacdo, assim como a relacdo da
escola com a comunidade” (Ministério da Educacao, 2010, p.1).

Sempre gque possivel e quando solicitado mostramo-nos recetivos em colaborar
com todos os projetos da instituicdo. Estas iniciativas sdo vantajosas na medida em que
facilitam a ligacao entre toda a comunidade educativa e esta relacédo € potenciadora do
sucesso educativo.

Indo ao encontro do descrito nesta dimensdo, destaco a participacdo na
“Celebracdo do Dia do Agrupamento”, através do projeto de Histéria e Geografia de
Portugal (HGP) “No encalgo do patriménio: Interagdo Escola/ Meio; Passado/ Presente”
gue contemplava oficinas de arqueologia (cf. Anexo 47) bem como a participacdo num
workshop sobre plantas aromaticas desenvolvido na freguesia de Cavernaes (cf. Anexo
48). Ambas as atividades tiveram boa aceitacdo e a nivel pessoal e profissional
revelaram-se gratificantes e enriquecedoras.

Particularizando o dominio do “Contributo para a realizagdo dos obijetivos e
metas do Projeto Educativo e dos Planos Anual e Plurianual de atividades”, ainda que
ndo tivéssemos participado na construgdo dos documentos orientadores da vida da
escola, tivemos a oportunidade de elaborar uma planificacdo de um projeto que integrou
0 Plano Anual de Atividades (cf. Anexo 49), bem como analisar os documentos
estruturantes do Agrupamento: Projeto Educativo e Planos de Turma.

Para concluir, quanto a dimensao do “Desenvolvimento e formagéao profissional
ao longo da vida”, esta requer a permanente reconstrugéo e constante atualizacdo do
conhecimento profissional, ou seja “o conjunto articulado de elementos necessarios ao

desempenho da agdo, que envolve saberes e competéncias no &mbito do curriculo e da

Péagina | 30



Percecdes de alunos e professores de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.°

CEB, relativamente as Provas de Aferi¢éo realizadas no 5.° ano do Ensino Bésico

didatica, dos conteldos, dos processos de ensino e da sua adequacao aos diferentes

contextos e necessidades dos alunos” (Ministério da Educacédo, 2010, p.1) e, nesse
sentido, tivemos estes pressupostos em consideracao.

A formacao é o elemento constitutivo da préatica docente e a formacao continua
ao longo da vida é essencial no aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem, o
gue corrobora com a perspetiva de Ponte (1996) quando refere que o desenvolvimento
profissional € considerado uma aprendizagem continua do professor que envolve o
desenvolvimento de novos conhecimentos, capacidades e estratégias, que Ihe
permitem melhorar as suas praticas.

Ao longo dos semestres, o trabalho realizado foi desenvolvido em diade, o que
reforcou o espirito de equipa, e possibilitou um aumento da confianca e da interacao. A
interajuda mutua foi importante e possibilitou a partilha de conhecimentos, indo ao
encontro do preconizado por Rolddo (2007) quando esclarece que o trabalho
colaborativo “ € um trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcangar
melhor os resultados visados, com base no enriquecimento trazido pela interacéo
dindmica de varios saberes especificos e de varios processos cognitivos em
colaboragao” (p.27).

No que reporta ao dominio “Formacgéao continua e desenvolvimento profissional”,
temos a consciéncia da necessidade de formacao ao longo da vida, pois o ser professor
€ estar em constante aprendizagem e atualizacdo de conhecimentos. Foram varias as
conferéncias e seminarios (cf. Anexo 28) a que assistimos e/ou participAmos. Estes
abordaram variadas e pertinentes tematicas, algumas delas relevantes para as
dindmicas de estagio, desde a melhoria e enriquecimento das praticas, aos contributos

organizacionais das escolas e a importancia do trabalho colaborativo e da incluséo.

Sintese global da reflexao

Nesta primeira parte do Relatério focada nas praticas em contexto, foi possivel
refletir de forma critica sobre o trabalho desenvolvido ao longo dos periodos de estagio
no 1.° e 2.° CEB e, consequentemente averiguar quais os contributos que este assumiu
ao nivel da aquisi¢cdo de competéncias e conhecimentos.

Enquanto futuros docentes, reconhecermos que 0 nosso desempenho
profissional deve ser continuamente atualizado e inovado de forma a melhorar e
diversificar as préaticas em prol dos alunos. Shulman e Shulman (2004) destacam que o
professor “deve desenvolver uma visdo especifica de ensino e aprendizagem; de

processo de aprendizagem (ativo, construtivo, metacognitivo) em termos disciplinar e
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interdisciplinar; de uma sala de aula onde um leque de atividades sdo desenvolvidas”
(p.125).

Relevamos que idealizdmos as praticas refletindo acerca da eficacia das
aprendizagens que pretendemos ver desenvolvidas nos alunos; assim como,
assumimos a posterior reflexdo sobre as lecionacbes como um elemento de
aperfeicoamento de aptiddes.

Avocando o aluno como o “centro” do processo educativo, pensamos e
desenvolvemos toda a nossa acao, atentando as particularidades da turma de forma a
atingir objetivos definidos e garantir aprendizagens eficazes e significativas. A Academia
das Ciéncias de Lisboa (2001) define a aprendizagem, como a “acao de adquirir os
conhecimentos e a pratica necessarios para exercer uma certa atividade” (p.305).

Ao longo das intervencdes pudemos constatdmos que o nosso papel enquanto
professores requereu competéncias a nivel psicologico e cognitivo. Apuramos ainda,
gue a sala de aula ndo se restringe somente a uma espaco fisico, mas sim a um
ambiente rico que diz muito sobre a aprendizagem que ali se desenvolve. O processo
ensino-aprendizagem sé € proveitoso se o0 espaco estiver disposto de forma organizada
e de acordo com a intencionalidade do que se pretende trabalhado e dos objetivos a
serem atingidos. Neste ambiente criamos lacos afetivos, de confianca e respeito mutuo.

Ao longo das intervengfes procurdmos dar sempre o nosso melhor, desafiando
capacidades e superando fragilidades, autossuperando-nos. Acreditando que nunca
temos noc¢dao do limite das nossas capacidades, foi importante trabalharmos, inovarmos,
e colocarmos diferentes habilidades a prova.

Com o decorrer da experiéncia apercebemo-nos que em certas situacées surge
a necessidade de aplicar diferentes estratégias, atendendo as carateristicas e ritmos de
trabalho dos alunos. O desenvolver de uma postura estratega é fundamental pois, por
vezes, h4 a necessidade de atuar com prontiddo em situa¢des imprevistas.

Outro aspeto que evidenciamos € a capacidade de refletir sobre os pontos fortes
e fracos consequentes do nosso desempenho, esta capacidade revela-se uma mais-
valia no crescimento enquanto profissionais.

Ainda que, em fase inicial da experiéncia de PES, prestdssemos maior
preocupacdo na nossa agdo e ndo tanto ao processo ensino-aprendizagem, com o
decorrer das semanas houve um maior foco na promoc¢do das aprendizagens,
ponderando o valor didatico e pedagdgico das nossas escolhas, 0os conhecimentos
prévios dos alunos, a eficacia dos recursos selecionados e a ligacdo dos contetdos a
assuntos do quotidiano dos alunos.

A acéo e aforma de agir s&o tdo mais eficientes quando conhecemos as escolas,

os documentos de gestéo e administracdo das mesas, o pessoal docente e ndo docente,
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e as carateristicas da turma e respetivos contextos/vivéncias. Em contacto direto com
estas realidades apercebemo-nos de falhas/fragilidades que existem, e procurdmos
colmata-las.

Concluimos esta primeira parte do Relatério evidenciando que “um professor
competente precisa de entender o que deve ser ensinado, assim como precisa saber
como ensinar’ (Shulman & Shulman, 2004, p.127). Salientamos ainda que todo o
trabalho desenvolvido ao longo das PES se revelou enriquecedor e gratificante; contudo
o caminho de aprendizagem e ensinamento ainda é longo e resta-nos ambicionar que
num futuro préximo consigamos colocar em prética todos os saberes e competéncias
adquiridas de forma a tornarmo-nos uns profissionais mais aptos.

De seguida, na Parte Il do Relatério, passamos a apresentar o trabalho de

investigacao desenvolvido.
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Parte Il

Trabalho de investigacao

Péagina | 34



Percecdes de alunos e professores de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.°
CEB, relativamente as Provas de Aferi¢éo realizadas no 5.° ano do Ensino Bésico

Nota introdutéria

Quando pesquisamos o conceito “investigar’, encontramo-lo definido por
Houaiss e Salles (2002) como sendo “o ato de procurar metédica e conscientemente
descobrir (algo), através de um exame e observagdo minuciosos; pesquisar” (p.263).
Para efetuarmos uma pesquisa minuciosa acerca de determinado tema, precisamos de
partir de um problema definido que se pretende investigado e que objetiva a busca por
solugbes ou respostas. Uma investigacdo revela-se um processo essencial no que
respeita a construcao de conhecimentos, alids Ponte (2012) acrescenta que se trata de
“‘uma atividade de grande valor para o desenvolvimento profissional dos professores”
(p.3).

Em detrimento das investigacdes que sao feitas, o conhecimento cientifico é
atualizado havendo progressédo e melhoria na qualidade da acao pedagdgica. Mediante
as investigacfes conduzidas no ambito da educacao, o trabalho que é realizado nas
escolas e as competéncias dos docentes séo repensados tendo sempre como objetivo
a melhoria e a evolucéao.

Focalizando na segunda parte que comp8e o documento, apresentamos um
estudo realizado em contexto do 2.° Ciclo do Ensino Basico. O tema da investigacao
centra-se nas percecdes de alunos e professores de Histéria e Geografia de Portugal e
Portugués do 2.° CEB sobre as provas de afericdo realizadas pelos alunos do 5.° ano
do Ensino Basico. Este tema foi aludido por diversas vezes aquando das praticas
supervisionadas do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e do 2.° CEB em Portugués e
Histdria e Geografia de Portugal. Contudo, optamos pela escolha do 2.° CEB ao invés
do 1.° CEB derivado ao maior tempo de contacto que estabelecemos com o publico-
alvo envolvido no estudo, o que possibilitou a construcéo de respostas mais coesas e
consistentes. Muito se fala e expfe sobre as provas de afericdo, mas séo escassos 0S
estudos que focam a opinido dos envolvidos de forma direta e como tal, a escolha desta
tematica pouco trabalhada. As provas de aferi¢cdo constituem instrumentos de avaliagdo
externa elaborados pelo Instituto de Avaliacdo Educativa (IAVE) e séo equivalentes para
todos os alunos sujeitos a avaliacdo; no entanto, contrariamente ao que acontece com
0S exames, estas ndo sdo tidas em consideracéo para a nota final do aluno.

Aludindo ao estudo empirico, este prop&e dar resposta ao problema “Quais as
percecdes de alunos e professores do 2.° CEB, sobre as Provas de Afericéo realizadas
pelos alunos do 5.° ano do Ensino Basico?”

A investigacdo esta estruturada em quatro secc¢des. Na primeira parte é feita

uma revisdo da literatura acerca do tema em estudo, onde refletimos e sustentamos
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evidéncias com autores e documentos de referéncia. Na segunda seccdo expomos a
metodologia utilizada, bem como as varias etapas que integram 0 processo
desenvolvido, desde a formulacdo do problema, objetivos do estudo empirico e
explicitacdo do modo como a analise e tratamento de dados foi feita. A terceira seccao
norteia os resultados obtidos através de uma recolha efetuada por meio de entrevista
aplicadas a quatro professores e por questionarios aplicados a uma turma do 5.° ano e
a outra do 6.° ano de escolaridade. Na quarta e Ultima parte € apresentada a conclusao

dos resultados obtidos, com o intuito de dar resposta a questéo inicial.

1. Revisao da literatura

1.1. Aestruturacdo do Sistema Educativo Portugués: breve contextualizacao

A partir do referencial normativo das politicas educativas, Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués, aprovado pela primeira vez em 1986 e sofrendo alteracBes
posteriores em 1997, 2005 e 2009, podemos consultar o quadro do Sistema Educativo,
gue concretiza o desenvolvimento da educacdo e do proprio Sistema Educativo em
Portugal. Desta forma, temos acesso a um conjunto de principios que asseveram o
desenvolvimento de uma formacéo geral e especifica que possibilita aos individuos o
desenvolvimento das capacidades de uma forma plena.

A Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, da-nos a conhecer a definicdo de Sistema
Educativo como tratando-se do “conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a
educacao, que se exprime pela garantia de uma permanente acdo formativa orientada
para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a
democratizacdo da sociedade” (p. 3067). Efetivamente, o Sistema Educativo Portugués
deve procurar responder as necessidades auténticas da sociedade, valorizando a
dimensao humana. Para tal, destacamos positivamente os incentivos norteados na Lei
n.° 46/86, de 14 de outubro no que concerne a “formacdo de cidadaos livres,
responsaveis, autbnomos e solidarios” e, ainda, a promoc¢ao na formacéao de “cidadaos
capazes de julgarem com espirito critico e criativo 0 meio social em que se integram e
de se empenharem na sua transformagéao progressiva” (p. 3068).

Nos termos estabelecidos, o direito a educacgéo e a cultura é fulcral, e 0 sucesso
desta passa pela democratizagdo do ensino que deve ser promovido de forma justa e
igualitaria. No seguimento desta afirmacgdo, a Constituicdo da Republica Portuguesa
(2005) consigna que “todos tém direito a educagéo e a cultura” (art.° 73, ponto 1).

Atendendo a escolaridade em Portugal, esta carateriza-se pelo seu caracter

universal, obrigatorio e gratuito para criancas e jovens com idades compreendidas entre
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0s 6 e os 18 anos. Nestas idades, a escola assume a responsabilidade pelo
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos.

Explanando sucintamente a forma como o Sistema Educativo portugués se encontra
organizado, deparamo-nos com uma divisdo segundo niveis sequenciais que
compreendem a Educacao Pré-Escolar (EPE) e a Educacao Escolar. A EPE € de cariz
opcional e é dirigida a criangas entre os 3 anos e a idade de ingresso no 1.° CEB (6
anos) que Ihe sucede. Considerada, segundo o que consta no documento “Orientacfes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar” de 2016, como a “primeira etapa da
educacao basica no processo de educacdo ao longo da vida” (p.5), aqui o grande
objetivo passa pela estimulacdo e desenvolvimento das potencialidades das criancas
num clima de seguranca afetiva e de estreita cooperag¢édo com a familia.

Posteriormente a este nivel, os alunos ingressam na Educacdo Escolar que
contempla o Ensino Basico, Secundario e Superior.

O Ensino Basico encontra-se organizado em trés ciclos (1.° CEB, 2.° CEB e 3.° CEB)
gue séo regulados por um curriculo definido. Segundo o patenteado no Decreto-lei n.°
55/2018, 6 de julho, é por meio do curriculo que é garantido “que todos os alunos,
independentemente da oferta educativa e formativa que frequentam, alcancem as
competéncias definidas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (p.
2931). O Ensino Basico € assumido como a base de todas as aprendizagens
sequenciais e de formacado basica do cidaddo, colimando “assegurar uma formagéao
geral comum a todos os alunos, proporcionando a aquisicdo dos conhecimentos
basilares que permitam o prosseguimento de estudos” (Decreto-Lei n.° 55/2018, p.
2932).

O 1.° CEB integra quatro anos de escolaridade, o 2.° CEB integra dois (5.° e 6.°
anos) e do 3.° CEB fazem parte trés anos de escolaridade (7.°, 8.° € 9.2 anos). Concluido
o Ensino Basico, os alunos ingressam no Ensino Secundario, cuja duracdo é de trés
anos, agregando o 10.°, 11.° e 12.° anos. De acordo com o previsto no Decreto-Lei n.°
55/2018, de 6 de julho, este nivel de ensino “visa proporcionar uma formacao e
aprendizagens diversificadas” a partir de uma panéplia de ofertas educativas e
formativas que vao desde os i) Cursos Cientifico- Humanisticos; ii) Cursos Profissionais;
iii) Cursos artisticos especializadas; iv) Cursos Profissionais e v) Cursos com planos
préprios ou vocacionais. Cada um destes cursos gerais integra outros de cariz mais
especifico.

Quanto ao Ensino Superior, este € de carater opcional e nele ingressam alunos a
partir dos 17/18 anos. Contrariamente aquilo que sucede em ensinos precedentes, 0
Ensino Superior ndo € gratuito nem obrigatorio e, para quem o frequenta € exigido o

pagamento de um montante monetério (propinas) que no ano letivo 2018-2019 foi de
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1.063,47€. O Ensino Superior confere graus que iniciam com a Licenciatura, seguida de

Mestrado e Doutoramento. O grande objetivo passa por formar individuos diplomados

em diversas areas do saber, capazes de se inserirem em diferentes setores

profissionais. A metodologia € sustentada na sua maioria, na componente de pesquisa
e de investigacao cientifica.

As escolas podem ser consideradas centros de desenvolvimento de politicas
educativas uma vez que sao legitimadas a tomar as proprias decisdes, Fernandes
(2007) acrescenta que “todas as escolas sdo responsaveis pela concegao,
desenvolvimento e avaliacdo dos seus projetos educativos e curriculares; pelos seus
regulamentos internos; e pelos seus planos anuais de atividades” (p. 584). As decisdes
a serem tomadas devem procurar assentar em varios dominios, desde o pedagdgico,

administrativo e o financeiro.

1.1.1. O 2.° CEB no Sistema Educativo Portugués

Antecipadamente a explanacdo de como o 2.° CEB vigora em Portugal, torna-se
importante elucidar sinteticamente algumas das carateristicas marcantes do 1.° CEB e
gue alteram com a mudanca para o 2.° CEB.

A forma como a Educacdo Basica em Portugal tem vindo a expandir-se, fez com
gque o 1.° CEB deixasse de ser, progressivamente o ciclo inicial para passar a
intermédio. No ensino basico é dada continuidade ao desenvolvimento e sistematizacdo
das aprendizagens essenciais. A idade dos alunos, que se situa entre 0s 6 e 0s 10 anos,
invoca a necessidade de aproximacéao afetiva e de dependéncia relacional, pelo que o
contato entre professor e alunos € maior e mais direto. Esta convivéncia direta torna-se
um elemento crucial e facilitador da aprendizagem. Silva, Margques, Mata e Rosa (2016)
salientam que “o professor do 1.° CEB assume uma maior responsabilidade pelo
desenvolvimento global da crianga, tanto ao nivel das aprendizagens académicas e
sociais, mas também ao nivel afetivo, emocional e moral” (p.4).

O 1.° CEB é globalizante e da responsabilidade de um professor Unico, contudo este
professor pode ser coadjuvado em areas especializadas. O regime de monodocéncia
integral é especifico deste primeiro ciclo e concede a um sé professor a gestdo do
processo de ensino-aprendizagem. Marchdo (2012) defende que a monodocéncia
facilita “a integragéo curricular e as diferentes aprendizagens no contexto escolar mas
coloca aos professores responsabilidades mdltiplas, sendo estes, na escola, os
educadores/professores responsaveis pela formagéo global das criangas” (p.46). Assim
sendo, esta carateristica € detentora de grandes fragilidades dado que “as solicitagbes

do mundo exterior sdo tdo complexas e diversificadas, que inviabilizam uma reposta
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adequada a todos os niveis, sem que para isso haja um apoio especializado” (Silva &
Leite, 2015, p.4).

Uma outra carateristica peculiar que deve prevalecer nas praticas letivas do 1.° CEB
reporta-se a capacidade do docente romper fronteiras nas varias areas, em vez de ser
feita uma separacdo e trabalhar as disciplinas isoladamente. Desta forma, ha uma
integracdo de saberes, ou seja é feita uma abordagem integrada do conhecimento ao
invés da segmentacao de saberes carateristica de outros ciclos de ensino. PCN (1999)
sublinha que a “interdisciplinaridade nao dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade, integrando as disciplinas a partir da compreenséo das mdultiplas causas
ou fatores” (p.89). Noutra instancia, Jacobs (1989) salienta que a integracéo
curricular/disciplinar envolve uma visdo do saber e da abordagem curricular que,
conscientemente aplica metodologias e linguagens de mais do que uma disciplina para
examinar ou estudar um tema central. Esta opcdo acaba por tornar 0 ensino mais rico e
abrangente, pois quando as diferentes areas sdo trabalhadas de forma singular, a
escola acaba por negligenciar a conexao.

Apresentadas algumas das carateristicas mais marcantes do 1.° CEB, passamos a
apresentacdo do 2.° CEB, ciclo este onde recaiu a nossa investigacdo empirica. Este
ciclo inicia com a entrada dos alunos no 5.° ano e compreende dois anos de
escolaridade, 0 5.°e 0 6.2 ano. O 2.° CEB destina-se a alunos entre os 10 e os 12 anos,
faixas etérias estas que coincidem com os ultimos anos da infancia e que antecedem a
pré-adolescéncia.

O 2.° CEB prevé a criacdo de condi¢cdes que possibilitam ao aluno uma
aprendizagem que exceda a compreensdo dos conteldos, isto é seja capaz de
promover o pensamento critico, 0 empenho, a perseveranca e a autonomia por meio de
desafios e valorizacdo de iniciativas. Neste ciclo sdo explorados os alicerces de todo o
processo de aprendizagem futuro que se encontra orientado por um curriculo definido
gue compreende areas de saber mais especificas que vao além do saber disciplinar. O
curriculo ndo deve ser associado somente ao conhecimento, pelo que Silva (2010)
alerta para o facto de que “o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que
nos tornamos: na nossa identidade e subjetividade” (p.15).

O processo de ensino-aprendizagem é determinado por documentos/instrumentos
de referéncia curricular vigorantes, designados por Programas e Metas Curriculares,
dirigidos as varias disciplinas, e as Aprendizagens Essenciais (AE) que “apresentam o
racional especifico de cada disciplina, bem como as ac¢les estratégicas de ensino
orientadas para o Perfil dos Alunos, visando o desenvolvimento das areas de

competéncias nele inscritas” (Despacho n.° 8476-A/2018, de 31 de agosto).
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Estudos conduzidos por Rold&do (2000) destacam que 0s programas n&o Sao o
curriculo mas sim “um conjunto de instrugbes, é uma previsdo de organizagao possivel,
neste caso de conteudos ou de competéncias” (p.14), sdo desta forma definidos como
“‘instrumentos orientadores de como é que as aprendizagens devem ser, ou podem ser,
organizadas” (p.15).

Regulado na Lei n.° 46/86, de 14 de outubro “o ensino organiza-se por areas
interdisciplinares de formacéo béasica e desenvolve-se predominantemente em regime
de professor por area” (p.3070). Contrariamente ao que o 1.° CEB concebe, no 2.° CEB
0 regime vigorante € a pluridocéncia e que vem substituir a monodocéncia e
consequentemente a articulagdo curricular segundo a abordagem globalizante de
ensino e aprendizagem.

Buescu, Morais, Rocha e Magalhdes (2015) referem que “da monodocéncia do 1.°
Ciclo, que contribui para uma relacdo mais proxima entre todas as componentes do
curriculo passa-se, no 2.° Ciclo, a um ensino por disciplina” (p.19). Desta forma, os
docentes estdo distribuidos por areas e as turmas deixam de ter um professor titular
para passarem a usufruir de um diretor de turma que funciona como agente pedagégico
intermédio.

Na esteira de Clemente e Mendes (2013), “o diretor de turma assume-se como o €elo
de ligacdo com os restantes docentes da turma, bem como com os alunos e seus
familiares, caracterizando-se pela sua funcdo de mediacdo” (p.71). Esta figura de
extrema importancia na organizacao escolar ndo se confina nas competéncias diretas,
mas também desempenha funcdes em 6rgdos como o Conselho de Turma e o Conselho
de Diretores de Turma. Segundo o Decreto Regulamentar n.° 10/99, de 21 de julho, art.°

7, algumas das competéncias atribuidas ao cargo de diretor de turma séo:

i) assegurar a articulacédo entre os professores da turma e com os alunos, pais e
encarregados de educacdo; ii) promover a comunicacdo e formas de trabalho
cooperativo entre professores e alunos; iii) coordenar, em colaboragdo com 0s
docentes da turma, a adequacéo de atividades, conteldos, estratégias e métodos
de trabalho & situagdo concreta do grupo e a especificidade de cada aluno; iv)
articular as atividades da turma com os pais e encarregados de educacéo
promovendo a sua participagdo; v) coordenar o processo de avaliagdo dos alunos

garantindo o seu carater globalizante e integrador; vi) apresentar a direcdo

executiva um relatério, anual, do trabalho desenvolvido.

A oferta curricular agrupa areas disciplinares, ndo disciplinares e de frequéncia
facultativa (cf. Tabela 1). No 2.° CEB
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a formacao humanistica, artistica, fisica e desportiva, cientifica e tecnoldgica e a
educacdo moral e civica, visa habilitar os alunos a assimilar e interpretar critica e
criativamente a informacao, de modo a possibilitar a aquisicdo de métodos e
instrumentos de trabalho e de conhecimento que permitam o prosseguimento da
sua formacdo, numa perspetiva do desenvolvimento de atitudes ativas e
conscientes perante a comunidade e os seus problemas mais importante (Lei n.°

46/86, de 14 de outubro, p. 3070)

Uma oferta de carater obrigatério que passa a vigorar a partir deste ciclo € o
Apoio ao Estudo e que o Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho afirma ser “de
frequéncia obrigatoria para os alunos para tal indicados pelo conselho de turma, desde

gue obtido o acordo dos encarregados de educagao” (p. 3479).

Tabela 1.
Oferta curricular do 2.° CEB

Areas disciplinares Areas n&o disciplinares Disciplinas de

frequéncia facultativa

Linguas e Estudos Sociais

(Portugués, Inglés e Area de Projeto Formacéao Pessoal e
Historia e Geografia de Social (Educacao Moral e
Portugal) Religiosa)

Matemética e Ciéncias da
Natureza Estudo Acompanhado

Educacéo Musical e

Educagcéo Fisica Formacéo Civica

Fonte: Decreto-Lei n.2 139/2012 de 5 de julho

1.2. Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Basico (CEB)

1.2.1. Area disciplinar de Portugués

A Lingua Portuguesa tem origem no latim, lingua esta que em tempos primordios
era estimada e considerada de sabedoria. Contudo, “a disposicao das letras e a forma
como eram escritas palavras em Latim, muitas vezes, ndo correspondiam aos sons
produzidos na Lingua Portuguesa, surge entdo a necessidade de pensar em maneiras
de adequar as letras grafadas aos sons que eram pronunciados na lingua vernacula”

(Carvalho, 2008, p.85). Com o suceder dos tempos foi existindo acrescentos no léxico,
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provenientes dos Varios povos que contactaram com a Peninsula Ibérica, entre eles os
muculmanos, falantes do arabe. A lingua ndo é, portanto, algo estagnado mas sim em
permanente evolucdo, capaz de sofrer alteracbes e acrescentos. Trata-se de um
instrumento essencial de acesso a todos 0s saberes, ou seja, € considerada uma area
transversal e portanto “tem grande possibilidade para ser trabalhado de um modo
aprazivel, criando caminhos de acesso a outras areas do saber e efetivando a sua
aprendizagem” (Rosa, 2014, p.9).

Em detrimento dos processos de expansdo decorrentes da época dos
Descobrimentos, a Lingua Portuguesa foi disseminada em varias regides do globo e
atualmente constitui uma das principais linguas de comunicacéo. Irrefutavelmente, a
lingua trata-se de uma heranga patrimonial e uma das “manifestagdes mais integras e
complexas do nosso patriménio” (Buescu, 2018, p. 37), podendo afirmar-se como
simbolo de identidade de uma nacao. Corroborando com a afirmacao antecedente,
Carvalho (2008) reitera que “a construgao da identidade de uma nagao esta vinculada
a lingua falada pelo povo” (p. 83). O autor refere que “ a lingua n&o é apenas um veiculo
de transmissédo de informagéo, mas sobretudo um instrumento de poder” (p. 83), como
tal é fulcral que esta integre a matriz curricular no ensino.

O Portugués, enquanto disciplina € lecionado autonomamente, mas com
capacidade para se integrar com outras areas, “se por um lado, o Portugués reforca a
sua autonomia como objeto de estudo por outro, torna-se um veiculo decisivo na
construgcao dos saberes das outras areas disciplinares” (Buescu, Morais, Rocha &
Magalhaes, 2015, p.19).

Dado que o Portugués compreende muito mais do que a oralidade e a escrita,
como muitas vezes é pensado, foi necessario estabelecer objetivos para o ensino e
aprendizagem, os quais segundo o que consta no documento das Aprendizagens

Essenciais, da autoria do Ministério da Educagéo (2018)

a definicdo do objeto e dos objetivos para o ensino e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa ao longo dos doze anos de escolaridade obrigatéria tem em conta a
realidade vasta e complexa que é uma lingua e incorpora o0 conjunto das
competéncias que sdo fundamentais para a realizac@o pessoal e social de cada um
e para o exercicio de uma cidadania consciente e interventiva, em conformidade

com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (p.1).

O Portugués assume-se como objeto de estudo, com implicAncias no

entendimento da lingua “como fator de realizagdo, de comunicagéo, de fruigao estética,
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de educacéo literaria, de resolucdo de problemas e de pensamento critico” (Ministério
da Educacéo, 2018, p.1).

No 2.° CEB, a disciplina de Portugués é marcada pela conclusao e consolidacao
das aprendizagens desenvolvidas ao longo do 1.° CEB e “simultaneamente o da
abertura a especificagao de conceitos a dominar e de aptiddes a desenvolver’ (Buescu,
Morais, Rocha & Magalhées, 2015, p.19).

O ensino do Portugués é regulamentado por um curriculo definido, regulado
pelos documentos oficiais em vigor, emanados do Ministério da Educacéo, que sao eles:
o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico e as Aprendizagens
Essenciais.

O Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico define os
“‘conteudos por ano de escolaridade e apresenta uma ordenagdo sequencial e
hierarquica para os nove anos do Ensino Basico” (Buescu, Morais, Rocha & Magalhaes,
2015, p.3), enquanto, segundo os autores, as Metas Curriculares definem, ano a ano,
“os objetivos a atingir, com referéncia explicita aos conhecimentos e as capacidades a
adquirir e desenvolver pelos alunos, estabelecendo os descritores de desempenho que
permitem avaliar a consecugao dos objetivos” (p.3).

Quanto as Aprendizagens Essenciais (AE), estas séo relativamente recentes,
sdo datadas de 2018. Este documento de orientacdo curricular tem base nha
planificacdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem que conduz ao
desenvolvimento das competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria. Para cada ano e area disciplinar/disciplina, as AE listam os
conhecimentos, as capacidades e atitudes objetivadas a desenvolver por todos os
alunos.

A disciplina de Portugués agrega diversas areas em torno das quais emerge o
processo de ensino/aprendizagem, cada uma destas “por si e em complementaridade,
concorre para competéncias especificas associadas ao desenvolvimento de uma
literacia mais compreensiva e inclusiva” (Ministério da Educacéo, 2018, p.2). A producgéo
e rececdo de textos variados sejam eles orais, escritos ou multimodais, a educacéo
literaria e o conhecimento explicito da lingua, sdo algumas das areas desenvolvidas
com os alunos.

Atendendo a forma como o processo pedagdgico decorre no 2.° Ciclo do Ensino
Basico, “a disciplina de Portugués permitira aos alunos desenvolverem, em niveis
progressivamente mais exigentes, as competéncias nucleares da lingua em dominios
especificos: a oralidade, a leitura, a educagao literaria, a escrita e a gramatica”
(Ministério da Educacéo, 2018, p.2).
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Especificando a finalidade pretendida em cada um dos dominios, ao nivel da
oralidade pretende-se que os alunos se tornem aptos na compreensdo das diferentes
formas de compreenséo do oral e retenham a informagéo relevante para poder intervir
adequadamente, “mas também revelem fluéncia e adequacdo da expressdo oral em
contextos formais de comunicagao” (AE, 2018, p.3). No que respeita a Gramatica, neste
ciclo é feita uma consolidagcdo dos aspetos basicos, “consideram-se adquiridos os
conceitos relativos a fonologia adequados a estes niveis de ensino, bem como o
essencial da representagéo grafica e correspondente correcao ortogréfica e, ainda, as
relagcdes semanticas entre palavras (sinonimia e antonimia) ” (Buescu, Morais, Rocha &
Magalh&es, 2015, p.20). Neste dominio incide-se fundamentalmente a atencédo nas
classes de palavras, morfologia e sintaxe.

Destacando o dominio da Leitura, este pretende que os alunos adquiram fluéncia
e eficacia na selecdo de estratégias apropriadas ao motivo pelo qual leem um texto ou
obra. No dominio da Escrita, os alunos devem atingir “processos, estratégias,
capacidades e conhecimentos para escrita de textos de diversos géneros com vista a
uma diversidade de objetivos comunicativos, com organizacdo discursiva adequada,
diversidade e propriedade vocabular, correcdo linguistica e corregcao ortografica”
(Ministério da Educacéo, 2018, p.3). A Leitura e Escrita no 2.° Ciclo estéo associadas e
€ pertinente uma pratica que confirme a automatizacdo das habilidades. Um dos
objetivos é o da progressao do trabalho pela leitura e pela escrita de textos mais ricos e
complexos. E de referir que neste dominio se confira uma maior pertinéncia a
determinados géneros escolares e a categorias de texto.

Por fim, na Educacéo Literaria pretende-se que os alunos estejam capacitados
para a compreensao, interpretacdo e fruicdo de textos literarios. Prossegue-se ao
estudo de obras significativas adequadas a faixa etaria, com o objetivo dos alunos
construirem e consolidarem a sua capacidade leitora em torno dos géneros e textos
eleitos (fabulas, lendas, contos). Neste ciclo é iniciada uma analise gradual dos recursos
expressivos, bem como de textos literarios com uma maior densificacdo tematica.

O desenvolvimento do gosto e habitos de leitura apresenta no dominio da
Educacéo Literaria um papel preponderante e a fim de auxiliar na motivagdo para a
leitura surge a iniciativa de ambito nacional designada de Plano Nacional de Leitura
(PNL), langada em 2006. Esta revela-se crucial na promog¢do e desenvolvimento de
competéncias de leitura, atendendo as diferentes faixas etarias da crianca. Este plano
estratégico visa fomentar o gosto e 0 habito a partir da disponibilizacdo e selecdo de
obras literarias, aprofundando a literacia e alargando as préaticas de leitura a sociedade.
Muitas vezes, este trabalho € feito em parceria com as bibliotecas escolares, por

exemplo. O PNL defende que os “alunos que revelam maiores dificuldades e
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desmotivacao precisam de atividades nucleares em contexto de sala de aula contando
com a orientagéo dos docentes, aquando o tempo letivo” (Vilar, 2016, p.145).

1.2.1.1. Papel e funcédo do professor de Portugués do 2.° CEB

O professor € uma figura crucial no processo de ensino-aprendizagem sendo-
Ihe atribuidas fun¢des de “organizagédo, acompanhamento e avaliagao das atividades a
devolver com os alunos” (Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril, art.° 44, ponto 1, alinea
b). Os professores tém um papel de particular relevancia na prestacdo de auxilio aos
alunos, ajudando-os a adquirir e a desenvolver estratégias tanto a nivel escolar como
fora dele.

Como referido num ponto prévio, o 2.° CEB funciona em regime de pluridocéncia
no qual o ensino é partilhado por varios docentes, contudo em determinada aula o
professor é livre de selecionar a metodologia que considera mais eficaz. Para uma
pratica letiva proficiente, o professor deve refletir sobre quais as técnicas e metodologias
mais eficientes, analisando diversas estratégias e o modo de as colocar em pratica,
atendendo ao contexto em que esta inserido. Segundo Relvas (2012, p. 18), “os
métodos sdo, essencialmente, complementares uns dos outros e que, sO nessa
complementaridade, sdo realmente instrumentos eficazes e benéficos para quem
ensina e, portanto, para quem aprende”. Segundo Nérici (1973), os métodos de ensino
“constituem partes essenciais da metodologia didatica de que se vale o professor para
conduzir o educando a integrar, no seu comportamento, técnicas, habilidades, habitos
e atitudes que hdo-de enriquecer a sua personalidade” (p.204). Desta forma, as
estratégias usadas devem ser escolhidas criteriosamente, uma vez que sdo o veiculo
de comunicacdo de uma ideia.

E sabido que o grande papel atribuido a um professor de Portugués é “fazer de
cada aluno um verdadeiro leitor e escrevente “pela vida fora” (Pereira, 2004, p. 25). O
Portugués constitui uma importante base de aprendizagem e as competéncias
desenvolvidas sdo indispensaveis, hdo s6 no sucesso escolar como também na
adaptacao social.

Habitos de leitura, escrita, compreensao e interpretacédo do oral e aquisi¢cao de
competéncias gramaticas devem ser praticadas regularmente e de forma sistematica
pois s6 assim sao aprimoradas.

Apresentada de forma sucinta a area disciplinar de Portugués e o papel e a
funcdo do professor de Portugués do 2.° CEB, passamos a expor a area disciplinar de
Historia e Geografia de Portugal e o papel e a funcdo do professor de Historia e
Geografia de Portugal do 2.° CEB.
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1.2.2. Areadisciplinar de Hist6ria e Geografia de Portugal

A area disciplinar de Histéria e Geografia de Portugal (HGP) resulta da
combinacgédo do estudo de duas ciéncias particulares, a Histéria e a Geografia. Enquanto
a primeira se dedica ao estudo do ser humano e ao seu modo de vida no passado, nhum
determinado tempo e espaco, a segunda é dirigida ao estudo da superficie terrestre e a
compreenséao dos fenébmenos fisicos e paisagisticos. Deste modo, partindo da consulta
do documento das Aprendizagens Essenciais, de 2018, a disciplina visa o “estudo do
pais, quanto as suas caracteristicas fisicas e humanas e a sua evolugdo histérico-
cultural, promovendo a inclusdo, o respeito pela diversidade, a cooperacdo, a
valorizacao dos direitos humanos e a sensibilizagédo para a finitude do planeta” (p.2).

Dada a integracao das areas do saber, a promocao da interdisciplinaridade e da
intradisciplinaridade é um fator preponderante em sala de aula e a abordagem dos
contetdos deve “privilegiar a adocao de metodologias das duas areas do saber,
estabelecendo a articulacdo com o ciclo seguinte, no qual as duas disciplinas se
autonomizam” (Ministério da Educacao, 2018, p.2).

No caso do 2.° CEB, as Aprendizagens Essenciais (AE) que se pretendem
desenvolvidas sdo reguladas por documentos oficiais. No 5.° ano, as AE incidem no
estudo da Peninsula Ibérica que contempla a localizacdo, quadro natural, primeiros
povos, formacéo de Portugal e finda com o periodo da Restaurac¢do. Os conteddos sédo
retomados no 6.° ano com o estudo de Portugal, desde o século XVIII até a atualidade.
Desta forma ha uma continuidade nas aprendizagens que respeitam a cronologia.

Uma das preocupacbes que tém vindo a ser debatidas em Conferéncias
Permanentes dos Ministros Europeus da Educacdo e de algumas organizacbes
internacionais como a UNESCO ou OCDE ¢é a importancia patente no ensino da Historia
em questdes relacionadas com a cidadania democratica e a preservagao e criacao de

identidade, o que possibilita aos alunos

aprenderem acerca da sua heranca histérica, bem como a de outras pessoas e
nacdes; adquirirem e praticarem técnicas fundamentais, tais como a capacidade
para tratarem e analisarem de forma critica diferentes formas de informacgéo e a
capacidade de ndo se deixarem influenciar por informacgédo preconceituosa e por
argumentos irracionais; desenvolverem atitudes basicas tais como a honestidade
intelectual e rigor, um julgamento independente, uma abertura de espirito, a

curiosidade, a coragem civil e a tolerancia (Antas, 1997, p.15).
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Efetivamente é por meio da consciéncia histérica do passado e dos
antepassados que percebemos quem somos e como evoluimos para aqui chegar,
inclusive Alves (2009) assevera que o conhecimento do passado é “um alargamento da
experiéncia vivida, uma introduc¢ao ao possivel, ao provavel e ao humano” (p.21). Esta
€ uma verdadeira dimensdo identitaria “entendida no sentido de imagem de si, para si e
para os outros” (Pais, 1999, p.1).

Para que o processo ensino/aprendizagem seja eficaz é importante atentar o
papel da didatica, na medida em que nos fornece um conjunto de principios, métodos e
técnicas apropriadas que melhoram o ensino. Mediante a consulta da Revista
Portuguesa de Histéria, de 2018, chega-nos o designio da didatica da Histéria, a qual
“utiliza conhecimentos e procedimentos cientificos (com origem, nomeadamente, na
histéria e na psicologia, na antropologia e na sociologia) para desenhar e justificar
respostas a necessidades sociais complexas” (Nunes, Ribeiro & Sampaio, 2018, p.90).

Em contexto de pratica, revela-se uma disciplina fundamental dirigida ao estudo
do ensino e aprendizagem da histéria e geografia escolar, bem como das expressoes,
da cultura e da consciéncia e identidade. Dada a transversalidade dos conteudos, a
disciplina pressupfe a mobilizacdo constante de saberes adquiridos em ciclos
precedentes, bem como a adaptacdo do discurso as necessidades do ensino, do
publico-alvo e a atencéo que se deve ter ao contexto cultural envolvente, desta forma
“‘ha a realizacdo de aprendizagens globalizantes e significativas, com o objetivo de
adquirir um conhecimento diacrénico da historia e do territorio de Portugal” (Ministério
da Educacdo, 2018, p. 2).

A disciplina n&o se restringe a ensinar técnicas de ensino, dai que evidenciemos
os estudos conduzidos por Almeida e Cerezer (2014), que alertam para a necessidade
de

buscar na ciéncia da histéria um aporte para discussdo em torno do que é ensinar
e aprender histéria, isto é, como a didatica da histéria, campo disciplinar que se
dedica ao aprendizado historico, diverso de apreensdes que tratam a didatica como

ciéncia da transmisséo do conhecimento histérico (p.40).

Outro assunto pertinente de frisar situa-se na reducdo no horario destinado a
lecionacdo da disciplina de HGP nas escolas. No que respeita a autonomia e
flexibilidade curriculares, o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho estabelece que o
curriculo seja equacionado como um instrumento que as escolas podem gerir e

desenvolver localmente. Contudo, tal medida ndo é do agrado da Associacdo de
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Professores de Historia (APH) que vém reivindicando que os tempos minimos de
lecionagéo da disciplina nunca deveriam ser inferiores a seis tempos para o0 2.° CEB e
a distribuicdo dos tempos letivos ndo deveria ficar ao encargo do livre arbitrio das
escolas. Esta opcéo pode originar injusticas e desigualdades aquando da realizacao
das provas de afericéo, pois existem escolas a optarem por dois tempos letivos e outras
por trés. Tal medida pode contrariar 0 que o Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho
assume como sendo prioridade, “a concretizacdo de uma politica educativa centrada
nas pessoas que garanta a igualdade de acesso a escola publica, promovendo o

sucesso educativo” (p.2928).

1.2.2.1. Papel e funcdo do professor de Histéria e Geografia de
Portugal do 2.° CEB

Os professores de hoje assistem a uma renovagdo no seu desempenho e a
necessidade de inovar e superar capacidades para poder dar resposta aos novos
desafios que sao colocados. Esclarecer o papel do professor é fundamental, este
assume-se como um investigador social cujo grande objetivo a alcancar passa pelo
desenvolvimento das aprendizagens dos alunos (Alves, 2009). Estudos desenvolvidos
por Niza (1998) referem que a funcéo do professor como orientador na aprendizagem é
indispensavel e deve possibilitar o0 desenvolvimento da autonomia, responsabilidade e
motivacao.

Focando no papel do professor de HGP, é por via da didatica que sao
encontradas estratégias de ensino e transmissao da memoria e cultura dos povos. Alves
(2009) reforca que “o professor de Histéria tem pois, antes de mais, de circunscrever a
sua atuacdo dentro da perspetiva educativa subjacente a todos os intervenientes na
formacéo dos alunos, colocando depois os conteudos da disciplina ao servico desses
principios” (p.19). Corroborando com a opinido do autor, evidenciamos que € crucial
diluir o ceticismo pela compreenséo das raizes do passado e potencializar as virtudes
dos contetidos que compde a disciplina.

O aluno deve ser visto como o agente do seu proprio conhecimento. O principal
nao é fazer com que o aluno goste da disciplina, mas sim fazé-lo entender a importancia
da sua utilidade na compreensdo do mundo e em “saber gerir o territorio e 0s recursos
de que dispomos, incluindo os patrimoniais, a diferentes escalas” (Ministério da
Educacéo, 2018, p.2).

Perante estas evidéncias, € fundamental que o docente promova atividades
diversificadas e desafiadoras. O ensino tradicional h4 muito que esta ultrapassado e as

praticas sdo cada vez mais exigentes e orientadas para o interesse dos alunos.
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Sendo o papel da planificagdo, na orientacdo das préticas, crucial e exigente e

os paradigmas educativos variados, cabe ao professor fazer a selecdo que melhor se

adapta as finalidades que visa alcancar. Um dos paradigmas de sucesso designa-se de

“aula oficina”. Este modelo construtivista que defendemos carateriza-se por ser

centrado, maioritariamente no aluno e parte de uma série de questdes orientadoras que

conduzem ao levantamento das ideias dos mesmos, que corroboram com as tematicas
a abordar (Barca, 2004).

Abaixo apresentamos as modalidades da avaliacdo em educacdo, dado

considerarmos que estas sao fundamentais enquanto processo regulador do ensino.

1.3. Modalidades da avaliagcdo em educacao

O ato sistematico de avaliar as aprendizagens é algo complexo e passivel de ser
aplicado nos mais variados contextos da sociedade sob forma de regulador.
Particularizando o ambito da educacgéo, o Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho
esclarece que “a avaliacdo constitui um processo regulador do ensino, orientador do
percurso escolar e certificador dos conhecimentos adquiridos e capacidades
desenvolvidas pelo aluno” (p. 3476).

A avaliacdo na educacao € um instrumento fundamental e de referéncia no que toca
a sistematizacdo do que se ensina e aprende. A promog¢ao do conhecimento do mundo,
guer da parte do educador quer do educando, e a ponte de articulacdo que se
estabelece entre as partes, constitui a verdadeira aprendizagem e € dos objetivos
primordiais e cruciais da avaliacdo. A acao de avaliar ndo é recente, estando presente
desde tempos remotos na atividade humana. Esta pratica implicita no percurso escolar
e profissional dos alunos tem repercussdes, de tal modo que constitui uma etapa
necessaria. Rolddo e Ferro (2015) reforcam que “a avaliagdo das aprendizagens
constitui-se como parte integrante do desenvolvimento curricular, como regulagédo e
afericdo das aprendizagens intencionalizadas mediante a acdo de ensinar” (p.570).

Por meio da avaliagdo é possivel distinguir o ensino da aprendizagem. A avaliagdo
destina-se ao processo de ensino-aprendizagem, ensino este direcionado ao professor
e a aprendizagem relacionada com o aluno. E ineficiente pensar que aquilo que se
ensina consegue atingir os resultados de aprendizagem expectados, dai a importancia
do papel da avaliagdo ao possibilitar averiguar a eficacia do trabalho desenvolvido.
Mediante esta evidéncia torna-se pertinente levantar a questéo, “afinal quem é que a
avaliagao avalia?”, contudo e contrariamente ao que muitos advogam, a resposta esta

longe de se reduzir ao aluno.
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O objeto da avaliacdo baseia-se na concretizacdo eficiente da aprendizagem dos
alunos e ndo na medicdo de conhecimentos como h& muito se acreditava. Esteban
(2005) defende que “a pratica de avaliacdo que pretende medir conhecimentos para
classificar os estudantes, apresenta-se como dinamica que isola os sujeitos, dificulta o
didlogo, reduz os espacgos de solidariedade e de cooperagéo e estimula a competigéo”
(p.88).

O papel da avaliagdo na educacéo é de relevancia incontestavel, na medida em que
regula a pratica educativa, estando intrinsecamente relacionado com o processo de
ensinar e aprender, pelo que “a politica de avaliagdo apresenta-se como meio para se
alcancar melhor qualidade na educagao” (Esteban, 2012, p. 576).

Para além da sua funcéo enquanto ferramenta de classificacdo que conduz o aluno
a aprovacgao ou reprovacao, a avaliacdo também acarreta funcdes pedagodgicas, sendo
necessdria para a promo¢ado da mudanca e a alteracdo de paradigmas, ajudando a
conhecer, refletir, planear e atuar. Contudo, Esteban (2005) chama a atencéo para as
acdes contraditorias de avaliar e ser avaliado, “é preciso classificar para ensinar; e
classificar ndo ajuda a ensinar melhor, tampouco a aprender mais, pois, classificar
produz excluséo e para ensinar € indispensavel incluir’ (p.88).

As multiplas funcbes da avaliacdo consentem em selecionar o melhor método a
utilizar na aprendizagem dos conteldos e tarefas que a realizacdo requer.

Colocamos agora a nossa atencdo numa das funcdes de ensinar, a funcao
diagnoéstica que permite dar respostas a questdes como “o que o aluno nao sabe?” e
“porque é que ele nao sabe?”. Diagnosticar € um “ato prioritariamente técnico, fortalece
a individualizacdo dos resultados e rasura 0 sujeito em sua potencial expressao da
diferenca” (Esteban, 2012, p.580). A diagnose visa julgar a causa certa ou hipotética
associada a um problema de aprendizagem e qual o procedimento mais
persuasivo/convincente na sua superagdo. Na perspetiva do autor, a avaliacdo
diagnéstica ndo “coloca em discusséo praticas escolares que afastam os estudantes do
conhecimento por desvalorizarem os seus saberes, ndo reconhecerem como legitimos
0s seus percursos de aprendizagem e/ou desconsiderarem a validade dos
conhecimentos produzidos nos contextos socioculturais a que pertencem” (p.580).

Antecipar integra outra das fungfes de avaliar, na medida em que orienta para a
direcdo ou meta ambicionada. Para tal, devem ser levantados os problemas e definidas
regras para a realizagédo do desejado. Mediante um trabalho de antecipagéo segue-se
a avaliacdo como orientagéo, que significa direcionar e conduzir para a concretizagao.
Aqui, o ato de avaliar e intervir ocorre de forma simultanea/relacional. Para confirmar e
efetivar determinada exigéncia recorremos a funcao da avaliagdo como certificacdo. A

capacidade de regular ndo pode ser descurada ao permitir uma avaliagdo continua e
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formativa, permitindo corrigir, antecipar e confirmar o que sucede no processo e dire¢ao
gue se pretende.

Qualquer escola deve procurar o sucesso de todos os alunos, equiparando
oportunidades e combatendo as desigualdades, e como tal o processo de avaliagédo
deve corroborar neste sentido.

A avaliagdo educacional abarca diferentes formas ou modalidades de avaliagdo em
gue o objeto primeiro passa pela concretizacéo eficiente da aprendizagem dos alunos.
Em sentido lato, Afonso (2014) afirma que a “avaliacdo educacional tanto pode referir-
se a avaliacdo de aprendizagens, a avaliacdo de escolas, a avaliacdo de curriculos e
programas, a avaliacdo de projetos, a avaliacdo de sistemas educativos, a avaliagao de
profissionais (gestores, professores e educadores), ou, ainda, a avaliacdo de politicas
publicas” (p.488).

Contrariamente ao que sucedia precedentemente, atualmente sabemos que o
modelo de avaliacdo em educacdo nao é intrinseco a escola e sucede a partir da
combinacdo de avaliacdes a nivel interno e externo. Esta opc¢do de realizar uma
avaliacdo das aprendizagens premeditada, tanto a nivel interno como externo prende-
se, segundo o Decreto-Lein.° 17/2016, de 4 de abril, com a melhoria das aprendizagens
e a criacao de oportunidades de sucesso educativo para todos.

Enquanto a avaliacdo externa das aprendizagens é “da responsabilidade dos
servicos ou organismos do Ministério da Educacao e compreende: i) provas de afericao;
i) provas finais de ciclo e; iii) exames finais nacionais” (Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de
abril, p. 1124), a avaliacdo interna é da responsabilidade dos professores e dos 6rgaos
de gestdo pedagdgica da escola. Esta compreende, segundo o Decreto-Lei atras
mencionado, as seguintes modalidades de avaliacdo: i) avaliacdo diagndstica; ii)
formativa e; iii) sumativa.

Patenteadas importantes noc¢des, passamos a analisar as diferentes modalidades
intrinsecas ao processo de avaliagao.

Num momento primario, uma carateristica importante de atentar no aluno é a
clarificacdo do seu grau de conhecimento e para tal recorre-se a avaliagdo diagnostica
que “oferece informagdes que também sustentam progndsticos” (Esteban, 2012, p.582).
Esta modalidade consiste em aprofundar o conhecimento do aluno e sensibilizar o
professor para as dificuldades deste, bem como atentar se o0s conteidos foram
consolidados. Esta € uma avaliagdo sob forma de averiguagéo das aprendizagens de
contetdos antecedentes que pode servir de base na criagdo de um diagnostico das
dificuldades futuras e na resolucdo de situacdes presentes (Kraemer, 2006). Desta
forma é possivel determinar as competéncias dos alunos, percebendo o nivel em que

se encontram e, consequentemente orientar e adequar a aprendizagem. Todavia, 0s
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dados sequentes desta avaliacdo ndo devem ser vistos como conclusivos mas sim

indicadores. Referindo-se a avaliacao diagndstica, Gil (2006) revela que esta se

constitui num levantamento das capacidades dos estudantes em relacdo aos
conteudos a serem abordados. Com essa avaliacdo, busca-se identificar as
aptid@es iniciais, necessidades e interesses dos alunos com vistas a determinar os

contelidos e as estratégias de ensino mais adequadas” (p. 247).

Por outro lado, a avaliacdo formativa, mediante o patenteado no Decreto-Lei n.°
139/2012, de 5 de julho,

assume carater continuo e sistematico, recorre a uma variedade de instrumentos
de recolha de informacdo adequados a diversidade da aprendizagem e as
circunstancias em que ocorrem, permitindo ao professor, ao aluno, ao encarregado
de educagcdo e a outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas obter
informacdo sobre o desenvolvimento da aprendizagem, com vista ao ajustamento

de processos e estratégias (p. 3481).

Esta modalidade centrada no processo visa quantificar a aprendizagem dos alunos
a partir de dados sobre a aprendizagem. Ela pode ser vista como aquela que mais
favorece a aprendizagem e o sucesso escolar, inclusive tem potencial para diminuir a
discrepancia entre classes sociais, econémicas e culturais. Tal fator vai ao encontro do
objetivo de uma escola inclusiva que procura diminuir diferencas e equiparar
oportunidades onde todos beneficiem. A avaliagcdo formativa permite ajustar um
conjunto de estratégias e processos inerentes ao processo ensino aprendizagem com
0 objetivo de melhorar a aprendizagem curricular estabelecida.

O Despacho Normativo n.° 1-F/2016, de 5 de abril refere que a avaliacdo deve ter
caracter fundamentalmente formativo, de forma a proporcionar uma recolha sistematica
de informacé&o que, apos analisada, promove aprendizagens de qualidade. No decorrer
desta evidéncia, Boniol, Vial, Wachowicz e Romanowski (2003, citados por Oliveira,
Aparecida & Souza, 2008) afirmam que “a avaliagdo formativa consiste na pratica da
avaliacdo continua realizada durante o processo de ensino e aprendizagem, com a
finalidade de melhorar as aprendizagens em curso, por meio de um processo de
regulagao permanente” (p. 2388).

Uma exigéncia que a modalidade coloca reporta-se a necessidade de reflexdo do
processo de ensino-aprendizagem quer da parte do aluno quer do professor, sendo que
as finalidades divergem. A reflexdo estabelecida pelo aluno deve permitir-lhe

compreender a forma como aprende, melhorar a sua aprendizagem e autoavaliar-se,
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enquanto o professor reflete pra conhecer os alunos, melhorar e adequar a sua
metodologia.

A Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), em
2008, define seis componentes-chave de uma avaliacdo formativa de sucesso que vao
desde: i) criacdo de uma cultura que incentiva a interacdo em sala de aula; ii) utilizacdo
de métodos de ensino variados para atender as necessidades dos alunos; iii) feedback
sobre o0 ensino e o desempenho dos alunos e possibilidade de adapta¢cbes para atender
as necessidades individuais identificadas; iv) definicdo de objetivos de aprendizagem
claros; v) utilizacdo de diversas abordagens (instrumentos) para avaliar a aprendizagem
dos alunos e; vi) participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem.

A avaliacao formativa é das que mais favorece o sucesso e a aprendizagem escolar,
essencialmente no que respeita a diminuicdo das discordancias.

Por fim, destacamos a avaliagdo sumativa, que durante muitos anos era aquela a
gue as escolas atribuiam maior importancia. Nesta modalidade, a classificacdo era
atribuida em fungao “do grau de aproximacgao ou de afastamento dos conhecimentos de
cada aluno face ao conteudo do discurso do professor” (Valadares & Graga, 1998, p.46).
A classificacdo atribuida dependia mais do professor do que propriamente dos
conhecimentos do aluno.

Na avaliacdo sumativa sdo abrangidas uma sintese de informacdes recolhidas sobre
o desenvolvimento das aprendizagens e competéncias delineadas para cada area
disciplinar. Esta avaliacdo encontra-se focada na evolu¢cdo das aprendizagens e
competéncias dos alunos. Cortesao (1993) ressalva que “a avaliagdo sumativa envolve
conclusdes sobre o0 mérito e o valor de um processo ja completo ou estabilizado, sendo
utilizada para selecionar e responsabilizar” (p.44).

A avaliacdo sumativa colima na atribuicdo de uma classificacdo ou de um diploma
gue posiciona o aluno quanto a concretizagdo dos objetivos alcancados. Este balango
final que tem como finalidade a classificacéo e certificagdo é traduzido por Ribeiro (1997)
como “o progresso realizado pelo aluno no final de uma unidade de aprendizagem, no
sentido de aferir resultados ja recolhidos por avaliagbes de tipo formativo e obter
indicadores que permitam aperfeigoar o processo de ensino” (p. 89). Na perspetiva do
mesmo autor, a avaliagao sumativa nao sé “permite aferir resultados de aprendizagem”,
como também “introduzir correcdes no processo de ensino” (p. 90). E pertinente
salientarmos que a classificacdo final atribuida a um aluno n&o sucede apenas pela
avaliacdo sumativa e aplicacdo de testes, mas sim de um conjunto de competéncias
avaliadas de forma continua, que sao aferidas pela avaliagdo formativa e pela interagéo
estabelecida entre professor e aluno e as intervencgdes estabelecidas ao nivel das

atitudes e valores, pois a educacdo ndo existe sem estes elementos.
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Atentando no explanado no Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, a avaliagéo
sumativa consiste na “formulacdo de um juizo global sobre a aprendizagem realizada
pelos alunos, tendo como objetivos a classificagcéo e certificacado” (p. 3481).

Esta modalidade de avaliacdo inclui duas categorias, a avaliagdo sumativa interna
e a avaliacdo sumativa externa. Segundo o Decreto apresentado atras, a primeira é da
‘responsabilidade dos professores e dos 6rgados de gestdo e administragcdo dos
agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas” (p. 3481) e a avaliagdo sumativa
externa é da “responsabilidade dos servicos ou entidades do Ministério da Educacao e
Ciéncia designados para o efeito” (p. 3481).

Atualmente é de reter que a avaliagdo é mais do que a mera classificacdo
guantitativa e € tdo mais proficua quanto maior o nimero de elementos a serem tidos
em consideracdo. Um dos aspetos menos positivos que ressalvamos € a aplicacao
homogénea dos instrumentos utilizados, que na grande maioria sao os testes escritos.
Estes sdo de natureza subjetiva no modo como sdo elaborados, aplicados e
classificados.

Uma maior diversificacdo de meios e materiais de avaliagdo poderia tornar-se uma
forma de avaliar todos os alunos de um modo mais justo. Porém, ha argumentos que

defendem o uso de testes, tais como

medem e avaliam melhor as aprendizagens; preparam e socializam os alunos para
0S exames; permitem uma menor décalage entre as classificacdes da avaliagcdo
interna e da avaliacdo externa; promovem o estudo e a aprendizagem; promovem
a seriedade e a formalidade em todo o processo de avaliagdo; promovem a
responsabilizacdo dos alunos pelo seu processo de aprendizagem e sucesso

escolar; e economizam tempo (Flores, Alves, & Machado, 2017).

Contudo, os testes ndo deixam de ser um exemplo dos varios instrumentos de
avaliagdo, pelo que a sua aplicagdo so é favoravel e vantajosa em concordancia com

outros materiais de avaliacao.

1.4. Avaliac&o no Sistema Educativo Portugués

O ato de avaliar ndo deve ser confundido apenas com a possibilidade de medir a
guantidade de conhecimento adquirido pelo aluno. Autores como Fernandes (2007)
avancam que “para ajudar a melhorar a aprendizagem, a avaliacdo precisa ser bem
utilizada” (p.373).

Avaliar passa por promover o conhecimento do mundo e s6 assim é que é efetivada

uma aprendizagem auténtica. A avaliagdo das aprendizagens no Sistema Educativo
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Portugués tem vindo a sofrer alteragbes e se antes era unicamente associada a uma
classificacdo que conduzia a certificacdo, gradualmente comecou a preocupar-se com
o desenvolvimento das aprendizagens e do proprio ensino.
Um fator que suscita grandes reflexfes no sistema de avaliacdo séo as taxas de
reprovacao. O Sistema Educativo Portugués apresenta trés carateristicas, cujo principal
objetivo passa em permitir que os alunos progrediam e ndo reprovem. Estas

caracteristicas sdo destacadas por Fernandes (2007),

i) o predominio da avaliacdo formativa, destinada a regular e a melhorar as
aprendizagens; ii) o predominio da avaliagdo interna, com as escolas e 0s
professores a desempenharem um papel muito relevante no processo de avaliacdo
dos alunos; iii) o facto de as decisdes referentes a progressao, ou ndo, dos alunos
deverem ser tomadas apenas nos finais de cada ciclo da escolaridade obrigatéria
(p.581).

Para além destas ainda sdao nomeadas a avaliacdo interna e externa. Estamos
perante um sistema de avaliacdo de natureza progressiva em que o0 grande objeto
baseia-se na concretizacao eficiente da aprendizagem dos alunos.

Os professores assumem um papel preponderante e de grande responsabilidade na
avaliacdo dos seus alunos. A preocupacao destes para com a avaliacdo do processo
ensino-aprendizagem é assumida, e sdo muitas as vezes que se questionam sobre a
forma correta como procedem, ndo havendo garantias que o professor seja um bom
“avaliador”.

A teoria de que a avaliacdo se rege pela quantidade de informacao que o aluno é
capaz de reter e aplicar esta ultrapassada e tal sucedeu por volta dos anos 50 em que
“‘comeca a afastar-se, pelo menos ao nivel do discurso tedrico, do mero ato de medir a
quantidade de informacdes retidas pelos alunos” (Leite, Pacheco, Moreira, Terraséca,
Carvalho & Jordao, 1995, p. 9).

Intrinseca ao processo de ensino-aprendizagem, a avaliagéo é feita pelo docente
aquando do ato de planificar as aulas. Nas planificacdes, a par da avaliacdo s&o
estabelecidos os dominios e conteludos, aprendizagens essenciais, atividades de
ensino-aprendizagem, recursos, assim como séo estabelecidos tempos. Estas etapas
sdo determinadas de forma articulada, permitindo ao docente adotar uma visao geral de
todo o processo ensino-aprendizagem.

No Sistema Educativo Portugués, o processo de avaliacdo esta definido por critérios
que “constituem referenciais comuns no interior de cada escola, sendo

operacionalizados pelo Conselho de turma” (Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abril, p.
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4330). Estes sao definidos pelo Conselho Pedagdgico do agrupamento de escolas ou

escola ndo agrupada e sao instituidos no inicio do ano letivo para “cada ano de

escolaridade e disciplina, sob proposta dos departamentos curriculares, contemplando

critérios de avaliacdo da componente préatica e/ ou experimental, de acordo com a
natureza das disciplinas” (Decreto-Lei n.° 17/2016, de 4 de abril, p. 4330).

O Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, preconiza que o processo educativo esta
estabelecido numa “légica de ciclo, progredindo para o ciclo imediato o aluno que tenha
adquirido os conhecimentos e desenvolvido as capacidades definidas para cada ciclo
de ensino” (p. 3481). Deste modo, sempre que o aluno ndo adquira os conhecimentos
visados para 0 ano escolar que frequenta, cabe ao Professor Titular, no caso do 1.° CEB
e ao Conselho de Turma no 2.° e 3.° CEB, determinar a retengéo do aluno.

No que respeita ao modo de condugdo da avaliagdo no Sistema Educativo
Portugués, a pratica mais comum passa pelo recurso a testes ou exames. A avaliacao
interna € o instrumento primario e realiza-se no final de cada periodo letivo. No 1.° CEB
a informacdo que deriva da avaliagdo sumativa interna é apresentada de forma
descritiva em todas as areas curriculares excetuando “as disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Matematica no 4.° ano de escolaridade, a qual se expressa numa
escala de 1 a 5” (Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, p. 3482). Quanto ao 2.°¢e 3.°
CEB a avaliacédo sumativa é apresentada numa escala de 1 a 5 em todas as disciplinas.

No caso da avaliacdo sumativa externa, esta atua como recurso que potencializa a

avaliacdo interna e sao da responsabilidade

dos servigos ou entidades do Ministério da Educacéo e Ciéncia designados para o
efeito, que compreende a realizacdo de provas finais nos 4.2, 6.° e 9.° anos de
escolaridade, as quais incidem, respetivamente, sobre os contetidos dos 1.2, 2.°e
3.° ciclos nas disciplinas de Portugués, Matematica e na disciplina de PLNM
(Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho, p.3482).

Para Esteban (2012), “a avaliacdo externa nao evidencia a complexidade dos
processos de aprendizagem-ensino e de uso da linguagem escrita, marcada pelo

contexto social e ndo s6 pela vida escolar” (p.582).

1.4.1. Enquadramento legal da avaliagdo normativa no 2.° CEB

Atentando o que sucede no 2.° CEB ¢é importante frisar que o percurso escolar do
aluno é documentado num processo individual que é atualizado ao longo do ensino

basico que o acompanha sempre que h4 mudancas de escola. O processo permite
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constituir uma visdo global do percurso do aluno e da sua evolugéo, no qual constam

elementos fundamentais de identificacéo, registo de avaliacdo, relatérios médicos e/ou
avaliacao psicolégica.

O processo é sistematicamente atualizado e esta atualizacao é da responsabilidade
do Diretor de Turma. No processo de avaliagdo intervém varios membros, desde
professores, aluno, o Conselho de Turma, o Diretor e 0 Conselho Pedagdgico da escola,
o0 Encarregado de Educacdo, entre outros profissionais que acompanham o
desenvolvimento educativo do aluno.

Uma avaliacdo continua, sistematica e consistente garante uma maior veracidade
no apreciamento das competéncias dos alunos na medida em que “fornece ao
professor, ao aluno, ao encarregado de educacdo e aos restantes intervenientes
informacgé&o sobre a aquisi¢do de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades,
de modo a permitir rever e melhorar o processo de trabalho” (Despacho normativo n.°
17-A/2015, de 22 de setembro, p.2).

O processo de avaliacao baseia-se em critérios estabelecidos no inicio do ano letivo,
pelo Conselho Pedagdgico da escola, tendo por base as orientacdes do curriculo, sejam
elas as metas curriculares e outras orientacbes gerais da parte do Ministério da
Educacédo e Ciéncia. Estes critérios devem centrar intencbes nos conhecimentos e
capacidades dos alunos isto €, no progresso. Toda a operacionalizacdo cabe ao
Conselho de Turma.

A avaliacdo dos alunos recai sobre os conteldos que 0s programas das varias
disciplinas em vigor definem. Os procedimentos de analise dos resultados da
informacdo que respeitam a avaliacdo das aprendizagens dos alunos é da
responsabilidade de cada escola.

Como constatado num ponto anterior do documento existem determinadas
especificidades de avaliagdo nas quais se destaca a avaliagdo sumativa interna e
externa. No caso da avaliagcdo sumativa interna, esta deve ser um “momento para
apreciacao global do que os alunos sabem e sdo capazes de fazer’ (Fernandes, 2007,
p. 591) que no caso do 2.° CEB é da competéncia dos professores que integram o
Conselho de Turma. Esta é expressa numa escala numérica que varia entre 1 a 5,
contudo nas disciplinas e areas disciplinares especificas, a classificacdo baseia-se
numa menc¢ao qualitativa que varia entre Muito Bom, Bom, Suficiente e Insuficiente,
acompanhada da respetiva apreciacdo descritiva sobre a evolugdo do aluno. E da
competéncia dos professores a organizagdo dos momentos de avaliagdo sumativa
como bem entenderem, porém séo obrigados a partilhar o resultado dessas avalia¢cdes
pelo menos trés vezes no final de cada um dos trés periodos letivos. Esta comunicagéo

€ obrigatéria para os pais e para além destas comunica¢gbes obrigatorias, “os

Péagina | 57



Percecdes de alunos e professores de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.°

CEB, relativamente as Provas de Aferi¢éo realizadas no 5.° ano do Ensino Bésico

professores também fazem as chamadas avaliacdes sumativas intercalares, cujos

resultados sdo comunicados aos pais por meio dos diretores das respetivas turmas que,
para o efeito, promovem reunides informativas” (Fernandes, 2007, p.591).

De forma a completar o processo de avaliacdo interna surge a avaliagdo sumativa
externa tendo por base a realizagao das provas “que visam a obtencao de resultados
cuja validade tem por referéncia padroes de ambito nacional, fornecendo indicadores
da consecucdo das metas curriculares e dos conhecimentos dos contetdos
programaticos definidos para cada disciplina sujeita a prova” (Despacho normativo n.°
17-A/2015, de 22 de setembro, p. 5). Estas provas sdo da responsabilidade dos servigos
do Ministério da Educacéo, que no caso do 2.° CEB séo realizadas no 5.° ano. O modelo
de avaliagdo externa em vigor “desconsidera que a aprendizagem nao se limita ao
individuo, sua realizacdo liga-se a acbBes contextualizadas, fortemente vinculadas a
din&mica cultural” (Esteban, 2012, p.582).

De seguida damos a conhecer os aspetos fundamentais que se reportam as provas

de afericdo, em termos de enquadramento legal.

1.5. Provas de Afericao

1.5.1. Enquadramento geral

Estudos conduzidos por Ferro e Rolddo (2015) destacam que a avaliacdo das
aprendizagens constitui uma “parte integrante do desenvolvimento curricular, como
regulacao e afericdo das aprendizagens intencionalizadas mediante a acao de ensinar’
(p.570). Dada a pertinéncia do ato de avaliar, o Ministério da Educacao (2015) considera
gue a “avaliagdo interna e externa das aprendizagens é essencial para o sucesso
educativo dos alunos e para o bom desempenho das escolas, sendo, portanto, um dever
da administragdo educativa monitorizar o desempenho do sistema, nomeadamente no
que respeita as aprendizagens” (p.1). Como tal, surge a proposta de um sistema de
avaliacdo das aprendizagens que foi implementado no ano letivo 2015/2016 no qual
estdo inseridas as provas de aferigéo.

Este instrumento desponta quando o atual governo pés fim as anteriores provas
finais realizadas nos 4.° e 6.° anos e, em consequéncia, anunciou a criacdo das provas
de afericdo dirigidas aos trés ciclos do Ensino Béasico. Estas provas realizam-se
anualmente de acordo com um sistema de rotacéo das areas disciplinares de forma a
detetar quais as que necessitam de intervencdo de forma a garantir uma melhoria nas
aprendizagens.

A intencéo das provas passa pela melhoria do ensino e da aprendizagem, bem como

da generalidade dos resultados dos alunos, incentivando préaticas de autoavaliacéo,
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ética profissional marcada pela responsabilidade, participagéo social na vida da escola
e oferta de um melhor conhecimento publico do trabalho das escolas (IGEC, 2018).

Descrevendo o propdsito das provas de afericdo, o Despacho Normativo 1-F/2016,

de 5 de abril assume-as como um ‘“instrumento transversal aos diferentes ciclos de

ensino e componentes do curriculo” (p.11440). A aplicagdo destas pretende que

professores e familia do educando consigam desenvolver um trabalho atempado,

centrado nas dificuldades do aluno e na melhoria da qualidade das aprendizagens.

Segundo o mencionado pelo Ministro da Educacéo, Tiago Branddo Rodrigues (2018),

na revista Visdo Janior, as provas de afericdo servem para

gue os professores, os alunos e as familias saibam verdadeiramente os progressos
gue cada aluno esta a fazer, o que ja aprendeu e também aquilo em que podera
melhorar. Servem ainda para que tenhamos uma visdo de conjunto sobre como
estdo os alunos a aprender, em cada escola e a nivel nacional. Isto € muito
importante para definir o que podera ter de se rever ou reforgar, no projeto da escola

ou nas préprias politicas educativas (p.8).

Alguns dos pressupostos da criacdo deste modelo enunciados pelo Ministério da
Educacdo (2015) num documento informativo dirigido aos Agrupamentos de
escolas/escolas ndo agrupadas e estabelecimentos de ensino particular e cooperativo

encontram sustenta(;éo na:

i) melhoria das aprendizagens e o sucesso escolar dos alunos; ii) avaliacéo continua
deve ser o instrumento por exceléncia da avaliacdo interna, devendo os
instrumentos de avaliacdo externa atuar como recurso que potencie a avaliacdo
interna realizada na escola; iii) s avaliacdo externa, centrada em apenas algumas
disciplinas, conduz a um estreitamento curricular, sentido pelos professores e pelas
familias na medida em que nédo é produzida informac&o sobre outras disciplinas; iv)
uma aposta continuada na qualidade, pertinéncia e oportunidade da informacéo
devolvida & escola, as familias e aos outros agentes permitira uma agéo concertada

e uma maior confianca no sistema (p.2).

As provas de afericdo séo de carater obrigatério e universal nos trés ciclos do ensino
basico, mais concretamente no 2.%, 5.° e 8.° ano. A opgéo por estes ciclos de ensino
prende-se com o facto de se tratarem de ciclos intermédios e, desta forma, “ha tempo
para se orientar o trabalho dos alunos para as areas em que eles ainda podem melhorar.

Quando a avaliacao é feita no final do ciclo, ja ndo ha tempo para melhorar “ (Rodrigues,
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2018, p.8). As provas apresentam como referéncia de avaliagdo os documentos
curriculares em vigor e ndo tém qualquer peso na classificagéo final dos alunos.

Tomando como referéncia o ano de 2018, as provas decorreram entre os dias 10 de
maio e 18 de junho. No ano mencionado, as provas do 5.° ano do ensino béasico focaram
as disciplinas praticas de Educacdo Musical, Educacao Visual e Educacado Tecnoldgica
e a disciplina teérica de Portugués, enquanto no ano 2017 destinavam-se as disciplinas
de Matemética e Ciéncias Naturais e Histéria e Geografia de Portugal. No ano de 2019,
voltam a ser dirigidas as disciplinas de Matematica e Ciéncias Naturais, Historia e
Geografia de Portugal e Educacéo Fisica. Mediante estes dados, notamos que ha uma
rotatividade anual entre a avaliagcdo das disciplinas, de acordo com o estipulado no
Despacho Normativo 1-F/2016, de 5 de abril, “nos 5.° e 8.° ano de escolaridade, o
processo de afericdo abrange, anualmente, as disciplinas de Portugués ou de
Matematica e, rotativamente, uma das outras disciplinas, com inclusdo de instrumentos”
(p.11440).

No ano de 2019 as provas de afericdo decorreram entre os dias 20 e 29 de maio
(Educacéo Fisica), 6 de junho (Matematica e Ciéncias Naturais) e 12 de junho (Hist6ria
e Geografia de Portugal). Nos dias de prova é exigido aos alunos que se facam
acompanhar do cartdo de cidaddo e cheguem ao local da prova 30 minutos antes da
hora marcada.

No que reporta aos resultados das provas de afericdo, estes ddo origem a um
conjunto de informacg@es respeitantes ao desempenho do aluno, que ficam registadas
na ficha individual do mesmo e, posteriormente, lhe é transmitido a ele, aos respetivos
encarregados de educacao e a escola. Em vez da atribuicdo de uma classificacdo, sao
feitos relatdrios que expressam categorias de desempenho manifestados da seguinte
forma qualitativa: i) conseguiram (C), ii) conseguiram mas podem melhorar (CM), iii)
revelaram dificuldade na resposta (RD), iv) ndo conseguiram responder de acordo com
o esperado (NC) ou, vi) ndo responderam (NR) (IAVE, 2017). A distincdo entre as
categorias C e CM é recente, inicialmente comecgou por estar agregada. Esta divisdo
prende-se com a intencdo de ser feito um diagnostico mais concreto do sistema e
desempenho do aluno. Os alunos categorizados com CM justificam uma continuidade
na intervencgéo especifica do plano pedagodgico-didatico.

Os Relatorios Individuais das Provas de Afericdo (RIPA) apresentam o desempenho
de cada aluno, de forma individualizada, estabelecendo um diagnéstico formativo.
Fernandes (2009) destaca a necessidade de se “tratar os resultados das avaliagbes
externas com criterioso cuidado” (p.372). Para o autor, é necessario “contextualizar os
resultados e analisi-los de modo a retratar, o mais fielmente possivel, a realidade dos

paises participantes” (Fernandes, 2009, p.372).
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No entendimento do IAVE (2017), uma das vantagens deste método € tornar
possivel que tanto os professores quanto os encarregados de educacdo percebam
guais os conteudos em que os estudantes precisam de melhorar e consolidar
conhecimentos. Estes relatorios em casos especificos indicam as areas que necessitam
de reforco.

Para além dos RIPA existem os REPA (Relatérios de Escola das Provas de
Afericdo), os primeiros sdo relatérios individuais do aluno que séo levados para casa
por meio de uma Ficha Individual do Aluno que “constitui o suporte das estratégias
diferenciadas que integraréo a pratica letiva subsequente, em complemento de todos os
dados gerados pela avaliagao interna” (Ministério da Educagéo, 2015, p.3). Nesta ficha
estdo descritos de forma detalhada, o desempenho e as classificagées por dominio ou
tema. Os REPA sao relatérios dirigidos a escola e enviados ao diretor. Nestes constam
informacdes e analises detalhadas sobre o estabelecimento de ensino e as turmas.

Uma novidade integrada pelos RIPA, no ano de 2017, foi a informacéo relativa ao
dominio cognitivo do aluno, definido em trés niveis de complexidade que variam entre
inferior (Conhecer/Reproduzir), médio (Aplicar/Interpretar) e superior (Raciocinar/Criar).

As provas de afericdo, ainda que introduzidas para aferir aspetos do desempenho
dos alunos em competéncias ndo determinando grande parte de outros aspetos, cada
vez tém vindo a manifestar maior relevancia por parte da sociedade e do Ministério da
Educacdo, em aspetos de avaliacdo para a melhoria e qualidade do ensino,
aprendizagens e do proprio sistema educativo. A avaliacdo realizada a nivel interno
sofre uma interrupcdo dado que os alunos passam a ser avaliados com elementos
externos a sala de aula e as escolas passam a ser confrontadas com estes resultados.

Atentando para um exemplo concreto precedente dos resultados obtidos nas
provas de afericdo realizadas em 2017, é possivel constatar que tanto na prova de
Histdria e Geografia de Portugal como na de Matematica e Ciéncias Naturais, mais de
50 % dos alunos demonstraram dificuldades na producdo das respostas ou ficaram
aquém das mesmas. O pior desempenho a Histéria e Geografia de Portugal manifestou-
se no dominio, “Portugal do século Xlll ao século XVII”, no qual apenas 3,6 % dos alunos
Conseguiram e mais de metade, 58,5 % dos alunos Revelaram dificuldade na resposta.

Quanto a Matematica e Ciéncias Naturais, os alunos “evidenciaram dificuldades em
atingir desempenhos de acordo com o esperado” (IAVE, 2017, p.6).

Mediante os resultados apresentados, é de destacar que os resultados refletem o
desempenho de cada aluno aguando do momento de realizagdo da prova e “ndo séo
esquecidos os condicionantes das circunstancias como tal, o contexto global de

avaliacdo externa dos alunos deve ser complementada com as informacgdes recolhidas
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ao longo ano, em detrimento da avaliagao interna” (IAVE, 2017, p.6). O Ministério da

Educacéo (2004) realca a atencgéo

para o facto de estas provas serem destinadas a aferir apenas alguns aspetos do
desempenho dos alunos, em determinadas competéncias, ndo permitindo os dados
obtidos uma explicacdo completa de tais desempenhos, nem sendo possivel, a

partir deles, conhecer as praticas nas escolas que levaram aos resultados obtidos
(p.20).

Em contrapartida, os resultados advindos das provas de afericdo podem conduzir a
uma obsessao pelos rankings e divergir do propésito inicial. Concordando, Guinote
(2019), professor do 2.° CEB, manifesta alguma discordancia face as vantagem em

termos de retorno para os alunos de uma prova de aferi¢do, alegando ser

algo desconexo, descontinuo, sem sequéncia e sem a possibilidade de gerar
informacdo verdadeiramente relevante sobre a evolucdo das aprendizagens dos
alunos, pois os relatérios que chegam as escolas de pouco ou nada servem, uma

vez que, em regra, ndo é expectavel gue os alunos envolvidos voltem a ser aferido”.

Vérios pensadores da area da educacao, tais como Ketele (1993), Afonso (2009) ou
Esteban (2012) consideram a avaliacdo como um elemento essencial ho ensino e esta
deve obedecer a critérios de oportunidade equivalentes para todos os alunos e um
elemento estruturante e estruturador de grande importancia na formacado do aluno. A
avaliacdo néo s6 deve promover um diagnéstico das aprendizagens dos alunos como
também do préprio ensino, deve ser algo continuo no processo de ensino e
aprendizagem e nado algo pontual usado em determinados momentos. Ndo existe
nenhum modelo estandardizado de estratégias ou instrumentos que o professor pode
utilizar e, portanto, torna-se dificil avaliar com precisdo as aprendizagens dos alunos,
Fernandes (2005) diz que “nao é facil garantir que a avaliagado abranja todos os dominios
do curriculo ou mesmo o essencial de cada um dos dominios” (p.81).

Cumpre-nos, de seguida, abordar as provas aferidas de Portugués e Histéria e

Geografia de Portugal no 2.° CEB, dado ser nestas que incide 0 nosso estudo.
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1.5.2.Provas aferidas de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no
2.°CEB

1.5.2.1. Provade afericdo de Portugués

A prova de afericdo de Portugués dirigida aos alunos do 5.° ano foi realizada pela
Ultima vez no ano de 2018 e era para ser novamente aplicada em 2020; mas tal ndo
aconteceu dado o periodo de pandemia vivenciado derivado a COVID19. Nesta avalia-
se a aprendizagem ao nivel dos dominios da Oralidade, Leitura, Educacao Literaria,
Gramaética e Escrita. A prova integra diferentes tarefas que buscam assemelhar-se ao
gue é trabalhado nas aulas.

Assim sendo, os primeiros 15 minutos destinam-se a aferir a compreensao do
oral, onde, para tal, tem de ser feita uma leitura prévia dos itens, uma primeira audi¢cao
do texto seguida da resposta aos itens e uma segunda audicdo do texto de forma a
verificar as respostas.

Atentando aos resultados obtidos na prova de afericdo realizada em 2018,
verificou-se que foi no dominio da Leitura que as respostas ficaram mais aquém do
expectado. Uma das principais fragilidades prende-se com a interpretacdo, ou seja, 0
entendimento subjetivo que o aluno expressa acerca do texto. Uma outra dificuldade
manifesta prende-se com erros gramaticais abundantes, inclusive metade dos alunos
nao manifestou dificuldade em conjugar certos verbos, tais como “voar” e “cantar’ e uma
escrita pejada de erros ortograficos.

Do dominio da Oralidade fazem parte quatro questdes cuja taxa de respostas
corretas rondou 0s 69% e os 84%, sendo possivel concluir que as dificuldades ndo séo
preocupantes (Kotowicz, 2018). Contudo, se compararmos o0s resultados do 2.° CEB
com os do 1.° CEB, a diferenc¢a na dificuldade de interpretacdo € mais notoria.

Quanto ao dominio da Leitura, a percentagem de respostas certas é
heterogénea, o IAVE (2018) justifica que a diferenca nos desempenhos esté relacionada
com a exigéncia cognitiva e com a especificidade do texto. Sempre que é exigido que
os alunos interpretem e incorporem as ideias do texto, estes revelam grandes
dificuldades. Face as maiores dificuldades na interpretagdo de textos nao literarios
comparativamente aos literarios, o IAVE (2018) aconselha que deve haver um reforgco
na leitura inferencial (que obriga & interpretagéo e deducéo).

Salientamos que a duracdo da prova de afericdo ronda os 90 minutos e o
material de escrita necessario passa somente pela caneta, sendo 0 uso do corretor

proibido. Os alunos séo informados que as respostas devem ser apresentadas de forma
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legivel, podem usufruir de uma folhas de rascunho e no final apenas o enunciado €
recolhido.

No que respeita aos critérios de classificacado da prova, “todas as respostas sao

classificadas através de cddigos que correspondem a niveis diferenciados de

desempenho” (IAVE, 2018, p.2). Cada professor classificador analisa e enquadra as

respostas ao descritor de desempenho adequado para poder atribuir o cédigo.

1.5.2.2. Prova de afericdo de Historia e Geografia de Portugal

A prova de afericdo de Historia e Geografia de Portugal foi aplicada pela primeira
vez em 2017, sendo-0 novamente em 2019. Esta visa testar conhecimentos das areas
de Historia e Geografia de Portugal, bem como outros de natureza transversal.

De uma forma global é nesta prova que os alunos conseguem alguns dos seus
melhores resultados, porém as escolas levantam algumas criticas, entre elas o excesso
de conteldos, objeto de avaliacédo e a extensdo da prova face ao tempo regulamentar
de 90 minutos que esta estipulado.

Feita uma breve andlise a um enunciado da prova de HGP, constatamos que
sdo longos e algumas tarefas aparentam ser complexas. Alguns dos enunciados dos
exercicios sdo um pouco longos face a resposta curta e simples que é exigida, o que
pode confundir um aluno do 5.° ano. Em oposicao a este aspeto que consideramos mais
débil, a grande generalidade dos alunos revela bons resultados na prova, sendo que,
nos resultados da prova de afericdo de 2017, 79% a 99% dos alunos mostraram saber
identificar diferentes formas da superficie terrestre e cerca de 71% nao manifestaram
dificuldades na classificacdo das formas de relevo (Kotowicz, 2018). Um dos principais
obstaculos ressaltou na atribuicdo dos homes aos rios e na descri¢cdo de portugués ou
luso-espanhol.

No gue toca a Geografia, notaram-se conhecimentos ndo consolidados no que
compete aos pontos cardeais, onde cerca de 23% dos alunos revelaram confusdes
essencialmente no que reporta a orientacéo de “oeste” e “este”, bem como “sudoeste”
e “sudeste” e “noroeste” com “nordeste”.

Quanto a Histéria, as principais dificuldades prendem-se com a escrita em
numeracao romana e a distin¢cdo entre comunidades agropastoris e recoletoras, onde
somente 27% alunos responderam corretamente. Uma percentagem igualmente baixa
resultou no relacionar de acontecimentos historicos com a data em que ocorreram. Aqui
o relatdrio do IAVE (2018) releva a dificuldade que os alunos mostram na localizagao
de acontecimentos no tempo, 0 que exige a aplicacdo de conhecimentos mais

complexos.
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Terminada a contextualizagao tedrica do estudo, passamos para a apresentacéo

da metodologia do mesmo.

2. Metodologia

No presente ponto sdo descritas as varias fases que integram todo o processo de
investigacdo bem como a metodologia empregue, de modo a darmos resposta ao
problema em estudo, procurando explicitar a linha paradigmatica e o tipo de estudo na
base dos quais esta investigacao foi prosseguida e consolidada.

No que respeita a investigacao cientifica, Kerlinger (1986 citado por Borges, Furtado
& Oliveira, 2015) descreve-a como sendo um estudo sistematico, controlado, empirico
e critico dos fenémenos naturais, orientado por teorias e hipGteses acerca de
presumiveis relacdes entre fenédmenos. Ja na esteira de Coutinho (2011), a investigacao
€ uma “atividade de natureza cognitiva que consiste num processo sistematico, flexivel
e objetivo de indagacdo que contribui para explicar e compreender os fenémenos
sociais” (p.7).

Qualquer processo de investigacao deve ser estruturado de forma eximia, desde a
selecdo do problema, formulacéo de objetivos, escolha dos instrumentos de recolha de
dados até, finalmente, alcancarmos a fase de analise e tratamento de dados e
divulgacado das suas conclusfes. A investigacdo €, deste modo, um processo de dar
respostas a perguntas e, portanto, o ponto de partida passa pelo levantar de uma
guestao que define o problema e o objeto do estudo.

Focando o termo “metodologia”, este provém do grego Meta + odds que indica o
caminho que uma investigacéo deve seguir e como deve ser conduzida. Trata-se de um
procedimento coerente e sistematico pois “permite examinar fendmenos com vista a
obter respostas para questdes precisas que merecem investigacdo, outorgando
respostas para problemas” (Pardal & Correia, 1995, p.17). Este € um termo ambiguo
gue Pardal e Correia (1995) afirmam que nao surgiu apenas “associado a ciéncia que
estuda os métodos cientificos, como as técnicas de investigacdo e, até mesmo, a uma
certa aproximagao de epistemologia” (p.10). No entanto, a metodologia ndo deixa de
ser um método de natureza cientifica.

De acordo com Fiorese (2003, p. 27), “o método (metodologia) € o conjunto de
processos pelos quais se torna possivel desenvolver procedimentos que permitam
alcangar um determinado objetivo”. As decisbes que a metodologia abarca séo
fundamentais para “assegurar a fiabilidade e a qualidade dos resultados da
investigacao” (Fortin, 2003, p.40) e devem ser definidas com base nos objetivos a

alcancar e meios disponiveis para tal.
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Em qualquer metodologia, a definicdo da questdo-problema e dos objetivos é
fundamental. Santos (2000), nesse sentido, atenta para a necessidade de “existir uma
forte coeréncia entre o objeto de estudo, o propésito com que este € feito, os
pressupostos que o orientam e a opgao metodoldgica adotada” (p.766).

Dada a natureza dos instrumentos de investigacdo utilizados no presente estudo,
podemos acrescentar que, para além dos procedimentos metodolégicos, também nos
servimos de procedimentos empiricos e analiticos distintos ainda que possiveis de se
complementarem. Assistimos, portanto, a uma metodologia com carater hibrido que é
importante clarificar.

Por vérias vezes, surge a dificuldade em escolher o método que melhor se adequa
ao intuito do estudo. Outrora acreditava-se que a metodologia ou era qualitativa ou
guantitativa, e estas opunham-se entre si (Junior & Abacar, 2015). No entanto, hoje,
temos estudos que provam que estas se podem complementar, acabando assim com
possiveis entraves. Exemplos de estudos realizados por Junior e Abacar (2015)
comprovam que “ambas abordagens, em pesquisa cientifica, concebidas até entado
como opostas, na verdade, estdo apenas preocupadas com problemas e tépicos
diferentes, entretanto, igualmente importantes” (p.219). Segundo 0s mesmos autores,
“ambas as abordagens nao sdo excludentes e o0 uso simultdneo numa investigacao
psicolégica, pode sim, promover um melhor e mais confidvel resultado” (p.219). Assim,
autores como Serrano (2004) e Lincoln, Lynham e Guba (2011) sugerem a combinacéo
das duas sempre que seja Util e adequado para compreender, explicar ou aprofundar a
realidade em estudo, originando a complementaridade entre métodos quantitativos e
gualitativos, através da sua aplicabilidade nos diferentes momentos de uma
investigacao.

Assim sendo, a metodologia empregue no nosso estudo pode ser definida como
mista, “os estudos de métodos mistos combinam abordagens quantitativas e qualitativas
de pesquisa em uma mesma investigacdo” (Santos, Erdmann, Meirelles, Lanzoni,
Cunha & Rossa, 2017, p.2). Os autores citados anteriormente elucidam que “a ideia de
misturar diferentes métodos surgiu entre antrop6logos e sociélogos no inicio dos anos
1960 (...) e somente nos ultimos 20 anos a ideia de metodologia mista se concretizou
como um “novo” campo cientifico” (Santos et al., 2017, p.2). A combinacdo de
abordagens quantitativas e qualitativas oferece op¢des para a investigacdo, podendo
ser favoravel em situagdes em que “nem a abordagem qualitativa, nem a abordagem
quantitativa é suficiente para a compreenséo do problema a ser estudado” ou quando
“os resultados quantitativos sédo de dificil interpretacdo e dados qualitativos podem
ajudar a compreendé-los” (Santos et al., 2017, p.2). Segundo Serrano (2004) e Lincoln,

Lynham e Guba (2011), esta posicdo pode possibilitar uma melhor inteligibilidade do

Pagina | 66



Percecdes de alunos e professores de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.°

CEB, relativamente as Provas de Aferi¢éo realizadas no 5.° ano do Ensino Bésico

real, pode evitar posturas reducionistas, atitudes ideol6gicas e dicotomias entre

perspetivas. Apesar disso, os autores salvaguardam que a natureza, a tematica e o

dinamismo de uma investigacdo pode exigir uma opcdo mais definida por uma das
abordagens e isso néo significa uma rutura com a outra.

Salientamos, contudo, que os métodos mistos ndo apresentam uma opinido
consensual favoravel. Autores como Lincoln, Lynham e Guba (2011), apresentam
argumentos contra as metodologias mistas, dando referéncia que a mistura de partes
provenientes de diferentes abordagens (metodolégicas) € uma matéria controversa, em
termos filoséficos e metodolégicos. Contrariamente, surgem autores como Feyerabend
(1975, citado por Antunes, 2018) que manifesta uma opinido favoravel acerca desta
metodologia, afirmando que ‘o mundo é demasiado complexo para ser entendido
através de umas quantas normas pré-estabelecidas ou de sistemas rigidos de pesquisa”

(p.3). Na mesma esteira, Santos et al. (2017) alertam para que

os estudos com métodos mistos podem proporcionar pesquisas de grande
relevancia desde que os pesquisadores saibam identificar com clareza as
potencialidades e as limitacdes no momento de aplicar os métodos em questao,

considerando a natureza do objeto de estudo no seu planeamento de pesquisa
(p.8).

Desta forma, a metodologia mista possibilita o entendimento dos fendmenos que
se tornaria mais dificil se fosse utilizada somente uma abordagem.

Uma designacdo que usualmente surge para referir esta metodologia é a utilizada
por Bryman (1995) como metodologia hibrida. Esta ocorre em casos correspondentes a
existéncia de “um unico estudo em que a respetiva metodologia engloba, fundidos nesse
estudo, elementos proprios de ambas as tradi¢cdes (quantitativa e qualitativa)” (Bryman,

1995 citado por Antunes, 2008, p.1). O processo de hibridag&o sucede quando

numa das partes de um mesmo estudo (por exemplo fase de obtencédo de dados)
sdo utilizados processos inerentes a uma das tradicdes metodoldgicas e recorremos
a processos relativos a outra tradicdo metodoldgica em outra parte do mesmo
estudo (por exemplo, fase de tratamento de dados)” (Bryman, 1995 citado por
Antunes, 2008, p.2).

Assim sendo, a metodologia hibrida corresponde, portanto, “a uma fusdo de
elementos provenientes de ambas as tradigbes de pesquisa (quantitativa e qualitativa)’
(Antunes, 2018, p.3) que se verifica no estudo através das mdiltiplas abordagens

empregues que serdo melhor clarificadas no ponto do documento correspondente ao
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tipo de investigacdo. N&o podemos, porém, deixar de referir que, dado que a escolha

da metodologia se deve fazer em fungéo da natureza do problema a estudar (Pacheco,

1995; Serrano, 2004; Lincoln, Lynham & Guba, 2011), tomdmos como opcao a
metodologia mista.

2.1. Defini¢ao do problema

Dada a pertinéncia do tema e em virtude do Ministro da Educacéo ter anunciado a
obrigatoriedade da realizacdo das provas de afericdo a nivel nacional, tencionamos
junto dos professores de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.° Ciclo de
Ensino Basico (CEB) e turmas do 5.° e 6.° ano, conhecer a percec¢éo que revelam acerca
da realizacdo das provas de afericdo ao nivel do 5.° ano de escolaridade do Ensino
Basico.

Sabemos que o papel da avaliacdo na educacao é de relevancia incontestavel na
medida em que regula a pratica educativa. As provas de afericdo foram delineadas
objetivando a melhoria efetiva da qualidade das aprendizagens; contudo, a sua
implementacdo concebe opinides/visbes divergentes, havendo quem defenda a sua
realizacdo e, em contrapartida, quem nao veja quaisquer beneficios. Ainda que este
instrumento de avaliagdo constitua um importante regulador do ensino, a sua aplicacao
nao acarreta opinibes homogéneas e ao longo dos anos tem vindo a ser alvo de debates
e inovacdes. Marques (2011) afirma que “a avaliacao ndo € nem podera ser uma ciéncia
exata” (p.7).

Atualmente o modelo de avaliacdo nao é algo intrinseco a escola, sucede a partir da
combinacédo de avaliagBes a nivel interno e externo. O Decreto-Lei n.°17/2016 de 4 de
abril refere que a realizacdo de uma avaliacao das aprendizagens premeditada, tanto a
nivel interno como externo permite colimar a melhoria das aprendizagens e criar
oportunidades de sucesso educativo para todos. Com este intuito corroborou-se um
modelo no qual é destacado que a avaliagédo interna é o instrumento primordial e os
instrumentos de avaliagdo externa atuam como recursos de potencializacdo da
avaliacao interna. O governo aprova, com a alteracdo do Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5
de julho, a necessidade de redefinir os principios orientadores da avaliacdo das

aprendizagens a partir da

construgdo de um modelo integrado de avaliagéo para o ensino basico que clarifique
0s propositos da avaliagdo, que contribua para uma intervencdo atempada nas
aprendizagens dos alunos, recolhendo informacdo sobre todas as areas do
curriculo e que esteja centrado no dever de devolver as familias, as escolas, aos

professores e aos alunos informagé&o detalhada sobre as aprendizagens (p.1123).
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Considerando todas estas evidéncias tornou-se importante definirmos uma
guestao- problema, indo ao encontro do pensamento de Kerlinger (1980) ao sustentar
que “todo este processo comega com um problema, ou seja, como uma questdo que
demonstra necessidade de discusséo, investigacao, decisdo ou solugao” (p.35).

Evidenciando o propodsito da investigacao cientifica é fundamental perceber que
esta deve partir de uma questdo ou problema que Fortin (2003) define como sendo uma
“‘interrogacao explicita relativa a um dominio que se deve explorar com vista a obter
novas informacgdes” (p. 51). Na esteira de Moreira (2007), “a formulagao ou defini¢gdo do
problema é entendida como todo o processo que vai desde a ideia inicial de investigar
algo até a conversao dessa ideia num problema investigavel” (p.67).

Desta forma e centrando-se o presente estudo nas perspetivas que os docentes
de Portugués, de HGP e os alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico revelam,
apresentamos, de seguida, a questdo central da investigacao:

Quais as percecdes de alunos e professores de Histéria e Geografia de Portugal
e Portugués do 2.° CEB sobre as Provas de Afericao realizadas pelos alunos do 5.° ano

do Ensino Basico?

2.2. Justificacao e relevancia do estudo

A necessidade de desenvolver modelos de diferenciacdo pedagdgica capazes de
promover a qualidade no ensino e aprendizagem deve ser um objetivo de qualquer
escola. Zabalza (1992) € um dos autores que considera a avaliacdo como uma das
fases elementares do desenvolvimento curricular centrada na avaliacdo do processo e
respetivos resultados obtidos. A avalia¢do € um processo cada vez mais amplo que nao
se confine unicamente ao interior de uma escola estando dependente também, de
fatores externos.

Um dos instrumentos de avaliacdo do ambito externo sdo as provas de aferi¢éo.
Estas constituem um tema atual e gerador de alguma controvérsia. Por varias vezes,
estas provas foram mencionadas e discutidas entre os professores da escola onde o
estudo se realizou. As provas de aferigcdo constituem um instrumento de regulacédo da
avaliacdo, tratando-se “de parte integrante do desenvolvimento curricular, como
regulacdo e afericdo das aprendizagens internacionalizadas mediante a acdo de
ensinar” (Ferro & Roldéo, 2015, p.570).

A escolha do tema da investigacao surgiu ap6s um periodo de pratica em contexto
de 2.° Ciclo do Ensino Basico, do contacto com turmas do 5.° e 6.° ano. Aqui, houve

oportunidade de observar e dialogar sobre o tema com alunos e professores, bem como
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de prestar apoio a uma turma do 5.° ano, no trabalho de preparagdo que antecede a
realizacdo das provas, no caso, no ambito da disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal. O interesse pelo tema advém ainda, do resultado das varias alusbes ao
assunto, quer pelos meios de comunicagdo social quer pela comunidade escolar. O
periodo de éxtase e ansia evidente manifestado pelos professores e alunos em relagéo
as provas de afericao serviu igualmente para a selecédo do tema, bem como o interesse

em conhecer as suas concecdes ao nivel da relevancia, efeitos e impacto destas.

2.3. Definicdo de objetivos e/ou hip6teses de investigacao

O planear objetivos a fim de alcancar metas é fundamental na realizacdo de uma
investigacdo, estudos conduzidos por Fortin (2003) indicam que o0s objetivos séo
formulados com o intuito de indicar ao investigador qual a sua intencdo no decurso do
estudo.

Partindo da questédo-problema delineada anteriormente, foram tracados objetivos
gue pretendemos alcancar, séo eles:

v' Conhecer as percecdes dos alunos e professores sobre a realizacao das
provas de aferi¢cdo, no 5.° ano de escolaridade;

v' Constatar a relevancia, efeitos e impacto atribuido a realizacdo das
provas de afericdo e seus resultados;

v' Compreender de que forma as provas de afericdo podem melhorar a
gqualidade do sistema de ensino;

v' Analisar se os resultados das provas de afericdo sdo considerados
necessarios para repensar o trabalho desempenhado pelos professores;

v' Construir conhecimento no ambito das provas aferidas do 5.° ano de

escolaridade;

2.4. Tipo de investigacao

A investigacdo concretizada € um estudo que visa compreender a perspetiva de
professores e alunos do 2.° CEB sobre a realizagdo das provas de afericdo no 5.° ano
de escolaridade.

A fim de correspondermos aos objetivos delineados é necessario a utilizagdo de
estratégias metodologicas. Neste sentido, optamos pela realizacéo de uma investigacao
enquadrada num paradigma de carater descritivo, no caso do inquérito por questionario,
bem como a uma linha de investigacdo mais interpretativa e compreensiva e nao apenas

descritiva, onde nos servimos da realizacdo de entrevistas.
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Verificamos desta forma, uma combinacdo de métodos na mesma investigacao,
escolhida pela necessidade de melhor interpretar os dados, uma vez que a utilizacdo
de apenas uma abordagem era insuficiente para compreender o problema em estudo.
Autores como Santos, Erdmann, Meirelles, Lanzoni, Cunha e Ross (2017) completam
que “os estudos de métodos mistos promovem o entendimento sobre o fenbmeno de
escolha de uma forma que ndo se obteria com a utilizacdo de somente uma abordagem”
(p-3).

Estamos perante um tipo de investigacdo com panorama hibrido em termos de
procedimentos empiricos e, propriamente, da analise de dados. A metodologia hibrida,
segundo Antunes (2008) corresponde “a uma fusdo de elementos provenientes de
ambas as tradicbes de pesquisa (qualitativa e quantitativa) ” (p.3). Apuramos, portanto,
na investigagdo uma mistura de métodos cuja “combinac¢do de metodologias no estudo
de um mesmo fendmeno possibilita diminuir a tendéncia inerente ao uso de um
determinado método” (Santos, Erdmann, Meirelles, Lanzoni, Cunha & Ross, 2017, p.2).

Passando a focar cada uma das metodologias, no caso da utilizacao do questionario
operamos com um processo de analise dos dados de forma mais descritiva, que nao
impede que possa haver “(...) um profundo alcance analitico, interrogando a situagao,
confrontando-a com outras situacdes ja conhecidas e com as teorias existentes. Pode
assim ajudar a gerar novas teorias e novas questdes para futura investigagao” (Ponte,
2006, p. 8).

Segundo Fortin (2003), um estudo descritivo consiste em “descrever simplesmente
um fendmeno ou um conceito relativo a uma populac¢do, de maneira a estabelecer as
caracteristicas desta populacao” (p.163). Este tipo de investigacdo permite obter
“informacdes, quer seja sobre as carateristicas de uma populagédo, quer seja sobre
fendmenos onde existem poucos trabalhos de investigacao” (Fortin, 2003, p.161). Aqui,
0 papel do investigador passa pelo maior interesse pelos processos ao invés dos
resultados/produtos.

Na recolha de dados empiricos recorremos a aplicacdo de um inquérito por
guestionario a duas turmas, uma do 5.° e outra do 6.° ano. O questionario é definido por
Pardal (2011) como “um instrumento de recolha de informacdo preenchido pelo
informante, e constitui a técnica de recolha de dados mais utilizada no ambito da
investigagao sociolégica” (p.73).

O outro método utilizado passa por um processo de analise de contelddo sistematica,
envolvendo um processo de categorizacdo onde incorremos em procedimentos
analiticos. Referindo Rocha (2016) “a categorizagéo ajuda o investigador a fazer
comparacOes e contrastes entre padrdes, para assim refletir profundamente sobre

certos padrdes e linhas complexas de dados, podendo-lhes dar sentido” (p.312).
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A fim de simplificar a tarefa da analise de conteudo, identificamos categorias bem
como subcategorias, Rocha (2016) afirma que a “categoriza¢édo dos dados visa alcancar
o nucleo central dos textos das entrevistas” (p.311).

A estrutura categorial teve como ponto de partida quatro entrevistas realizadas a
qguatro professores do 2.° CEB. A entrevista consiste em “conversas orais, individuais
ou de grupos, com varias pessoas selecionadas cuidadosamente, a fim de obter
informacgbes sobre factos ou representacdes, cujo grau de pertinéncia é analisado na
perspetiva dos objetivos da recolha de informacao” (Ketele, 1998, p.22). Estudiosos
como Yin (2005,2009 citado por Rocha, 2016) defendem a entrevista pela sua
“adequabilidade reconhecida para a recolha de dados no ambito do método do estudo
de caso” (p.285).

As entrevistas ap0s gravadas foram transcritas, e no processo de transcricdo houve
o cuidado de respeitar “(...) tanto quanto possivel, a forma em que [os dados] foram
registados ou transcritos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48), de maneira a nao perder a
subjetividade das falas.

Desta forma, podemos compreender que a partir da categorizacdo “a descrigcao
analitica intentada esforca-se por descrever e compreender a realidade analisada,
tentando reorganizar, pela interpretacdo, o significado atribuido a mesma pelos
intervenientes, a fim de explicar posteriormente a causa ou efeitos” (Maroy, 1997 citado
por Rocha, 2016, p.312).

E importante frisar que a fim de iniciarmos uma investigacio deste tipo, tivemos a
necessidade de elaborar um “plano de investigacao estruturado no qual os objetivos e
os procedimentos de investigacdo estejam indicados pormenorizadamente” (Carmo &
Ferreira, 1998, p. 178).

A elaboracdo do plano deve considerar num primeiro ponto a revisdo da literatura
com o intuito de contextualizar a tematica alvo de estudo. Esta revisdo deve ser
sustentada com documentos de referéncia, legislagdo, autores de mérito e noticias
provenientes de 6rgédos de comunicagdo social fidedignos, que abordem a tematica.

Apos a revisdo da literatura, segue-se a respetiva andlise e interpretacdo dos dados
recolhidos a fim de retrair conclusbes, neste seguimento Rocha (2016) informa que
“qualquer técnica de andlise de dados exige uma metodologia de interpretagao” (p. 315).
A selecdo da forma de interpretacdo mais proveitosa esta dependente do material do
estudo. Esta evidéncia é validada por Chizzotti (2006 citado por Rocha, 2016) que diz
que “a selecéo do procedimento mais apropriado depende do material a ser estudado,
dos objetivos da investigagéo e da posi¢céo ideoldgica e social do investigador” (p. 315).
Com a analise do contetado procuramos retirar as inferéncias aqui patentes, por

processos de complexidade variavel.
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2.5. Participantes e justificacdo da sua escolha

A presente investigacao teve como populacéo alvo, duas turmas de 20 alunos
gue frequentam o 5.° e 0 6.° ano e quatro professores do 2.° CEB, em que dois deles
lecionam Portugués e outros dois Histéria e Geografia de Portugal. Tanto os alunos
como os docentes exercem atividade em escolas do concelho de Viseu, como tal trata-
se de participantes selecionados por conveniéncia, uma vez que foi escolhida por
razbes de ordem pratica, em linha com Carmo e Ferreira (1998), dado que os
participantes exerciam a sua atividade letiva no local de estagio da investigadora, o que
possibilitou uma maior facilidade na recolha dos dados.

A escolha dos dois niveis de ensino prendeu-se com o facto de ser vantajoso
interpretar percecdes de alunos que ja passaram pela experiéncia da realizacdo das
provas aferidas e, como tal, jA& manifestam conhecimentos mais sélidos sobre as
diretrizes das provas; assim como, compreender as perce¢des dos alunos que ainda
nao experienciaram a realizacdo das provas de afericdo. A analise almejada permite-
nos estabelecer uma comparacédo entre as diferentes percecoes.

Quanto a escolha do concelho e escola, prendeu-se com o longo periodo de
estagio concretizado no ambito da unidade curricular de PES | e Il no 2.° CEB.

No que respeita ao numero de participantes, salientamos que foram distribuidos
40 inquéritos por questionario, 20 deles a alunos do 5.° ano e outros 20 a alunos do 6.°
ano (40 questionarios) e realizadas 4 entrevistas a 4 professores, 2 de Portugués e 2
de HGP (4 professores).

Apesar do nimero razoavel de participantes, os resultados do estudo ndo podem
ser generalizados a populacdo geral, desta forma e mais uma vez comprova com a
designacgéo de participantes por conveniéncia dado que os resultados “sé se aplicam
aos participantes, ndo podendo ser extrapolados com confianca para o Universo” (Hill
& Hill, 2009, p. 50). Schutt (1999, citado por Coutinho, 2014) esclarece ainda que uma

populacéo deste tipo dificilmente pode ser generalizada para além do objeto em estudo.

2.6. Técnicas e instrumentos de pesquisa

De forma a obtermos os dados necessarios a realiza¢do da investigagao recorremos
a inquéritos por questionario e por entrevista. No caso do inquérito por questionario,
este foi selecionado pela possibilidade de ser bastante objetivo e pratico ao permitir uma

aplicacdo rapida junto dos alunos, garantindo o anonimato das respostas dos
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participantes e consequentemente, a autenticidade das respostas dadas. Ghiglione e
Matalon (1993) defendem que o questionério

€ um instrumento rigorosamente estandardizado tanto ao nivel das questdes, como
na sua ordem. No sentido de garantir a comparabilidade das respostas de todos 0s
individuos, é indispensavel que cada questdo seja colocada a cada pessoa da
mesma forma, sem adaptacdo nem explicacBes suplementares resultantes da
iniciativa do entrevistador. Para que tal seja possivel, € evidentemente necessario
gque a questdo seja perfeitamente clara, sem qualquer ambiguidade e que a pessoa

saiba exatamente o que se espera dela (p.110).

Autores como Gil (1985) acrescentam que este instrumento ndo “expde os
pesquisados a influéncia das opinides e do aspeto pessoal do entrevistado” (p.125), o
investigador e os inquiridos ndo necessitam de interagir em situacao presencial.

A constru¢do do questionario partiu de um modelo estrutural simples, cujas
guestdes sdo distribuidas do geral para o particular de modo a garantir uma
configuracao logica para quem esta a responder e, portanto, uma coeréncia intrinseca.
As guestbes contempladas no instrumento de recolha de dados que foi aplicado sé&o
essencialmente de escolha multipla, o que permitiu ao inquirido a escolha de uma ou
varias respostas de entre um conjunto apresentado, o que esta de acordo com o
preconizado por Pardal e Lopes (2001) quando afirmam que “um questionario pode
apresentar diversos tipos de perguntas, cada um com a sua especificidade, interesse
face ao objeto de pesquisa e grau de dificuldade, seja quanto as potencialidades de
recolha de informacéo, seja quanto ao trabalho de tabulagao” (p.80).

O questionario aplicado aos alunos encontra-se dividido em duas partes, sendo
gue a primeira caracteriza socio demograficamente os inquiridos e a segunda é
composta por 27 questdes de reposta fechada. Previamente as questdes encontramos
exposta uma breve introdugdo que mostra o proposito do estudo, seguida da elucidacao
de que as respostas do inquirido serdo tratadas confidencialmente. Segue-se o
levantamento dos dados pessoais do inquirido, tais como idade e género. As questdes
sdo de natureza mais subjetiva, onde se pretende analisar e averiguar as perspetivas
dos alunos acerca das provas de afericdo do 5.° ano de escolaridade. No questionario
sdo discriminadas as instru¢des necessarias ao preenchimento do mesmo. A partir dos
dados recolhidos pretende-se garantir uma percegéo face as provas de afericdo, bem
como refletir sobre esta metodologia de ensino e avaliacéo.

Ainda que a estrutura seja idéntica, houve a necessidade de elaborar dois

modelos de questionério distintos, um deles dirigido a alunos que ja passaram pela
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situacéo de prova de afericdo e outro para alunos que ndo realizaram as provas de
afericao.

Quanto a entrevista aplicada, esta constitui um método de recolha de informagédo
em que existe o contacto entre um investigador e um entrevistado. No desenrolar desta,
tivemos em consideracao determinados fatores, tais como a situacdo, as carateristicas
intrinsecas do entrevistado (memoria, motivacdo), o entrevistador (mensagens
corporais, vocabulario, papel...) e a mensagem (compreendida, invocagéo...), tal como
defendem (Ghiglione & Matalon,1995).

Ainda que existam varios tipos de entrevista, a que aplicamos reporta-se a entrevista
formal ou estruturada, esta esta muito préxima do questionario e contempla perguntas
abertas onde nao existe espago para “ambiguidades”, a entrevista foi conduzida pelo
entrevistador, ou seja, por nés. Nesta utilizamos uma lista de questdes estruturadas,
com perguntas breves e formais. Previamente a utilizacdo desta técnica considerdmos
aspetos, tais como o objetivo a atingir, a construcao do guido de entrevista, a escolha
dos entrevistados e a preparagcdo dos mesmos e a definicao da data, hora e local. Apés
a entrevista registamos as observacdes sobre o comportamento do entrevistado e as
observacdes sobre o ambiente em que decorreu a entrevista, na esteira de Carmo e
Ferreira (1998, p.133).

2.7. Procedimento

Para que a investigacao se concretizasse foi necessério solicitar a participacdo de
guatro professores e de duas turmas. Em ambos o0s casos nao foi necessario o contacto
com entidades superiores, uma vez que 0s participantes pertenciam ao local onde o
periodo da PES decorreu e a comunicacdo estabelecida com os participantes foi
constante ao longo do tempo de duragéo da PES.

Todos os intervenientes foram devidamente informados e esclarecidos sobre a
natureza do estudo empirico, tendo sido esclarecidos sobre o projeto de investigagao.

A aplicacdo dos questionarios aos alunos foram autorizados pela Diretora de Turma
e aplicados em data oportuna. No momento da implementacéo explicAmos que se
tratava de uma investigagcdo no ambito do relatério final de estagio e que toda a
aplicacao se destinava a fins académico. Aquando do preenchimento surgiram algumas
duvidas da parte dos alunos que foram clarificadas no momento para que as respostas
fossem o mais crediveis quanto possivel. Todos 0s questionarios foram aplicados e
recolhidos no proprio dia.

Quanto a conducdo das entrevistas, alguns dos professores, inicialmente,

mostraram-se reticentes e apreensivos, contudo foram postos a-vontade e foi-lhes dito
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gue as respostas seriam anénimas e que o que se pretendia é que fossem o mais
sinceros possivel. Estes acabaram por se tornar recetivos e as respostas foram
espontaneas. Apds a aplicacdo das entrevistas, foi necessério transcrevé-las, uma
transcricdo de audio para material escrito. Perante as respostas percebemos que ainda
gue surgissem opinides pontuais distintas, a grande maioria das respostas acabou por
coincidir, o que nos leva a crer que a percec¢do da maioria dos professores é semelhante.
As entrevistas foram aplicadas em datas diferentes, conforme a disponibilidade dos
participantes e no local onde as mesmas sucederam s6 estavam presentes o

entrevistador e o entrevistado.

2.8. Andlise e tratamento de dados

A andlise de dados € uma fase subsequente a da recolha de dados e “permite
produzir resultados que podem ser interpretados pela investigacao” (Fortin, 2003, p. 42).
Feita a recolha de dados, estes passam a ser analisados a fim de darmos resposta a
questdo em estudo. No caso das entrevistas, a sua analise foi feita a partir de uma
leitura flutuante das mesmas, seguida da sua interpretacdo com recurso a
categorizacdo. A analise foi feita com o cruzamento de dados facilitados pelos
entrevistados e de acordo com Bardin (2016), quando destaca que a categorizacao “é
uma operacado de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género, com critérios
previamente definidos” (p. 15).

Para a andlise e tratamento dos dados recolhidos a partir dos inquéritos por
guestionario, recorremos a estatistica descritiva que permite organizar, resumir e

descrever um conjunto de dados.

3. Apresentacgao e discusséo dos dados

Apos a conducdo das quatro entrevistas aos docentes do 2.° CEB e da aplicagao
dos questionarios a duas turmas, uma do 5.° ano e outra do 6.° ano, procedemos agora
a apresentacgdo dos dados recolhidos e respetiva analise e discussao.

O objetivo primeiro de ambas as fontes de evidéncia passa por conhecer a
perspetiva que os envolvidos manifestam, relativamente as provas de afericdo que
sucedem no 5.° ano de escolaridade.

Numa primeira instancia concedemos a nossa atengéo na apresentacao dos dados
recolhidos a partir das entrevistas, partindo de categorias expressas em tabelas nas
guais constam a(s) subcategoria(s) e os indicadores baseados nas respostas fornecidas

pelos docentes entrevistados.
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Num segundo momento, apresentamos 0s resultados obtidos da aplicacdo dos
guestionarios a 20 alunos do 5.° ano (cf. Anexo 53), que se preparam para encarar pela
primeira vez a prova de afericdo, e o mesmo total de alunos do 6.° ano (cf. Anexo 54)
gue ja passaram pelas provas de afericdo e, como tal, julgamos que padecem de uma
perspetiva distinta. As questdes presentes em ambos 0s questionarios aplicados sédo
semelhantes; contudo, existem questdes particulares e propositadas a cada ano
escolar.
De forma a facilitar a leitura dos dados recorremos a sua transformacédo por meio de
tabelas e graficos presentes em corpo de texto, que permitem uma leitura mais objetiva
e clara, acompanhados da respetiva analise. A apresentacao e discussdo dos dados

remete ainda, para diferentes anexos.

3.1. Andlise e discussao das categorias respeitantes as entrevistas

Antes da apresentacao e discussdo dos dados recolhidos através das quatro
entrevistas apresentamos uma breve contextualizacdo dos mesmos.

A conducédo das entrevistas teve lugar num Agrupamento de Escolas do distrito
de Viseu. A opcéo por este contexto deveu-se ndo so a localizagdo geografica que era
préxima da zona de residéncia do investigador, o que possibilitou as faceis deslocacoes
ao local; como também se deveu a confianca estabelecida com os membros da
comunidade educativa do mesmo, durante o periodo de Pratica de Ensino
Supervisionada.

Sendo que a avaliagdo externa é “centrada em apenas algumas disciplinas e
conduz a um estreitamento curricular sentido pelos professores e pelas familias, na
medida em que nao é produzida informagao sobre outras areas curriculares” (Decreto-
Lei.° 17/2016, de 4 de abril, p.1123), focamos o estudo em duas disciplinas alvo de
avaliagdo, o Portugués e a Historia e Geografia de Portugal. Como tal, dos quatro
entrevistados, dois quartos lecionam uma das disciplinas e os restantes a outra.

Os docentes entrevistados apresentam idades compreendidas entre 0s 52 e 0s
62 anos. Uma evidéncia curiosa levantada por via dos estudos realizados por Huberman
(2013) aponta para que professores com idades superiores a 45 anos entram num ciclo
de vida no qual investem no seu desenvolvimento como docentes tornando-se mais
recetivos a inovacao, enquanto outros entram em fase de questionamento da profisséo.
Os quatro professores entrevistados aparentavam grande gosto e motivagdo pela
profissdo, ainda que o desgaste fosse um tanto ou quanto notorio.

Atentando aos dados sociodemograficos dos professores, dois deles tém

Mestrado e outros dois Licenciatura. Relativamente ao tempo de servi¢co profissional
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este varia entre os 30 e 0os 37 anos e todos eles estdo vinculados aos quadros do

Agrupamento, o que é passivel de concluir que s&o docentes com uma vasta
experiéncia no ramo do ensino.

Relativamente aos principios de selecdo, este prendeu-se com a proximidade
relacional e laboral que existe entre o investigador e 0os mesmos, o que facilitou a
comunicacdo e negociacdo de estratégias, a fim de implementar as entrevistas e
conduzi-las da forma mais fluida e segura possivel. A vasta experiéncia profissional que
todos os docentes apresentam e a pratica que tém em lecionar turmas que ja passaram
por momentos de resolucdo de provas de afericao, também foi um motivo da selecéo.

As entrevistas tiveram duracao variavel, sendo que todas elas rondaram periodo
temporais entre os 30 e 0s 45 minutos e a todos os entrevistados foram facultadas as
mesmas oportunidades, quer a nivel de locallespaco fisico da entrevista quer das
guestbes tecidas. O guido da entrevista contempla cerca de 13 questdes que foram
dirigidas a todos os entrevistados, aceitando-se espaco para a divagacdo. As
entrevistas foram gravadas com a devida autorizacdo dos docentes e posteriormente
transcritas, podendo ser consultadas em anexo (cf. Anexos 49-52).

De seguida, passamos a apresentar o contetdo das entrevistas por categorias,
onde é feita a analise com o cruzamento de dados facilitados pelos entrevistados. Na
esteira de Bardin (2016), a categorizacdo “é¢ uma operagdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género, com critérios previamente definidos” (p. 117).
Sempre que se justifique reportamo-nos a alguns documentos e autores de referéncia

na area, a fim de melhor sustentar a informacéo divulgada.

3.1.1. Percecgbes dos professores relativamente a aplica¢céo das provas de
afericdo com o intuito de melhorar a qualidade das aprendizagens

3.1.1.1. Categoria 1 — Relevancia, efeito e impacto da prova de

afericdo no 5.°ano

Apresentamos de seguida uma tabela cuja categoria referente dispde de cinco
subcategorias com respetivos indicadores. Por meio da Tabela 2 pretendemos expor a
opinido dos docentes relativamente a eficacia das provas de afericdo na melhoria da
gualidade das aprendizagens dos alunos e deste modo, percebermos se estes
acreditam que o proposito deste instrumento de avaliacdo esta a ser alcancgado.

Ainda que a percecédo foque professores do 2.° CEB, o objetivo das provas de
afericao € equivalente nos varios niveis de escolaridade em que sdo aplicadas, pelo que

os dados recolhidos conseguem ser, de certa forma, generalizados e abrangentes.
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Alertamos que nas tabelas apresentadas, “E1; E2; E3; E4” diz respeito aos
diferentes entrevistados, sendo que o0 E1 e o E4 sdo professores de Portugués e o E3
e 0 E2 de Historia e Geografia de Portugal.

Tabela 2

Categoria 1: Relevancia, efeito e impacto da prova de aferigcdo no 5.° ano

Subcategoria Indicadores
1.1. Favoravel Opinido ndo muito favoravel (E1, E2, E3, E4).
1.2. Desfavoravel Opinido desfavoravel (E1, E2, E3, E4).

Varias reticéncias quanto ao cumprimento do seu
proposito (E1, E3).

Opinido nao muito favoravel (E1, E2, E3, E4).
Incapacidade de generalizar competéncias com
base nos resultados (E2).

Utilidade para o professor na percecéo das
dificuldades e potencialidades dos seus alunos,
face a média nacional e, posterior, reorientacdo
das estratégias e metodologias de ensino (E1).
Obrigatoriedade do cumprimento dos programas
(E4).

Utilizagdo de uma ou outra estratégia inovadora e
mesmo repetitiva de ensino e avaliagdo a fim de
preparar melhor os alunos (E4).

Maior empenho dos alunos com vista num bom
desempenho (E4).

Revelacéo de alguns aspetos de aprendizagem
consolidados e menos consolidados nos alunos
(E2).

1.3. Vantagens

1.4. Desvantagens Presséo exercida na comunidade escolar em prol
de um bom resultado a nivel nacional (E1, E3,
E4).

Mencéo negativa aos “rankings”, que desvirtuam
0 que estéa subjacente ao processo de ensino-
aprendizagem, que se devia nortear pela
diferenciacéo e ndo pela massificagéo (E1, E4).
Auséncia de classificacdo, o que provoca falta de
interesse nos alunos (E3).

Calendério da aplicacéo desajustado (E4).
Conducéo a “formatacao” dos alunos, dado que
os professores tendem a querer preparar 0s
alunos para as mesmas, treinando-os de acordo
com o género de questdes que l4 surgem (E1).

1.5. Constrangimentos aquando a resolu¢édo Realce da presenca de fatores externos
prejudiciais ao desempenho, tais como a
ansiedade e o nervosismo (E1, E2, E3, E4).

1.6. Relevancia na implementacgdo ao nivel do 5.°  Opinido desfavoravel (E2, E3, E4).
ano, em particular Possibilidade de redefinicdo de estratégias para o
6.°ano (E1).
Discernimento da sua implementag&o ao nivel do
5.° ano ao invés de final de Ciclo (E1).

Sabemos que as provas de afericdo sdo apresentadas como um instrumento de

avaliacdo relativamente recente que surge com o objetivo de, sistematicamente,
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melhorar a qualidade das aprendizagens dos alunos. Este instrumento de avaliagéo é

de origem interna as escolas e na visdo de Kraemer (2006), os instrumentos de

avaliacdo sdo desenvolvidos quando existe a necessidade de avaliar e medir os
conhecimentos adquiridos pelo individuo.

Postos estes esclarecimentos e mediante a consulta da Tabela 2, chega-nos a
informacdo de que as incertezas/dividas para com o0 propdsito do instrumento séo
evidentes em todos os entrevistados. Mediante os dados apresentados, os professores
revelam uma perce¢do consensual e ndo muito favoravel quanto a real eficacia e
comprometimento do propdsito que as provas designam. Todos eles tém a nocao de
gue as provas de afericdo surgem com o intuito de refletir a visao integradora dos varios
dominios e mobilizar aprendizagens de anos escolares antecedentes de forma a
privilegiar a articulacdo de saberes, no entanto, existem davidas evidentes quanto a real
eficacia.

Em contrapartida, surge o IAVE (2017) que justifica a importancia da aplicacédo
das provas de afericdo destacando alguns aspetos gerais da prova que passam por: “)
acompanhar o desenvolvimento do curriculo nas diferentes éareas; ii) fornecer
informacdes as escolas, professores, encarregados de educacéo e aos proprios alunos
sobre o desempenho destes ultimos; iii) potenciar uma intervencdo pedagogica
atempada, dirigida as dificuldades especificas de cada aluno” (p.1).

Reportados alguns dos designios da prova de afericdo e seu confronto com o0s

dados recolhidos, atentemos de seguida nas respostas transcritas.

“Entrevistador: (...) As provas constituem um instrumento de avaliagcdo externo que
foram delineadas com o objetivo de melhorar a qualidade das aprendizagens. Gostaria
de saber a sua opinido relativamente ao assunto.”

“E 1: (...) percebo o propdsito do instrumento, no entanto, tenho sérias davidas quanto
a sua eficacia.”

“E 2: N&o sou muito a favor.”

“E 3: Sinceramente ndo sei como € que as provas de afericdo poderdo ajudar a melhorar
a qualidade das aprendizagens.”

“E 4: As provas sdo mais um instrumento de avaliagcdo.”

Por meio do excerto apresentado, verificamos que todos os entrevistados séo
conhecedores dos objetivos da prova e ja passaram pela experiéncia de trabalhar com
turmas que iriam ser sujeitas a sua aplicacdo. Foi possivel constatar que a opinido dos
professores se revelou consensual, sendo que a opinido desfavoravel foi unanime.

Todos eles foram bastantes reticentes e contestatarios quanto a eficacia do
instrumento e nenhum se alongou muito na exposicdo da sua opinido, sendo que as

respostas foram concisas e imediatas.
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Com a intencdo de melhor compreender e aprofundar a percecéo dos docentes,
0 entrevistador procurou saber quais as vantagens e desvantagens que estes

encontram nas provas de afericéo.

“Entrevistador: A implementacdo das provas de afericdo concebe opinides divergentes,
havendo quem defenda a sua realizagéo e, em contrapartida, quem nao veja quaisquer
beneficios. Gostava de saber quais as vantagens e desvantagens que encontra neste
instrumento de avaliagao?”

“E 1: (...) como principal desvantagem, as provas de aferigdo podem conduzir a
“formatacao” dos alunos, ou seja, os professores tendem a querer preparar os alunos
para as mesmas, treinando-os de acordo com o género de questdes que la surgem (...)
Outra desvantagem é a pressdo que professores e escolas sentem, perante 0s
resultados que os alunos alcancardo. E, como consequéncia, surgem os famigerados
“rankings”, que desvirtuam tudo o que esta subjacente ao processo de ensino-
aprendizagem (...) Por outro lado, as provas de aferigdo poderdo ser Uteis para o
professor ter uma maior percecdo das dificuldades e potencialidades dos seus
alunos, face a média nacional e, posteriormente, reorientar as suas estratégias e
metodologias de ensino. Contudo, esta possivel vantagem ndo compensa as
desvantagens.”

“‘E 2: “As vantagens ndo sdo muitas, talvez consigam revelar alguns aspetos de
aprendizagem consolidados e menos consolidados nos alunos mas nunca podem ser
grandes generalizadores visto que sao instrumentos pontuais.”

“E 3: Vantagens ndo encontro, desvantagens saliento a enorme pressao sentida por
toda a comunidade escolar, o facto de néo ter nota o que implica que os alunos ndo
estejam tdo importados e como tal a sua prestacdo nao pode retratar o trabalho que se
tem vindo a desenvolver e a necessidade de trabalhar a um ritmo acelerado que permita
o cumprimento do programa atempadamente.”

“E 4: (...) vejo poucas vantagens na aplicacdo deste instrumento de avaliacdo. Uma
das vantagens prende-se com obrigatoriedade do cumprimento dos programas, e
com a utilizac8o de uma ou outra estratégia inovadora e mesmo até repetitiva de ensino
e avaliacdo, para preparar melhor os alunos. Uma outra é o maior empenho dos alunos.
Como desvantagens aponto a pressdo exercida nos alunos, nos pais, professores, em
prol de um bom resultado a nivel nacional, de uma boa classificagdo nos rankings, que
condiciona recursos escolares. Discordo totalmente com o calendario da sua aplicagédo.”

Apesar das respostas acima apresentadas é importante elucidar que as opinides
para com as avaliagfes externas existem e todas elas sdo validas; contudo, é ingénuo
classifica-las como boas ou mas. Inclusive, Fernandes (2014) completa que “a utilizacao
gue delas se faz, assim como 0s seus propositos e as suas rela¢cdes com as avaliagdes
internas e com o curriculo, é que, poderado determinar o seu real significado e impacto,
nomeadamente no que se refere a melhoria dos sistemas educativos” (p.1).

Junto dos professores procuramos perceber até que ponto as provas de aferi¢cdo
sao significativas na melhoria da aprendizagem dos alunos e de uma melhor qualidade
de ensino nas escolas e no desempenho dos professores. Quando confrontados em

relacdo as vantagens do instrumento, os entrevistados ndo tém prontiddo nas respostas
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e a grande maioria afirma que néo vé grandes beneficios e/ou que os beneficios ndo
superam as desvantagens.

Os entrevistados tiveram dificuldades em enunciar vantagens, inclusive o E3 foi

radical ao afirmar que ndo encontra qualquer beneficio. Esta afirmacdo contraria o que

0 Decreto-Lei n.° 17/2016 de 4 de abril expde. Segundo este documento as vantagens

do instrumento passam por:

acompanhar o desenvolvimento do curriculo, nas diferentes areas, providenciando
informacdo regular ao sistema educativo; ii) fornecer informagBes detalhadas
acerca do desempenho dos alunos a escola, aos professores, aos encarregados de
educacdo e aos proprios alunos; iii) potenciar uma intervencdo pedagogica

atempada, dirigida as dificuldades identificadas para cada aluno” (p.1125).

Passando a analisar algumas das vantagens apontadas pelos restantes
entrevistados, uma delas prende-se em auxiliar os professores na percecdo das
dificuldades e potencialidades dos alunos e, consequentemente, reorientarem
estratégias e metodologias bem como revelar alguns aspetos de aprendizagem
consolidados e menos consolidados nos alunos. Um outro ponto que aqui pode ser
levantado é o de que a prova de afericdo pode ter a funcéo de controlo e gestdo do
trabalho de ensino-aprendizagem desenvolvido nas escolas. No seguimento, estudos
de Pacheco (1998) ddo a conhecer o conceito de “instrumento normalizador de
conteudos, que impbe ao professor um controlo curricular vertical, na base do
cumprimento de um programa de ensino, e ao aluno a légica de demonstrar aquilo que
pode fazer num dado momento e situacao” (p.126).

Uma outra vantagem destacada passa pelo cumprimento dos programas, que
com a consulta do homologado pelo Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho chega-nos
a informagc@o de que nas provas de afericdo existe a mobilizacdo e integracdo de
saberes disciplinares, mais precisamente as areas de competéncias inscritas no
documento das Aprendizagens Essenciais. Desta forma, € possivel destacarmos que
uma vantagem deste instrumento avaliador passa por determinar se as aprendizagens
tidas como essenciais estao a ser efetivamente cumpridas. Com esta visdo vamos ao
encontro de estudos de Tyler (1973) que apontam para a importancia de se valorizar “a
avaliacdo como processo de determinar até que ponto 0s objetivos educacionais sé&o
efetivamente alcangados” (p. 105).

Dando lugar & andlise das desvantagens, os docentes quando inquiridos
enumeram varias, desde a; i) pressdo exercida na comunidade escolar em prol de um

bom resultado a nivel nacional; ii) mengéo negativa aos “rankings”, que desvirtuam o
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gue esta subjacente ao processo de ensino-aprendizagem; iii) auséncia de

classificagcéo, o que provoca falta de interesse nos alunos e empenho nos alunos e; iv)
calendario da aplicagéo desajustado.

Relativamente a pressdo que se instala em prol de um bom resultado,
salientamos que os resultados e as classificagcbes nunca devem ascender ao trabalho
pedagoégico desenvolvido ao longo do ano. Pacheco (1998) alerta que “exigir-se a
escola, como se exige a empresa, um produto de qualidade deve ser admitido que cada
época social equaciona competéncias diferentes e que esse mesmo produto nao é
somente fabricado no meio escolar” (p.122).

O entrevistado E1 acresce que “...os famigerados “rankings” desvirtuam tudo o
gue esta subjacente ao processo de ensino-aprendizagem...”, levando-nos a crer que
da referéncia a uma distorcéo da realidade. Sendo que esta evidéncia foi levantada, é
importante frisar a natureza em que as provas de afericdo sdo concebidas. De forma
breve, a concecao das provas de afericdo exige a mobilizacdo de processos cognitivos
de complexidade variada, havendo niveis elementares, intermédios e complexos
adequados ao nivel de escolaridade destinado. No que diz respeito a forma como a
cotacao é feita, o IAVE (2017/2018) estabeleceu uma distribuicdo da pontuacéo total
pelos varios itens que integram a mesma. Tal op¢ao visa “assegurar um maior equilibrio
na valorizacdo das varias competéncias avaliadas e dos niveis de complexidade
cognitiva requeridos” (p.2). Esta opgao revela-se proficua, na medida em que confere
uma maior validade a prova e resultados gerados o que facilita uma maior e melhor
representatividade das aprendizagens avaliadas. Contudo, é importante ndo esquecer
gue cada contexto escolar possui particularidades e realidades pessoais. Destacamos
gue o processo de ensino-aprendizagem se deve nortear pela diferenciacdo e nao pela
massificacdo, esclarecendo que a realidade de uma escola rural ndo é a mesma que as
do interior ou das grandes cidades e 0 mesmo se vé nas escolas publicas e privadas.

Retornando as desvantagens levantadas, a pressao foi um aspeto enunciado por
mais do que um docente. Tratando-se esta de um fator externo cujos efeitos colaterais
sdo indesejaveis e capazes de manipular realidades, o entrevistador procurou saber em
gue medida estes podem ser condicionantes da prestagdo do aluno numa prova de

afericao.

“Entrevistador: E quanto a fatores externos, acredita que podem condicionar a sua
prestagéo na prova?”

“El: Ah sem duvida! Mesmo numa ficha de avaliagdo formativa ou sumativa, tal
acontece. E essa situacao agrava-se numa prova de afericdo ou num exame nacional.”
“E 2: Sim, fatores como a ansiedade e o nervosismo podem condicionar a prestacéao
do aluno na prova.”

Péagina | 83



Percecdes de alunos e professores de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.°
CEB, relativamente as Provas de Aferi¢éo realizadas no 5.° ano do Ensino Bésico

“ E 3: A ansiedade e o nervosismo de alguns alunos podem condicionar os seus
resultados.”

“E 4: Sem duavida que sim! Até porque os docentes exigem que eles fagam bem e deem
o melhor.”

A partir do excerto, os professores apontam os impactos que os fatores externos
podem ter no desempenho do aluno. Neste sentido, ndo podemos deixar de mencionar
0s estudos apresentados por Silva (2007), que indicam que os fatores externos podem
ter consequéncia e impacto em varios acontecimentos e sdo capazes de influenciar a
prestacdo do individuo em determinada acdo. O mesmo autor refere ainda que, os
fatores externos sdo mlltiplos desde “aspetos como a relagdo entre a percecdo de
suporte social e estados emocionais, a influéncia da familia e variaveis como o género,
o estado civil, a etnia e o estatuto socioeconémico” (p. 48).

No que concerne a influéncia que os fatores externos provocam no aluno em
situacéo de prova de afericdo, a resposta dos entrevistados foi unanime e todos eles
concordam que o impacto existe.

Alguns exemplos de fatores externos mencionados sdo a ansiedade e o
nervosismo que influenciam néo s6 o aluno, como também os docentes. No seguimento,
estudos de Wigfield e Eccles (1989) sugerem que alunos ansiosos apresentam também,
habitos de estudo inadequados e estratégias deficientes na realizacdo de provas
escolares, justificando assim o0 seu mau desempenho.

Estes sentimentos desfavoraveis séo levantados essencialmente pela ambicao
em obter um bom resultado na prova. Porém, e sendo estes fatores negativos e
influenciadores, podem trazer consequéncias e determinar a prestagéo do aluno.

De forma mais ou menos significativa, uma prova de afericdo acarreta
sentimentos de maior pressao naqueles a quem é dirigida e “em situacées de maior
“stress” ou face a ocorréncias de vida temiveis, o suporte social, quer emocional, quer
instrumental, manifesta-se como mais relevante para as pessoas (Kaniasty & Norris,
1995, citado por Henriques & Lima, 2003).

Um dos entrevistados destaca que a influéncia dos fatores externos sucede
numa ficha de avaliagdo formativa ou sumativa, mas agrava-se em caso de prova de
afericdo e um dos motivos é a pressao imposta pelos professores para que deem o seu
melhor. O E4 revela que procura exigir que os alunos deem o melhor de si. Como tal, o
foco do aluno pode ter diferentes 6ticas que néo se restringem somente a resolugéo da
prova, mas também, a exigéncias advindas de professores e encarregados de
educacdo. Esta exigéncia pode desenvolver sentimentos impactantes nos alunos,

capazes de desnortear as suas reais capacidades de ensino e aprendizagem.
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Para além desta presséo, estudos de Sarason (1972) levantam outros motivos

gue estdo na origem do desenvolvimento da ansiedade, desde o facto da performance

dos alunos estar a ser avaliada e o0 medo do fracasso, que causa preocupacdes que
nao lhes permitem concentrarem-se em estimulos relevantes.

Sendo que a realidade dos entrevistados se prende com o contexto do 2.° CEB,

houve o interesse em perceber se vém uma relevancia particular na implementacédo das

provas ao nivel do 5.° ano, ou seja, em anos intermédios ao invés de final de ciclos.

“Entrevistador: Concorda ou vé especial relevancia na implementacéo de provas de
afericdo no 5.° ano, em particular?”

“E 1: Bem, a terem de ser implementadas, que o sejam no 5.° ano, para que o professor
possa redefinir estratégias para o 6.° ano, especialmente se der continuidade a turma.
Faz mais sentido do que acontecerem no final de ciclo.”

“E 2: Ndo tem qualquer tipo de vantagem.”

“E 3: Ndo concordo nem vejo especial relevancia na implementacdo de provas de
afericdo no 5.° ano ou em qualquer outro ano.”

“E 4: Nao! Nao vejo!”

Ainda que o Ministro da Educacédo (2017) tenha optado pela implementacéo
deste instrumento de avaliacdo nos ciclos intermédios com a justificacdo de melhor
orientar o trabalho dos alunos para as areas em que eles ainda podem melhorar e que
0 mesmo se torna mais dificil de constatar quando aplicadas em final de ciclo, como
sucedia anteriormente, os entrevistados ndo partilham da mesma opinido.

Sa80 incontestaveis as desconfiancas manifestadas pelos docentes
relativamente aos beneficios que as provas de afericdo podem acarretar em qualquer
gue seja 0 ano escolar.

Quando indagados, as respostas sdo dadas com rapidez e prontidao. Todas elas
colimam na néo verificacdo de qualquer tipo de vantagem na implementag&o das provas
de afericdo em ciclos intermédios ou finais.

Somente o0 E1 destacou a visdo de ser possivel redefinir estratégias para o ano

posterior guando estas sao aplicadas em anos intermédios.
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3.1.2. Averiguagdo do trabalho desenvolvido pelos professores,
antecipadamente a realizacao da prova de aferi¢do

3.1.1.2. Categoria 2- Trabalho prévio de preparacao dos alunos para
a prova de afericao

Na presente categoria sentiu-se a necessidade de perceber se a propria forma

de lecionar dos professores € condicionada com a aplicacao das provas de aferi¢ao.
Precisamente, procuramos perceber se os professores tém um especial cuidado na
forma como conduzem o processo ensino-aprendizagem e se se apropriam de
estratégias e meétodos particulares, a fim de melhor preparar as turmas para a
realizacdo da prova de afericdo e até quem sabe, adaptar determinadas atividades

segundo aquelas que constam nos modelos da prova.

Tabela 3

Categoria 2: Trabalho prévio de preparacao dos alunos para a prova de afericao

Subcategoria Indicadores
2.1. Comparacao das atividades de ensino- Atividades de ensino-aprendizagem similares (E1,
aprendizagem executadas nas aulas e as E2, E3, E4).

gue constam na prova de aferi¢cdo

2.2. Preparacao dos alunos para a realizagdo das  Existéncia de preparagao prévia dos alunos para
provas de afericdo a prova de aferi¢do (E1, E2, E3, 34).
Influéncia de fatores externos nos professores
para a preparacgdo da prova de afericdo (E1, E2,
E4).
Declaracbes prestadas pelo Secretario de Estado da Educacdo, Nuno Santos,

ao Jornal Pablico 1(2019) informam que nos exames e provas de aferi¢cdo os alunos ndo
falham na memdria, mas sim na analise e na critica. Segundo 0 mesmo, as principais
dificuldades que os estudantes revelam prendem-se com o raciocinio, argumentacao e
relacionamento de conceitos. Desta forma, é nestes imagos que consideramos que 0s
professores devem ter aten¢cdo nos momentos de preparacgdo prévia dos alunos.

A fim de averiguar se existe um trabalho prévio direcionado a preparagéo dos
alunos para a prova de afericao, foram tecidas varias perguntas aos entrevistados, entre
elas, se as atividades de ensino-aprendizagem desenvolvidas ao longo das aulas se
assemelham as que surgem na prova e se existe, efetivamente, uma preparagéo dos
alunos para o momento. Segundo avanca Giugni (1986, p. 167), “a organizagéo racional
de uma atividade educativa, como do resto de qualquer atividade, requer

necessariamente uma planificagdo”, como tal concluimos que o processo de ensino-

1 Ainformac&o foi retirada da pagina web do Jornal Pablico, através de
https://www.publico.pt/2019/05/16/sociedade/noticia/escolas-preocuparse-ensinar-preparar-alunos-
exames-secretario-estado-1872923, acedido em 21 de janeiro de 2020.
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aprendizagem deve ser conduzido mediante uma planificagdo. Contudo, é importante
percebermos se os professores ajustam as mesmas quando uma prova de afericdo se
aproxima.

Estudos desenvolvidos por Januario (1992) ddo a conhecer que num processo
de planificacdo, os professores aplicam e pdem em prética os programas escolares,
cumprindo sempre a funcé@o de os desenvolver e adaptar as condicdes do cenario de
ensino, quer sejam as carateristicas da populacao escolar e do meio envolvente, do
estabelecimento de ensino, e dos alunos das diferentes turmas. Mediante a visédo
apresentada pelo autor, é plausivel que exista um ajuste no ato de planificar de acordo
com determinado panorama, do qual uma prova de afericdo pode servir de exemplo.

O processo de ensino-aprendizagem e uma prova de afericdo partilham um
mesmo objetivo de planificacdo, que Zabalza (1998, citado por Moreira, 2004) traduz
como tratando-se do “procedimento de constru¢ao e de respostas de um curriculo e de
um programa” (p.43). Segundo o autor acima citado, um dos grandes intuitos e focos
passam pela concretizacdo do curriculo, que Ribeiro (1993) identifica como sendo o
elenco e a sequéncia de matérias ou disciplinas propostas para todo o sistema
educativo.

Num momento posterior, passamos a analisar as respostas concedidas pelos
entrevistados quando questionados acerca da comparag¢do entre as atividades de

ensino-aprendizagem praticadas em aula e as apresentadas na prova de aferi¢éo.

“Entrevistador: Os exercicios que constam na prova de afericdo sdo muito diferentes
daquilo que é trabalhado com os alunos nas aulas? Ou séo totalmente coincidentes?
“E1: Na minha opinido até acho que sdo bastante idénticos.”

“E2: Ha de tudo, parecidos, coincidentes e, também, diferentes. No dia-a-dia, os
professores utilizam uma grande variedade de exercicios.”

“E3: Os exercicios que constam na prova de afericdo sdo muito semelhantes aos que
sao trabalhados com os alunos nas aulas.”

“E4: Como jareferi, o docente tenta fazer exercicios similares aos das provas de aferi¢céo,
para que os alunos estejam familiarizados com as questées.”

No que se reporta as respostas concedidas pelos professores, todas elas foram
bastante homogéneas.

E de passivel constatacdo que os docentes tém nocdo dos exercicios que
constam na prova de aferi¢cdo e que os consideram idénticos aqueles que sao praticados
em aula. O E2, por sua vez destaca que a “complexidade dos exercicios & vasta e que
existem ndo s6 aqueles que se assemelham, como também aqueles que se distanciam

aos praticados em aula”.
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Um dos entrevistados salienta a preocupacdo em familiarizar os alunos com o
enunciado da prova de afericdo e, desta forma, existe um cuidado particular nas
planificacdes. ApOs esta resposta, destacamos estudos concretizados por Rey e
Santamaria (1992, citado por Vilar, 2004) que levantam alguns dos aspetos a que uma
planificacdo deve dar resposta, desde a duracdo, amplitude, ambito e carateristicas.
Face as valéncias destacadas pelos autores, podemos classificar as provas de aferi¢cao
como tendo amplitude sectorial, pois abrangem alguns dos objetivos de aprendizagem
sujeitos a avaliacdo. Quanto a incidéncia, acreditamos tratar-se de estatal, pois cobre
todo o territorio nacional regido por um curriculo obrigatério. Por fim, no que reporta a
planificacdo, podemos deduzir que se trata de uma planificagéo fechada e centralizada,
pois visa cumprir algo que é decidido por outra instancia (Rey & Santamaria, 1992 citado
por Vilar, 2004) que no caso, sdo uma equipa de especialistas dos quais fazem parte
professores em colaboracdo com o Instituto de Avaliacdo Educativa, entidade que
coordena as provas.
A seguir, procuramos perceber o que os professores fazem, concretamente,

antes das provas de aferi¢ao.

“Entrevistador: Antes da data da prova, tem algum cuidado prévio em preparar 0s
alunos para a realizacdo desta e se sim sente pressdo em fazé-lo?”

“E1: Sim e sim.”

“E2: Antes da data da prova existe o cuidado de fazer revisbes dos contelddos
trabalhados ao longo do ano. E evidente que ha sempre alguma pressdo. Queremos que
eles facam o melhor e, por isso, ha alguma preparacdo, no sentido de relembrar
conteddos.”

“E3: Antes da data da prova existe apenas o cuidado de realizar revisfes dos contetdos
trabalhados ao longo do ano e que ja estarao esquecidos.”

“E4: Mentiria se dissesse 0 contrario. Sim, senti uma pressao, mas uma pressao
inexplicavel dentro de mim quando leciono os anos em que se aplica a prova de aferi¢ao.”

Perante o excerto, deduzimos que os docentes revelam confianga no trabalho
gue desenvolvem pelo que a Unica preocupagdo que manifestam é a de fazer revisdes
com os alunos dos conteudos lecionados ao longo do ano que, como é compreensivel,
precisam de ser relembrados.

Quanto a influéncia de fatores externos, os docentes confirmam sentimentos de

maior pressao.
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3.1.3. Percecdo sobre se as provas de afericdo podem ser meios de
avaliacdo da qualidade do trabalho docente

3.1.1.3. Categoria 3- Relagédo entre as provas de afericdo e o trabalho
docente

Os resultados da prova de afericdo, embora nao tenham o propdsito de avaliar
a qualidade do trabalho docente, podem de forma indireta conduzir a que 0 mesmo

seja julgado.
Contudo, tal evidéncia é alvo de bastantes contradicbes, pois ndo se pode
restringir o trabalho de um ano letivo a uma situacdo pontual. Posto isto, na presente
categoria procuramos perceber a opinidao dos professores relativamente ao impacto

gue uma prova de afericdo tem na avaliacdo da qualidade do trabalho que

desenvolvem.
Tabela 4
Categoria 3: Relagéo entre as provas de aferi¢cdo e o trabalho docente
Subcategoria Indicadores
3.1 Provas de afericdo como meios de Opinido discordante (E1, E2, E3, E4).
avaliagdo da qualidade do trabalho Avaliacao séria ndo é feita em tempo limitado,
docente nem se mede pelo desempenho dos alunos em

condicdes particulares (E3, E4).
Critérios, indicadores e variaveis especificos para
determinar o trabalho docente (E3).

O trabalho desempenhado pelos professores é de vital importancia na vida do
aluno. Ao docente é exigido que possua competéncias apropriadas e, mediante o
trabalho que estabelece com os alunos em sala de aula, seja capaz de recolher
informagcdo de natureza diversa acerca destes. Partindo da confrontagdo com o
documento dos Padrées de Desempenho Docente (2010), neste consta que “a
especificidade da profissdo docente concretiza-se na fungdo de ensinar, entendida
como agdao intencional, orientada para a promocao de aprendizagens, especializada e
fundamentada em saberes especificos (p.1).

O docente é como que a alma do ensino a quem lhe é atribuida a missédo de
educar. Mediante o Padrdao de Desempenho Docente (2010), “esta fungéo pressupde a
definicdo de um perfil profissional que se estrutura em quatro dimensdes fundamentais:
profissional, social e ética; desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; participagéo
na escola e relacdo com a comunidade educativa” (p.1). Assim sendo, a condugéo do

processo de ensino-aprendizagem por parte do professor requer muito mais do que as
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aprendizagens direcionadas para as diferentes disciplinas, inclui também o
desenvolvimento de diferentes competéncias que visam o desenvolvimento pessoal e
profissional ao longo da vida.

Um exemplo de competéncias pessoais e sociais que o professor deve trabalhar
com os alunos sédo os sentimentos/valores. Nesta linha de pensamento, destacamos
Cury (2003) que elucida que os “professores, apesar das suas dificuldades, séo
insubstituiveis, porque a gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os
sentimentos altruistas, enfim todas as areas da sensibilidade ndo podem ser ensinadas
por maquinas, e sim por seres humanos” (p.65). Partindo da citagao do autor podemos
deduzir que uma prova de afericdo é incapaz de avaliar uma série de competéncias
essenciais que sao trabalhadas ao longo do ano pelos docentes.

Focalizando o impacto das provas de afericdo na averiguacdo da qualidade do
trabalho docente, é de frisar que a aprendizagem dos proprios professores é um
processo continuo e em constante atualizagao.

Embora a avaliacdo externa, segundo o patenteado no Despacho n.°370/2006,
de 3 de maio, tenha como objetivo promover a qualidade do ensino e da aprendizagem,
muito se tem posto em causa o real objetivo da prova de afericdo, inclusive existem
opinides duvidosas sobre se estas séo dirigidas aos alunos ou se sdo formas de avaliar

a qualidade do trabalho docente.

“Entrevistador: Considera que as provas de afericdo podem ser meios de avaliagdo da
qualidade do trabalho dos professores?”

“E1: Nao, de modo algum. Dependendo do género de turma que se tem, os resultados
podem ser bons ou maus, de um ano para o outro. E o professor € o mesmo!”

“E2: Nao.”

“E3: Jamais as provas de afericdo podem ser um meio de avaliagdo da qualidade do
trabalho dos professores porque uma avaliacdo séria de um docente ndo se faz em
90 minutos, nem se mede pelo desempenho dos alunos nas condi¢des ja expressas.
Como se sabe h4 inimeros critérios, indicadores e variaveis em jogo.”

“E4: Parece-me que é 0 que pretende, mas ndo, ndo sdo hem nunca serdo uma forma
viavel de avaliar a qualidade dos docentes. Pois a realizagdo nas provas por parte dos
alunos esta sujeita a varias condicionantes. Por outro lado as caracteristicas dos alunos
variam de turma para turma, de ano para ano.”

Mediante a informacéo recolhida na presente categoria, os docentes partilham
da opinido e revelam alguma revolta quando confrontados com a questéao.

Ainda que os professores conhegam o intuito da prova de aferi¢cdo, revelam
incertezas quanto ao real propdsito. Inclusive, o E4 divulga a crenga de que designio do
instrumento passa por avaliar a qualidade do docente, todavia, segundo ele, ndo é uma

forma fiavel de o fazer.
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Sendo a avaliagdo do aluno a consequéncia de uma série de aspetos, também
o desempenho dos docentes deriva de varios fatores. Para além disto, deve ser algo
continuo e nao resultado de um instrumento de natureza pontual. Como tal, as respostas
dos docentes convergiram.

Aspeto levantados pelos entrevistados como forma de justificar a incapacidade
das provas de afericdo em avaliar o desempenho docente, foi o facto de a realizacao
das provas por parte dos alunos estarem sujeitas a varias condicionantes bem como as
caracteristicas dos alunos variarem de turma para turma e de ano para ano, pelos que

estes fatores ndo podem determinar a qualidade do trabalho docente.

3.1.4. Compreensdo acerca da funcao do resultado das provas de afericdo
na melhoria da aprendizagem dos alunos

3.1.1.4. Categoria 4- Resultado das provas de afericao

Apo6s a correcao das provas de afericdo sdo elaborados relatérios, partindo da
andlise dos resultados. Um dos relatérios denomina-se de RIPA (Relatério Individual da
Prova de Afericdo) e destina-se a informacdo qualitativa acerca do desempenho
individual de cada aluno. Para além deste relatério, existem ainda os REPA (Relatérios
de Escola das Provas de Afericdo) dirigidos as escolas, nos quais constam informacdes
alusivas as turmas.

Estima-se que uma analise cuidada dos resultados auxilie os professores a ter uma
melhor percecdo das aprendizagens consolidadas e menos consolidadas dos seus
alunos e, consequentemente, procurar melhorar o seu desempenho.

Com o intuito de percebermos se 0s docentes analisam e tém em consideracdo 0s
resultados das provas de afericdo para repensar o seu trabalho com os alunos, foram

tecidas algumas questdes.

Tabela 5

Categoria 4: Resultado das provas de afericao

Subcategoria Indicadores
4.1. Relacao entre o resultado das provas de  Opinido oscilante (E1, E2).
afericdo e a aprendizagem do aluno Opinido nao muito favoravel (E3).

Breve percec¢édo do conhecimento (E4).

4.2. Orientacao do trabalho realizado com os  Resultados sao tidos em consideracao (E1, E2,
alunos ao nivel das préticas pedagdgicas E3).
Facultam informacéo acerca dos dominios onde
os alunos estdo melhores e aqueles em que
precisam de melhorar (E1).

4.3. Estratégia ou reestruturacdo do trabalho  Auséncia de estratégias a nivel de grupo disciplinar
com os alunos ou de escola (E1).
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Definicdo de estratégias a nivel individual, que
podem servir para reestruturar o trabalho com os
alunos, sempre que possivel (E1, E4).

Resultados analisados e discutidos em reunifes de
grupo disciplinar (E2, E3).

Como referido anteriormente, na sequéncia da aplicacéo das provas de aferigcéo,
sdo concebidos relatérios que expressam a informacgéo dos resultados dos alunos em
cada disciplina por dominio de conteddo, ano de escolaridade e complexidade do
processo cognitivo tendo em consideracdo as categorias de desempenho.

Os resultados da prova de afericdo conduzem a elaboracdo dos RIPA e dos
REPA, cada um destes com finalidades especificas. Os primeiros, dirigidos
essencialmente aos professores e as familias, descrevem de forma individual o
desempenho do aluno, facultando as principais fragilidades de aprendizagem, as quais
devem merecem particular atencdo da parte do professor a fim de dar um melhor apoio
na continuacdo do percurso escolar do aluno. De forma sintetizada, procuram
“‘descrever de forma individualizada o desempenho de cada aluno e apresentam
informacédo unicamente qualitativa, estando subjacente na sua concecdo, um potencial
uso diagnéstico e formativo” (IAVE, 2018, p.1).

Por outro lado, existem os REPA que visam sintetizar a informacéo dos alunos
de uma forma global, isto €, ao nivel do Agrupamento. Surgem a partir da “agregacgéo
da informacao apresentada nos RIPA” (Resultados Nacionais das Provas de Afericao,
2018, p.1) e disponibilizam informacao por “turma, escola e a nivel nacional” (IAVE,
2018, p.1).

A fim de percebermos a atencéo que os professores concedem aos resultados
da prova de afericdo foram-lhes dirigidas questfes, sendo que uma delas passou por
tentar perceber se na visdo destes, as provas de afericdo sdo meios capazes de

constatar aspetos da aprendizagem dos alunos.

“Entrevistador: Através das provas de afericdo € possivel constatar o conhecimento
dos alunos, aquilo que sabem e ndo sabem?”

“E1: Olha, sim e ndo. Por vezes, ha surpresas. Ha alunas que sdo muito ansiosas, la
est4 a tua pergunta anterior, e os resultados ndo correspondem ao investimento que elas
fazem no estudo, no seu dia-a-dia.”

“E2: Tenho as minhas duvidas. Noés, professores, ndo avaliamos um aluno através de
uma prova, mas sim através de um conjunto de instrumentos e a prova de aferi¢céo € so
uma.”

“E3: Dificilmente as provas de afericdo podem constatar os reais conhecimentos dos
alunos porque os resultados sédo muito condicionados pela atitude negativa do discente
perante a prova: uns sentem a pressdao como se fosse um exame; outros ndo se
empenham na sua resolugdo porque “ndo conta para a nota”; finalmente, outros nem
sequer respondem aos itens, apenas fazem “rabiscos e desenhos”, pela razéo atras
apresentada.”
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“E4: Bem, diria que os docentes e 0s pais ficam com uma breve percecéo das areas
onde os alunos sdo mais fracos ou mais fortes.”

Aqui, as respostas sdo pouco objetivas, uma vez que, de forma geral, os
professores revelam dulvidas quanto a capacidade dos resultados das provas de
afericdo divulgarem as reais aprendizagens dos alunos. Estudos conduzidos por
Pacheco e Zabalza (1995) enunciam que “os resultados escolares dos alunos € um dos
campos mais problematicos do sistema educativo, tornando-se na face visivel de um
complexo edificio em permanente construcdo valorativa, através da recolha formal e
informal de dados, com vista a uma tomada de decisao” (p.113).

No seguimento, procuramos perceber se os resultados da prova de afericdo sédo

tidos em apreciacao e se se revelam Uteis na orientac¢ao do trabalho feito com os alunos.

“Entrevistador: Os resultados obtidos pelos alunos na prova de afericdo da respetiva
disciplina que leciona auxiliam-no a colmatar e a orientar o trabalho dos alunos para os
dominios e conteudos em que eles ainda podem melhorar?”

“E1: Sim. Por exemplo, constatei que os meus alunos apresentaram resultados menos
bons na Educacao Literaria, o que fez com que me preocupasse mais com esse dominio
e tentasse incrementar mais habitos de leitura junto deles. Também verifiquei que, a
nivel da Compreensdo do Oral, os alunos sentem dificuldades quando tém de
acompanhar documentérios, reportagens e afins, em que a informacdo aparece
disseminada ao longo desses documentos. Por exemplo, se 0s alunos ouvirem um texto
narrativo, os resultados obtidos nos testes de compreensao oral sao francamente bons,
0 que nao acontece no primeiro caso.”

“E2: Os resultados sdo analisados e tentam ser tidos em conta.”

“E3: Se for justificavel.”

“E4: Devia ser assim, mas nem sempre continuamos com a turma no ano seguinte.”

Num momento prévio ao da questédo levantada, o entrevistador procurou saber
junto dos docentes do 2.° CEB quais as principais dificuldades que detetam nos alunos,
na respetiva disciplina que lecionam.

Vivemos na era do “imediato e do tudo acessivel’ e sao muitos os alunos que
nao desenvolvem as capacidades da persisténcia e da curiosidade em buscar
conhecimento, o que justifica em certa instancia algumas das dificuldades que detém.

Passando a refletir acerca das dificuldades apontadas pelos professores de
Portugués (E1 e E4), estes indicaram os contelidos gramaticais como sendo uma das
lacunas sentidas pelos alunos, pois exigem muito treino e, por vezes, o tempo é escasso
paratal. A auséncia de habitos de leitura também é um obstaculo, que automaticamente
acaba por condicionar a escrita e a compreenséao de textos. A Declaracdo Mundial sobre
a Educacéo para Todos (UNICEF, 1990) explicita a importancia da leitura, vista como
um instrumento essencial de aprendizagem, compreendido nas necessidades

educativas basicas. As atividades de leitura e, também, de escrita “influenciam o
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desenvolvimento cognitivo da pessoa humana e moldam a sua personalidade, que sera
tanto mais solida, quanto mais ricas e diversificadas forem as suas leituras” (Vieira,
2011, p. 37).

Outro aspeto levantado pelos docentes ¢é a falta de vocabulario e de cultura geral
gue acaba por prejudicar os alunos em variadas valéncias. Ja na disciplina de Histoéria
e Geografia de Portugal, os professores E2 e E4 revelam que as principais dificuldades
dos alunos prendem-se ao nivel da “realizagdo de tarefas de pesquisa histérica e
geografica sustentada por critérios, com autonomia progressiva; executar tarefas de
sintese através de mapas de conceitos, de textos e de cartografia; executar tarefas de
planificagcdo, de revisdo e de monitorizacao; registar seletivamente os dados histéricos
e geograficos obtidos”.

Mediante as dificuldades apontadas pelos docentes, procurdmos perceber se
estas coincidem com as apresentadas nos resultados das provas de afericdo e se os
professores tém estes em consideracgéo, a fim de colmatar as dificuldades dos alunos.

As respostas foram dispares e, somente 0 E1 respondeu firmemente que os
resultados permitiram aferir alguns aspetos menos bons em certos dominios e, como
consequéncia estabeleceu estratégias de forma a combater fragilidades. Um aspeto
curioso foi a discrepancia nos resultados ao nivel da compreenséo do oral. Enquanto
nos testes o E1 revelou que o dominio da oralidade apresenta bons resultados, o mesmo
nao se verificou nas provas de afericdo, o que pode ser justificado pela tipologia textual
apresentada nas provas de afericdo.

No caso dos restantes inquiridos (E2, E3 e E4), as respostas facultadas foram
pouco objetivas. Estes afirmaram que sempre que se justifiqgue os resultados séo
analisados. Segundo o E4, os docentes relnem-se sempre que possivel para tentar
formular estratégias. Face as respostas “sempre que se justifique” ou “sempre que
possivel” somos levados a concluir que os resultados ndo sdo sempre tidos em
ponderacao e reflexdo, salvo situagdes pontuais ou merecedoras de consulta.

Uma vez que as respostas foram inclusivas e com o intuito de aprofundarmos o
tema, procuramos entender que tipo de analise é feita aos resultados, assim sendo o

entrevistador levantou uma outra questao transcrita no dialogo abaixo.

“Entrevistador: E definida alguma estratégia, apds a divulgagéo dos resultados da
prova?

“E1: Aqui na escola, a nivel de grupo disciplinar ou de escola, ndo. A titulo individual,
sim.”

“E2: Os resultados do Relatério de Escola da Prova de Afericdo (REPA) séo analisados
e discutidos em reunides de grupo disciplinar, incidindo sobre o desempenho do conjunto

de alunos da turma e da escola.”
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“E3: Os professores das disciplinas sujeitas a prova de afericdo e os diferentes grupos
disciplinares analisam os resultados do Relatério de Escola da Prova de Aferigdo
(REPA), o qual contém informacgé&o de natureza qualitativa e quantitativa. Esta reflexao
incide sobre o desempenho do conjunto de alunos da turma e da escola.”

“E4: Sim, os docentes reinem e tentam arranjar estratégias que vao ao encontro dos
resultados obtidos.”

Mediante as respostas, é possivel constatarmos que os REPA séo analisados e
debatidos em reunibes de grupo disciplinar, nas quais os docentes tentam delinear
estratégias que vao ao encontro dos resultados. Apenas o E1 afirmou que os resultados
ndo sao considerados ao nivel de escola, apenas a titulo individual.

Em seguimento, foi dirigida a questao se os resultados da prova de afericdo sado
utilizados para reestruturar o trabalho com os alunos. Os docentes responderam que tal
acontece sempre que se justifique e o E3 completou que “a informacgao disponibilizada
nos relatérios individuais, da turma e da escola (“Desempenho por Dominio Cognitivo”
dos alunos: Conhecer/Reproduzir; Aplicar/Interpretar; Raciocinar/ Criar), configura-se
como um instrumento de reflexao coletiva e individual. Uma reflexdo analitica cuidada,
pode permitir confirmar a eficacia das praticas pedagogicas e das aprendizagens ou a

tomada de decisfes, para o(s) ano(s) seguinte(s), na reestruturagcdo das mesmas.”

3.1.5. Comparacédo entre a importancia e eficacia da avaliacdo externa e
avaliacdo interna

3.1.1.5. Categoria 5 - Avaliacdo externa e interna

Entendemos que uma avaliacdo continua pode acarretar maiores e melhores
resultados e tal deve ser valorizada. Partindo da consulta do Despacho Normativo n.°
13/2014, de 15 de setembro, este complementa que a “avaliacdo tem uma vertente
continua e sisteméatica e fornece ao professor, ao aluno, ao encarregado de educacao
e aos restantes intervenientes informag¢do sobre a aquisicdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades, de modo a permitir rever e melhorar o processo de
trabalho” (p.23830).

No seguimento, € importante percebermos que a avaliagdo ndo deve depender
de um momento Unico e pontual, de que serve de exemplo um teste de avaliagcdo ou
uma prova de afericdo. Deste modo, autores como Pacheco (1998) consideram que “o
mérito do aluno ndo pode ser avaliado somente por intermédio de um exame como se
a sua sorte estivesse nas maos de um juri, justifica-se que a avaliagdo sumativa externa
esteja integrada na avaliagao continua e na propria autonomia do professor” (p.126).

E sabido que atualmente a avaliagio é um processo que ndo depende

unicamente das escolas e ndo é conduzida somente a nivel interno, complementa-se
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também com instrumento de natureza externa. Face aos tipos de avaliacao externa e
interna, procuramos perceber junto dos professores o tipo de relacdo favoravel ou

desfavoravel que existe entre os instrumentos.

Tabela 6

Categoria 5: Avaliacdo externa e interna

Subcategoria Indicadores
5.1 Relacdo entre os instrumentos de Opinido favoravel acerca da relacéo entre
avaliagdo externa e interna instrumentos (E1).

Incertezas quanto a eficacia da relagéo entre
instrumentos (E2).

Maiores vantagens da avaliagdo interna
comparativamente a externa (E2, E3, E4).

Mediante o quadro acima apresentado, procuramos saber juntos dos docentes,
gual dos instrumentos e avaliacdes consideram mais importante/eficaz ou se estes séo
capazes de se completar de forma positiva.

O ato de avaliar é inerente a atividade humana e tem varios objetivos. No caso
da avaliacdo no ambito da educacao, é acompanhada de uma série de procedimentos

gue visam a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de

um instrumento de politica educativa que colabora no esforco global de melhoria da
educacéo, entendida esta melhoria como um processo continuo de elevacdo das
aprendizagens dos alunos e dos resultados escolares. Neste contexto, a informacao
gerada pela avaliagdo das escolas tem que contribuir para a regulacdo do sistema
(Marques & Silva, 2008, p. 4).

Nesta linha de pensamento, € importante observar a avaliagdo como um
instrumento que conduz a mudancas. Na perspetiva de Afonso (2009), a avaliagdo s6
faz sentido se for entendida como um “instrumento politico para uma estratégia de
reconfiguracao da provisao publica da educagao” (p.224).

Expostas estas importantes nogfes, passamos a focar a importancia que o0s
professores concedem a cada um dos instrumentos de avaliacdo, partindo da

transcricdo que se segue.

“Entrevistador: Dado que a prova de afericdo € um instrumento de avaliacdo externa
ao Agrupamento e sendo que no 2.° Ciclo é frequente a realizagdo de testes de avaliagédo
a nivel interno, considera algum destes instrumentos mais importante ou eficaz na
avaliacdo das aprendizagens dos alunos, em detrimento do outro ou acha que se
complementam positivamente?”
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“E1: Acredito que se complementam positivamente. Constatei, por exemplo, que 0s
resultados obtidos pelos meus alunos, individualmente, ndo me surpreenderam
grandemente. A nivel de turma, houve alguma surpresa, da minha parte, no que ao
dominio da Gramatica diz respeito. Passo a exemplificar: gosto de ensinar gramética e
considero-me cuidadosa e paciente, na abordagem que faco aos conteddos gramaticais,
junto dos meus alunos. E estava a espera de melhores resultados! Pude concluir que
terei de apelar aos seus conhecimentos de gramatica de forma mais regular e
sistematica, para que eles fiquem devidamente consolidados e ndo caiam no
esquecimento.”

“E2: Podem ser complementares. No entanto, para mim a avaliac&do interna permite
recolher mais informacédo acerca das aprendizagens efetuadas pelos alunos, pois
baseia-se hum conjunto diversificado de instrumentos de recolha de informacdo e nédo
apenas numa Unica prova que pode ndo mostrar exatamente o que o aluno sabe, pois a
ansiedade e o nervosismo podem prejudicar de forma negativa a prestacdo de alguns
alunos.”

“E3: Sem duvida alguma que a prova de afericdo é apenas um instrumento de
afericdo externa ao Agrupamento, que de nada vale ou acresce a avaliacdo interna
ou externa das aprendizagens dos alunos. Por outro lado, os testes de avaliacdo sdo
um instrumento eficaz e similares a inUmeros outros instrumentos de avaliagao interna.”
“E4: Para mim os testes de avaliacdo interna sdo os mais importantes e mais
eficazes, isto para ndo falar na importancia da avaliacdo continua, que elenco com a
mais relevante.”

Antes de analisarmos cada uma das respostas concedidas pelos docentes, é

importante elucidar um aspeto citado por Pacheco (1998)

a oposicdo avaliacdo continua/avaliacdo externa nao significa que os professores
tenham que optar por uma delas, tdo-s6 que ambas sdo complementares desde
que a primeira reflita os progressos de aprendizagem dos alunos e a segunda,
aplicada de uma forma ponderada, sirva para aferir critérios a nivel nacional”
(p.128).

Mediante o que defende o autor, uma relagdo positiva de trabalho conjunto entre
avaliacbes pode acarretar resultados de aprendizagem positivos, no entanto 0s
professores entrevistados ndo corroboram com a afirmagéo.

No que respeita a avaliagdo interna, Machado (2001) afirma que “as
organizacdes precisam de fazer a avaliacdo interna para serem tidas por responsaveis,
sérias e bem administradas” (p. 60). Segundo o0 mesmo autor, a avaliagao interna
permite uma analise sistematica de uma escola, com vista na identificacdo dos pontos
fortes e fracos, e consequentemente a elaboracdo de projetos de melhoria. Tal como
noutra avaliagdo, existem vantagens e desvantagens que para autores como Dias
(2005), uma das potencialidades que vé passa pela participagcdo de toda a comunidade
escolar no processo, desde o envolvimento na recolha de dados, analise e defini¢édo de

um plano de acdo. A maioria dos entrevistados manifesta-se apoiante deste tipo de
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avaliacdo comparativamente a avaliagdo externa, que em contrapartida € realizada por
agentes externos a escola.

Estudos de Lafond (1998) clarificam que a avaliacdo externa “s6 pode atingir o
seu principal objetivo, o de ajudar a escola a aperfeicoar-se, se for precedida e
acompanhada por uma autoavaliacdo implementada pela propria escola” (p.20).
Segundo o autor supracitado, podemos constatar que existe um trabalho complementar
entre instrumentos, no entanto a partir das respostas recolhidas dos professores,
percebemos que apenas o E1 defende que os instrumentos de avaliacdo externa e
interna se complementam positivamente.

Os restantes entrevistados tém duvidas e séo defensores da maior eficicia da
avaliacao interna. O E3 chega a ser perentdrio na resposta, afirmando que a prova de
afericdo nada acresce a avaliacdo das aprendizagens dos alunos. Dois dos
entrevistados defendem o papel dos testes de avaliacio como tratando-se do
instrumento mais eficaz e importante em concordancia com uma série de outros de

natureza interna.

3.2. Apresentacdo e discussado dos dados recolhidos pela aplicacdo dos

guestionarios aos alunos do 2.° CEB

Nesta seccdo patenteamos o0s resultados obtidos pela aplicacdo dos
guestionarios aos alunos do 5.° ano e 6.° ano do 2.° CEB (cf. Anexos 53 e 54)
acompanhados da respetiva discussdo apoiada em autores de referéncia.

O objetivo deste instrumento, o0 questionario, passa por recolher dados acerca
da percecdo que dois grupos de alunos do 2.° CEB detém sobre as provas de afericdo.

Desta recolha fazem parte 40 alunos de um Agrupamento de Viseu, dos quais
20 deles frequentam o0 5.° ano e preparam-se para resolver pela primeira vez as provas
de afericdo a determinadas disciplinas, enquanto os restantes 20 frequentam o 6.°© ano
e ja passaram pelo momento da prova de afericdo em ano escolar antecedente e como
tal, revelam uma opinido distinta.

O modelo do questionario aplicado pode ser visto em anexo (cf. Anexos 53 e 54)
e integra duas partes. Na primeira parte estdo expostos os dados recolhidos da
caracterizagdo sociodemografica e na segunda parte cerca de 22 questfes de resposta
fechada, que visam averiguar as perce¢les relativamente as provas de afericdo
realizadas no 5.° ano do Ensino Bésico. A variedade consideravel de perguntas objetiva
a obtencdo de uma maior diversidade de respostas imprescindiveis a consecuc¢ao dos

objetivos do estudo.
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Mediante estudos apontados por Pardal e Lopes (2011), um questionério pode
contemplar diferentes tipos de questdes cada qual “com a sua especificidade, interesse
face ao objeto de pesquisa e grau de dificuldade, seja quanto as potencialidades de
recolha de informagéo, seja quanto ao trabalho de tabulagdo” (p.80). Os autores
referidos salientam ainda, diferentes classificacfes atribuidas as perguntas, e face as
diferentes nomenclaturas somos levados a querer que as respostas de cariz fechado se
denominam de explicitas, na medida em que procuram obter uma informacéo direta e
imediata do assunto.

No seguimento, surgem estudos de Ghilione e Matalon (1993) que alertam que
as perguntas de carater fechado apresentam ao inquirido uma lista de possiveis
respostas e este deve indicar aquela que melhor corresponde a sua perspetiva. Perante
as idades dos alunos, que variam entre os 10 e os 13 anos (cf. Tabela 7 e Tabela 35),
acreditamos que esta foi a melhor opc&o. E de frisar que as respostas foram redigidas
tendo em conta as caracteristicas do publico-alvo.

A escolha dos inquiridos prendeu-se com a proximidade relacional que existe
entre o investigador e os mesmos, 0 que facilitou a comunicacdo e negociacédo de
estratégias, a fim de implementar os questionarios. O processo de aplicacdo deste
instrumento foi agilizado com os diretores de turma que autorizaram a distribuicdo do
mesmo.

Ainda que os questionarios ndo tivessem sido distribuidos no mesmo dia aos
dois grupos de alunos, foram preenchidos com uma diferenca de curto espaco de tempo.

A aplicacdo e recolha dos mesmos aconteceu no préprio dia e o0 seu
preenchimento foi antecedido de uma breve explicacdo do propdsito subjacente, bem
como da importancia que a veracidade dada nas respostas manifesta para o estudo.

Nas tabelas apresentadas, “N” indica a frequéncia absoluta e “%” a frequéncia

relativa percentual.

3.2.1. Percegdes relativamente as provas de afericdo do 5.°ano do Ensino

Basico: descricdo dos dados

Tabela 7

Organizacéo dos alunos do 5.° ano por idade e sexo

sexo o )
Feminino Masculino Total
idade
10 9 8 17

Péagina | 99



Percecdes de alunos e professores de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.°
CEB, relativamente as Provas de Aferi¢éo realizadas no 5.° ano do Ensino Bésico

11 1 1 2
12 0 1 1
Total 10 10 20

Por meio dos dados da Tabela 7, constatamos que num total de 20 alunos, o
namero de meninas € equivalente ao dos meninos.

Os alunos apresentam idades compreendidas entre os 10 e os 12 anos. Esta
faixa etaria é conhecida por muitos como a fase do equilibrio psicolégico na evolucao
gue antecede a pré-adolescéncia e trata-se de uma etapa de transicdo. Segundo

estudos de Rodrigues e Melchiori (s.d)

ao longo da idade escolar (de 6 a 11 anos), o crescimento cognitivo possibilita que
as criancas desenvolvam conceitos mais elaborados sobre ela mesma, assim como
maior controle emocional” os mesmos autores esclarecem ainda que “nesta fase,
as criangcas vdo se conscientizando dos seus préprios sentimentos e dos
sentimentos dos outros e comecgcam a controlar melhor suas emoc¢des em situacdes
sociais. O crescimento emocional expressa-se em autocontrolo de emoces

negativas (p.6).

Mediante a Tabela 7, a grande maioria apresenta 10 anos, como tal a idade
referente a quem frequenta o 5.° ano sem nunca ter ficado retido no mesmo ano de
escolaridade (reprovado).

Focando nos alunos em particular, com base nas observac@es feitas podemos
deduzir que de uma forma genérica, apresentam uma idade cronoldgica proporcional a

psicolégica e tém um aproveitamento escolar satisfatério.

Tabela 8
Conhecimento da realizacdo da prova de afericdo a algumas disciplinas
Respostas N %
Sim 20 100
N&o 0 0
Total 20 100

2 A informacéo foi retirada da pagina web, através de
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/155338/3/unesp-nead reeil ee d06 s01 texto0l.pdf,
acedido em 5 de fevereiro de 2020
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Mediante os dados recolhidos e apresentados na Tabela 8, concluimos que a
totalidade dos alunos inquiridos tem conhecimento da realizacéo das provas de afericdo
no corrente ano letivo escolar. Os mesmos, em conversa com o investigador, revelaram
também, conhecimento acerca das disciplinas alvo de avaliacdo, enunciando a
Matematica, a Historia e Geografia de Portugal, as Ciéncias Naturais e a Educacgéo
Fisica.

Tabela 9

Necessidade de aplicar provas de afericdo para verificar o que ja foi aprendido
e ajudar a melhorar

Respostas N %
Muito necessérias 4 20
Necessérias 10 50
Sem opinido formada 0 0
Pouco necessarias 3 15
Nada necessérias 3 15
Total 20 100

Mediante as respostas apresentadas na Tabela 9, verificamos que nem todos 0s
alunos consideram o propésito das provas de afericdo relevante e/ou até mesmo
desconhecem os seus fundamentos e diretrizes.

Partindo da consulta do documento redigido pelo IAVE (2017) encontramos

elucidados os designios da prova de afericdo, onde surgem as seguintes finalidades:

i) acompanhar o desenvolvimento do curriculo nas diferentes areas; ii) fornecer
informacdes as escolas, professores, encarregados de educacdo e aos proprios
alunos sobre o desempenho destes Ultimos e iii) potenciar uma intervencao

pedagbgica atempada, dirigida as dificuldades especificas de cada aluno (p.1).

De uma forma sintética, Brand&o (2018) esclarece que as provas de afericdo
permitem aos professores, alunos e familias saber verdadeiramente os progressos que
cada aluno esta a fazer, o que ja aprendeu e também aquilo em que podera melhorar.
Porém, 30% dos alunos revela alguma discérdia e define-as como “pouco necessarias”
e “nada necessarias”. Ainda assim, a grande percentagem de respostas (50%) aponta
que as provas de afericdo sdo “necessarias”, na medida em que possibilitam a
verificacdo dos contetudos aprendidos e, consequentemente ajuda-os a melhorar

aspetos onde existem fragilidades.
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Contudo, a totalidade das respostas ndo é homogénea, positivamente 20 % dos
alunos considera que a sua aplicacdo é “muito necessaria” e, em contrapartida as

percecbes dividem-se em 15% para “pouco necessarias” e outras 15% para “nada

necessarias”.
Tabela 10
Comparacéo do nivel de dificuldade entre as provas de afericdo e os testes de
avaliacéao
Respostas N %
Muito mais dificeis 3 15
Mais dificeis 15 75
N&o tenho opinido formada 0 0
Mais faceis 2 10
Muito mais faceis 0 0
Total 20 100

A Tabela 10 mostra que a maioria dos alunos (75%) considera que o nivel de
dificuldade das provas de afericdo € superior ao dos testes de avaliacdo. Porém, por
mais que existam individuos que considerem um mais dificil que o outro, é vantajoso a
existéncia de mais do que um instrumento de avaliacéo e, tal pode ser corroborado por
estudos de Conceicdo, Neves, Campos, Fernandes e Alaiz (1994) que afirmam que “os
testes sdo apenas um dos instrumentos de que os professores dispdem para recolher a
evidéncias da aprendizagem dos seus alunos...além do mais, apesar de mais objetivos
que muitos dos outros instrumentos, estdo sempre afetados de um erro de medida”
(p.1). Um outro aspeto importante de frisar € o que consta nos estudos de Gronlund e

Linn (1990), que alerta que

“[o]s testes e os outros procedimentos para medir a aprendizagem dos alunos nao
se destinam a substituir as observacdes e juizos informais dos professores. Antes
pelo contrario, visam complementar e suplementar os métodos informais de
obtencéao de informagéo acerca dos alunos” (p.4).

Retornando a analise dos dados, em segundo lugar, surge a resposta “muito
mais dificeis” assinalada por 15% dos alunos, e somente 10% dos inquiridos consideram
gue as provas de afericdo sdo mais faceis do que os testes.

De forma a clarificar e uma vez que a maioria dos alunos considera as provas
de afericdo mais dificeis do que os testes de avalia¢do, recorremos ao Decreto-Lei n.°

17/2016, de 4 de abril que expbe que existem “diferentes formas de recolha de
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informac&o sobre as aprendizagens, realizadas quer no &mbito da avaliacéo interna, da
responsabilidade dos professores e dos 6rgédos de gestdo pedagdgica da escola, quer
no ambito da avaliacdo externa, da responsabilidade dos servigos ou organismos do
Ministério da Educacao” (p. 1123). No caso das provas de afericdo estas integram a
avaliacdo externa, e acreditamos que os alunos as consideram mais dificeis devido ao
aparato dos media e da comunidade escolar em torno do instrumento, bem como da
pandplia de conteudos alvo de avaliagéo, que embora trabalhados ao longo do ano letivo

certamente necessitam de ser revistos, pois muitos deles ja estarao esquecidos.

Tabela 11

Simulacéo de situacéo de prova antes do momento da prova de afericao

Respostas N %

Nunca 1 5
Poucas vezes 6 30
N&o sei 5 25
Muitas vezes 8 40

Sempre 0 0
Total 20 100

Os alunos do 5.° ano nao estéo acostumados a realizacao de provas de aferigcéo,
como tal acreditamos que situa¢des de simulag¢éo sao fundamentais. Estudos apontam
que “(..) durante a simulac¢do, ha a capacidade de vivenciar todas as vantagens e
desvantagens de qualguer manobra, simulando casos reais que me permitem estar
mais perto da realidade que vou encontrar’ (Dourado & Gianella, 2014, p.463).

A partir dos dados apresentados na Tabela 11, observamos que as opinides
divergem. A maioria das respostas (40%) reincidiu que “muitas vezes” os inquiridos séo
confrontados com situagbes de simulacdo de prova de afericdo a fim de serem
preparados para este momento de avaliacdo. Com 30% surge a resposta “poucas
vezes”, seguida de 25% dos alunos que revelam gue nao sabem se ja passaram por
alguma simulacéo, pelo que acreditamos que desconhecem o conceito de “simulagéo”.
Ao longo da PES foi possivel observar momentos destes.

A percentagem inferior (5%) ponta que alguns alunos afirmam nunca ter tido

contacto com nenhuma simulagéo de prova de aferi¢éo.
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Tabela 12

Dialogo professor/alunos sobre a realizacdo das provas de aferi¢cao

Respostas N %
Nunca falou 1
Falou poucas vezes 1
N&o sei/ndo me lembro 0 0
Bastantes vezes 10 50
Muitas vezes 8 40
Total 20 100

Ainda que o contacto com modelos de provas de afericdo de anos antecedentes
seja necessario, o dialogo entre professor e alunos sobre o assunto de forma a
esclarecer possiveis duvidas € imprescindivel. Estudiosos como Gadotti (1996) alertam
que o dialogo revela “respeito aos educandos, ndo apenas enquanto individuos, mas
também enquanto expressbdes de uma pratica social” (p. 84).

Segundo a Tabela 12, metade dos inquiridos revela que ja existiu didlogo entre
o professor e 0s alunos sobre a realizacdo das provas de afericdo. O esclarecimento e
a desmistificacdo do objetivo da prova de afericdo sdo fundamentais para que o aluno
nao se sinta reticente nem hesitante em enfrentar o momento, segundo Gadotti (1996)
“nao é apenas uma estratégia pedagdégica mas sim um critério de verdade” (p.43).

Uma larga percentagem de alunos afirma ja ter existido o “tal” dialogo entre
professor e alunos, o que é uma benesse. Estudos de Vieira (2019) realcam que estas
conversas sao “essenciais para a aprendizagem a apresentacao clara, aos alunos, dos
objetivos que devem alcancar para que eles trabalhem sabendo exatamente em que
direcdo, mas também porgue a motivacao que dai decorre vai aumentar o envolvimento
do aluno na construcéo da aprendizagem” (p.113).

A minoria das respostas (5%) incidiu em “nunca falou” e “falou poucas vezes”.

Tabela 13

Preparacéo para a realizagéo das provas de afericao

Respostas N %
Nada preparado 0 0
Pouco preparado 1 5

Nao sei 3 15

Preparado 11 55

Pagina | 104



Percecdes de alunos e professores de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.°
CEB, relativamente as Provas de Aferi¢éo realizadas no 5.° ano do Ensino Bésico

Bem preparado 5 25

Total 20 100

Confrontados com a questdo se se sentem preparados para a realizacdo das
provas de afericdo, 55% dos alunos revela estar preparado e 25% assinalou a resposta
“bem preparado”, o que revela autoconfianga. Inclusive, estudos conduzidos por Nicol e
McFarlane-Dick (2006) destacam que o incentivar da motivagéo e da autoestima podem
desempenhar melhorias nas aprendizagens.

N&o houve qualquer registo de alunos que se sentissem “nada preparado” e uma

minoria (5%) afirma estar “pouco preparado”.

Tabela 14

Influéncia da ansiedade e/ou nervosismo na realizagdo das provas de aferi¢édo

Respostas N %
Nada ansioso/a 1 5
Pouco ansioso/a 9 45

Nao sei 2 10
Bastante ansioso/a 3 15
Muito ansioso/a 5 25
Total 20 100

E compreensivel que o momento da realizacdo da prova de afericdo acarrete
algum aparato por parte da comunidade educativa e, como tal, pode desenvolver nos
alunos alguns sentimentos provenientes da influéncia de fatores externos como a
ansiedade e/ou nervosismo. Apesar destes sentimentos ndo afetarem todos os alunos,
guando afetam s&o capazes de interferir diretamente nos processos de atencéo e
provocar prejuizos de aprendizagem e memoria (Fernandez, Cruz & Brandao, 2007).

Segundo os dados apresentados, 40% dos alunos confirmam sentimentos de
ansiedade e/ou nervosismo, repartindo respostas entre o “bastante ansioso/a” (15%) e
o “muito ansioso/a”. Estes sintomas podem manifestar-se pela irrupcdo de fatores
fisiol6gicos que afetam o funcionamento cognitivo necessario para a aprendizagem dos
alunos, bem como do bom desempenho escolar (Pereira, Barros & Mendonga, 2012).

A maior percentagem (45%) de inquiridos responde que a ansiedade e/ou

nervosismo pouco os afeta e 5% diz estar nada ansioso/a.
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e Descricdo dos dados das Tabelas 15 a 34

As tabelas subsequentes focam os dados recolhidos acerca das disciplinas alvo
de avaliacdo no corrente ano letivo 2018/2019. Aqui, considerAmos mais proveitoso
fazer, primeiramente a apresentacdo dos dados e seguidamente a discussdo dos
mesmos. Esta opgéo prende-se em estabelecer comparagfes acerca do interesse e

aproveitamento dos alunos nas varias disciplinas avaliadas.

Tabela 15

Utilidade das atividades ensino/aprendizagem nas aulas de Matemética para a
preparagéo para as provas de aferigcdo

Respostas %

Nada util

N
0
Pouco dutil 0
N&o sei 0
Bastante util 7 35

Muito util 13 65

Total 20 100

Na Tabela 15, os inquiridos revelam a sua percecdo acerca da utilidade das
atividades ensino/aprendizagem realizadas numa disciplina avaliada no corrente ano
por intermédio das provas de afericdo, a Matematica.

Aqui, as respostas incidem em “bastante util” e “muito util”, sendo que a maioria

(65%) respondeu “muito util”.

Tabela 16

Opiniéo sobre a dificuldade dos testes de avaliacdo de Matematica

Respostas N %
Nada dificil 1 5
Pouco dificil 15 75

Nao sei 1 5

Bastante dificil
Muito dificil 2 10
Total 20 100

Com o intuito de percebermos se os alunos ja sentem dificuldades na disciplina

de Matematica, perguntdmos qual a opinido que tém sobre o nivel de dificuldade dos
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testes de avaliagao. Aqui, 75% dos inquiridos afirma que sao “pouco dificeis” e 10%
considera-os “muito dificeis”. A restante percentagem é distribuida de forma igualitaria

(5%) entre as restantes opc¢des de resposta.

Tabela 17

Preferéncia para com a disciplina de Matematica

Respostas N %
Nada 4 20
Pouco 6 30
Muito 10 50
Total 20 100

Os inquiridos fornecem diferentes opinides de preferéncia para com a disciplina
de Matematica. Metade (50%) destes diz gostar “muito” de Matematica, somente 20%

revela que ndo gosta “nada” da disciplina.

Tabela 18

Justificacdo da resposta fornecida na questédo anterior

Respostas N %
A matéria ndo me interessa 1 10
A matéria é dificil 9 90
N&o gosto das aulas e/ou do(a) 0 0
professor(a)
Outra razado 0 0
Total 10 100

Face aos 50% dos inquiridos que revelou gostar “pouco” e “nada” de Matematica,
foi-lhes pedido que justificassem a resposta. Aqui, constamos que 0 maior motivo se

prende com o considerar a matéria dificil.

Tabela 19

Nota final na disciplina de Matematica, no ultimo periodo

Respostas N %
1 0 0
2 3 15
3 8 40
4 5 25
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5 4 20

Total 20 100

Segundo os dados apresentados na Tabela 19, a maioria dos alunos apresenta
um aproveitamento positivo na disciplina. A maior percentagem, 40% incide na
classificagédo 3, seguida de 4 que conta com 25%. A mesma tabela revela ainda que
20% dos alunos obteve a classificacdo méxima de 5 valores. Com uma percentagem
minoritaria, mas que ainda assim merece atencgdes, surge a classificacdo negativa de 2

gue conta com 15% de respostas.

Tabela 20

Utilidade das atividades ensino/aprendizagem nas aulas de Ciéncias Naturais
para a preparacdo para as provas de afericéo

Respostas N %
Nada util 0
Pouco util 0
Nao sei 1
Bastante til 11 55
Muito util 8 40
Total 20 100

Por meio da Tabela 20 passamos a focar as considerac¢des dos inquiridos acerca
da disciplina de Ciéncias Naturais. Aqui, 55% considera que as atividades
ensino/aprendizagem executadas em aula se revelam bastante Uteis. Segue-se 40%

dos alunos que as considera muito Uteis e, apenas 5% diz ndo saber.

Tabela 21

Opiniéo sobre a dificuldade dos testes de avaliacdo de Ciéncias Naturais

Respostas N %
Nada dificil 2 10
Pouco dificil 13 65
Nao sei 3 15
Bastante dificil 2 10
Muito dificil 0 0
Total 20 100
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A maioria dos inquiridos (65%) revela considerar os testes de avaliacdo de
Ciéncias Naturais pouco dificil, ao passo que 15% diz ndo saber e os restantes 20%

encontram-se divididos entre as respostas “nada dificil” e “bastante dificil”.

Tabela 22

Preferéncia para com a disciplina de Ciéncias Naturais

Respostas N %
Nada 0 0
Pouco 6 30
Muito 14 70
Total 20 100

Na Tabela 22 consta a preferéncia para com a disciplina de Ciéncias Naturais.

Nesta, 70% dos alunos dizem gostar “muito” da disciplina e 30% dizem gostar “pouco”.

Tabela 23

Justificacdo da resposta fornecida na questao anterior

Respostas N %
A matéria ndo me interessa 1 17
A matéria é dificil 5 83
N&o gosto das aulas e/ou do(a) 0 0
professor(a)
Outra razado 0 0
Total 6 100

Na Tabela 23, na qual consta a justificacdo das respostas de “nada” e “pouco”,
surge a grande percentagem de 83% a apontar para o facto de a matéria ser dificil como

o principal motivo para a falta de empatia para com a disciplina de Ciéncias Naturais.

Tabela 24

Nota final na disciplina de Ciéncias Naturais, no ultimo periodo

Respostas N %
1 0 0
2 0 0
3 8 40
4 9 45
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5 3 15

Total 20 100

Mediante os dados apresentados (Tabela 24) observamos que o0 aproveitamento
dos inquiridos é todo ele positivo na disciplina de Ciéncias Naturais. Nos dados da tabela
observamos que 45 % dos inquiridos terminou com a classificacdo de 4 e 15% deles

com a nota maxima.

Tabela 25

Utilidade das atividades ensino/aprendizagem nas aulas de Histéria e Geografia
de Portugal para a preparacgéo para as provas de afericao

Respostas N %
Nada util 0
Pouco util 0
N&o sei 0
Bastante util 6 30
Muito util 14 70
Total 20 100

Confrontados com a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, 70% dos
inquiridos revela que as atividades ensino/aprendizagem das aulas sdo muito Gteis e

desta forma consegue prepara-los de forma eficiente para a prova de aferi¢ao.

Tabela 26

Opinido sobre a dificuldade dos testes de avaliacdo de Histéria e Geografia de
Portugal

Respostas N %
Nada dificil 3 15
Pouco dificil 14 70
Nao sei 2 10
Bastante dificil 1 10

Muito dificil 0 0
Total 20 100

Quanto ao nivel de dificuldade, 70% dos alunos julga os testes de avaliagédo de
Historia e Geografia de Portugal pouco dificeis. Uma percentagem reduzida (10%)

considera-os bastante dificeis ou afirma “ndo saber” (10%).
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Tabela 27

Preferéncia para com a disciplina de Historia e Geografia de Portugal

Respostas N %
Nada 0 0
Pouco 1 5
Muito 19 95
Total 20 20

Uma percentagem elevada (95%) manifesta “muito” gosto para com a disciplina

de Histdria e Geografia de Portugal, apenas 5% diz gostar “pouco”.

Tabela 28

Justificacdo da resposta fornecida na questéo anterior

Respostas N %
A matéria ndo me interessa 0 0
A matéria é dificil 1 100
N&o gosto das aulas e/ou do(a) 0 0
professor(a)
Outra razdo 0 0
Total 1 100

Dos 5 % que disseram gostar “pouco” (Tabela 28) da disciplina de Histéria e

Geografia de Portugal, deram como justificacado o facto de “a matéria ser dificil”.

Tabela 29

Nota final na disciplina de Hist6ria e Geografia de Portugal, no altimo periodo

Respostas N %
1 0 0
2 1 5
3 7 35
4 8 40
5 4 20
Total 20 100
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Dos 20 inquiridos, 40% tém uma classificacéo final de 4 em Historia e Geografia
de Portugal. Ainda que a grande maioria tenha resultados positivos na disciplina, ainda

surge 5% dos inquiridos que tiveram 2 no ultimo periodo.

Tabela 30

Utilidade das atividades ensino/aprendizagem nas aulas de Educacao Fisica
para a preparacdo para as provas de afericao

Respostas N %
Nada util 0 0
Pouco util 1

N&o sei 0

Bastante util 9 45

Muito util 10 50
Total 20 100

A Ultima disciplina alvo de avaliacdo por meio de provas de afericdo no 5.° ano,
€ Educacdao Fisica. Mediante as atividades ensino/aprendizagem executadas em aula a
fim de preparar para o dia de prova, metade (50%) dos alunos revela que estas sdo

“‘muito uteis”. Uma percentagem reduzida de 5% discorda e diz serem pouco (teis.

Tabela 31

Opinido sobre a dificuldade das modalidades trabalhadas nas aulas de
Educacéo Fisica

Respostas N %
Nada dificil 5 25
Pouco dificil 12 60
Nao sei 1 5
Bastante dificil 1 5
Muito dificil 1
Total 20 100

Questionados quanto ao grau de dificuldade das modalidades trabalhadas nas
aulas, mais de metade (60%) diz serem pouco dificeis e 25% “nada dificeis”. Porém,
ainda existem percentagens pequenas de 5% que dividem opinides entre o bastante

dificil e o muito dificil.
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Tabela 32

Preferéncia para com a disciplina de Educacéo Fisica

Respostas N %
Nada 1 5
Pouco 2 10
Muito 17 85
Total 20 100

Grande parte dos inquiridos partiiham da mesma opinido e revelam gostar
“‘muito” (85%) da disciplina de Educacéo Fisica. Encontramos em seguida, 10 % dos

alunos que gosta “pouco” e 5 % que diz ndo gostar “nada”.

Tabela 33

Justificacdo da resposta fornecida na questéo anterior

Respostas N %

As modalidades praticadas ndo 1 33

me interessam

As modalidades praticadas s&o 2 67
dificeis
N&o gosto das aulas e/ou do(a) 0 0
professor(a)
Outra razado 0 0
Total 3 100

A fim de justificar a opcdo de gostar “nada” e “pouco”, os inquiridos forneceram
respostas apresentadas na Tabela 33. Aqui observamos que 67 % dos alunos diz que

as modalidades praticadas séo dificeis e 33% afirma que estas nédo lhe interessam.

Tabela 34

Nota final na disciplina de Educacéo Fisica, no ultimo periodo

Respostas N %
1 0 0
2 1 5
3 8 40
4 9 45
5 2 10
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Total 20 100

No que respeita as classificagdes finais obtidas a disciplina (Tabela 34), 45 %
tirou 4, 40 % terminou com 3 e as percentagens inferiores de 10% correspondem a5 e
5% a 2.

e Discussdo dos dados das Tabelas 15 a 34

Como mencionado na reviséo da literatura, apenas algumas disciplinas sédo alvo
de avaliacdo por parte das provas de afericdo, e estas vao intercalando anualmente com
outras. Todas as disciplinas disp6em de documentos curriculares de referéncia,
nomeadamente as Aprendizagens Essenciais (AE) que articulam com o Perfil dos
alunos a saida da escolaridade obrigatoria (PA).

Assim sendo, as provas de aferi¢cdo, tal como qualquer outro instrumento devem
ser concebidas de acordo com o estipulado no curriculo. No seguimento, Conceicao,
Neves, Campos, Fernandes e Alaiz (1995) atestam que “como todos os instrumentos
de avaliacdo usados na sala de aula, a sua utillizacdo s6 faz sentido se estiverem
alinhados com o curriculo, ou seja, com aquilo que se pretende que os alunos
aprendam” (p.1).

Um aspeto que se procurou perceber junto dos alunos do 5.° ano foi qual a
relacdo que tém com cada uma das disciplinas a ser avaliada. Questionados quanto a
preferéncia, todas as disciplinas tiveram uma maior percentagem de gostos, apenas a
Matemaética foi alvo de valores idénticos de preferéncias (50%) e alunos que gostam
‘pouco” ou “nada” (50%). A partir de estudos desenvolvidos por Cunha, Barbalho,

Rezende e Ferreira (2015) chegam-nos algumas causas da rejeicao a Matematica:

ideia pré-concebida de que a Matematica é dificil pelas experiéncias negativas
passadas, falta de interesse, falta de apoio familiar, falta de motivacéo devido aos
conteddos ndo terem uma aplicagdo prética, falta de incentivos de alguns
professores e formacao nédo especifica, ao relacionamento humano em conflito, ao
condicionamento, a passividade e ao uso da memoria em detrimento do raciocinio,

podendo estas causas ser extrinsecas ou intrinsecas aos alunos (p.2).

Algumas das justificagfes apontadas pelos alunos para a falta de empatia para
com as disciplinas, passavam pelo desinteresse pelos contelidos e por considerarem
os mesmos dificeis. Todavia, os alunos foram cientes e acordaram que as atividades
ensino/aprendizagem desenvolvidas nas aulas séo Gteis e irdo ajudar na resolucéo da

prova de afericdo. Focando nas percentagens atribuidas as atividades
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ensino/aprendizagem e respetiva disciplina, surge 100% a Matematica que distribui
respostas entre o “bastante” e o “muito util”, 95% a Ciéncias Naturais, 100% a Histdria
e Geografia de Portugal e 95% a Educacao Fisica.

Um outro aspeto alvo de andlise através dos questionarios foi o que se reporta
as classificacdes finais que os alunos tiveram, com a intencao de perceber se ja existem
dificuldades na disciplina alvo da prova de afericdo. Apesar de esta questao surgir no
guestionario, temos a consciéncia que a avaliacdo vai muito além da classificacédo
numérica em que o principal objetivo é o de melhorar o processo ensino-aprendizagem
e esta dependente de uma série de fatores de natureza continua, como concorda
Gronlund (1976 citado por Domingos, Neves & Galhardo, 1987) ao garantir que a
avaliacdo € um processo continuo que sustenta um ensino e uma aprendizagem de
gualidade. Ja na esteira de Santos (2016), a “avaliagédo deve ir além da classificagao, ir
além do que geralmente ocorre no sistema educacional, romper com as
impossibilidades do real. O educador tem uma funcdo importante, “chave”, nesse
sentido” (p.26).

As classificacdes obtidas pelos alunos sdo, de forma geral, bastante positivas e
as maiores percentagens verificam-se na classificacdo correspondente a 4 valores. A
Matemética, apenas 3 alunos tiveram a classificacdo negativa de 2 valores e 4
apresentam a classificacdo maxima de 5. No que respeita a disciplina de Ciéncias
Naturais, ndo se registou qualguer nivel inferior a 3 e a Histéria e Geografia de Portugal
e a Educacao Fisica apenas 1 aluno terminou com o nivel 2.

Mediante os resultados, acreditamos que o expectavel é que os resultados
alcancados nas provas de afericdo rondem dados equivalentes, contudo, e como
verificAmos anteriormente fatores de natureza diversa podem ter interferéncia e

condicionar o desempenho do aluno.

3.2.2. Percegdes relativamente as provas de afericdo do 6.° ano do

Ensino Basico: descricdo dos dados

Tabela 35

Organizacédo dos alunos do 6.° ano por idade e sexo

sexo
Feminino Masculino Total
idade
11 6 4 10
12 4 4 8
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13 1 1 2

Total 11 9 20

Mediante os dados que constam na Tabela 35, 20 alunos do 6.° ano
responderam ao questionario e sédo mais meninas (11) do que meninos (9).

Os alunos inquiridos apresentam idades compreendidas entre os 11 e os 13
anos, idades estas que segundo estudos sobre o desenvolvimento humano conduzidos
por Papalia, Olds e Feldman (2006), integram o periodo da adolescéncia (11 aos 18
anos). Noutra instancia, surge Piaget (1960) que produziu trabalhos sobre o
desenvolvimento cognitivo, nos quais constam que nestas idades o adolescente é capaz
de organizar ideias, acontecimentos e objetos, imaginando e pensando dedutivamente
sobre eles. O mesmo autor conclui que estas criancas em idade escolar se encontram
numa fase de grande avanco cognitivo e tém capacidades para compreender 0s

conteudos abordados em sala de aula (Piaget, 1960).

Tabela 36

Necessidade de aplicar provas de afericdo para verificar o que ja foi aprendido
e ajudar a melhorar

Respostas N %
Muito necessarias 7 35
Necessarias 10 50
N&o tenho opinido formada 3 15
Pouco necessérias 0 0
Nada necessarias 0 0
Total 20 100

Quando inquiridos em relagdo a necessidade de aplicar provas de aferigdo para
verificar o que ja foi aprendido, os alunos distribuiram as suas respostas. Metade destes
respondeu “necessarias” (50%) enquanto as restantes percentagens ficaram entre o
“muito necessarias” (35%) e o “n&o tenho opinido formada” (15%).

A grande maioria (85%), apOs ter passado pela realizacdo das provas de
afericdo, acredita que estas contribuiram para verificar o que aprenderam e,
consequentemente, ajuda-los a melhorar. Desta forma, acabam por corroborar com o
gue defende Rodrigues (2018) sobre a realizagcdo das provas de afericdo, na medida
em que permitem adquirir “uma visdo de conjunto sobre como estdo os alunos a

aprender, em cada escola e a nivel nacional” (p.8). Segundo o mesmo autor, esta visao
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€ importante “para definir o que podera ter de se rever ou reforgar, no projeto da escola

ou nas proprias politicas educativas” (p.8).

Tabela 37
Comparacdo do nivel de dificuldade entre as provas de aferi¢céo e os testes
de avaliacéo
Respostas N %
Muito mais dificeis 1 5
Mais dificeis 11 55
N&o tenho opinido formada 8 40
Mais faceis 0 0
Muito mais faceis 0 0
Total 20 100

A avaliacdo é um instrumento fundamental no que toca a sistematizacéo do que se
ensina e aprende, inclusive Roldao e Ferro (2015) afirmam que “a avaliacdo das
aprendizagens se constitui como parte integrante do desenvolvimento curricular, como
regulacao e afericdo das aprendizagens intencionalizadas mediante a acao de ensinar’
(p.570). Esta avaliacdo, de entre outros meios, apropria-se de certos instrumentos
produzidos para o efeito, dos quais fazem parte os testes de avaliacédo e as provas de
afericdo. Junto dos alunos procuramos comparar o grau de dificuldade entre estes
instrumentos e natureza interna e externa, respetivamente, as escolas.

Mediante os dados recolhidos e apresentados na Tabela 37, a maioria dos
alunos (55%) estd em concordancia e considera as provas de afericdo “mais dificeis” do
que os testes de avaliacdo. Em segundo lugar, a op¢do mais assinalada é a “ndo tenho
opiniao formada” (40%) e por fim, com 5% surge a resposta “muito mais dificeis”.

Perante as percentagens, mais de metade considera as provas de afericdo “mais
dificeis”, ainda que nao lhes seja atribuida uma classificacdo que tenha qualquer
impacto na nota final do aluno. No caso das provas de aferigédo, “todas as respostas séo
classificadas através de cédigos que correspondem a niveis diferenciados de
desempenho” (IAVE, 2018, p.2). O facto de 55% dos alunos considerar o grau de
dificuldade da prova superior ao dos testes de avaliag&do, pode estar relacionado com o
facto de se tratar de um instrumento de natureza pontual que engloba conteidos amplos
de varias disciplinas e ser um motivo desencadeador de grande pressdo na comunidade
escolar. Frisamos que a auséncia de classificacdo nas provas de afericdo pode ser um
fator positivo, pois a avaliacdo € proveitosa quando conduzida de forma continua e

sisteméatica ao longo do ano letivo. Estudos de Santos (2016) alertam para o facto de a
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avaliacdo procurar ir “além da classificagao, ir além do que geralmente ocorre no

sistema educacional, romper com as impossibilidades do real” (p.26).

Tabela 38

Simulacgéo de situagéo de prova antes do momento da prova de afericéo

Respostas N %

Nunca 0 0
Poucas vezes 4 20
N&o sei 11 55
Muitas vezes 5 25

Sempre 0 0
Total 20 100

Com esta questédo tentamos perceber se os professores permitem o contacto
aos alunos com modelos de prova de afericdo de anos anteriores. Autores como
Dourado e Gianella (2014) defendem que as simulacdes “permitem estar mais perto da
realidade que vao encontrar” (p.463).

Confrontados com a questéo se passaram por simulacdes de situacao de prova,
a maioria (55%) diz n&o saber, sendo que 25 % afirma terem passado “muitas vezes”.
Por fim, com a percentagem inferior surge a resposta “poucas vezes” (20%). Mediante
as respostas, deduzimos que os alunos possam nao estar recordados ou desconhecer

o significado do conceito “simulagao”.

Tabela 39

Nivel de preparacao para a realizacdo das provas de aferi¢cdo

Respostas N %
Nada preparado/a 1
Pouco preparado/a 0
Nao sei 1
Preparado/a 11 55
Bem preparado/a 7 35
Total 20 100

O trabalho realizado em sala de aula ao longo do ano letivo é determinante para
garantir uma boa prestacdo dos alunos na prova de afericdo, a par de uma série de
outros fatores. Em estudos relacionados com a avaliacdo da aprendizagem, Pacheco

(1998) salienta que por meio do “trabalho quotidiano na sala de aula e na escola, o
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professor consegue recolher informagdo muito diversa em relagdo aos seus alunos”
(p.113).

Quanto mais enriquecedoras e motivadoras forem as atividades de ensino-
aprendizagem melhores e mais consolidadas tendem a ser as aprendizagens nos
alunos e mais bem preparados se sentirdo em situacdes de avaliagdo. A aprendizagem
s6 é alcancada quando o aluno esta motivado e quando o ensino vai ao encontro da
sua realidade, inclusive Freitas (2016) comprova que “para que possa haver a
aprendizagem o aluno necessita de ser estimulado com conteldos de seu alcance,
textos que tratem de sua realidade” (p.2). Mediante todas estas certezas, questionamos
os alunos sobre o nivel de preparagédo que sentem para a realizacdo das provas de
afericao.

Nao podemos descurar que cada professor tenha uma forma de lecionar
particular e esta resposta ndo pode generalizar de forma igualitaria todas as disciplinas
alvo da prova de afericdo, contudo, a maioria dos inquiridos (55%) considera que ia bem
preparado e 35 % diz ter ido “bem preparado/a”. Apesar destas percentagens, surge

uma minoria de 5 % que acha ter ido “nada preparado”.

Tabela 40

Influéncia da ansiedade e/ou nervosismo na realiza¢do das provas de afericdo

Respostas N %
Nada ansioso/a 0 0
Pouco ansioso/a 3 15

Nao sei 0 0
Bastante ansioso/a 10 50
Muito ansioso/a 7 35
Total 20 100

Ainda que o trabalho de preparacdo possa ser executado de forma positiva ao
longo do ano letivo, 0 momento de avaliagdo pode ser condicionado por uma série de
outros fatores. O resultado do aluno em prova pode ser condicionado com a forma como
este lida/reage em situagBes de maior pressdo. Pacheco (1998) menciona que “a nota
do aluno é o resultado da relatividade de um juizo e é delimitado tanto por fatores de
ordem pessoal, psicolégica e social como por fatores curriculares” (p.114).

Alguns fatores externos que muitas vezes influenciam os alunos séo a ansiedade
e/ou nervosismo. No caso, 50% dos alunos afirma ter passado por momentos de
“bastante ansiedade” e 35% afirma que se sentiu “muito ansioso”. Somente 15% diz

estar “pouco ansioso”.
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Tabela 41
Conteudos contemplados na prova de afericdo, trabalhados previamente nas
aulas
Respostas N %
Nunca 0 0
Poucas vezes 1 5
N&o sei 4 20
Muitas vezes 7 35
Sempre 8 40
Total 20 100

Nas provas de afericdo sédo avaliados conteidos que se pretendem trabalhados
previamente nas aulas. O conjunto de conhecimentos a adquirir pelos alunos constam
no documento das Aprendizagens Essenciais homologado pelo Despacho n.° 6944-
A/2018, de 19 de julho e direcionado as diferentes disciplinas que integram o curriculo

do Ensino Basico. O Despacho citado anteriormente, esclarece que as

aprendizagens essenciais correspondem a um conjunto comum de conhecimentos
a adquirir, identificados como o0s conteldos de conhecimento disciplinar
estruturado, indispensaveis, articulados conceptualmente, relevantes e
significativos, bem como de capacidades e atitudes a desenvolver obrigatoriamente
por todos os alunos em cada componente do curriculo ou disciplina, tendo, em

regra, por referéncia o ano de escolaridade ou de formagéo (p.19734).

Relativamente aos conteddos contemplados na prova de aferi¢cdo, 40% afirma que
todos eles foram trabalhados previamente nas aulas. De seguida, surge a resposta
“muitas vezes” com 35%. Apenas, 5% diz que os conteudos foram trabalhados “poucas

vezes” em aula.

e Descri¢cdo dos dados das Tabelas 42 4 57

As Tabelas subsequentes focam os dados recolhidos acerca das disciplinas alvo de
avaliacdo no ano letivo 2017/2018, quando os alunos, agora do 6.° ano, foram
submetidos as provas de afericdo. Consideramos mais proveitoso fazer, primeiramente
a apresentacdo dos dados e seguidamente a discussdo dos mesmos, tal como ja tinha
acontecido em momento anterior. Esta op¢&o prende-se em estabelecer comparacoes

acerca do interesse e aproveitamento dos alunos nas varias disciplinas avaliadas.
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Tabela 42

Grau de exigéncia na prova de afericdo de Portugués

Respostas N %
Nada elevado 0 0
Pouco elevado 8 40

N&o sei 6 30
Bastante elevado 6 30
Muito elevado 0 0

Total 20 100

Sendo que a disciplina de Portugués foi uma das avaliadas por meio da prova
de afericdo, aplicamos a questao relacionada com o grau de exigéncia da mesma. Aqui,
40% dos inquiridos disseram que foi “pouco elevado”, no entanto ainda surgem 30%
dos alunos que julgaram o grau da prova “bastante elevado”. Estima-se que os alunos
tenham selecionado a resposta tendo por base aquilo que estdo acostumados a fazer

ao longo das aulas de Portugués.

Tabela 43

Nota final na disciplina de Portugués, no final do 3.° periodo

Respostas N %
1 0 0
2 0 0
3 5 25
4 13 65
5 2 10
Total 20 100

Relativamente as notas finais na disciplina de Portugués, todos os inquiridos
obtiveram uma classificag@o positiva. A maioria (65%) terminou com a nota final de 4

valores, 25 % dos alunos teve 3 e 10% findou com a nota maxima de 5.
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Tabela 44

Preferéncia para com a disciplina de Portugués

Respostas N %
Nada 0 0
Pouco 5 25
Muito 15 75
Total 20 100

Na Tabela 44 estdo apresentadas as preferéncias dos inquiridos para com a
disciplina de Portugués. Com larga margem encontramos a op¢ao “muito”, que conta

com 75%. Em segundo lugar, a seleg¢do dos alunos recaiu em “pouco” (25%).

Tabela 45

Justificacdo da resposta fornecida na questédo anterior

Respostas N %
A matéria ndo me interessa 3 60
A matéria é dificil 2 40
N&o gosto das aulas e/ou do(a) 0 0
professor(a)
Outra razado 0 0
Total 5 100

Dos 25% dos inquiridos que afirmou gostar “pouco” de Portugués, foi-lhes
solicitado que justificassem a sua resposta. Na Tabela 45, 60% dos alunos explica que

a matéria nao lhe interessa enquanto 40% diz que “a matéria é dificil”.

Tabela 46

Grau de exigéncia na prova de afericdo de Educacao Visual

Respostas N %
Nada elevado 2 10
Pouco elevado 6 30
Nao sei 7 35
Bastante elevado 5 25
Muito elevado 0 0
Total 20 100
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Confrontados com a disciplina de Educacgdo Visual, 35% n&o tem qualquer
percecéo acerca do grau de exigéncia da prova de afericdo. Com 30% surge a resposta
“‘pouco elevado”, seguida do “bastante elevado” (25%) e, finalmente com 10% a

resposta “nada elevado”.

Tabela 47

Nota final na disciplina de Educacéo Visual, no final do 3.° periodo

Respostas N %
1 0
2 0
3 1
4 12 60
5 7 35
Total 20 100

No gue diz respeito as classificagBes obtidas, 60 % terminou com 4 no final do
3.° periodo na disciplina de Educacao Visual. Logo a seguir, com 35 % surge a nota

maxima de 5 e, por fim 5% teve 3.

Tabela 48

Preferéncia para com a disciplina de Educacao Visual

Respostas N %
Nada 0 0
Pouco 5 25
Muito 15 75
Total 20 100

Na Tabela 48, constatamos que 75 % dos inquiridos diz gostar “muito” de

Educacao Visual e 25 % diz gostar “pouco”.
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Tabela 49

Justificacdo da resposta fornecida na questéo anterior

Respostas N %
A matéria ndo me interessa 2 40
A matéria é dificil 1 20
N&o gosto das aulas e/ou do(a) 0 0
professor(a)
Outra razdo "Aulas 40
desinteressantes
Gosto das aulas
praticas mas
ndo das tedricas
Total 5 100

Como motivo de justificagdo ao facto de alguns dos inquiridos gostarem “pouco”
da disciplina de Educacédo Visual, 40% assinalaram “a matéria ndo me interessa” e
outros 40 % declaram gque as aulas sdo desinteressantes e que gostam da componente
prética, contudo as aulas tedricas nao sdo do agrado. Em ultimo lugar, com 20% surge

a resposta “a matéria é dificil”.

Tabela 50

Grau de exigéncia na prova de afericdo de Educacado Tecnolbgica

Respostas N %
Nada elevado 2 10
Pouco elevado 8 40

Nao sei 4 20
Bastante elevado 6 30
Muito elevado 0 0

Total 20 100

Voltando atengbes para os resultados apresentados na Tabela 50, 40% dos
inquiridos diz que o grau de exigéncia na prova de afericdo de Educacgéo Tecnoldgica

foi “pouco elevado”, seguido de 20% que nao sabe e 10% diz ter sido “nada elevado”.
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Tabela 51

Nota final na disciplina de Educacgao Tecnoldgica, no final do 3.° periodo

Respostas N %
1 0
2 0
3 1
4 12 60
5 7 35
Total 20 100

Quanto a nota final obtida na disciplina de Educacdo Tecnolégica, 60% dos

alunos terminou com 4, 35% com 5 e uma percentagem minima de 5% teve 3.

Tabela 52

Preferéncia para com a disciplina de Educacao Tecnologica

Respostas N %
Nada 0 0
Pouco 4 20
Muito 16 80
Total 20 100

Mediante os dados apresentados na Tabela 52, uma grande percentagem dos
inquiridos (80%) afirma gostar “muito” da disciplina de Educag¢ao Musical. Em segundo

lugar, apresentamos 20% de respostas que dizem gostar “pouco” da disciplina.

Tabela 53

Justificacdo da resposta de nada ou pouco da preferéncia para com a disciplina
de Educacao Tecnoldgica

Respostas N %

A matéria ndo me interessa 1 25

A matéria é dificil 3 75

Nao gosto das aulas e/ou do(a) 0 0
professor(a)

Outra razéo 0 0
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Total 4 100

A fim de justificar o motivo de ndo gostar “pouco” e “nada” da disciplina, os
inquiridos serviram-se das op¢des “a matéria ndo me interessa” (25%) e “a matéria é
dificil” (75%).

Tabela 54

Grau de exigéncia na prova de afericdo de Educacéo Musical

Respostas N %
Nada elevado 5 25
Pouco elevado 9 45

N&o sei 3 15
Bastante elevado 1 5
Muito elevado 2 10

Total 20 100

by

A Tabela 54 apresenta respostas dispares a questdo relativa ao grau de
exigéncia na prova de afericdo de Educacgéo Musical. Aqui, 45% dos inquiridos responde
“‘pouco elevado” e 25% “nada elevado”. Contudo, ainda surgem 10% dos alunos a

dizerem que o grau de exigéncia foi “muito elevado” e 5% “bastante elevado”.

Tabela 55

Nota final na disciplina de Educacéo Musical, no final do 3.° periodo

Respostas N %
1 0 0
2 0 0
3 3 15
4 8 40
5 9 45
Total 20 100

A percentagem de respostas em relagdo a nota final obtida na disciplina de
Educacdo Musical varia entre o 3, 4 e 5, com percentagens de 15%, 40% e 45%

correspondentemente.
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Tabela 56

Preferéncia para com a disciplina de Educacdo Musical

Respostas N %
Nada 1 5
Pouco 4 20
Muito 15 75
Total 20 100

Para finalizar o grupo de questdes relacionadas com as disciplinas avaliadas
através da prova de afericdo, surge Educacdo Musical que conta com 75% dos
inquiridos que diz que gosta “muito”, 20 % diz que gosta “pouco” e 5% diz ndo gostar

“nada”.

Tabela 57

Justificacdo da resposta de nada ou pouco da preferéncia para com a disciplina
de Educacdo Musical

Respostas N %
A matéria ndo me interessa 3 60
A matéria é dificil 2 40
N&o gosto das aulas e/ou do(a) 0 0
professor(a)
Outra razdo 0 0
Total 5 100

Na Tabela 57, a grande percentagem de respostas relativamente a falta de
preferéncia para com Educacdo Musical prende-se com “a matéria ndo me interessa’

(60%) e 40 % justifica-se com “a matéria é dificil”.

e Discussao dos dados das Tabelas 42 a 57

Neste ponto séo discutidos os dados apresentados nas Tabelas 42 a 57. Nestas
constatamos o desempenho dos alunos nas disciplinas que foram avaliadas por meio
da prova de aferi¢éo.

Mediante as respostas, quando inquiridos acerca da nota obtida no final do
periodo, todos os alunos alcancaram bom aproveitamento, ndo sendo registadas

classificagbes negativas. Porém, nem todos os alunos revelam agrado para com as
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disciplinas. Todas elas registaram uma percentagem, ainda que minima, de respostas

que revelam “pouca” preferéncia. Respostas como “a matéria é dificil” e a “matéria ndo
me interessa” foram utilizadas para justificar o pouco interesse.

Acreditamos que a auséncia de motivagdo possa estar inerente as respostas.
Existem varios estudiosos que se dedicam ao estuda da relagdo entre a motivacao
escolar e o processo de aprendizagem, dos quais destacamos Lourenco e Paiva (2010)
que alertam que “a motivacdo do aluno é uma variavel relevante do processo
ensino/aprendizagem, na medida em que o rendimento escolar ndo pode ser explicado
unicamente por conceitos como inteligéncia, contexto familiar e condicdo
socioecondmica” (p.1). Na perspetiva de Murray (1986), a motivacdo representa "um
fator interno que da inicio, dirige e integra o comportamento de uma pessoa" (p.20).
Segundo os autores citados, acreditamos que no contexto educacional a motivagcéo dos
alunos é um desafio com o qual o professor se deve confrontar, dadas as implicacées
no envolvimento do aluno com o processo ensino-aprendizagem.

No que se refere ao grau de exigéncia da prova de afericdo, as grandes
percentagens incidem que o nivel de exigéncia foi pouco pelo que podemos constatar
gue os alunos iam bem preparados e que as atividades que aqui constavam vao ao

encontro do trabalhado nas aulas.

4. Conclusdes do estudo

A partir dos dados obtidos, ficamos a conhecer as perspetivas dos professores de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal do 2.° CEB, bem como dos alunos do
correspondente ciclo. Por meio das respostas conferidas por este nucleo, apercebemos-
nos da percecao que revelam sobre a forma de avaliagdo do sistema educativo, mais
concretamente no que respeita a avaliagdo externa feita as escolas por via das provas
de afericéo.

Através dos participantes, entendemos que a visdo que manifestam acerca das
provas de afericdo e a forma como as encaram difere.

Os professores, de uma forma geral ndo séo a favor da sua aplicagdo nem
encontram nela grandes beneficios, quanto aos alunos estes parecem nao entender o
proposito do instrumento, para eles este assemelha-se a um teste de avaliagdo com um
maior numero de conteudos avaliados e sem qualquer peso na classificagéo final.

Por meio das entrevistas conduzidas, algumas das conclusfes alcancadas
revelam que os professores tém uma percecao consensual e ndo muito favoravel quanto
a real eficacia e comprometimento do propdsito que as provas designam. Por via das

respostas, podemos deduzir que o trabalho que se prevé feito apds a divulgagéo dos
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resultados das provas de afericdo ndo esté a ser feito da melhor forma ou até que os

resultados ndo sé&o os mais claros nem séo tidos em grande consideragao no repensar
de estratégias e metodologias.

Uma concluséo imediata a que chegamos é a de que os professores do 2.° CEB
ndo sdo a favor das provas de afericdo. Confrontados em relacdo as vantagens do
instrumento, os entrevistados ndo tém prontiddo nas respostas e a grande maioria
afirma que ndo vé grandes beneficios e/ou que os beneficios ndo superam as
desvantagens.

Algumas das vantagens enunciadas passam pela: i) utilidade para o professor
em perceber as dificuldades e potencialidades dos seus alunos, face a média nacional
e, posterior, reorientacdo das estratégias e metodologias de ensino; ii) cumprimento dos
programas e; iii) revelar alguns aspetos de aprendizagem consolidados e menos
consolidados nos alunos.

Em contrapartida, os entrevistados enumeram vérias desvantagens, desde a: i)
pressao exercida na comunidade escolar em prol de um bom resultado a nivel nacional;
i) mencao negativa aos “rankings”, que desvirtuam o que esta subjacente ao processo
de ensino-aprendizagem; iii) auséncia de classificacdo, o que provoca falta de interesse
e empenho nos alunos e; iv) calendario da aplicacao desajustado. Perante as respostas
concluimos que surge uma maior percentagem de desvantagens comparativamente as
vantagens, pelo que os pros aparentam ndo compensar 0s contras.

Um fator mencionado é a influéncia/impacto negativo que fatores externos como
a ansiedade e o nervosismo podem ter na realiza¢éo da prova de afericdo pelos alunos.
Ainda gue nem todas as criancas lidem de forma negativa em situacdes de pressao,
estas podem trazer impactos na prestacdo dos alunos, pelo que as aprendizagens que
revelam podem ser condicionadas em momento de prova. Um dos entrevistados
destaca que a influéncia dos fatores externos sucede numa ficha de avaliagdo formativa
ou sumativa, mas que se agrava em caso de prova de afericdo e um dos motivos é a
pressdo imposta pelos professores para que os alunos deem o seu melhor. Inclusive,
0s proprios professores confessam que também sentem influéncia de fatores externos.

Sendo que a realidade dos entrevistados se prende com o 2.° CEB, houve o
interesse em perceber se existe uma relevancia particular na implementacéo das provas
ao nivel do 5.° ano ou seja, em anos intermédios ao invés de final de ciclo. A maioria
dos entrevistados afirma que n&o vé qualquer vantagem na selecdo deste ano, até
porque nem todos os professores continuam com 0s alunos em anos seguintes.
Somente um dos entrevistados mostrou compreensdo na escolha, pois possibilita a
redefinicdo de estratégias para o 6.° ano e deste modo ha uma maior coeréncia.

Contudo, tal s6 tem efeito se o professor acompanhar o aluno no ano seguinte.
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Relativamente a estrutura da prova de afericdo, os professores dizem que 0s
exercicios que nela constam se assemelham aos praticados nas aulas. Ainda assim,
existe um cuidado em familiarizar os alunos com modelos de provas de afericdo de anos
antecedentes, 0 que € uma vantagem na preparagdo das crian¢as para 0 momento.
Para além do contacto com modelos de prova, alguns dos professores revelam que tém
o cuidado de fazer revis6es de alguns conteudos.

A relacdo entre as provas de afericdo e o trabalho docente também tem sido alvo
de alguma polémica e alguns dos membros da comunidade escolar acreditam que o
real intuito das provas de afericdo passa por avaliar o desempenho dos professores.
Quando confrontados com esta questdo, 0s entrevistados mostram-se ofendidos
afirmando que tal meio ndo é viavel dada as condicionantes subjacentes. Na realidade,
uma avaliacdo séria e credivel ndo consegue ser feita em 90 minutos nem pode ser
medida pelo desempenho dos alunos. Existem alunos mais esforcados e com melhores
capacidades que outros e turmas com caracteristicas melhores e outras com
caracteristicas menos boas, desta forma os resultados podem variam, ainda que o
professor seja 0 mesmo nas varias turmas. Em relacdo a avaliacdo dos docentes,
acreditamos que deve sim ser feita, mas com base em critérios, indicadores e variaveis
especificos.

Relativamente aos resultados obtidos por meio das provas de afericdo, o
expectado é que uma andlise cuidada dos resultados auxilie os professores a ter uma
melhor percecdo das aprendizagens consolidadas e menos consolidadas dos seus
alunos e, consequentemente procurar melhorar o seu desempenho. Porém, alertamos
gue ndo se pode restringir o trabalho de um ano letivo a uma situacdo pontual, e a
percecdo dos professores entra em conformidade com esta evidéncia.

Questionados acerca da capacidade de a prova de afericdo constatar o
conhecimento dos alunos, aquilo qgue sabem e ndo sabem, a opinido dos docentes
oscila. Os professores revelam duvidas face a credibilidade dos resultados, dadas as
condicionantes a que esté sujeita. O facto de a prova de avaliagédo néo ter classificacéo
pode contribuir para que os alunos ndo se esforcem tanto e, no caso nao é revelada a
aprendizagem concreta do aluno. Assim sendo, a avaliagdo dos alunos ndo consegue
ser feita através de uma prova, mas sim de um conjunto de instrumentos de aplicagdo
continua. Unicamente um dos entrevistados aludiu a capacidade de as provas serem
capazes de fornecerem uma breve percecao das areas onde os alunos sdo mais fracos
ou mais fortes.

Sendo que o designio dos resultados passa por fornecer dados acerca das
aprendizagens dos alunos, para que sejam Uteis na orientagdo do trabalho feito,

procuramos saber juntos dos professores se estes sdo tidos em conta no delinear de
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estratégias. Aqui as respostas ndo foram convincentes, trés dos entrevistados
mencionaram que o0s resultados s6 séo ou tentam ser tidos em consideragéo se existir
uma justificagéo ou intencéo.

Quanto a definicao de estratégias apos a divulgacéo dos resultados, os docentes
afirmam que os mesmos sdo analisados, todavia nada salientam sobre a formulagéo de
estratégias. Apenas um dos professores diz ter o cuidado individual em desenvolver
estratagemas sendo que na escola a nivel de grupo disciplinar e de escola nada é feito.
Perante as respostas, acreditamos que os resultados das provas de afericdo pouco ou
nada acrescentam na estruturagéo futura das atividades ensino-aprendizagem.

Por fim, tratando-se as provas de afericdo de um instrumento de avaliacdo
externa, procurdmos comparar a importancia atribuida a este relativamente a outros
instrumentos de natureza interna. A percecao dos professores ficou repartida, dois deles
acreditam que ambos os instrumentos se podem complementar enquanto os restantes
dois dizem que nao. Porém, a maioria deles partilha da concecdo que a avaliacdo
interna consegue ser mais eficaz e relevante e invocam a importancia da avaliacao
continua.

Passando a focar algumas das conclusdes retiradas da aplicacdo do
guestionario aos alunos do 5.° ano, percebemos que a totalidade tem conhecimento da
resolucéo da prova de afericdo bem como das disciplinas alvo da mesma. No entanto,
as opinides dispersam no que toca a necessidade da sua utilizacéo, isto €, nem todos
0s alunos consideram o seu proposito relevante, ainda que a maioria seja a favor.

Ainda que ndo tenham realizado a prova de afericdo, os alunos do 5.° ano
pressupdem que o grau de dificuldade desta sera superior ao dos testes de avaliacao.

Um aspeto positivo é o contacto com modelos de prova de afericdo de anos
anteriores, aos quais 0s alunos foram sujeitos, o que faz com que tenham uma ideia do
que podem esperar. Contudo, o termo “simulacao de situacio de prova” que surge nos
guestionarios colocou algumas duvidas nos alunos que mostraram desconhecer o
designio.

O dialogo entre professor e alunos é imprescindivel na medida em que esclarece
e informa os alunos para o0 momento da avaliagdo. Segundo os inquiridos, o dialogo
existiu e foi estabelecido por variadas vezes.

No que toca ao conhecimento das competéncias/capacidades individuais, os
alunos mostram-se confiantes e sentem-se aptos para realizar a prova. Mediante
algumas das respostas selecionadas nas questdes relacionadas com a utilidade das
atividades de ensino/aprendizagem feitas nas aulas de algumas disciplinas a ser
avaliadas, deduzimos que os alunos tém confianca na sua prestacéo, pois consideram

atil o que fizeram durante o ano letivo.
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A maioria dos alunos afirma gostar de todas as disciplinas sendo que apenas a
Matematica reline uma igual percentagem de alunos que “gostam” e “gostam pouco” da
disciplina. Aqueles que dizem gostar pouco das disciplinas, justificam a sua opgao com
o facto de considerarem a matéria dificil ou desinteressante.

As classificacdes finais obtidas pelos alunos séo, de forma geral, bastante
positivas e a média ronda os 4 valores. Face as mesmas, acreditamos que o expectavel
€ que os resultados alcancados nas provas de afericdo rondem dados equivalentes,
contudo a interferéncia de fatores de origem diversa pode condicionar o desempenho
do aluno. Mediante a evidéncia, alguns dos alunos revelam sentir ansiedade e
nervosismo, porém, uma maioria diz que néo € influenciada por estes sentimentos.

Atentando agora algumas das conclusées provenientes dos questionarios
aplicados aos alunos do 6.° ano, que ja passaram pelas provas de afericao, a maioria
considera-as necessarias e mais dificeis do que os testes de avaliagdo, mas surge uma
grande percentagem que diz ndo ter opinido no que toca a estabelecer comparacdes
entre instrumentos de avaliacdo segundo o seu grau de dificuldade.

Tal como aconteceu com os alunos do 5.° ano, os alunos do 6.° ano ficaram
confusos quanto a definicdo de “simulacdo de situagdo de prova de afericao”, tal foi
deduzido perante a elevada percentagem de respostas assinaladas com “nao sei”’. Na
resolucéo das provas de afericdo, os alunos garantem que estavam preparados e 0s
conteudos contemplados na prova foram previamente trabalhados nas aulas.

Quanto ao grau de exigéncia da prova de afericdo, as grandes percentagens
indicam que o nivel de exigéncia foi pouco, pelo que podemos constatar que os alunos
poderiam ir bem preparados e que as atividades vao ao encontro do trabalhado nas
aulas.

Os alunos tém bom aproveitamento nas disciplinas a que foram avaliados e nao
foi registada qualquer classificacdo negativa. Todavia, a preferéncia para com as
disciplinas ndo é unanime e surge sempre alguma resposta que recai em gostar “pouco.
A fim de justificar a resposta, a maioria dos alunos opta pelas respostas a “matéria é
dificil” e a “matéria ndo me interessa”. Porém e dadas as classificagbes positivas,
podemos depreender que sédo alunos esforcados e empenhados, mesmo manifestando
pouco agrado para com determinada disciplina.

Contrariamente ao que verificamos com os alunos do 5.° ano, a maioria dos
alunos do 6.° ano diz ter vivido sentimentos de ansiedade e nervosismo. Ainda que estes
sentimentos possam ser intrinsecos ao sujeito, também podemos deduzir que tenha
existido uma maior pressdo da parte dos encarregados de educacdo e professores.

Sintetizando, podemos concluir que os objetivos aos quais nos propusemos no

inicio do estudo foram alcancados. Ficamos a conhecer a percecao dos professores e
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alunos do 2.° CEB sobre a realizacdo das provas de afericdo, no 5.° ano de

escolaridade. Notamos que os professores tém uma percecao pouco favoravel acerca

da aplicacdo do instrumento, enquanto os alunos mostram-se reticentes e confusos

guanto a finalidade da prova de afericdo, sobretudo os alunos do 5.° ano que se
preparam para a sua realizacéo.

Retemos a ideia de que os professores do 2.° CEB séo bastante contestatarios
da aplicacéo das provas de afericdo e destacam um maior nimero de desvantagens
comparativamente a vantagens. Estes ndo acreditam que as provas se destaqguem
positivamente de um outro qualquer meio de avaliagdo. Segundo 0s mesmaos, as provas
de afericdo nada acrescentam de proveitoso e novo ao sistema educativo. Quanto aos
resultados das mesmas, apenas sdo utilizados para uma breve consulta/analise que
pouco beneficia na reorientacéo de estratégias e metodologias.

Quanto aos alunos do 5.° ano, conhecem o dia da aplicacdo e quais as
disciplinas que vao ser alvo da prova. A maioria considera-as necessarias, mas, ainda
existem aqueles alunos que desconhecem o seu propésito. Revelam alguma confianca
no trabalho desenvolvido ao longo do ano pelos professores nas varias disciplinas e
acreditam que vao alcancar bons resultados. Tém um aproveitamento positivo nas
disciplinas alvo de prova e de maneira geral gostam dos conteudos.

A percecdo dos alunos do 6.° ano assemelha-se a dos alunos do 5.° ano, estes

consideraram o grau de exigéncia das provas de afericdo pouco elevado.
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Concluséo

O presente Relatério Final de Estagio serve de “porta de acesso” ao mercado de
trabalho e remata um ciclo de estudos repleto de aprendizagens. O mesmo revelou-se
desafiante uma vez que exigiu a conducdo de um estudo acerca de um tema atual, mas
também pouco desenvolvido e alvo de alguma controvérsia. Contudo e apesar do
esforco requerido, acabou por se tornar gratificante dada a predisposicado de todos os
participantes envolvidos no mesmo.

O documento contempla duas partes, sendo que na primeira consta uma
apreciacao critica sobre as praticas em contexto, o que permitiu recordar todo o
processo do periodo de Pratica de Ensino Supervisionada bem como refletir
criticamente sobre a mesma. Esta reflexdo sustentou-se no documento dos Padrbes de
Desempenho Docente e incidiu ha PES | e Il em contexto do 1.° CEB e na PES no
ambito do 2.° CEB. O documento enunciado foi estipulado a 22 de outubro de 2011 e
colima caraterizar o desempenho profissional do docente, com base nos saberes e
requisitos da profissdo. Aqui estdo apresentadas varias Dimens6es do Conhecimento
Profissional de Shulman e Shulman, as quais o professor deve procurar dar respostas
positivas.

Ainda que tivéssemos conseguido responder a varios dos indicadores definidos
nos Padrdes de Desempenho Docente, ainda existiram aqueles aos quais nao foram
dadas respostas, porém ambicionamos que a experiéncia profissional venha a
possibilitar desenvolver as atitudes necessarias com vista na melhoria de todo o
processo de ensino-aprendizagem.

E de frisar que nem todas as atividades pedagogicas conduzidas em contexto
estdo enunciadas neste documento, foram vastos os momentos, desafios e partilhas
gue ficam por narrar.

A PES é o retrato de todo o empenho, dedicacdo e desafios superados que
contribuiu para o enriquecimento pessoal e profissional, do qual fazem parte uma série
de figuras cruciais, desde professores cooperantes, professores supervisores, turmas e
toda a comunidade educativa.

Dado o contacto estabelecido em diferentes contextos, foram muitos os assuntos
escutados ou mencionados que suscitaram interesse. Os mesmos poderiam resultar em
interessantes temas capazes de fomentar um Relatério Final de Estagio. No entanto, e
mediante diferentes experiéncias proximas, optamos por eleger as provas de afericdo.

Ainda que tivéssemos assistido a aplicacéo de provas de afericdo no 2.° ano do

1.° CEB, foi no 5.° ano do 2.° CEB que centralizdmos o estudo. A eleicdo do ano de
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escolaridade foi consequéncia da influéncia direta tida na preparagéo dos alunos do 5.°
ano para a Prova de Afericdo de Historia e Geografia de Portugal.

O tema do estudo é alvo de alguma discérdia de opinides no nucleo da
comunidade educativa e desencadeia algum aparato sempre que as datas se
aproximam, esta evidéncia aliada a importancia da avaliacado e ao facto de existir pouco
conhecimento construido no ambito, contribuiram para a selecéo do tema.

Num primeiro ponto do relatorio foi definida uma questdo problema que se
prende em conhecer quais as percecdes dos professores de Histéria e Geografia de
Portugal e Portugués do 2.° CEB e alunos do corresponde ciclo, sobre as provas de
afericdo realizadas pelos alunos do 5.° ano, acompanhada do delinear de objetivos. Foi
com base na conducdo de quatro entrevistas a quatro docentes do 2.° CEB que
lecionam o Portugués e a Histéria e Geografia de Portugal, bem como da aplicacéo de
guestionarios a duas turmas, uma do 5.° e outra do 6.° ano, que conseguimos dar
respostas e retirar algumas conclusdes do estudo, a saber:

1. Os professores tém uma opinido pouco favoravel acerca da aplicacdo das provas
de afericdo e varias reticéncias quanto ao cumprimento do propdésito que
designam.

2. Os professores apontam varias desvantagens em relacdo ao instrumento, desde
a “formatagcdo” dos alunos, ou seja, a preparacao destes para as provas de
acordo com o0 género de questdes que |4 surgem, a pressdo gerada na
comunidade educativa e os “rankings” nacionais.

3. Em menor nimero sao destacadas algumas vantagens, desde a obrigatoriedade
do cumprimento dos programas e a revelacdo de alguns aspetos de
aprendizagem consolidados e menos consolidados nos alunos, ainda incapazes
de serem grandes generalizadores.

4. A opcao de aplicar as provas de afericdo em anos intermédios ao invés de final
de ciclo, também nao teve apoio da parte dos professores entrevistados, pois
estes nem sempre dao continuidade a turma pelo que a reorientagdo de
estratégias nao tera proveito.

5. De uma maneira geral, as atividades de ensino-aprendizagem desenvolvidas em
sala de aula assemelham-se as que surgem nas provas de aferi¢ao.

6. Os professores revelam preocupacdo em fazer uma revisédo de conteudos com
os alunos previamente ao momento da realizacdo da prova de afericdo, bem
como permitir o contacto com antigos modelos de prova de afericéo.

7. Os docentes desconsideram qualquer relacdo entre a prova de afericdo e a
avaliacdo do desempenho dos professores, pois esta Ultima ndo se mede pelo

desempenho dos alunos nas condi¢cdes expressas.
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Quanto aos resultados da prova de afericdo, as provas dificilmente podem
constatar os reais conhecimentos dos alunos, pois os resultados sdo muito
condicionados pela atitude negativa do discente perante a mesma. Os
professores salientam que a avaliacdo do aluno néo é feita através de uma
prova, mas sim de um conjunto de instrumentos onde a prova de afericdo é so
mais um.

Os resultados séo analisados e tentam ser tidos em consideracdo sempre que
possivel ou justificavel.

Os resultados do Relatério de Escola da Prova de Afericdo (REPA), o qual
contém informacado de natureza qualitativa e quantitativa, sdo analisados porém
nao aparentam ser tidos em grande ponderagéao.

Ainda que haja quem defenda que os instrumentos de avaliagdo interna e
externa se possam complementar, a maioria dos docentes privilegia e considera
mais eficaz a avaliagdo interna na medida em que permite recolher maior
informacéo acerca das aprendizagens. Os professores elevam a importancia da
avaliacao continua caracterizando-a como “a mais relevante”.

Os alunos do 5.° ano estéo informados da realizacdo das provas de afericdo a
algumas disciplinas, muito por via dos dialogos estabelecidos entre professor e
alunos.

A maioria dos alunos do 2.° CEB considera as provas de afericdo necessarias
para verificar o que ja aprenderam e assim poderem melhorar.

Quanto & comparacao entre o grau de dificuldade da prova de afericdo e dos
testes de avaliacdo, a maioria dos alunos que ja resolveu ou se prepara para
resolver considera a prova de afericdo mais dificil.

Muitos dos alunos desconhecem o conceito de “simulagéo” de prova de aferigao,
contudo, grande parte revela que contactou e resolveu modelos de prova de
anos antecedentes.

Os alunos sentem-se/sentiram-se preparados para as provas de aferi¢éo,
revelando autoconfianga nas suas competéncias.

Ainda que os fatores externos ndo tenham impacto em todas as criancas, uma
maioria revela ter atravessado sentimentos de ansiedade ou nervosismo. Estes
sentimentos foram maioritariamente apontados pelos alunos do 6.° ano, que
aparentam ter maior pressao em contexto familiar.

Os alunos do 6.° ano confirmam que os conteudos contemplados nas provas de
afericdo foram todos eles trabalhados previamente em sala de aula e a maioria
ndo considera o grau de exigéncia das provas de afericdo nada de

transcendente.
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19. A maioria dos inquiridos tem um aproveitamento escolar positivo em diversas
disciplinas, pelo que o estimado € que os resultados na prova de aferi¢cdo véo ao
encontro do que demostram em aula. No entanto ha vérios fatores de natureza

externa que podem influenciar os alunos na resolucado da mesma.

Com base nos resultados obtidos podemos concluir que os professores
desconsideram o propésito das provas de afericdo revelando varias reticéncias. A
percecdo demonstrada por todos os entrevistados ndo € muito favoravel, inclusive sao
salientadas mais desvantagens do que vantagens.

Um outro aspeto importante que destacamos no estudo foram as vantagens e
desvantagens enunciadas pelos professores. Ainda que o Ministério da Educacéao tenha
desenvolvido este instrumento de avaliacéo a fim de permitir que professores, alunos e
familias se apercebam dos progressos que cada aluno esta a fazer e assim poder
melhorar, tal evidéncia ndo foi apontada por nenhum dos entrevistados. Uma outra
vantagem levantada pelo ME é possibilitar a visdo conjunta de como os alunos estéo a
aprender em cada escola e a nivel nacional de forma a tornar possivel rever ou reforcar
0 projeto da escola ou as préprias politicas educativas. Contudo, alguns dos professores
assinalaram este aspeto como negativo e desencadeador de uma enorme pressao
exercida no interior escolar. Um aspeto evidenciado por um professor do 2.° CEB é o
facto de os “rankings” desvirtuarem o que esta subjacente ao processo de ensino-
aprendizagem, o mesmo que se devia pautar pela diferenciacdo e nao pela
massificacdo do ensino. E importante percebermos que o contexto/realidade das
escolas de meios rurais e do interior do pais difere do das grandes cidades.

Uma opcdo tomada pelo ME passa pela aplicacao das provas de afericdo em anos
intermédios ao invés de final de ciclo, justificando a escolha com base em existir tempo
para orientar o trabalho dos alunos para as areas em que eles ainda podem melhorar.
Porém, a maioria dos professores ndao encontram nenhum beneficio, somente um dos
entrevistados atesta que se a op¢éo das provas de afericdo foi tomada entdo é mais
conveniente a sua aplicacdo em anos intermeédios.

Quanto a forma como as provas de afericdo estdo estruturadas bem como o nivel
de dificuldade das atividades de ensino-aprendizagem que nelas constam, os
professores ndo apontam nenhum inconveniente e afirmam que estas se assemelham
ao que é praticado em aula.

Sendo a prova de afericdo um instrumento de avaliagdo de natureza pontual, os
docentes acreditam que dificilmente € capaz de demonstrar as reais aprendizagens dos
alunos dadas as condicionantes implicitas e muito menos ter qualquer relacdo na

gualidade do trabalho docente. Os fatores externos como a ansiedade ou nervosismo
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podem ter consequéncias no desempenho da crianca e desta forma desnortear as reais
aprendizagens da mesma.

Quanto a comparacdo e eficacia entre cada um dos tipos de avaliagdo
(interna/externa), acreditamos que a interna feita com base numa avaliacdo continua
serd aquela que apresenta um maior numero de vantagens. A grande maioria dos
docentes néo vé grandes formas de estas se complementarem positivamente e sao
grandes defensores da avaliacdo interna, destacando a importancia e eficacia dos
testes de avaliacéo.

Segundo a percecdo dos alunos do 2.° CEB, apercebemo-nos que estes
desconhecem o real propésito do instrumento. A maioria considera as provas de
afericdo como necessarias, contudo, segundo aquilo que transpareceu, os alunos
assemelham esta prova a um outro teste de avaliagcdo que se distingue pela auséncia
de classificacdo, o0 maior nimero de contetdos avaliados e a formalidade.

Os alunos acreditam que o grau de dificuldade das provas de afericdo vai ser/foi
superior ao dos testes de avaliacao.

Os mesmos demonstram confianca no trabalho desenvolvido pelos docentes e nas
préprias competéncias, todavia, alguns deles partilham alguns sentimentos de
ansiedade e stress que os importuna em momentos de maior pressao.

Algumas das limitagbes que reconhecemos no estudo € a incapacidade de
generalizar as percecdes de alunos e professores do 2.° CEB, ainda assim possibilita-
nos uma breve visdo. Os participantes do estudo restringem-se a um agrupamento de
Viseu, de tal forma que a percecao se limita aos participantes entrevistados e inquiridos.
Ainda assim julgamos que o nimero de participantes selecionado para o estudo foi o
adequado.

Um aspeto preponderante e limitador do estudo foi a auséncia de grandes
investigacdes acerca do presente tema, pelo que tornou o trabalho de pesquisa mais
custoso.

Para terminar, acreditamos que a concretizacdo deste relatorio final de estagio
conseguiu, com determinagéo e perseveranca, atingir os objetivos aos quais se prop0s
inicialmente, sobretudo facultar uma breve perce¢édo dos professores e alunos do 2.°
CEB sobre as provas de afericdo. Por outro lado, também se tornou mais uma
ferramenta de aprendizagem enquanto futura profissional da educagéo.

Concluo este trabalho fazendo um ressalto a toda a caminhada/percurso marcado
pelos repletos ensinamentos, destacando em particular as experiéncias advindas dos
periodos de estagio. Foi através destes que mais aprendemos e evoluimos e sem

davida que ficam eternamente guardados na memaria e no coracgéo.
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Anexo 49: Transcrigdo da Entrevista- Entrevistado 1

Guido de Entrevista
Data: 08 / 05 /2019
Hora do inicio: 10h 40
Hora do fim: 11h 20
Dados sociodemograficos do entrevistado:
Idade: 52
Anos de servi¢o: 30

Habilitacbes académicas: Licenciatura em Portugués e Francés

Transcrigdo da entrevista
Entrevistador: Bom dia, professor(a)! Comeco por agradecer a sua disponibilidade
para responder a algumas questdes. O objetivo desta entrevista visa conhecer a sua
percecdo relativamente a relevancia, efeitos e impacto das provas de afericdo que
sucedem no 5.° ano. As provas constituem um instrumento de avaliacdo externo que
foram delineadas com o objetivo de melhorar a qualidade das aprendizagens. Gostaria
de saber a sua opiniao relativamente ao assunto.
Entrevistado 1: Antes de mais obrigada e vou tentar responder a tudo com a maxima
sinceridade. Relativamente ao assunto percebo o propdsito do instrumento no entanto
tenho sérias dlvidas quanto a sua eficacia.
Entrevistador: A implementacéo das provas de afericdo concebe opinibes divergentes,
havendo quem defenda a sua realizacdo e, em contrapartida, quem nao veja quaisquer
beneficios. Gostava de saber quais as vantagens e desvantagens que encontra neste
instrumento de avaliagdo?
Entrevistado 1. Ora bem, como principal desvantagem, as provas de afericdo podem
conduzir a “formatacao” dos alunos, ou seja, os professores tendem a querer preparar
0s alunos para as mesmas, treinando-os de acordo com o género de questdes que la
surgem. Tal como acontece com os exames. Ora, € suposto que a escola ensine os
alunos a pensar e a serem criticos e ndao uns autématos.
Outra desvantagem é a pressdo que professores e escolas sentem, perante 0s
resultados que os alunos alcangardo. E, como consequéncia, surgem os famigerados
‘rankings”, que desvirtuam tudo o que estd subjacente ao processo de ensino-
aprendizagem, que se devia nortear pela diferenciacdo e ndo pela massificagao, isto €,
a realidade de uma escola rural e do interior ndo é a mesma da de uma escola das

grandes cidades, ou de uma escola dos suburbios, ou de uma escola privada. Nao é o
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processo, o caminho que se percorre mais importante do que o resultado final? (breve
pausa) eu acho que sim. E ainda ha outra questdo: em grande parte das situagdes, o
professor aplicador das provas de aferigdo € o professor titular da turma. E, atendendo
aos juizos de valor de que os professores poderdo ser alvo, quando confrontados com
os resultados escolares dos seus alunos, sera tentador prestar algum “apoio” as
respostas dadas pelos alunos, retirando a objetividade e isen¢éo dos resultados.
Por outro lado, as provas de afericdo poderao ser Uteis para o professor ter uma maior
percecao das dificuldades e potencialidades dos seus alunos, face a média nacional e,
posteriormente, reorientar as suas estratégias e metodologias de ensino. Contudo, esta
possivel vantagem ndo compensa as desvantagens.
Entrevistador: E quanto a fatores externos, acredita que podem condicionar a sua
prestacéo na prova?
Entrevistado 1: Ah sem duvida! Mesmo numa ficha de avaliacao formativa ou sumativa,
tal acontece. E essa situacdo agrava-se numa prova de afericAo ou num exame
nacional.
Entrevistador: Através das provas de afericdo é possivel constatar o conhecimento dos
alunos isto é, aquilo que sabem e ndo sabem?
Entrevistado 1: Olha, sim e ndo. Por vezes, ha surpresas. Ha alunas que sdo muito
ansiosas, la estd a tua pergunta anterior, e os resultados ndo correspondem ao
investimento que elas fazem no estudo, no seu dia a dia.
Entrevistador: Considera que as provas de afericio podem ser meios de avaliacdo da
gualidade do trabalho dos professores?
Entrevistado 1: Ndo, de modo algum. Dependendo do género de turma que se tem, 0s
resultados podem ser bons ou maus, de um ano para o outro. E o professor é o mesmo!
Entrevistador: Os exercicios que constam na prova de afericdo sdo muito diferentes
daquilo que é trabalhado com os alunos nas aulas? Ou sao totalmente coincidentes?
Entrevistado 1. Na minha opinido, até acho que séo bastante idénticos.
Entrevistador: Antes da data da prova, tem algum cuidado prévio em preparar 0S
alunos para a realizagéo desta e se sim sente pressdo em fazé-lo?
Entrevistado 1: Sim e sim (risos).
Entrevistador: Professora concorda ou vé especial relevancia na implementacdo de
provas de afericdo no 5.° ano, em particular?
Entrevistado 1: Bem, a terem de ser implementadas, que o sejam no 5° ano, para que
o professor possa redefinir estratégias para o 6° ano, especialmente se der continuidade

a turma. Faz mais sentido do que acontecerem no final de ciclo.
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Entrevistador: Focando na disciplina que leciona, no caso Portugués, quais sdo as
principais e/ou as dificuldades mais comuns que os alunos manifestam ao nivel da
aprendizagem de conteudos trabalhados em aula?

Entrevistado 1. Conteudos gramaticais, porque estes exigem muito treino e, por vezes,
o tempo é escasso para tal. E, de forma autbnoma, os alunos nédo o fazem. Mas, mais
importante que isso, € a auséncia de hébitos de leitura, que condiciona
automaticamente a escrita e a compreensao de textos. Portugués ndo € uma disciplina
dificil; € trabalhosa e, como vivemos na era do “imediato e do tudo acessivel”, os alunos
nao desenvolvem as capacidades da persisténcia e da curiosidade em buscar
conhecimento. E a falta de vocabulério e de cultura geral prejudica-os muito.
Entrevistador: Os resultados obtidos pelos alunos na prova de aferigdo da disciplina
gue leciona auxiliam-no a colmatar e a orientar o trabalho dos alunos para os dominios
e contetdos em que eles ainda podem melhorar?

Entrevistado 1: Sim. Por exemplo, constatei que os meus alunos apresentaram
resultados menos bons na Educacéo Literaria, o que fez com que me preocupasse mais
com esse dominio e tentasse incrementar mais habitos de leitura junto deles. Também
verifiquei que, a nivel da Compreenséao do Oral, os alunos sentem dificuldades quando
tém de acompanhar documentarios, reportagens e afins, em que a informacao aparece
disseminada ao longo desses documentos. Por exemplo, se 0s alunos ouvirem um texto
narrativo, os resultados obtidos nos testes de compreensao oral sdo francamente bons,
0 que ndo acontece no primeiro caso.

Entrevistador: E definida alguma estratégia, apos a divulgacdo dos resultados da
prova?

Entrevistado 1: Aqui na escola, a nivel de grupo disciplinar ou de escola, ndo. A titulo
individual, sim.

Entrevistador: Entdo tem como referéncia os resultados das provas de avaliagdo
aferida para reestruturar o seu trabalho com os alunos?

Entrevistado 1: Sim, também.

Entrevistador: Estamos quase a terminar. Dado que a prova de afericdo € um
instrumento de avaliagdo externa ao Agrupamento e sendo que no 2.° Ciclo é frequente
arealizacdo de testes de avaliagéo a nivel interno, considera algum destes instrumentos
mais importante ou eficaz na avaliagdo das aprendizagens dos alunos, em detrimento
do outro ou acha que se complementam positivamente?

Entrevistado 1: Acredito que se complementam positivamente. Constatei, por exemplo,
gue os resultados obtidos pelos meus alunos, individualmente, ndo me surpreenderam
grandemente. A nivel de turma, houve alguma surpresa, da minha parte, no que ao

dominio da Gramatica diz respeito. Passo a exemplificar: gosto de ensinar graméatica e
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considero-me cuidadosa e paciente, na abordagem que faco aos conteldos
gramaticais, junto dos meus alunos. E estava a espera de melhores resultados! Pude
concluir que terei de apelar aos seus conhecimentos de gramética de forma mais regular
e sistematica, para que eles fiquem devidamente consolidados e ndo caiam no
esquecimento.
Entrevistador: Muito bem, damos por terminada a entrevista e agradego, uma vez mais
a sua disponibilidade e contributo na realizagéo desta investigagao.
Entrevistado 1: De nada e boa sorte para ti.

Anexo 50: Transcrigdo da Entrevista- Entrevistado 2

Guido de Entrevista
Data: 12 /06 /2019

Hora do inicio: 9h30

Hora do fim: 10h 00

Dados sociodemograficos do entrevistado:
Idade: 62

Anos de servico: 35

HabilitacGes académicas: Mestrado em Ensino de Portugués e Histéria 2.° CEB

Transcricdo da entrevista
Entrevistador: Bom dia professor(a), comeco por agradecer a sua disponibilidade para
responder a algumas questdes. Esclareco que o objetivo da entrevista visa conhecer a
sua percecao relativamente a relevancia, efeitos e impacto das provas de afericdo que
sucedem no 5.° ano. As provas constituem um instrumento de avaliagdo externo que
foram delineadas com o objetivo de melhorar a qualidade das aprendizagens. Gostaria
de saber a sua opinido relativamente ao assunto.
Entrevistado 2: N&o sou muito a favor.
Entrevistador: A implementag&o das provas de afericdo concebe opinides divergentes,
havendo quem defende a sua realizacdo e, em contrapartida quem ndo veja quaisquer
beneficios. Quais as vantagens e desvantagens que encontra neste instrumento de
avaliacao?
Entrevistado 2: As vantagens ndo sdo muitas, talvez consigam revelar alguns aspetos
de aprendizagem consolidados e menos consolidados nos alunos mas nunca podem
ser grandes generalizadores visto que s&o instrumentos pontuais.

Entrevistador: E fatores externos, podem condicionar a prestacéo do aluno na prova?
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Entrevistado 2: Sim, fatores como a ansiedade e o nervosismo podem condicionar a
prestac&o do aluno na prova.

Entrevistador: Através das provas de afericéo é possivel constatar o conhecimento dos
alunos, aquilo que sabem e ndo sabem?

Entrevistado 2: Tenho as minhas duvidas. NGs, professores, ndo avaliamos um aluno
através de uma prova, mas sim através de um conjunto de instrumentos e a prova de
afericao é s6 uma.

Entrevistador: Considera que as provas de afericio podem ser meios de avaliacdo da
gualidade do trabalho dos professores?

Entrevistado 2: N&o.

Entrevistador: Os exercicios que constam na prova de afericdo sdo muito diferentes
daquilo que é trabalhado com os alunos nas aulas? Ou séo totalmente coincidentes?
Entrevistado 2: Ha de tudo, parecidos, coincidentes e, também, diferentes. No dia-a-
dia, os professores utilizam uma grande variedade de exercicios.

.Entrevistador: Antes da data da prova existe algum cuidado prévio em preparar 0s
alunos para a realizacéo desta? Sente pressao para preparar os alunos para as provas
aferidas?

Entrevistado 2: Antes da data da prova existe o cuidado de fazer revisbes dos
contetdos trabalhados ao longo do ano. E evidente que ha sempre alguma pressao.
Queremos que eles facam o melhor e, por isso, ha alguma preparacao, no sentido de
relembrar conteddos.

Entrevistador: Concorda ou vé especial relevancia na implementacéo de provas de
afericdo no 5.° ano, em particular?

Entrevistado 2: Nao tem qualquer tipo de vantagem.

Entrevistador: Focando na disciplina que leciona quais sdo as principais ou
dificuldades mais comuns que os alunos manifestam ao nivel da aprendizagem de
conteudos trabalhados em aula?

Entrevistado 2: As principais dificuldades que os alunos manifestam ao nivel da
aprendizagem de conteldos trabalhados em aula séo: realizar tarefas de pesquisa
histérica e geogréfica sustentada por critérios, com autonomia progressiva; executar
tarefas de sintese através de mapas de conceitos, de textos e de cartografia; executar
tarefas de planificagéo, de revisdo e de monitorizagéo; registar seletivamente os dados
histéricos e geograficos obtidos.

Entrevistador: Os resultados obtidos pelos alunos na prova de afericdo da respetiva
disciplina que leciona auxiliam-no a colmatar e a orientar o trabalho dos alunos para os
dominios e conteudos em que eles ainda podem melhorar?

Entrevistado 2: Os resultados sdo analisados e tentam ser tidos em conta.

Pagina | 157



Percecdes de alunos e professores de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.°
CEB, relativamente as Provas de Aferi¢éo realizadas no 5.° ano do Ensino Bésico

Entrevistador: E definida alguma estratégia, apos a divulgacdo dos resultados da
prova?

Entrevistado 2: Os resultados do Relatério de Escola da Prova de Afericdo (REPA) sao
analisados e discutidos em reunides de grupo disciplinar, incidindo sobre o desempenho
do conjunto de alunos da turma e da escola.

.Entrevistador: Tem como referéncia os resultados das provas de avaliacdo aferida
para reestruturar o seu trabalho com os alunos?

Entrevistado 2: Dou uma breve analise aos resultados, também por curiosidade, e
sempre que se justificavel, sim.

Entrevistador: Para terminar, dado que a prova de afericdo é um instrumento de
avaliacdo externa ao Agrupamento, sendo que no 2.° Ciclo é frequente a realizagdo de
testes de avaliagdo a nivel interno, considera algum destes instrumentos mais
importante/eficaz na avaliacdo das aprendizagens dos alunos, em detrimento do outro
ou acha que se complementam positivamente?

Entrevistado 2: Podem ser complementares. No entanto, para mim a avaliacdo interna
permite recolher mais informacdo acerca das aprendizagens efetuadas pelos alunos,
pois baseia-se num conjunto diversificado de instrumentos de recolha de informacao e
nao apenas numa Unica prova que pode ndo mostrar exatamente o que o aluno sabe,
pois a ansiedade e o nervosismo podem prejudicar de forma negativa a prestacdo de
alguns alunos.

Entrevistador: Damos por terminada a entrevista e agradeco-lhe a disponibilidade e

contributo na realizac¢édo da investigacao.

Anexo 51: Transcricdo da Entrevista- Entrevistado 3
Guiéo de Entrevista
Data: 24 /04 /2019
Hora do inicio: 10h 15
Hora do fim: 11h 00
Dados sociodemograficos do entrevistado:
Idade: 62
Anos de servi¢o: 38
HabilitacGes académicas: Licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas (Portugués
e Francés); Licenciatura em Ensino de Portugués e Histéria 2.° CEB; Mestrado em

Ciéncias Sociais- Territorio, Identidades e Patrimoénio

Transcricdo da entrevista
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Entrevistador: Bom dia professor(a), comeco por agradecer a sua disponibilidade para
responder a algumas questdes. Esclareco que o objetivo da entrevista visa conhecer a
sua percecao relativamente a relevancia, efeitos e impacto das provas de afericao que
sucedem no 5.° ano. As provas constituem um instrumento de avaliagdo externo que
foram delineadas com o objetivo de melhorar a qualidade das aprendizagens. Gostaria
de saber a sua opinido relativamente ao assunto.

Entrevistado 3: Sinceramente ndo sei como é que as provas de afericdo poderéo ajudar
a melhor a qualidade das aprendizagens.

Entrevistador: A implementacéo das provas de afericdo concebe opinibes divergentes,
havendo quem defende a sua realizac&o e, em contrapartida quem nao veja quaisquer
beneficios. Quais as vantagens e desvantagens que encontra neste instrumento de
avaliagao?

Entrevistado 3: Vantagens ndo encontro, desvantagens saliento a enorme pressao
sentida por toda a comunidade escolar, o facto de néo ter nota o que implica que os
alunos ndo estejam tdo importados e como tal a sua prestacdo ndo pode retratar o
trabalho que se tem vindo a desenvolver e a necessidade de trabalhar a um ritmo
acelerado que permita o cumprimento do programa atempadamente.

Entrevistador: E fatores externos, podem condicionar a prestacdo do aluno na prova?
Entrevistado 3: (abana afirmativamente a cabeca) A ansiedade e o nervosismo de
alguns alunos podem condicionar os seus resultados.

Entrevistador: Através das provas de afericdo é possivel constatar o conhecimento dos
alunos, aquilo que sabem e ndo sabem?

Entrevistado 3: Dificilmente as provas de afericdo podem constatar os reais
conhecimentos dos alunos porque os resultados sdo muito condicionados pela atitude
negativa do discente perante a prova: uns sentem a pressao como se fosse um exame;
outros ndo se empenham na sua resolucgao porque “nao conta para a nota”; finalmente,
outros nem sequer respondem aos itens, apenas fazem “rabiscos e desenhos”, pela
razao atras apresentada.

Entrevistador: Considera que as provas de afericdo podem ser meios de avaliagdo da
gualidade do trabalho dos professores?

Entrevistado 3: Jamais as provas de afericdo podem ser um meio de avaliacdo da
gualidade do trabalho dos professores porque uma avaliagdo séria de um docente ndo
se faz em 90 minutos, nem se mede pelo desempenho dos alunos nas condic¢des ja
expressas. Como se sabe ha inUmeros critérios, indicadores e varidveis em jogo.
Entrevistador: Os exercicios que constam na prova de afericdo sdo muito diferentes

daquilo que é trabalhado com os alunos nas aulas? Ou séo totalmente coincidentes?
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Entrevistado 3: Os exercicios que constam na prova de afericdo sd&o muito
semelhantes aos que séo trabalhados com os alunos nas aulas.

Entrevistador: Antes da data da prova existe algum cuidado prévio em preparar 0s
alunos para a realizagcéo desta? Sente pressao para preparar os alunos para as provas
aferidas?

Entrevistado 3: Antes da data da prova existe apenas o cuidado de realizar revisdes
dos conteudos trabalhados ao longo do ano e que ja estardo esquecidos.
Entrevistador: Concorda ou vé especial relevancia na implementacdo de provas de
afericdo no 5.° ano, em particular?

Entrevistado 3: N&do concordo nem vejo especial relevancia na implementacdo de
provas de afericdo no 5.° ano ou em qualquer outro ano.

Entrevistador: Focando na disciplina que leciona quais sdo as principais ou
dificuldades mais comuns que os alunos manifestam ao nivel da aprendizagem de
conteudos trabalhados em aula?

Entrevistado 3: As principais dificuldades que os alunos manifestam ao nivel da
aprendizagem de conteudos trabalhados em aula sdo: realizar tarefas de pesquisa
histérica e geogréfica sustentada por critérios, com autonomia progressiva; executar
tarefas de sintese através de mapas de conceitos, de textos e de cartografia; executar
tarefas de planificacdo, de revisdo e de monitorizacao; registar seletivamente os dados
histéricos e geograficos obtidos.

Entrevistador: Os resultados obtidos pelos alunos na prova de afericdo da respetiva
disciplina que leciona auxiliam-no a colmatar e a orientar o trabalho dos alunos para os
dominios e contetdos em que eles ainda podem melhorar?

Entrevistado 3: Se for justificavel.

Entrevistador: E definida alguma estratégia, apos a divulgacdo dos resultados da
prova?

Entrevistado 3: Os professores das disciplinas sujeitas a prova de afericdo e os
diferentes grupos disciplinares analisam os resultados do Relatério de Escola da Prova
de Afericdo (REPA), o qual contém informacédo de natureza qualitativa e quantitativa.
Esta reflexao incide sobre o desempenho do conjunto de alunos da turma e da escola.
Entrevistador: Tem como referéncia os resultados das provas de avaliacdo aferida
para reestruturar o seu trabalho com os alunos?

Entrevistado 3: A informacéo disponibilizada nos relatérios individuais, da turma e da
escola (“Desempenho por Dominio Cognitivo” dos alunos: Conhecer/Reproduzir;
Aplicar/Interpretar; Raciocinar/ Criar), embora com as vicissitudes e constrangimentos
acima apontados, configura-se como um instrumento de reflex&o coletiva e individual.

Uma reflexdo analitica cuidada, pode permitir-me confirmar a eficacia das praticas
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pedagdgicas e das aprendizagens ou a tomada de decisbes, para o(s) ano(s)
seguinte(s), na reestruturacdo das mesmas.
Entrevistador: Para terminar, dado que a prova de afericdo é um instrumento de
avaliacao externa ao Agrupamento, sendo que no 2.° Ciclo é frequente a realizacdo de
testes de avaliagdo a nivel interno, considera algum destes instrumentos mais
importante/eficaz na avaliagdo das aprendizagens dos alunos, em detrimento do outro
ou acha que se complementam positivamente?
Entrevistado 3: Sem duvida alguma que a prova de afericdo € apenas um instrumento
de afericdo externa ao Agrupamento, que de nada vale ou acresce a avaliagdo interna
ou externa das aprendizagens dos alunos. Por outro lado, os testes de avaliacdo sao
um instrumento eficaz e similares a inUmeros outros instrumentos de avaliagdo interna.
Entrevistador: Damos por terminada a entrevista. Agradeco-lhe a disponibilidade e

contributo na realizagéo da investigacao.

Anexo 52: Transcrigdo da Entrevista- Entrevistado 4

Guido de Entrevista
Data: 23 /04 /2019

Hora do inicio: 9nh30

Hora do fim: 10h 00

Dados sociodemograficos do entrevistado:
Idade: 61

Anos de servico: 37

HabilitacBes académicas: Licenciatura em Ensino de Portugués e Histéria 2.° CEB

Transcricdo da entrevista

Entrevistador: Bom dia professor(a), comeco por agradecer a sua disponibilidade para
responder a algumas questdes. O objetivo da entrevista € conhecer a sua percecao
relativamente a relevancia, efeitos e impacto das provas de afericdo que sucedem no
5.9 ano. As provas constituem um instrumento de avaliagdo externo que foram
delineadas com o objetivo de melhorar a qualidade das aprendizagens. Gostaria de
saber a sua opinido relativamente ao assunto.

Entrevistado 4: As provas sdo mais um instrumento de avaliagéo.

Entrevistador: A implementag&o das provas de afericdo concebe opinides divergentes,
havendo quem defende a sua realizacéo e, em contrapartida quem ndo veja quaisquer
beneficios. Quais as vantagens e desvantagens que encontra neste instrumento de

avaliacao?
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Entrevistado 4: Para ser sincera vejo poucas vantagens na aplicacdo deste
instrumento de avaliagdo. Uma das vantagens prende-se com obrigatoriedade do
cumprimento dos programas, e com a utilizacdo de uma ou outra estratégia inovadora
e mesmo até repetitiva de ensino e avaliacdo, para preparar melhor os alunos. Uma
outra é o maior empenho dos alunos. Como desvantagens aponto a pressao exercida
nos alunos, nos pais, professores, em prol de um bom resultado a nivel nacional, de
uma boa classificacdo nos rankings, que condiciona recursos escolares. Discordo
totalmente com o calendario da sua aplicagéo.

Entrevistador: Do seu ponto de vista, para que é que realmente serve a avaliagao
aferida?

Entrevistado 4: Dizem que € para avaliar o grau de conhecimentos dos alunos, para
detetar as suas principais dificuldades a fim de se elaborarem estratégias para as tentar
colmatar, até pode ser, mas na mira esta a avaliacdo das escolas e do trabalho dos
docentes.

Entrevistador: E quanto a fatores externos, acredita que podem condicionar a sua
prestacéo na prova?

Entrevistado 4: Sem davida que sim! Até porgue os docentes exigem que eles facam
bem e deem o melhor.

Entrevistador: Através das provas de afericdo é possivel constatar o conhecimento dos
alunos, aquilo que sabem e ndo sabem?

Entrevistado 4: Bem, diria que os docentes e 0s pais ficam com uma breve percecao
das areas onde os alunos s&o mais fracos ou mais fortes.

Entrevistador: Considera que as provas de afericdo podem ser meios de avaliacao da
gualidade do trabalho dos professores?

Entrevistado 4. Parece-me que € o0 que pretende, mas ndo, hdo Sdo nem nunca serao
uma forma fiavel de avaliar a qualidade dos docentes. Pois a realizagdo nas provas por
parte dos alunos esta sujeita a varias condicionantes. Por outro lado as caracteristicas
dos alunos variam de turma para turma, de ano para ano.

Entrevistador: Os exercicios que constam na prova de afericdo sdo muito diferentes
daquilo que é trabalhado com os alunos nas aulas? Ou sao totalmente coincidentes?
Entrevistado 4. Como ja referi, o docente tenta fazer exercicios similares aos das
provas de afericdo, para que os alunos estejam familiarizados com as questdes.
Entrevistador: Antes da data da prova existe algum cuidado prévio em preparar 0s
alunos para a realizagdo desta e sente pressao para preparar os alunos para as provas

aferidas?
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Entrevistado 4: Mentiria se dissesse o contrario. Sim, senti uma pressao, mas uma
pressédo inexplicavel dentro de mim quando leciono os anos em que se aplica a prova
de aferigao.

Entrevistador: Concorda ou vé especial relevancia na implementacéo de provas de
afericdo no 5.° ano, em particular?

Entrevistado 4: Nao! N&o vejo!

"Entrevistador: Focando na disciplina que leciona quais sdo as principais e/ou mais
comuns dificuldades que os alunos manifestam ao nivel da aprendizagem de contetdos
trabalhados em aula?

Entrevistado 4: A compreensao da leitura e a producéo escrita.

Entrevistador: Os resultados obtidos pelos alunos na prova de afericdo da respetiva
disciplina que leciona auxiliam-no a colmatar e a orientar o trabalho dos alunos para os
dominios e contetdos em que eles ainda podem melhorar?

Entrevistado 4: Devia ser assim, mas hem sempre continuamos com a turma no ano
seguinte.

Entrevistador: E definida alguma estratégia, apds a divulgacéo dos resultados da
prova?

Entrevistado 4: Sim, os docentes relnem e tentam arranjar estratégias que vao de
encontro aos resultados obtidos.

Entrevistador: Tem como referéncia os resultados das provas de avaliacdo aferida
para reestruturar o seu trabalho com os alunos?

Entrevistado 4: Quando possivel sim, mas nem sempre continuamos com a turma no
ano seguinte.

Entrevistador: Para terminar, dado que a prova de afericdo é um instrumento de
avaliacdo externa ao Agrupamento, sendo que no 2.° Ciclo é frequente a realizacédo de
testes de avaliagdo a nivel interno, considera algum destes instrumentos mais
importante/eficaz na avaliacdo das aprendizagens dos alunos, em detrimento do outro
ou acha que se complementam positivamente?

Entrevistado 4: Para mim os testes de avaliagdo interna sdo 0s mais importantes e
mais eficazes, isto para ndo falar na importancia da avaliagdo continua, que elenco com
a mais relevante.

Entrevistador: Damos por terminada a entrevista e agrade¢o, uma vez mais, a sua

disponibilidade e contributo na realizacdo da investigagao.
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Anexo 53- Questionario aos alunos do 5.° ano

Questionario aos alunos

Este questiondrio enquadra-se nas atividades desenvolvidas no ambito do
mestrado em Ensino do 1.° CEB e Ensino de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal no 2.° CEB, da Escola Superior de Educacédo de Viseu. Mais especificamente,
trata-se de um dos principais instrumentos de recolha de dados para a investigacao
sobre as percecdes dos alunos do 2.° CEB e professores de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal, relativamente as provas de afericdo que vais realizar no 5.° ano.

Gostava que nos respondesses a algumas perguntas sobre este tema, para
ficarmos a conhecer a tua opinido. Nao ha respostas certas nem erradas e o
guestionario é an6nimo, pelo que ndo deves assinar o teu nome.

Para responderes a cada uma das questdes deves assinar com um X a resposta
adequada.

A tua participacdo é fundamental para este estudo. Agradeco, desde ja, a tua

colaboracao.

Parte |

Dados de caraterizacdo sociodemografica

1. Sexo: Feminino C] Masculino C]

2. ldade: (anos)

Parte Il
Percecdes relativamente as provas de afericdo do 5.°ano do Ensino

Basico

1. Tens conhecimento da realizagdo da prova de afericdo a algumas

disciplinas?
s 0 ()
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2. Natua opinido as provas de afericdo sdo necessérias para os professores
verificarem o que j& aprendeste e ajudarem-te a melhorar?

Muito Necessarias N&ao tenho Pouco Nada
necessarias opinido formada necessarias necessarias

o U ) ) L

3. Consideras que as provas de afericdo vao ser mais dificeis do que os testes
de avaliagéo?

Muito mais Mais dificeis Nao tenho Mais faceis Muito mais
dificeis opinido formada faceis

) ) ) L [

4. Jativeste oportunidade de contactar com algum modelo de prova de
afericédo?

Nunca Poucas vezes Nao sei Muitas vezes Sempre
5. Atua professorajate falou sobre as provas de afericdo que vais realizar?

Nunca falou Falou poucas N&o sei/ndo me Bastantes vezes Muitas vezes
vezes lembro

O ) ) )

6. Consideras que estas bem preparado para a realizacdo das provas de

afericédo?

Nada Pouco Nao sei Preparado/a Bem
preparado/a preparado/a preparado/a
7Dntes—te ans[ja elou nervoC] com a reaIiC]O das prova[:dl

afericédo?
Nada ansioso Pouco N&o sei Bastante Muito
/a ansioso/a ansioso/a ansioso/a

) ) ) ) )
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8. Consideras que nas aulas de Matemética o que fazem é Gtil para te preparar
para as provas de afericdo?

Nada util Pouco util Nao sei Bastante util Muito atil

) ) ) ) )

9. Natua opinido os testes de avaliagcdo de Matematica sao dificeis?

Nada dificeis Pouco dificeis N&o sei Bastante dificeis Muito dificeis

L L ) ) )

10. Gostas da disciplina de Matematica?

Nada Pouco Muito

o )

11. Se respondeste nada ou pouco, diz porqué (assinala com um X ou
escreve arazao).

)

A matéria NA0 Me INtEreSSa.......c.covviiiiiiii e I
Amatéria € difiCil...........cooiii

N/

~ )
N&o gosto das aulas e/ou do(a) professor(a)..........ccoeveeviiiiiiiiiinan.n.

N’

Outra razao:

12. Que nota tiveste a Matematica, no ultimo periodo?

1 2 3 4 5

) ) [ O L)

13. Consideras que nas tuas aulas de Ciéncias Naturais o que fazem é (til para
te preparar para as provas de afericdo?

Nada util Pouco util Nao sei Bastante util Muito uatil

) ) ) o )

14. Na tua opinido os testes de avaliacdo de Ciéncias Naturais séo dificeis?
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Nada dificeis Pouco dificeis Nao sei Bastante dificeis Muito dificeis

) ) ) ) )

15. Gostas da disciplina de Ciéncias Naturais?
Nada Pouco Muito

L ) )

16. Se respondeste nada ou pouco, diz porqué (assinala com um X ou
escreve a razao).

A matériando me iNteressSa.........ccoviiiiiiii
Amatéria@ dificil............ooii )
Nao gosto das aulas e/ou do(a) professor(a).........ccooevvviieiiiiinannn. —=
Outra razao:
17. Que nota tiveste a Ciéncias Naturais, no ultimo periodo?

1 2 3 4 5

) ) ) ) )

18. Consideras que nas tuas aulas de Histdria e Geografia de Portugal o que
fazem € util para te preparar para as provas de afericéo?

Nada util Pouco util Nao sei Bastante util Muito util

) ) L [ )

19. Consideras os testes de avaliacdo de Historia e Geografia de Portugal
dificeis?

Nada dificeis Pouco dificeis Nao sei Bastante dificeis Muito dificeis

) ) ) ) )

20. Gostas da disciplina de Historia e Geografia de Portugal?
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Nada Pouco Muito

) ) )

21. Se respondeste nada ou pouco, diz porqué (assinala com um X ou
escreve a razao).

A matéria N0 Me INTErESSa. ... e e, —

y . P o] )
Amatéria € difiCil........ooovii

| —

~
Nao gosto das aulas e/ou do(a) professor(a).........cccoovvevviiiiiiiiiiiinnnnnn.

| —

Outra razao:

22. Que notativeste a Historia e Geografia de Portugal, no altimo periodo?

1 2 3 4 5

) U ) )

23. Consideras que nas tuas aulas de Educacao Fisica o que fazem é atil para
te preparar para as provas de afericao?

Nada util Pouco util Nao sei Bastante util Muito util

) L ) ) )

24. Consideras as modalidades trabalhadas nas aulas de Educacéao Fisica
dificeis?

Nada dificeis Pouco dificeis Nao sei Bastante dificeis Muito dificeis

) ) ) ) )

25. Gostas da disciplina de Educacgéao Fisica?

Nada Pouco Muito

) ) )

26. Se respondeste nada ou pouco, diz porqué (assinala com um X ou
escreve arazéo).
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As modalidades praticadas ndo me interessam...................cociiiiiil .
As modalidades praticadas sao dificeis ..........ccoooiiiiiiiiiiiii
Nao gosto das aulas e/ou do(a) professor(a).........ccoovvevviiiiiiiiiiinan.n.

Outra razao:

27. Que notativeste a Educacéo Fisica, no ultimo periodo?

1 2 3 4 5

) U ) )

Muito obrigada pela tua colaboragéo.
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Anexo 54- Questionario aos alunos do 6.° ano

[ Questionario aos alunos ]

Este questiondrio enquadra-se nas atividades desenvolvidas no ambito do
mestrado em Ensino do 1.° CEB e Ensino de Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal no 2.° CEB, da Escola Superior de Educacgéo de Viseu. Mais especificamente,
trata-se de um dos principais instrumentos de recolha de dados para a investigacao
sobre as percecdes dos alunos do 2.° CEB e professores de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal, relativamente as provas de afericao realizaste no 5.° ano.

Gostava que nos respondesses a algumas perguntas sobre este tema, para
ficarmos a conhecer a tua opinido. Ndo ha respostas certas nem erradas e o
guestionario é an6nimo, pelo que nao deves assinar o teu nome.

Para responderes a cada uma das questdes deves assinar com um X a resposta
adequada.

A tua participacdo é fundamental para este estudo. Agradeco, desde j4, a tua

colaboracao.

Parte |

Dados de caraterizacdo sociodemografica

3. Sexo: Feminino C] Masculino C]

4. ldade: (anos)

Parte Il

Percecdes relativamente as provas de afericdo do 5.° ano do Ensino Basico

1. Achas que as provas de afericdo s8o necessérias para os professores
verificarem o que ja aprendeste e te ajudarem a melhorar?

Muito Necessarias N&o tenho Pouco Nada
necessarias opinido formada necessarias necessarias

U ) ) )
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2. As provas de afericdo sdo mais dificeis do que os testes de avaliagdo?

Muito mais Mais dificeis Nao tenho Mais faceis Muito mais
dificeis opinido formada faceis

) ) ) ) [

3. Antes de realizares as provas de afericdo passaste por alguma simulagéo
de situacao de prova?

Nunca Poucas vezes N&o sei Muitas vezes Sempre

L ) ) ) )

4. Consideras que ias bem preparado para a realizagdo das provas de

afericédo?
Nada Pouco Nao sei Preparado/a Bem
preparado/a preparado/a preparado/a

) ) ) ) )

5. Estavas ansioso/a e/ou nervoso/a com arealizacao das provas de afericéo?

Nada Pouco Nao sei Bastante Muito
ansioso/a ansioso/a ansioso/a ansioso/a

) ) ) ) )

6. Todos os conteudos que apareceram nas provas de aferigdo, ja tinham
sido trabalhado nas aulas?

Nunca Poucas vezes Nao sei Muitas vezes Sempre

L ) ) ) )

7. Achaste o grau de exigéncia na prova de afericdo de Portugués elevado?

Nada elevado Pouco elevado N&o sei Bastante elevado  Muito elevado

L ) ) ) )
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8. Qual foi a tua nota a Portugués, no final do 3.° periodo?

1 2 3 4 5

) ) [ O L)

9. Gostas da disciplina de Portugués?

Nada Pouco Muito

o )

10. Se respondeste nada ou pouco, diz porqué (assinala com um X ou
escreve a razao).

A matéria N80 Me INtereSSa. ... e, —
Amatéria € difiCil........ooovii
| —
Nao gosto das aulas e/ou do(a) professor(a).........cccovveiviiiiiiiiiinan.n.
| —
Outra razao:
11. Achaste o grau de exigéncia na prova de afericdo de Educacdo Visual
elevado?
Nada Pouco elevado N3o sei Bastante elevado Muito elevado
elevado

) ) ) ) )

12. Qual foi a tua nota a Educacéo Visual, no final do 3.° periodo?

1 2 3 4 5

) ) O [

13. Gostas da disciplina de Educacéo Visual?

Nada Pouco Muito

) ) )
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14. Se respondeste nada ou pouco, diz porqué (assinala com um X ou
escreve a razao).

A matéria N30 Me INtEreSSa. ...,
Amatéria € difiCil.......coooiii ( )
Nao gosto das aulas e/ou do(a) professor(@).........ccveeveviieiiiiinann.n. —
Outra razao:
15. Achaste o grau de exigéncia na prova de afericdo de Educacéo
Tecnolégica elevado?
Nada Pouco elevado N3o sei Bastante elevado Muito elevado

elevado

) ) ) ) )

16. Qual foi a tua nota a Educacéo Tecnoldgica, no final do 3.° periodo?
1 2 3 4 5

) ) [ O )

17. Gostas da disciplina de Educacao Tecnolégica?

Nada Pouco Muito

L ) )

18. Se respondeste nada ou pouco, diz porqué (assinala com um X ou
escreve arazao).

A matéria NA0 Me INteresSSa........ccoveiiii i
Amatéria € difiCil.........oooiii
Nao gosto das aulas e/ou do(a) professor(a)........c.cocvevviiiiiiniiinennnnnn.

Outra razao:

19. Achaste o grau de exigéncia na prova de afericdo de Educacgao Musical
elevado?
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Nada Pouco elevado N3o sei Bastante elevado Muito elevado
elevado

) ) ) ) )

20. Qual foi a tua nota a Educacgao Musical, no final do 3.° periodo?
1 2 3 4 5

) ) [ L [

21. Gostas da disciplina de Educacéo Musical?

Nada Pouco Muito

) ) )

22. Se respondeste nada ou pouco, diz porqué (assinala com um X ou
escreve a razao).

)
A matéria NA0 Me INtEreSSa.......c.coiviiiiiii e —
)
Amatéria € difiCil...........coooiii i
N’
~ )
Nao gosto das aulas e/ou do(a) professor(a).........cccovveiviiiiiiiiiinan.n.
N’

Outra razao:

Muito obrigada pela tua colaboragdo. g
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