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Educacao é “um processo do ser que, através da diversidade das suas experiéncias,
aprende a exprimir-se, a comunicar, a interrogar o mundo e a tornar-se, cada vez
mais, ele préprio” (Faure, 1981, p.225).
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RESUMO

O presente relatério final de estagio inclui uma parte inicial de reflexdo critica
acerca das préticas profissionais em contexto e, de seguida, um trabalho de
investigacdo sobre temas que elucidam os dados recolhidos relativamente a
integracdo de alunos de diferentes culturas em escolas portuguesas.

Todos o0s materiais utilizados foram desenvolvidos pelos elementos
intervenientes na elaboracdo deste mesmo documento, tendo por base autores de
referéncia nos dominios abordados e ainda a legislacdo em vigor.

Em termos empiricos realizadmos uma investigacdo de tipo qualitativo, com
recurso a entrevista, ao teste sociométrico e a pesquisa de dados junto dos
professores titulares de turma. Os instrumentos foram aplicados em turmas do 1.° ciclo
do ensino basico, em cinco escolas de um agrupamento da regido centro de Portugal.

Os dados recolhidos através dos testes sociométricos permitem-nos perceber
que a maioria dos alunos estrangeiros nao esta totalmente integrada nas turmas do 1.°
ciclo. Contudo, perante a andlise das entrevistas pode perceber-se que nem sempre
esta é a percecdo das criancas, sendo que as mesmas, através das suas respostas,
revelaram sentir-se integradas. Perante as informacdes recolhidas, podemos entender
gue a maioria dos professores considera que os alunos estdo bem integrados e que os
pais/encarregados de educagdo os conseguem acompanhar da melhor forma. Porém,
constatamos alguma escassez de informacédo por parte dos professores titulares de
turma acerca destes alunos, indiciando falta de comunicacdo entre a escola e a

familia, situacdo que néo favorece a integracdo mais efetiva destes alunos.

Palavras-chave: 1.° ciclo do ensino basico, multiculturalidade, integracéo,

pratica de ensino supervisionada.
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ABSTRACT

This traineeship final report includes an initial part of critical reflection on
professional practices in context and, then, a research work about issues that elucidate
the collected data, related to the integration of pupils from different cultures in
Portuguese schools.

All the materials used were developed by the individuals who intervened in the
elaboration of this document. They were also based on the work of experts in the fields
implied on the current legislation.

In empirical terms, a qualitative research was conducted through interviews,
sociometric tests and data search involving the teachers of each class. The
instruments were applied to primary school classes, in five schools belonging to a
school grouping of the central region of Portugal.

The data collected through the sociometric tests allow us to realise that the
majority of the foreign pupils is not fully integrated in the primary school classes.
However, the analysis of the interviews allows us to realise that this is not always the
case, since the pupils’ answers showed that they do feel integrated. Based on the
information gathered, it can be understood that most of the teachers consider that the
pupils are well integrated and the parents/tutors can keep up with them in the best way.
Nevertheless, some shortage of information on the part of teachers was noticed
concerning these pupils which indicates an absence of communication between school

and family, a situation that does not favour a more effective integration of these pupils.

Keywords: primary school, multiculturalism, integration, supervised teaching

practice
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Introducéo geral

A educacao é um processo que visa a formacéo integral do ser humano que,
através das suas experiéncias sempre singulares, aprende a exprimir-se, a comunicar
com 0s outros e, assim, a encontrar o seu lugar no mundo. Podemos entender, deste
modo, que cada criangca é diferente de todas as outras, pois as experiéncias
vivenciadas fazem com que elas moldem o seu ser. E essencial, enquanto futuros
educadores/professores, termos consciéncia do qudo importante é a individualidade
de cada crianca e de que forma essa mesma individualidade pode afetar a sua
aprendizagem.

Neste sentido, encontrdmos 0 mote para investigar sobre o tema da integracédo
escolar de alunos oriundos de diferentes culturas, relacionando-o com 0os movimentos
migratérios que sao cada vez mais usuais, “uma das caracteristicas mais
proeminentes das sociedades contemporaneas” (Padilla & Ortiz, 2012, p.259), area
onde Portugal ndo foge a regra.

O contacto com alunos estrangeiros aquando da pratica supervisionada
Suscitou-nos o interesse por este mesmo tema, existindo também outro fundamento:
ha elementos da familia da autora deste relatério que emigraram para um pais da
Europa, sendo que estes familiares foram muito bem acolhidos nas escolas recetoras,
estando completamente integrados nas mesmas. Isso motivou-nos a conhecer melhor
esta realidade e, em particular, os fatores facilitadores dessa integragao.

Salientamos assim a necessidade de definir “integracao”, para que ao longo do
presente documento nos possamos centrar nas relagdes estabelecidas no contexto
educacional, visando sempre esta pratica. Peres (2011) define este conceito como
sendo o “processo em que individuos ou grupos minoritarios se incorporam e
compartilham as mesmas estruturas sociais, promovendo 0 respeito mutuo pelas
identidades pessoais e culturais de cada um” (p.22).

Neste sentido, procuramos desenvolver um pouco mais o conhecimento sobre o
tema referido e, de alguma forma, contribuir para uma melhor integracdo dos alunos
oriundos de diferentes culturas nas escolas portuguesas, tentando perceber como é
que estes alunos se integram nas escolas do 1.° ciclo do ensino basico em Portugal,
num agrupamento de escolas da regido centro.

Focamos a nossa atencdo nas interacdes pedagodgicas estabelecidas entre o
professor e 0s alunos estrangeiros, bem como entre estes e 0s restantes colegas da
turma, tendo em conta que a sala de aula € um espaco privilegiado de interacéo e de

desenvolvimento pessoal. Analisamos também fatores de ordem contextual, como por



exemplo, a situacdo econdémica e social do agregado, a situacao familiar, entre outros,
de modo a melhor compreendermos a situagao.

Neste sentido, o presente documento integra duas partes. Na primeira realiza-se
uma apreciagdo critica de todo o percurso levado a cabo ao longo das unidades
curriculares de Prética de Ensino Supervisionada (PES), mais propriamente da PES Il
e lll, que nos proporcionaram préaticas nos dois niveis de ensino, 1.° Ciclo do Ensino
Basico (1.° CEB) e Educacdo Pré-Escolar (EPE). Nesta primeira parte tentamos
clarificar todas as nossas afirma¢des com dados concretos evidenciados nos anexos
da PES. Aqui destacamos o bom equilibrio entre a parte teérica que o mestrado nos
proporcionou e a parte pratica do mesmo. Salientamos também que muitas das
afirmacdes e conclusbes sao fruto das reflexdes realizadas ao longo do tempo, que
permitiram o crescimento e desenvolvimento de todo o grupo nos mais diversos niveis.

Na segunda parte apresentamos um trabalho de investigacdo acerca da
integracdo de alunos provenientes de diferentes culturas na escola portuguesa do 1.°
CEB, procurando aprofundar alguns topicos relacionados com este tema principal e
compreender melhor esta problemética.

Na revisdo da literatura, comecamos por abordar o 1.° Ciclo e a diversidade
cultural, fazendo uma caracterizacdo do 1.° CEB e realcando como é vista e como
deve ser conseguida a integracdo de alunos de diversas culturas; de seguida,
apresentamos alguns dados da imigragdo em Portugal, podendo aqui observar-se a
evolugcdo do nimero de alunos estrangeiros presentes nas escolas portuguesas e as
suas principais nacionalidades; depois referimos o0s conceitos de educacdo
multicultural e educagéo intercultural, a fim de entendermos qual a diferenga entre
estes dois termos e qual destas vertentes de educacdo deve ser implementada;
abordamos o conceito de integragdo e a sua relevancia, realgando também os
principais problemas e fatores de integracdo; relacionamos ainda a interacdo
pedagolgica e a integragdo, falando no docente, no aluno e no grupo-turma,
apresentando, de forma geral, o papel de cada um dos intervenientes educativos;
enfatizamos mais especificamente o papel do professor e as fungbes da escola de
hoje em dia; a propésito da compreenséo de n6s mesmos e dos outros, esclarecemos
e mostramos a relevancia de termos como a autoestima e 0 autoconceito, que sao, por
vezes, confundidos; por fim, realcamos a importancia da relacdo pedagdgica e
desenvolvemos perspetivas acerca do que € esta relacdo e de como ela pode afetar a

acao educativa.



Ap6s o0 enquadramento tedrico, na segunda seccdo, apresentamos a
metodologia utilizada na investigacdo. Aqui definimos o problema e os objetivos do
estudo empirico, caraterizamos o tipo de investigacdo, bem como os participantes nela
envolvidos, apresentamos as técnicas e 0s instrumentos de pesquisa (0 teste
sociométrico, a entrevista e a pesquisa documental), o procedimento e a forma de
tratamento e andlise dos dados.

Na terceira seccdo procedemos a apresentacdo dos dados. Aqui optdmos por
apresentar os dados recolhidos, através dos meios elencados anteriormente, de forma
individual, sendo que no fim é apresentada uma tabela com os dados globais. Assim,
os dados sdo apresentados em sociogramas individuais, realizados a partir das
matrizes sociométricas apresentadas em anexo.

Na quarta secgdo procedemos a discussdo dos dados, sendo apresentadas
algumas das conclusdes a que conseguimos chegar aquando do cruzamento dos
dados recolhidos através das varias técnicas de pesquisa utilizadas.

Para finalizar, apresentamos a conclusdo geral do relatorio, onde sdo expostas
as conclusdes finais do estudo empirico e onde s@o sugeridas também pistas para
futuros estudos.

De referir que sdo ainda apresentados os anexos referenciados no corpo do
trabalho, uma parte em formato digital e a outra em suporte papel, de modo a

documentar convenientemente o trabalho desenvolvido.



Parte |

Reflexao critica sobre as praticas

em contexto



Preambulo

Ao longo do percurso formativo no Mestrado € essencial realcar a importancia
que o contacto com a pratica profissional docente teve na nossa formacao, bem como
0 crescimento notério que tivemos com as experiéncias proporcionadas pelos estagios
em EPE e 1.°CEB.

Assim, para além da importancia da formacdo ao nivel te6rico que o Mestrado
nos proporcionou, salienta-se a importancia do contacto com a realidade, pois, através
deste, pudemos colocar em pratica muitos dos conhecimentos aprendidos
previamente. Além disso, a reflexdo realizada ao longo de todas as semanas foi
essencial para o crescimento e desenvolvimento do grupo de estagiarias e das suas
competéncias profissionais.

Neste sentido, esta primeira parte do relatério servira para caracterizar 0s
contextos onde o grupo estagiou no ambito do Mestrado, com mais enfoque nas
unidades curriculares de PES 1l e Ill, relativas ao 1.° CEB e EPE, respetivamente.
Estas praticas foram ambas desenvolvidas num agrupamento de escolas do concelho
de Viseu.

Aqui sera feita inicialmente uma caracterizacdo dos contextos em que
interviemos, de modo a se entender qual 0 meio onde as criangas estdo inseridas e s6
depois de caracterizar ambos os locais de estagio é que passamos a reflexdo sobre as
praticas que foram concretizadas. No final, faz-se uma breve andlise reflexiva sobre os
conhecimentos adquiridos e as competéncias desenvolvidas com esta pratica
supervisionada.

Podemos salientar desde ja que todo este processo formativo ndo estd nem
estard nunca concluido. Existe a necessidade de formag&o continua, tanto para
aumentar os conhecimentos, como para aperfeicoar as dindmicas a implementar,
como ainda para ir melhorando a relacdo pedagogica entre professor e aluno(s),

estimulando também a relacdo positiva entre as criancas.



1. Caraterizacédo dos contextos

No decorrer deste segundo ciclo de estudos em Educacdo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, nomeadamente nas unidades curriculares de PES |, Il e
lll, foi existindo uma maior proximidade com diferentes instituicbes de ensino, que
levou a que a hossa formacéo profissional fosse mais completa.

Para além do contacto com a realidade escolar, salienta-se que estas unidades
curriculares permitiram igualmente um relacionamento proximo com as orientadoras
cooperantes e as turmas/grupos, bem como o conhecimento mais aprofundado dos
documentos orientadores, quer do 1.° CEB, quer da EPE. Todos estes contributos
foram essenciais para o desenvolvimento das capacidades e competéncias
necessarias para este segundo ciclo de estudos. De salientar também a importancia
das reflexdes realizadas ao longo destes trés semestres, uma vez que este é o
processo pelo qual o professor aprende (Shulman, 1986), pois € através dele que
adquire alguma experiéncia e, assim, pode melhorar a sua agéo tanto a curto como a
longo prazo.

Neste sentido, pode afirmar-se que a reflexdo ativa € um processo de grande
relevancia na profissao docente, pois é através dela que o futuro professor pode retirar
0 maior conhecimento possivel da formagéo que esta a desenvolver. Assim, conclui-se
gue é fundamental abordar o conceito de reflexdo-sobre-a-acdo, sendo que este &
“‘como um caminho para o aprimoramento da pratica e a formacao dos professores,
por ajudar a refazer o caminho trilhado, possibilitando descobrir acertos e erros, e
tentar construir novos rumos para a atuagédo, quando necessario” (Mizukami et al.,
2002, p.167).

A unidade curricular de PES fez parte integrante de todo o Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo que se divide
pelos trés semestres. A PES |, no primeiro semestre, constou de um estagio no 1.°
CEB e na EPE, de sete semanas cada. Durante estes estagios tivemos oportunidade
de trabalhar com uma turma de 2.° ano de escolaridade, huma escola basica da
cidade de Viseu e um grupo de criancas de um jardim-de-infancia da periferia da
cidade, respetivamente.

A PES Il consistiu num estagio no 1.° CEB, numa escola da cidade de Viseu,
com uma turma de 2.° ano de escolaridade, tendo a duracdo de treze semanas. Ja a
PES Il consistiu num estagio com um grupo de criancas de um jardim-de-infancia da

periferia da cidade de Viseu, com a duracdo de quinze semanas.



1.1. 1.°ciclo do ensino basico

A experiéncia pedagoégica na PES | influenciou a tomada de decisdo do grupo
acerca do local de estagio para o segundo semestre do Mestrado, correspondente a
PES II. O grupo de estagio considerou que o trabalho realizado com a turma do 1.°
CEB foi mais gratificante do que na EPE e, assim, optou por dar continuidade ao
trabalho desenvolvido na PES | ao nivel desse mesmo ciclo de ensino.

Nesta linha orientadora, o grupo constituido por trés elementos foi estagiar numa
escola basica do 1.° CEB da cidade de Viseu, com uma turma do 2.° ano de
escolaridade. A PES Il teve a duracdo de treze semanas, tendo como data de inicio o
dia 24 de fevereiro de 2014, contabilizando 185 horas, no total. Todas as semanas nos
deslocavamos a escola, trés dias por semana (segundas, tergcas e quartas-feiras).

Esta escola esta situada no centro da cidade de Viseu, numa zona habitacional e
de comércio. Funciona em regime normal, ou seja, por um periodo da manha e da
tarde, das 09:00 as 16:00 horas, com interrup¢éo para almogo.

A escola é constituida por dois pisos, apresentando biblioteca, mediateca,
cozinha, refeitério (que durante a parte da manha serve igualmente de bar escolar),
polivalente, atelier, sala de apoio a alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), sala de professores, secretaria, gabinete de coordenagédo da escola, servigcos
administrativos, um amplo espaco de recreio e, ainda, treze salas de aula para os
alunos do 1.° CEB, quatro salas de atividades para as criancas da EPE e dez casas de
banho (oito destinadas as criancas e duas aos adultos). Para além disto, na escola
funciona uma unidade de autismo (sala TEACCH) com dois docentes de educagéo
especial e um centro de recursos TIC para a educacao especial.

A turma era constituida por 18 criangas, 13 do sexo feminino e 5 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 7 e 0s 9 anos. Salienta-se que, nesta
turma, existiam 2 alunos abrangidos pelo Decreto-Lei 3/2008, de 7 de janeiro. Um
deles frequentava o 2.° ano de escolaridade pela segunda vez; contudo, apenas
integrou a turma este ano letivo. Para além disto, apresenta um curriculo especifico
individual, apoio pedagogico personalizado, adequagdes no processo de avaliacao,
tecnologias de apoio e apoio psicolégico. Por sua vez, o outro aluno € abrangido pelo
mesmo Decreto-Lei devido ao facto de ser uma crianga com espectro de autismo.
Ainda relativamente a este aluno, refere 0 mesmo Decreto-Lei, que “as criangas com
necessidades educativas especiais de caracter permanente podem, em situacdes

excecionais devidamente fundamentadas, beneficiar do adiamento da matricula no 1.°



ano de escolaridade obrigatoria, por um ano, nao renovavel” (Decreto-Lei 3/2008, de 7
de janeiro). Por este mesmo motivo, este aluno obteve o adiamento da sua matricula.

De referir ainda a existéncia nesta turma de uma crianga com 7 anos que
revelava um nivel de desenvolvimento inferior ao dos seus colegas, apesar de ndo ser
abrangida por nenhuma legislacéo especifica e que era apoiada regularmente por uma
professora de ensino especial.

Contudo, em geral, esta era uma turma que demonstrava bastante interesse e
envolvimento em todas as atividades propostas e, consequentemente, era bastante
motivada, tendo suscitado grande exigéncia e rigor em todos o0s materiais e
informacdes apresentadas pelo grupo de formandas.

Por fim, cumpre referir que, durante todo o processo, a orientadora cooperante,
assim como os professores supervisores da Escola Superior de Educagéo de Viseu,
sempre se mostraram disponiveis para auxiliar no que fosse necessario, sendo que
nos corrigiam e sugeriam alternativas para que o sucesso fosse atingido. Toda esta
ajuda, acrescida pela motivacdo e envolvimento dos alunos, fez com que o grupo se
sentisse também ele préprio constantemente motivado e satisfeito com tudo o que ia

realizando e apresentando.

1.2. Educacgdao pré-escolar

Na PES Ill, o grupo estagiou num jardim-de-infancia situado na periferia da
cidade de Viseu, numa zona habitacional. Este estabelecimento é constituido por
guatro salas de atividades, uma correspondente a sala das Atividades de Animacao e
Apoio a Familia (AAAF), um refeitério, uma cozinha, uma dispensa, casa de banho
para as criancas e para os adultos, uma secretaria, uma sala de reunides, um espaco
de recreio coberto e outro exterior.

A PES lll teve uma duracdo de quinze semanas, com inicio a 29 de outubro de
2014 e término a 21 de janeiro de 2015, perfazendo um total de 220 horas. Em cada
semana, o estagio decorria durante trés dias (segundas, tercas e quartas-feiras). Para
0 seu adequado desenvolvimento contribuiu a colaboracdo dos docentes supervisores
da Escola Superior de Educacéo de Viseu e da orientadora cooperante.

No que concerne a sala de atividades que acolhe o grupo em andlise, esta tem
varios espacos, entre eles, o de reunido, o das mesas, o da casinha, o da biblioteca e
o da oficina. Frequentavam o jardim-de-infancia, 25 criancas, sendo 11 do sexo
feminino e 14 do sexo masculino, com idades compreendidas entre 3 e 0s 6 anos. De

salientar ainda que, neste grupo, ndo existiam criancas com necessidades educativas
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especiais. Contudo, uma das criangas ficou a frequentar o jardim-de-infancia por mais
um ano, tendo, por isso, 6 anos. Isto aconteceu devido ao facto de a lingua materna
da crianca ser o espanhol e, no ano anterior, a mesma apresentar muitas dificuldades
em se exprimir, 0 que levou a que se considerasse mais adequado que a mesma
ficasse mais um ano a frequentar o jardim, de modo a desenvolver as suas
competéncias ao nivel da lingua portuguesa.

Relativamente aos interesses demonstrados por estas criancas, pode afirmar-se
que, na maioria, estas revelavam um desenvolvimento adequado e, em particular,
apresentavam aptidées para a musica e movimento, representacao criativa (desenho,
construcdes, faz-de-conta, etc.) e atividades de iniciativa prépria, em que as mesmas
tinham que demonstrar as suas escolhas e preferéncias.

No que concerne a rotina da sala de atividades pode afirmar-se que esta variava
de dia para dia, facto que era do conhecimento das criangas. Podemos ainda referir
gue esta era assim planeada intencionalmente pela educadora mas, uma vez que era
conhecida pelas criangas, estas sentiam alguma seguranga, pois sabiam sempre o
que aconteceria no momento seguinte (Ministério da Educacéo, 1997).

Em termos mais especificos, pode afirmar-se que a manha& comecava com as
criancas a realizarem atividades autodirigidas, atividades que permitiam “fazer
escolhas e de utilizar o material de diferentes maneiras” (OCEPE, 1997, p.38). De
salientar que este tipo de atividades serve para as crian¢cas compreenderem o espaco,
como este estd organizado e como pode ser utilizado. As criangas preenchiam os
instrumentos de regulacdo e, de seguida, realizava-se o acolhimento, em grande
grupo, no espaco de reunido. Procedia-se ao lanche e ao recreio e logo no momento
seguinte existiam atividades de pequeno/grande grupo ou individuais. Depois de
almocgo, as criangas tinham um tempo dedicado a expresséo fisico-motora e, de
seguida, novamente atividades de pequeno/grande grupo ou individuais.

Dependendo dos dias da semana, existiam outras rotinas denominadas de a
hora da experiéncia, do conto e da receita.

A orientadora cooperante sempre se mostrou disponivel para nos apoiar no que
fosse preciso, sendo que nos corrigia e sugeria alternativas para que 0 sucesso e a
aprendizagem fossem plenamente atingidos. Todo este auxilio, assim como a relagédo
estabelecida com as criancas, foram fatores facilitadores para que o grupo evoluisse
ao longo do tempo e se mantivesse motivado e satisfeito com o que ia realizando. Por
fim, salienta-se também o apoio dos professores supervisores, pois sempre se

mostraram disponiveis para tudo o que fosse preciso, principalmente no que respeita a



selegdo das atividades e materiais mais adequados e ainda no exercicio das reflexées
acerca da prética.

2. Anélise reflexiva das préticas concretizadas na PES Il e lll

A andlise reflexiva das praticas supervisionadas tem como objetivo primordial
que o autor da mesma seja capaz de organizar as suas praticas futuras de acordo com
a experiéncia pessoal proveniente dessa mesma reflexdo. Tal como refere o Ministério
da Educacao (1997), a “reflexao, a partir dos efeitos que vai observando”, possibilita a
educadora “estabelecer a progressdo das aprendizagens a desenvolver com cada
crianga” (p.27). Neste sentido, prevé-se que esta consiga melhorar todos os aspetos
que lhe foram apontados, tornando-se mais eficaz para o grupo para quem esta a
pensar a agéo.

Deste modo, todo o trabalho desenvolvido ao longo destes dois semestres de
PES, incluindo planificagbes, materiais e reflexdes critico-reflexivas, sera exposto
neste mesmo documento. Salienta-se que todos estes componentes foram elaborados
em conjunto, isto é, pelo grupo de trés elementos.

No que concerne as planificagbes das aulas, tentou-se sempre adequar 0 mais
possivel todos os objetivos e atividades a realidade da turma/grupo.

2.1. 1.°ciclo do ensino basico

No ambito da PES I, o trabalho realizado decorreu no 1.° ciclo do ensino bésico.
Durante este semestre 0 estadgio desenvolveu-se numa instituicdo j4 conhecida pelo
grupo, uma vez que o mesmo ja tinha frequentado esse local durante uma parte da
PES I.

Este estagio contou com uma semana de intervencdes em grupo e 12 semanas
de intervencdes individuais, das quais 4 semanas (12 dias) foram de intervencéo da
prépria.

Durante as intervencdes realizadas no contexto desta unidade curricular todo o
trabalho foi elaborado em grupo, desde as planificagBes, aos materiais e as sessfes
critico-reflexivas. O trabalho colaborativo realizado ao longo do tempo foi uma
vantagem, pois permitiu que todos os elementos do grupo se auxiliassem mutuamente
e conseguissem alcancar um maior sucesso. Procurou-se que, nas intervencdes de
grupo, o tempo destinado a cada elemento fosse idéntico para que nenhum deles

tivesse uma maior exposi¢ao.
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Ao longo das semanas o grupo procurou abordar todas as &reas curriculares, a
saber: o Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, as Expressfes Artisticas e a
Expressdo Fisico-Motora. Tentou-se ao maximo conseguir a integracdo curricular
entre o maior nimero de &reas possivel, quando os temas assim o permitiam.

Todas as intervencdes eram precedidas pela elaboracdo de um plano de aula.
Inicialmente, 0 mesmo era elaborado pensando nas areas e conteudos a abordar, em
funcdo das orientacdes fornecidas pela orientadora cooperante. De seguida, eram
definidos o0s objetivos e competéncias que se pretendia que as criancas
desenvolvessem e, para que estes fossem atingidos, pensava-se num conjunto de
estratégias. Eram também indicados o0s materiais necessarios a execucdo das
diversas atividades que permitiam concretizar cada estratégia, 0 tempo que se
dedicava a cada uma delas e a forma de avaliar os alunos no decurso dessas
atividades. Num momento seguinte, era implementado o plano de aula para a turma
em questdo; seguia-se a avaliagdo do plano de aula de acordo com o que se tinha
posto em pratica e o feedback dos alunos. Com o desenrolar do tempo, os planos de
aula foram sendo aperfeicoados, tornando-se cada vez mais precisos, coerentes e
flexiveis.

Saliente-se que, ao longo de todo este tanto as estratégias, como as atividades
e 0S respetivos materiais, eram pensados para que estivessem na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), utilizando a terminologia de Vigotsky. Segundo este
autor, as atividades ndo devem estar abaixo das capacidades dos alunos, sendo
causam aborrecimento; mas também nao devem ser demasiado complexas, porque
sendo despertam neles o medo de falhar, o que ndo é o pretendido.
Consequentemente, a dificuldade da tarefa deve estar sempre diretamente
relacionada com a competéncia do aluno (Vasconcelos, 2006).

Assim, temos o conceito de ZDP, que é uma “area potencial de desenvolvimento
cognitivo, definida como a distancia que medeia entre o nivel atual de
desenvolvimento da crianga, determinado pela sua capacidade atual de resolver
problemas individualmente, e o nivel de desenvolvimento potencial determinado
através da resolucdo de problemas” através do trabalho orientado por adultos ou
através do trabalho com colegas mais capazes (Vigotsky, citado por Fino, s/d, p.5).

Ao longo das semanas outra das preocupacdes foi a adequacao da linguagem e
do vocabulario a utilizar com o grupo de alunos com o0s quais estavamos a trabalhar.
Procurou-se sempre ter uma linguagem acessivel, sem erros cientificos, mas

conseguindo através dela motivar os alunos para as atividades propostas. Tentou-se,
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ainda, ao longo de todo o percurso, prestar o apoio mais individualizado possivel,
incidindo maior atencdo nos alunos que apresentavam maiores dificuldades.
Relativamente a nossa postura em sala de aula, sempre se tentou ter uma relagéo
harmoniosa com os alunos, procurando que esta ndo se tornasse demasiado pessoal,
para que existisse 0 necessario respeito; procurou-se, acima de tudo, rigor e exigéncia
para que as aulas pudessem decorrer a um bom ritmo, estando atentas as
necessidades de cada aluno. Assim, o0 movimento pela sala durante as intervencdes
era constante, para que se conseguisse acompanhar o trabalho e, consequentemente,
as dificuldades das criancas.

Todo este processo permitiu identificar as areas em que as criancas
demonstravam mais a vontade, aquelas em que apresentavam maiores dificuldades e
ainda as que mais as motivavam. Isto possibilitou que, ao longo do tempo, cada vez
mais a nossa postura fosse melhorando e, sobretudo, se fosse adequando mais ao
grupo em questao.

Durante a maioria das intervengdes os materiais utilizados eram essencialmente
fichas de trabalho, materiais ludicos e cartazes. Contudo, sempre que possivel,
tentamos utilizar materiais reciclaveis que eram utilizados no quotidiano dos alunos,
para que percebessem as diversas possibilidades de trabalho, para além das ja
conhecidas (Ministério da Educagéo, 1997).

No que concerne a avaliacdo, tomando em conta o Despacho Normativo n.°
30/2001, de 19 de julho, pode afirmar-se que ao longo de todo este estagio se tentou
fazer com que a avaliagdo fosse “um elemento integrante e regulador da pratica
educativa, permitindo uma recolha sistematica de informacdes que, uma vez
analisadas, apoiam a tomada de decisdes adequadas a promog¢éo da qualidade de
aprendizagens”. Assim, a avaliagdo mais recorrentemente utilizada foi a observacao
direta, por ser um método que capta os comportamentos no momento, sem mediagéo
de qualquer documento ou testemunhos (Quivy & Campenhoudt, 1992). A analise das
fichas de trabalho realizadas pelos alunos foi também um método frequente de
avaliacdo, maioritariamente formativa. E de realcar que se tentou que esta avaliagéo
servisse realmente para apoiar o processo educativo, de modo a proporcionar o
sucesso escolar a todos os alunos através da selecdo de metodologias e recursos em
funcéo das necessidades apresentadas e identificadas através da avaliacao.

Em suma, o processo de estagio foi desafiador, arduo, mas compensador, dado
gue ensinar um conjunto de alunos é uma tarefa bastante complexa e que requer um

grande sentido de responsabilidade. Porém, no final, quando se constata que o0s
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objetivos foram atingidos e que, consequentemente, a aprendizagem foi efetiva, torna-

se num processo compensador para quem assume esta responsabilidade.

2.2. Educacdao pré-escolar

No que respeita a PES lll, o trabalho realizado decorreu no ambito da educacéo
pré-escolar. Durante este semestre o estagio, desenvolveu-se numa nova instituicao,
da qual ndo era conhecido nem o grupo de criancas, nem a educadora cooperante.
Consequentemente, hum periodo inicial, as formandas tiveram de dedicar algum
tempo a conhecer o grupo, 0s seus interesses, as suas motivagdes, entre outros
elementos, de modo a adequar o mais possivel toda a agcdo pedagogica as criancas
em causa.

Este estagio contemplou 3 semanas de interven¢des em grupo, sendo o total de
7 dias completos e 12 semanas de intervengfes individuais, o que perfaz um total de
35 dias completos. Podemos ainda referir que a prépria desenvolveu 12 dias
completos de estagio individual.

Durante as dinamizacdes efetuadas ao longo desta unidade curricular, todo o
trabalho foi elaborado em grupo, desde as planificacdes, aos materiais, as sessfes
critico-reflexivas, até ao trabalho relativo a avaliagdo das criancas. A colaboracdo
desenvolvida foi uma vantagem, pois possibilitou que todos os elementos do grupo se
auxiliassem mutuamente, permitindo alcancar um maior sucesso. Tentou-se que, nas
intervencbes de grupo, o tempo de cada elemento fosse idéntico, para que nenhum
tivesse maior protagonismo.

Todas estas dinamizacdes foram precedidas por um trabalho de planificacdo em
forma de roteiro, que servia como preparacdo do processo de ensino-aprendizagem,
tendo sempre em vista proporcionar a aprendizagem a todos os alunos. Assim, estas
planificacdes continham um conjunto de roteiros de todas as atividades que seriam
levadas a cabo. Estes roteiros tinham subjacente um conjunto de metas de
aprendizagem que determinada tarefa deveria desenvolver e, de seguida, era
apresentada uma descricdo detalhada de toda a atividade; aqui era referido um
conjunto de questdes que poderiam ser levantadas pelas criancas e equacionadas
eventuais respostas. Estas planificagcbes permitiram perceber que nem todas as
atividades planificadas eram postas em pratica, ou por falta de tempo, ou por outros
interesses manifestados pelas criangas, ou porque surgia uma atividade proposta

pelos pais que se considerava adequada e importante que as criancas vivenciassem.
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Ao longo de todas as intervencdes, tentou-se ir ao encontro do que as criancas
mais gostavam de fazer. Deste modo, pode afirmar-se que se procurou contribuir
ativamente para o seu desenvolvimento e crescimento, tendo sempre em atencdo os
seus conhecimentos prévios, as suas sugestdes e 0s seus interesses. De real¢ar que,
para além disto, se tentou adequar a postura e a linguagem as criancas e ao nivel de
ensino em questdo. De inicio, esta adaptacdo requereu algum esfor¢co, uma vez que
0s requisitos destas séo bastante dispares dos do 1.° CEB. Mas foi uma dificuldade
que foi ultrapassada com o passar do tempo, logo que comecamos a conhecer o
grupo e a forma mais indicada de lidar com as criancas.

Durante a nossa intervencdo promoveram-se atividades motivadoras e do
interesse das criangas. Podemos afirmar que se tentou acima de tudo estimular a sua
curiosidade e criatividade. Uma das maiores preocupag6es foi o desenvolvimento de
atividades capazes de as entusiasmar, com a utilizagdo de materiais cativantes e, de
certo modo, inovadores, sendo que as atividades eram pensadas cuidadosamente em
funcdo dos objetivos propostos.

Através dessas atividades pretendia-se trabalhar todas as areas de conteudo,
tais como: a Formagdo Pessoal e Social, o0 Conhecimento do Mundo, a Expressao e
Comunicacao e, dentro desta, o dominio das Expressées (Dramatica, Motora, Plastica
e Musical), o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e ainda o dominio da
Matematica. Este ultimo dominio foi o menos abordado durante as intervencgdes.
Contudo, com este percurso tentou conseguir-se a interligacao entre as varias areas
de conteldo e os seus respetivos dominios, sempre que 0s temas assim o permitiam.

Todas as semanas de intervencéo era escolhido um tema abrangente, que era
abordado durante um periodo de uma semana. Nos primeiros trés dias as
intervencBes eram da responsabilidade de uma das estagiérias; ja nos restantes dias
da semana, o tema era explorado pela educadora cooperante, em modo de
consolidagao.

Na primeira semana de intervencdo individual o tema abordado foi a
“alimentacao”. Ao longo dos trés dias foram implementadas atividades que tinham em
vista o desenvolvimento de varios objetivos relacionados com a alimentacdo, entre
outros, uma vez que se tentou realizar um trabalho integrado. De entre algumas das
atividades realizadas destacamos a cacga ao tesouro, sendo que o tesouro eram 0S
varios alimentos que formariam uma roda de alimentos gigante. Houve lugar também

para a exploracdo de varias caracteristicas de um conjunto de frutos e legumes por
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parte das criancas, uma dramatizacdo de uma peca de teatro e uma coreografia, entre
outras atividades (cf. Anexo 1).

Na segunda semana de intervenc¢éo individual, o tema geral dos trés dias foi o
“corpo humano”. Pretendeu-se explorar a temética de modo a abordar o corpo humano
como algo visivel por todos, os diferentes constituintes do mesmo (cabeca, tronco e
membros), 0 nosso corpo por dentro (esqueleto) e a sua funcao (cf. Anexo 2).

Na terceira semana o tema geral incidiu nos “cinco sentidos”. Estes foram
abordados como algo essencial que, no caso do grupo em questdo, todos tém e
tentou-se que as criancas entendessem de que forma 0s nossos sentidos sdo
utilizados em situa¢cBes do quotidiano. Chamou-se também a atencdo para a para o
facto de que existem pessoas que tém falta de alguns destes sentidos (cf. Anexo 3).
Assim, no decorrer destes dias, procurou-se proporcionar experiéncias variadas
relacionadas com o tema: a realizagdo de uma dramatizacdo que envolveu 0s cinco
sentidos, sendo em que dois dos mesmos se perderam, cabendo ao grupo de criancas
realizar uma viagem a sua procura; a presenca de um jardim sensorial na escola, que
permitiu as criancas descalcas pisar diferentes materiais para sentirem a diferenca no
tato, entre outros aspetos (cf. Anexo 3).

De referir, ainda ao nivel de intervencéo individual, o momento de trabalhar o
tema “os reis”. Pretendia-se abordar o porqué de se festejar este dia e qual o sentido
do bolo tradicional desta data, o bolo-rei. Assim, desenvolveram-se atividades como a
confecdo de um bolo-rei, a realizacdo e decoracdo de coroas dos reis, o cantar dos
reis em conjunto com as criangas a frequentar a escola do primeiro ciclo, entre outras.

Nas duas ultimas semanas de estigio € de salientar que as criangas foram
gquestionadas pela educadora cooperante no sentido de escolherem um tema que
gostariam de ver abordado e desenvolvido na sala de atividades; no final, fez-se a
contagem dos votos para se saber qual o tema mais votado, que seria trabalhado na
semana seguinte. Os temas escolhidos foram “o futebol” e “as bonecas”; as
intervengbes destas semanas foram dirigidas pelos outros elementos do grupo de
formandas.

Cabe ainda salientar que, ao longo de todo este percurso de estagio, a
avaliacdo foi realizada maioritariamente através da observacdo direta, para que
pudéssemos adequar ao maximo todos os recursos e metodologias a utilizar. A
observacdo é uma técnica de recolha de dados que utiliza os sentidos para
compreender determinados aspetos da realidade (Damas & Ketele, 1985). Assim, esta

técnica ndo consiste apenas em ver e ouvir as intervengdes das criangas, mas
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também em analisar certos elementos proporcionados pelas mesmas durante a sua

acéo.

3. Anélise das competéncias e conhecimentos profissionais desenvolvidos

Para a realizacdo da autoavaliacdo das competéncias e conhecimentos
profissionais da formanda, iremos basear-nos nos Decretos-Lei n.° 240/2001 e
241/2001, de 30 de agosto, nos quais sdo definidos os perfis gerais e especificos de
desempenho profissional do educador e do professor, respetivamente. De salientar
que esta tarefa nem sempre foi facil, pois ndo é simples distanciarmo-nos o suficiente
da nossa acao para a avaliarmos. Porém, o mais importante € conseguirmos perceber
o percurso que foi efetuado e desenvolvermos uma postura mais objetiva e critica, por
forma a melhorarmos as nossas competéncias pedagdgico-didaticas e 0 nosso modo
de agir em contexto de sala de aula.

Assim, passar-se-a a analisar a evolugdo destas competéncias de acordo com
as diversas dimensdes as quais os docentes devem dar uma resposta positiva, a
saber: a dimensédo profissional, social e ética; a dimensdo de desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem; a dimenséo de participacdo na escola e de relagdo com a
comunidade; e a dimensdo de desenvolvimento profissional ao longo da vida. Todos
estes pilares da profissdo de educador/professor caracterizam a sua acao profissional,
pelo que se revela essencial que a resposta dada seja positiva.

Neste sentido, no que diz respeito a primeira dimensdo que afirma que o
professor deve promover “aprendizagens curriculares, fundamentando a sua pratica
profissional num saber especifico” (p.5570), considera-se que a formanda é capaz de
o fazer sendo que, na maioria das vezes, recorre a investigacdo para desenvolver o
saber. Para além disto, pode ainda salientar-se que todas as leituras realizadas ao
longo do estagio se revelaram bastante positivas, uma vez que, gragas as mesmas, a
formanda aprofundou os conhecimentos teéricos que lhe permitiam estar mais a
vontade quando eram levantadas questdes acerca dos temas que estavam a ser
abordados, assim como o facto de ser importante estimular o trabalho autbnomo dos
alunos, de modo a que se incluam facilmente na sociedade, tal como afirma o0 mesmo
Decreto-Lei.

No que concerne a segunda dimensdo, denominada de “desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem”, realcamos o facto de o professor promover

“aprendizagens no ambito de um curriculo, no quadro de uma relagdo pedagdgica de
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qualidade” (p.5571). Para além disto, € importante referir que, ao longo de todo o
estagio, procurdmos sempre promover o uso correto da lingua portuguesa tentando
gue os suportes utilizados fossem variados, sem esquecer que as Tecnologias de
Informagéo e Comunica¢do sdo um aliado muito importante no processo de ensino-
aprendizagem.

De facto, durante as dinamizacdes foi sempre estimulado o uso da lingua
portuguesa, tanto na sua vertente oral, como na vertente escrita, nos mais diversos
suportes didaticos utilizados. Para além disso, tentou-se sempre ter em conta 0s
contextos sociais de que as criancas sao oriundas. Nesse sentido, todas as atividades
que eram sugeridas pelos pais estavam de certa forma adaptadas a esses contextos e
eram aceites e desenvolvidas pelas educadoras estagiarias. Saliente-se que se
procurou adequar 0 mais possivel todas as atividades implementadas as
caracteristicas e dificuldades das criangas, tendo em vista 0 seu sucesso escolar e a
eficaz realizacdo das atividades em causa.

Quanto a terceira dimensao, “participacdo na escola e de relacdo com a
comunidade”, considerando que aponta para a integragdo no ambito das diferentes
dimensdes da escola como instituicdo educativa e no contexto da comunidade em que
esta se insere, podemos afirmar que se tentou estimular ao maximo a relagdo com a
comunidade, levando as crian¢as a espac¢os da comunidade e trazendo a comunidade
até a escola, por exemplo, através da intervencao dos pais no maior nimero de
atividades possivel. Assim se desenvolveram as ‘“interagcbes com as familias,
nomeadamente no ambito dos projetos de vida e de formacdo dos seus alunos”
(p.5571), tanto através de atividades em que eram os pais os dinamizadores, em que
se recorria as novas tecnologias (tablets), como em atividades organizadas pelos
préprios pais, em que o grupo se dirigia ao exterior, como foi 0 caso da visita a escola
do 1.° CEB.

A quarta e ultima dimensédo, “desenvolvimento profissional ao longo da vida”,
remete para a formacdo do professor como “elemento constitutivo da pratica
profissional” (p.5571), sendo que faz parte da construcdo da profissédo docente. Nesta
dimensao, o papel da reflexdo é de extrema importancia, pois é através dela que se
consegue evoluir profissionalmente. Foi também o trabalho desenvolvido em equipa
gue nos possibilitou uma formacao bastante positiva, claramente, melhorada através
da partilha entre os elementos do grupo.

Contudo, consideramos que esta Ultima dimens&o nunca estara completamente

desenvolvida, devendo ser tida em conta durante todo 0 nosso percurso profissional,
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pois as “competéncias pessoais, sociais e profissionais” (p.5571) sdo desenvolvidas
através de formacao ao longo da vida.
De seguida serdo apresentadas reflexdes mais especificas de acordo com o

desempenho profissional ocorrido em cada um dos niveis de ensino em causa.

3.1. 1.°ciclo do ensino basico

Na pratica supervisionada do 1.° CEB consideramos que evoluimos bastante
com o passar do tempo, uma vez que inicialmente varios erros eram cometidos, mas
foram sendo colmatados com o proprio esfor¢o e dedicacédo e a colaboracdo de todos
0s elementos intervenientes no processo.

Numa fase inicial do estigio neste ciclo de ensino foram identificados os
principais interesses dos alunos, assim como as suas principais dificuldades, com o
auxilio da orientadora cooperante. Assim, a partir deste ponto, pode afirmar-se que o
grupo utilizou “os conhecimentos prévios dos alunos, bem como os obstaculos e os
erros, na construcdo das situagbes de aprendizagem escolar” (Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de agosto, ponto Il). Apesar de ter sido abordado, este ponto podera
ainda ser melhorado, tendo em vista uma acdo pedagdgica muito mais produtiva e
concreta. Tentou-se sempre que os alunos desenvolvessem a sua autonomia, para
qgue isso fosse algo que pudesse ser transposto para o seu dia-a-dia na sociedade
onde estao inseridos.

Sempre que possivel procurou-se levar os alunos a adotar e a por em prética
regras de convivéncia, estimulando as relacdes de colaboracao através do trabalho de
pares ou de grupo.

No ambito da Lingua Portuguesa, conseguiu-se implementar atividades que
desenvolvessem as competéncias de compreensao oral, expressdo oral, escrita e
leitura, estimulando-os a compreenderem 0s textos escritos através da leitura, bem
como a produzirem os seus proprios textos. Assim, constatou-se que o trabalho nesta
area foi desenvolvido de forma adequada. Contudo, os alunos continuaram a
evidenciar algumas lacunas na compreensdo dos textos escritos e na produgédo dos
mesmos, demonstrando alguma dificuldade em sintetizar as suas ideias e em
organiza-las.

Ja no que diz respeito a area da Matematica, procurou-se sempre estimular o
gosto pela mesma, tentando proporcionar uma ligacdo constante entre a matematica e
0 quotidiano dos alunos, de modo a que eles conseguissem entender a utilidade e a

razéo da existéncia desta disciplina no percurso escolar. Para estimular cada vez mais
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0 gosto por esta area, sempre que possivel foram utilizados recursos didaticos
atrativos e transformaram-se materiais que 0s alunos sé associam ao seu uso ho
quotidiano, dando-lhes uma utilidade matemética. Conseguiu-se, deste modo,
proporcionar aos alunos oportunidades para que “realizem atividades de investigagéo
de matematica, utilizando diversos materiais” (p.5575).

Relativamente a area do Estudo do Meio, tentou-se fazer com que os alunos
desenvolvessem o0 mais possivel as diversas dimensdes formativas da aprendizagem
das ciéncias que, segundo o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto, s&o:
“curiosidade, gosto de saber e conhecimento rigoroso e fundamentado sobre a
realidade social e natural; capacidade de questionamento e de reconhecimento do
valor e dos limites da evolugédo da ciéncia; capacidade de articulagdo das realidades
do mundo social e natural com as aprendizagens escolares; compreensdo das
conexdes ciéncia-tecnologia-desenvolvimento, recorrendo, nomeadamente, a
construcdo de objetos simples, ao uso de modelos e a resolugdo de problemas”
(p.5575). Assim, podemos afirmar que, ao longo de todo o percurso previamente
descrito, nas mais diversas atividades, estas dimensfes foram sendo abordadas, de
modo a que os alunos conseguissem aperceber-se da realidade que os rodeia,
reconhecendo os aspetos do meio fisico onde estdo inseridos. De igual modo,
tentdmos desenvolver nos alunos no¢des de cidadania no que respeita, por exemplo,
a educacao para a saude e ao respeito pelas diferencas.

Quanto a area das Expressoes, estas foram abordadas no desenrolar das mais
diversas atividades das restantes areas, de modo a que fosse desenvolvido um
trabalho integrado de todas as areas curriculares. No que toca a area da Expressao e
Educacao Fisico-Motora, as nossas atividades tiveram como principal objetivo que as
criancas compreendessem e respeitassem um conjunto de regras estipuladas pelo
professor e, posteriormente, tentassem desenvolver algumas capacidades
relacionadas com este tépico. E de realcar que em todas as aulas existiu a
preocupacdo de abordar esta area, ndo soO através da Expressédo e Educacéo Fisico-
Motora, mas também da Expressdo e Educacgdo Plastica, com base no desenho,
colagem, dobragem, entre outras. Menos vezes abordadas foram a Expressao e
Educacao Musical, apenas através da experimentacdo de sons vocais e variagdes de
ritmos e a Expressdo e Educacao Dramatica, s6 efetivada aquando da realizacao de
uma pequena dramatizagdo da historia do “Jodo e o feijoeiro magico”. Saliente-se
porém que a area das Express6es nunca foi esquecida, sendo constante a iniciativa

na area da Expresséao e Educacao Plastica.
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3.2.  Educacdao pré-escolar

Na Educacgéo pré-escolar, consideramos que somos capazes de desenvolver o
curriculo, “através da planificagcdo, organizagdo e avaliagdo do ambiente educativo,
bem como das atividades” (p.5572), tal como defende o Decreto-Lei n.° 241/2001 de
30 de agosto. Ao longo de todo este percurso fomos elaborando planificacGes diarias,
em grupo, para o conjunto das criancas e durante todo o semestre, fomos
conseguindo adequar ao maximo essas mesmas atividades, tendo em conta o
elemento de avaliacdo das criancas elaborado pelas estagiarias.

No que concerne a organizacdo e avaliacdo do ambiente educativo, pode
afirmar-se que no decorrer de todas as semanas se organizou 0 espago, assim como
os materiais pertencentes ao mesmo, de modo a “proporcionar as criangas
experiéncias educativas integradas” (p.5573). Tentou-se, acima de tudo, diversificar os
materiais utilizados, para que as experiéncias proporcionadas fossem o mais variadas
e ricas possivel.

Para que as planificacdes fossem mais direcionadas e adequadas ao grupo com
guem se estava a trabalhar, inicialmente existiu uma observagéo de cada crianca, bem
como dos pequenos grupos e do grande grupo, para que a acdo fosse muito mais
adequada as necessidades observadas e aos objetivos propostos. A avaliacao
realizada a longo da acéo serviu igualmente para identificar os pontos fortes e fracos
do grupo e trabalhar em funcdo dos mesmos.

Durante toda a pratica supervisionada tentou-se que as criancas
desenvolvessem a cooperacgdo entre elas, fazendo com que se sentissem “valorizadas
e integradas no grupo” (p.5573). Como salientado previamente, a relacdo com a
comunidade e com os pais/encarregados de educacdo foi bastante estimulada,
existindo, por conseguinte, varias atividades realizadas em consonancia com 0s
mesmos. Por fim, ainda relativamente a acdo educativa, saliente-se que fomentamos
‘o desenvolvimento pessoal, social e civico numa perspetiva de educagcao para a
cidadania” (p.5573), assim como “a curiosidade da crianca pelo que a rodeia,
promovendo a sua capacidade de identificacdo e resolugdo de problemas” (p.5573),
indo ao encontro do definido no Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de agosto.

Relativamente & integragdo do curriculo, o Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
agosto divide a acdo do educador de infancia em dois ambitos: o da Expressao e
Comunicacdo e o do Conhecimento do Mundo. Assim, a reflexdo a seguir realizada

terd em conta esta divisdo.
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No ambito da Expressdo e Comunicacdo pode afirmar-se que se organizou “um
ambiente de estimulagdo comunicativa, proporcionando a cada crianca oportunidades
especificas de interagdo com os adultos e com as outras criangas” (p.5573), variando
assim a organizagdo dos grupos para os diversos trabalhos; para além disso, é
importante referir que ao longo de todas as intervencdes foi sendo estimulada a
linguagem oral das criancas, uma vez que se promoviam tempos em que estas
pudessem contar histérias referentes as suas vivéncias do fim-de-semana, por
exemplo, entre outros temas. Relativamente as Express@es (Dramética, Musical,
Plastica e Fisico-Motora) podemos afirmar que estas foram desenvolvidas em
integracdo com as restantes areas, sendo permitido as criangcas contactarem com
diversos meios de informacdo, bem como “produzir sons e ritmos com o corpo, a voz e
instrumentos musicais” (p.5573).

Durante as intervencdes foi igualmente promovido o “recurso a diversas formas
de expressao dramatica, explorando as possibilidades técnicas de cada uma destas”,
assim como foram propostos jogos em que as regras se foram complexificando ao
longo do tempo, promovendo através da atividade ludica, a socializacdo e o controlo
motor. Com base nos jogos relativos a Expressdo Fisico-Motora, pretendeu-se
sobretudo desenvolver a “motricidade global das criangas, tendo em conta diferentes
formas de locomocéo e possibilidades do corpo, da orientagdo no espaco, bem como
da motricidade fina e ampla, permitindo a crianga aprender a manipular objetos”.
(p.5573)

Por fim, no @mbito do Conhecimento do Mundo, tentou-se desenvolver um
conjunto de atividades exploratérias de observacdo e descricAo dos atributos
materiais. Todas as semanas, no jardim-de-infancia, era desenvolvida a “hora da
experiéncia”. Através desta rotina semanal era estimulada nas criancas “a curiosidade
e a capacidade de identificar caracteristicas das vertentes natural e social da realidade
envolvente” (p.5574), assim como se proporcionavam “ocasides de observagdo de
fendmenos da natureza e de acontecimentos sociais que favorecam o confronto de
interpretacdes, a insercdo da crianga no seu contexto, o desenvolvimento de atitudes

de rigor e de comportamentos de respeito pelo ambiente” (p.5574).
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Sintese

Terminado o trabalho de reflexdo acerca das préticas profissionais
desenvolvidas durante os estagios, conclui-se que tanto a PES Il como a PES Il nos
deram a oportunidade de colocar em pratica o que foi aprendido ao longo de todo o
percurso formativo da Licenciatura em Educacédo Basica e do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Para além disto, podemos afirmar
que permitiram também desenvolver um conjunto de competéncias essenciais para a
profissao docente.

Consideramos que todos os objetivos formulados foram atingidos com sucesso
em ambas as unidades curriculares, uma vez que, durante todo este tempo, 0 grupo
se esforgou ao maximo para cumprir todas as tarefas com éxito e procurou, acima de
tudo, que os alunos/criancas obtivessem o sucesso educativo almejado; considerando
gque este objetivo foi atingido, pode afirmar-se que o grupo conseguiu de certo modo
trabalhar com exceléncia.

De salientar que durante o processo existiram alguns obstaculos; entre eles
destaca-se a necesséria adaptacéo a linguagem e postura que cada um dos ciclos
exige. Contudo, com o esfor¢o e dedicacdo de todos, foi possivel ultrapassar este tipo
de dificuldades. Sendo assim, pode concluir-se que o nosso desempenho foi
melhorando com o passar do tempo a todos os niveis, refira-se, por exemplo, a
execucdo dos materiais apresentados aos alunos/criangas, que foram sendo cada vez
mais cuidados e adequados ao seu nivel de desenvolvimento.

E de realcar que todo o esforco e dedicacdo postos em pratica em ambas as
unidades curriculares foram frutiferos, sendo que, no final, tanto os pais,
professores/educadores, assistentes operacionais, como as criangas reconheceram o
valor do trabalho realizado. Ficou assim o agradecimento de todos, pelo que
expressamos também o nosso agradecimento por terem sido tdo presentes ao longo
de todo o processo.

Neste percurso, tentou-se ir ao encontro das expectativas das orientadoras
cooperantes, assim como dos professores supervisores da ESEV. Para além disso,
procurou-se acima de tudo que as criancas aprendessem e desenvolvessem
capacidades com as nossas propostas de trabalho. Em reflexdo com todos os
intervenientes pode concluir-se que estes objetivos foram sendo gradualmente
atingidos, cada vez com mais qualidade. Apesar disso, importa ndo esquecer o
caminho que ainda € preciso percorrer, para que no futuro sejamos

professoras/educadoras de exceléncia.
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Por fim, podemos dizer que com a continuagdo do nosso esfor¢co e dedicacdo
conseguiremos alcancar essa meta futura na area da docéncia, pensando sempre em

termo de formagédo continua e do trabalho persistente que tem de ser realizado.
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Parte |l

Trabalho de investigacao

A integracao dos alunos oriundos de diferentes
culturas em escolas do 1.° ciclo do ensino basico: Um

estudo num agrupamento de escolas
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Preambulo

Toda a pratica pedagogica que foi descrita previamente suscitou a curiosidade
acerca da temética da integracao de alunos oriundos de diversas culturas no 1.° CEB,
uma vez que esta € uma realidade cada vez mais presente nas atuais escolas
portuguesas devido a imigragao.

O agrupamento de escolas escolhido para desenvolver a investigagdo tem uma
percentagem de alunos com a referida caracteristica relativamente elevada. Para além
disso, o agrupamento esté localizado na area de residéncia da investigadora, o que
suscitou ainda uma maior curiosidade sobre o tema e sobre a realidade onde esta
inserida.

A componente de trabalho que se apresenta de seguida pretende dar resposta
as duavidas que foram surgindo ao longo do trabalho relativamente ao seguinte
problema: “Serd que os alunos oriundos de diferentes culturas estdo integrados nas
escolas portuguesas do 1.° ciclo do ensino basico?”

Primeiramente sera apresentada a revisao da literatura, no a&mbito da qual serdo
abordadas perspetivas de diversos autores acerca do 1.° ciclo e a diversidade cultural,
da imigragdo em Portugal, da definicdo de educacdo multicultural e educacgdo
intercultural, do conceito de integragdo, sua relevancia e fatores associados e da
relac@o entre a interagdo pedagogica e a integragdo contemplando, a fungéo docente,
a abordagem da compreensédo de nés mesmos e dos outros e, por fim, a importancia
da relacao pedagogica.

De seguida é definida a metodologia que norteia toda a investigacdo, sendo
aqui caracterizados os participantes, apresentadas as técnicas e os instrumentos de
recolha de dados, assim com o procedimento que foi adotado. Por fim, realizar-se-a a
analise dos dados recolhidos, assim como a discussdo dos mesmos, de modo a serem

retiradas algumas conclusdes deste estudo.
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1. Revisado da literatura

1.1. O 1.°ciclo do ensino basico e a diversidade cultural

A escola portuguesa, de acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo
(LBSE), Lei 46/86 de 14 de outubro, compreende trés ciclos sequenciais (1.2, 2.° e 3.°
ciclos). Segundo o artigo 6.° desta Lei fundamental, os mesmos designam-se por
ensino basico, que é caracterizado por ser “universal, obrigatério e gratuito e tem a
duracéo de nove anos” (Pires, 1987, p.114).

Nesta linha orientadora, e de acordo com o artigo 8.° do referido documento, o
1.° CEB tem a duracdo de quatro anos, o 2.° CEB prolonga-se por dois anos e 0 3.°
CEB compreende trés anos. Para o presente estudo, incidimos a atencéo no 1.° CEB,
uma vez que € o0 nivel em que realizdmos a investigacdo. Este é um ciclo
caracterizado por ter um ensino globalizante, “da responsabilidade de um professor
Unico, que pode ser coadjuvado em areas especializadas” (Pires, 1987, p.116).

Todo o sistema educativo portugués é legalmente enquadrado pela LBSE, sendo

que o artigo 7.° estabelece os objetivos do ensino basico:

Assegurar uma formacéo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a
descoberta e o0 desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de
raciocinio, memoaria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética,
promovendo a realizacdo individual em harmonia com os valores da solidariedade social
(Pires, 1987, p.114).

E importante referir que, para além disto, segundo o Ministério da Educac&o
(2005), é de extrema importéancia reconhecer e respeitar as necessidades individuais
“de todos os alunos em contexto de diversidade e pelas necessidades especificas dos
alunos recém-chegados ao sistema educativo nacional” (p.3), nunca descurando
assim nenhuma crianga que esteja inserida no sistema educativo. Todos os projetos
curriculares devem ter em conta a diversidade cultural e, consequentemente, devem
assegurar “condicbes equitativas de acesso ao curriculo e ao sucesso educativo” de

todos os alunos (Ministério da Educacéo, 2005, p.3).
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1.2. Dados daimigracao em Portugal

A partir da década de 1960 pode afirmar-se que “muitos portugueses
comecaram a emigrar a procura de melhores condi¢des de vida, que Portugal ndo lhes
conseguia oferecer e, por isso, ainda hoje se podem encontrar inUmeras comunidades
portuguesas espalhadas por todo o mundo” (Oliveira, 2010, p.11).

Contudo, de acordo com os dados disponiveis no portal do Servico de
Estrangeiros e Fronteiras em Portugal (SEF), esta realidade foi-se alterando e, entre
1980 e 2000, o crescimento da populacéo estrangeira em Portugal foi de 8,89%.

No ano de 1980 a populacéo estrangeira em Portugal era de 50.750. Entre 1980
e 2005 os valores de cinco em cinco anos foram sempre aumentando, como podemos
verificar através da Figura 1. Assim, passados 5 anos, em 1985, aumentaram para
79.594; no ano de 1990, subiram para os 107.767; ja no ano de 1995, voltaram a
aumentar para 168.316; em 2000, os valores atingiram os 208.198 e em 2005

apontavam para 275.906.

2005 275,906

2000 208,198

1995 168,316
1990 107,767
1985

1980

0 50 100 150 200 250 300
Figura 1 — Populacéo estrangeira residente em Portugal até 2005

Contudo, podemos ler nos ultimos relatérios de “Imigracéo fronteiras e asilo” que
esta é uma realidade que esta a mudar, uma vez que a partir do ano de 2010 os
valores do numero de imigrantes a residir em Portugal foram diminuindo (cf. Figura 2).
Assim, no ano de 2010, os valores registados sdo de 445.262 imigrantes residentes
em Portugal; em 2011, houve um decréscimo para os 436.822; jA em 2012, os valores
eram de 414.610 e por fim, no ano de 2013, aquando do Uultimo relat6rio
disponibilizado pelo SEF, o nimero de estrangeiros residentes em Portugal sofreu

nova diminuigéo para o valor de 401.320.
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2013 401,320

2012 414,610
2011 436,822
2010 445,262

Figura 2 - Populacéo estrangeira residente em Portugal 430

desde 2010 até 2013

Os dados apresentados nas Figuras 1 e 2 foram definidos a partir dos dados
relativos aos imigrantes legais, ndo tendo em conta a concessao e prorrogagao de
vistos de longa duracgdo e de autorizacdo de permanéncia.

Segundo Pardal, Ferreira e Afonso (citados por Oliveira, 2010), em Portugal, ao
longo dos anos, foram existindo véarias geracbes de imigracdo. Inicialmente ao
imigrantes provinham de paises lus6fonos de origem africana (Cabo Verde, Guing,
Angola, etc.); depois comecaram a aparecer os de europeia seguidos pelos do
continente americano e um pouco do asiatico, nunca deixando de existirem os dos
Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP); ou seja, os imigrantes dos
paises de Leste, como os da Ucrania, e os do Brasil surgem mais tardiamente.
Podemos constatar que a maioria dos imigrantes residentes em Portugal no ano de

2013 era proveniente do Brasil, Cabo Verde, Ucréania e Roménia.

1.3. Educagao multicultural ou educagéo intercultural

Portugal tem sofrido vérios fluxos imigratérios, num nimero decrescente desde
2010, como se pode constatar nos graficos apresentados anteriormente. Estes fluxos
em massa “decorrem da internacionalizagéo das economias e das culturas” (Milagre &
Trigo-Santos, 2001, p.21). Para além disto, a realidade portuguesa tem em si contida
uma grande diversidade interna que provem das especificidades regionais e locais,
acrescida do fator anteriormente descrito. Temos que ver esta sociedade como uma
sociedade heterogénea, uma vez que existem diversas culturas, etnias e/ou religides

dentro da mesma.
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Pode afirmar-se que os aspetos da cultura de uma determinada minoria ndo sdo
apenas as bebidas, a comida, os cumprimentos e 0s gestos, isto €, o respetivo codigo
cultural (Pereira, 2008). A cultura € muito mais do que isto, € um modo de vida, s&o os
valores, a maneira de sentir as coisas, 0s costumes e a utilizacdo que ¢€ feita da vida
material e espiritual de cada minoria (Pereira, 2008).

Todos estes elementos sdo observados na sociedade, sendo que todos os
individuos sdo portadores de cultura, uma vez que todos pertencem a uma sociedade
multicultural. Consequentemente, sdo realidades que s&o transportadas para o
contexto de escola e de sala de aula. Assim, torna-se importante salientar que é
essencial estimular o intercAmbio entre as culturas minoritarias e maioritarias
existentes nestes contextos.

Saliente-se que, no ambito da sala de aula, o processo de aprendizagem é
maioritariamente individual e, neste sentido, cada um apreende aquilo que é
transmitido pelo professor segundo as suas proprias caracteristicas, como sejam 0s
seus proprios conhecimentos e os seus habitos de pensar e de agir (Postic, 1995).

Nesta linha, a diversidade cultural, segundo Pereira (2008), deve ser observada
ndo s6 no contexto da sala de aula, mas também nas bibliotecas da escola, nas festas
da mesma e ainda no trabalho que os pais/encarregados de educacdo realizam em
interacdo com a escola. Deste modo, a escola deve criar atividades que conduzam a
cooperagao entre os representantes dos varios paises com diversas culturas. Pode
assim afirmar-se que a escola deveria ser vivida ndo como uma instituicdo
monocultural, mas sim, como uma instituicdo que refletisse a diversidade cultural dos
que a frequentam (Pereira, 2008).

Perante todos estes dados, cabe a escola responder aos desafios da
globalizacdo, tornando-se assim necessario que todos os alunos sejam orientados e
preparados para uma sociedade e para um mundo “global e plural” (Milagre & Trigo-
Santos, 2001, p.21). As respostas institucionais sdo organizadas ao nivel do Ministério
da Educacdo e do sistema educativo, mas no que concerne as praticas letivas,
nessas, os docentes tém uma agao primordial, sendo que deve existir uma “efetiva
implementacdo do principio de igualdade de oportunidades para 0 sucesso na
educagéao escolar” (Cortesdo & Stder, 1995, p.8).

Nas escolas podemos deparar-nos com dois tipos de docentes: o professor
monocultural e o professor inter/multicultural. O primeiro € um docente que “encara a
diversidade cultural como um obstaculo ao processo de ensino/aprendizagem

potenciador de discriminagcao” (Stder, 1994, citado por Milagre & Trigo-Santos, 2001,

29



p.23). Este defende ainda que as diferencas observadas devem ser amenizadas, para
gue todos os alunos consigam atingir os mesmos objetivos, preconizando-se, deste
modo, a homogeneidade na sala de aula. J& no que diz respeito ao professor
inter/multicultural, pode afirmar-se que este “encara a diversidade cultural como fonte
de rigueza para o processo de ensino/aprendizagem” (Stder, 1994, citado por Milagre
& Trigo-Santos, 2001, p.23), considerando assim que a presenca de varias culturas
num mesmo contexto sera potenciadora da aprendizagem dos contetudos educativos.

Perante a realidade do docente inter/multicultural, encontramos duas visdes
distintas de educacdo que podem ser implementadas em contexto escolar. Por um
lado a educacdo multicultural, que é caracterizada como sendo “a realizacdo da
igualdade de oportunidades educativas para todas as criancas, independentemente da
sua origem étnica, social em género ou outra” (Cardoso, 1996, p.10). Contudo, na
educacdo multicultural, segundo Peres (2011), existe apenas a coexisténcia de
diversas culturas e a gestdo das mesmas.

Por outro lado, a educacdo intercultural € encarada como “‘um método de
ensino/aprendizagem que tem por base num conjunto de valores e crengas
democréticas, e que procura fomentar o pluralismo cultural dentro de sociedades
culturalmente diversas, que sdo mais frequentemente a regra num mundo global e
interdependente” (Pedro, Pires & Gonzalez, 2007, p.234). Neste caso, para além do
conhecimento das diversas culturas, este é um tipo de educacdo que leva a que 0s
individuos em causa se envolvam num processo relacional dinamico.

Podemos desta forma concluir que a educacéo intercultural € mais apetecivel do
gue uma educacao multicultural, sendo que o simples conhecimento de uma realidade
ndo leva a que exista integracdo, principio da educagdo multicultural. J&, a
interculturalidade permite “o processo de intercAmbio e interacdo comunicativa”
(Pedro, Pires & Gonzalez, 2007, p.234) que se considera adequado a uma sociedade

com diversas culturas.

1.4. Integragdo: conceito, suarelevancia e fatores associados

Ao longo do trabalho vai sendo utilizado o termo integracéo e este normalmente
refere-se a participagdo dos imigrantes “numa sociedade qualquer de acolhimento,
quer ao nivel do mercado de trabalho, quer a nivel da habitagao e de relagdes sociais”
(Rodrigues, 2009, p.6). Nesta decorréncia a integragdo pode ser vista como o
“processo de aceitacdo dos imigrantes pela sociedade recetora, como individuos e

como grupos” (Penninx, citado por Brigeiro, 2006, p. 53)
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Assim, podemos entender que, tal como afirma Pereira (2008), a integracdo é
um conceito que se defende como algo a por em prética, visto que, através dela, ndo
existe a abdicacdo da propria cultura, o que se denomina de aculturacdo. Segundo
Durkhein (citado por Rodrigues, 2009), a palavra integracdo € utilizada regularmente
no sentido de coesdo, equilibrio e harmonia. Contudo, ndo é sin6nimo de
“‘homogeneidade na sociedade e na cultura, ja que a diferenciacdo é uma qualidade
essencial das relacdes sociais. Assim sendo, a integracdo social ndo apaga as
diferengas, antes as coordena e as orienta” (p.6).

Neste sentido, podemos perceber que este € um conceito que envolve a
participacdo de varios intervenientes, entre eles, 0s imigrantes, os descendentes, 0s
membros da sociedade de acolhimento, assim como todos os grupos que acolhem
estes individuos. Por isso, esta integracdo causa modificagdes ndo s6 nos imigrantes,
mas também nas sociedades que os acolhem. Deste modo, surgiram alguns modelos
de integracéo que tém como principal objetivo a adaptag¢do das minorias étnicas, neste
caso particular dos imigrantes, a cultura de acolhimento.

Neste contexto, o assimilacionismo, tal como afirma Rodrigues (2009), pretende
que exista a eliminacdo das barreiras culturais, sendo que as minorias étnicas
adquirem tracos culturais da maioria, ao mesmo tempo que perdem “valores culturais
préprios” (p.8), pois estas diferencas sdo vistas como um fator destabilizador na
sociedade que acolhe a minoria.

O multiculturalismo surge na Universal Declaration on Cultural Diversity sustenta
gue cada vez mais, face a atual realidade social, se torna indispenséavel garantir uma
interagdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades culturais a um soé
tempo plurais, variadas e dindmicas, assim como a sua vontade de conviver. Tal como

podemos ler no seu artigo n.° 2,

in our increasingly diverse societies, it is essential to ensure harmonious interaction
among people and groups with plural, varied and dynamic cultural identities as well as
their willingness to live together. Policies for the inclusion and participation of all citizens
are guarantees of social cohesion, the vitality of civil society and peace. Thus defined,
cultural pluralism gives policy expression to the reality of cultural diversity. Indissociable
from a democratic framework, cultural pluralism is conducive to cultural exchange and to
the flourishing of creative capacities that sustain public life (UNESCO, 2002, p.4).

Tendo sido isto tomado em conta, podemos dizer que o multiculturalismo da as

minorias étnicas “a oportunidade de expressarem e de manterem a sua cultura de
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origem” (Rodrigues, 2009, p.10), podendo estar integradas na sociedade sem nunca
perderem a sua identidade.

Por fim, é-nos apresentada a exclusdo diferencial, que €& um modelo
completamente oposto aos apresentados anteriormente. Sendo que os anteriores
tinham em vista a integracdo dos imigrantes, este pretende que 0s grupos minoritarios
sejam apenas admitidos temporariamente. Nao é defendida a integracdo, uma vez que
esta realidade tornar-se-ia uma “ameaca para a sociedade de acolhimento”
(Rodrigues, 2009, p.13).

Pode constatar-se que praticamente todos 0s paises europeus tém adotado o
modelo multiculturalista, sendo que existe sempre uma certa influencia dos restantes
modelos. E de realcar que eles “tém como objetivo principal assegurar uma melhor
integracdo das comunidades imigradas nas sociedades de acolhimento, embora na
pratica isso nem sempre se verifique” (Rodrigues, 2009, p.15).

Sendo assim, o0 sucesso de cada um dos modelos ndo depende s6 do grupo
minoritario, mas também das sociedades de acolhimento. Os imigrantes terdo maior
sucesso se a sociedade acolhedora estiver disposta a recebé-los e, simultaneamente,
“a deixa-los mudar as suas tradigdes culturais ao seu proprio ritmo, ao mesmo tempo
que se adaptam e aprendem as praticas comunitarias da sociedade que os acolhe”
(Rodrigues, 2009, p.14).

Assim, a escola podera constituir um meio eficaz para uma adequada integracéo
do grupo minoritario de imigrantes, uma vez que, segundo o Ministério da Educacédo
(2005), esta € um “espaco privilegiado para desenvolvimento da integracdo social,
cultural e profissional das criangas e jovens recém-chegados” (p.3). Nesta linha de
pensamento, a escola deveria converter-se num lugar “onde o sentir, 0 pensar e o agir
permitam a construcdo de projetos de si e dos outros, em que a liberdade, a
participagao, o respeito mutuo, a justica e a solidariedade” sejam concretizados e,
assim a heterogeneidade cultural seja encarada como “parte integrante do humano,
considerando cada individuo como um ser original e diferente do outro” (Peres, 2011,
p.63). As escolas de exceléncia sdo aquelas que estdo recetivas a mudanca, isto é,
aguelas que no dia-a-dia constroem a sua autonomia e a sua cultura, tentando sempre
ter em conta as caracteristicas dos seus participantes.

Mesmo perante este ideal de educacdo e de sociedade, podemos reunir um
conjunto de fatores que dificultem a integracdo qualquer que seja o pais de
acolhimento e o pais de origem. Entre eles, segundo Mufioz (citado por Pedro, Pires &

Gonzalez, 2007), temos: a escassa ou nula escolarizacdo no pais de origem; a falta de
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competéncia linguistica; a desorientacdo cultural; os conflitos religiosos; as condi¢des
de vida precérias; a escassez de material para uso proprio; a inseguranca e o medo; a
proveniéncia de uma sociedade que possui uma cultura de tradicdo oral e onde a
transmissdo da informacgéo e dos saberes se efetua de forma hierarquica. Para além
destes fatores, podemos ainda referir que o facto de serem uma minoria na sociedade
que os acolhe, pode levar a que sejam muitas vezes vistos com desprezo, o que
dificulta a sua integrac&o na sociedade.

E de salientar ainda que, segundo Milagre e Trigo-Santos (2001), “a lingua
aparece como a principal fonte de dificuldades de aprendizagem para os alunos de
minorias” (pp.27-28), tanto pelo facto de ndo a dominarem como pela pronincia ndo
ser a indicada, ou pela utilizacdo ndo ser a correta. Assim, esta situacao de dualidade
linguistica, que poderia ser encarada como um recurso, € vista na realidade como um
obstaculo a aprendizagem.

Saliente-se que a lingua é um fator dominante para a relagédo que é estabelecida
no contexto da sala de aula, uma vez que € através da linguagem oral, da
verbalizagdo, que s&o criadas a maior parte das interagbes entre o aluno e os
restantes colegas e mesmo entre o aluno e o professor, pelo que esta se reveste de
grande importancia na integragao dos alunos na escola.

Outros fatores que influenciam direta ou indiretamente a integragdo dos alunos
estrangeiros nas escolas portuguesas, elencados por autores como Marques (1997),
sdo o nivel de escolarizacdo dos encarregados de educacao, com implicacdes diretas
guanto a ajuda que estes conseguem ou ndo dar aos seus educandos; o nivel
socioecondmico das familias; a presenca ou auséncia dos pais na vida escolar dos
seus filhos; a participacdo em atividades extracurriculares para estimular o maior

desenvolvimento da crianga; e a frequéncia prévia da educacao pré-escolar.

1.5. Interacdo pedagodgica e integracdo: O docente, o aluno e o

grupo-turma

Perante toda esta problematica, podemos perceber que uma das maiores
preocupacdes atuais dos docentes é o eficaz funcionamento do sistema educativo e a
procura dos meios pedagdgicos capazes de garantir as condi¢cdes de sucesso escolar
a todos os alunos (Postic, 1995).

E através do grupo-turma que se estabelecem relacdes diretas entre 0s
elementos intervenientes no mesmo e todos estes tém “uma influéncia uns sobre os

outros” (Postic, 1984, p.126). Este é também um grupo de trabalho organizado, que
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tem em comum um objetivo; € um grupo ao qual os elementos ndo decidiram se
gueriam ou ndo pertencer pois 0 mesmo foi organizado pela instituicio onde estdo
inseridos.

E importante salientar que o grupo-turma n&o existiria sem a presenca do
professor, elemento fundamental no contexto pedagogico (Postic, 1984). Note-se
também que este adulto nem sempre se encontra inserido no grupo-turma como parte
integrante do mesmo. Assim, este continuara sempre sendo caracterizado pela sua
funcao institucional.

Perante isto, podemos perceber que existem algumas dificuldades associadas a
situacdo escolar dos alunos, uma vez que ha informactes e questdes colocadas pelo
docente que muitas vezes nao sao totalmente identificadas pelos alunos. Isto porque,
segundo Postic (1995), o insucesso escolar ocorre amiude devido a erros de
interpretacdo do que é verbalizado pelo docente. Assim, para além de ter de perceber
o sentido da mensagem que é transmitida, também se torna essencial que o aluno
entenda o que o professor pretende dele. Esta interpretacéo é feita de acordo “com as
suas proprias caracteristicas que provém do seu préprio saber, dos seus habitos de
pensar e agir’ (p.16). Tal remete-nos para a fungéo primordial que o professor tem na
acao pedagodgica.

1.5.1. Funcéo docente

Pode constatar-se facilmente que a fungdo do professor ndo é meramente
instrumental, isto é, ndo se vé nele apenas um “informador de saberes, de técnicas”,
mas assume uma funcdo também simbdlica, uma vez que se “relaciona com
finalidades, valores, e € imagem de uma sociedade” (Postic, 1995, p.112).

O papel dos professores € hoje mais complexo e dificil do que no passado. O
professor “devera responder aos anseios dos pais, no que concerne a eficacia do
ensino, a necessidade social de assegurar um acesso mais largo a educacgédo, as
exigéncias de uma participacdo democratica no seio dos estabelecimentos escolares”
(Cardoso, 2000, p.165).

Nesta linha de pensamento, pode verificar-se que o docente esta numa posicéo
um pouco contraditdria, pois vé-se confrontado com exigéncias antagoénicas, sendo
colocado entre uma ideologia oficial e os seus valores pessoais.

Além disso, numa sociedade cada vez mais multicultural, o professor
desempenha um papel evidente a todos os niveis, no que concerne a “promo¢ao do

dialogo intercultural” e a “preparagédo das geragdes futuras para o dialogo” (Conselho
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da Europa, 2008, p.40). Nos dias de hoje, o professor deve possibilitar a todos os
elementos participantes da escola uma educacdo de qualidade, que favoreca a
integracéo e que permita, acima de tudo, a “participacdo ativa e o envolvimento civico”
(Conselho da Europa, 2008, p.55), tendo sempre em vista colmatar ou prevenir
lacunas educativas.

Assim, podemos inferir que o professor deve ser capaz de proporcionar aos seus
alunos uma educacao intercultural: mais do que possibilitar o facto de “diferentes
culturas coexistirem” num mesmo espaco, deve preconizar a vivéncia no cruzamento
das diversas culturas presentes na sala de aula e na sociedade, de forma a estas se
transformarem mutuamente (Pedro, Pires & Gonzélez, 2007, p.234).

Perante esta necessidade da integragdo do aluno estrangeiro, o professor nem
sempre tem o trabalho facilitado, uma vez que este também se sente mal e se
interroga sobre o seu papel nesta escola (Corteséo, 2000, p.19). Nos dias de hoje, o
professor € confrontado com “a promogédo do sucesso educativo e social de uma
populacdo escolar no seio da qual as minorias étnico-culturais ttm uma presenca cada
vez mais forte e iniludivel” (p.37), uma vez que a populacdo escolar é cada vez mais
heterogénea no que diz respeito a origem social, a origem étnica, a origem linguistica
e a nacionalidade das criangas.

Acredita-se que, de acordo com o0 modelo de educacdo adotado pela escola, a
acdo do professor pode ser alterada. Contudo, o mais usual na escola tradicional
portuguesa, aquele que €& considerado como o “bom professor’, € o professor
monocultural, aquele que vé os alunos “como recetores, como captadores” (Cortesao,
2000, p.36) de uma determinada informacao, que se prevé que seja “clara, pertinente,
profunda, correta e atualizada” (Cortesédo, 2000, p.36). Nesta linha, encontramos um
ensino igual para todos, achando que se esta a oferecer uma igualdade de
oportunidades, sem que se tenham em conta as caracteristicas individuais de cada
aluno.

Atualmente, 0 que se aceita e preconiza sdo medidas de ensino mais flexiveis,
sendo que o professor deve criar contextos favoraveis ao desenvolvimento, do aluno
(Corteséo, 2000) tentando que ele consiga “descobrir, recriar e imaginar’ (p.37).
Assim, deve promover-se 0 desenvolvimento global do aluno a nivel sociomoral e

cognitivo, o desenvolvimento do seu espirito critico, da criatividade e da solidariedade.
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1.5.2. Compreensdo de nés mesmos e dos outros

A noc¢do que cada individuo tem de si proprio e dos outros influencia as relacdes
estabelecidas entre pares e, consequentemente, influencia a sua integragdo social,
uma vez que tanto o tipo de educagdo, como essa integracdo sao influenciados pelas
relagdes estabelecidas entre os intervenientes no processo.

A visdo que as criancas tém de si proprias e dos amigos € baseada “nos
comportamentos e aparéncias imediatos” (Woolfolk, 2000, p.76). Este é um
pensamento que inicialmente é simples e regido por regras, posteriormente, 0 mesmo
vai-se desenvolvendo e comecam a surgir as abstracfes ja em volta de intencgdes,
valores e motivagoes.

Associados a esta compreensdo de nos préprios e dos outros, existem dois
termos que sao geralmente confundidos: o autoconceito e a autoestima. O
autoconceito refere-se “ao composto de ideias, sentimentos e atitudes que as pessoas
tém em relacdo a si mesmas” (Hilgard, Atkinson & Atkinson, 1979, citados por
Woolfolk, 2000, p.77), estando sobretudo relacionado com uma parte cognitiva da
crianca. Ja a autoestima esta relacionada com uma reagdo afetiva da crianga,
permitindo-lhe avaliar-se a ela prépria. Ou seja, é o valor que cada um da as suas
préprias caracteristicas, habilidades e comportamentos (Woolfolk, 2000).

Importa perceber que a autoestima esta diretamente relacionada com o sucesso
escolar. Quanto mais elevada for a autoestima do aluno maior sera a probabilidade de
este ter sucesso na escola (Marsh, 1990, citada por Woolfolk, 2000). Note-se que esta
autoestima positiva pode relacionar-se diretamente com atitudes positivas para com a
escola, os professores e os colegas. Assim, torna-se mais simples a relagdo entre os
alunos e os restantes pares, quando os mesmos tém uma atitude positiva perante a

escola.

1.5.3. Aimportancia da relagdo pedagodgica

O meio institucional é visto como sendo um espaco propicio ao estabelecimento
de comunicacgéo entre os diversos individuos que dele fazem parte. Esta comunicagéo
surge a partir das interagcdes que os individuos criam entre si, através das relacdes
estabelecidas e dos estimulos e consequentes respostas dadas. Assim, surge o
conceito de interacdo, definido por Silva e Caldas (2002) como sendo um conceito
“dindmico que se estabelece entre individuos, partilhando simbolos com significado,

num processo de influéncia reciproca e de muita dependéncia® (p.919).
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Consequentemente, entende-se 0 mesmo conceito como um processo entre dois
individuos, sendo que as acdes de ambos se podem influenciar ou modelar
mutuamente.

Podemos deduzir, pois, que a escola € um meio propicio a comunicagao; porém,
dentro deste contexto mais geral, existem outros microcontextos que propiciam de
igual forma esta comunicacdo. A sala de aula € um dos microcontextos, pois € um
espaco privilegiado de interacdo nas varias vertentes da relacdo entre professor e
aluno(s) e entre os préprios alunos (Nunes, 2013).

Nesta linha orientadora, € necessario conhecer as pressdes que se podem fazer
sentir nestes contextos onde a comunicacdo é essencial. Os fatores determinantes da
relacdo educativa enunciados por Ribeiro (1990) sdo “os estatutos, papéis e estilos
pessoais, as percegcbes e representacdes reciprocas” (p.301), e até mesmo o0s
mecanismos inconscientes que 0s intervenientes transportam para a comunicagéo e
interacéo.

Consegue-se assim perceber que o tipo de interacdo pedagdgica se foi
modificando ao longo dos tempos, uma vez que, no passado, esta relacao pedagdgica
denominada de tradicional era caracterizada como sendo pacifica, ja era atribuida ao
professor toda a autoridade, pois este era visto como o “representante da cultura e
possuidor do saber” (Jesus, 1991, p.68).

Atualmente, o professor € encarado como um facilitador da aprendizagem, um
educador (Cardoso, 2000), sendo as suas qualidades relacionais e humanas
consideradas “imprescindiveis para o desenvolvimento de uma relagao pedagdgica de
agrado ou de satisfacdo e para o desenvolvimento pessoal e interpessoal dos agentes
em interacdo no processo de ensino-aprendizagem, o professor e o aluno” (Jesus,
1991, p.71).

Hoje em dia o professor debate-se com a presenca em sala de aula de alunos
que “ndo gostam de estar na escola, até porque, fora dela, tém acesso a divertimentos
e mesmo a fontes de informacdo muito mais aliciantes do que as que podem ser
oferecidas pelos professores” (Corteséo, 2000, p.19).

Isto constitui um desafio para se repensar a acdo pedagogica do professor,
baseando-nos em tudo aquilo que foi referido ao longo deste trabalho. Assim,
propusemo-nos a observar estes fatores em contexto de pratica pedagdgica. Neste

sentido, damos o mote para o desenvolvimento do estudo empirico que se segue.
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2. Metodologia

A definicdo da metodologia a adotar representa uma das etapas cruciais do
processo de investigacdo. Estabelecer um método consiste em formalizar um trajeto
intencional a percorrer, com a preocupacao de o adequar aos objetivos da pesquisa,
“possibilitando a progressdo do conhecimento acerca desse mesmo objeto” (Pardal &
Lopes, 2011, p.16).

No decorrer desta seccdo, sao descritas as varias fases do processo de
investigacdo, bem como a metodologia utilizada durante 0 mesmo com o objetivo de

dar resposta ao problema enunciado.

2.1. Problema e objetivos da investigacdo

Numa fase inicial, qualquer investigagdo cientifica requer a definicho de um
problema. Segundo Quivy e Campenhoudt (1992), é extremamente til traduzir um
projeto de investigacdo sob a forma de uma questdo problema. Contudo, esta s6 se
torna vantajosa se a pergunta for corretamente formulada.

No caso deste projeto, a pergunta de partida emergiu do interesse pessoal em
perceber como decorre o processo de integracdo dos alunos oriundos de outras
culturas nas escolas do 1.° CEB, uma vez que existe um nimero apreciavel de alunos
estrangeiros a frequentar as escolas portuguesas e importa contribuir para o sucesso
da sua integragao.

Assim, a presente investigacdo procura dar resposta a seguinte questdo-

problema:

Sera que os alunos oriundos de diferentes culturas estdo integrados nas escolas

portuguesas do 1.° ciclo do ensino basico?

De forma a responder ao problema enunciado, foi definido um objetivo geral:
v' Perceber se os alunos de diferentes culturas se sentem integrados na escola

portuguesa.
Foram também formulados objetivos mais especificos, a saber:

v’ Caracterizar a relagdo estabelecida entre os alunos de diferentes culturas com o

professor titular de turma;
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v Caracterizar a relacdo dos alunos de diferentes culturas com os restantes
colegas de turma;

v' Ildentificar as principais dificuldades que os alunos estrangeiros sentem aquando
da sua integracdo na escola;

v’ Identificar fatores de ordem pessoal e contextual que podem promover a
integracdo dos alunos de diferentes culturas na escola portuguesa;

v’ Identificar eventuais constrangimentos, de ambito escolar ou familiar, a

integracdo plena dos alunos de diferentes culturas.

2.2. Tipo de investigacéao

Para dar resposta ao problema e aos objetivos enunciados, optou-se por uma
investigacao de tipo qualitativo, mais direcionada para a compreensao dos fenomenos
descritos pelos participantes, do que propriamente para a explicagdo dos mesmos
(McMillan & Shumacher, 1989).

Bogdan e Biklen (1994) descrevem a investigagdo qualitativa como um tipo de
pesquisa que tem como fonte direta o ambiente natural. O investigador centra a sua
atencao no significado dos fenébmenos, procurando captar e compreender a perspetiva
dos participantes. Procura recolher a maior variedade de dados que possa, para
depois os descrever detalhadamente.

De salientar o facto de, neste estudo, valorizarmos a utilizacdo de varias
técnicas de recolha de dados (pesquisa documental, teste sociométrico e entrevista),
tendo em vista a triangulacdo da informacdo recolhida. Segundo Cohen e Manion
(1989), a “triangulacédo pode ser descrita como o0 uso de dois ou mais métodos na
recolha de dados no estudo de um aspeto do comportamento humano” (p.269). Esta
concorre para a validade do estudo, na medida em que aborda o objeto de estudo por

meio de técnicas diferentes e permite uma maior confianga nos resultados.

2.3. Participantes e sua caracterizagao

O presente estudo teve como populacdo alvo os alunos oriundos de diferentes
culturas, que ndo a portuguesa, do 1.° ao 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB, de um
agrupamento de escolas da regido centro de Portugal. Foram abordadas cinco
escolas, de um total de seis escolas do referido agrupamento, abrangendo oito turmas,
com 165 alunos, de entre os quais se encontraram 11 alunos provenientes de

diferentes culturas, que séo o alvo privilegiado deste estudo.
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Num primeiro momento foram realizados testes sociométricos nas oito turmas
que tinham alunos provenientes de diferentes paises, que ndo Portugal.

Posteriormente, todos os alunos oriundos de diferentes culturas, com
autorizacdo dos pais/encarregados de educacédo para participarem no estudo, foram
entrevistados individualmente, sendo atribuido um nome ficticio a cada um deles.
Assim, de um total de 13 alunos, foram entrevistados 11.

Neste agrupamento existem varias criangcas com ambos o0s pais de
nacionalidade estrangeira. Ja algumas das criancas tém nacionalidade estrangeira,
enguanto que outras tém dupla nacionalidade.

Integram o presente estudo tanto os alunos com nacionalidade estrangeira,
como os que apresentam dupla nacionalidade e cujos pais ndo sao portugueses,
havendo s6 um participante com apenas um dos progenitores de nacionalidade

estrangeira.

Tabela 1 - Distribuicdo dos alunos por sexo e idades

\ 6 anos 7 anos 8 anos 9 anos 10 anos Total
Sexo
6

Feminino 2 2 0 2 0
Masculino 0
Total 2 2 2 4 1 11

Como podemos observar através da Tabela 1, dos 11 alunos oriundos de
diversas culturas 6 sdo do sexo feminino e 5 do sexo masculino. Relativamente a
diversidade de idades, temos duas alunas com seis anos; duas com sete; dois alunos
com oito e quatro alunos de nove anos, sendo dois de cada sexo; existe ainda, um
aluno com dez anos.

Todos estes alunos e o0s seus pais tém nacionalidades diversas, sendo
provenientes de paises sul-americanos, asiaticos e africanos. A maioria das criancas
tem irmaos (cf. Tabela 2), apesar de alguns deles ndo coabitarem com eles, ou até
nem manterem qualquer contacto, conforme foi apurado nas entrevistas. Assim, nao
podemos saber até que ponto este podera ser um fator facilitador da integracdo dos

alunos de origem estrangeira.
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Tabela 2 - Distribui¢édo das idades e do numero de irméos dos alunos de culturas diversas

Irmé&os
Rapaz Rapariga Idades
Maria 1 1 a)
Ménica 1 -- 4 anos
Leonor -- e
Rui - -
Iva 2 a)
Luana 1 1 1 ano; 15 anos
Manuela 1 14 anos; 4 anos
Otavio 1 -- 20 anos
Alexandre 2 1 8 anos; 1 ano; 3 anos
Emanuel 2 1 12 anos; 15 anos; 17 anos
Luis -- -~ e

*Todos os nomes mencionados s&o ficticios

a) N&o ha dados sobre as idades

2.4. Técnicas e instrumentos de pesquisa

Para recolher os dados necessérios a fim de dar resposta ao problema
enunciado e poder atingir os objetivos elencados, optou-se por recorrer a pesquisa
documental, posteriormente ao teste sociométrico e depois a entrevista
semiestruturada.

No que diz respeito a pesquisa documental, esta incidiu na analise do Projeto
Educativo do agrupamento de escolas e de num conjunto de informagfes que foram
recolhidas junto dos professores titulares de turma (cf. Anexo 4). Estas informacdes
permitiram-nos ter um conhecimento mais aprofundado acerca do meio familiar das
criancas oriundas de paises estrangeiros e ainda colmatar alguma lacuna de
informacéo, ou esclarecer alguma duvida aquando da analise dos dados. Assim, todas
as informacdes tém a ver com as relagOes estabelecidas entre as criancas estudadas
e 0S seus pares e, para além disso, com 0s recursos e auxilios a que estas criancas
tinham acesso.

No que concerne ao teste sociométrico, este € um instrumento que possibilita
captar a situacdo de insergéo versus isolamento relativamente a cada aluno na turma.
Nas palavras de Estrela (2013), permite “em pequenos grupos, pouco organizados,
captar de modo fécil as relacdes espontéaneas, destacando, ainda, a posicao de cada

individuo no grupo, em fungdo dessas relagbes” (p.367). Resumidamente, o teste
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sociométrico consiste “em pedir a cada membro de um grupo que indique as pessoas
com quem gostaria de se associar em diversas situagdes” (Northway & Weld, 1999,
p.11). Assim, este teste € um instrumento que permite conhecer as caracteristicas
individuais, ndo as de grupo, uma vez que “a estrutura e a dindmica do grupo ndo séo
realmente conhecidas através deste instrumento” (Estrela, 2013, p.379).

No presente estudo os alunos foram confrontados com trés situacbes em que
Ihes foi pedido que escolhessem trés colegas, mediante determinados critérios (cf.
Anexo 5). Assim, na primeira situacdo, foi pedido aos alunos que escolhessem trés
colegas da sua sala para realizarem um trabalho de grupo. Na segunda situacdo os
mesmos alunos deveriam mencionar trés colegas que gostariam de convidar para a
sua festa de aniversario. Na terceira e Ultima situacdo todos os alunos deveriam
escolher trés colegas que desejariam levar consigo se mudassem de turma.

O teste sociométrico foi realizado em todas as turmas do agrupamento de
escolas que integravam alunos de nacionalidade estrangeira ou com dupla
nacionalidade e cujos pais tém também nacionalidade estrangeira.

Foi ainda feita uma entrevista a cada um dos alunos, de modo a perceber como
€ que 0s mesmos encaram a sua relacdo com o professor e com os colegas da turma.

Neste sentido, foi elaborado o guido da entrevista, que esta dividido em cinco
blocos (cf. Anexo 6). O primeiro pretende legitimar a entrevista, motivar o aluno, expor
0S objetivos da entrevista e garantir a confidencialidade da informag&o recolhida; o
segundo visa caracterizar os participantes do estudo; o terceiro tem em vista recolher
elementos acerca do entrevistado, tendo em conta o plano aluno-familia-sociedade; o
quarto bloco pretende recolher dados que orientem a observagdo do relacionamento
entre 0 aluno e a turma; o quinto bloco procura recolher dados que orientem a
observacéo do relacionamento entre o aluno e o professor titular de turma. Para cada
um dos blocos tentou-se construir um conjunto de questdes que permitissem ao
entrevistado desenvolver a sua resposta, isto &, “questdes que nado podem ser
respondidas com «sim» e «ndo». Estas encorajam o entrevistado a expandir-se mais e

a falar mais” (Grummit, 1992, p.14).

2.5. Procedimento

Para levar a efeito o estudo empirico, procedemos ao envio a Direcdo Geral de
Educacdo (DGE) (31/03/2015) do guido da entrevista a ser realizada, a fim de o
mesmo ser apreciado e ser autorizada a sua aplicagcdo em meio escolar. Contudo, a

primeira resposta recebida (27/04/2015) nao foi positiva, referindo que "o pedido de
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autorizacdo do inquérito n.° 0486300001, com a designacdo Entrevista
semiestruturada aos alunos estrangeiros do 1.° Ciclo do Ensino Basico, registado em
31-03-2015, foi rejeitado”, considerando esta entidade ser necessario submeter a
entrevista & apreciagdo da Comissao Nacional de Protecdo de Dados (CNPD), por
entenderem poder estar em risco a integridade dos sujeitos a inquirir. (cf. Anexo 7)

Assim sendo, procedemos ao envio de todos 0s documentos hecessarios para a
CNPD (04/05/2015) e ao pagamento do valor exigido pelo pedido, tendo obtido
resposta positiva s6 passados 6 meses (17/11/2015) (cf. Anexo 8).

De seguida, reencaminhamos todos os documentos e a autorizacdo da CNPD
para a DGE, que veio finalmente a autorizar a recolha dos dados, como podemos
constatar: “venho por este meio informar que o pedido de realizacdo de inquérito em
meio escolar é autorizado uma vez que, submetido a analise, cumpre 0s requisitos,
devendo atender-se as observacgdes aduzidas” (cf. Anexo 9).

Foi também solicitada autorizacdo ao diretor do agrupamento de escolas e aos
coordenadores de todas as escolas abrangidas para podermos entrar em contacto
com os professores titulares de turma e realizarmos a recolha de dados (cf. Anexo 10).
A autorizacdo do diretor do agrupamento foi solicitada presencialmente e depois por
email, sendo por este ultimo meio que foi aceite o pedido. A todos os coordenadores
de escola a informacéo foi transmitida diretamente pelo diretor do agrupamento. De
seguida, a investigadora dirigiu-se a todas as escolas para falar presencialmente com
os coordenadores, sendo todos os pedidos atendidos.

Foi ainda solicitado o consentimento aos pais/encarregados de educacgéo para a
participacdo dos seus educandos no estudo a realizar (cf. Anexo 11).

ApGs obtermos todas as permissdes necessarias para a aplicagdo dos
instrumentos, abordamos os professores titulares de turma e os alunos das mesmas.
Demos a conhecer a toda a comunidade educativa que se tratava de um estudo que
ndo iria influenciar de modo algum a avaliacdo dos alunos.

As entrevistas aos alunos foram realizadas individualmente, numa sala que nao
a sala de aula, para que pudessem decorrer num ambiente descontraido e para que
as criangas ndo se sentissem observadas e julgadas pelos seus colegas. Numa
primeira fase, foi explicado aos alunos que as perguntas que iriam ser colocadas
tinham como objetivo a realizacdo de um trabalho e que as suas respostas nao iriam
ser divulgadas, salvaguardando-se assim a confidencialidade dos dados. As

entrevistas demoraram, em média, 15 minutos.
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A realizagdo de uma primeira visita a escola e, posteriormente, do teste
sociométrico permitiu que os alunos ja conhecessem a investigadora, o que facilitou o

decorrer das entrevistas.

2.6. Tratamento e andlise dos dados

Uma vez recolhidos os dados, procedeu-se a sua sistematizacdo, andlise e
interpretacao (Afonso, 2005).

Para a analise dos dados do teste sociométrico seguimos as orientacdes de
Northway e Weld (1999), organizando os resultados em matrizes sociométricas (cf.
Anexos 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19), a partir das quais elaboramos os sociogramas
individuais, de modo a facilitar a leitura da informacéao obtida (cf. Anexo 20, 21, 22, 23,
24, 25, 26, 27, 28, 29, 30).

Assim, inicialmente, os dados recolhidos através do teste sociométrico foram
organizados numa matriz sociométrica, onde constam os dados relativos a todos os
alunos da turma e as suas escolhas. De seguida, como 0 nosso interesse se centrava
nas criangas de origem estrangeira, optamos por nos focar apenas nelas. Para tal,
utilizou-se o sociograma individual, que é “uma imagem das rela¢des sociais duma sé
crianga, tal como elas se revelam num unico teste sociométrico” (Northway & Weld,
1999, p.47), estando nele incluidas as escolhas que fez e as de que foi alvo.

Conforme o numero de escolhas de que foi alvo, o aluno é classificado num
indice de posic@o sociométrica. Estes indices, calculados de acordo com Northway e
Weld (1999), podem também ser agrupados nas seguintes categorias:

15 ou mais — muito acima da média

10 a 14 — acima da média

9 — média

8 a 4 —abaixo da média

3 ou menos — muito abaixo da média

Ainda no que concerne ao sociograma individual, refira-se que as primeiras
escolhas estdo representadas com uma linha continua (=), as segundas com uma
linha tracejada (- - -) e as terceiras com uma linha ponteada (...), sendo que, no fim, é
colocada uma seta a indicar em que sentido foi feita a escolha.

Para tratar os dados da entrevista recorremos a analise de conteldo, definida
por Berelson (citado por Bardin, 2004) como “uma técnica de investigagéo que através
de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do contetdo manifesto das

comunicacgfes, tem por finalidade a interpretacdo destas mesmas comunicag¢des”
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(p.31). Consiste, pois, num processo adequado a andlise de dados qualitativos, a partir
do que os participantes declaram no seu discurso, ou através da exploracdo de

documentos escritos, tendo em vista a compreensdo dos mesmos.
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3. Apresentacdo dos dados

Nesta seccéo faz-se referéncia aos dados da andlise do Projeto Educativo do
agrupamento de escolas, as informacdes sobre os alunos recolhidas junto dos
respetivos professores titulares de turma, aos resultados dos testes sociométricos e
aos resultados das entrevistas realizadas aos alunos.

Importa referir que os dados serdo apresentados por aluno. Para cada um deles
aparecem os dados relativos a pesquisa documental, seguidos dos dados referentes a
analise dos sociogramas individuais e, por fim, os dados recolhidos através das
entrevistas individuais. Em anexo, no final do trabalho, apresentamos todas as
matrizes sociométricas que nos permitem analisar mais aprofundadamente os dados
expostos nos sociogramas individuais.

De salientar ainda que todos os nhomes mencionados nos sociogramas sdo

ficticios.

3.1. Apresentacédo e andlise dos dados individuais

Para iniciar o estudo dos alunos que iriamos entrevistar e relativamente aos
quais iriamos realizar os testes sociométricos, come¢camos por recolher um conjunto
de informagBes sobre os mesmos junto dos seus professores titulares de turma e
também no Projeto Educativo do agrupamento selecionado.

Neste Projeto Educativo é feita alusédo as criancas de nacionalidade estrangeira.
Assim, pudemos confirmar que um dos objetivos do projeto deste agrupamento diz
respeito a prevenir o absentismo e o abandono escolar, com vista a estimular praticas
de inclusdo em relagdo as criangas/alunos(as) com necessidades educativas
especiais, com dificuldades de aprendizagem, da comunidade cigana e estrangeiros.
Saliente-se ainda que € preconizado o trabalho atento e articulado de todos os
agentes educativos e outras entidades, ajudando assim a integracdo escolar de
alunos(as) de culturas e etnias diferentes, com recurso, entre outras medidas, a

presenca de mediadores e a participacdo em projetos.

e Apresentacédo e analise dos dados da aluna da escola AR
A aluna do 1.° ano de escolaridade da escola AR tem como nome ficticio Maria e
pertence a um agregado familiar constituido por quatro pessoas, 0s seus tios, o filho
do casal e a propria. Uma vez que estes ndo sdo os pais da crianca, pois 0S mesmos

continuam emigrados, podemos referir que os tios sempre viveram em Portugal. No
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entanto, o professor ndo possui mais informagdes acerca das habilitacdes escolares e
da profisséo tanto dos pais como dos tios. O professor salienta que esta crianga tem o
apoio constante da tia, que Ihe presta auxilio na realizacao dos trabalhos de casa e em
tudo o que lhe diz respeito. Refere ainda que a criangca tem acesso a recursos
materiais, como sejam o computador e a Internet.

Através dos dados recolhidos junto do professor, apurdmos que esta crianca tem
um grupo de amigos bem definido na escola. Contudo, a sua integracao inicial foi
bastante marcada por “birras constantes”, algo que foi ultrapassado e, hoje em dia,
isso ndo constitui um problema.

Foi realizado o teste sociométrico a turma do 1.° ano de AR, que é constituida
por 15 alunos, sendo 9 do sexo masculino e 6 do sexo feminino. Depois foi
selecionada a crianga com dupla nacionalidade para realizar a respetiva entrevista.

Segundo as orientagfes de Northway e Weld (1999), podemos concluir que a
Maria foi escolhida nove vezes e escolheu nove vezes também. Est4 situada num
indice 9 que, de acordo com a categorizacdo de Northway e Weld (1999), corresponde
a uma posicado média (cf. Figura 3). Foi escolhida por 5 criancas e escolheu 9 criancas
diferentes, sendo que 4 destas foram escolhas reciprocas, como é o caso do Leandro,
da Joana, do Armando e da Lucia. O Leandro, bem como os colegas relativos as
escolhas reciprocas sdo correspondentes a terceira escolha; a Joana foi a primeira
escolha da Maria, porém esta escolheu-a como segunda opc¢do; o Armando foi a

primeira escolha de ambos; e, por fim, a Lucia foi a segunda escolha de ambas.

Figura 3 - Sociograma individual da aluna 1 do 1.° AR

47



Ao entrevistarmos a aluna constatdmos que a mesma frequentou a educacdo
pré-escolar em Portugal e estd integrada em varias atividades extracurriculares.
Conseguimos apurar também que a crianga se sente integrada na turma, uma vez que
esta afirma que “gosto de todos os meus amigos”. Consegue identificar 0os seus
melhores amigos, mostrando que, tal como o professor titular de turma afirma, a aluna
tem um grupo de amigos bem definido.

Percebe-se ainda que a crianca se sente integrada porque gostaria de
permanecer na mesma turma e com o mesmo professor, pois “ele me ensina muitas
coisas e brinca com todos os meninos durante as aulas”. Demonstra ter conhecimento
que o seu ambiente familiar ndo é semelhante ao da maioria dos seus colegas, mas
esta bem integrada, uma vez que estuda em casa e tem varios apoios, tal como
podemos ler na sua entrevista: “Sim, ajuda a minha tia e a avé da minha prima (os
meus pais estdo na [pais de origem]) ”. Brinca constantemente com a sua prima, como
podemos verificar através da entrevista - “brinco muito com a minha prima” - e sabe

gue tem irmaos. Contudo, ndo tem muita informacdo sobre 0s mesmos.

e Apresentacdo e analise dos dados da aluna da escola CA

A aluna do 3.° ano de escolaridade da escola CA tem um agregado familiar
constituido por quatro pessoas, 0s seus pais e um irmao, sendo o seu nome ficticio
Mobnica. Estdo em Portugal ha apenas um ano e, por isso, usam a lingua portuguesa
de forma muito rudimentar. Contudo, a mae € licenciada, apesar de estar atualmente
desempregada; jA o0 seu pai tem o 12.° ano de escolaridade e trabalha como
carpinteiro numa empresa familiar. E de salientar que as dificuldades ao nivel da
lingua portuguesa levam a que os pais nao consigam apoiar da melhor forma a sua
filha, sendo justamente na disciplina de portugués que esta dificuldade é mais sentida.
A aluna tem acesso a recursos como o computador e a Internet, o que ajuda a
colmatar certas dificuldades. Para atenuar ainda mais as lacunas sentidas, a crianca
esta a frequentar um centro de estudos, que lhe permite ter um acompanhamento
mais sistemético.

O seu ingresso na escola néo foi facil, tendo sido caracterizado por uma grande
dificuldade de adaptacéo, sendo esta uma crian¢ca que ndo se revelava participativa,
nem na sala de aula, nem no recreio. Neste Ultimo contexto, quando participava tinha
brincadeiras bastante violentas. Neste momento, estas dificuldades estédo

maioritariamente ultrapassadas. Ela comeca a ter um grupo de amigos e as suas
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brincadeiras comegam a ir ao encontro das dos seus colegas, como realga o professor
titular de turma.

A turma do 3.° ano de escolaridade da escola CA é constituida por 21 alunos, 10
do sexo masculino e 11 do sexo feminino. Na turma h& uma crianca com
nacionalidade estrangeira.

Segundo Northway e Weld (1999), podemos verificar que a Médnica foi escolhida
dez vezes e escolheu nove vezes. Foi escolhida por 7 criancas e escolheu 6 criancas
diferentes, sendo que 3 destas foram escolhas reciprocas, a Anita, a Barbara e a Ana.
Esta situada no indice 10, encontrando-se, segundo a categorizacdo de Northway e
Weld (1999), numa posi¢do acima da média (cf. Figura 4). Assim, podemos analisar o
sociograma e perceber que algumas das escolhas foram reciprocas. A Monica
escolheu a Anita como terceira opcdo, jA& a Anita escolheu-a uma vez como sua
primeira opgdo e outra vez como sua terceira op¢ao; escolheu trés vezes a Barbara
como primeira opgéo e a Barbara escolheu-a uma vez como sua terceira opgao; por
fim, a Médnica escolheu a Ana uma vez como segunda opcdo e a Ana retribuiu a

escolha trés vezes como segunda opgao.

Figura 4 - Sociograma individual da aluna 1 do 3.° CA

Ao entrevistarmos a aluna, constatamos que ela frequentou a educacdo pré-
escolar em Portugal e estd integrada em atividades extracurriculares que facilitam a
sua integracdo. Pudemos apurar que a Moénica se sente integrada na turma, uma vez

gue esta afirma que “tratam-me bem e sinto-me bem”. Contudo, é uma crianca que
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demonstra ter conhecimento dos conflitos que existem entre 0s seus colegas, pois,
guando questionada acerca desse assunto, afirma que nem todos os colegas se dao
bem, uma vez que “andavam sempre muito a luta, agora ja estdo melhores”.
Consegue nomear os seus melhores amigos, mostrando que, tal como o professor
titular de turma afirma, a aluna tem um grupo de amigos bem definido.

A Monica demonstra interesse em permanecer na mesma turma e com a mesma
docente no préximo ano letivo, sendo este mais um fator que nos indica que se sente
bem integrada.

Esta é uma crianca que refere estudar pouco, uma vez que s6 tem o apoio da
mae, pois o “pai esta sempre a trabalhar’. Relativamente ao apoio prestado pela mae,
encontram-se algumas lacunas, dado que “ela ndo percebe o portugués”. Demonstra
relembrar bastante as suas raizes culturais, fala claramente nos amigos que deixou no
pais de origem - “tenho muitos amigos na [pais de origem] mas ja nao falo com eles” -
e quais as brincadeiras que mais empreendia com eles, “brincava as apanhadinhas e
dava muitos saltos com eles”.

Contudo, afirma ja ter varios amigos em Portugal, tanto na escola como na
piscina e salienta ainda algumas das brincadeiras que mais a tém marcado, pois
menciona a ida a casa de uma amiga, referindo: “ja fui para casa da Beatriz e

brincamos as duas e conheci o cdo dela”.

e Apresentacdo e analise dos dados da aluna 1 da escola POU

A aluna do 3.° ano de escolaridade da escola POU é considerada pelo professor
titular de turma como estando bem integrada e com amigos bem definidos, é
participativa e bastante sociavel. A Leonor, nome ficticio, tem um agregado familiar
constituido por duas pessoas e estd em Portugal com a sua mée desde os trés anos.
J& o seu pai continua emigrado, a trabalhar como empregado da construgéo civil e tem
0 6.° ano de escolaridade. A mde tem o 12.° ano de escolaridade, contudo a
professora ndo tem qualquer informacao referente a sua profissao atual.

A crianga tem acesso a Varios recursos, tais como livros, computador e Internet.
De salientar que a mesma frequenta um centro de estudos que contribui para colmatar
algumas das dificuldades ocasionadas pela falta de apoio escolar por parte da méae.

A turma do 3.° ano POU é constituida por 18 alunos, sendo 9 do sexo masculino
e 9 do sexo feminino.

Relativamente a analise do sociograma (cf. Figura 5), a Leonor foi escolhida sete

vezes e escolheu nove vezes. Foi escolhida por 3 criancas e escolheu 5 criancas
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diferentes, sendo que 2 destas foram escolhas reciprocas: a Maribel e a llda. Assim, a
Leonor escolheu trés vezes a Maribel como primeira opcao e foi retribuida exatamente
da mesma forma; relativamente a llda, escolheu-a uma vez como terceira op¢ao e foi
escolhida pela mesma trés vezes como segunda opc¢édo. Esté situada no indice 7, que,
segundo a categorizacdo de Northway e Weld (1999), revela um posicionamento

abaixo da média.

Figura 5- Sociograma individual da aluna 1 do 3.° POU

Ao entrevistarmos a Leonor, percebemos que nado frequentou a educacao pré-
escolar. Contudo, esta a participar em atividades extracurriculares que poderdo
facilitar a sua integragdo. Entendemos que a aluna se sente integrada na turma, uma
vez que esta afirma que gosta de pertencer a turma em que esta inserida “porque a
professora é boa e os colegas sdo meus amigos”. E uma crianca que nota que existem
alguns conflitos na sala de aula, pois afirma que os seus colegas “as vezes discutem e
chamam nomes a uma das meninas da sala, porque esta sempre a gritar”.

A Leonor ndo consegue nomear o seu grupo de melhores amigos, alegando que
“todas as pessoas da minha sala” sao suas amigas, demonstrando, porém, que esta
bem integrada; pensamos que, uma vez que a sua turma tem um numero de alunos
reduzido, ela ndo quis diferenciar nem nomear as suas preferéncias.

A Leonor demonstra interesse em permanecer na mesma turma e com a mesma
docente no préximo ano letivo. Salientamos ainda que tem conhecimento das suas
maiores dificuldades, dado que, quando Ihe perguntamos o que a professora podera
pensar acerca dela, responde que ela deve pensar que “eu tenho dificuldades a

matematica”.
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Embora frequente um centro de estudos, afirma que a mée em casa consegue
auxilia-la. Os seus amigos sdo maioritariamente da escola, uma vez que entrou ha
pouco tempo para as atividades extracurriculares e, por iSSo essas criangas, “ainda
nao sdo meus amigos”, afirma a Leonor.

Nos seus tempos livres vé televisdo, joga computador e brinca com a sua gata.
Afirma ainda que “as vezes vou para casa da minha melhor amiga, ou ela vem para a

minha e jogamos computador portatil, ou telemével e andamos de bicicleta”.

e Apresentacédo e analise dos dados do aluno 2 da escola POU

Relativamente ao Rui, nome ficticio, também a frequentar o 3.° ano de
escolaridade da escola POU, salientamos que o seu agregado familiar é constituido
por trés pessoas (ele proprio e 0s seus pais); a mae é professora e licenciada e o pai
tem o 12.° ano de escolaridade e é motorista. O aluno € apoiado pelos seus pais, em
casa, nas tarefas escolares.

Podemos afirmar que este aluno teve bastantes problemas de integragdo na
escola que frequentou anteriormente e, ao mudar para este agrupamento de escolas,
a sua integracao foi também um pouco complicada, uma vez que a sua experiéncia
anterior ndo era positiva. Todavia, ao longo do tempo, esta dificuldade tem vindo a ser
atenuada, como salienta o professor titular de turma. Assim, neste momento, o aluno é
considerado pelo professor titular como estando bem integrado, com amigos bem
definidos, mostrando-se participativo e bastante sociavel.

A turma do 3.° ano POU é constituida por 18 alunos, sendo 9 do sexo masculino
e 9 do sexo feminino. No que diz respeito ao Rui, podemos concluir, ao analisar o
sociograma individual (cf. Figura 6), que ele est4 num nivel abaixo da média, segundo
Northway e Weld (1999). Foi escolhido cinco vezes e escolheu nove vezes, logo
encontra-se no indice 5. Foi escolhido por 2 criangas diferentes e escolheu 3 criangas,
sendo que 2 destas escolhas foram reciprocas: o Telmo e o Gustavo. Assim, 0 Rui
escolheu o Telmo trés vezes como sua primeira op¢ao e o Telmo escolheu também o
Rui trés vezes, mas, como primeira e terceira opg¢des; relativamente ao Gustavo, o Rui
escolheu-o trés vezes como segunda opc¢dao e foi escolhido por ele, pelo mesmo duas

vezes, uma como primeira opcao e outra como segunda.
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Figura 6- Sociograma individual do aluno 2 do 3.° POU

Ao entrevistarmos o0 Rui percebemos que ele frequentou a educacédo pré-escolar
e esta inserido em atividades extracurriculares, mais especificamente em voleibol.
Este € um aluno que conta com uma repeticdo no 3.° ano de escolaridade. Por este
mesmo motivo, associado ao facto de ter existido uma ma integracao, é que o aluno
mudou de escola.

Percebemos que o Rui se sente integrado nesta turma, uma vez que a sua
experiéncia anterior ndo foi positiva e, neste sentido, afirma que nesta escola os seus
colegas “sao divertidos em relagdo a outra, porque la nos recreios tratavam-me mal”.
Contudo, diz que neste momento existem duas criangas na sua turma que néo se dao
muito bem.

O Rui ndo consegue nomear o seu grupo de amigos em especifico, alegando
que “séo todos meus amigos”, 0 que demonstra que esta integrado. Salienta ainda que
no préximo ano gostaria de ficar nesta turma, “porque sdo mais calmos, nao ha tantas
lutas como na outra escola, sdo mais amigos”.

Também demonstra um sentimento positivo relativamente a professora, uma vez
que afirma que “gostava de manter esta porque ela ensina melhor e nao ralha tanto
como a outra professora que eu tinha. Nao nos deixa andar tdo a vontade”.
Salientamos que o Rui reconhece ter uma certa vantagem perante 0s restantes

alunos, dado que ja é a segunda vez que frequenta o 3.° ano de escolaridade, tal
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como podemos ler na sua entrevista: “tenho uma vantagem de ter repetido o 3.° ano.
Ja sei a matéria”.

Esta crianca demonstra ter o apoio constante dos pais, uma vez que refere que
ambos o ajudam a estudar. Salienta ainda o0 que mais gosta de fazer nos seus tempos
livres da seguinte forma: “vejo televisdo e brinco”. Quando confrontado com as
perguntas “Tens irmaos? Que idade tém?”, a resposta obtida foi bastante curiosa:
“nao, mas gostava de ter porque sé 0s meus pais brincam comigo”, 0 que revela que a

se sente um pouco sozinho.

e Apresentacéo e analise dos dados da aluna 1 da escola SD

Na escola SD temos duas alunas do 1.° ano de escolaridade de nacionalidade
estrangeira. A Iva (nome ficticio) tem um agregado familiar constituido por trés
pessoas (ela e os pais) e tem 3 irmaos, mas estdo todos no pais de origem. Tanto o
pai como a mae tém o 12.° ano de escolaridade, sendo que o pai é eletricista e a mae
é auxiliar de geriatria. E uma aluna que consegue ter o apoio em casa de ambos 0s
pais e tem acesso a todos os materiais que podem facilitar o seu sucesso escolar.

Na opinido da professora titular de turma, esta é uma crianga que nunca teve
problemas de integracdo e, por isso, tem bastantes amigos, tanto na sala de aula
como na escola.

Esta turma € constituida por 17 alunos, sendo que 6 sdo do sexo masculino e 11
do sexo feminino.

A lva, foi escolhida doze vezes e escolheu nove vezes. Foi escolhida por 11
criancas diferentes e escolheu 6 criangas diferentes, sendo que 3 destas foram
escolhas reciprocas. Esta situada no indice 12, numa posicdo acima da meédia (cf.
Figura 7).

No que diz respeito as escolhas reciprocas, podemos nomear a Rita, a Ema e a
llda. Assim, a Iva escolheu a Rita trés vezes como primeira e segunda opc¢des e foi
escolhida por ela uma vez como segunda opc¢éo; a Ema foi escolhida uma vez como
segunda opcéo e escolheu duas vezes a lva como primeira e terceira opgdes; por fim,
a lva escolheu a llda como primeira opcéo e foi escolhida por ela como terceira opcéo.
Sem ser como escolhas reciprocas, a lva ainda escolheu o David e a Beatriz como
terceira opcdo e o Bruno como segunda e terceira op¢les. Foi ainda escolhida pela

Mariana, Marta, Nicolau, Julia, Lourenco, Maria e Gongalo.
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Lourenga

Figura 7- Sociograma individual da aluna 1 do 1.° SD

Ao entrevistarmos a Iva percebemos que ela frequentou a educacao pré-escolar
em Portugal, mas néo esté inserida em atividades extracurriculares.

Percebemos que a Iva se sente integrada nesta turma, uma vez que considera
que todos sdo seus amigos e consegue facilmente identificar as suas maiores
afinidades, revelando o nome da sua melhor amiga.

Também demonstra um sentimento positivo relativamente a professora, ja que
afirma que “gosta dela” e, por isso, desejaria té-la no proximo ano letivo.

E uma crianca com apoio escolar de ambos os seus pais, que a ajudam nos
trabalhos de casa. Relativamente a ocupacao dos seus tempos livres, esta refere que
“brinco sozinha, brinco com os legos e brinco com 0 meu cao e com 0 meu passaro”,

até porque a irma e os dois irmaos se encontram no seu pais de origem.

e Apresentacdo e analise dos dados da aluna 2 da escola SD
Ja relativamente, a Luana, nome ficticio, esta também inserida no 1.° ano de
escolaridade da escola SD. Tem um agregado familiar constituido por trés pessoas
(pais e a propria aluna), sendo que tem um irmao no pais de origem.
De salientar que ndo existem dados na escola acerca das habilitagbes
académicas dos pais. Porém, registe-se que o0 pai é comerciante e a mae esta
desempregada. O professor titular de turma considera que a Luana é uma crianca que

esta integrada, nao tendo tido grandes dificuldades a este nivel. Contudo, no inicio da
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escolaridade, como vinha de um jardim-de-infancia diferente da maioria das outras
criancas da sala, foi um pouco complicado conseguir relacionar-se, situacdo que
rapidamente se ultrapassou. Na opinido do professor, esta dificuldade n&o se ficou a
dever ao facto de ter uma nacionalidade estrangeira, mas por vir de um jardim-de-
infancia diferente.

Segundo Northway e Weld (1999), a Luana esta inserida no nivel 13 (cf. Figura
8), acima das probabilidades de escolha. Assim, esta foi escolhida treze vezes e
escolheu nove vezes; destas treze vezes, foi escolhida por 11 criancas diferentes e
escolheu 6 criancas, sendo que 4 das mesmas foram escolhas reciprocas: a Rita, o
Romao, o David e a llda.

Assim, a Luana escolheu a Rita como terceira opgdo e foi escolhida como
primeira opgéo; escolheu o Roméo duas vezes como primeira op¢ao e uma vez como
terceira opgéo e foi escolhida por ele duas vezes como primeira opgéo; ja o David foi
escolhido duas vezes como segunda opcdo e escolheu a Luana como primeira e
terceira opg¢des; por fim, a llda foi escolhida como primeira opcdo e escolheu a Luana
como sua segunda opc¢ao.

Figura 8- Sociograma individual da aluna 2 do 1.° SD

Ao entrevistarmos a Luana, percebemos que ela frequentou a educagéo pré-
escolar e dai trouxe alguns dos seus amigos, que frequentam a mesma turma que ela,
o0 que facilitou a sua integrac&o neste novo ano e novo ambiente.

Entendemos que ela se sente integrada, uma vez que afirma gostar da sua

turma e, se pudesse escolher, para o préximo ano letivo esta seria de novo a turma
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eleita. Tem consciéncia que a turma nem sempre tem a melhor relacdo, pois “eles as
vezes chateiam-se”.

Também demonstra um sentimento positivo relativamente a professora,
afirmando que gostaria de a ter no proximo ano letivo. Contudo, ndo sabe justificar
essa escolha.

A Luana conta com o0 apoio da sua avo para o estudo, pois “moro com ela”.
Relativamente a ocupacédo dos seus tempos livres, refere: “brinco com a minha irma”
dado que tem dois irmédos, “uma irmad de 1 ano e um irmao de 15 anos”. No que
concerne a amigos, menciona gue tem apenas 0s da escola e que brinca com eles nos

recreios.

e Apresentacdo e andlise dos dados da aluna da escola SD

A Manuela, nome ficticio, aluna do 2.° ano de escolaridade da escola SD, tem
um agregado familiar de quatro pessoas, sendo que ira aumentar brevemente, uma
vez que os seus pais foram buscar um dos seus irmdos que tinha ficado no pais de
origem, para morar em Portugal. Ndo existem dados acerca do nimero de anos que
esta familia esta em Portugal. Apenas sabemos que a mae tem o 4.° ano de
escolaridade e esta desempregada e que o pai tem o 7.° ano e é construtor civil.

Os pais ndo conseguem auxiliar esta crianca no que diz respeito a assuntos
relacionados com a escola, uma vez que, segundo a professora titular, eles néo
entendem o0s enunciados, nem 0 que 0s mesmos pretendem. Assim, quem assume
esse papel é uma tia, que procura colmatar esta dificuldade por parte dos pais através
da sua ajuda e possibilitando 0 acesso a livros e a outros recursos.

De salientar ainda que, na perspetiva da professora titular de turma, a Manuela
tem um grupo de amigos definido, ndo tendo sentido que a crianga tivesse dificuldades
de integragdo ou até de comunicacdo. Todos 0s seus colegas sabem que a Manuela
tem uma nacionalidade diferente, mas tratam-na da mesma forma que todas as outras
criangas.

A turma do 2.° ano de escolaridade SD tem 25 alunos, 13 do sexo masculino e
12 do sexo feminino. Perante a andlise do sociograma individual (cf. Figura 9)
percebe-se que a Manuela se encontra num nivel de categorizagdo abaixo da média,
nivel 5, segundo Northway e Weld (1999).

Podemos afirmar que esta aluna foi escolhida cinco vezes e escolheu nove
vezes. Estas escolhas foram reciprocas no caso de 3 criangas, uma vez que foi

escolhida por 5 criancas diferentes e escolheu igualmente 5 criancas. A Ménica foi
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escolhida pela Manuela trés vezes como primeira e terceira opcoes e esta escolheu-a
como primeira opcao; escolheu a Eva duas vezes como primeira e segunda opcéao,
tendo recebido a escolha da mesma como terceira opcao; por fim, a Alice foi escolhida
como terceira opcéo e escolheu a Manuela como primeira opcéo.

&>

15

Figura 9- Sociograma individual da aluna 1 do 2.° SD

Ao entrevistarmos a aluna, percebemos que frequentou a educacéo pré-escolar
e, atualmente, ndo esta inserida em qualquer atividade extracurricular. Entendemos
gque a Manuela se sente integrada na escola, uma vez que enumera as brincadeiras
em que costuma participar durante os recreios e todas elas sdo brincadeiras de pares
ou de grupo. Para além disto, a sua resposta a questdo, “Gostas de estar nesta
turma? Porqué?” é elucidativa da sua integracdo e do facto de ter um grupo definido
de amigos, podendo ler-se: “sim, porque tem a [nome] e € muito amiga e a [nome]
porque andei na pré e foi a minha 1.2 amiga”.

A Manuela é uma crianca que demonstra facilmente as suas preferéncias, uma
vez que indica, de forma clara, as suas melhores amigas na sala de aula. Quando
confrontada com a questdo “Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os
outros? Porqué?”’, esta responde: “as vezes, mas eu quando ndo gosto das
brincadeiras n&o brinco. Os rapazes s6 brincam a luta”. Logo, ndo tem problemas em
ficar de fora das brincadeiras quando ndo concorda com as mesmas.

Ao contrario dos restantes entrevistados, quando questionada sobre a sua
preferéncia em permanecer na mesma turma, responde que preferia ir para outra

turma, onde ja conhece outras criancas, tal como refere: “gostava de ir para outra
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turma. Gostava de ir para junto de uma amiga minha que esta noutra escola”. Apesar
disto, afirma gostar da professora e das atividades propostas pela mesma.

Esta é uma crianga que € apoiada pela tia e pela prima no que diz respeito aos
trabalhos de casa; tem dois irm&os, “uma irma de 4 anos e um rapaz de 14 anos”. E
de salientar que, relativamente aos tempos livres, a Manuela é bastante ativa: “brinco

com 0s meus brinquedos, vejo televisao e brinco as professoras e aos escritérios”.

e Apresentacéo e analise dos dados do aluno da escola SD

No 3.° de escolaridade da escola SD, encontramos um aluno de nacionalidade
estrangeira, o Otavio (nome ficticio), que tem um agregado familiar de quatro pessoas
(pai, mae, um irmao e o préprio). Tem nacionalidade estrangeira, embora ja tivesse
nascido em Portugal, sendo que 0s seus pais estdo a residir no pais ha 14 anos.
Assim sendo, falam fluentemente portugués e néo tém qualquer dificuldade em auxiliar
o seu filho. A mae tem um curso superior e € professora de lingua russa, ja o pai tem o
12.° ano de escolaridade e é soldador. Esta crianca tem acesso a todos os meios de
informacéo, tais como computador, Internet, livros, enciclopédias, entre outros.

O professor titular de turma considera que o Otavio esta integrado, uma vez que
nasceu em Portugal e frequentou a escola portuguesa. Neste sentido ndo existe
qualquer dificuldade de integracao.

Nesta turma do 3.° ano de escolaridade SD existem 26 alunos, 19 do sexo
masculino e 7 do sexo feminino, sendo um deles de nacionalidade estrangeira.
Segundo Northway e Weld (1999), o Otavio esta no indice 17, muito acima da média.

Podemos afirmar que este aluno foi escolhido dezassete vezes e escolheu nove
vezes (cf. Figura 10). Neste sentido, foi nomeado por 9 criancas e escolheu 4 criancas
diferentes; destas escolhas, 3 foram reciprocas: o Joel, o Romeu e o Tomé.
Relativamente ao Joel, este foi escolhido trés vezes como primeira opc¢ao e escolheu o
Otavio outras trés vezes, como primeira op¢ao; também o Romeu foi escolhido trés
vezes como segunda e terceira opcdes e escolheu o Otavio trés vezes como primeira
e terceira opgdes; por fim, o Otavio escolheu o0 Tomé como segunda opgéo e foi

escolhido por ele trés vezes como terceira opgéo.
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Figura 10- Sociograma individual do aluno 1 do 3.° SD

Ao entrevistarmos o aluno, percebemos que ele frequentou a educacdo pré-
escolar e que, atualmente, estd inserido em diversas atividades extracurriculares,
entre elas, o ténis, a ginastica e o Inglés, o que permite que a sua integracdo seja
melhorada.

Entendemos que o Otavio se sente integrado, uma vez que demonstra claro
interesse em ficar na mesma turma para o proOximo ano letivo, se tiver essa
possibilidade de escolha. O aluno refere que tem 0s seus amigos nesta turma, como
podemos ler: “gostava de ficar nesta turma porque tenho aqui os meus amigos”.
Demonstra dar-se bem com todos os elementos da turma, mas mostra claramente as
suas preferéncias quando chega o momento de enumerar 0s seus amigos.

Esta € uma crianca que é apoiada pela mae no que diz respeito a realizacao dos
trabalhos de casa. Tem um irmdo: “sim, um de 20 anos. Vai fazer 21 anos’. E de
salientar, relativamente a ocupacdo de tempos livres, que o Otavio é uma crianca
ativa, como ele préprio refere: “vejo televisao e brinco com o meu gato”.

Quanto a ter amigos fora da escola, o Otavio menciona, com grande entusiasmo
0s seus amigos do pais de origem. Salienta que muitas vezes vai dormir a casa deles,

as vezes durmo em casa dos meus amigos da [pais de origem] ”, o que revela uma
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grande afinidade com o pais de origem, ndo descurando a boa integracéo no pais de

acolhimento.

e Apresentacéo e andlise dos dados do aluno 1 da escola SD

Temos ainda dois alunos no 4.° ano de escolaridade da escola de SD de origem
estrangeira um deles chama-se Alexandre, nome ficticio. O Alexandre tem um
agregado familiar de quatro pessoas. Contudo, ndo habita com o pai; vive com a mae,
o companheiro desta e uma irma. Refira-se que o Alexandre tem mais irmaos da parte
do pai, mas, ndo os conhecem, nem tem qualquer tipo de contacto com eles. Ainda no
gque concerne as informacgdes sobre o seu pai biolégico, apenas se tem conhecimento
que é empregado de um restaurante, ja a sua mée tem o 6.° ano de escolaridade e é
empregada num café. Este aluno demonstra uma grande relagédo afetiva com as suas
raizes, fala constantemente dos amigos que deixou no seu pais de origem, como nos
foi relatado pela professora titular de turma e pudemos também verificar através da
entrevista.

E uma crianga que tem acesso a Internet, computador e livros como meios de
informacgé&o e tanto os pais como os irmaos auxiliam-no a nivel escolar.

Esta turma do 4.° ano SD tem 24 alunos, 14 do sexo masculino e 10 do sexo
feminino. O Alexandre esta numa posi¢cdo sociométrica de nivel 7, significando que
est& abaixo da média, segundo a categoriza¢éo de Northway e Weld (1999).

Assim, este foi escolhido sete vezes por trés criancas diferentes e escolheu nove
vezes trés criangas diferentes. Salienta-se que apenas uma das criangas (Diego) foi
uma escolha reciproca como segunda opcdo, sendo que o Alexandre escolheu o

Diego trés vezes e este escolheu-o0 apenas uma vez (cf. Figura 11).
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Figura 11- Sociograma individual do aluno 1 do 4.° SD

Ao entrevistarmos o Alexandre, percebemos que ele ndo frequentou a educagéo
pré-escolar e que nao esta a frequentar atividades extracurriculares.

Constatamos, através da andlise da entrevista, que este aluno esté integrado na
turma, uma vez que demonstra interesse em permanecer na mesma para o proximo
ano letivo, se tiver essa opg¢éo de escolha, como refere: “sim, porque ja conhego todos
0s meus amigos”. Entendemos que, tal como afirma o professor titular de turma, ele
tem uma boa relacdo com os seus colegas, tendo um grupo de amigos definido, como
0 préprio atesta: “tenho cinco melhores amigos na turma”.

Demonstra também um sentimento positivo relativamente a professora,
afirmando que “sim, gostava” que ela fosse a sua professora no proximo ano letivo e
reconhecendo ainda que “eu gosto dela, ela ensina bem”. Em casa tem o apoio da
mé&e. Contudo, afirma que “gosto mais de estudar sozinho. Mas para fazer os
trabalhos de casa peco ajuda a minha mae”.

Nos seus tempos livres vé televisdo e brinca com a irma. Refere que tem trés
irmaos, “uma irma de 3 anos. E dois irmdos, um de 8 anos e um de 1 ano (do lado do
pai) que ndo conhece”. Relativamente a brincadeiras com amigos, identifica os seus
amigos da escola e os do pais de origem - “falo com eles pelo Facebook. E antes,

brincava com eles as apanhadinhas”.
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e Apresentacédo e analise dos dados do aluno 2 da escola SD

Um outro aluno do 4.° ano de escolaridade da escola SD o Emanuel (nome
ficticio), tem um agregado familiar constituido por quatro pessoas. O seu pai tem 0 6.°
ano de escolaridade e trabalha como construtor civil; jaA a mae possui 0 9.° ano de
escolaridade e est4 desempregada.

Segundo o professor titular de turma, este € um aluno que esté integrado no
contexto escolar, tendo um grupo de amigos constituido, o que ndo o impedindo de
brincar e comunicar com os restantes colegas.

E uma crianga que tem acesso a recursos como a Internet, o computador e
livros e tanto os seus pais como 0s irmaos conseguem auxilia-lo a nivel escolar.

O Emanuel estd numa posigdo sociométrica abaixo da média, com 5 pontos,
segundo a categorizacdo de Northway e Weld (1999). Foi nomeado cinco vezes por
duas criangas diferentes. De referir que uma dessas criancas, o Marco, foi uma

escolha reciproca de primeira opgéo (cf. Figura 12).

Y
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Figura 12- Sociograma individual do aluno 2 do 4.° SD

Ao entrevistarmos o Emanuel, constatamos que ele ndo frequentou a educacédo

pré-escolar e desde logo justifica o porqué desta auséncia na sua formacao, referindo

63



“nao, porque tive cancro”. Ele tem apoio curricular de terapia da fala e apoio a escrita e
nao frequenta qualquer atividade extracurricular.

Através da andlise da entrevista, entendemos que este aluno se sente integrado,
uma vez que gosta da turma em que esta inserido e refere que todos sdo seus
amigos. Contudo, tem consciéncia que os colegas tém varias discussbes entre si, mas
no fim resolvem os problemas, tal como afirma: “as vezes tém discussées mas depois
ficam sempre amigos”.

O Emanuel ndo demonstra as suas preferéncias relativamente aos seus amigos
mais chegados. J4 no que concerne a sua decisdo em manter-se na mesma turma,
ndo mostra hesitacdes, afirmando que gostava de ficar nesta turma, pois “assim ficava
feliz e ndo precisava de conhecer colegas novos”. Mesmo relativamente a professora,
gostaria de ficar com a mesma, porque “ela é simpatica e quando nos portamos bem
ela deixa-nos fazer desenhos”.

Em casa, o maior apoio € o do seu irmao; ele é quem o ajuda a estudar e a fazer
os trabalhos de casa. Nos seus tempos livres, vé televisdo, joga telemovel e brinca
com a sua cadela.

Refere que tem trés irmaos, “dois irmaos - um com 12 e um com 15 anos. E uma

irma de 17 anos”.

e Apresentacdo e analise dos dados do aluno da escola SO

A frequentar o 3.° ano de escolaridade da escola SO temos o Luis, nome ficticio,
gque a professora titular de turma carateriza como sendo uma crianca sem dificuldades
de integracdo na escola, nem na relacdo com os seus pares. Salienta ainda que ele
consegue ter um grupo de amigos definido.

O agregado familiar deste aluno é composto por duas pessoas, sendo que 0s
seus pais estéo separados e tanto a mée como o pai estdo desempregados. O pai tem
0 9.° ano de escolaridade e a mde o 12.° ano. Esta é quem tem a guarda da crianca e,
segundo a professora titular de turma, tem capacidade para o auxiliar em casa,
sobretudo nas matérias de Estudo do Meio, nas tabuadas e na leitura.

N&o conseguimos obter informacgdes relativamente ao nimero de anos que o
aluno estd em Portugal. Salientamos que, apesar dos seus pais terem ambos
nacionalidade estrangeira, conseguem falar muito bem portugués e tém acesso
facilitado a materiais que o auxiliam a colmatar algumas dificuldades a nivel escolar.

A turma do 3.° ano de escolaridade da escola SO tem 19 alunos, 13 do sexo

masculino e 6 do sexo feminino. O Luis esta numa posi¢cdo sociométrica de nivel 0,
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significando que esta muito abaixo da média, segundo os critérios de Northway e Weld
(1999).

Assim, este ndo foi nomeado por qualquer crianca e escolheu nove vezes, trés
criancas diferentes (cf. Figura 13). E de realcar que a maioria das criancas desta sala

€ do sexo masculino e, mesmo assim, o Luis néo foi escolhido uma Unica vez.

15

Figura 13- Sociograma individual do aluno 1 do 3.° SO

Ao entrevistarmos o Luis, percebemos que ele frequentou a educacgédo pré-
escolar. De referir que tem apoio curricular de uma professora de apoio, frequenta um
ATL e é ainda acompanhado por um psicélogo. Ja reprovou uma vez no 2.° ano de
escolaridade e néo frequenta qualquer atividade extracurricular.

Através da andlise da entrevista, entendemos que este aluno se sente integrado
na turma, uma vez que salienta o facto de gostar dos seus amigos e da sua
professora, sendo esta a justificacdo que da para preferir continuar na mesma turma,
com a mesma professora no proximo ano. O Luis admite que muitas vezes ele e os
seus colegas ndo tém os melhores comportamentos, mas afirma que “depois passa e
ja brincamos”.

Em casa, este aluno tem o apoio de ambos os pais, tal como ele salienta: “a
minha mée ajuda na semana que estou em casa dela e 0 meu pai ajuda na semana

que estou em casa dele”, apesar de realizar os seus trabalhos de casa no ATL.
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Quando questionado relativamente ao niumero de irméos, o Luis diz que nao
sabe se tem, mas que acha que ndo, como podemos ler, “ndo sei, mas acho que nao”.
Segundo as suas respostas, podemos deduzir que € uma crianga ativa, uma vez que
afirma “brinco as apanhadinhas e as escondidinhas. Aos policias e aos ladrdoes”

referindo ainda que brinca com o seu céo.

3.2. Apresentacdo e analise dos dados globais

A andlise conjunta dos dados referentes aos sociogramas individuais permite ter
uma visdo mais geral da distribuicdo dos alunos pelos indices relativos a posi¢ao

sociométrica, segundo a classificacdo de Northway e Weld (1999) (cf. Tabela 3).

Tabela 3 - Distribuicdo dos alunos por posi¢cfes sociométricas

indices de posicéo N° de alunos Turmas (%)

sociomeétrica

Muito acima da média 1 3.° SD; 9,1

Acima da média 3 1.°SD (2x); 3.° CAR; 27,2

Média 1 1°AR 9,1

Abaixo da média 5 4°SD (2x); 3.°POU (2x); 45,5
2.°SD

Muito abaixo da média 1 3.S0O 91

Total 11 100,0

Através da analise da Tabela 3, podemos concluir que mais de metade dos
alunos de origem estrangeira da nossa amostra esta abaixo da média (6). Um deles
esta na posicdo média e menos de metade esta acima da média (4). Estes dados
levam-nos a considerar que apenas 5 alunos estdo integrados nas respetivas turmas.
Os restantes 6 alunos parecem nao estar integrados nas turmas onde estéo inseridos,

a avaliar pela andlise dos respetivos sociogramas.
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4. Discussado dos dados

ApOs a apresentacéo e andlise dos dados importa discuti-los a luz da revisédo da
literatura de modo a retirar as principais conclusoes.

Ao analisarmos os dados recolhidos junto dos professores titulares de turma
conseguimos perceber que todos eles consideram que 0s seus alunos oriundos de
diversas culturas estdo bem integrados nas turmas e até mesmo, nas escolas onde se
inserem. A maioria menciona que os alunos tém um grupo de amigos bem definido.
Alguns deles destacam que, inicialmente, esta integracéo teve algumas dificuldades
que, com o passar do tempo, foram sendo ultrapassadas e, neste momento, essas
criangas tém uma relagdo estavel com os restantes colegas de turma.

Quanto aos dados recolhidos através das entrevistas, concluimos que a maioria
das criangcas refere que se sente integrada. Os alunos, em geral, indicam, sem
qualquer tipo de inibicdo, os seus melhores amigos, salientando ainda que se sentem
bem nas turmas onde estéo inseridos e que, se tivessem a oportunidade de escolher,
ficariam na mesma turma no ano letivo seguinte.

Apenas um aluno refere que a sua escolha seria ndo ficar na mesma turma.
Contudo, na sua justificacdo, afirma sentir-se bem na turma onde estd, querendo
apenas encontrar outros amigos que deixou para tras, pois quando entraram para o 1.°
CEB cada um foi para uma escola diferente.

No que concerne a relagdo com o0s seus pares, a grande parte dos alunos
entrevistados tem conhecimento de que o0s seus colegas tém problemas/conflitos entre
si. Contudo, reconhecem também que estes séo facilmente ultrapassados.

Conseguimos verificar, através das respostas dadas as entrevistas, que em
geral os alunos se sentem bem nas turmas onde estdo inseridos, uma vez que a
maioria afirma que gosta de estar nessas turmas; para além disso, a maioria afirma
também que gosta do(a) professor(a), querendo que o(a) mesmo(a) os acompanhe no
préximo ano letivo, se possivel. Nenhum dos alunos refere ter dificuldades na sua
relagdo ou mesmo na comunica¢cdo com 0s outros, o que facilita a integracao.

Muitos destes alunos, quando questionados sobre a existéncia de amigos fora
da escola, evocam o0s seus amigos dos paises de origem, o que significa que as suas
raizes culturais ndo foram cortadas e, nesses casos, recordam com alguma saudade
as brincadeiras que tinham com eles.

Partindo da analise das informac6es dos professores titulares de turma, bem

como dos dados das entrevistas aos alunos, podemos ficar com a impresséao de que
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todos os alunos oriundos de diferentes culturas estdo integrados. Contudo, ao
analisarmos os resultados dos testes sociométricos realizados nas respetivas turmas,
verificamos que essa ndo é propriamente a realidade.

Como se constata, mais de metade dos alunos de origem estrangeira estdo
situados abaixo do nivel médio quanto a probabilidade de serem escolhidos pelos
seus colegas de turma, de acordo com os critérios de Northway e Weld (1999), sendo
gque um deles esta mesmo muito abaixo da média.

Focando a atencéo neste Ultimo caso, constatamos que o Luis teve um indice de
escolha zero, o que significa que néo foi escolhido por qualquer dos seus colegas.
Esse feito leva-nos a supor que este aluno necessitaria de uma atencdo mais
individualizada por parte do professor titular de turma, de modo a vir a estar mais
integrado na turma, o que ndo acontece atualmente. Curiosamente, durante a
entrevista, este aluno salienta que tem muitos amigos na turma, mas isto nao
transparece nos testes sociométricos, uma vez que, tal como foi salientado, ele nao foi
escolhido por ninguém.

Com base nos dados obtidos, percebe-se que esta crianca tem uma familia
pouco estruturada, com um ambiente familiar instavel, uma vez que passa uma
semana em casa de cada progenitor. Esta situacdo leva a que este aluno néo
beneficie de um acompanhamento regular dos pais, quer em casa, que na escola.
Como refere Marques (1997), a presenca dos pais na vida escolar dos seus filhos é
fundamental, para que eles entendam as reais necessidades dos seus educandos e
contribuam para o sucesso educativo.

Também perante os dados recolhidos, podemos questionar em que medida o
docente em causa estara consciente da fraca integracdo do Luis na turma, ndo se
registando da sua parte qualquer medida especifica para melhorar essa integracao.

Relativamente aos restantes alunos com niveis abaixo da média quanto a
probabilidade de serem escolhidos, podemos referir a Leonor. Neste caso, ndo sao tao
evidentes os fatores relacionados com a reduzida escolha por parte dos colegas.
Podemos perceber que uma das lacunas da crianga podera ter sido a ndo frequéncia
da educacao pré-escolar e, consequentemente, a falta de contacto prévio com os seus
colegas, uma vez que a maioria dos elementos da turma frequentou a mesma sala da
educacao pré-escolar, logo, ja tinham relacdes estabelecidas quando a Leonor
apareceu. De salientar também que a turma tem apenas 18 alunos, tornando-se

possivelmente mais complexa a integragdo num grupo ja constituido. Podemos ainda,
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referir que o facto de o pai da aluna estar emigrado poderd interferir no seu sucesso a
nivel relacional, uma vez que o contacto com este € diminuto.

O Rui € um aluno que esté igualmente abaixo da média na probabilidade de vir a
ser escolhido, encontrando-se numa situacdo bastante semelhante a da Leonor, uma
vez que fazem parte da mesma turma e entraram para o grupo/turma quando o
mesmo ja estava previamente definido. A acrescentar a este dado, podemos ainda
nomear outro fator que podera influenciar negativamente a integracdo: o facto de este
aluno ja ter tido uma experiéncia menos positiva noutra escola e noutro agrupamento.
A professora titular de turma considera que o aluno ultrapassou essa situacdo e que
esta bem integrado. Contudo, ndo é isto que sobressai quando é realizado o teste
sociométrico e, quando entrevistado, o aluno foca varios aspetos dessa sua
experiéncia, 0 que nos leva a crer que a situacao ainda nao esta tdo bem resolvida
gquanto se supde.

A Manuela € uma crianca que esta também abaixo da média em termos de
probabilidade de ser escolhida pelos colegas da turma. Analisando a situagdo
particular desta aluna, os seus pais ndo revelam as competéncias requeridas para a
auxiliarem no que diz respeito aos contetdos. Quem assume essa funcéo é a tia e a
prima da aluna. Para além disto, salientamos que ela ndo esta inserida em qualquer
atividade extracurricular, o que pode contribuir para a sua fraca integracdo. Ao
contrario da maioria dos entrevistados, esta aluna afirma que, se pudesse escolher, no
ano letivo seguinte ndo ficaria na mesma turma. Isto leva-nos a crer que, apesar dos
comentarios positivos da aluna e da professora titular de turma, a Manuela ndo esta
tao integrada quando aparenta.

Também o Alexandre é um dos alunos com um nivel de probabilidade de vir a
ser escolhido abaixo da média, a julgar pelos testes sociométricos. Podemos entender
que os seus pais sao divorciados e que o aluno tem pouco contacto com o pai e com a
familia paterna, o que podera ser um fator destabilizador, que influencia as relagdes
estabelecidas pela crianga. Para além disto, o Alexandre néo frequentou a educacao
pré-escolar e, nem frequenta qualquer atividade extracurricular, situagbes que
poderiam atenuar e auxiliar no estabelecimento de relagdes com outras criangas.

Emanuel é outra das criangas que esta também abaixo da média de escolhas.
Contudo, pelo que conseguimos apurar a partir da entrevista, do didlogo com a
professora titular de turma e da observacao feita, este aluno podera estar no nivel
sociométrico referido devido ao facto de ter estado ausente, por motivos graves de

saude. Este problema fez com que a crianca nao frequentasse a educacao pré-escolar
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0 que poderda ter influenciado o seu relacionamento com o grupo/turma. Podemos
pensar que o facto de o aluno querer permanecer na mesma turma no ano letivo
seguinte, podera indicar que o Emanuel receia a integracdo noutra turma, uma vez
que, como salienta, assim “ndo precisava de conhecer colegas novos”.

Em suma, da analise dos casos referidos sobressai que nem todos os alunos
estdo totalmente integrados na turma e na escola que frequentam, sendo isso mais
visivel a partir da leitura dos dados sociométricos. Os fatores que contribuem para
essa situacao sao diversos e prendem-se com o contexto familiar (auséncia de um dos
progenitores, nucleo familiar instavel, ...), com dificuldades no acompanhamento da
realizacdo dos trabalhos de casa, com a néo participacdo em atividades
extracurriculares, entre outras razdes.

No que concerne aos outros cinco alunos, uma delas, a Maria, esta ao nivel
médio de probabilidade de escolhas e os restantes - a Monica, a lva, a Luana e o
Otavio - estdo acima da média em termos de probabilidade de virem a ser escolhidos
pelos colegas da turma, de acordo com a categoriza¢éo de Northway e Weld (1999).

A Maria esta inserida na turma. Contudo podemos supor que podera nao estar
num indice superior devido aos lacos de amizade estabelecidos no jardim-de-infancia,
de que ndo se conseguiu desprender, uma vez que isso € focado por ela durante toda
a sua entrevista e, possivelmente, sera lembrado no seu dia-a-dia também. Esta é
uma crianca que ndo tem um modelo de familia habitual, j& que mora com os seus
tios, o que poderd ter reflexos na sua relagdo com os restantes intervenientes
educativos.

Segundo a professora titular de turma, a Maria tem bastante apoio dos tios com
quem habita, mas poderd ndo ser o suficiente, pois teria possibilidade de atingir um
nivel superior. Porém, mesmo estando na posicdo em que se encontra, consegue lidar
bem com todos estes fatores e ser equilibrada nas suas relagoes.

Quanto a Mobnica, podemos afirmar que o facto de ela apenas estar ha um ano
em Portugal e de os seus pais falarem portugués de forma rudimentar, praticamente
ndo afeta a sua integracdo na turma/escola. E feito um esforco por parte dos pais,
para que a aluna se sinta apoiada fora da escola, uma vez que estes ndao entendem a
lingua de forma clara e, consequentemente, ndo a podem ajudar. Por isso, colocaram-
na num centro de estudos para que possa desenvolver as suas capacidades.

Podemos ainda acrescentar que, segundo o professor titular de turma, esta era
uma crianca que quando chegou, ndo teve uma integracdo facil. Tinha brincadeiras

agressivas, o que dificultou o processo e, por esse mesmo motivo, pensamos que se
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essas brincadeiras ndo existissem, ou tivessem sido superadas mais cedo, a sua
integracé@o poderia ter ocorrido de forma mais rapida. Tal como afirma Pereira (2008),
a cultura € um modo de vida e as brincadeiras e formas de se relacionarem com os
pares diferem de pais para pais. Isso podera ter dificultado a interacdo da crianca,
uma vez que a forma de ela se relacionar com o0s seus colegas no pais de origem,
provavelmente seria mais “violenta” do que no nosso pais.

A lva ja estd em Portugal h4 algum tempo, o que faz com que tanto ela como os
seus progenitores falem fluentemente portugués, o que terd contribuido para o
sucesso da integracdo. Na perspetiva da professora titular de turma, esta esta e
esteve sempre integrada, tendo passado por um processo semelhante a qualquer
crianga que ingressa no 1.° ano de escolaridade.

Relativamente a Luana, a opinido da professora titular de turma € a de que a sua
integragéo estad completa. Contudo, a docente salienta que como esta crianga vem de
um jardim-de-infancia diferente de todos o0s restantes colegas isso podera ter
prolongado um pouco mais o0 seu processo de integracdo. Mesmo assim, entendemos
gue sua estabilidade familiar, bem como a boa relagdo com os colegas de turma possa
ter facilitado a sua integragao.

No que diz respeito ao Otavio, podemos afirmar que o facto de este ser filho de
pais com dupla nacionalidade, que falam fluentemente portugués (e o aluno também),
tera contribuido para uma boa integracao do aluno. Assim sendo, 0s seus progenitores
conseguem dar-lhe o apoio essencial para que ele se desenvolva plenamente na
escola. De assinalar que este foi 0 aluno mais ligado ao “pais de origem”, mesmo sem
ter nascido 14, uma vez que refere uma OGtima ligagdo com 0s seus conterraneos.
Deste modo, percebemos que o Otavio é um aluno integrado e bem resolvido quando
a sua dupla nacionalidade. Segundo o professor titular de turma, nunca demonstrou
ter qualquer tipo de problema com o facto de falar outra lingua e até ter amigos de
outra nacionalidade.

A andlise conjunta dos dados referentes aos alunos que estdo numa posicéo
sociométrica média ou acima da média em termos de probabilidade de escolha pelos
colegas da turma, realga a importdncia do apoio dos pais, ou outros familiares,
relativamente a escola, bem como a importancia do dominio da lingua portuguesa. Na
realidade, como refere Milagre e Trigo-Santos (2001), “a lingua aparece como a
principal fonte de dificuldades de aprendizagem para os alunos de minorias” (pp. 27-
28).

71



Nos casos salientados, podemos afirmar que, de certa forma, existe integragéo
dos alunos, isto €, “homogeneidade na sociedade e na cultura, ja que a diferenciacao
€ uma qualidade essencial das rela¢des sociais”, sendo as diferengas aproveitadas
para enriquecer as relacdes (Durkein, citado por Rodrigues, 2009, p.6). Todas estas
criancas afirmam manter relacbes com as suas origens e demonstram que isso € um
fator positivo.

De salientar ainda que, ao falar com os professores titulares de turma, de modo
geral, é constatada uma boa relacéo entre estes e o0s alunos de diferentes culturas; o
mesmo pode dizer-se da relacdo entre os préprios alunos, uma vez que as entrevistas
o revelam. Contudo, quando questionamos os professores titulares de turma, foi
notéria a existéncia de um défice de informacdo a respeito destes alunos,
nomeadamente nas fichas individuais de cada um. Assim, considera-se que a
comunicagdo entre a escola e a familia apresenta algumas lacunas, sendo que, se o
professor ndo possuir certas informagdes, também ndo podera atuar da forma mais
adequada.

Podemos salientar que a integracdo escolar dos alunos de diferentes culturas
poderia ser melhor conseguida se a relagdo da escola com os pais fosse estimulada,
isto €, se os pais pudessem ter um envolvimento mais ativo na vida escolar dos seus
filhos. De acordo com Marques (1997), existem varios estudos na Europa e nos
Estados Unidos da América que afirmam que o envolvimento dos pais “pode trazer
multiplos beneficios para as escolas e para os professores” (p.12). O autor afirma
também que a rutura entre as familias e as escolas € responsavel pelo insucesso
escolar de grande parte das criancas, associado frequentemente a deficiente
integragdo dos alunos.

Podemos entender, com o auxilio de Brofenbrenner (1994), que o aluno s6 se
desenvolve em pleno se as varias partes estiverem em comunicacdo entre si, como,
por exemplo, a familia, a escola, a vizinhanga, entre outras. Assim sendo, concluimos
que se uma dessas vertentes falha, neste caso a rutura entre familia e escola, todo o

processo de desenvolvimento da crianga sera posto em causa.
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Conclusao

A Prética de Ensino Supervisionada foi, sem divida, essencial para a nossa
formacao profissional, pois aumentou 0s nossos conhecimentos na area da docéncia,
ensinou-nos a atuar e a responder aos constantes desafios que se colocam a pratica
docente. Contudo, este conhecimento ndo é tudo e, por isso mesmo, temos que
continuar a procurar aprender mais acerca desta profissdo. Para além de crescermos
ao nivel profissional, também houve um desenvolvimento a nivel pessoal, uma vez
que o gosto pela educacao e pelo ensino foi-se desenvolvendo ao longo do percurso
formativo.

O presente relatorio representa o término desta etapa da nossa formacao e é
aqui que refletimos sobre tudo aquilo que vivenciamos e que aprendemos ao longo
deste percurso. Tentamos, neste documento, ser o0 mais reflexivas possivel,
procurando elucidar ao méaximo o leitor, ndo apresentando apenas o que foi sendo
feito, mas também o que seria desejavel fazer-se, mostrando assim 0 nosso
crescimento enquanto futuras educadoras/professoras.

Na primeira parte, procurdmos refletir de forma critica sobre as préticas
supervisionadas, descrevendo as tarefas e 0s contextos em que nos encontravamos
inseridas. Procurdmos ainda analisar essas praticas a luz da legislacdo, de modo a
verificarmos se aquilo que tinhamos realizado era o mais adequado.

Através deste exercicio reflexivo, conseguimos entender o qudo importante foi
todo o trabalho desenvolvido ao longo destes trés semestres, tanto com as criancgas,
como com o0s orientadores cooperantes e os professores supervisores da ESEV. As
informagfes que foram trocadas entre todos os elementos intervenientes na agéo
educativa foram essenciais. Varios erros foram cometidos ao longo deste percurso,
muitas vezes fomos chamadas a atencdo, mas sem eles muito pouco teriamos
aprendido, pois é a errar que se aprende, ao tentar ultrapassar as dificuldades.

Relativamente a investigacdo empirica, podemos salientar que tentamos
perceber a realidade da integracdo dos alunos oriundos de diferentes culturas em
escolas basicas portuguesas e, a partir dai, procuramos aprofundar certos temas que
eram necessarios para entender a sua participacdo dos mesmos na escola.

Para o efeito, desenvolvemos uma investigacdo qualitativa, num agrupamento
de escolas da regido centro do pais, abrangendo um total de oito turmas e onze
alunos oriundos de diferentes culturas e utilizando uma variedade de técnicas de

recolha de dados (pesquisa documental, teste sociométrico e entrevista aos alunos).
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Através da andlise dos dados recolhidos pudemos dar resposta aos objetivos
delineados. Concluimos que os alunos, assim como os professores, consideram que
estdo integrados nas turmas, tendo em conta as informacbes prestadas pelos
professores e 0s dados das entrevistas aos alunos. No entanto, os dados dos testes
sociométricos indicam uma outra realidade: mais de metade, dos alunos em estudo,
estdo abaixo da média segundo a categorizacao de Northway & Weld (1999).

As questdes colocadas aos professores titulares de turma, acerca de
informacfes a que os mesmos deveriam ter acesso, nhomeadamente, em relacdo ao
contexto sociocultural e familiar dos alunos, revelou que existem, em muitos desses
casos, informacgdes em falta nas fichas individuais de cada crianca.

A falta desses dados indicia que a comunicagéo entre a escola e a familia ndo
estd a ser efetiva. Tratando-se de alunos oriundos de diferentes culturas, sera
fundamental ter informacdes sobre o nUmero de anos em que 0s pais residem em
Portugal, bem como sobre as principais dificuldades que tém no acompanhamento dos
filhos, entre outros dados pertinentes para o sucesso escolar dos alunos.

E através de uma comunicacio efetiva entre a escola e a familia que
conseguimos conhecer melhor a crianga, entender quais as suas lacunas,
necessidades e exigéncias. Consideramos que cada crianca tem um ritmo individual e
possui conhecimentos que traz do seu contexto sociocultural, fatores que devem ser
tidos em conta no processo educativo. Assim, se tivermos em atencao todos 0s pontos
focados anteriormente, pudéssemos ajudar os alunos a atingirem o sucesso a nivel
educativo, bem como a fomentarem o bom relacionamento entre eles e os colegas,
pois s6 assim se consegue ajudar, conhecendo o outro (Marques, 1997).

Neste sentido, entendemos que 0 processo de aprendizagem é realizado
maioritariamente a nivel individual, sendo que as caracteristicas do educando, o seu
saber, a sua forma de pensar e agir influenciam o processo pedagdégico (Postic, 1995).
Por este motivo, o professor deve ter conta a realidade particular do aluno, pois cada
um podera aprender de modo diferente.

Em todos os contextos analisados, pudemos constatar que foi tentada por todos
os docentes a concretizacdo da “igualdade de oportunidades educativas para todas as
criangas, independentemente da sua origem étnica, social em género ou outra”
(Cardoso, 1996, p.10). Contudo, ndo se pode afirmar que exista o defendido
interculturalismo, que da “as minorias étnicas a oportunidade de expressarem e de

manterem a sua cultura de origem” (Rodrigues, 2009, p.10) uma vez que ha docentes
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gue referiram que os colegas na turma ndo sabem que estes alunos sdo oriundos de
outros paises.

Ao contrario do que Pedro, Pires e Gonzalez (2007) preconizam, os docentes
deste estudo nem sempre conseguem proporcionar aos seus alunos uma educacao
intercultural. Muitas vezes 0 que existe € apenas o0 cruzamento das diversas culturas
presentes na sala de aula, sendo que estas ndo se estdo a transformar mutuamente
tal como seria pretendido.

Podemos assim salientar que o presente estudo nos ajudou a compreender e a
valorizar os sentimentos, realidades e contextos dos alunos, para gue 0s mesmos se
possam sentir integrados e, consequentemente, possam atingir melhores resultados.
Conseguimos agora entender melhor a relagdo entre os alunos, entre alunos e
professores, a forma como os alunos se sentem no meio escolar, assim como 0s
apoios que tém em casa. Conseguimos também entender que todos estes fatores sao
cruciais para o bom desenvolvimento e integracéo da crianca na escola.

Aconselhamaos, pois, todos os profissionais de educacdo a terem estes pontos
em consideracao, pois sé assim serao capazes de desenvolver estratégias adequadas
a todas as criancas, uma vez que sao tidos em conta todos os diferentes
intervenientes e variaveis associadas ao aluno. O principal objetivo do professor deve
ser sempre o fomentar da aprendizagem. Para isso ha que ter em conta a motivacao
dos alunos e a necessaria adequacao das tarefas ao seu nivel etario e as suas
necessidades, tarefa impossivel de realizar sem os conhecer bem.

Para futuros estudos seria muito importante abordar e aprofundar a tematica da
comunicagdo entre escola e familia, nomeadamente no que concerne a integracdo de
alunos de origem estrangeira na escola, pois este é um fator que parece influenciar a
sua aprendizagem e o desenvolvimento. Seria interessante também perceber em que
medida a participagdo destas criangas em atividades extracurriculares potenciadas

pela escola podera contribuir para o sucesso da sua integracgéo.
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Anexo 4 - Informagdes a recolher junto dos professores titulares de turma.

N o o bk~ w0 Dd P

Naturalidade pais/encarregados de educacédo (pai/méae) do aluno;
Constituicdo do agregado familiar;

NuUmero de anos que os pais estdo em Portugal;

Habilitacbes dos pais/encarregados de educagéao (pai/mae);
Profissdo dos pais/encarregados de educacéao (pai/mae);

Tipo de apoio que os pais podem dar em casa,;

Tipo de recursos didaticos que os alunos tém disponiveis em casa (ex:

computador; internet; enciclopédias; etc);

Opinido relativamente ao facto de o aluno estar (ou nédo) integrado na turma e

na escola. Em caso negativo, saber se o aluno ou mesmo a professora poderia

fazer algo para melhorar esta situagao;

Opinido do professor sobre como ele percebe a interagdo entre aquele aluno e

a turma.
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Anexo 5 - Teste sociométrico

Nome:

Ano de escolaridade a frequentar:

Idade:

Se tivesses de fazer um trabalho de grupo, quais eram os trés colegas que escolhias
para trabalhar contigo?

1.

2.

3.

Se tivesses de preparar a tua festa de aniverséario e s6 pudesses levar trés amigos,
guais escolhias?

1.

2.

3.

Se, no préximo ano, mudasses de turma quais eram os trés colegas que levavas
contigo?

1.

2.

3.
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Anexo 6 - Guido de entrevista semiestruturada aos alunos estrangeiros do 1.°

Ciclo do Ensino Basico

BLOCOS

OBJETIVOS

QUESTOES/ASSUNTOS

Legitimacéo da
entrevista,
garantia de
confidencialidade
e exposicao dos
objetivos e
motivacéao

Legitimar a entrevista e
assegurar a
confidencialidade das
informacoes;

Expor os objetivos do
estudo;

Motivar o entrevistado.

- Criar um clima de confianca e empatia;
- Indicar os objetivos da entrevista;

- Assegurar o caréater confidencial das
informagdes recolhidas.

Caracterizacéao
dos participantes

Caracterizar os participantes
do estudo.

- Como te chamas?

- Quantos anos tens?

- Em que ano de escolaridade te
encontras?

- Qual a tua nacionalidade?

- Frequentaste a Educacao Pré-Escolar?
- Tens algum apoio extracurricular?

- Ja repetiste algum ano? Em que ano de
escolaridade?

- Praticas algum desporto, ou alguma
atividade extracurricular? Qual(ais)?

- O que costumas fazer nos intervalos
das aulas?

Caracterizacdo do
ambiente familiar
e social

Recolher elementos acerca
do entrevistado tendo em
conta o plano aluno-familia-
sociedade.

- Estudas em casa?

- Tens alguém que te ajude? Quem?
- O que fazes mais em tua casa?

- Tens irmaos? Que idades tém?

- Tens amigos? Sao da escola?

- O que fazes com eles nos tempos
livres?

Percecéo do
relacionamento
aluno-turma

Recolher dados que
orientem a observacao do
relacionamento entre o
aluno e a turma.

- Gostas de estar nesta turma? Porqué?
- Achas que os teus colegas se dao bem
uns com os outros? Porqué?

- Gostavas de estar nesta turma para o
ano? Porqué?

Percecéo do
relacionamento
aluno-professor

Recolher dados que orientem
a observacgéo do
relacionamento entre aluno o
professor titular de turma.

- Gostavas de, para o proximo ano, ter o
mesmo professor? Porqué?

- O que achas que o professor pensa de
ti?
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Anexo 7 — Pedido de autorizacdo a Comissao Nacional de Protecédo de Dados

Assunto: Pedido de autorizacéo de recolha de dados para fins de investigacéo

Eu, Barbara Alexandra Gomes de Sousa, a frequentar o 2.° ano de Mestrado em
Educacgédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de
Educacao de Viseu, encontro-me a realizar um estudo intitulado “Interagao pedagoégica
e integracdo de alunos estrangeiros no 1° ciclo do ensino basico”, no ambito do
trabalho final do Mestrado. Para o efeito, fiz um pedido para efetuar uma entrevista a
alunos de nacionalidade estrangeira. O processo tem o numero 9189/2015, foi enviado
em 19 de junho de 2015 e o numero de referéncia é 02.02.

Contudo, tendo em conta que este processo é demorado, gostaria de saber se
este poderia ser adiantado, uma vez que preciso de realizar o estudo empirico para
terminar, dentro do prazo estipulado, o Mestrado que me encontro a frequentar. De
referir também que recebi uma proposta de emprego para o més de janeiro, a qual me

vejo impossibilitada de aceitar, caso ndo tenha terminado o Mestrado supracitado.

Agradeco desde ja toda a atencdo e disponibilidade demostradas.

Com os meus melhores cumprimentos,

Barbara Sousa.
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Anexo 8 — Autorizacdo da Comissao Nacional de Protecdo de Dados

Froceszo M.* 9128/2018 | ¥

.
-

COMBSAONACIOVAL
8. mpf:)% DADCS

pevaeracio e (EIW 2018

Barbars Alexandra Gomes de Sousa, no ambito de Mestredo em Educagho Pré.
escalar e Ensino ca 1.7 Ciclo co Ensino Basico pels Escola Superior de Educagio do
instituds Politdanico de Viseu, notificou & Comissio Nacional de Protacoo de Dados
(CNPD) um tratamanto de dados pesscas para realizacio de um esfuds intiluisdo
“Interacio Pedagdgica o integracio de alunos astrangeiros no 1° ccdo do Ensino
Basioa®.

Os dados serdo recoihidos Blravés de entrevista semieslrulurada aos aunce
estrangeres, realizaca a partir de um guito. Antes da entravista serd raalizado um
le2te sockomélnoe da turma, pera recoha de dados sobre a nteragio dos alunas,
Alraves de uma greltha de obsanvaglo de comuricagies verbais. a investigadors
pretencde completar as nformacoes assm cbikdas com a chsenvacas sistematica da
InferaCho professce - Suno estrangero @ respethos colegas.

Serfio paricipantas na estudo todas 05 alinds estrangercs do 19 a0 4. anos do 1.¢

O2 dades sarfo recolbides num “cadermo de recoha de dodos” no qual nita ha
Itentificacso nominal do titular, nam & eposto quakjuer cddigo.

A erfrevista pretender responder 85 segunies questies: sexo, Made, ano de
escofandada, 69 frequentou educacdo pré-escoler == lem apolo exiracumcular; se
repetiv algum ano @ em caso afmatvo, qual, s pratica daspanto ou oulrs atividada
extracurricular e quais, o que costuma fazer nos Intervalos das aulas; o que faz
quando ndo extd a estudar, se lem iIMS0s; e tem amigas e se 330 da escaoly; so

Run de Sio Beato, 148.3* « 1200-527 LISBOA 21 393 00 390

Tel: 213923400 Fax-2139768352 LINHA PRIVACEDADE

www.copd.pt Oues t4wn da 16 4n 11
oot

7
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Frocesso AL® G188/2015 | 2

COMISSAO NACONAL
DF PROTECCAQ DF DALY

gosta da tuma & guer ficar na MesMA; 5e AChe Que 08 colages 56 430 bam uns com
05 Quiros; se goslana de ter o mesmo professorn 0 que acha que o profassor pansa
daie.

Apds 8 sutorizacho do Presidente do Agrupamento de Escolas, a investigador
solictard também aulorzacio & dreco de Escola & 808 professores lilufares pard
obsarvagio em conlexta de aua. Serd a escofa a solcitar & assinatura de decaragdo
de consentimento informade ace pas doe Sunos. A declaragio de consentmento
nicemado sera arquevada no processo individual ge cada suno participants,

Os destinatarios sBo ainds informados sabee & natureza faculladiva da sua participecda
e garantiz de confidencialdade no tratamento, caso dacklam panticipar.

Pela andlise dos dados recolhidos e da metodolgla aplicada verifica-5e que ndo ha
iratamento do dados pessoals, uma Yez Que em nenhum momenlo do estudo &
possivel o refaconamento direto oo indieto da ientificacio dos padticipantas no
estudo com a infarmagio canstante das cadernos de meoalha de dados. Assim, porque
naa oxiste tratamanto de dados pesscars, ndo & aplica a Les n® 6798, de 26 de
outubro. Deste modo, 0 estudo, do ponto 08 vista da protegao 09 dados, pode ser
raghizado.

Lishoa, 17 de novembeo de 2015

Lo

Flipa Calvae (Presicenta)

Rua de 530 Bento, 148-3" « 1200.821 LISBOA
Tel: 213928400 Fax: 213976832 LINNA MUVAGIOANE

WWK, Dl Gt €0h Dby 11 0
m‘” etaiGuigd §i



Anexo 9 — Autorizacdo do Ministério da Educacao

Exmo(a)s. Sr(a)s.

O pedido de autorizacdo do inquérito n.° 0486300001, com a designacao
Entrevista semiestruturada aos alunos estrangeiros do 1.° Ciclo do Ensino Bésico,
registado em 18-11-2015, foi aprovado.

Avaliacéo do inquérito:

Exmo.(a) Senhor(a) Barbara Alexandra Gomes de Sousa
Venho por este meio informar que o pedido de realizagédo de inquérito em meio escolar
€ autorizado uma vez que, submetido a andlise, cumpre o0s requisitos, devendo
atender-se as observacgfes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

José Vitor Pedroso

Diretor-Geral

DGE

Observagoes:

a) A realizacdo dos Inquéritos fica sujeita a autorizacdo da Direcdo do
Agrupamento de Escolas do ensino publico - XXX - a contactar para a realizagdo do
estudo. Merece especial atencdo o modo, o0 momento e condigBes de aplicagdo dos
instrumentos de recolha de dados em meio escolar, porque onerosos e versando
sobre matérias de sensibilidade pessoal, devendo fazer-se em estreita articulagdo com
as DirecOes dos Agrupamentos.

b) Devem ser atendidas as disposi¢cdes da Deliberacdo da CNPD n° 1814/2015
de 17 de Novembro

c) Informa-se ainda que a DGE néo é competente para autorizar a realizacdo de
intervengcbes educativas/desenvolvimento de projetos e atividades/programas de
intervengdo/formagédo em meio escolar junto de alunos em contexto de sala de aula,

dado ser competéncia da Escola/Agrupamento.
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Anexo 10 — Pedido de autorizacdo ao agrupamento
Exmo(a). Sr.(a) Diretor(a)

Assunto: Pedido de autorizacéo de recolha de dados para fins de investigacéo

Eu, Barbara Alexandra Gomes de Sousa, a frequentar o 2.° ano de Mestrado em
Educacgédo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de
Educacao de Viseu, encontro-me a realizar um estudo intitulado “Interacao pedagoégica
e integracao de alunos estrangeiros no 1.° ciclo do ensino basico (1.°CEB)”, no &mbito
do trabalho final do Mestrado, sob orientacdo da Professora Ana Paula Pereira Oliveira
Cardoso.

Com este estudo pretende-se conhecer os tipos de interacdo pedagodgica
(aluno/aluno e aluno/professor) relativamente aos alunos estrangeiros a frequentar o
1.° CEB e, ainda, perceber se esta interacao é facilitadora da sua integracao.

Para a concretizag&o deste estudo necessitamos aceder aos alunos do 1.° ao 4.°
anos de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico do Agrupamento de Escolas XXX
onde ira ser recolhida a informagé&o para ser analisada, sendo posteriormente retiradas
as conclusdes. Os dados recolhidos sado rigorosamente confidenciais e destinam-se
apenas a fins académicos.

Neste sentido, venho solicitar a V. Exo autorizagdo para efetuar a recolha de
dados através de um teste sociométrico e entrevista aos alunos estrangeiros.

Mais se informa que foi feito o pedido a Dire¢cdo Geral de Ensino (n.°
0486300001). A Comissdao Nacional de Protecdo de Dados ja deliberou
favoravelmente (deliberagédo n.°1814/2015) sobre o estudo a efetuar.

Agradeco desde ja a atencéo e disponibilidade dispensadas.

Pede deferimento,

Viseu, 24 de novembro de 2015

Barbara Sousa
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Anexo 11 — Pedido de autorizacdo aos pais/encarregados de educacéao

Exmo(a). Senhor(a) Encarregado(a) de Educacéo,

Béarbara Alexandra Gomes de Sousa, mestranda em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, na Escola Superior de Educacgéo de Viseu do
Instituto Politécnico de Viseu, vem por este meio solicitar a V. Ex.2 se digne a autorizar
a participagéo do(a) seu(ua) educando(a) num estudo subordinado ao tema “Interacao
pedagdgica e integracdo de alunos estrangeiros no 1.° ciclo do ensino basico”.

A participagdo consiste numa entrevista e na realizagdo de um teste
sociométrico na turma, onde se pretende compreender quais as principais interacdes
entre os alunos estrangeiros e os colegas da turma, na perspetiva da sua integracao.

No ambito deste estudo ndo serdo realizadas filmagens, nem utilizados dados
pessoais, uma vez que todos os dados recolhidos salvaguardam o anonimato dos
participantes, servindo apenas para efeitos de investigagao.

Grata pela atencédo dispensada.

Sem mais a acrescentar, subscrevo-me com os melhores cumprimentos,

Viseu, de de 2015

Barbara Alexandra Gomes de Sousa

Autorizacéo
Eu, )

Encarregado(a) de Educacéo do(a) aluno(a)

, declaro que autorizo a sua

participacdo no estudo subordinado ao tema “Interagdo pedagdgica e integragdo de
alunos estrangeiros no 1.° ciclo do ensino basico”.
, de de 2015

(assinatura)
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A

Armando
Daniel
Daniela
loana
lodo
Leandro
Lucas
Licia
Marco
Maria
Rafael
Rui
Samuel
Susana
Tania
Totais em
Totais con
Namero d

B

C

Armando Daniel

10
131

20

30
143
3

6

300

101
2
2

Anexo 12 — Matriz sociométrica 1.° ano AR - Maria

8] E F G H | 1 K L M N 8]
Daniela loana lodo Leandro Lucas Licia Marco Maria Rafael Rui Samuel Susana
30 1 2 3 100 300 10 200
30 1 303 200 1 102
110 1 332 220
121 202 10 333

20 301 110 200 33
30 20 300 10 1 3 200 2
100 21 232 313
300 2 220 30
2 233 20 300 111
100 200 30 1 2 20 300
10 302 20 3 200
30 200 3 11 102

3 2 200 30 100 10 300
3 30 222 300

102 1 303 10 20
344 444 313 465 424 213 233 432 142 443 334
11 12 7 15 10 B 3 = 7 11 16
3 10 B 10 8 3 7 5 B 3 10

200
101
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20

111
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11
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Ana
Ana
Anita
Barbara
Bruno
Camila
Carlos
Fatima
Gabriel
Geraldo
Gilberto
Gongcalo
Guilherme
Gustavo
lida
Inés
iris
Luana
Margarida
Monica
Pedra
Sengio
Totais er
Taotais ca
Namero |

30

30

300

200

30

331

Anita

111

200

200

300
30
300

300
30

300

B32

13
11

Anexo 13 — Matriz sociométrica 3.° ano CAR - Mdnica

Barbara Bruno
111
321
10
3
100
300
20
3
111
2
445 110
14 2
B 2

Camila

3

14

Carlos

20
302
302

30
30

112
222

300

200
10
B75
18
11

Matriz Sociomeétrica

Fatima

200

333

211

Gabriel

100

100
213

300
30

123

533
11

Geralde Gilberto Gongalo Guilhern Gustavo llda

232

23
20
111

223

111
33

303
578
20

20

30

30

32

41

200

210

10
130
331

7
5

30
322
3
321
1
21
20
123 132
& &
3 4

30

20

111
111
111

353
13

Inés

300

222

213
&
a

iris Luana
2 100
111 20
2
222
223 111
7 3
3 3

300

30

115

221
5
3

222

13
300
200
100

3

10

10

Margarid Monica Pedro

202
10

111
101

303

333

201

222

201
Bag
21
10

Sérgio

30

100
220

224

9
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Anexo 14 — Matriz sociométrica 3.2 ano POU — Leonor e Rui

Matriz Sociométrica

M2 de escc

N2 de escolhidos

5

[¥=JRY T V= SV RV o V= Y o T V= SV R Vo RV =V T V]

W M W W W W W W WM

L]

[44]

Adriana Ana Arminda Bernardo Carlota Danila David Emanuel Emilia Gabriel Gregorio Gustavo llda
Adriana 300 21 100 213
Ana 2 100 223 31
Arminda 333 222
Bernardo 222 333
Carlota 111 333
Danila 222 111
David 222
Emanuel 111 333
Emilia 111 222
Gabriel 200 33 322
Gregorio 111 222
Gustavo 3 320 2
Iida 111
Maribel 222 333
Romeu 111 222 333
Telmo 122
Totais em 0 111 102 665 655 644 111 243 122 667 333
Totais con 0 3 3 17 16 14 3 9 5 19 9
Nimero d 0 1 3 7 5] B 1 4 2 7 3
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Beatriz
Benedita
Bruno
David
Ema
Gaoncalo
Ilda

Iva

Idlia
Lourengo
Luana
Maria
Mariana
Marta
Nicolau
Rita
Romao
Totais em
Totais con
Niamero di

Beatriz

100
20
30

200

20
231

Anexo 15- Matriz sociométrica 1.°ano SD - lva e Luana

Benedita Bruno

10

30
20

30

20

203

10

132

David
120

300

300

10
22

10

345
12
10

Ema
310
300
30

200
100
20
20

131
233

103

763

16
10

Gongalo
200

102

210
200

30
30

432

Matriz Sociométrica

llda

200

300

100

20

200

302

514
10

Iva

310

300

100

30
23
10
20
200

453
12
10

Julia

13

11

30
20

44

Lourenco Luana

200

102

30
20
301

200

30
100

300

101
535
13
11

Mariana Marta INicoIau !R'lta

22 101
1 120
2 10

122

30

200

25 432
5

5

30
30

10
200

300

300
330
&
&

300

101

11

30

112
200

100
210

10
456
15
11

Rom&o
33

120

330
311
200

301

102z

545
15
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Alesandr Alice

Alerandre
Alice
Andreia
Andre
Antdnio
Catia
Elvan
Eva

Inés
Jéssica
Jarge
Leacadia
Maruel
Manuela
Marta
Marzo

M artim
Manica
Miguel
Marcisa
Rafaela
Radrigo
Sim&o
Safia
Xavier
Taotais e
Totais ca
Mimera ¢

300

200

30

210

30
200

300

203

200

300

300

221

TZ2
n

Andreia  André

300

Anexo 16 — Matriz sociométrica 2.° ano SD — Manuela

Antdnio  Cétia

300

m

12

Matriz Sociométrica

Eltan Eva

a0

21
322

0 134

o
oo

Jészica  Jorge

30
333
20

200
1 100
132
Ll 342
2 3
z 5

o
333

30
30

10

30
200

333
203
03
213
B85

13

Leacadiz Manuel

121

222

30
el

244
10

2

10

30

o

Manuela Marta  Marco

200
0
a0
1o
222
M
100
10
300
sy
2
432 333
3 3
& 5

Martim

333

33

i

10

244

5

m
23
m

200

303
o

2
323
133
o0

3
222

32
1o

Kl
13

Manica Miguel

303

m

12
m

10

20

354
2

Marciso

30

10

Rafaela
20
300
222

10z

320

202

200

23

745

k|

Rodrige Simio

222
222

Z21

132

Z00
Zz
Z0

303

323

302

132
3510
27
12

Sofia Xavier  N'deezc N'deesc

3 B

] 7

3 3

101 3 B

11 ] 3

30 3 T

3 3

] 5

3 4

3 3 g

1z ] 5

3 5

2 3 q

] 5

3 B

o0 3 E

233 ] E

30 3 3

] 3

101 9 E

3 3

11 ] 3

121 9 =

20 3 4

] q
1 385

1 25 225

1 12
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Alexandr Ana

Alexandra
fAna
Benjamim
Carlos
Catarina
Dariel
Dicga
Ouarte
Fraderica
Gabriel
Gabriela
Gongala
Joel
Josue
Marcio
Maria
Margarid.
Martim
Miguel
funo

Ot i
Rafasl
Romeu
Tome
Vazco
Werdnica
Toatais e
Tatais co
Mumera ¢

103

1o
m

30

333

232
465
15

Eenjamin Carlas

z0
Z0
30
33
z

1aa
0]
z

103
2 53
3 o]
Z T

Z0
300

300
20

300

20

333

Matriz Sociométrica

Catarina Daniel  Diogo
1
20 30
et
1
00
1
1
i
z
232
135 T 10z
3 2 3
E 2 3

Duarte

3
100

Z0
20
30 100
1o
300
300
20 421
z T
2 T

Fredericc Gabriel

o0

a0

425
m
1o

Gabriela Gongalo Joel

200
1
20
o
30
1
1
132
333
200
2
T
344 123
m 5
3 g

10

300

302

10
200

221

z20

m

200
222

a5
z20
13

Anexo 17 — Matriz sociométrica 3.° ano SD — Otavio

Josué

2
z
231

30
200
12
300

z0
332

o

20

100

77
20
1

Marcio

210

2

m

a0

o0z

345
12

Maria

100

103

Margarid. Martim

10 300
200 z
o0
133
10

1

sk
300

200
300
30

323
20

1

123
545 547
14 m
g 3

Miguel  Muno

Ot &wic

a0 300

200

1
13

300

13
333
0

10 110 G56
1 Z 17
1 2 3

Fafael

300

100

200

10

Fiz

Romew

13
30

z0
300

o0

30
200

300
200
00
233
2

300

1075

22
=

Tomé  Vasco

30 20 3
300 3

200 3

3

Z00 3
1 3
200 3
3

3

3

332 3

3

3

3

3

1 3

22e 3

o 3
3 3
3

20 3
0] 3
3

1 3

3

3

24z 101 333
o] z 3
g 2 S

)
(%3]
-4
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Alesandr Ans

Alexandre
Ana
Antanio
Beatriz
Bruna
DAlia
Disgo
Dicgo
Darte
Emanuel
Fernanda
Gabriel
Gongala
Gustava
Inacia
Iné&=
Joca
Jorge
Josefa
Leanar
Marca
Pedra
Rafalel
alentina
Totaiz em
Tatais co
Midmera ¢

20

333

232
-
3|

Anexo 18 — Matriz sociométrica 4.° ano SD — Alexandre e Emanuel

Bntdnic Geatriz  Bruna

203
200
300 200
M

3
)| 41z
2 7
2 4

m

3
m

222
1
m
1l

232
F33 245
| 1
3 5

Matriz Sociométrica

Dalia Oiego

222
322
m
303
m
233
333
11l
223
20
220
m
0
222 105
g 27
2 1

Dioge  DOuarte

333
100 z
203
12
302
30
33
223 223
7 7
4 4

303

1M

212
5
2

10

200

20

30
222
03

30

300
120
B3
15
10

Emanuel Fernand: Gabriel

m

333

222

222

222
1z

G756
13

m

12

202

333

355
13

Gongalo Gustavo Indcia

333
z0
30

30

z0

330

100

362
11l

Jaca

30 200
m
333
100 2z
z20

200
30
210 343
3 10
3 B

30

1l

Jozefa

2N
300

212

Learar

22s

33
2z

23

47
12

Marca  Pedro

300

300
100

oo

232
m

222

100

m

220

300

303

200

in 1045

3 n

Fiafael

‘alenting M' de esc M de e=zc:
3 3
3 3
| 3
1 22 3 B
3 4
3 5
3 [
333 3 3
3 d
3 3
2 | 5
30 3 4
3 d
3 3
3 7
13 g 3
3 5
3 5
3 5
30 300 3 g
3 d
3 4
3 B
3 5
122 233
5 8 215
3 5
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Amélia
Amélia
Bruna 303
Dinis
Diocgo
Duarte 230
iris
José
Juliana 301
Julio
Lazaro
Lecnardo
Lisa
Luis
Martina
Nélson
Paulo
Ricardo
Tomas
Valente
Totais em 312
Totais con 6
Ndmero di 3

Anexo 19 — Matriz sociométrica 3.° ano SO - Luis

Dinis
200 12

112

10
20
12

300
222

111
300
111

111

300

221 838
5 24

3 12

10

333

222

246
1z

Duarte

300
112

Matriz Sociométrica

José

3

30
2
200
2
222

110
30

111
232 223
7 7
4 5

Juliana

101

30

300

20

200

331

20

200

30
10
200

223
562
13

Lazaro

200

20

30

121

Lecnardo Lisa

20

200
102

220
303

Luis
30

232
100

10

23
20
322

476
17
10

Martina

313

300

111

30
33

346
13
8

Nélson

203

30

113

a

Paulo

21
300

300
102

Ricardo Tomas

300

100

203

Vvalente
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Anexo 20 — Sociograma individual AR - Maria

15
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Anexo 21 — Sociograma individual CAR - Ménica
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Anexo 22 — Sociograma individual POU — Leonor
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Anexo 23 — Sociograma individual POU — Rui
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Anexo 24 - Sociograma individual SD - Iva
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Anexo 25 - Sociograma individual SD — Luana

15
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Anexo 26 — Sociograma individual SD — Manuela
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Anexo 27 — Sociograma individual SD — Otavio
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Anexo 28 — Sociograma individual SD — Alexandre
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Anexo 29 — Sociograma individual SD — Emanuel
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Anexo 30 — Sociograma individual SO - Luis

15
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Anexo 31 — Entrevista AR - Maria

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?
- Sim, eu gosto de todos 0s meus amigos.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?
- Sim, mas vejo a [nome] e a [nome] a conversar e ndo prestam nenhuma

atencao ao que o professor nos ensina.

3. Tens muitos amigos na turma?

- Sim, o [nome] e o [nome].

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?

- Sim, sao todos meus amigos.

5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?
- Sim, ele me ensina muitas coisas e brinca com todos 0os meninos durante as

aulas.

6. O que achas que o professor pensa de ti?
- Ele diz muitas vezes para eu ndo me esquecer de fazer os deveres. Diz para

eu ndo me esquecer de pintar tudo.

7. Estudas em casa?

- Sim.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?
- Sim, ajuda a minha tia e a avé da minha prima. (0s meus pais estdo no [pais

de origem]).

9. O que fazes mais em tua casa?
- Vejo televisdo, brinco muito com a minha prima e brinco com as minhas

prendas que recebi no Natal.
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10. Tens irmaos? Que idades tém?
- Sim, tenho uma irma que esta a morar com a minha mae e um irmao que

mora com 0 meu pai. Nao sei quantos anos tém.

11. Tens amigos? S&o da escola?

- Sim, a [nome], a [nome] e a minha prima [nome].

12. O que fazes com eles?

- Brinco com as prendas que recebi no Natal, as minhas bonecas.
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Anexo 32 — Entrevista CAR — Ménica

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?

- Sim, porque tratam-me bem e sinto-me bem.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?
- Acho que nédo, s6 alguns. Andavam sempre muito a luta. Agora ja estéo

melhores.

3. Tens muitos amigos na turma?

- Sim, sao todos meus amigos, mas a minha melhor amiga € desta turma.

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?

- Sim, sao todos muito simpéticos.

5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?
- Sim, porque me ajuda a escrever palavras que eu ndo percebo e ensina-me

a fazer coisas novas.

6. O que achas que o professor pensa de ti?

- Pensa que eu podia ser melhor. Que poderia melhorar a algumas coisas.

7. Estudas em casa?

- Um bocadinho s6.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?
- Sim, a minha mée, porque 0 meu pai esta sempre a trabalhar. S6 que ela ndo

percebe tudo em portugués.
9. O que fazes mais em tua casa?

- Vejo televisdo, brinco muito com a minha prima, jogo playstation e brinco com

0 meu irmao.
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10. Tens irméaos? Que idades tém?

- Sim, tenho um irméo de 4 anos, chamado [nome].

11. Tens amigos? Sao da escola?
- Sim, tenho uma amiga na piscina; o resto sao todos os da escola. Tenho

muitos amigos no [pais de origem], mas ja nao falo com eles.
12. O que fazes com eles?

- Ja fui para casa da [nome] e brincamos as duas e conheci o cdo dela. No
[pais de origem] brincava as apanhadinhas e dava muitos saltos com ele.
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Anexo 33 — Entrevista POU - Leonor

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?

- Sim, porque a professora é boa e os colegas sdo meus amigos.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?
- Sim, as vezes discutem e chamam nomes a uma das meninas da sala,

porque esta sempre a gritar.

3. Tens muitos amigos na turma?

- Sim, todas as pessoas da minha sala.

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?

- Sim gostava, porque a professora ensina muito bem.

5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?

- Sim, gostava, porque a professora ensina bem.

6. O que achas que o professor pensa de ti?

- Que eu tenho dificuldades a matematica.

7. Estudas em casa?

- Nao, estudo num centro de estudos.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?

- A minha mae consegue ajudar-me.

9. O que fazes mais em tua casa?

- Vejo televisdo e jogo no computador portatil. Ah, e brinco com a minha gata.

10. Tens irmaos? Que idades tém?

- Nao.
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11. Tens amigos? Sao da escola?
- Sim, s6 tenho amigos da escola. Os da danca ainda ndo sdo meus amigos.

Eu entrei ha pouco tempo para la.
12. O que fazes com eles?

- As vezes vou para casa da minha melhor amiga ou ela vem para a minha e

jogamos computador portatil, ou telemoével e andamos de bicicleta.
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Anexo 34 — Entrevista POU - Rui

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?
- Sim, sdo divertidos em relagdo a escola anterior, porque la& nos recreios

tratavam-me mal.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?

- Mais ou menos, porque existem 2 meninos que n&o se dao bem.

3. Tens muitos amigos na turma?

- Sim, sdo todos meus amigos.

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?
- Sim, gostava. Porque sdo mais calmos, ndo ha tantas lutas como na outra

escola, sdo mais amigos.

5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?
- Gostava de manter esta, porque ela ensina melhor e ndo ralha tanto como a

outra professora que eu tinha. Nao nos deixa andar tdo a vontade.
6. O que achas que o professor pensa de ti?
- Que eu sou um bocadinho bom aluno, porque tenho uma vantagem de ter

repetido o 3.° ano. Ja sei a matéria.

7. Estudas em casa?

- Sim.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?

- Sim, a minha mée e 0 meu pai.

9. O que fazes mais em tua casa?

- Vejo televiséo e brinco.
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10. Tens irmaos? Que idades tém?

- N&do, mas gostava de ter, porque s6 0s meus pais brincam comigo.

11. Tens amigos? Sao da escola?
- Sim. Os da escola e os do volei.

12. O que fazes com eles?

- Jogamos volei, tablet e no telemével. Quando um de nds ndo consegue

passar um nivel dos jogos, 0s outros tentam passar esse nivel.
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Anexo 35 - Entrevista SD - Iva

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?

- Sim, porque eles sdo 0s meus amigos.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?

- As vezes ficam amuados uns com 0s outros e ndo querem brincar.

3. Tens muitos amigos na turma?

- Sim, em especial a [nome].

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?

- Sim, porque eu gosto.

5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?

- Sim, porque eu gosto dela.

6. O que achas que o professor pensa de ti?

- (Nao respondeu).

7. Estudas em casa?

- Sim.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?

- Sim, 0 meu pai e a minha mae.
9. O que fazes mais em tua casa?
- Brinco sozinha, brinco com os legos e brinco com 0 meu cdo e com 0 meu

passaro.

10. Tens irmaos? Que idades tém?

- Sim, tenho uma irmé e 2 irméos, mas estédo todos no [pais de origem].
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11. Tens amigos? Sao da escola?

- Sim, tenho os da escola e os da pré.

12. O que fazes com eles?

- Brinco com eles na escola e quando os encontro na rua.
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Anexo 36 — Entrevista SD — Luana

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?

- Gosto.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?

- Mais ou menos, eles as vezes chateiam-se.

3. Tens muitos amigos na turma?

- Sim, mas o meu melhor amigo é o [nome]. Ele andou comigo na Pré.

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?

- Gostava de ficar na mesma turma.

5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?

- Sim, ndo sei porqué, mas gostava.

6. O que achas que o professor pensa de ti?

- Ela gosta de mim, é simpatica comigo.

7. Estudas em casa?

- Sim.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?

- Sim, a avé. Eu moro com ela.

9. O que fazes mais em tua casa?

- Brinco com a minha irma.

10. Tens irmaos? Que idades tém?

- Sim uma irma de 1 ano e um irmao de 15 anos.

11. Tens amigos? Sao da escola?
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- Sim, s6 tenho amigos da escola.

12. O que fazes com eles?

- Brinco com eles nos recreios.
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Anexo 37 — Entrevista SD — Manuela

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?
- Sim, porque tem a [nome] e é muito amiga e a [nome] porque andei na pré e

foi a minha 1.2 amiga.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?
- As vezes, mas eu quando n&o gosto das brincadeiras ndo brinco. Os rapazes

s6 brincam a luta.

3. Tens muitos amigos na turma?

- Sim, a [nome] e a [nome]. Mas s&o todas as meninas da sala.

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?
- Gostava de ir para outra turma. Gostava de ir para ao pé de uma amiga minha

que esta noutra escola.

5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?

- Sim, gosto dela e das atividades que ela faz.

6. O que achas que o professor pensa de ti?

- Pensa que sou boa menina.

7. Estudas em casa?

- Sim.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?

- Sim, a minha tia e a minha prima.
9. O que fazes mais em tua casa?

- Brinco com os meus brinquedos, vejo televisdo e brinco &s professoras e aos

escritorios.
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10. Tens irmaos? Que idades tém?

- Sim, tenho uma irmé de 4 anos e um rapaz de 14 anos.

11. Tens amigos? Sao da escola?

- Tenho uma amiga que andava comigo na pré e os da escola.

12. O que fazes com eles?

- Brinco com ela; ela era a minha 1.2 melhor amiga.
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Anexo 38 — Entrevista SD — Otavio

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?

- Sim, mas nao sei porqué.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?

- Dao-se bem ,mas as vezes discutem, mas é normal.

3. Tens muitos amigos na turma?

- Sim, o [nome] € o meu melhor amigo.

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?

- Gostava de ficar nesta turma, porque tenho aqui 0s meus amigos.

5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?

- Sim, gostava, ele d4 a matéria bem.

6. O que achas que o professor pensa de ti?

- Nao sei.

7. Estudas em casa?

- Sim.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?

- A minha mée ajuda-me.

9. O que fazes mais em tua casa?

- Vejo televisdo e brinco com o meu gato.

10. Tens irmaos? Que idades tém?

- Sim, um de 20 anos. Vai fazer 21 anos.

11. Tens amigos? Sao da escola?
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- Sim, tenho os da escola e sem ser da escola. Tenho 0os meus amigos do [pais

de origem].

12. O que fazes com eles?

- As vezes durmo em casa dos meus amigos do [pais de origem].
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Anexo 39 — Entrevista SD — Alexandre

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?
-Sim, porque gosto da professora.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?

-Sim, mas as vezes chateiam-se.

3. Tens muitos amigos na turma?

- Sim, mas tenho 5 melhores amigos na turma.

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?
- Sim, porque ja conheco todos 0s meus amigos.

5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?

- Sim, gostava. Eu gosto dela, ela ensina bem.

6. O que achas que o professor pensa de ti?

- (Nao respondeu.)

7. Estudas em casa?

- As vezes.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?
- Ndo, gosto mais de estudar sozinho. Mas para fazer os trabalhos de casa

peco ajuda a minha mae.

9. O que fazes mais em tua casa?

- Vejo televiséo e brinco com a minha irma.

10. Tens irmaos? Que idades tém?
- Sim, uma irma de 3 anos. E 2 irméos, um de 8 anos e um de 1 ano (do lado

do pai) que ndo conhece.
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11. Tens amigos? Sao da escola?

- Sim, tenho amigos da escola e os amigos do [pais de origem].

12. O que fazes com eles?
- Falo com eles pelo facebook. E antes brincava com eles as apanhadinhas...
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Anexo 40 — Entrevista SD — Emanuel

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?

- Sim, sé@o todos simpaticos e meus amigos.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?

- Sim, porque as vezes tém discussdes, mas depois ficam sempre amigos.

3. Tens muitos amigos na turma?

- Tenho, sdo todos.

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?

- Sim, porque assim ficava feliz e ndo precisava de conhecer colegas novos.
5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?
- Sim, ela é simpatica e quando nos portamos bem ela deixa-nos fazer

desenhos.

6. O que achas que o professor pensa de ti?

- Que eu me porto bem nas aulas.

7. Estudas em casa?

- Sim.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?

- Sim, 0 meu irmao [nome].

9. O que fazes mais em tua casa?

- Vejo televiséo, jogo telemodvel e brinco com a minha cadela.

10. Tens irmaos? Que idades tém?

- Sim, 2 irmaos, um com 12 e um com 15 anos. E uma irma de 17 anos.
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11. Tens amigos? Sao da escola?

- Sim, os da escola, os do café do Porto e os filhos da minha madrinha.

12. O que fazes com eles?

- Passeio, corro e brinco com eles.
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Anexo 41 — Entrevista SO - Luis

1. Gostas de estar nesta turma? Porqué?
- Sim, gosto da professora e 0os amigos sdo simpaticos.

2. Achas que os teus colegas se ddo bem uns com os outros? Porqué?

- As vezes, outras vezes portamo-nos mal.

3. Tens muitos amigos na turma?
- Tenho o [nome do aluno], é o meu melhor amigo. Mas as vezes anda a

porrada comigo, mas depois passa e ja brincamos.

4. Gostavas de estar nesta turma para o ano? Porqué?

- Gostava, porgue tenho aqui muitos amigos.

5. Gostavas de, no préximo ano letivo, ter o mesmo professor? Porqué?

- Gostava, porque é simpatica.

6. O que achas que o professor pensa de ti?

- Nao sei.

7. Estudas em casa?

- Sim, mas quando tenho trabalhos de casa faco no ATL.

8. Tens alguém que te ajude? Quem?
- Sim, a minha mée ajuda na semana que estou em casa dela e 0 meu pai

ajuda na semana que estou em casa dele.

9. O que fazes mais em tua casa?
- Brinco sozinho, vejo televisdo na cama. Brinco com o0 meu cédo quando ele

esta solto.

10. Tens irmaos? Que idades tém?

129



- N&o sei, mas acho que néo.

11. Tens amigos? Sao da escola?

- Sim, tenho muitos da escola e sem ser da escola.

12. O que fazes com eles?

- Brinco as apanhadinhas e as escondidinhas. Aos policias e aos ladrdes..
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