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Resumo

O presente estudo tem como principal objetivo averiguar se a frequéncia da
atividade do Ensino da Musica (AEC) ao longo do 1.° Ciclo do Ensino Basico, uma das
Atividades de Enriquecimento Curricular, implementadas no ambito do Projeto Escola
a Tempo Inteiro, esta relacionada com o desempenho escolar dos alunos na disciplina
de Educacdo Musical no 5.° ano de escolaridade de Agrupamentos de Escolas da
rede publica do Municipio de Viseu.

Para o efeito, realizadmos uma investigacdo nao experimental, comparativo-causal,
também designada por investigacdo ex post facto, com a constituicdo de uma amostra
subdividida em dois grupos independentes de alunos do 5.° ano de escolaridade. Esta
amostra é composta por 227 alunos, pertencentes a seis dos oito Agrupamentos de
Escolas do ensino publico do Municipio de Viseu, dos quais 136 frequentaram o
Ensino da Musica (AEC) e 91 néo frequentaram.

Para a colheita de dados recorremos ao inquérito por questionario a todos o0s
professores de Educacdo Musical (5.° ano) e de Ensino da Musica (AEC) dos varios
Agrupamentos de Escolas, bem como aos 136 alunos que frequentaram o Ensino da
Musica.

A analise inferencial dos dados permitiu confirmar a hipétese de que “os alunos do
5. ano que frequentaram a atividade de Ensino da Musica (AEC) ao longo do 1.° Ciclo
do Ensino Basico tém um desempenho escolar na disciplina de Educagédo Musical
superior ao daqueles que a nao frequentaram”.

Concluimos que a atividade do Ensino da Mdusica (AEC) é uma mais-valia na
formacdo dos alunos na escolaridade bésica e, em especial, no desenvolvimento de

competéncias musicais essenciais para a prossecucao da sua formacao musical.

Palavras-chave

Ensino da Musica; AEC; Escola a Tempo Inteiro; Desempenho escolar musical

vi



Abstract

The present study has as main objective to investigate if the attendance of Music
Teaching during the 1% Cycle of Basic Education, a Curriculum Enrichment Activity
(CEA) implemented within the Full Time School Project, is related to the students’
performance in the school subject Musical Education taught in the 5" grade of the
Public School Grouping of the Municipality of Viseu.

For this effect, we conducted a non-experimental, causal-comparative, investigation
also designated by ex post facto research, establishing a sample divided into two
independent groups of students from the 5™ grade. This sample is composed of 227
students belonging to six of the eight School Groupings of the Municipality of Viseu,
136 of whom attended Music Teaching (as a CEA) and 91 who did not.

For the data collection we used a survey applied to all the Musical Education
teachers (of the 5 grade) and the Music Teaching ones (of CEA) from all the School
Groupings, as well as 136 students who attended Music Teaching.

The inferential analysis of the data confirmed the hypothesis that "the students in
the 5™ grade who attended the activity of Music Teaching (as a CEA) during the 1%
Cycle of Basic Education have a better school performance in the subject of Musical
Education than those who did not attend it at primary school."

We can then conclude that the activity of Music Teaching (as a CEA) is an added
value in the training of students in basic education and, in particular, in the

development of essential musical skills in the continuation of their musical training.

Keywords

Music Teaching; CEA; Full Time School; Musical performance education
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Introducéo

A publicagdo do novo regime de autonomia, administracdo e gestdo dos
estabelecimentos publicos da Educacdo Pré-escolar e dos Ensinos Basico e
Secundério (Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril), que permitiu a melhoria das
condicbes de ensino e aprendizagem, entre outras medidas, restituiu um conjunto de
competéncias e responsabilidades aos Municipios relativas a Escola. Com isto, o
poder do Estado Central sobre a escola diminuiu, desenvolvendo-se, desta maneira, a
municipalizacdo e a autonomia das escolas.

E neste contexto de descentralizacdo do Poder Central e de responsabilizacdo dos
Municipios que nascem as Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC). Com a
publicacéo do Despacho n.° 12591/2006, de 16 de junho, passa a ser implementado o
Programa de Generalizacdo do Ensino do Inglés dos 3.° e 4.° anos e de Outras
Atividades de Enriquecimento Curricular no 1.° Ciclo do Ensino Basico (1° CEB):
Atividade de Apoio ao Estudo, Atividade Fisica e Desportiva, Ensino da Musica, Outras
Expressdes Artisticas, entre outras.

O Programa assume-se como uma importante medida para a concretizacdo do
conceito de Escola a Tempo Inteiro, respondendo ao duplo objetivo de garantir aos
alunos do 1° CEB aprendizagens que enrique¢cam o curriculo e o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino até as 17h:30m, de modo a apoiar as familias. Assim, as
AEC representam um conjunto de atividades a realizar no 1° CEB que recaem nos
“dominios desportivo, artistico, cientifico, tecnolégico e das tecnologias da informagéao
e comunicagao” (Despacho n.° 12591, de 16 de junho de 2006), com vista ao
enriguecimento do seu curriculo.

Tendo por base os objetivos propostos pela legislacdo que regulamenta as AEC e
a experiéncia profissional no Programa, interrogamo-nos, depois de alguns anos de
implementacdo das AEC, sobre as possiveis relagbes entre estas, em especial da
atividade de Ensino da Mdsica, e o ulterior desempenho escolar dos alunos numa area
tdo especifica como a Musica.

Atualmente, o desempenho escolar dos alunos dos diferentes niveis de ensino tem
estado sob escrutinio atento de todos, visto que os resultados dos alunos portugueses,
guando comparados com os alunos de outros paises, ndo tém sido os melhores.

Como exemplo desta situacéo, temos os estudos de PISA dos Ultimos anos, que nos



fazem refletir sobre os baixos resultados obtidos por Portugal e nos encaminham no
sentido de procurar solugdes para este problema.

A literatura consultada mostra que a participacdo em atividades extracurriculares,
em especial, atividades desportivas e musicais, podem contribuir para um melhor
desempenho escolar, constituindo-se assim como uma mais-valia para o aluno (Broh,
2002).

Desta forma, interessa-nos perceber a importancia da implementacéo do Programa
das AEC, nomeadamente da atividade do Ensino da Musica, no desempenho escolar
posterior dos alunos numa disciplina especifica. Sem esquecer que o desempenho
dos alunos é influenciado por varios fatores, agora, também pelas AEC, visto que
estas passaram a ocupar grande parte dos tempos livres dos alunos.

Deste modo, definimos a questdo central da presente investigacdo: Serd que o0s
alunos do 5.° ano de escolaridade pertencentes as escolas publicas do Municipio de
Viseu que frequentaram a Atividade de Ensino da Musica (AEC) ao longo do 1.° Ciclo
do Ensino Béasico tém um melhor desempenho escolar na disciplina de Educacao
Musical do que aqueles que a ndo frequentaram?

Para o estudo empirico foram definidos como principais objetivos:

e Verificar se 0 desempenho escolar na disciplina de Educacdo Musical do 5.°
ano de escolaridade é maior nos alunos que frequentam a atividade do Ensino
da Musica;

e Relacionar a frequéncia do Ensino da Musica nas AEC e o desenvolvimento de
competéncias musicais dos alunos no 5.° ano;

e Analisar o impacto das atividades implementadas na motivagdo das criangas
face a aprendizagem da Mdusica;

e Conhecer a forma como é implementado o Ensino da Musica.

Com vista a consecucdo destes objetivos, optou-se por um plano de investigacédo
ndo experimental, comparativo-causal também designada por investigacdo ex post
facto (Kerlinger, 1980, p.120).

O presente estudo organiza-se em duas partes: ha primeira, composta por dois
capitulos, é delineado o enquadramento teérico da investigacdo. Na segunda, aborda-
se, ao longo de trés capitulos, as questdes ligadas a investigacdo empirica.

No primeiro capitulo, abordamos a escola face as exigéncias contemporaneas,
enunciando-se as mudancas que a sociedade sofreu a varios niveis e que, de alguma

forma, influenciaram o papel da escola na atualidade. Neste ambito, definimos o



conceito de Escola a Tempo Inteiro e apresentamos o Programa das AEC, que
alterou, definitivamente, o dia a dia dos alunos do 1° CEB.

Com o apoio da legislacdo, apresentamos o percurso trilhado, desde a
promulgacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo até ao inicio das AEC, com a
publicacdo do Despacho n.° 12591/2006, de 16 de junho e os despachos que o
substituiram, de modo a delinear o seu enquadramento legal.

De seguida, faz-se referéncia aos olhares de varias instituices que estao ligadas
ao Programa: a Comissdao de Acompanhamento do Programa (CAP), a Associacao
Portuguesa de Educacdo Musical (APEM) e a Confederagdo Nacional das
Associagdes de Pais (CONFAP), tendo como base varios relatorios sobre o impacto
das AEC na escola.

No segundo capitulo, abordamos a importancia que a Mdsica assume na vida da
crianca e no seu desenvolvimento. De seguida, fazemos referéncia ao
desenvolvimento musical da crianca segundo Edwin Gordon, que muito tem
contribuido para a Psicologia da Musica e da Pedagogia Musical. Apoiados na
literatura, descrevemos também as funcdes da Mdasica na vida do ser humano e
analisamos o lugar que a mesma tem assumido na escola.

Ainda neste capitulo, reportamo-nos a avaliagdo do desempenho escolar musical
dos alunos, definindo o conceito de desempenho escolar e apresentamos 0s
organizadores em torno dos quais se organizam as competéncias especificas musicais
e as metas de aprendizagem para a Educacao Musical do 2.° Ciclo do Ensino Basico
(2° CEB).

No terceiro capitulo sdo descritas e apresentadas as etapas que constituem o
presente estudo e a metodologia seguida. Para isso, enunciamos o problema e os
objetivos da investigacdo, formulamos as hipéteses, caracterizamos as amostras,
descrevemos os instrumentos de recolha de dados elaborados, apresentamos os
procedimentos e descrevemos as técnicas de analise estatisticas utilizadas no estudo
empirico.

No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos através das
estatisticas descritiva e inferencial, com ajuda de tabelas e a descricdo sucinta das
mesmas.

No quinto e ultimo capitulo, analisamos e interpretamos os resultados, clarificando
a sua importancia a luz das referéncias tedricas e dos estudos empiricos revistos e

referimos algumas implicacGes pedagogicas dos mesmos.



No final, fazemos a apreciagéo critica do presente estudo, dando énfase aos seus
pontos fortes e fracos, extraimos as conclusdes mais relevantes do estudo e
concluimos o trabalho com a elaboracdo de algumas recomendacdes, que poderao

orientar futuras investigagoes.
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Capitulo 1
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Capitulo 1

1. As Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC) no contexto da
Escola atual

Ao longo do presente capitulo abordamos o conceito de Escola a Tempo Inteiro no
1° CEB, de que tanto se fala nos ultimos anos, e o Programa das Atividades de
Enriguecimento Curricular (AEC) que tem em vista a sua concretizagao.

Até chegarmos a este programa, regulamentado pelo Despacho n.° 12591/2006,
de 16 de junho, duas décadas se passaram desde a promulgacado da Lei de Bases do
Sistema Educativo.

Muitos decretos tentaram dar resposta a uma necessidade ha muito sentida — a de
ocupar o tempo livre dos alunos, ampliando os seus conhecimentos, de modo a
enriquecer as suas aprendizagens e a apoiar as familias.

Analisamos, por isso, de uma forma sucinta, a principal legislacdo relacionada com
as AEC para depois apresentarmos os olhares de diferentes instituicbes sobre o

impacto das AEC na sociedade, partindo da analise de varios relatérios publicos.

1.1. A escola face as mudancas na sociedade

Nas ultimas décadas, a sociedade contemporanea sofreu importantes mudancas a
diferentes niveis, nomeadamente, politico, econémico, demografico e sociocultural.

Ao nivel politico, ap6s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), assistiu-se a queda
dos regimes totalitarios e ao nascimento de regimes democraticos. A democracia, a
partir dai vivida a nivel politico, sera também uma necessidade nas escolas, uma vez
gue se acredita que “a educacado para todos” sera decisiva para o desenvolvimento
das democracias (Freitas,1998, p. 35).

A construcdo das sociedades democréaticas é acompanhada pela organizacdo de
meios que permitem o0 acesso a educacao para todos, uma vez que o principio de
sufragio direto, condicdo essencial para a legitimacao da democracia, esta diretamente
ligada ao processo de generalizacdo da educacdo formal a todos os cidadaos
(Gaspar, 2003).

Desta forma, torna-se essencial definir o conceito de democratizacdo do ensino,

que na sua acepc¢ao mais geral, diz respeito a “garantia de igualdade de oportunidades
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para todos os cidaddos no acesso a educacao, permitindo que cada um, de acordo
com 0s seus interesses e aspiracdes, possa beneficiar dos bens sociais, culturais
existentes na sociedade”, visando a igualdade social (Gaspar, 2003, p. 19).

Nesta altura, a educacao torna-se objeto de procura cada vez mais generalizada,
levando os Estados a assumi-la como responsabilidade sua, como uma estratégia de
desenvolvimento econdmico, social e cultural da sociedade.

Em Portugal, teremos que esperar até a reforma de Veiga Simao (1970-1974) para
ver a democratizacdo do ensino como uma preocupacdo do Estado (Pires, Fernandes
& Formosinho, 1991). Nas palavras de José Veiga Simao: “a democratizagdo do
ensino (...) é base de uma filosofia que advoga o acesso aos bens da cultura a todos
os cidaddos, em funcdo exclusiva dos seus méritos, independentemente das
condicoes sociais e econdmicas de cada um” (Siméo, 1973, p. 46).

A partir de meados da década de 70 do século XX, Portugal passa a viver em
regime democrético, o que possibilitou que a escola se organizasse de modo a
receber e a dar aulas a mais alunos, abrindo-se, assim, o caminho para a escola de
massas, ou seja, uma escola que pretende que todos os alunos se preparem para a
vida, que adquiram as competéncias essenciais, para participarem na construcdo da
sociedade, exercendo conscientemente o seu papel de cidaddo (Formosinho &
Machado, 2008).

A escola de massas é mais heterogénea, quer ao nivel da populacdo discente,
quer docente, e mais complexa no que diz respeito a sua organizacdo, o que implica
gue a escola deva encontrar estratégias que respondam a estes desafios
(Formosinho, 1992).

Apbés a Segunda Guerra Mundial, as ideias de desenvolvimento econémico
ganham importancia e definem novos caminhos para as politicas econémicas em todo
o0 mundo (Pires et al., 1991).

A reconstrucdo econOmica do poés-guerra € feita a partir de novas formas de
organizacdo do aparelho produtivo, onde o avanco tecnoldgico da industria de guerra
se expande rapidamente. O desenvolvimento industrial traz consigo a necessidade de
uma méao de obra mais qualificada, capaz de acompanhar a evolucao tecnoldgica e de
desempenhar fun¢des que necessitam de conhecimentos técnicos cientificos. Para dar
resposta a esta nova necessidade, a maioria dos paises europeus realiza profundas
reformas nos seus sistemas educativos, de modo a prolongar a escolaridade
obrigatoéria, aumentando, assim, o nivel de educacdo geral. Desta forma, a rapida

industrializacdo contribui para uma nova concec¢do do que devera ser a formacao



comum a todos os cidadaos, colocando importantes desafios a educacdo (Gaspar,
2003).

A nivel demografico, assistimos a um aumento exponencial da popula¢do, sendo
de evidenciar a diferenca entre os paises desenvolvidos e 0s que estdo em vias de
desenvolvimento. Nos paises desenvolvidos vive-se um decréscimo populacional,
devido a diminuicdo da taxa de fertilidade; nos restantes paises, verifica-se um
aumento da populacao, gracas a diminuicdo da taxa de mortalidade e a manutencao
de uma elevada natalidade. O aumento populacional levou a expansdo e
diversificagdo escolar, contribuindo assim, para o questionar do modelo de educagéo
tradicional, quer a nivel quantitativo, quer qualitativo (Cardoso, 2000).

Ao longo do século XX, as transformagdes politicas, econémicas e demograficas
tiveram um importante impacto ao nivel sociocultural, ou seja, sobre os modelos de
conduta social e as ideologias. A sociedade contemporanea foi, assim, confrontada
com diferentes valores, modelos de vida diversificados e com uma nova forma de
organizacao social, quer a nivel familiar, quer a nivel profissional (Cardoso, 2000).

No presente estudo, interessa salientar, entre outras altera¢gdes, as que influenciam
a familia: a emancipacdo feminina e os novos papéis que as mulheres a partir dai
passam a assumir, principalmente, no que diz respeito a sua participagdo no mundo
do trabalho, o que Ihes deixa menos tempo para a familia. Neste sentido, a escola é
chamada a encontrar novas respostas, de modo a apoiar as familias, visto que os pais
passam a ter menos tempo para os filhos (Cardoso, 2000).

Em Portugal, a emancipacdo feminina levou a uma explosdo da participacdo das
mulheres no mercado de trabalho: entre 1960 e o inicio do século XXI|, a taxa de
atividade feminina passou de 10% para cerca de 50%, gracas a modernizacdo da
estrutura econémica e produtiva (Costa, 2002).

Perante este conjunto de alteracdes sofridas ao longo do século XX, segundo
Formosinho (1986), a escola passa a ter cinco finalidades bésicas:

o finalidade cultural (transmitindo a heranca de conhecimentos, crengas,
patriménio material e mental inerentes a uma cultura);

¢ finalidade socializadora (veiculando normas e valores para a integracéo social
dos individuos);

¢ finalidade produtiva (proporcionando qualificacao e preparacao);

¢ finalidade personalizadora (contribuindo para a formacéao integral do aluno);

¢ finalidade igualizadora (promovendo a igualdade de oportunidades).



Segundo o mesmo autor, a escola assume, ainda, sete fungoes:
e funcéo de custddia (guarda e cuidado das criangas);
e funcéo seletiva (clivagem com base nos resultados escolares);
o funcéo de credenciacao (concessao de titulos e qualificacbes reconhecidas);
o funcédo de substituto familiar (socializacdo, que complementa e se sobrepde a
familia);
o funcéo de instrucdo (transmissédo de conhecimentos e instrucdo técnica);
e funcéo de socializag&o (veicula normas e valores dominantes da sociedade);
e funcdo de estimulagdo (de capacidades cognitivas, afetivas, psicomotoras e

sociomorais).

Nos ultimos anos, a funcdo de custodia tornou-se essencial para dar resposta as
necessidades das familias. De modo a responder as atuais necessidades, o Ministério
da Educacdo avanca com a Escola a Tempo Inteiro no 1° CEB, aumentando o tempo
de permanéncia dos alunos na escola, de modo a apoiar as familias, que agora, tém

menos disponibilidade para acompanhar os seus filhos.

1.2. A Escola a Tempo Inteiro: AEC

Atualmente, as escolas passaram a assumir fungbes mais alargadas nas
sociedades contemporaneas, de forma a contribuir para a sua credibilizacdo, enquanto
instituicdo social e educativa (Cosme & Trindade, 2007).

A escola é assim chamada a dar resposta a novas responsabilidades, a nivel
organizacional e administrativo, bem como no apoio as familias. Para isso, €&
necessario a adocgao de estratégias e métodos pedagdgicos diferenciados, de modo a
tornar-se mais democratica, permitindo assim a igualdade no acesso a educacao para
todos (Abrantes, 2009).

O 1.° Ciclo do Ensino Basico passou, nos ultimos anos, por um vasto conjunto de
intervencbes de forma a permitir a todos um servico que contribua para a
compatibilizacdo entre o trabalho e a familia (Rodrigues, 2010).

Deste conjunto de intervencdes no 1° CEB, destaca-se a implementacéo da oferta
de novas atividades gratuitas com caracter ludico-pedagogico.

Estas atividades integram-se no alargamento do horario de funcionamento do 1°

CEB para oito horas diarias. As escolas passam a funcionar pelo menos até as
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17h30m, em todos os estabelecimentos de ensino, de modo a responder a uma
necessidade das familias, que trabalham todo o dia, através do alargamento da oferta
pedagdgica da Escola Publica.

Com esta mudanga na organizagédo das escolas do 1° CEB nasce o conceito de
Escola a Tempo Inteiro, corporizado com a publicacdo do Despacho n.° 12591/2006,
de 16 de junho. Este despacho define as regras de funcionamento dos
estabelecimentos de educacdo e ensino publico em que funcione a Educacéo Pré-
Escolar e 0 1° CEB e d& indicacdes precisas quanto a concretizacdo das AEC

estabelecidas no Artigo 9.° do Decreto-Lei n.° 6/2001, de 18 de janeiro:

As escolas, no desenvolvimento do seu Projecto Educativo, devem
proporcionar aos seus alunos actividades de enriquecimento do
curriculo, de caracter facultativo e de natureza eminentemente lidica
e cultural, incidindo, nos dominios desportivo, artistico, cientifico e
tecnoldgico, de ligagdo da escola com o meio, de solidariedade e

voluntariado e da dimenséo europeia na educacéo.

Respondendo ao que ja estava estabelecido no Decreto-Lei 6/2001, de 18 de

“

janeiro, foram consideradas como atividades de enriquecimento curricular: “a)
Actividade de apoio ao estudo; b) Ensino do inglés; c) Ensino de outras linguas
estrangeiras; d) Actividade fisica e desportiva; e) Ensino da mdasica; f) Outras
expressdes artisticas; g) Outras actividades que incidam nos dominios identificados”

(n.° 9 do Despacho n.° 12591/2006, de 16 de junho).

Desta maneira, a Escola a Tempo Inteiro corporiza-se nas Atividades de

Enriguecimento Curricular e estas assumem o duplo objetivo de:

garantir a todos os alunos do 1.° Ciclo, de forma gratuita, a oferta de
um conjunto de aprendizagens enriquecedoras do curriculo, ao
mesmo tempo que se concretiza a prioridade enunciada pelo
Governo de promover a articulacdo entre o funcionamento da escola
e a organizacgdo de respostas sociais no dominio do apoio as familias
(CAP, Relatorio Pedagdgico, 2008/2009, p. 8).

Assim, passaram a ser fornecidas aos alunos atividades de caracter ludico-
pedagdgico que, a0 mesmo tempo que ocupam o tempo passado na escola, permitem
o desenvolvimento das competéncias do 1° CEB, dando forma a uma efetiva Escola a

Tempo Inteiro.
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O Ministério da Educacgdo, no ano letivo de 2005/2006, com a aplicacdo do
Programa experimental de Generalizacdo do Ensino do Inglés nos 3.° e 4.° anos de
escolaridade do 1° CEB toma a primeira medida clara de concretizacdo de projetos de
enriguecimento curricular e de implementagéo do conceito de Escola a Tempo Inteiro
(Despacho n.° 12591/2006, de 16 de junho).

No ano letivo seguinte (2006/2007), com o Despacho n.° 12591/2006, de 16 de
junho, é implementado o Programa de Atividades de Enriquecimento Curricular no 1°
CEB, como ja foi referido, de modo a garantir o acesso dos alunos a um conjunto
diferenciado de aprendizagens enriqguecedoras do curriculo e a articulagdo entre o
funcionamento da Escola e as necessidades das familias, uma vez que torna o horario
dos estabelecimentos de ensino compativel com o horario de trabalho dos pais.

Para tal, os estabelecimentos de ensino do 1° CEB alargaram o seu horario, de
cinco horas diarias para o0 minimo de oito horas, passando a funcionar até as 17h30m
pelo menos, com as diferentes Atividades j& mencionadas, das quais se destacam: o
Apoio ao Estudo, o Ensino do Inglés, a Atividade Fisica e Desportiva e o Ensino da
Musica.

Sem prejuizo da normal duragdo semanal e diaria das actividades
educativas na educacao pré-escolar e curriculares no 1.° ciclo do
ensino basico, o0s respectivos estabelecimentos manter-se-do
obrigatoriamente abertos pelo menos até as 17 horas e 30 minutos e
no minimo oito horas diarias (n.° 5 do Despacho n.° 12591/2006, de
16 de junho).

A credibilizacdo da Escola Publica € a primeira razdo a ser tida em conta, pois a
prestacdo de um servico que responde as necessidades com que se debate a maioria
das familias de hoje é uma medida social ha muito desejada (Cosme & Trindade,
2007).

Esta nova realidade do 1° CEB possibilita o inicio de uma politica de equidade
social, se permitir que os alunos mais carenciados a nivel econémico possam usufruir
de um leque de experiéncias educativas que, de outra forma, ndo teriam acesso
(Cosme & Trindade, 2007).

Por outro lado, é preciso ter em conta a vertente educativa da implementacao das
AEC, sobretudo se esta permitir intervencdes educacionais mais ricas e amplas,
garantindo que a Escola se apresente como um lugar de democratizacéo da cultura na

sociedade a que pertence (Cosme & Trindade, 2007).
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O facto dos alunos do 1° CEB permanecerem mais duas horas na escola a
participar em atividades de enriquecimento permite-lhes o desenvolvimento de novas
competéncias, ou o reforcar de outras ja desenvolvidas; no entanto, ndo podemos
esquecer que as criancas precisam de descansar e brincar para que o seu
desenvolvimento seja possivel (Cunha, 2008).

Para compatibilizar estes dois objetivos deverdo ser oferecidas aos alunos
atividades com uma pedagogia diferente das atividades curriculares, noutros espacos
gque ndo a sala de aula e permitindo aos pais escolherem as AEC gque desejam que 0s
seus filhos frequentem (Cunha, 2008).

A implementagéo das AEC, que consubstancia a Escola a Tempo Inteiro, tem sido
alvo de muitas criticas e de alguma desconfianga, ja que alguns autores consideram
que esta podera levar a “hiperescolarizacao” da vida dos alunos do 1° CEB, visto que,
apesar do despacho que regulamenta as AEC contemplar atividades de diferentes
dominios, h4 atividades que sdo valorizadas em detrimento de outras e é feita uma
hierarquizagdo das mesmas em fun¢do do financiamento do Ministério da Educagao
(Cosme & Trindade, 2007).

No entanto, falar em “hiperescolarizagdo” torna-se um exagero, uma vez que a
frequéncia das AEC é de caracter facultativo. Além disso, a Escola a Tempo Inteiro,
através da implementacdo das AEC, podera contribuir para a igualdade de
oportunidades de acesso e éxito educativos para todos os alunos do 1° CEB, ao
proporcionar também o acesso as criancas de outras areas de saber, néo
necessariamente disciplinares, que vao permitir o seu desenvolvimento integral e
harmonioso (Cunha, 2008).

Para que isto seja possivel, ou seja, para que os alunos contactem com novos
conteudos, deverd existir uma plena articulagéo entre o professor titular de turma e os
professores das AEC, de modo a que os conteldos néo se repitam e, desta maneira,
exista o verdadeiro enriguecimento dos conhecimentos dos alunos.

Desta maneira, introduzir o ndo disciplinar possibilita & Escola abrir-se a outros
conhecimentos possiveis do desenvolvimento humano e da formacdo deste como
pessoa, evitando que a Escola se limite aos conhecimentos disciplinares (Cunha,
2008).

Muitos autores consideram que a linha que separa o curriculo e o extracurriculo é
muito ténue, pois apresentam objetivos comuns. Sobre isto, Freitas (1998) afirma que

“curriculum ndo é apenas o conjunto de disciplinas leccionado na escola, mas tudo o
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gue a escola promove ou favorece em termos de processo de ensino” (citado por
Cunha, 2008, pp. 23-24).

Para Ribeiro (1990), “a oposicéo entre actividades curriculares e extracurriculares
ou de complemento curricular tende a desaparecer, uma vez que estas ndo mais
representam do que meios directos ou indirectos para a formacado integral dos
educandos, visando a realizacao pessoal e social” (p. 80).

Desta forma, torna-se pertinente tentar perceber se as AEC pertencem a
educacao formal ou a educacéo nao formal.

Segundo Fernandez (2006), a educacdo formal pode definir-se como “todo
processo de ensefianza organizado en una Comunidad Politica o Estado,
desarrollando por organismos especificamente delegados para realizar tal funcién” (p.
18). Coombs e Ahmed (1974) consideram que ela pertence ao “sistema educativo,
altamente institucionalizado, cronologicamente gradual e hierarquicamente
estruturado, abarcando desde o 1.° Ciclo até aos mais elevados niveis de ensino”
(citados por Pinto & Pereira, s/d., pp. 2-3).

Ja a educacdo nao formal segundo Coombs e Ahmed (1974) diz respeito a
“qualquer actividade educativa organizada fora do sistema formal” (citados por Rogers,
2004, p. 78). Para Fernandez (2006), a educac¢do nao formal:

se refiere a procesos organizados com intencion de lograr
aprendizajes pero que no se generan necessariamente desde la
administracion del Estado sino desde otras instancias o si se generam
dentro del marco del Estado no son disefiados ni dirigidos ni
coordinados por la administracion especificamente educativa

delegada para desarrollar la ensefianza (p. 18).

Analisados os dois contextos educativos, percebe-se que apresentam abordagens
distintas no que respeita ao espaco onde se realizam e na forma como é vivida pelos
alunos. E possivel deduzir que a educaco formal se processa na escola e que possui
um curriculo e programas definidos pelo Estado. No que se refere a educacdo nao
formal, ela pode, ou ndo, realizar-se na escola, aborda aprendizagens
extracurriculares e procura desenvolver o individuo a nivel sociocultural.

Apresentadas a educacdo formal e a educacdo nao formal, percebe-se que o
Programa das AEC apresenta pontos que o ligam e, ao mesmo tempo, o afastam quer
do campo educativo formal, quer do ndo formal.

As AEC aproximam-se do contexto de educacédo formal uma vez que:
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e desenvolvem-se no espaco escolar, ligando-se ao conceito de educacao
publica, cuja administracédo estd sob a alcada do Ministério da Educacao e das
Autarquias Locais;

¢ sdo regulamentadas por Orientacées Programéticas publicadas pelo Ministério
da Educacdo, quer para o Ensino da Musica, quer para outras atividades;

e existem atividades (Ensino do Inglés e Apoio ao Estudo) que sdo de oferta
obrigatéria;

e cabe aos Agrupamentos zelar pela supervisdo das AEC;

e 0 seu financiamento contribui para a hierarquizacdo das atividades, sendo o
Ensino do Inglés, o Ensino da Mdusica e a Atividade Fisica Desportiva as
atividades mais valorizadas;

e 0 perfil dos profissionais responsaveis pelas atividades é minuciosamente
definido pelos despachos que regulam as atividades;

e sdo definidos os seus tempos de duracao;

o ¢ feita a flexibilizacdo curricular, o que dificulta a distincdo entre as atividades

curriculares e as de enriguecimento curricular.

O Programa das AEC afasta-se da educacao formal uma vez que as mesmas séo
de frequéncia facultativa e revestem-se de um caracter ladico e cultural, facto que esta
presente no Artigo 9.° do Decreto-lei 6/2001 de 18 de janeiro, que estabelece a
reorganizacao curricular do Ensino Basico.

Desta forma, verifica-se que as AEC seguem um modelo de ensino bastante
hibrido, ja que engloba em si os principios formais e ndo formais da educagédo. No
Programa das AEC verifica-se uma relagéo de reforco e colaboracédo entre a educacgéo
formal e ndo formal, visto que as AEC “reforcam e colaboram na acc¢do da educacéo
formal” (Bento, 2007, p. 31).

Assim, a implementacédo das AEC no 1° CEB implica que a acéo educativa deva
ser cada vez mais uma acgdo integradora, jA que as atividades educativas
desenvolvidas pela Escola se relacionam entre si, quer sejam curriculares ou
extracurriculares (Patricio,1996).

Com as AEC, em 2009, todas as escolas publicas funcionavam até as 17h30m e
ofereciam, obrigatoriamente, as Atividades de Apoio ao Estudo e de Ensino de Inglés
e, ainda, outras Atividades de Enriqguecimento Curricular. A maior parte das familias

passou a beneficiar da Escola a Tempo Inteiro e das AEC, j& que 99% das escolas
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funcionavam a tempo inteiro e em regime normal, levando as AEC a mais de 90% dos
alunos do 1° CEB (Rodrigues, 2010, p. 68).

Para implementar a Escola a Tempo Inteiro, para além do alargamento do horério
de funcionamento das escolas do 1° CEB e do funcionamento das AEC, foi necessério
ainda a tomada de outras medidas, a saber:

¢ requalificar a rede de escolas “primarias”, fechando muitas pequenas escolas

isoladas com poucos alunos e sem condi¢cdes adequadas dos edificios, onde o
insucesso escolar se manifestava de maneira mais expressiva e construindo
Nnovos centros escolares;

o fornecer refeicdes aos alunos nos estabelecimentos de ensino;

e proporcionar a oferta de um vasto conjunto de Atividades de Enriquecimento

curricular (Rodrigues, 2010).

Hoje, a Escola desempenha novas responsabilidades sociais, quer ao
proporcionar novas oportunidades educativas aos alunos, quer ao apoiar as familias,
garantindo o acompanhamento dos alunos antes e depois das atividades disciplinares
e de enriquecimento curricular (Despacho 14460/2008 de 26 de maio).

1.3. Enquadramento legal das AEC

De modo a enquadrar as Atividades de Enriquecimento Curricular, torna-se
essencial analisar e compreender a legislagdo que antecedeu o despacho que
implementou e regulamentou definitivamente o programa das AEC, o Despacho n.°
12591/2006 de 16 de junho.

A vontade de complementar o curriculo existente com outras aprendizagens e de
ocupar os tempos livres dos alunos ndo é nova; ja em 1986, era notdria esta
necessidade, pois, s6 assim, seria possivel o desenvolvimento global de todos os
alunos.

Com a promulgacéo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), Lei 46/86 de
14 de outubro, torna-se explicito que o sistema educativo deve permitir o

desenvolvimento integral dos alunos, ideia bem patente no seu ponto 2 do Artigo 1.°:

O sistema educativo € o conjunto de meios pelo qual se concretiza o

direito a educacéo, que se exprime pela garantia de uma permanente
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accado formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global
da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da
sociedade (Lei 46/86 de 14 de outubro).

A formacao promovida pelo sistema educativo devera ser geral e garantir que
todos os alunos portugueses desenvolvam um vasto e diversificado conjunto de
aptiddes e capacidades que Ihes permita viver em sociedade, aspecto bem claro nos
objectivos definidos para o Ensino Basico, nas alineas a) e c) do Artigo 7.° da Lei
46/86:

a) Assegurar e garantir uma formacdo geral comum a todos os
portugueses que lhes garanta a descoberta e o desenvolvimento dos
seus interesses e aptiddes, capacidades de raciocinio, memoéria e
espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética,
promovendo a realizag&o individual em harmonia com os valores de
solidariedade social.

c) Proporcionar o desenvolvimento fisico e motor, valorizar as
actividades manuais e promover a educacdo artistica, de modo a
sensibilizar para as diversas formas de expressdo estética,

detectando e estimulando aptidées nesses dominios.

Nesta altura, ndo se utilizou a designacdo de Atividades de Enriquecimento
Curricular. No seu lugar, encontramos a expressdo extraescolar que propunha:
“actividades de alfabetizagdo e de educacdo de base, de aperfeicoamento e
actualizagao cultural e cientifica (...) e realiza-se num quadro aberto de iniciativas
multiplas, de natureza formal e ndo formal” (ponto 4 do Artigo 4.° da Lei 46/86 de 14
de outubro).

No seu Artigo 23.°, a LBSE define como principal objetivo para a educacéo
extraescolar garantir aos alunos o aumento dos seus conhecimentos e o0
desenvolvimento do seu potencial, de forma a completar a formacéo escolar ou a
eliminar a sua necessidade, isto numa perspectiva de educacdo permanente que
procura continuar a acdo educativa.

Esta vontade de ampliar os conhecimentos dos alunos para enriquecer as suas
aprendizagens, aqui manifestada, esta em consonancia com o que se pretende com o
atual programa das AEC.

Dos vetores que regem a educacao extraescolar, destaca-se o que é apresentado

na alinea f), do ponto 3 do mesmo artigo, visto que ai fica bem patente a preocupacao
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em oferecer aos alunos a ocupacgéo dos seus tempos livres, ja que a educacdo extra
curricular deve garantir “a ocupacgao criativa dos tempos livres de jovens e adultos com
actividades de natureza cultural”.

Mais uma vez, nota-se que as ideias patentes no programa das AEC estéo ja
preconizadas na LBSE, com a educacdo extraescolar, que visa também ocupar o
tempo livre dos alunos, proporcionando-lhes aprendizagens enriquecedoras do
curriculo.

Esta ideia estd também bem vincada quando, no Artigo 48.° da LBSE, é dito que:

1- As actividades curriculares dos diferentes niveis de ensino
deverdo ser completadas por ac¢Bes orientadas para a formacao
integral e a realizacdo pessoal dos educandos no sentido da sua
utilizagdo criativa e formativa dos seus tempos livres”. E que as
actividades de complemento curricular tém como objectivo: 2- (...) o
enriquecimento cultural e civico, a educacgéo fisica e desportiva, a

educacdo artistica e a inser¢éo dos educandos na comunidade.

A 29 de agosto de 1989, através do Decreto-Lei n.° 286/89, sao definidos os
principios que ordenam a reestruturagdo curricular prevista no Artigo 59.° da LBSE
(Decreto-Lei n.° 286/89 de 29 de agosto).

Neste decreto, € novamente mencionada a expressao atividades de complemento
curricular. No entanto, a ideia de uma ocupacdo dos tempos livres de uma forma
criativa e formativa, defendida na LBSE (Artigo 48.°), é ainda associada a natureza
ludica das atividades e o facto de estas ndo serem de frequéncia obrigatéria: “1- Para
além das actividades curriculares, os estabelecimentos de ensino organizardo
actividades de complemento curricular, de caracter facultativo e natureza
eminentemente ludica e cultural, visando a utilizacdo criativa e formativa dos tempos
livres dos educandos” (Artigo 8.° do Decreto-Lei n.° 286/89 de 29 de agosto).

Como se pode constatar, ndo sdo definidos os tipos de atividades
complementares do curriculo, que deverdo ser levadas a cabo com os alunos; sabe-se
apenas que as mesmas deverdo ser ludicas, formativas e facultativas.

Com a reestruturacdo curricular dos diferentes ciclos e a consequente
implementacdo de novos planos de estudos, no ambito do 1° CEB, vamos encontrar
no dominio da Expressdo e Educacdo, as varias Expressbes - Musical, Plastica,
Fisico-Motora e Dramatica que estdo sob a responsabilidade do professor titular. O
desenvolvimento das diferentes Express@es poderia ser fortalecido por atividades de

complemento curricular.
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Dando seguimento a legislacdo anterior, nomeadamente ao Artigo 48.° da LBSE,
gue declarava que as atividades curriculares deveriam ser reforcadas por atividades
de complemento curricular, e ao Artigo 8.° do Decreto-Lei n.° 286/89 de 29 de agosto,
gue previa que as escolas deveriam organizar atividades de complemento curricular,
de caracter facultativo e de natureza ludica e cultural, € promulgado o Despacho n.°
141/ME/90 de 1 de setembro de 1990 que aprova o Modelo de Apoio a Organizacao
das Atividades de Complemento Curricular, que foram assim definidas: “As atividades
de complemento curricular constituem um conjunto de actividades néo curriculares que
se desenvolvem, predominantemente, para além do tempo lectivo dos alunos e que
sdo de frequéncia facultativa” (Artigo 1.° do Despacho n.° 141/ME/90 de 1 de
setembro).

Como ja foi referido, as atividades de complemento curricular sdo de frequéncia
facultativa e apresentam uma natureza ladica, cultural e formativa. Estas atividades
tém como finalidade: “proporcionar e facilitar a formagédo integral e a realizacdo
pessoal do educando” (Artigo 2.° do Despacho n.° 141/ME/90 de 1 de setembro).

Este despacho definiu também o tipo de atividades de complemento curricular que
deveriam ser desenvolvidas, nomeadamente: “a) De caracter desportivo; b) De
caracter artistico; c) De caracter tecnoldgico; d) De formacao pluridimensional; €) De
solidariedade e voluntariado; f) De ligacdo da escola com o meio; g) De
desenvolvimento da dimensdo europeia na educacao” (Artigo 2.° do Despacho n.°
141/ME/90 de 1 de setembro).

Ainda em 1990, é promulgado o Decreto-Lei n.° 344/90 de 2 de novembro que
“estabelece as bases gerais da organizagado da educagao artistica pré-escolar, escolar
e extra-escolar” (Artigo 1.° do Decreto-Lei n.° 344/90 de 2 de novembro).

Segundo este decreto, entende-se por educacédo artistica aquela que se reporta
as seguintes areas: a) Musica; b) Danca; c) Teatro; d) Cinema e audiovisual; e) Artes
plasticas (Artigo 1.° do Decreto-Lei n.° 344/90 de 2 de novembro).

A educacdao artistica, de acordo com este mesmo decreto, apresenta um conjunto

vasto de objetivos dos quais se destacam 0s seguintes:

a) Estimular e desenvolver as diferentes formas de comunicagéo e
expressdo artistica, bem como a imaginagao criativa (...);

b) Promover o conhecimento das diversas linguas artisticas e
proporcionar um conjunto vasto de experiéncias nestas areas (...);

¢) Educar a sensibilidade estética e desenvolver a capacidade critica;
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d) Fomentar praticas artisticas individuais e de grupo, visando a
compreenséo das suas linguagens e o estimulo a criatividade, bem
como 0 apoio a ocupacdo criativa de tempos livres com actividades
de natureza artistica; (...) (Artigo 2.° do Decreto-Lei n.° 344/90 de 2

de novembro).

A educacdo artistica realiza-se, genericamente, em todos o0s niveis de ensino,
fazendo parte da formacéo global dos educandos (Artigo 3.° do Decreto-Lei n.° 344/90
de 2 de novembro). Ela destina-se a todos os cidadaos, sendo, por isso, vista como
elemento essencial da educacgdo geral (Artigo 7.° do Decreto-Lei n.° 344/90 de 2 de
novembro).

A nivel curricular, a educagéo artistica é lecionada, quer como parte integrante do
curriculo do ensino regular, quer como atividade de complemento curricular, sendo
parte integrante do curriculo dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico (Artigo 9.° do
Decreto-Lei n.° 344/90 de 2 de novembro).

No Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de janeiro, aparece a expressao atividades de
enriguecimento do curriculo, terminologia que define as atividades que se realizam
para além do curriculo.

O presente decreto procede a reorganizacdo curricular do Ensino Basico, visto
que: “estabelece os principios orientadores da organizacdo e da gestdo curricular do
ensino basico, bem como da avaliagdo das aprendizagens e do processo de

desenvolvimento do curriculo nacional” (Decreto-Lei 6/2001 de 18 de janeiro).

No seu Artigo 9.° faz referéncia as atividades de enriquecimento do curriculo,

estabelecendo que:

As escolas, no desenvolvimento do seu projecto educativo, devem
proporcionar aos alunos actividades de enriquecimento do curriculo,
de caracter facultativo e de natureza eminentemente lidica e cultural,
incidindo, nomeadamente, nos dominios desportivo, artistico,
cientifico e tecnoldgico, de ligacdo da escola com o meio, de
solidariedade e voluntariado e da dimensdo europeia ha educacéo
(Decreto-Lei 6/2001 de 18 de janeiro).

A promulgacao deste decreto-lei, para além de mudar a terminologia, substituindo
a palavra complemento por enriquecimento, ndo traz nada de novo, visto que volta a

mencionar que as atividades sdo de frequéncia facultativa e de natureza ludica e
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cultural, aspectos que ja foram definidos no Despacho n.° 141/ME/90 de 1 de

setembro.

Finalmente, em 2006, é publicado o Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho
que permitiu a regulamentacdo e implementacdo, no 1° CEB, do novo programa
educativo designado por Programa de Generalizagcédo do Ensino do Inglés nos 3.° e 4.°
anos e de Outras Atividades de Enriquecimento Curricular. Este Programa teve em
consideracéo dois grandes objetivos:

por um lado, a importancia do desenvolvimento de actividades (...) de
enriquecimento curricular no 1.° ciclo do ensino basico para o
desenvolvimento das criangas e consequentemente para 0 sSucesso
escolar futuro (...); por outro lado, a urgéncia de adaptar os tempos
de permanéncia das criancas nos estabelecimentos de ensino as
necessidades das familias e a necessidade de garantir que esses
tempos sdo pedagogicamente ricos e complementares das
actividades associadas a aquisicdo das competéncias bésicas
(Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho).

A publicacéo deste despacho, e a consequente implementagédo das AEC, permite
a consecugdo do conceito de Escola a Tempo Inteiro, dando resposta as
necessidades socioecondmicas das familias. Os pais passam assim a ter onde deixar
os filhos, uma vez que os estabelecimentos de ensino do 1° CEB “manter-se-do
obrigatoriamente abertos pelo menos até as 17 horas e 30 minutos e no minimo oito
horas diarias” (n.° 5 do Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho).

Apesar da escola funcionar durante todo o dia, devido ao prolongamento do seu
horario de funcionamento, mantém-se a inscri¢cdo facultativa nas AEC, uma vez que,
segundo o n.° 22 do Despacho n.° 12591/2006, “as actividades de enriquecimento
curricular séo de frequéncia gratuita e ndo se podem sobrepor a actividade curricular
diaria”; desta maneira, mantém-se a nao-obrigatoriedade da sua frequéncia que
constava no Despacho n.° 141/ME/90 de 1 de setembro e no Decreto-Lei n.° 6/2001
de 18 de janeiro.

Para que seja possivel a concretizacdo do programa das AEC, o despacho de
2006 obriga a que, no 1° CEB, as atividades educativas tenham de ser organizadas
em regime normal, funcionando, quer no periodo da manhd, quer no periodo da tarde,
com pausa para o almoco. No entanto, caso as instalagdes ndo o possibilitem, devido

ao numero de turmas a funcionar na escola, permite-se o funcionamento da escola em
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regime duplo, funcionando umas turmas no turno da manhé e outras no turno da tarde
(n. %2, 3 e 4 do Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho).

O despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho refere também que a
responsabilidade da planificacdo das AEC esta a cargo dos Agrupamentos de Escolas,
respondendo as necessidades das familias e articulando com as Autarquias, como é
possivel verificar no n.° 8 do despacho, quando é referido que: “as actividades de
enriguecimento curricular no 1.° ciclo do ensino basico sdo seleccionadas de acordo
com 0s objectivos definidos no projecto educativo do agrupamento de escolas e
devem constar no respectivo plano de actividades”.

De acordo com este despacho, as AEC do 1° CEB devem recair sobre os:
“dominios desportivo, artistico, cientifico, tecnoldgico e das tecnologias da informagao
e da comunicagéo, de ligagédo da escola com o meio, de solidariedade e voluntariado e
da dimensao europeia da educagao” (n.° 9 do Despacho n.° 12591/2006 de 16 de
junho).

Para responder a este leque variado de dominios, sdo apresentadas as seguintes
Atividades: a) Atividade de apoio ao estudo; b) Ensino inglés; c) Ensino de outras
linguas estrangeiras; d) Atividade fisica e desportiva; e) Ensino da musica; f) Outras
expressoes artisticas; g) Outras atividades que incidam nos dominios identificados (n.°
9 do Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho).

Deste conjunto de atividades, sdo de oferta obrigatéria, o Apoio ao Estudo e o
Ensino do Inglés para os alunos dos 3.° e 4.° anos. Com a revogac¢ao do Despacho n.°
12591/2006 de 16 de junho pelo Despacho n.° 14460/2008 de 26 de maio, a oferta do
Ensino de Inglés passou a ser também obrigatéria para todos os anos de escolaridade
do 1° CEB.

Diferentes entidades podem promover as AEC: Autarquias locais, Associacdes de
Pais e de Encarregados de Educacéo, Instituicbes Particulares de Solidariedade
Social (IPSS) e Agrupamentos de Escolas, caso nenhuma outra avance.

Aos Agrupamentos de Escolas cabe a responsabilidade das AEC, planificando-as
em parceria com uma das entidades anteriores; preferencialmente, o acordo de
colaboracdo deve ser feito com as Autarquias locais (n. ® 14 e 15 do Despacho n.°
12591/2006 de 16 de junho).

Nos acordos de colaboracdo estabelecidos entre as entidades em causa devem
estar presentes: “a) As actividades de enriquecimento curricular; b) O horario semanal

de cada actividade; c¢) O local de funcionamento de cada actividade; d) As
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responsabilidades/competéncias de cada uma das partes; €) O numero de alunos em
cada actividade” (n.° 18 do Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho).

A planificagdo das AEC deve abranger os professores titulares de turma e ser
feita, tendo em conta os recursos humanos, pedagdgicos e os espacos que fazem
parte das escolas que pertencem ao Agrupamento. Devem também ser aproveitados
0S recursos comunitarios existentes, através de parcerias que podem ser
estabelecidas (n. * 19, 20 e 21 do Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho).

Aos professores titulares de turma do 1° CEB cabe, para além da lecionacédo da
Atividade de Apoio ao Estudo, a supervisdo pedagdgica e o acompanhamento da
realizacdo das AEC. Esta supervisdo verifica-se através do planeamento das
diferentes Atividades, de reunides com os professores responsaveis das varias areas,
da avaliacdo e de reunies com os encarregados de educacdo (n. * 31 e 32 do
Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho).

Cabe ao Ministério da Educacdo comparticipar financeiramente as entidades
promotoras. Esta comparticipacdo é feita a partir do custo anual por aluno, tendo em
conta o tipo e o numero de Atividades de Enriguecimento Curricular que sao
oferecidas. Assim, um aluno que, no ano letivo de 2007/2008, participasse em Ensino
de Inglés para 0 3.° e 4.° anos, Ensino da Musica e Atividade Fisica e Desportiva tinha
uma comparticipacdo de 250 euros, a comparticipagdo maxima (Artigo 3.° do
Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho); ja no ano letivo 2008/2009, com a
promulgacdo do Despacho n.° 14460/2008 de 26 de maio, este valor passa a ser de
268,50 euros.

Para acompanhar o Programa, o Ministério da Educagéo procede a criacdo de
uma Comissdo de Acompanhamento do Programa (CAP). Integram este grupo de
trabalho o Diretor-Geral de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular, os Diretores das
Direcbes Regionais de Educacdo e um conjunto de entidades de monitorizacdo e
acompanhamento de projetos do qual faz parte a Associagdo Portuguesa de
Professores de Inglés (APPI), a Associacdo Portuguesa de Educacdo Musical (APEM),
a Associacdo Nacional de Municipios Portugueses, a Confederagdo Nacional de Pais
(CONFAP) e outras entidades convidadas (Artigo 5.° do Despacho n.° 12591/2006 de
16 de junho).

Cabe a CAP:

a) Analisar, avaliar e aprovar as planificagfes e respectivas propostas

de financiamento;
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b) Tornar publico (...) o resultado da aprovagdo do financiamento e
por tipo de actividade;

¢) Acompanhar a execucéo do programa;

d) Apresentar relatérios periddicos e propostas de medidas que
verifiqgue necessario para a execugao do programa;

e) Produzir um relatério de avaliacdo do programa, contendo
recomendacfes para a sua melhoria nos anos subsequentes (n.° 3 do
Artigo 5.° do Despacho 12591/2006 de 16 de junho).

No presente despacho esta também definido o perfil dos docentes das diferentes
areas das AEC. No que diz respeito aos professores da Atividade de Ensino da

Musica, séo explicitadas as seguintes caracteristicas:

1- devem possuir habilitagbes profissionais ou proprias para a
docéncia da disciplina de educagdo musical ou muisica no ensino
bésico ou secundério.

2- (...) podem ainda deter as seguintes habilitagbes:

a) Diplomados com um curso profissional na area da musica com
equivaléncia ao 12.° ano;

b) Detentores do 8.° grau do curso complementar de Madsica,
frequentado nos regimes supletivo, articulado ou integrado;

¢) Outros profissionais com curriculo relevante.

3- Sempre que os profissionais a afectar sejam os referidos na alinea
¢), o curriculo dos mesmos sera objecto de analise por parte da CAP
(Artigo 16.° do Despacho 12591/2006 de 16 de junho).

N

O despacho refere-se ainda a constituicdo das turmas, definindo o numero
maximo de alunos e a duracdo semanal de cada Atividade de Enriquecimento
Curricular (Artigos 10.°, 11.°, 13.° e 14.° do Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho).

No que concerne as turmas da Atividade de Ensino da Musica, elas podem ter até
25 alunos e ser constituidas, em simultédneo, por alunos dos 1.° e 2.° anos ou dos 3.° e
4.° anos (Artigo 17.° do Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho).

Estdo destinados 135 minutos semanais a duracdo da Atividade de Ensino da
Musica, sendo que a duragdo diaria estd fixada em 45 minutos. Excecionalmente,
devido a dificuldades de espaco, podem ser aceites propostas com a duracdo semanal
de 90 minutos (Artigo 18.° do Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho).
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Passados quase dois anos, a 26 de maio de 2008, é promulgado o Despacho n.°
14460/2008 que revoga o Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho.

Comparando os dois despachos, o ultimo ndo trouxe muitas alteracbes ao
Programa quando comparado com o anterior, mas que merecem ser analisadas.

O Ensino do Inglés, como j& foi referido anteriormente, passa a ser de oferta
obrigatoria para todos os anos de escolaridade do 1° CEB (n.° 10 do Despacho n.°
14460/2008 de 26 de maio).

A frequéncia das AEC necessita da inscricdo dos alunos por parte dos seus
encarregados de educacdo. Desta maneira, estes assumem o0 compromisso de honra
de que os seus educandos frequentam as AEC até ao final do ano letivo (n.° 34 do
Despacho n.° 14460/2008 de 26 de maio).

Esta exigéncia leva a que alunos e encarregados de educacdo adotem uma
postura de maior respeito em relagdo as AEC, uma vez que os responsabiliza através
do compromisso que assumem.

Para reforcar esta ideia, os Agrupamentos de Escolas tém de dar resposta ao
problema da assiduidade, definindo as implicacdes das faltas dadas a frequéncia das
AEC no seu regulamento interno (n.° 35 do Despacho n.° 14460/2008 de 26 de maio).

No que diz respeito & CAP, esta mantém-se com idénticas fun¢des e objetivos,
mas com a promulgagéo do novo despacho passam a fazer parte desta comissao o
Conselho Nacional das Associacbes de Professores e Profissionais de Educacéo
Fisica (CNAPPEF) e a Sociedade Portuguesa de Educacado Fisica (SPEF), ficando
assim representadas as varias areas que compdem as AEC (n.° 2 do Artigo 5.° do
Despacho n.° 14460/2008 de 26 de maio).

Para garantir a qualidade das atividades desenvolvidas, o Ministério da Educacao
forneceu as orientagbes programaticas para as Atividades de Ensino do Inglés, da
Atividade Fisica e Desportiva e de Ensino da Musica, que estéo disponiveis no site do
Ministério (Artigo 22.° do Despacho n.° 14460/2008 de 26 de maio).

Passados trés anos, a 28 de junho de 2011, é promulgado o Despacho n.°
8683/2011, que visa realizar algumas alteracdes ao Despacho 14460/2008.

Das alteragfes preconizadas s&o de destacar:

- o facto dos professores das AEC, a partir deste despacho, passarem a ser
designados por técnicos, o que desvaloriza o trabalho por eles realizado;

- a substituicdo da atividade, anteriormente designada por Outras expressdes

artisticas, pelas Atividades ludico-expressivas; com este despacho esta pode ocupar o
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lugar do Ensino da Musica ou da Atividade Fisica e Desportiva, mantendo-se a
comparticipacdo financeira, 0 que ndo acontecia anteriormente, visto que, para ser
feita a comparticipacdo financeira méaxima por parte do Ministério da Educacéo, teria
que constar da oferta aos alunos o Ensino do Inglés, o Ensino da Musica e a Atividade
Fisica e Desportiva; assim, a partir do Despacho n.° 8683/2011, as Atividades ludico-
expressivas podem substituir o Ensino da Musica ou a Atividade Fisica e Desportiva,
como é visivel na alinea b) do Artigo 3.° (Despacho n.° 8683/2011);

- a introducdo de uma nova habilitacdo no perfil do técnico de Ensino da Musica,
designadamente a “frequéncia do 2.° ano de um curso de musica que confira
habilitacdo para a docéncia” (Artigo 16.° do Despacho n.° 8683/2011); assim, antes de
terminado o curso, podera ser responsavel pela Atividade de Ensino da Musica;

- 0 compromisso dos Agrupamentos de Escolas pela avaliagédo das AEC para que
assim fique garantida a sua qualidade (n.° 8.1 do Despacho n.° 8683/2011);

- a supervisdo das AEC passa a estar sob a responsabilidade dos 6rgéos
competentes do Agrupamento, que, anteriormente, cabia ao professor titular de turma;
a este Ultimo compete garantir a articulacao entre a atividade curricular e as AEC, de
modo a que estas ndo substituam as areas previstas no Curriculo Nacional do Ensino
Basico (n.° 31.1 do Despacho n.° 8683/2011).

1.4. Diferentes olhares sobre o impacto das AEC na sociedade

Analisam-se, de seguida, os relatérios e pareceres elaborados por diferentes
entidades que acompanham o Programa de AEC, de modo a construir uma visdo mais

alargada sobre as mesmas, em especial da Atividade de Ensino da Musica.

1.4.1. Relatorios de acompanhamento realizados pela CAP

A CAP, no cumprimento das suas funcdes, apresentou um Relatério de
Acompanhamento da Execucado Fisica relativa a 2008/2009, que teve como base a
informacgé&o resultante do levantamento de dados feito pelo Gabinete de Estatistica e
Planeamento da Educacdo (GEPE) junto das escolas do 1° CEB e das Direcbes

Regionais de Educacéo (DRE).
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Neste documento, para além de ser apresentada a execucéo fisica do programa,
no que diz respeito ao ano letivo de 2008/2009, é também feita uma andlise
comparativa dos dados recolhidos relativos aos anos letivos de 2006/2007, 2007/2008
e 2008/2009.

Apébs a reorganizacdo escolar do 1° CEB, no ano letivo 2008/2009, dos 5060
estabelecimentos de ensino em funcionamento no Continente, 99,8% ofereceram
AEC; destes, 4271 (84,4%) ofereceram a Atividade de Ensino da Musica. Apesar da
taxa de cobertura ser percentualmente inferior, ela pode ser considerada bastante
elevada, quando comparada com as taxas de outras Atividades, como por exemplo, o
Ensino de Inglés nos 3.° e 4.° anos, que apresentou uma taxa de 98,8%, ou a
Atividade Fisica e Desportiva, que teve uma taxa de 97,8% (CAP, Relatério de
Acompanhamento da Execuc¢éo Fisica 2008/2009, pp. 18-19).

Esta situac@o pode ser explicada, quer pelo facto de ndo ter um caracter de oferta
obrigatdria, quer pela falta de professores com habilitacdes para lecionar a Atividade
de Ensino da Musica, o que leva a que a mesma seja substituida, muitas vezes, por
Outras Atividades. No entanto, comparando a percentagem de escolas com oferta de
Ensino da Musica no ano letivo de 2007/2008 com a de 2008/2009, verifica-se que
houve um ligeiro acréscimo, passando esta de 83,3% para 84,4% (CAP, Relat6rio de
Acompanhamento da Execucao Fisica 2008/2009, pp. 18-19 e p. 23).

A cobertura de oferta do Ensino da Mdsica, ao longo do pais, nao é homogénea.
Em 2008/2009, as diferentes Dire¢cbes Regionais de Educacdo apresentam valores
diferenciados, sendo a Direcdo Regional de Educacédo de Lisbhoa e Vale do Tejo
(DRELVT) a que apresentou a maior percentagem de oferta, com 87,9%, seguida da
Direcdo Regional de Educacdo do Norte (DREN), com 87,5%; a Direcdo Regional de
Educacdo do Centro (DREC), a que pertence o Concelho de Viseu, apresentou uma
percentagem de cobertura inferior, de apenas 78,6%, valor que foi diminuindo ao longo
dos trés anos letivos, visto que em 2006/2007 a cobertura era de 91,1%, passando a
81,7%, em 2007/2008 (CAP, Relatério de Acompanhamento da Execucgdo Fisica
2008/2009, pp. 23-24).

No ano letivo de 2008/2009, os 404065 alunos matriculados no 1° CEB mostraram
uma adesédo diferenciada as diferentes AEC. O Ensino da Musica apresentou uma
taxa de adesdo de 68%, em 2008/2009, um valor bastante inferior quando comparado
com o de outras atividades, como por exemplo, o Ensino do Inglés nos 3.° e 4.° anos,
com 88,8% e a Atividade Fisica e Desportiva, com 82,5% (CAP, Relatério de

Acompanhamento da Execucédo Fisica 2008/2009, pp. 30-31).
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Comparando com o ano letivo de 2007/2008, a Atividade de Ensino da Mdusica
apresentou um aumento na sua taxa de adesao, visto que passou de 64,1% para 68%.

Como ja foi referido, o Ensino da Musica tem uma taxa de adeséo global de 68%,
mas se analisarmos a distribuicdo desta Atividade no pais, verificamos que a sua
distribuicdo ndo € homogénea: a DREN apresenta a maior taxa de adesao, de 73, 4%,
seguindo-se a DREC, com 70% e a DRELVT, com 65% (CAP, Relatério de
Acompanhamento da Execucéo Fisica 2008/2009, pp. 34-35).

No que diz respeito & DREC, a taxa de cobertura de Ensino da Mdusica tem
diminuido ao longo dos anos letivos, tendo apresentado, em 2006/2007, 80,5% e, em
2007/2008, 72,3%, chegando aos 70%, no ano letivo de 2008/2009 (CAP, Relatorio de
Acompanhamento da Execuc¢éo Fisica 2008/2009, p. 35).

No relatorio de acompanhamento pode constatar-se que a flexibilizagdo do horério
curricular dos professores titulares de turma é uma realidade, tendo atingido, no ano
letivo de 2008/2009, o valor mais elevado de sempre, onde 37,5% dos professores
titulares viram o seu horério flexibilizado (CAP, Relatério de Acompanhamento da
Execucéo Fisica 2008/2009, p. 42).

Esta percentagem varia de regido para regido, sendo a regido norte (DREN) a que
apresenta um valor mais elevado, com 56,9% dos professores titulares de turma com
o horéario flexibilizado; segue-se a Direcdo Regional de Educacdo do Alentejo
(DREAlentejo), com 49% e a DREC com 28%; por fim, a zona sul, a DRELVT e a
Direcdo Regional de Educacdo do Algarve (DREAlgarve), que apresentam valores
inferiores, respetivamente, de 19,5% e de 19,4% (CAP, Relatério de Acompanhamento
da Execucéo Fisica 2008/2009, p. 42).

E preciso notar que a flexibilizagdo dos horarios dos professores titulares de turma
assume-se como uma forma de ultrapassar a dificuldade em recrutar professores para
as AEC, permitindo a estes melhores horéarios. Esta flexibilizacdo torna-se a Unica
solugdo para garantir que as AEC cheguem a escolas mais pequenas e distantes da
sede de Agrupamento (CAP, Relatério de Acompanhamento da Execucdo Fisica
2008/2009, p. 43).

Para que o Programa das AEC seja possivel tem de ser assumido por uma
entidade promotora, papel que pode ser desempenhado por diferentes instituicbes: as
Autarquias Locais, as Associacfes de Pais e Encarregados de Educacdo, as
Instituicbes Particulares de Solidariedade Social (IPSS) e os Agrupamentos de

Escolas.
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Analisando a realidade do pais, as Autarquias Locais assumem-se como as
grandes promotoras do Programa: no ano letivo de 2008/2009, das 399 entidades
promotoras identificadas, 267 sdo Autarquias Locais, ou seja, 66,9% do total das
entidades que promovem as AEC (CAP, Relatério de Acompanhamento da Execucao
Fisica 2008/2009, p. 44).

A distribuicdo das entidades promotoras difere de regido para regido. Na DREC,
das 80 entidades registadas, 75 séo Autarquias, 0 que representa 93,8% das
entidades, assinalando-se ainda duas IPSS e trés Agrupamentos de Escolas. No que
diz respeito ao concelho de Viseu, as AEC sao promovidas, exclusivamente, pela
Camara Municipal de Viseu.

O Relatorio de Acompanhamento da Execucao Fisica 2008/2009 faz referéncia as
entidades parceiras das AEC, entidades existentes na comunidade, que podem ser
chamadas a colaborar com as entidades promotoras na execucdo e desenvolvimento
do Programa das AEC, a saber: escolas de Mdusica, de teatro, de danca, clubes
recreativos, associacdes culturais e IPSS (CAP, Relatério de Acompanhamento da
Execucéo Fisica 2008/2009, pp. 47-48).

Analisando os dados apresentados no relatério, verifica-se que o Ensino da
Musica é a Atividade com maior percentagem de parcerias realizadas no ano letivo de
2008/2009, 44,1%, a nivel nacional (Relatério de Acompanhamento da Execucao
Fisica 2008/2009, p. 48). A DRELVT é a regido que apresenta a percentagem mais
elevada de parcerias, 73,6%, seguida da DREC com 44,7% (das 912 escolas do 1°
CEB, 408 estabeleceram parcerias) (CAP, Relatério de Acompanhamento da
Execucéo Fisica 2008/2009, p. 53).

De forma a analisar os aspetos pedagdgicos relativos as AEC e a completar a
informagcdo recolhida no Relatério de Acompanhamento da Execucdo Fisica
2008/2009, a CAP procedeu a elaboracdo do Relatério Pedagdgico 2008/2009. O
mesmo teve como base a informacdo recolhida através das Vvisitas de
acompanhamento realizadas pela CAP, dos relatérios de acompanhamento realizados
pelas Direcdes Regionais de Educacdo e pelas Associagbes de Professores que
colaboram com a CAP (APPI, APEM, CNAPEF e SPEF) (CAP, Relatério Pedagogico
2008/2009, p. 19).

No ano letivo de 2008/2009, a acdo de acompanhamento incluiu 134 escolas das
diferentes regibes do pais; destas, 69 foram visitadas duas vezes, visto que na
primeira visita manifestaram dificuldades de implementacdo do Programa, ficando

assim sinalizadas para a realizacdo de uma segunda visita. Na DREC, foram visitadas
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uma vez 25 escolas, sendo que destas, 17 tiveram uma segunda visita (CAP, Relatério
Pedagogico 2008/2009, p. 23).

O numero de alunos abrangidos pelas visitas de acompanhamento difere de
atividade para atividade, sendo que 1823 alunos participaram nas visitas realizadas ao
Ensino da Musica. Quando analisamos, em pormenor, a distribuicdo dos alunos por
ano de escolaridade e por atividade, constatamos que este nimero € inferior quando
comparado com o de outras atividades, o que mostra as dificuldades na
implementacdo do Ensino da Musica (CAP, Relatério Pedagdgico 2008/2009, pp. 26-
27).

Passando aos professores responsaveis pelas AEC, feita uma andlise as suas
habilitagbes literarias, constata-se que a licenciatura é habilitacdo predominante; no
entanto, dos 91 professores do Ensino da Musica contactados, 21 tém apenas o 12.°
ano (CAP, Relatério Pedag6gico 2008/2009, p. 29).

Quanto aos espacos onde decorrem as AEC, constata-se que a sala de aula é o
lugar mais utilizado. Analisada a adequacéo dos espacos utilizados nas AEC, 75% dos
professores do Ensino da Musica consideram que o espaco é adequado (CAP,
Relatério Pedagdgico 2008/2009, pp. 33-35).

No sentido de dar maior qualidade as AEC, o Ministério da Educacao publicou e
disponibilizou, na pagina da Direcdo-Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento
Curricular (DGIDC), Orientagbes Programaticas que sao do conhecimento da maior
parte dos professores das AEC inquiridos. No entanto, quando analisado por
atividades, constata-se que o Ensino da Mdsica apresenta 0 maior nimero de
professores que desconhecem a existéncia de tais orientacdes (CAP, Relatorio
Pedagogico 2008/2009, p. 39).

De acordo com o presente relatério, no ambito da Atividade do Ensino da Mdasica,
sdo desenvolvidas um conjunto vasto de competéncias, sendo que as mais
trabalhadas s&o: “canta individualmente e em grupo, explora e identifica elementos
bésicos da musica e identifica auditiva e visualmente instrumentos musicais” (CAP,
Relatério Pedagdgico 2008/2009, p. 41).

Os resultados conseguidos pelos alunos nas AEC, uma vez que estas s&o
facultativas, néo interferem diretamente na avaliagcdo das aprendizagens das
componentes letivas obrigatérias. No entanto, isto ndo significa que as competéncias
desenvolvidas nas varias Atividades nao merecam ser alvo de uma avaliacdo, de

modo a permitir, quer aos professores, quer aos pais, 0 acompanhamento do
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desenvolvimento das competéncias dos alunos (CAP, Relatério Pedagdgico
2008/2009, p. 42).

A avaliacdo das AEC ¢é divulgada aos encarregados de educagéo,
preferencialmente, no final de cada periodo, através dos professores titulares de turma
e através de registo escrito, na maior parte das vezes (CAP, Relatério Pedagdgico
2008/2009, pp. 43-44).

Um ponto muito importante do relatério € o da articulacéo curricular. Uma vez que
as AEC sédo selecionadas de acordo com o0s objetivos presentes nos Projetos
Educativos dos Agrupamentos de Escolas, elas devem, ainda, estar presentes nos
respetivos Planos Anuais de Atividades, em articulacio com as diversas areas
curriculares. A articulacdo deve realizar-se a dois niveis: i) a nivel horizontal,
articulagédo entre professores titulares de turma e professores das AEC e ii) a nivel
vertical, entre as AEC e o0s departamentos do 2° CEB, de modo a que as AEC
permitam o desenvolvimento de competéncias basicas dos alunos (CAP, Relatorio
Pedagogico 2008/2009, p. 45).

Analisando os dados que constam no relatério, constata-se que a articulagéo
horizontal entre o professor titular e o do Ensino da Musica faz-se, fundamentalmente,
através da troca de informacado sobre os alunos, da reflexdo sobre o desenvolvimento
de competéncias destes e da programacdo de atividades, efetuando-se com um
carater informal. Comparando com a informacdo recolhida em anos anteriores,
verifica-se um aumento da articulacdo horizontal (CAP, Relatério Pedagdgico
2008/2009, pp. 46-47).

Quanto a articulagéo vertical, esta continua a apresentar constrangimentos, quer a
nivel do trabalho colaborativo, quer ao nivel da sua consecugéo. Verifica-se que as
formas de articulacdo mais frequentes entre o Ensino da Musica e o 2° CEB séo a
participacdo em reunifes de trabalho e as reflexdes conjuntas sobre metodologias e
estratégias de ensino/aprendizagem, onde as percentagens ultrapassam os 50% dos
professores inquiridos (CAP, Relatério Pedagdgico 2008/2009, p. 48).

Nas visitas que foram feitas as escolas selecionadas, realizou-se a observagéo
das aulas de diferentes AEC. Durante estas observacdes, procurou-se averiguar, entre
outros, os materiais e tipos de documentos usados nas AEC, se sao feitas
planificacdes e qual a sua tipologia, que instrumentos de avaliacdo séo utilizados, o
nivel de interac¢des sociais dentro da sala de aula, as estratégias pedagogicas e as

aprendizagens dos alunos e a prépria cultura de escola.
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Nas aulas observadas do Ensino de Musica constatou-se que os materiais mais
utilizados séo os CD’s, instrumentos musicais e o caderno do aluno (CAP, Relatério
Pedagogico 2008/2009, p. 54).

Quanto ao tipo de documentos usados, constata-se que o registo de sumarios, as
planificacdes e o registo de presencas/faltas dos alunos sdo os mais utilizados no
Ensino da Musica (CAP, Relatério Pedagogico 2008/2009, p. 55).

No que se refere a planificacdo, a mesma €, preferencialmente, concebida pelo
professor responsavel pelo Ensino da Musica, destacando-se aqui a planificacdo diaria
e a planificagdo mensal (CAP, Relatério Pedagdgico 2008/2009, p. 57).

As grelhas de observacdo e o caderno/dossié do aluno assumem-se como 0S
principais instrumentos de avaliagdo nesta Atividade (CAP, Relatério Pedagodgico
2008/2009, pp. 59-60).

Quanto a apreciacdo geral do grau de adequacdo do Ensino da Musica, todos os
campos analisados (estratégias/atividades, planificagdo, materiais, qualidade e
quantidade dos materiais) apresentam um nivel de adequacéo de Satisfaz, registando-
se também um numero significativo de respostas no nivel Satisfaz Bem; no entanto,
existe ainda um numero elevado de respostas Néao Satisfaz, ao nivel da adequacao
das estratégias e atividades, dos materiais e na quantidade dos materiais (CAP,
Relatério Pedagdgico 2008/2009, pp. 61-62).

A maior parte dos observadores concorda totalmente que, no Ensino da Mdsica, a
interagdo que se estabelece entre o professor e o aluno cria um ambiente que
favorece a aprendizagem. Quanto a interagcdo entre os alunos, os observadores, na
sua maioria, concordam totalmente que a mesma permite desenvolver atividades que
levam & construcéo de saber (CAP, Relatério Pedagdgico 2008/2009, p. 63).

De acordo com os dados apresentados, a maior parte dos observadores considera
que os professores do Ensino da Mdasica revelam solugdes que permitem o
desenvolvimento de competéncias nos alunos, nomeadamente, a autonomia e habitos
de trabalho. No que se refere a motivagéo dos alunos, a maior parte dos observadores
sdo do parecer que os professores tém solugcdes que conduzem a motivacdo dos
alunos para a aprendizagem. Contudo, o nimero de observadores que considera que
o Ensino da Musica ndo motiva os alunos € relevante (CAP, Relatério Pedagdgico
2008/2009, pp. 64-65).

Quanto a cultura de escola, depois de analisados os dados que constam no
relatério da CAP, percebe-se que a articulacdo entre os ciclos ainda ndo é uma

realidade, embora se constatem esforcos nesse sentido. Esta dificuldade esta

32



presente em todas as atividades levadas a efeito (CAP, Relatorio Pedagdgico
2008/2009, p. 66).
O relatorio faz também um conjunto de recomendacfes das quais destacamos

algumas, pela sua importancia:

- Os programas utilizados pelos professores das AEC (...) devem ser
analisados pelo agrupamento, de forma a garantir a sua adequagéo
as Orientacdes Programaticas, ao Curriculo Nacional do Ensino
Basico e ao Projecto Educativo de Escola.

- A criagdo de condi¢des que facilitem o recrutamento e a fidelizagéo
dos professores das AEC.

- O aprofundamento e organizacdo da articulagdo horizontal (...) de
modo a que esta seja mais sistematica, continuada e abrangente.

- O empenhamento dos Orgdos de Gestdo no incentivo ao
desenvolvimento na articulagéo vertical.

- A aposta na melhoria das condicdes de realizacdo das actividades,
nomeadamente 0s meios e equipamentos adequados e/ou 0 recurso
a espacos alternativos.

- O processo de avaliagdo das AEC deve ser reflectido a nivel de

agrupamento e integrar o respectivo Regulamento Interno (p.66).

1.4.2. O parecer da APEM

A implementagdo das AEC tem gerado, nos ultimos anos, muita discussao em
diferentes areas do saber, nomeadamente, na Musica, ja que do pacote das AEC faz
parte o Ensino da Musica.

A APEM, como membro da CAP, tem acompanhado de perto a implementacao no
terreno das AEC, em especial o Ensino da Musica, o que lhe permitiu, ao longo destes
anos, elaborar varios relatérios onde da o seu parecer sobre esta Atividade,
identificando problemas e possiveis solu¢des para os mesmos, de modo a contribuir
para a melhoria do Programa.

Os relatérios anuais resultam das inumeras visitas de acompanhamento ao
Programa das AEC feitas as escolas das varias Dire¢cdes Regionais de Educacdo, das
informacdes recolhidas pelas representantes da APEM e de contactos estabelecidos

com professores sécios da APEM, que estdo envolvidos nas AEC, quer como
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professores do Ensino da Mdusica, quer como coordenadores das AEC (APEM, 2007,
2009, 2010).

Ao longo destes anos letivos de implementacdo do Programa, as visitas de
acompanhamento permitiram, por um lado, compreender os processos de organizacao
e de desenvolvimento das AEC, a nivel local e global; por outro lado, possibilitaram
conhecer as dindmicas de trabalho, as situacbes de aprendizagem e as atividades
realizadas com os alunos, sendo possivel, assim, identificar os pontos fortes e fracos
das AEC (APEM, 2009).

A APEM tem organizado a observacdo das aulas de acordo com parametros que
consideram identificadores do nivel cientifico-pedagdgico: bom, satisfatorio e
insatisfatorio.

Observando as avaliagfes atribuidas nos anos letivos 2007/2008, 2008/2009 e
2009/2010, é possivel constatar que se tem verificado um aumento na percentagem
de aulas observadas com os niveis bom e satisfatério e a consequente diminuigdo da

percentagem de aulas com o nivel insatisfatorio (cf. Tabela 1).

Tabela 1 - Nivel cientifico-pedagégico das aulas observadas, por anos letivos

. Aulas com o nivel bom e Aulas com o nivel
Ano Letivo . , . . . L.
satisfatério insatisfatorio
2007/2008 61% 39%
2008/2009 76% 24%
2009/2010 79% 21%

Fonte: APEM (2007, 2009, 2010)

De acordo com a APEM, a melhoria do nivel cientifico-pedagogico das aulas
observadas deve-se a uma maior oferta de formacgéo, a uma analise mais cuidada dos
curriculos dos professores do Ensino da Musica e a oferta de melhores condi¢des de
trabalho (APEM, 2009).

Para além das visitas de acompanhamento, a realizacdo de mesas-redondas com
todos os intervenientes no Programa possibilitaram identificar as boas praticas e os
constrangimentos ao desenvolvimento das AEC. As mesmas tornaram-se uma
oportunidade de resolucdo de problemas e de reflexdo construtiva que visa melhorar
as préticas (APEM, 2009).

As mesas-redondas, realizadas ao longo destes anos de aplicagdo do Programa

das AEC, mostraram a dificuldade na contratacdo de professores para o Ensino da
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Musica com o perfil indicado no Art.° 16 do Despacho n.° 14460/2008 de 26 de maio
(APEM, 2010).

Com efeito, constatou-se que, devido a dificuldades na contratacdo de professores
com o perfil requerido para lecionar o Ensino da Musica, esta Atividade é muitas vezes
substituida por outras atividades. Assim, encontram-se professores licenciados em
Ensino Basico a dinamizar AEC nas é&reas da Expressdo Musical e Expresséo
Artistico-musical (APEM, 2010).

Outra situacdo, que é muito referida nas mesas-redondas, é a pouca articulacédo
entre o professor do Ensino da Musica (AEC) e o professor titular de turma do 1° CEB,
apesar de se verificar uma maior preocupac¢ao com esta situagdo. No que diz respeito
a articulagdo do Ensino da Musica com o 2° CEB, constata-se que a mesma &
praticamente inexistente (APEM, 2010).

No ultimo relatério, referente ao ano letivo de 2009/2010, a APEM afirma que em
todas as mesas-redondas em que esteve representada ficou claro que a necessidade
de manutencdo do Programa das AEC é consensual. No entanto, chama a atencao
para determinadas situactes que deverdo ser tidas em conta:

- a necessidade de flexibilizar horarios das AEC, permitindo uma
melhor gestdo dos recursos humanos e maior articulagdo com os
trabalhos dos professores titulares de turma;

- a necessidade de melhorar e adaptar os espacos onde decorrem as
AEC,;

- a necessidade de apetrechar as escolas com materiais musicais
adequados & AEC de Ensino da Musica;

- a necessidade de verificar os curriculos dos professores;

- a necessidade de articular as actividades com o professor titular e o
Departamento de Expressées;

- a necessidade de formacé&o dos professores das AEC;

- a necessidade de contemplar tempos de reunido nos horarios dos
professores;

- a necessidade de valorizar o trabalho dos professores das AEC,

nomeadamente, através de remuneragdes condignas. (APEM, 2010,
p. 9).

Ao fim de quatro anos de acompanhamento das AEC, em especial da Atividade de

Ensino da Musica, a APEM considera que houve uma melhoria na organizacdo e
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desenvolvimento desta Atividade, bem como uma maior preocupacdo com a resolucao
de diferentes aspectos relacionados com as AEC (APEM, 2010).

Além da sua presenga ativa na CAP, a APEM tem desenvolvido outras reflexdes
sobre as AEC através dos seus associados, tendo mesmo dedicado um dos seus
volumes (n.° 128-129) a este tema.

Com a implementacdo das AEC, em particular com a actividade de Ensino da
Musica, nasceu um novo campo de intervencdo da Musica na formacdo dos alunos.
Este espaco pressupde uma nova forma de ver o lugar da Musica, da Escola e da
crianga num contexto social e cultural sujeito a mudangcas e a heterogeneidade
(Vasconcelos, 2007).

As AEC estdo a cumprir o que consta nas Competéncias Essenciais previstas
para a Muasica no 1° CEB, j4 que os professores titulares de turma relegam para
segundo plano as Expressdes e, com estas, a Expresséo e Educac¢do Musical que faz
parte do curriculo do 1° CEB. Assim, as AEC acabam por fazer o que deveria ser feito
a nivel curricular (Mota, 2007).

Graga Palheiros e Manuela Encarnagéo (2007) levaram a cabo uma investigacéo
sobre a implementacdo do Ensino da Mdasica, apresentada num dos boletins da
APEM. Ao longo do estudo entrevistaram entidades promotoras em diversas regifes
do pais. Recolhidos e analisados os dados, puderam constatar que os entrevistados
mencionaram que as AEC permitem o desenvolvimento da crianga a nivel musical e

cultural e a generalizagcao gratuita do ensino da Musica aos alunos do 1° CEB.

1.4.3. A visdo da CONFAP

A implementacdo do Programa das AEC do 1° CEB, na prossecucado da Escola a
Tempo Inteiro, veio alterar ndo s6 a vida escolar dos alunos como também a rotina
diaria dos pais. Desta forma, torna-se essencial perceber a opinido dos
pais/encarregados de educacéo relativamente as AEC, assumida pela CONFAP, visto
que esta tem uma visdo bastante ampla do Programa, uma vez que € parceira
institucional da CAP das AEC, estando, desta maneira, representada nas varias acdes
levadas a efeito pela comisséo.

No que se refere as AEC, a CONFAP tem produzido variados documentos, dos
gquais se destacam os relatérios de acompanhamento do Programa, onde apresentam

as suas perspetivas relativamente a implementacdo do mesmo.
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De acordo com esta confederacdo, as AEC vém na sequéncia de um conjunto de
acdes que, durante anos, garantiram 0 acesso dos alunos a atividades ludicas,
desportivas e de consolidacdo de aprendizagens. No entanto, estas atividades néo
chegavam a todos os alunos, o0 que determinava a desigualdade de acesso entre 0s
mesmos (CONFAP, marco de 2007).

As familias ha muito que reclamavam a tomada de medidas socioeducativas e de
lazer que assumissem, ao mesmo tempo, quer uma funcdo de acolhimento, quer de
desenvolvimento pessoal, social e cultural. A solucdo chega com a promulgacéo do
Despacho n.° 12591/2006 de 16 de junho, que concretiza o Programa de
implementacédo das AEC (CONFAP, abril de 2007).

As medidas ai recomendadas vém dar consisténcia a um processo ha muito
reclamado pelo Movimento Associativo de Pais, ja que permitiu a conciliagéo entre a
vida familiar, profissional e escolar, essencial para o desenvolvimento dos alunos
(CONFAP, AEC’s Relatério Intercalar, abril de 2007).

Desta forma, a CONFAP considera que as AEC sao uma iniciativa meritéria que
deve ser vista pelos pais como um elemento qualitativo na formag&o dos seus filhos,
devendo, por isso, ser acompanhada pelas familias (CONFAP, marco de 2007).

Tal como é referido noutro relatério, as AEC permitem o acesso dos alunos do 1°
CEB a um conjunto de atividades de enriquecimento que complementam o curriculo e
possibilitam a valorizacdo pessoal, o que poderd, no futuro, incrementar o
desenvolvimento das suas competéncias (CONFAP, abril de 2007).

A insercao de novas atividades em diferentes areas do saber permite que todos os
alunos tenham acesso a um conjunto de novos saberes e experiéncias, eliminando o
fator de exclusdo na frequéncia de atividades de enriquecimento curricular, uma vez
que estas sao gratuitas (CONFAP, AEC’s Relatério Intercalar, abril de 2007).

Ao proporcionar novas oportunidades de aprendizagem aos alunos, as AEC
assumem o que j& era defendido no ponto 1 do Artigo 51.° da Lei de Bases do Sistema
Educativo onde se refere que: “as actividades curriculares dos diferentes niveis de
ensino devem ser complementadas por ac¢fes orientadas para a formacgéo integral e
a realizacdo pessoal dos educandos no sentido da utilizagéo criativa e formativa dos
seus tempos livres”.

Adicionalmente, ao integrarem as areas das expressdes (fisica/desportiva e
musical), as AEC passam a poder desenvolvé-las para além dos tempos curriculares,
0 que veio a responder a dificuldade na gestdo do curriculo do 1° CEB associada a
monodocéncia (CONFAP, AEC’s Relatério Intercalar, abril de 2007).
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A Federacdo Regional de Lisboa das Associa¢gfes de Pais (FERLAP), no seu XXI
Encontro Regional, ao analisar o Programa das AEC, considerou que, havendo
vontade politica, o alargamento do horario no 1° CEB, consequéncia da criacdo das
AEC, podera ser uma medida que possibilita:

- dar inicio ao processo de universalizagao da escola a Tempo Inteiro
como factor de equidade e promotor de igualdade de oportunidades;

- aumentar competéncias, qualificacdes e escolaridades;

- reforgar a componente de apoio a familia;

- integrar e reforcar a capacidade interventora da Escola Publica,
valorizando o papel social da Escola e do préprio professor;

- reforcar os lacos da Escola com a sociedade, edificacdo de uma
Escola da Comunidade, para a Comunidade

- aumentar a proximidade da gestdo global do Ensino e da Escola
Publica da comunidade onde esta inserida, desconcentrando e
descentralizando;

- No quadro do Estado Social, refor¢ar a Escola Publica, universal
gratuita e a tempo inteiro, e assim promover a igualdade de
oportunidades (FERLAP, novembro de 2006, p. 1).

Contudo, a CONFAP, como membro integrante da CAP, ao longo destes anos e
das vérias visitas que realizou aos Agrupamentos, péde constatar alguns problemas
na implementacdo do Programa das AEC no 1° CEB.

A dificuldade na supervisdo pedagoégica das atividades, por parte dos professores
titulares de turma e demais departamentos curriculares e estruturas educativas dos
Agrupamentos, ndo facilitou o enquadramento das AEC no Projeto Educativo da
Escola. Isto tera levado, em alguns casos, a transferéncia da responsabilidade da area
das Expresstes dos professores titulares de turma para os professores das AEC. Tal
ndo garante a sua préatica por parte de todos os alunos, visto que as atividades de
enriquecimento sdo de caréater facultativo. Desta maneira, observa-se a transferéncia
para o campo do enriquecimento curricular de &reas especificas da componente
curricular (CONFAP, maio de 2010).

As visitas permitiram constatar também uma deficiente integragédo dos professores
responsaveis pelas AEC nas estruturas dos Agrupamentos, a qual dificulta a
coordenacgdo das atividades de enriquecimento e leva a sobreposicdo destas com as
atividades curriculares (CONFAP, maio de 2010).
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Por outro lado, as visitas levadas a cabo pela CONFAP permitiram ainda verificar
uma dindmica muito rigida e formatada aos tempos curriculares, que inclui momentos
de avaliagdo e entrega da apreciacdo global aos encarregados de educacao
(CONFAP, maio de 2010).

Partindo da andlise dos constrangimentos mencionados na implementacdo da
Escola a Tempo Inteiro, e de modo a proteger a autonomia de cada escola e o
sucesso do Programa, a CONFAP considera que o Ministério da Educacédo nédo pode
atuar como se o pais fosse igual de Norte a Sul, como se todos o0s alunos tivessem as
mesmas necessidades sociais e educativas.

Assim, face a realidade observada ao longo das visitas de acompanhamento
promovidas pela CAP e pelos estudos levados a efeito pelas varias Associagfes de

Pais, a CONFAP defende um modelo com base num:

financiamento por Projecto de Enriquecimento Curricular, o qual
defina um numero de actividades e de condi¢cdes (...) tendo em
atencdo as realidades de cada concelho e em cada concelho a
realidade de cada agrupamento, assente em compromissos aceites
por todos os intervenientes no processo educativo (CONFAP, maio
de 2010, p. 10).

A CONFAP, no ambito da sua participagdo na CAP, procurou também averiguar
junto dos pais/encarregados de educagdo a sua satisfagdo relativamente ao Programa
das AEC, pela aplicacdo de questionarios nas diferentes Dire¢cbes Regionais de
Educacdo. Depois de analisados os dados recolhidos, concluiu que, no ano letivo
2008/2009, 80% dos pais/encarregados de educacdo mostraram-se satisfeitos com o
Programa, o que revela que a maioria dos pais concorda com o Programa de
implementacéo das AEC (CONFAP, Maio de 2010).

Percebido o conceito de Escola a Tempo Inteiro e analisada a legislacdo que
regulamenta as AEC e os pareceres de varias instituicbes sobre 0 seu impacto na
sociedade, de seguida, apresentamos a importancia que a Musica assume na vida da
crianca, o desenvolvimento musical segundo Edwin Gordon, a importancia e as
funcbes da Musica na Educacéo, apresentando ainda o lugar da Muasica na escola,

bem como a avaliagdo do desempenho escolar musical do aluno.
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Capitulo 2

2. O Ensino da Musica nas AEC e a sua relevancia no desenvolvimento
dacrianca

Neste segundo capitulo, comecamos por abordar a influéncia que a Musica pode
ter no desenvolvimento da crianca desde a mais tenra idade. Dando seguimento a
esta ideia, apresentamos a linha de pensamento de Edwin Gordon no ambito da
Pedagogia Musical e algumas das suas principais orientagcbes a respeito da
aprendizagem musical da crianca.

De seguida, analisamos a importancia da Muasica e as fun¢des que esta pode
desempenhar na educacdo da crian¢a, tendo subjacente a perspetiva de varios
investigadores que se tém debrugado sobre esta problematica.

Por fim, partindo do lugar da Musica na sociedade portuguesa, em geral, e na
escola, em particular, apresentamos as metas e competéncias musicais tomadas
como referéncia na avaliagdo do desempenho escolar musical dos alunos do 2.° Ciclo

do Ensino Basico.

2.1. A Musica navida da crianca

A Mdasica integra as varias dimensdes da vida do ser humano. Varios autores tém-
se dedicado a estudar a sua influéncia no desenvolvimento do individuo desde muito
cedo.

O ouvido é o primeiro sentido a desenvolver-se. Apds 0 nascimento, o bebé reage
a voz da made, mesmo antes de a ver. Desta maneira, 0 meio sonoro em que se
desenvolve é extremamente importante.

Segundo Brito (2003), as criancas reagem aos sons, ainda no ambiente
intrauterino. O bebé convive com o ambiente sonoro criado pelo corpo materno e a voz
da mée assume um papel de destaque neste ambiente, sendo facilmente reconhecida
pelo bebé.

A partir das 20 semanas de gestacdo o coracdo, a respiracdo, a voz materna e a
Musica iniciam os primeiros contactos do ser com o mundo dos sons. Depois do
nascimento, as vozes e as mdasicas vao proporcionar ao bebé um ambiente de

satisfacdo e seguranca. Os bebés sdo capazes de reconhecer as vozes familiares, de
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imitar e criar sons, comegando, assim, a expressar as suas preferéncias sonoras
(Tafuri, 2003).

A musicalizagdo da crianga inicia-se de forma espontanea e intuitiva, através do
contacto que esta estabelece com a diversidade sonora do seu quotidiano: cancgdes de
ninar, cancdes de roda e musicas de diferentes estilos. Estas vivéncias permitem as
criancas desenvolver o repertério que Ihes permitird comunicar pelos sons (Carvalho,
2005).

Merani (1955) e Carthy (1964) consideram que o choro do bebé é o inicio da
linguagem. Posteriormente, Fridman (1988) vai mais além na investigacdo sobre o
choro dos bebés e descobre que os seus balbucios e as suas manifesta¢cdes sonoras
antecedem a linguagem. Nas suas investigacdes pdde comprovar que o choro
estrutura a linguagem entoada, que serve de base para a linguagem articulada,
contribuindo para o futuro desenvolvimento da atividade musical na crianga (Carvalho,
2005).

Segundo Fridman (1988), os ritmos emitidos pelos bebés, para além de
expressarem as suas necessidades, permitem o desenvolvimento da linguagem,
especialmente, a musical, uma vez que a expressdo sonora antecede o
desenvolvimento da palavra (Carvalho, 2005).

InvestigagBes mais recentes revelam que a Musica ativa muitas vias neuronais e
amplia as ligagBes sinapticas. Jensen (2002) afirma que a Mdusica assume-se como
“vital para posteriores actividades cognitivas” (citado por Carvalho, 2006, p. 324).

Uma vez que o mundo exterior funciona como o alimento que permite ao cérebro
multiplicar as suas conexdes neurais, todos 0s sons que a crianga recebe
precocemente levam a que a mesma seja desejosa e perspicaz no contacto com a
Musica (Jensen, 2002, citado por Carvalho, 2006).

Por conseguinte, sendo a Mdusica um fendmeno sensorial, o despertar da
sensibilidade auditiva do aluno deve ser iniciada desde cedo (Gagnard, 1974).

Gracas aos estudos realizados, ha cada vez mais defensores da ideia de que o
Homem possui “uma garantia biolégica da musicalidade” (Wilson, 1986, citado por
Mota, 1999, p. 28). Esta ideia foi também defendida pelo psicélogo Howard Gardner
(1983) no seu livro Frames of Mind (Teoria das Mdltiplas Inteligéncias), em que
considera a inteligéncia musical como uma das sete inteligéncias que, segundo ele,
constituem a cognigdo humana (Mota, 1999).

Vérios autores defendem o ensino precoce da Musica, por exemplo, Kodaly

advoga que o ensino da Musica deve iniciar-se hove meses antes de a crianga nascer.
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Ward desenvolveu um método de ensino da Mdsica, cujo principio basico é colocar a
Musica ao mesmo nivel das outras disciplinas curriculares, considerando, desta forma,
que todas as criangcas devem ter acesso a Muasica e ndo apenas aquelas que sao
dotadas (Sousa, 1999).

Jean Piaget apresenta uma posi¢do interessante sobre Educacdo Artistica,
defendendo que “a crianga pequena parece melhor dotada que a crianga mais velha,
nos dominios do desenho, da expressao simbdlica (...) e, por vezes, da musica”
(1999, p. 179). Defende ainda que:

a crianga peguena consegue exteriorizar espontaneamente a sua
personalidade e as suas experiéncias inter-individuais, gragas aos
diversos meios de expressao que estdo a sua disposi¢do: o desenho,
a modelagem, o simbolismo do jogo, a representacao teatral, o canto,
etc.; mas sem uma educacéo artistica adequada que consiga cultivar
esses meios de expressdo e encorajar estas primeiras manifestacfes
da criacéo estética, a ac¢do do adulto e os constrangimentos do meio
familiar ou escolar, acabam, geralmente, por travar ou contrariar tais

tendéncias, em lugar de as enriquecer (Piaget, 1999, p. 180).

Esta perspetiva de Piaget mostra bem a importancia que a aprendizagem precoce
das artes assume na vida da crianca e a necessidade de uma adequada educacédo
artistica.

A Mdsica deve, pois, estar acessivel a todas as criancas, e desde bem cedo, para
que estas se possam desenvolver integralmente. Nas palavras de Fausto Neves “o
principio fundamental em que deve assentar qualquer programa de ensino é que a
musica ndo é um luxo. A Musica faz parte da educacdo. E uma recomendacéo do
préprio Conselho Europeu” (citado por Sousa, 1999, p. 64).

A medida que se introduziram novas pedagogias no ensino da Musica, percebeu-
se que a Musica, trabalhada desde muito cedo, principalmente ao longo da Educacédo
de Infancia e do 1° CEB, podera trazer vantagens para o desenvolvimento integral da
crianca. Como realca o Relatorio para a UNESCO da Comissao Internacional sobre
Educacao para o Século XXI, coordenado por Jacques Delors (1996), € durante esta
fase que se moldam atitudes face a aprendizagem e que a criatividade pode “comegar
a brilhar ou, pelo contrario, a extinguir-se” (p. 103).

Nos ultimos anos, em Portugal, temos assistido a um crescente reconhecimento da
relevancia da Musica na vida das criangas e de como € importante a sua vivéncia em

contexto escolar. Isto fica a dever-se, em grande parte, & preocupagdo e acdo de
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varias entidades, como é o caso da Fundacdo Calouste Gulbenkian. Ao longo dos
anos, esta instituicdo tem proporcionado inUmeras agdes no sentido de formar e
sensibilizar professores e populagdo, em geral, para a importdncia da Mdsica nas
escolas, desde a educacdo Pré-escolar. Podemos destacar também o papel da
Associacdo Portuguesa de Educacdo Musical (APEM), que proporciona formacéo aos
professores na area da Musica, organiza cursos, visitas de estudo, congressos e
conferéncias, onde se abordam e divulgam metodologias de ensino, que podem ser
consultados nos seus boletins trimestrais (Sousa, 1999).

Desde a década de 80 do século XX, assistimos a grandes mudangas no sistema
de ensino em Portugal. Verificou-se uma grande expansdo, em termos globais, do
sistema educativo, principalmente depois da aprovacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo em 1986 e da implementacdo da Reforma Educativa, a partir de 1989.

Para além disso, muitos debates, conferéncias, seminarios, encontros e pesquisas
se realizaram no sentido de valorizar as artes na Educacdo, em especial a Muasica
(Sousa 1999).

A valorizacdo das artes no ensino tem sido cada vez mais notoria. Atualmente, é
possivel constatar-se esta preocupacdo na concretizacdo do programa de
implementacdo das Atividades de Enriquecimento Curricular, que proporcionam, para
além do Ensino da Mdusica, atividades com as varias Expressfes (plastica, drama e
danca). Com isto, a Musica deixa de estar apenas acessivel a uma elite social e passa
a estar disponivel para todas as criancgas.

A Mdusica é uma realidade artistica a que todos devem ter acesso,
independentemente do meio a que pertencem, e a melhor maneira de garantir o
acesso a Musica sera trabalha-la na escola. Nas palavras de Medeleine Gagnard
(1974) a escola deve “assumir o papel que a familia ndo pode desempenhar no
dominio artistico e atenuar as diferengas devidas as origens das criancas” (p. 46).

A aprendizagem das artes, em especial da Musica, assume especial destaque no
desenvolvimento do ser humano e, por outro lado, desperta capacidades em alunos
considerados fracos noutras areas do saber, algumas extremamente relevantes na
sociedade atual: o trabalho em equipa, a capacidade de expressdo, o controlo
emocional e a interculturalidade (Carvalho, 2006).

A Musica tem sido correlacionada com competéncias de leitura, com a Matematica
e com a criatividade, ja que estas dependem da cadéncia e do padrdo das células

nervosas. Um conjunto de investigacBes neste dominio indica que a Mdsica é
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essencial para o desenvolvimento da capacidade de abstrac¢do e do espago cognitivo,
na ampliacdo das competéncias escolares e sociais (Carvalho, 2006).

A prética do canto permite a crianga a construcdo de frases e a memorizacao de
palavras, de letras de cangdes e de outros conteudos.

A aprendizagem do ritmo e a pratica musical possibilitam o dominio de ratios,
fracbes e de proporcdes. Existe, assim, uma forte ligacdo entre a Mdusica e a
Matemética. Por conseguinte, a introducdo precoce desta arte podera ajudar, no
futuro, na resolucao de desafios matematicos (Carvalho, 2006).

Segundo Brito (2003), o trabalho pedagdégico musical pode e deve ocorrer em
gualguer momento educativo, ja que a Masica é um processo de construgao continua,
que faz parte do ser humano e que necessita de entendimento, emocdao,
experimentacgao, imitacao, recriagdo e reflexdo, caracteristicas intrinsecas ao Homem.

A Musica proporciona aos alunos momentos de prazer e de descontrac¢do, mas ao
mesmo tempo permite aos alunos viverem momentos de concentragdo, de livre
expressdo e de conhecimento das suas habilidades e potencialidades (Carvalho,
2005).

Gagnard (1974) defende que a Mdsica vai desempenhar diferentes papéis na vida
da crianca:

* Revelador, uma vez que apresenta realidades desconhecidas;

+ Catalisador, ja que provoca reacdes e emocOes dispersas, que depois se
reagrupam, sob a forma de palavras ou de grafismos;

» Excitante, pois estimula a imaginacdo, ativando conteddos inconscientes e
levando a crianga a exteriorizar;

* Espelho deformante, pois as criancas sdo levadas a manifestacdo de uma
personalidade diferente e a identificar-se com a sensibilidade do compositor;

* Papel catértico, pois permite libertar a agressividade acumulada.

A Musica tem dado origem a investigacbes e aplicacbes em diversas areas,
principalmente em terapias e no tratamento de criangas com determinados problemas,
pois, como refere Orff (1989), ela “faz parte da esséncia humana, ela pode funcionar,
também, como a chave capaz de destrancar portas até entdo impenetraveis” (citado
por Carvalho, 2006, p. 326).

Criancas gagas ou que apresentam outros problemas a nivel da linguagem,

através do canto, conseguem vencer a ansiedade e aprendem a controlar a
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respiracdo, ultrapassando, desta maneira, os problemas de linguagem (Legaud &
Legaud, 1971).

Também as criangcas que possuem problemas a nivel da audi¢do, através da
Musica, desenvolvem a linguagem, uma vez que a Mdusica pode recorrer a jogos,
cantilenas, pantomimas e é feita a partir de um conjunto de vibracdes ritmicas que
permitem a crianca desenvolver a linguagem. Esta poderd também ajudar no
desenvolvimento de criancas com deficiéncia mental, pois permite-lhe desenvolver a
capacidade de atencdo e torna-se uma forma de expresséo (Legaud & Legaud, 1971).

Assim, a partir da sua aplicacdo terapéutica, a Muasica pode ajudar a superar
limitacbes de comunicacdo verbal, despertar a atengdo e a concentragdo, ampliar o
interesse e a memdria, diminuir a ansiedade, desenvolver a motricidade e superar
medos, assumindo um lugar de destaque na Educacéo Especial (Carvalho, 2006).

Além disso, a Musica € uma fonte incomparavel de beneficios para as criangas e
jovens em diferentes planos: contribui para o equilibrio nervoso e psiquico, para o
desenvolvimento fisico e intervém no plano social e no plano cultural (Legaud &
Legaud, 1971).

A prética musical € um importante meio para expressar sentimentos e emocdes e
para aprender a controlar a vida afetiva. Uma vez que a Musica é fonte de alegria,
permite a expansdo e um melhor equilibrio. Por sua vez, a pratica de um instrumento
permite a formac&o do carater, o autocontrolo, a perseveranga e o desenvolvimento da
memoria (Legaud & Legaud, 1971).

A nivel afetivo, a educacdo musical permite o bem-estar e a satisfacéo da crianca,
desenvolvendo a criatividade e o equilibrio intimo (Carvalho, 2006).

A Mdsica permite o desenvolvimento fisico e a destreza do movimento. Alguns
instrumentos necessitam de uma grande habilidade manual, outros, os de sopro,
permitem ainda o desenvolvimento da capacidade respiratoria. A pratica vocal trabalha
também o controlo da respiracdo e dos musculos (Legaud & Legaud, 1971).

A Mdsica e o0 movimento estdo muito proximos: ao ouvido cabe captar o som e ao
corpo atribuir-lhe dindmica fisica. Através da Musica desenvolvem-se 0 esquema
corporal, os gestos, os movimentos e expressdes do rosto que demonstram
sentimentos e emocgdes (Carvalho, 2006).

A nivel social, quando admirada e praticada em grupo, a Musica torna-se um
excelente meio de comunicacdo e de harmonia (Legaud & Legaud, 1971). Nas

palavras de André Boucourechliev, “a linguagem musical”’ tem um “imenso poder
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agregador” e pode formar “um sistema de ligacdo entre os homens” (1993, citado por
Carvalho, 2006, p. 325).

A Musica recorre ao sentido de grupo e permite o convivio através de jogos e
atividades musicais coletivas. Desta forma, promove a socializacdo e a aproximacgao
entre as pessoas, ao mesmo tempo que desenvolve o respeito pela individualidade e
ajuda a ultrapassar a timidez (Carvalho, 2006).

A Mdasica representa a cultura e a histéria de um povo, por isso, permite conhecer-
nos e conhecer diferentes culturas (Legaud & Legaud, 1971). Permite, também,
cantar, a solo ou em grupo, pode, além de permitir desenvolver a voz, permitir a
aprendizagem de outras linguas, desenvolvendo desta forma, a interculturalidade
(Carvalho, 2006).

Atualmente, a corrente cultural vé a Mduasica como uma area fundamental na
formacéo da personalidade do Homem, porque ela permite desenvolver a maior parte
das faculdades humanas, em especial a criatividade. Na realidade, ela apresenta-se,
como um estimulo a capacidade criativa, desenvolvendo as capacidades de
associacao e de imaginacao (Carvalho, 2006).

Por todos os beneficios que traz para o ser humano, a Musica deve fazer parte da
sua educacdao; ela enriquece-o através do som e do ritmo, através da melodia e da
harmonia e, ainda, através da beleza presente nas mais variadas obras que dela
fazem parte. A Mdusica apela as principais faculdades humanas: vontade, amor,
sensibilidade, inteligéncia e imaginacéo criadora. Desta maneira, podemos considerar
a Musica, sem duvida, um factor cultural indispensavel ao crescimento do individuo
(Willems, 1970).

A Musica ndo é a solucdo para todos os problemas, mas a educag¢do musical
podera desenvolver diferentes faculdades humanas, entre as quais se salientam: “a
memdria, a criatividade, a imaginacéo, a abstrac¢ao, o raciocinio l6gico e matemaético,
a capacidade critica, o aperfeicoamento dos sentidos e a comunicagao” (Carvalho,
2006, p. 328).

Em suma, a Mdasica pode ajudar ao desenvolvimento de uma personalidade
equilibrada, assumindo, um lugar de destaque na educacdo da crianga, jA que
contribui para o desenvolvimento cognitivo, sensorial, matematico, emocional, afetivo,

social, cultural, intercultural, fisico e, ainda, da linguagem e da criatividade.
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2.2. O desenvolvimento musical na crianca segundo Edwin Gordon

Edwin Gordon é, atualmente, um dos mais conceituados investigadores no ambito
da Psicologia e Pedagogia da Musica. Desde os anos 70 do século XX que se dedica
a desenvolver e a ensinar a Teoria de Aprendizagem Musical, por si criada.

Esta teoria ndo pretende ser um novo método de ensino da Mdsica, mas sim uma
teoria que visa compreender a forma como as pessoas, principalmente, as criancas,
aprendem Musica ™.

Edwin Gordon torna-se original ao tentar perceber como a Musica € aprendida e
ndo a forma como esta deve ser ensinada. Procura também definir qual € o momento
mais propicio ao ser humano para desenvolver as competéncias musicais e qual a
melhor sequéncia de contelddos a ser seguida.

A Teoria de Aprendizagem Musical tem como principal conceito a audiacéo.
Segundo Edwin Gordon “a audiagao é para a musica o que o pensamento é para a
linguagem” (Gordon, 2005, p. 17). A audiacdo é a capacidade de compreendermos 0s
sons que ouvimos. Através desta, os alunos serdo capazes de atribuir significado a
Musica que ouvem, realizam ou compdem 2.

De acordo com a Teoria de Aprendizagem Musical, as criangas nascem com
aptidao para a Musica, ou seja, com aptiddo musical, que segundo Edwin Gordon, é “a
medida do potencial de uma crianga para aprender musica” (2000, p. 15). O potencial
para aprender esta no seu ponto mais elevado no momento do nascimento da crianga
e diminui, gradualmente, com o passar do tempo.

Desta maneira, a aptiddo musical é inata, mas pode ser influenciada pelo ambiente
em que a crianga vive. Assim, quanto mais cedo a crianga contactar com um ambiente
musical rico, mais rapido aumentara a sua aptiddo musical.

Mas é preciso ter em atencao que a influéncia que um ambiente fértil tem na
crianca decresce a medida que a idade da crian¢a avanca, o que torna imperativo que
a crianca contacte com um meio musical rico desde muito cedo.

A partir dos nove anos de idade, o nivel de aptiddo musical infantil deixa de sofrer
a influéncia do ambiente musical (Gordon, 2000). Dai a importancia de se atuar desde
muito cedo, fornecendo um ambiente musical variado a crian¢a, de modo a estimular a

aptiddo musical. Torna-se essencial a vivéncia de escuta musical, de aquisicdo e

! http://www.escola-musica.com/metodologias-e-exames/edwin-gordon.htmi

2 http://www.escola-musica.com/metodologias-e-exames/edwin-gordon.htmi
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exploracdo do vocabulario musical nos primeiros anos de vida, desde o nascimento
até aos quatro anos de idade (Rodrigues, 1997).

Um grande nuamero de investigadores (neurologistas, psicologos e pedagogos)
defende que existem periodos criticos que estéo relacionados com o aparecimento de
conexdes neurologicas que ocorrem durante a primeira infancia. Assim, se as células
que estabelecem estas relacdes ndo forem usadas nestes periodos criticos, acabam
por se perder (Gordon, 2000).

Com isto, é facil perceber que uma crianca que ndo tenha a possibilidade de
desenvolver um vocabulario de audicdo musical, as células que seriam utilizadas para
desenvolver a audicdo serdo direcionadas para outros sentidos.

De onde se deduz que aquilo que a crianga aprende durante os primeiros anos de
vida sera a base para todo o desenvolvimento educativo posterior. Quanto mais cedo
a crianca contactar com orientagbes informais que criem as bases para a
aprendizagem, melhor serd o seu aproveitamento na educacao futura (Gordon, 2000).

A Musica é uma atividade que pertence ao Homem assim como a linguagem;
através dela a criangca aprende a conhecer-se, conhece os outros e a vida. Por sua
vez, ela permite a crianca desenvolver a sua imaginacdo e a criatividade (Gordon,
2000).

Apesar de a Musica nao ser uma linguagem, as criancas aprendem-na de forma
semelhante a que adquirem a lingua; por isso, devem ser motivadas para a sua
aprendizagem assim como o sdo para a aprendizagem da lingua materna, de forma
estruturada e ndo estruturada, desde muito cedo.

Segundo Edwin Gordon, o processo de aprendizagem da Mdasica deve ser
semelhante ao da aquisicdo da linguagem. No desenvolvimento de uma lingua, o
contacto com as palavras do seu meio envolvente é essencial para que a crianga
adquira a competéncia linguistica; por analogia, para que seja possivel a
aprendizagem musical, a crianca deve vivenciar exemplos musicais com diferentes
caracteristicas sonoras (citado por Rodrigues, 1997).

O autor citado defende que é durante a infancia que a criangca deve adquirir o
vocabuldrio musical de escuta que lhe vai servir de base para um conjunto de
competéncias musicais: a execucdo, a leitura, a escrita e a criagdo musicais. E
essencial que a crianca construa um vasto vocabulario musical que sera o ponto de

partida para a compreensao musical no futuro (citado por Rodrigues, 1997).
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2.3. Aimportancia e as funcdes da Musica na educacgéo

No inicio do século XXI, defende-se que educar € aumentar os limites da liberdade,
onde a Educacdo Artistica assume um papel relevante, uma vez que oferece as
criancas um leque enorme de oportunidades de escolha, por ser uma fonte de riqueza
estético-cultural.

As artes assumem-se como um meio de expressdo e de descoberta, abrindo
importantes portas para a constru¢cdo de conhecimento. Gracas a atracao e a
imaginacdo que pode desenvolver, as artes tém vindo a ser, cada vez mais,
valorizadas nas diversas culturas (Swanwick, 1991, citado por Carvalho, 2006).

A Educacdo Artistica, onde se destaca a Musica, oferece espagcos e momentos de
criatividade, inovacdo e tolerancia (Matias & Abeledo, s/d.). Ela permite a crianca
explorar o corpo, a audi¢cdo, a voz e a visdo, ou seja, 0s seus sentidos, construindo, a
capacidade de entender o mundo a sua volta, para além de lhe permitir expressar o
que sente e criar.

De acordo com a investigagdo de Jensen (2002), a Educacao Artistica contribui
para o desenvolvimento da linguagem, estimula a criatividade, motiva a leitura, permite
a socializagao e contribui para o desempenho intelectual (citado por Carvalho 2006).

Entre as varias artes, a Masica assume um papel fulcral, uma vez que estimula a
construcdo de conhecimentos, o desenvolvimento das posturas, das capacidades e
das competéncias que devem ser propostas pela escola, em especial no Jardim de
Infancia e no 1° CEB (Relatério sobre Educacao para o Século XXI, 1996).

A Mdsica é algo inerente ao ser humano, ja que lhe permite exteriorizar 0s seus
estados de espirito. A sua importancia € ha muito reconhecida, ultrapassando, por
isso, 0s tempos e as culturas, assumindo diferentes funcdes, inclusive no processo
educativo, como por exemplo, a Escola Pitag6rica, que dividia a Matematica em quatro
sec¢Oes: Aritmética, Musica, Geometria e Astronomia (Carvalho 2006).

Durante os séculos XIX e XX, ap0s a revolugdo sofrida na educagéo, por influéncia
de autores como J. J. Rousseau e J. H. Pestalozzi, volta a ser atribuido a Mdsica um
papel importante na formacao do ser humano, sendo, por isso, incluida no ensino
genérico de muitos paises (Torres, 1998).

Juliette Alvin (1966) apresenta os fendémenos psicol6gicos que o Homem
experiencia através da Mdsica, a saber: de comunicacdo, de identificacdo, de

associacao, de imaginacéo, de expressdo pessoal e de experiéncia de grupo. Todos
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estes fendmenos, que a Musica permite viver, contribuem para o desenvolvimento
integral do individuo (citada por Sousa, 1993).

Pode dizer-se que esta arte de entrelacar os sons harmoniosamente tornou-se
uma forma de comunicacdo, uma linguagem universal unificadora, que exterioriza
sentimentos e liga as pessoas, tornando-a, por isso, intercultural. Devido as suas
caracteristicas “pode funcionar como entretenimento, estimulo, escape emaocional,
elemento relaxante ou de meditacdo, veiculo para chegar a Deus, um modo de
expressao ou um divertimento” (Carvalho, 2006, p. 323).

No encontro realizado pelo Grupo de Articulagdo Parlamentar Pro-Musica,
realizado no Rio de Janeiro, em 2007, sublinhou-se que a Musica é uma atividade
social, elaborada e vivenciada pelo ser humano, um meio privilegiado para a
socializacdo, ao proporcionar a pratica das capacidades de ouvir, compreender e
respeitar o outro. Varios estudos revelam que a aprendizagem musical, para além de
permitir o desenvolvimento cognitivo, psicomotor, emocional e afetivo, contribui, de
forma inequivoca, para a formacéo de valores pessoais e sociais no individuo, seja ele
criancga, jovem ou adulto (citado por Sobreira, 2008).

Para Agosti-Gherban e Rapp-Hess (1998), a Musica assume-se também como
uma Arte, uma forma de expressdo e, como tal, a criangca ao vivencia-la podera
desenvolver-se socialmente, conhecendo-se a si propria e aos outros (citados por
Amaral, 2004). Nesta perspetiva, a Musica deve estar ao servico da Educacdo, mas
ndo como “muleta” de outras disciplinas, uma vez que possui tudo o que € necessario
para promover o desenvolvimento global do individuo.

Chulamis Glat acredita na potencialidade de uma Educacdo pela Arte. Neste
sentido, no seu trabalho Grupos de Criatividade, define os principais objetivos da

Educacao pela Arte, que se estendem a Mdsica:

- a conservacao da intensidade natural das sensacdes e percepc¢des;
- a coordenacao dos diversos modos de sensac¢do e percepc¢ao de si,
dos outros e do mundo;

- a expressao do conhecimento em formas comunicativas;

- a expressao compreensivel de toda a experiéncia psicolégica (...);

- a expressao de estados subjectivos, intimos (...);

- a exteriorizagdo dos niveis subconscientes da personalidade (...);

- 0 desenvolvimento da pessoa humana e de todo o seu processo
criativo, tornando operacional e comunicativa a actividade da sua
imaginacéao (Glat, 1998, citado por Amaral, 2004, pp. 79-80).
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Nesta linha de pensamento, encontramos Edgar Willems, defensor de uma
educacao que contribua para a formacao da personalidade do individuo, de um ensino
que permita o seu desenvolvimento inteletual e sensorial, tornando-o sensivel; e nada
melhor do que a Arte, como é o caso da Mdsica, para desenvolver a sensibilidade.

Para isso, defende que a Musica devera ter um lugar de destaque na Educacéao,

uma vez que

enriquece o ser humano pelo poder do som e do ritmo, pelas virtudes
proprias da melodia e da harmonia; eleva o nivel cultural pela nobre
beleza que emana das obras-primas; da consolagdo e alegria ao
ouvinte, ao executante e ao compositor (Willems, 1970, p. 70).

Snyders (1992), anos mais tarde, considerou também que o ensino da Mdusica
permite divulgar a alegria cultural; a este propdésito, refere que a pratica musical
possibilita a apresentacdo das obras dos mais importantes autores musicais aos mais
pequenos, permitindo que estes encontrem a alegria cultural nelas patentes e
desenvolvam a consciéncia estética presente, quer na Mdsica, quer noutras areas do

saber como, por exemplo, a Literatura.

Varios autores tém-se dedicado a investigar e a reflectir sobre as fungdes que a
Musica assume na sociedade e, por consequéncia, sobre a influéncia que a Mdsica
tem na vida do ser humano (Hummes, 2004).

Entre esses autores destaca-se Allan Merriam (1964), cujas investigacfes
influenciaram os estudos de outros autores entre os quais |bafies (1988), Freire
(1992), Tourinho (1993), Bresler (1996), Swanwick (1997; 2003) e Campbell (1998),
servindo-lhe de base (todos citados por Hummes, 2004).

De modo a estudar e a apresentar o papel da Musica na cultura humana, Hummes
(2004) organiza as suas funcdes sociais de Merriam em dez categorias:

e “Funcdo de expressdo emocional”, refere-se a funcdo da Musica como uma
expressao da libertacdo dos sentimentos e das ideias, que permite uma
variedade de expressdes emocionais, bem como a manifestacéo da criatividade.

e “Funcdo do prazer estético”, tomada quer do ponto de vista estético, quer
contemplativo.

e “Funcdo de divertimento”, presente em todas as sociedades.

¢ “Funcdo de comunicacdo”, respeitante ao facto de a Musica pretender comunicar

alguma coisa. O autor ndo considera a Musica como uma linguagem universal,
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uma vez que é moldada, revela a cultura a que pertence, comunicando com
aqueles que entendem a lingua em que esta a ser interpretada.

e “Funcdo de representacdo simbdlica’, ja que a Mdsica representa
simbolicamente ideias e comportamentos.

¢ “Funcdo de reacdo fisica”, uma vez que o ser humano responde fisicamente a
Musica, por exemplo, através da danca.

¢ “Funcdo de impor conformidade as normas sociais”, pois, muitas vezes, cabe a
Musica controlar socialmente diferentes aspetos da cultura.

e “Funcdo de validacdo das instituicbes sociais e dos rituais religiosos”, ja que
através da Mdasica as instituicdes sociais validam o que consideram ser
adequado ou inadequado na sociedade. As diferentes religibes recorrem
também a Musica para comunicar 0s seus principios.

e “Funcéo de contribuicdo para a continuidade e estabilidade da cultura”, pois a
Musica ajuda a perpetuar a cultura, através da expressao dos seus valores e da
sua historia. Com a sua presenc¢a na educacgdo, apresenta os valores de uma
dada cultura, o que contribui para a sua estabilizacéo.

e “Funcdo de contribuicdo para a integragcdo da sociedade”, na medida em que a
Musica oferece um ponto de confluéncia onde os cidaddos se unem em grupo
para participar em diferentes atividades, funcionando assim como elemento

integrador na sociedade (Merriam, 1964, citado por Hummes, 2004, pp. 18-19).

O elenco de fungbes definidas por Merriam é considerado um marco de referéncia
da Educacao Musical, uma vez que levou Vvarios autores a refletir sobre a escola e o
seu papel de promotor da cultura e da Mdusica.

Freire (1992), através da sua investigacdo, procurou perceber de que forma a
Musica e a sociedade se relacionam e as suas implicagcdes no ensino da Musica,
tomando como base a as categorias estabelecidas por Merriam. Com seu estudo
constatou que a Mdasica, na sociedade e na escola, torna-se um instrumento de
transformacéo individual e social, o que justifica a sua presenca em contexto escolar
(citado por Hummes, 2004).

Campbell (1998) e Swanwick (1997; 2003), a partir dos estudos que realizaram,
tendo como base as categorias estabelecidas por Merriam, concluiram que o ensino
da Mdsica permite a construgdo de conhecimento como qualquer outra &rea do saber,

porque o contacto com os conteddos musicais, 0s elementos estéticos que envolvem a
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Musica e as questdes histéricas que a situam fornecem ao aluno a oportunidade de
criar e recriar significados (citados por Hummes, 2004).

Tourinho (1993), na investigacdo que realizou, trouxe importantes consideracoes
para a Educacdo Musical, chamando a atencdo para o papel que a Mdusica pode
assumir no preenchimento dos tempos e dos espacos em que se organiza a atividade
da escola. Assim, a Musica seria capaz de reorganizar o quotidiano da escola diluindo
a rotina e transformando o seu dia a dia (citada por Hummes, 2004).

Gifford (1988), ao estudar a Educacdo Musical nas escolas da Austrdlia, procura

perceber e definir as fun¢des da que Musica assume na Educagédo Musical:

- Musica como diverséo e prazer;

- MdUsica e educagédo para o lazer;

- Mdsica e transferéncia do saber;

- Mdsica e integracao;

- MUsica como agente socializante;

- Musica como heranga cultural;

- MUsica como auto-expressao ou expressao das emocdes;
- MUsica como linguagem;

- MUsica como conhecimento;

- MUsica como educacédo estética (citado por Hummes, 2004, p. 24).

Este estudo mostra a enorme quantidade de fungdes assumidas pela Musica em
contexto escolar e, para além disso, o contributo que a sua introdugdo traz ao
desenvolvimento integral do aluno, visto que diferentes dominios do ser humano séo
trabalhados.

Outro autor que ndo pode deixar de ser referenciado é Hargreaves (1999), que
considera que as funcdes da Musica sao psicolégicas e organiza-as em trés dominios:
funcdes cognitivas, emocionais e sociais. Estas Ultimas tém sido postas de parte, mas,
segundo este autor, completam as outras duas em aspetos essenciais.

Na sua perspetiva, a Masica na Educacdo assume trés funcbes sociais para a
pessoa: formacdo e expressdo da sua auto-identidade, das suas relacbes
interpessoais e do seu humor; desta forma, o dominio social ndo devera ser descurado
(Hargreaves, 1999).

Em suma, podemos concluir pela analise dos diversos autores citados, que a
Musica assume uma grande importancia no desenvolvimento integral do individuo.
Além disso, € enorme a panoplia de fungdes que Ihe séo atribuidas, quer no contexto

social, quer escolar, que justificam a sua aprendizagem na escola.
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2.4. O lugar da Musica na escola

A Mdusica é uma area do conhecimento que permite interligar a imaginacdo, a
razdo e a emocao. Desta forma, deve ocupar um lugar privilegiado na sala de aula
(Amaral, 2004). Com isto, é preciso deixar de justificar a importancia da Musica
colando-a sempre ao servico de outras areas do saber, pois a Mdsica s6 por si tem um
imenso valor. Nas palavras de Sonia de Lima (2003), enquanto a Musica “nao for
pensada como uma das formas de conhecimento, que integra a formacdo da
personalidade humana, o ensino musical sera visto como acessoério” (p. 84), o que nao
permite uma verdadeira apropriacdo das potencialidades que a Musica pode ajudar a
desenvolver.

A importancia da Musica tem sido reconhecida ao longo do tempo e em diversos
paises. Veja-se o caso do Brasil, cujo Ministério da Educacdo, em 1998, no seu
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, reconhece a Musica como
area fundamental na formacdo do individuo. Por isso, € vista como um elemento
pedagdgico essencial na transmissao dos conteldos das varias areas do saber, uma
vez que permite ao aluno:

1- Estruturar a percecéo;

2- Organizar a producao criadora;

3- Sintetizar processos afetivos e mentais;

4- Possibilitar a criatividade;

5- Favorecer a socializagao;

6- Reconhecer a Musica como elemento integrador de diversas areas curriculares;

7- Desenvolver o senso ritmico e a atencao (citado por Carvalho, 2005).

O que foi referido é revelador da importancia da Musica para o desenvolvimento da
crianca. Assim, a musicalizacdo, ou seja, o processo de constru¢cdo do conhecimento
musical, cujo principal objetivo é despertar e desenvolver o gosto musical, estimula e
contribui, também, para a formagéo integral do ser humano, uma vez que permite o
desenvolvimento dos seus niveis cognitivo, afetivo/percetivo e motor. O primeiro
desenvolve-se, uma vez que a musicalizagdo exige a ampliagdo e o aprofundamento
do conhecimento, o0 segundo porque a Musica cria relagdes afetivas com a experiéncia
e o terceiro dado que a Musica trabalha a expressado corporal, 0 ritmo € 0 movimento
(Carvalho, 2005).
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Nas Ultimas décadas, assistiu-se no nosso pais ao desenvolvimento cultural e
artistico ao nivel do sistema educativo. As mudancgas culturais e educacionais
refletiram-se na inclusédo e generalizacdo do acesso a educacgdo e a criagdo artisticas
(Ministério da Educac¢@o - DGIDC, 2007). A Mdasica foi assumindo um lugar de
destaque, prova disso foi o aumento do numero de alunos a frequentar os
Conservatoérios de Musica por todo o pais (Branco, 1995). Ao mesmo tempo, aos
poucos, foram introduzidos novos métodos pedagodgicos de ensino, como por
exemplo, os métodos desenvolvidos pelos pedagogos Edgar Willems e Carl Orff
(Branco, 1995).

A preocupacdo com a formacgéo estética dos alunos esta bem patente no Artigo 7.°
da LBSE, quando refere que um dos objetivos do ensino basico é o de: “assegurar
uma formagéo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a descoberta e o
desenvolvimento dos seus interesse e aptidées, capacidade de raciocinio, memoéria e
espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a
realizacdo individual (...)".

Constata-se, assim, que o sistema educativo deve organizar-se de forma a
contribuir para a formacéo global do cidadao, dando-lhe ferramentas que lhe permitam
refletir sobre os valores estéticos. Desta forma, pensar nestes valores e desenvolver a
formacao estética conduz ao desenvolvimento da formacao artistica (Neno, 1994).

Nesta linha de pensamento, vamos encontrar ainda na LBSE, na alinea c) do
Artigo 7.5 o estabelecimento da obrigatoriedade do ensino bésico “promover a
educacao artistica, de modo a sensibilizar (0o aluno) para as diversas formas de
expressao estética, detectando e estimulando aptiddes nesses dominios”.

A expressdo estética compreende a expressdo musical, talvez a que mais se

destaca, segundo Etienne Souriau (1966):

€ muito importante dar bastante atencdo a educacdo estética da
crianca: educacao estética em geral e educagdo musical em especial.
N&o se trata de estudar meios de formacdo de um musico profissional
que pratique a sua arte por inspiragdo, mas ver como essa arte ajuda
todos os outros problemas de educacao (citado por Neno, 1994, p.
73).

Desta forma, sendo a Mduasica um dos dominios da expressdo estética, a
necessidade da formacdo musical dos alunos encontra-se estabelecida na LBSE ao
nivel do ensino béasico. Esta formagao s6 sera possivel através da Educacgdo Artistica,

gue possibilita aos alunos desenvolver as suas aptiddes musicais (Neno, 1994).
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Mais tarde, no Decreto-Lei n.° 344/90 de 2 de novembro, no seu preambulo, a
Educacao Artistica volta a assumir um lugar de destaque, uma vez que é considerada
“parte integrante e imprescindivel da formagao global e equilibrada da pessoa” (Neno,
1994, p. 79).

Este diploma foi um importante passo para o desenvolvimento da Educacdo
Artistica, em especial da Educacdo Musical, visto que, no n.° 2 do seu Artigo 1.°, ela
aparece em primeiro lugar, o0 que mostra o reconhecimento oficial da importancia que
a Masica deve assumir na formacé&o artistica como componente essencial na formacao
integral do aluno, representando um espaco de interdisciplinaridade e interacionismo

entre as Linguas, a Matematica, a Fisica e o0 movimento (Neno, 1994).

2.5. A avaliagdo do desempenho escolar musical no aluno

Ao longo dos anos, o desempenho escolar foi alvo do interesse de investigadores
de varias areas cientificas, assumindo-se como variavel em muitas investigacdes
realizadas em torno do rendimento escolar dos alunos.

Peixoto (1999) refere que o conceito de rendimento escolar € muito complexo, visto
que mistura varias manifestacdes, que se centram, essencialmente, em duas
dimensdes, a social, que tem em conta “os niveis minimos de aprendizagem
estabelecidos pela sociedade para cada nivel de ensino” e, a individual, onde sao
consideradas as “aptiddes e outras caracteristicas pessoais de cada aluno” (p. 9).

O desempenho escolar é diretamente influenciado por diferentes fatores, que se
prendem com o individuo (caracteristicas cognitivo-intelectuais), com a familia (nivel
socioecondmico, sociocultural, afetivo e interacdo dos pais com a escola) e com a
escola (caracteristicas fisicas e didatico-pedagdgicas, habilitacbes do professor, etc.).

Segundo Marques (2000), o desempenho escolar assume-se como uma
“expressdao que se refere ao conjunto de resultados individuais do aluno ou dos
resultados colectivos de um estabelecimento de ensino ou sistema de ensino” (p. 119).
Segundo este autor, o desempenho escolar individual pode ser avaliado através de
exames nacionais ou de provas globais sumativas. No que diz respeito aos resultados
coletivos, o desempenho escolar pode ser avaliado através da aplicacdo de provas
estandardizadas em toda a populacéo escolar ou a uma amostra desta.

O desempenho escolar musical € uma varidvel muito importante sobre a qual este

estudo incide e que é avaliado pelos professores do 5.° ano. Como tal, importa saber
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quais sdo as competéncias musicais e as metas de aprendizagem dos alunos que
norteiam a avaliacdo dos professores.

Neste sentido, apresentam-se as competéncias musicais do Curriculo Nacional do
Ensino Basico e depois as metas de aprendizagem para a Educacado Musical do 2°
CEB, que tiveram em consideracdo as competéncias anteriores.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais,
as competéncias musicais desenvolvem-se a partir de “processos diversificados de
apropriacdo de sentidos, de técnicas, de experiéncias de reproducado, de criacdo e
reflexao, de acordo com os niveis de desenvolvimento das criancas e dos jovens”
(p.165).

As competéncias musicais especificas desenvolvem-se a partir de préticas
artisticas diferenciadas e adequadas aos varios contextos onde se desenvolve a agdo
educativa, de modo a desenvolver a literacia musical °.

No Curriculo Nacional do Ensino Basico, as competéncias especificas a
desenvolver a nivel musical estdo organizadas a volta de quatro grandes
vetores/organizadores:

e “Interpretacdo e comunicacao;

¢ Criacdo e experimentacao;

e Percepc¢édo sonora e musical;

e Culturas musicais nos contextos” (Ministério da Educagéo, 2001, p.170).

Com vista a melhorar o desempenho escolar dos alunos portugueses, 0 Ministério
da Educacéo decidiu apoiar as escolas e as familias na promocéo do sucesso escolar,
garantindo a qualidade das aprendizagens e reduzindo as diferencas que impedem
gue todos os alunos acedam aos mesmos recursos materiais, humanos e
pedagdgicos.

No 1° CEB, muitas estratégias foram adotadas de modo a melhorar o desempenho
escolar dos alunos nas diferentes areas do saber, das quais destacamos, no presente
estudo, a criacdo das AEC, de que faz parte o Ensino da Musica. A frequéncia deste
pretende enriquecer o Curriculo Nacional do 1° CEB e, quem sabe, contribuir para o
desempenho escolar na disciplina de Educacdo Musical do 5.° ano. Tal é a hip6tese

subjacente a este estudo, uma vez que o Ensino da Musica (AEC) visa desenvolver

3 wn 1t . . , L ~ . . R , .

A literacia musical, além de significar uma compreensé@o musical determinada pelo conhecimento de Musica, sobre
Musica e através da Musica, engloba, também as competéncias da leitura e escrita musicais” (Vasconcelos, 2006, p.
5).
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competéncias musicais semelhantes aquelas que norteiam a lecionagéo da Musica no

Ensino Basico, a saber:

- Desenvolver competéncias de discriminacao auditiva (...);

- Desenvolver competéncias vocais e instrumentais diversificadas,
tendo em conta as diferentes épocas, estilos, e culturas musicais do
passado e do presente;

- Desenvolver competéncias criativas e de experimentacao;

- Desenvolver competéncias transversais no ambito da interligacao da
Musica com outras artes e areas do saber;

- Desenvolver o pensamento musical (Vasconcelos, 2006, p. 6).

Ao longo do 2° CEB, no ambito de cada um dos organizadores, o aluno deve

vivenciar determinadas situacfes de aprendizagem nas aulas de Educacdo Musical,

de modo a desenvolver as competéncias musicais especificas associadas as mesmas.

Desta forma, no que se refere ao organizador interpretacdo e comunicagdo, 0

aluno:

- Prepara, dirige, apresenta e avalia pecas musicais diferenciadas, atendendo
a diversidade de fungdes e pressupostos;

- Ensaia e apresenta publicamente interpretacdes individuais e em grupo de
pegas musicais (...);

- Analisa diferentes interpretagfes das mesmas ideias, estruturas e pecgas
musicais em estilos e géneros variados (Ministério da Educacdo, 2001, p.
173).

No que diz respeito ao organizador criagdo e experimentacéo, ao longo das aulas o

aluno:

- Utiliza diferentes conceitos, cédigos e convencfes para a criagdo de
pequenas pecas e improvisacdes musicais;

- Utiliza diferentes estruturas e tecnologias para desenvolver a
composicao e a improvisacéo de acordo com determinados fins;

- Apresenta publicamente e regista em diferentes tipos de suportes as
criagdes realizadas (...);

- Manipula conceitos, codigos, convengdes e técnicas instrumentais e
vocais, bem como as TIC, para criar e arranjar masicas em diferentes
estilos e géneros contrastantes (Ministério da Educagdo, 2001, p.
174).
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A partir do organizador percepg¢éo sonora e musical, o aluno:

- Reconhece um ambito de padrdes, estruturas, efeitos e qualidades
dos sons;

- Identifica auditivamente, escreve e transcreve elementos e
estruturas musicais, utilizando tecnologias apropriadas;

- Identifica e utiliza diferentes tipos de progressdes harmoénicas;

- Completa uma musica pré-existente, vocal e/ou instrumental;

- Transcreve e toca de ouvido diferentes pegas musicais (...);

- ldentifica auditivamente e descreve diferentes tipos de opc¢des

interpretativas (Ministério da Educagéo, 2001, p. 175).

Através do organizador culturas musicais nos contextos, o aluno:

- ldentifica e compara estilos e géneros musicais tendo em conta os
enquadramentos socioculturais do passado e do presente;

- Investiga fungBes e significados da musica no contexto das
sociedades contemporéneas;

- Relaciona a musica com as outras artes e areas do saber e do
conhecimento em contextos do passado e do presente;

- Produz material escrito, audiovisual e multimédia ou outro (...);

- Troca experiéncias com musicos e instituicbes musicais (Ministério
da Educacéo, 2001, p. 176).

A elaboracdo das metas de aprendizagem para a Educacdo Musical do 2° CEB
teve em consideracdo as competéncias especificas para a Mdusica definidas no
Curriculo Nacional do Ensino Basico — Competéncias Essenciais. Assim, para a
Educacdo Musical do 2° CEB foram definidas sete metas finais de aprendizagem, que,

por sua vez, estdo organizadas em quatro dominios:

e Desenvolvimento da capacidade de expresséo e comunicacao:

- Meta final 1 - O aluno canta a solo e em grupo, com intencionalidade
expressiva, cancdes em diferentes tonalidades e modos, com
diversas formas, géneros e estilos, em compasso simples e
composto, em monodia e harmonizadas, com e sem

acompanhamento instrumental.

- Meta final 2 - O aluno toca sozinho e em grupo, pecas em diferentes
tonalidades e modos, em compasso simples e composto, com

diferentes formas, géneros, estilos e culturas, utilizando técnicas

60



diferenciadas de acordo com a tipologia musical, em instrumentos
ndo convencionais e convencionais na interpretacdo de miusica

instrumental ou vocal acompanhada.

- Meta final 3 - O aluno analisa, descreve e comenta audicbes de
musica gravada e ao vivo de acordo com os conceitos adquiridos e

cédigos que conhece, utilizando vocabulario apropriado.

e Desenvolvimento da criatividade:

- Meta final 4 - O aluno improvisa e compde acompanhamentos e
pequenas pecas musicais segundo diferentes técnicas e estilos,
utilizando a voz, o corpo e instrumentos ndo convencionais e
convencionais, individualmente e em grupo, sobre organizacbes
sonoras modais e tonais, em compasso simples e composto,

aplicando elementos dinamicos e formais.

- Meta final 5 - O aluno expressa ideias sonoras utilizando recursos
técnico-artisticos elementares, tendo em conta diversos estimulos

e/ou intencdes.

e Apropriagdo da linguagem elementar da Musica:

- Meta final 6 - O aluno identifica, analisa e descreve caracteristicas
ritmicas, melddicas, timbricas, dinamicas, texturais, formais e
estilisticas em obras musicais de diferentes géneros, estilos e

culturas.

e Compreensdao das artes no contexto:

- Meta final 7 - O aluno reconhece e valoriza a musica como
construgéo social, como patrimonio e como factor de identidade social
e cultural em contextos diversificados e em diferentes periodos

histéricos *.

Analisadas as competéncias especificas musicais a desenvolver e as metas de
aprendizagem a alcancar pelos alunos no 2° CEB, pretendemos, de seguida, averiguar
se a frequéncia do Ensino da Musica (AEC) ao longo do 1° CEB melhora o
desempenho escolar do aluno na disciplina de Educacdo Musical (5.° ano). Para
atingir este objetivo, delineamos uma investigacdo empirica que passou por diferentes

etapas que sdo descritas e  justificadas no proximo  capitulo.

4 http://lwww.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=29 & level=4
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Capitulo 3

3. Metodologia

Ao longo deste capitulo pretende-se descrever e justificar, de forma clara e objetiva,
as vérias etapas que foram percorridas ao longo do processo de investigacao, bem
como a metodologia que esteve na base das mesmas.

Comecgamos por enunciar o problema e os objetivos de investigacdo, formulamos
as hipoteses, de seguida, caraterizamos a amostra do estudo empirico e o0s
instrumentos de pesquisa por nds elaborados e, por fim, descrevemos o0s

procedimentos e as técnicas de analise estatistica utilizadas.

3.1. Problema e objetivos de investigacao

O Programa das Atividades de Enriquecimento Curricular do 1° CEB,
correntemente designado por Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), foi
implementado no ano letivo 2006/2007, pelo Despacho n.° 12591, de 16 de junho de
2006, que foi substituido pelo Despacho n.° 14460, de 26 de maio de 2008 e, mais
recentemente, pelo Despacho n.° 8683 de 28 de junho de 2011.

A implementagcdo das AEC assume-se como uma medida politica que visa
melhorar o ensino e a aprendizagem no 1° CEB e, ao mesmo tempo, responder as
necessidades sociais atuais: “adaptar os tempos de permanéncia das criangas nos
estabelecimentos de ensino as necessidades das familias” (Despacho n.° 12591, de
16 de junho de 2006).

Com a promulgacéo deste despacho, o 1° CEB sofreu profundas alteragbes, que
vieram a modificar o dia a dia nas escolas e, por consequéncia, a vida de alunos e
professores.

Neste contexto de profunda mudanca na vida das escolas do 1° CEB, nasceu o
desejo de um olhar mais atento as AEC e as suas repercussdes na aprendizagem
escolar dos alunos. Séo varias as atividades propostas pelo Programa, mas devido a
motivagdo pessoal, alguma experiéncia de indole profissional, bem como ao interesse
artistico musical no futuro da crianca, optamos por nos centrar no Ensino da Musica.

Tendo em conta a problematica apresentada, definimos como questdo central da

nossa investigacao:
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Sera que os alunos do 5.° ano de escolaridade pertencentes as escolas publicas

do Municipio de Viseu que frequentaram a atividade de Ensino da Mdusica (AEC) ao

longo do 1.° Ciclo do Ensino Basico tém um melhor desempenho escolar na disciplina

de Educacdo Musical do que aqueles que a néo frequentaram?

Tomando como linha orientadora o Programa das Atividades de Enriquecimento

Curricular, em especial a Atividade do Ensino da Mdsica e o lugar que estas passaram

a ocupar na vida escolar dos alunos, formuldmos quatro objetivos gerais e respetivos

objetivos especificos, de modo a conhecer em profundidade a probleméatica em

estudo:

1- Verificar se 0 desempenho escolar na disciplina de Educacdo Musical do 5.°

ano de escolaridade é maior nos alunos que frequentam a Atividade do Ensino

da Musica.

Avaliar se as diferencas que existem entre 0 desempenho escolar dos
alunos que frequentaram e 0s que nédo frequentaram a Actividade sé&o
estatisticamente significativas;

Identificar as principais diferengas observadas a nivel das competéncias
musicais dos alunos do 5.° ano que frequentaram o Ensino da Mdsica nas
AEC.

2- Relacionar a frequéncia do Ensino da Musica nas AEC e o desenvolvimento de

competéncias musicais dos alunos no 5.° ano.

Comparar o desenvolvimento de competéncias manifestado pelos alunos
que frequentaram o Ensino da Musica nas AEC com o0s que nao
frequentaram;

Identificar as competéncias que sado trabalhadas no Ensino da Mdsica ao

longo dos quatro anos de frequéncia das AEC.

3- Analisar o impacto das atividades implementadas na motivagdo das criancas

face a aprendizagem da Musica.

Averiguar se existe uma maior motivacdo nos alunos que frequentaram a
Atividade na realizacdo das tarefas propostas no 5.° ano, na disciplina de
Educacado Musical;

Identificar o grau de motivacao/satisfacdo dos alunos que frequentaram as
AEC.
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4- Conhecer a forma como é implementado o Ensino da Mdsica.

e Conhecer o tipo de relacdo existente entre o(a) professor(a) responsavel
pela Actividade e os alunos;

o Identificar as tarefas que séo propostas aos alunos no Ensino da Mdsica;

o Identificar as orientagdes pedagogicas que sdo dadas pelos
Agrupamentos;

¢ Identificar os contetdos que séo trabalhados com os alunos ao longo do
ano na Atividade do Ensino da Musica;

e Compreender como é feita a articulacdo pedagogica entre os professores
do Ensino da Mdusica (AEC) e os professores de Educacao Musical do 2.°
Ciclo do Ensino Bésico;

e Perceber como € organizada e operacionalizada a articulagdo entre os
docentes do Ensino da Musica;

e Verificar qual a influéncia positiva/negativa dos espagos onde é lecionado
0 Ensino da Musica nas aprendizagens dos alunos;

e Identificar os materiais disponibilizados aos professores para a lecionacao

do Ensino da Musica.

3.2. Hipoteses

A melhor maneira para conduzir uma investigacdo de forma ordenada e rigorosa é
organiza-la em torno de hip6teses de trabalho. Estas representam, precisamente, a
vontade de descobrir, de encontrar respostas. A definicdo das hipoteses € uma
importante etapa no processo de investigagdo, visto que serdo a linha orientadora de
todo o estudo (Quivy & Campenhout, 1992).

Assim, percebendo-se a extrema importancia para a consecucdo do estudo em

causa, definiram-se trés hipoteses, a saber:

Hipotese 1

Os alunos do 5.° ano que frequentaram a Atividade de Ensino da Musica (AEC) ao
longo do 1.° Ciclo do Ensino Basico tém um desempenho escolar na disciplina de

Educacdo Musical superior ao daqueles que a ndo frequentaram.

66



Hipotese 2

Os alunos com um maior tempo de frequéncia do Ensino da Mdsica tém um maior

desempenho escolar na disciplina de Educacao Musical no 5.° ano.

Hipotese 3

Os alunos com um nivel socioecondmico mais elevado tém um desempenho escolar

superior na disciplina de Educag&o Musical no 5.° ano.

3.3. Variaveis

A formulacdo das hip6teses pressupde a definicao de varidveis independentes e
dependentes.

A varidvel independente € uma variavel estimulo ou input; € o “factor que é
medido, manipulado ou seleccionado pelo investigador para determinar a sua relacao
com um fendmeno observado” (Tuckman, 2000, pp. 121-122).

A variavel dependente é uma variavel resposta ou output; € definida como
dependente “porque o seu valor depende do valor da variavel independente”
(Tuckman, 2000, p. 122).

Na definicdo das hipoteses deste trabalho s@o consideradas as seguintes

variaveis:

e Variavel dependente
- Desempenho escolar na disciplina de Educacdo Musical do 5.° ano,
operacionalizada através dos itens 2.1. e 2.2. do questiondrio aos professores de

Educacéo Musical (5.° ano).

e Variaveis independentes

- Frequéncia da Atividade de Ensino da Musica (AEC), operacionalizada em
termos dicotomicos (frequéncia/ndo frequéncia);

- Tempo de frequéncia do Ensino da Musica (AEC), operacionalizada em ndamero
de anos;

- Nivel socioeconomico, de acordo com as categorias baixo, médio e alto,
definidas por Simdes (2000).
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3.4. Plano de Investigacao

A investigacdo realizada integra um estudo empirico em que nos propomos
perceber se o facto de os alunos terem frequentado a Atividade do Ensino da Musica
(AEC) ao longo do 1° CEB lhes permite ter um melhor desempenho escolar na
disciplina de Educacao Musical no 5.° ano de escolaridade.

Dado que o estudo que se pretende levar a cabo visa testar hipéteses previamente
formuladas, optou-se por um plano de investigagdo ndo experimental comparativo-
causal, também designada por investigacdo ex post facto (Kerlinger, 1980, p.120),
para que seja possivel identificar possiveis relages entre a frequéncia, ou néo, do
Ensino da Musica (AEC) no 1° CEB e o desempenho escolar dos alunos na disciplina
de Educacdo Musical, no 5.° ano de escolaridade.

Este plano de investigacdo é o mais adequado, uma vez que ndo € possivel o
controlo direto da variavel independente, jA que esta decorreu nos anos letivos
anteriores e jA manifestou a sua influéncia na variavel dependente durante a
realizacdo deste estudo. Na investigacdo ndo experimental ndo € possivel manipular
as variaveis independentes, uma vez que estas ja produziram os seus efeitos, nem
fazer a distribuicdo aleatéria dos individuos em estudo, pois os alunos ja se encontram
distribuidos em dois grupos, o que frequentou a Atividade do Ensino da Mdsica e o
que nado a frequentou; estes sdo analisados no seu ambiente natural sem qualquer
exposi¢do a estimulos (Kerlinger, 1980).

Numa primeira fase, a investigacdo integrou analise documental e bibliogréfica, de
modo a contextualizar o tema em estudo, através da analise de autores de referéncia
e outros estudos empiricos ja realizados, orientagfes programéaticas e programas; de
seguida, passou-se a recolha de dados, com recurso ao inquérito por questionario, em
diferentes Agrupamentos de Escolas do concelho de Viseu, ao seu tratamento e

redacao das conclusoes.

3.5. Estratégias e critérios de sele¢cdo da amostra

Este estudo tem como universo 664 alunos do 5.° ano de escolaridade, dos quais
551 frequentaram e 113 nado frequentaram o Ensino da Mdusica ao longo do 1° CEB.
Os alunos encontram-se distribuidos por 29 turmas que pertencem a seis dos oito

Agrupamentos de Escolas do ensino publico do Municipio de Viseu, que participaram
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no estudo: Agrupamento de Escolas Grdo Vasco, Agrupamento de Escolas de
Marzovelos, Agrupamento de Escolas do Mundao, Agrupamento de Escolas de Vil de
Soito, Agrupamento de Escolas de Silgueiros e Agrupamento de Escolas do Viso.

Para chegar a estes numeros foi necessario contactar diretamente com o0s
professores responsaveis pela disciplina de Educacdo Musical (5.° ano), visto que
apenas um dos Agrupamentos de Escolas possuia o levantamento do nimero de
alunos que nao tinham frequentado a Atividade do Ensino da Mdusica ao longo do 1°
CEB.

Do universo mencionado, selecionou-se uma amostra constituida por 227 alunos
distribuidos pelas 29 turmas do 5.° ano de escolaridade dos Agrupamentos de Escolas
do Municipio de Viseu. Assim, foi neste grupo que foi recolhida a informacéo e a partir
da qual foram extraidas as conclusdes (Tuckman, 2000).

A amostra foi ainda subdividida em dois grupos: 136 alunos que frequentaram e 91
que nao frequentaram o Ensino da Musica (AEC) ao longo do 1° CEB, para assim se
proceder a comparacdo entre o0s dois grupos, no que diz respeito ao seu
aproveitamento na disciplina de Educagéao Musical.

Com a informacao do numero de alunos que tinham, ou ndo, frequentado a
Atividade de Ensino da Musica em cada um dos Agrupamentos de Escolas, definiu-se
o0 numero de alunos de cada Agrupamento que faria parte da amostra, quer de um
grupo quer de outro. Tivemos em conta o0 numero de professores que ai lecionavam a
disciplina de Educacédo Musical e o nUmero de alunos que nao frequentaram o Ensino
da Musica, recorrendo, desta forma, a uma amostragem dos Agrupamentos de
Escolas. Definido esse nimero, recorreu-se a uma amostragem aleatéria dos alunos
em cada um dos Agrupamentos.

Para garantir que a amostra era representativa da populacdo em estudo optou-se
por uma amostra aleatoria, pois selecionar aleatoriamente previne o enviesamento da
amostra; por outro lado, ao mesmo tempo que procura assegurar a validade interna,
controla também as ameagas a validade externa (Tuckman, 2000).

Ao longo do processo de amostragem procurou-se que “todos os membros da
populagdo tenham a mesma probabilidade de fazer parte da amostra” (Ghiglione &
Matalon, 1993, p. 32), de modo a garantir que a amostra seja representativa da
populagéo do estudo.

Para a selecdo desta amostra foi ainda tido em conta que cada professor de
Educacdo Musical, a lecionar no 5.° ano de escolaridade, teria que responder a um

elevado numero de questionarios, visto que perfazem o total de apenas 12
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professores, de modo a construir-se uma amostra que permitisse comparar os dois
grupos de alunos.

Cada um dos professores preencheu entre 10 e 26 questionarios, consoante o
namero total de alunos do 5.° ano de escolaridade e o niumero de alunos que
frequentaram e ndo frequentaram o Ensino da Muasica no Agrupamento em que
lecionavam.

Apbs a recolha e contagem dos questionarios, constatou-se que:

- todos os professores da Atividade do Ensino da Musica (AEC) responderam ao
questionario que Ihes foi solicitado;

- todos os professores de Educagdo Musical (5.° ano) responderam a 12 parte dos
guestionarios que lhes foi entregue;

- 83,7% dos professores de Educagdo Musical (5.° ano) responderam a 22 parte
dos questionarios que Ihes foi pedido;

- 84,56% dos alunos responderam ao questionario, sendo que alguns nao puderam
ser aproveitados uma vez que nao correspondiam ao do aluno preenchido pelo

professor de Educacédo Musical.

Houve a necessidade de aumentar do niumero de Agrupamentos de Escolas em
estudo para se chegar a um numero significativo de alunos que nao tivesse
frequentado a Atividade do Ensino da Musica. Desta maneira, foi possivel contemplar
a area geografica do concelho de Viseu quase na sua totalidade.

Apesar das Atividades de Enriquecimento Curricular, em especial a Atividade de
Ensino da Musica, fazerem parte, atualmente, da vida escolar dos alunos do 1° CEB
de todo o pais de forma muito semelhante, optamos por realizar este estudo em
escolas do ensino publico do Municipio de Viseu, devido a ligacdo pessoal e
profissional nos dltimos cinco anos ao Programa das AEC que se tem realizado em

Viseu, em especial o do Ensino da Musica.

3.5.1. Caracterizacdo da amostra

3.5.1.1. Caracterizagdo da amostra dos alunos do 5.° ano de escolaridade

Depois de recolhidos os questionarios, a amostra em estudo passou a ser
constituida por 190 alunos do 5.° ano de escolaridade de seis dos oito Agrupamentos

de Escolas da rede publica do concelho de Viseu, organizados em dois grupos: alunos
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que frequentaram e alunos que nao frequentaram o Ensino da Musica ao longo do 1°
CEB, respetivamente 120 e 70 alunos. N&o foi possivel formar grupos equitativos
devido a elevada frequéncia das AEC.

Dos 190 alunos, 108 (57,14%) pertencem ao género feminino e 81 (42,86%) ao
género masculino. Como € possivel constatar, falhou a informacéo no que se refere ao
género de 1 aluno. Ndo se observam diferencas estatisticamente significativas entre
géneros (F (1,188) = 0,929, p=1,66). No que diz respeito as idades, as mesmas
oscilam entre 0s 9 e os 12 anos, com uma média de 10,15 anos e um desvio-padrao
de 0,42 (cf. Tabela 2).

Tabela 2 - Distribuicdo dos alunos do 5.° ano, segundo o género e a idade

Idade Idade
Género N % ) ) Média DP
Minima Maxima
Feminino 108 56,84 9 12 10,11 0,39
Masculino 81 42,63 10 12 10,20 0,46
N&o resposta 1 0,53
Total 190 100

Analisados os dados, constata-se que 175 (93,09%) alunos vivem com 0s pais, ou
seja, a sua maioria. Os restantes vivem s6 com um dos pais, com outros familiares ou

até mesmo num lar (cf. Tabela 3).
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Tabela 3 - Distribui¢cdo dos alunos do 5.° ano, de acordo com quem vive o aluno

N %
Vivem com o0s pais
sim 175 92,11
néo 13 6,88
Quando n&o vivem com 0s pais vivem com
Av0 e bisavo 1 0,53
Avés e mée 1 0,53
Lar de St.2 Teresa, em Viseu 1 0,53
S6 com a mée 4 2,11
S6 com a mae, 6rfao de pai 1 0,53
Mae, padrasto e irmas 1 0,53
S6 com o pai 2 1,05
Tios 1 0,53
Avos 1 0,53
Sem Resposta 2 1,05
Total 190 100

Analisados os dados, verifica-se que as habilitagbes académicas do pai e da mae
distribuem-se de forma aproximada pelos cinco niveis de ensino, estando a moda para

0 pai situada no 2° CEB e para a mée no Ensino Superior (cf. Tabela 4).

Tabela 4 — Distribuigdo da amostra segundo as habilitacdes académicas dos pais

Pai Mée
N % N %

Habilitacdes

1°CEB 31 16,32 31 16,32
2°CEB 42 22,11 28 14,73
3°CEB 28 14,73 37 19,47
Ensino Secundério 28 14,73 35 18,42
Ensino Superior 33 17,37 40 21,05
N&o Respondeu 28 14,73 19 10,00
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by

As profissbes foram classificadas recorrendo a Classificacdo Nacional das
Profissdes (CNP-94). A CNP-94 faz a revisdo da CNP-80, tendo por base a CITP-88
(Classification Internationale Type des Professions).

A CNP tem dois grandes objetivos, a comparacao internacional e a elaboracéo de
estatisticas nacionais, sendo, por isso, uma obra de referéncia.

Em termos conceptuais, a CNP baseia-se em dois conceitos: a natureza do
trabalho efetuado e a competéncia. A natureza do trabalho tem a ver com o conjunto
de funcbes exercidas pelo trabalhador e sdo agrupadas em funcdo das tarefas e
exigéncias. As competéncias sdo as capacidades para desempenhar as tarefas
inerentes a um determinado emprego, e engloba o nivel das competéncias (funcéo da
complexidade e diversidade das tarefas) e o tipo de competéncias (tem a ver com a
amplitude dos conhecimentos exigidos, utensilios e maquinas utilizados, material
sobre o qual trabalha, natureza dos bens produzidos e servi¢os prestados). Os nove

grandes grupos séo:

1.° Quadros superiores da administracdo publica, dirigentes e
quadros superiores de empresas;

2.° Especialistas das profissées intelectuais e cientificas;

3.° Técnicos e profissionais de nivel intermédio;

4.° Pessoal administrativo e similares;

5.9 Pessoal dos servigos e vendedores;

6.° Agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura e pesca;
7.° Operarios, artifices, e trabalhadores similares;

8. Operadores de instalagbes e maquinas e trabalhadores da
montagem;

9.° Trabalhadores néo qualificados (IEFP, Classificacdo Nacional das

Profissdes) °.

As categorias doméstica e desempregado foram incluidas para caracterizar as
situacgOes face ao trabalho que nédo estéo previstas na CNP.

O grupo Operérios, artifices, e trabalhadores similares € o mais frequente entre os
pais e 0 grupo Pessoal dos servi¢os e vendedores é o mais frequente entre as maes
(cf. Tabela 5).

° http:www.iefp.pt/formagéo/CNP/Paginas/CNP.aspx
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Tabela 5 — Distribuicdo da amostra segundo o grupo profissional dos pais

Pai Mée

N % N %
Grupo profissional
Quadros superiores da administracdo publica dirigentes e quadros 18 9,47 7 3,68
superiores de empresas
Especialistas das profissdes intelectuais e cientificas 20 10,53 20 10,53
Técnicos e profissionais de nivel intermédio 18 9,47 25 13,15
Pessoal administrativo e similares 6 3,16 13 6,84
Pessoal dos servicos e vendedores 33 17,37 37 19,47
Agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura e pesca 5 2,63 0 0
Operarios, artifices, e trabalhadores similares 54 28,42 10 5,26
Operadores de instalagdes e maquinas e trabalhadores da 13 6,84 2 1,05
montagem
Trabalhadores néo qualificados 8 4,21 24 12,63
Domeéstica 0 0 36 18,95
Desempregado 6 3,16 12 6,32
N&o respondeu 9 4,74 4 2,11

De modo a classificar o nivel socioeconémico dos

classificacdo dos Grupos Socio-Econémicos, em trés niveis

alunos, optamos pela

: 0 nivel socioeconémico

baixo, o nivel socioeconémico médio e o nivel socioecondmico elevado, que agrupa

varias categorias profissionais e educativas (Simdes, 2000).

Para a delimitacdo do nivel socioeconémico dos alunos, foram tidos em conta dois

indicadores: a profissdo, com base na classificagéo de profissbes da CNP, e o nivel de

instrucéo dos seus pais.

Assim, a partir dos dados anteriores, podemos verificar que a amostra apresenta

114 (60,64%) alunos pertencentes ao nivel socioecondmico baixo, seguindo-se 0s

niveis socioeconémico médio 54 (28,72%) e alto 20 (10,64%). E notdrio que os alunos,

na sua maioria, pertencem ao nivel socioeconémico baixo (cf.

Tabela 6).
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Tabela 6 — Distribuigdo da amostra, segundo o nivel socioeconémico (NSE)

NSE N %

Baixo 114 60,64
Médio 54 28,72
Alto 20 10,64

Analisada a formacdo musical dos pais dos alunos, constata-se que apenas 36
(19,78%) pais e 28 (15,05%) maes tém formacdo musical, percentagens relativamente
baixas face ao total (cf. Tabela 7).

Tabela 7 — Formacéo musical dos pais dos alunos

Pai Mae
N % N %

Formagado musical

sim 36 19,78 28 15,05

nao 146 80,22 158 84,95
Que formacéao

Ensino Basico (Ed. 6 11

Musical)

Ensino Superior 1

Acordeado 1

Clarinete 1

Piano 2

Guitarra semiacustica 1

Guitarra 2

3.5.1.2. Caracterizacdo da amostra dos professores de Educacdo Musical
do 5.2 ano de escolaridade

No que diz respeito aos professores de Educacdo Musical do 5.° ano de
escolaridade, foram inquiridos 12, nimero que corresponde a todos os professores
responsaveis pela disciplina nos seis Agrupamentos de Escolas que participam no
estudo.

Os professores apresentam idades compreendidas entre os 31 e os 55 anos, com
uma média de 41,92 anos e um desvio-padrédo de 6,78 e uma distribuicdo equilibrada

por sexos.
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A partir dos questionérios, foi também possivel analisar o tempo de servico dos
professores, que oscila entre os 8 e 24 anos de servico e apresenta uma média de
15,17 anos e um desvio-padrédo de 6,13. Considerando o tempo de servigo prestado
no Agrupamento a que pertencia, no momento de preenchimento do questionario, este
variou entre meio ano e os 15 anos, com uma média de 5,21 e um desvio-padrao de
5,43.

Os questionarios permitiram ainda constatar que a formacao inicial mais frequente
€ a de Professores do Ensino Basico, variante de Educacéo Musical, sendo que 50%
dos professores a possuem (cf. Tabela 8).

Analisando os dados, constata-se que a formacdo inicial de quatro (33,3%)

professores corresponde ao Curso Geral de Composicao (cf. Tabela 8).

Tabela 8 — Formacao inicial dos professores de Educacdo Musical (5.° ano)

Formacgao inicial N %
Curso Geral de Composicdo 4 33,3
Professores do Ensino Bésico - variante Educacdo Musical 6 50,0
Curso Geral do Conservatorio 1 8,3
Licenciatura em Ensino da Mdsica 1 8,3
Total 12 100

Verifica-se, também, a partir dos dados recolhidos que trés (25%) professores tém,
para além da formacao inicial, formacédo em Jazz e que dois (16,7%) possuem o Curso
Geral do Conservatorio (cf. Tabela 9).

De referir ainda que dois (16,7%) professores ndo possuem outra formagéo para
além da inicial.

Esmiucando os resultados obtidos, observa-se que o0s restantes professores
registaram outra formacé&o: formacdo em Teatro, Formag&do em audicéo, interpretacdo
e composicdo na sala de aula; Licenciatura em Canto; Licenciatura em Educacéo
Musical 2.° Ciclo; Mestrado em Ciéncias Musicais; Profissionalizacdo em Servico em
Musica (cf. Tabela 9).

76



Tabela 9 — Outra formacéo dos professores de Educacdo Musical (5.° ano)

Outra Formacgéo N %
Curso Geral do Conservatorio 2 16,7
Formacdo em Jazz 3 25,0
Formacdo em Teatro; Formacdo em audi¢do, interpretacdo e 1 83
composicéo na sala de aula

Licenciatura em Canto 1 8,3
Licenciatura em Educacao Musical 2.° Ciclo 1 8,3
Mestrado em Ciéncias Musicais 1 8,3
Profissionalizagdo em Servico em Musica 1 8,3
Sem outra formacgéo 2 16,7
Total 12 100

3.5.1.3. Caracterizacdo da amostra dos professores do Ensino da Musica
(AEC)

A amostra dos professores do Ensino da Mduasica (AEC) é constituida por 10
elementos. Este nimero, assim como aconteceu com os professores de Educacédo
Musical, corresponde ao numero total de professores a lecionar a Atividade nos
Agrupamentos de Escolas que participam no estudo.

Os professores de Ensino da Musica apresentam idades compreendidas entre os
26 e 0s 50 anos, com uma média de 30,60 anos e um desvio-padrédo de 7,26. No que
se refere ao género, 40% da amostra pertence ao género feminino e 60% ao género
masculino.

Quanto ao tempo de servico no ensino, verifica-se que o tempo médio € de 298,13
dias com um desvio-padréao de 292,46, oscilando entre 43 e 950 dias.

Quando questionados relativamente ao tempo de servico nas AEC, em anos
letivos, observa-se que este oscilou entre um ano e 0s cinco anos, com uma média de
3,20 anos e um desvio-padréo de 1,32.

Ao analisar a sua formacao, constata-se que todos os professores sao licenciados,
sendo que o curso mais frequente € o de Professores do Ensino Basico — 1.9, 2.°
Ciclos, variante de Educacao Musical.

Quando inquiridos quanto a formacdo que possuem para lecionar 0 Ensino

Musica, verifica-se que 50% dos professores tém o curso de Professores do Ensino
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Bésico — 1.°, 2.° Ciclos, variante de Educacao Musical. Foi também possivel observar
gue trés professores possuem o Conservatorio, que um deles possui a Licenciatura
em Ensino da Musica, que um acumula o curso de Professores do Ensino Bésico —
1.2, 2.° Ciclos, variante de Educacédo Musical com a formacdo em Conservatorio e
outros Cursos de Pedagogia Musical e que um outro tem formacdes opcionais que ndo

foram explicitadas (cf. Tabela 10).

Tabela 10 — Distribuicdo dos professores do Ensino da Musica (AEC), segundo a formacao
para lecionar o Ensino da Musica

Formacéao N %

Formacdo em Conservatério 2 20,00
Formacdes opcionais 1 10,00
Licenciatura em Ensino da Musica 1 10,00
Professores do Ensino Bésico — 1.°, 2.° Ciclos, variante 1 10,00

Educacédo Musical; Cursos em Pedagogia Musical; Formagdo em
Conservatorio

Professores do Ensino Basico — 1.°, 2.° Ciclos, variante de 5 50,00
Educacédo Musical

Total 10 100

Quando questionamos os professores relativamente ao nimero de turmas por ano
e ao numero de escolas em que lecionam, observa-se que o nimero de turmas que
cada professor leciona varia entre 4 e 14 turmas e o numero de escolas entre uma e 6.
Foi ainda possivel verificar que apenas dois professores lecionam em turmas com
apenas um ano de escolaridade e que dois professores lecionam a turmas com todos

0s anos de escolaridade (cf. Tabela 11).
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Tabela 11 — Numero de turmas, por anos de escolaridade e por nimero de escolas, para cada
professor do Ensino da Misica (AEC)

(o] (o] o o o
Professor 1.°ano  2°ano  3.°ano 4.°ano 1°e2° 3.°e4° Todosos Total de N.°de

anos anos anos turmas escolas
1 0 0 0 2 2 3 1 8 a)
2 1 1 0 0 0 4 1
3 1 1 1 1 0 0 0 4 1
4 1 0 2 1 2 2 0 8 4
5 2 1 0 0 0 0 1 4 4
6 0 1 0 0 3 3 0 7 4
7 3 3 3 3 1 1 0 14 2
8 1 1 1 1 2 2 1 9 4
9 1 1 1 1 1 1 1 7 5
10 0 0 0 1 2 1 2 6 6

a) N&o respondeu

3.6. Instrumentos de recolha de dados

Para recolher os dados necessarios ao processo de investigacéo foi escolhido o
inquérito por questionario, que se distingue da sondagem de opinido, uma vez que
permite fazer a verificacdo de hipéteses, sendo mais elaborados e consistentes (Quivy
& Campenhout, 1992, p. 190). O questionario foi administrado diretamente.

Optou-se pelo inquérito por questionario porque este permite quantificar uma
grande variedade de dados e realizar diferentes analises, designadamente estatisticas
(Quivy & Campenhout, 1992, p. 190). Além disso, se um questionario for bem
estruturado, sera uma forma rdpida e acessivel de se obter informacdes (Bell, 1997,
pp. 26-27).

Como referem Ghiglione e Matalon (1993), o questionério permite desencadear os
discursos dos individuos, interpreta-los e generaliza-los, tornando-se, assim, o método
ideal para entender diferentes situacdes como as atitudes, as opinides, as preferéncias
e, ainda, as representacdes, que s6 sdo compreensiveis através da linguagem, que
poucas vezes se apresentam de forma natural.

Os questionarios oferecem um conjunto de possibilidades: uma vez que permitem

colocar um maior nimero de questbes, permitem fazer uma analise mais profunda e
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relatar de forma eficaz os comportamentos e 0s juizos que estdo em estudo (Ghiglione
& Matalon, 1993).
Tendo em conta as caracteristicas referidas foram elaborados e aplicados trés
questionarios distintos com diferentes objetivos:
e (uestionario aos alunos do 5.° ano de escolaridade que frequentaram a
Atividade de Ensino da Mdusica ao longo do 1° CEB;
e questionario aos professores de Educacao Musical do 5.° ano de escolaridade;
e (uestionario aos professores da Atividade de Ensino da Musica (AEC) no 1°
CEB.

O questionario dirigido aos alunos do 5.° ano foi pensado tendo em conta a faixa
etaria dos seus destinatarios (10-11anos). Optou-se pelo uso de figuras (escalas
pictogréficas), que pretendem representar o sentimento dos alunos, em vez da
terminologia normalmente utilizada nas escalas de tipo Likert, para um preenchimento
mais facil (cf. Anexo 1).

Este questionario pretende saber o nimero de anos que os alunos frequentaram a
Atividade de Ensino da Mduasica (ponto 3) e avaliar a satisfacdo dos alunos
relativamente as aulas de Ensino da Musica (AEC) gque frequentaram ao longo do 1°
CEB (pontos 4 e 5).

Pretende averiguar também se os alunos sentem que o facto de ter frequentado a
Atividade de Ensino da Musica os ajudou ao longo das aulas de Educacdo Musical no
5.9 ano (ponto 6).

Visa ainda conhecer as atividades realizadas nas aulas de Ensino da Musica e
quais as que os alunos mais gostaram (pontos 7 e 8).

Por fim, no Ultimo ponto, pretende apurar se os alunos tinham frequentado, ao

longo do 1° CEB, aulas de Musica fora da escola e, em caso afirmativo, onde.

O questionario dirigido aos professores de Educacdo Musical (5.° ano) é
constituido por questdes abertas e fechadas de escolha multipla e é dividido em duas
partes: a primeira, com questdes relativas ao professor e a segunda com perguntas
relativas aos seus alunos (cf. Anexo 2).

Na primeira parte, no primeiro grupo, sao apresentadas questbes de
caracterizacdo sociodemografica do professor; no segundo grupo, as questdes

procuram averiguar a opinido do docente relativamente a Atividade de Ensino da
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Musica; e o terceiro grupo visa perceber se existe ou ndo articulagdo entre a Atividade
de Ensino da Musica e o Grupo de Educagéo Musical do Agrupamento.

Na segunda parte, o primeiro grupo de questbes visa fazer a caracterizacédo
sociodemogréfica dos alunos, tendo por base as fichas biograficas dos alunos ou
informacdes recolhidas junto dos Diretores de Turma. No segundo grupo de questbes,
através das escalas de resposta tipo Likert, pretendemos conhecer o desempenho

escolar do aluno na disciplina de Educacéo Musical (5.° ano).

O questionario destinado aos professores de Ensino da Musica (AEC) possuli
gquestdes abertas e fechadas de escolha multipla (cf. Anexo 3). No primeiro grupo de
guestdes pretendemos fazer a caracterizacdo sociodemografica do docente e da
Atividade que leva a efeito. O segundo grupo de questdes tem como objetivo conhecer
a forma como foi implementado o Programa das Atividades de Enriquecimento
Curricular, em especial o Ensino da Musica, dando particular atencéo ao espaco fisico
onde decorreu a Atividade, ao material que foi utilizado, a organizagéo, a metodologia
e aos contetudos que foram lecionados e, ainda, a postura dos alunos perante a
Atividade e a Mdsica.

Estes questionarios tiveram como ponto de partida instrumentos aplicados numa
investigagcdo que incidiu sobre a influéncia da frequéncia das AEC em geral, no
aproveitamento escolar ao nivel das areas curriculares do 1° CEB °.

Depois de elaborados os trés questionarios, foi realizado um pré-teste, que
envolveu 15 alunos, 3 professores de Educacdo Musical (5.° ano) e 3 professores do
Ensino da Mdasica (AEC), na Escola EB 2,3 Dr.° Azeredo Perdigdo, Abraveses,
integrada no Agrupamento de Escolas Dr.° Azeredo Perdigdo, Abraveses, Viseu (cf.
Anexo 4).

Desta forma, procurou-se garantir que o questionario fosse viavel e que
respondesse ao problema em estudo, uma vez que o pré-teste do questionario
permite-nos aferir como as questdes foram percebidas pelos inquiridos e evitar lapsos
de vocabulario e de formulacéo dos itens (Ghiglione & Matalon,1993, pp. 172-173).

Este pré-teste possibilitou melhorar a forma como estavam formuladas algumas
questdes, nomeadamente, no questionario dirigido aos professores do Ensino da

Musica (AEC), permitindo, desta forma, o seu aperfeicoamento. Com a realizagdo do

6 Trata-se de uma dissertacdo de Mestrado em Ciéncias da Educacdo, Especializagdo em Psicologia da
Educacgéo, apresentada & Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra (Simdes,
2009).
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pré-teste foi possivel alterar duas questdes: a questdo 1.3., onde se substituiu a
expressao “formacao inicial” por “habilitacbes literarias”; e a questdo 1.8. que viu

acrescentada a opcéao “outra”.

3.7. Procedimento

Com os questionarios testados, foram pedidas autorizagbes necessarias as
diferentes entidades competentes. Primeiro, a Dire¢cdo Geral de Inovagdo e
Desenvolvimento Curricular (DGIDC) e depois & Comissdo Nacional de Protecdo de
Dados (CNPD) (cf. Anexo 5), por sugestdo da DREC.

No dia 8 de outubro de 2010, foi autorizada a aplicacdo dos questionarios em meio
escolar pela DGIDC. No que diz respeito a CNPD, o processo de autorizacdo foi
relativamente moroso, sendo concluido apenas no dia 15 de novembro de 2010, visto
gue esta considerou que o estudo configurava um tratamento de dados pessoais e
que, por isso, carecia de um pedido de uma analise mais profunda e autorizacao da
sua parte (cf. Anexo 6). Este pedido exigiu envio de um formulario (cf. Anexo 7 e 8)
preenchido com informagfes relativas a forma como seriam tratados os dados
recolhidos ao longo do estudo e o pagamento de uma taxa pecuniaria ainda
significativa.

Com a autorizagdo de ambas as Instituices (DGIDC e CNPD) (cf. Anexos 9 e 10),
seguiram-se os pedidos de autorizacdo as Dire¢cbes dos diferentes Agrupamentos de
Escolas (cf. Anexo 11) do concelho de Viseu para a realizacdo do estudo empirico.

Autorizado o estudo, foi feito o levantamento de um conjunto de dados em cada um
dos Agrupamentos de Escolas: numero de professores a lecionar no 5.° ano de
escolaridade a disciplina de Educagdo Musical e no Ensino da Musica (AEC) no 1°
CEB; numero de turmas do 5.° ano de escolaridade; nimero de alunos a frequentar o
5. ano de escolaridade e, destes, o numero de alunos que frequentaram e nao
frequentaram o Ensino da Musica ao longo do 1° CEB.

As diferentes Dire¢bes dos Agrupamentos de Escola, para além das informacdes
anteriores, foi também solicitado que sensibilizassem diferentes intervenientes
(professores e alunos) para a importancia do preenchimento dos questionarios.

No final do més de dezembro de 2010 (final do 1.° periodo letivo), foram entregues,

em mao, aos 12 professores de Educacdo Musical (5.° ano) o0s respetivos
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questionarios e o dos alunos que frequentaram a Atividade de Ensino da Mdsica
(AEC).

No momento da entrega dos questiondrios aos professores de Educacdo Musical,
0os mesmos foram informados sobre o problema em estudo e o contexto da
investigacdo. Foram ainda dadas algumas instru¢des sobre a forma de preenchimento
de cada um dos questionarios. No que diz respeito a este aspeto, foi sugerido que, no
momento de caracterizacdo sociodemografica dos alunos, fossem utilizadas as
informacfes constantes nas fichas biograficas ou, no caso da inexisténcia destas,
fossem solicitadas informagfes aos Diretores de Turma.

Aos Diretores de Turma dos alunos que foram selecionados para o estudo, foi
pedido que fizessem chegar aos encarregados de educacdo uma declaracdo (cf.
Anexo 12) que autorizasse a participagdo dos seus educandos no estudo.

Depois de autorizada a participacdo dos alunos pelos respetivos encarregados de
educacao, os questionarios foram aplicados pelo professor responsavel pela disciplina
de Educacdo Musical, durante a aula.

De modo a ndo colocar em causa a confidencialidade das respostas de alunos e
professores envolvidos no estudo, os questionarios foram numerados, fazendo sempre
a correspondéncia entre o questionario do professor (segunda parte) e o do aluno que
frequentou e Ensino da Mdsica.

Os professores de Educacdo Musical (5.° ano) referiram que os alunos se
mostraram motivados ao longo do preenchimento dos questionarios; a corroborar esta
ideia, esta o facto de existirem poucas falhas de informacéo.

No que concerne aos questionarios destinados aos professores da Atividade de
Ensino da Musica (AEC) estes foram entregues aos Coordenadores do 1° CEB de
cada um dos Agrupamentos de Escolas, que, por sua vez, os fizeram chegar aos
respetivos professores.

Durante os meses de janeiro e fevereiro, todos os questionérios foram recolhidos e

contabilizados.

3.8. Andlise e tratamento dos dados

Os dados foram analisados com recurso ao Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS 19.0).
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Na analise descritiva, foram calculadas frequéncias absolutas e relativas para as
variaveis nominais.

As médias e desvios-padrao foram considerados para as variaveis com niveis de
mensuracao intervalar.

Para as variaveis ordinais foram calculadas frequéncias absolutas e relativas
quando este procedimento era clarificador da sua interpretacdo e medidas de
tendéncia central e disperséo no contexto da analise inferencial.

No caso das varidveis ordinais, para além da média e desvio-padrao, €
apresentado também o valor da mediana.

Na analise inferencial recorremos a ANOVA para testar diferencas entre as médias
de uma variavel intervalar nos niveis de uma variavel nominal (por exemplo, diferencas
na idade entre géneros).

Para a andlise inferencial das variaveis ordinais foram selecionadas provas
estatisticas ndo paramétricas.

Nas variaveis dependentes ordinais e independentes com trés ou mais niveis foi
utilizado o teste ndo paramétrico Kruskal-Wallis (Pestana & Gageiro, 2000).

As correlagbes foram efetuadas com a prova de Spearman (Howell, 2002). Foram
consideradas significativas diferengcas que tivessem associadas um nivel de
significancia p <0,05 (Howell, 2002).

De modo a comparar as duas amostras, optou-se pelo teste nao paramétrico U de
Mann-Whitney, uma vez que este permite determinar possiveis diferencas

significativas (Tuckman, 2000).
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Capitulo 4

4. Apresentacéo dos dados

Neste capitulo apresentamos os resultados obtidos, a partir dos dados recolhidos
junto da amostra dos alunos e dos professores inquiridos.

Os dados serdo apresentados em tabelas pormenorizadas, acompanhadas por
uma breve descricdo, tendo em vista uma melhor leitura e compreensao das mesmas.

No primeiro momento, expomos os dados de estatistica descritiva, apresentando a
informacéo referente aos alunos, seguida da dos professores de Educagéo Musical do
5.2 ano e, por fim, os dados respeitantes aos professores de Ensino da Musica (AEC).

Num segundo momento, apresentam-se o0s dados resultantes da estatistica
inferencial, através da descri¢cdo de todos os procedimentos que foram realizados para
a verificacdo das hipoéteses.

4.1. Estatistica descritiva

4.1.1. Dados relativos aos alunos de Educacgdo Musical do 5.° ano

Uma vez que a amostra foi caracterizada no capitulo anterior, interessa, neste
momento, proceder a apresentacdo dos dados relativos a opinido dos alunos em
relagéo a Atividade do Ensino da Musica (AEC).

» Frequéncia das AEC

Dos 190 alunos que participaram no estudo, 120 (63,16%) frequentaram a
Atividade de Ensino da Mdusica e 70 (36,84%) ndo frequentaram a referida Atividade
(cf. Tabela 12).

Tabela 12 — Distribuicdo dos alunos que frequentaram (ou ndo) as AEC

Frequentou AEC N %
sim 120 63,16
néo 70 36,84

Total 190 100
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Ao analisar o numero de anos em que os alunos frequentaram o Ensino da Musica
verifica-se que este variou entre um e quatro anos, com uma média de 2,76 anos e um
desvio-padréo de 1,14 (cf. Tabela 13).

Tabela 13 — Distribuicdo dos alunos que frequentaram as AEC, por nimero de anos

N.° de anos de frequéncia N %
1 20 16,67
2 15 12,50
3 28 23,33
4 32 26,67
N&o respondeu 28 23,33
Total 120 100

» Apreciacao dos alunos em relagdo ao Ensino da Mdsica

Analisando as respostas dos alunos, percebe-se que 55,1% gostaram muito das
aulas de Ensino da Musica e que 39,8% gostaram, ou seja, um total de 94,9% dos
alunos. Estes valores apontam, claramente, para uma elevada satisfacdo dos alunos
face as aulas de Ensino da Musica.

Quanto questionados em relagdo ao professor, este é avaliado favoravelmente,
uma vez que 89,8% dos alunos afirmam gque gostaram ou gostaram muito.

No que diz respeito as atividades que realizavam nas aulas de Ensino da Mdusica,

89,8% gostaram ou gostaram muito das atividades (cf. Tabela 14).

Tabela 14 — Distribuicao das respostas relativas a apreciagao dos alunos

2 o B £ g 3 T o

§ g2 37 g g3

z > <@ o oE

N % N % N % N % N %
Aulas de Ensino Mdsica. 1102 1 1,02 3 3,06 39 39,80 54 55,10
Professor(a) de Ensino da Mdsica. 1102 1 102 8 816 454592 43 43,88
Atividades realizadas nas aulas de 1102 1 1,02 8 8,16 38 38,78 50 51,02

Ensino da Musica.
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Como é possivel verificar, na Tabela 15, a esmagadora maioria (81,78%) dos
alunos afirmou que gostou muitas vezes ou sempre das atividades que realizou nas
aulas de Ensino da Mdsica.

Quando questionados se durante as aulas de Ensino da Musica tinham aprendido
coisas novas, 60,20% dos alunos referem que aprenderam sempre e 27,55%, muitas
vezes. Nenhum aluno assinalou a opcdo nunca. Por conseguinte, todos consideram
que aprenderam coisas novas.

Os alunos, quando inquiridos se a frequéncia do Ensino da Musica os auxilia has
aulas de Educacdo Musical, mencionam sempre 50% e muitas vezes 31,63%. Todos
os alunos consideram que ter frequentado o Ensino da Musica os ajuda nas aulas de
Educacao Musical, no 5.° ano.

No que diz respeito ao facto de passar a gostar mais de Mudsica com a frequéncia
das aulas de Ensino da Mdasica, todos os alunos consideram que sim, sendo que
96,93% dos alunos referem que passaram a gostar mais de Musica muitas vezes ou

sempre.

Tabela 15 — Distribuicdo das respostas relativas a apreciacdo tendo em conta o niumero de
vezes

Nunca
Poucas
vezes
Muitas
vezes
Sempre

Algumas
vezes

Quantas vezes

Gostaste das atividades realizadas nas aulas de 1 1,02 0 O 10 10,20 40 40,82 47 47,96
Ensino da Musica?

Aprendeste coisas novas nas aulas de Ensinoda 0 O 2 2,04 10 10,20 27 27,55 59 60,20
Musica?

Achas que ...

Teres frequentado as aulas de Ensinoda Masica 0 O 3 3,06 15 15,31 31 31,63 49 50,00

esta a ajudar-te nas aulas de Educagao Musical
(5° ano)?

Com as aulas de Ensino da Musica passaste a 00 1 102 2 204 35 3571 60 61,22
gostar mais de Musica?
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> Atividades realizadas nas aulas do Ensino da Mdsica

Como é possivel verificar na Tabela 16, as atividades realizadas nas aulas de

Ensino da Musica sdo muito variadas, assim como a distribuicdo das mesmas.

No entanto, pode constatar-se que existem atividades que sdo praticadas mais

vezes, a saber: “identificar sons”, com 73,43%, nas opcbes muitas vezes ou sempre;

“interpretar cancdes na flauta de bisel”, com 64,95%, nas op¢des muitas vezes ou

sempre; “ouvir cangdes de estilos diferentes”, com 63,26%, nas opcdes muitas vezes

ou sempre; “cantar cangdes”, com 61,22%, nas opgfes muitas vezes ou sempre.

No sentido inverso, verificam-se atividades que raramente sao realizadas, das

guais se destacam: “cantar cangbes de outros paises”, com 56,12%, nas opcoes

nunca ou poucas vezes; “ouvir cangdes de outros paises”, com 46,88%, nas op¢les

nunca ou poucas vezes; “dramatizar/mimar cangdes”, com 46,88%, nas opgfes nunca

Ou poucas vezes.

Tabela 16 — Atividades realizadas pelos alunos nas aulas de Ensino da Musica

0 2] 1)
. . 3 S 9 £ 8 38 5
Que atividades realizavas = 5 N 5 N = £
@] ()]
Z g > = > s > g
N % N % N % N % N %
Cantar cang0es. 1 1,02 13 13,27 24 2449 31 31,63 29 29,59
Cantar cang8es de outros paises. 36 36,73 19 19,39 22 2245 12 1224 9 9,18
Dramatizar/mimar cangdes. 15 1563 30 31,25 25 26,04 15 15,63 11 11,46
Identificar diferentes sons. 1 1,02 6 6,12 19 1939 36 36,73 36 36,73
Ouvir cangBes de estilos 8 8,16 11 11,22 17 17,35 33 33,67 29 29,59
diferentes.
Ouvir cangdes de outras épocas. 14 1443 17 1753 22 22,68 25 2577 19 19,59
Ouvir cangdes de outros paises. 29 30,21 16 16,67 19 19,79 19 19,79 13 13,54
Acompanhar as can¢des com 3 3,06 11 11,22 31 31,63 28 28,57 25 25,51
instrumentos.
Criar ritmos com instrumentos. 5 510 20 2041 27 2755 29 2959 17 17,35
Interpretar cancdes na flauta de 7 7,22 4 412 23 23,71 29 2990 34 35,05
bisel.
Realizar jogos musicais. 9 918 10 10,20 21 2143 35 3571 23 2347
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Quando questionados sobre outras atividades que realizavam nas aulas de Ensino
da Musica, 17 dos 120 alunos que frequentaram a AEC mencionaram diferentes
atividades, sendo que o “visualizar filmes” assume algum destaque, uma vez que 7

alunos a evocam (cf. Tabela 17).

Tabela 17 — Outras atividades realizadas pelos alunos nas aulas de Ensino da Mdsica

Outras atividades realizadas N %

Aprender as notas musicais 1 5,88
Realizar fichas de trabalho 1 5,88
Ouvir MUsica (de outras épocas e paises) 1 5,88
Construir instrumentos com materiais reciclados 3 17,65
Visualizar filmes 7 41,18
Jogos musicais no computador 1 5,88
Dancar 1 5,88
Jogos 1 5,88
Tocar instrumentos 1 5,88
Total 17 100

» Atividades que os alunos gostavam de ter realizado mais vezes nas aulas de

Ensino da Musica

Quando questionados quanto as atividades que gostavam de ter realizado mais
vezes nas aulas de Ensino da Musica, os alunos apresentam um leque variado de
atividades, das quais se destacam trés: “cantar cang¢des” (30,80%), “tocar
instrumentos” (29,20%) e “interpretar cancdes na flauta” (28,30%) (cf. Tabela 18).
Todas as atividades referidas tém em comum o facto de envolverem a participacéo

ativa do aluno.
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Tabela 18 — Atividades que os alunos gostavam de ter realizado mais vezes nas aulas de
Ensino da Mdsica

Atividades que gostavam de ter realizado mais vezes N %

Jogos 25 13,37
Cantar cangdes 37 19,79
Criar ritmos com instrumentos 10 5,35
Compor musicas 1 0,53
Tocar instrumentos 35 18,72
Cantar cances de outros paises 6 3,20
Interpretar canc¢des na flauta 34 18,18
Dancar 3 1,60
Ouvir musica (de outras épocas e de outros paises) 11 5,88
Ouvir sons 2 1,07
Realizar pecas de teatro 3 1,60
Dramatizar cancdes 12 6,42
Realizar fichas de trabalho 2 1,07
Construir instrumentos com materiais reciclados 1 0,53
Aprender as notas musicais 1 0,53
Visualizar filmes 4 2,14
Total 187 100

» Frequéncia de aulas de Musica fora da escola pelos alunos

Dos 120 alunos que frequentaram a Atividade de Ensino da Mdsica, 37
frequentaram também aulas de Musica fora da escola ao longo do 1° CEB, num
tempo médio de 641,70 dias, com um desvio-padrdo de 427,24, oscilando entre
um valor minimo 21 e um valor maximo de 1460 dias.

Os alunos indicaram varios locais em que frequentaram aulas de Musica fora
da escola, ou seja, a par das aulas de Ensino da Musica, salientando-se as op¢des
escola de Musica e outros, com 35,14%. Na opg¢do outros, os alunos puderam
mencionar o local onde frequentavam as aulas de Musica fora da escola, no caso

concreto todos referiram como local o ATL (cf. Tabela 19).
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Tabela 19 — Locais em que os alunos frequentaram aulas de Musica fora da escola

Aulas de Musica fora da escola N %
Conservatorio 4 10,81
Escola de Musica 13 35,14
Banda Filarménica 0 0
Aulas particulares 6 16,22
Outros 13 35,14
N&o respondeu o local 1 2,70
Total 37 100

» Outros contextos de aprendizagem de Musica

Observando a Tabela 20, constata-se que 35 dos 120 alunos que frequentaram o
Ensino da Musica (AEC) e que 16 dos que ndo o frequentaram tém pelo menos um
dos progenitores com formagao musical.

Por outro lado, verifica-se que para 72 alunos dos 120 que frequentaram o Ensino
da Musica (AEC), o contacto com a Musica noutros contextos - meio familiar (35) e,

aulas de Mdusica fora da escola (37) - coexistiu com a frequéncia da Atividade.

Tabela 20 — Outros contextos de aprendizagem de Musica

Outros contextos Frequentou EM? Nao frequentou EM? Total
Mdusica na familia 35 16 51
Aulas de Musica fora da escola 37 - 37

*EM — Ensino da Musica (AEC)

» Avaliacdo do desempenho escolar do aluno na disciplina de Educacao Musical

Para que este estudo fosse possivel, foi solicitado aos professores de Educacéo
Musical (5.° ano) que avaliassem o desempenho escolar dos alunos, quer dos que
frequentaram, quer dos que nao frequentaram o Ensino da Musica ao longo do 1° CEB
(cf. Tabela 21).

No que diz respeito as competéncias musicais, 66,66% dos alunos que

frequentaram o Ensino da Musica sdo avaliados com bom ou muito bom, enquanto
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48,57% dos alunos que ndo frequentaram o Ensino da Mdasica tém idéntica
classificacdo. Quanto aos parametros mais baixos, ndo satisfaz ou satisfaz pouco,
5,83% dos alunos que frequentaram e 14,29% dos que néo frequentaram a Atividade
sdo assim avaliados, sendo que nenhum aluno que frequentou o Ensino da Musica
obtém a classificacdo de ndo satisfaz.

Quanto a motivacao nas aulas, 73,33% dos alunos que frequentaram o Ensino da
Musica e 51,43% dos que ndo o frequentaram obtém classificacbes de bom ou muito
bom. No que se refere as op¢Bes ndo satisfaz e satisfaz pouco, verifica-se que 4,17%
dos alunos que participaram no Ensino da Musica e que 10% dos que ndo
participaram sado assim avaliados; mais uma vez, nenhum aluno que participou ha
Atividade de Ensino da Musica tem classificacdo de ndo satisfaz.

Na participagdo nas aulas, 65,83% dos alunos que assistiram a Atividade de
Ensino da Musica e 41,43% dos alunos que ndo assistiram tém classificagdo mais
elevada nos diversos parametros. No que se refere as classificagdes mais baixas, nao
satisfaz ou satisfaz pouco, verifica-se que 8,33% dos alunos que assistiram a
Atividade e 20% dos que ndo assistiram sdo assim avaliados.

No que se refere ao empenho manifestado ao longo das aulas de Educacédo
Musical, 66,33% dos alunos que participaram no Ensino da Muisica tém como
avaliagdo bom ou muito bom, enquanto que 50% dos alunos que nao participaram no
Ensino da Mdusica sao avaliados com idéntica classificacdo. Pode observar-se que
10% dos alunos que tiveram a Atividade e 20% dos que a néo tiveram séo avaliados
com classificagdes de ndo satisfaz ou satisfaz pouco.

Quanto a atengdo nas aulas, verifica-se que 61,67% dos alunos que frequentaram
o Ensino da Mdsica e 45,72% dos que néo o frequentaram sao avaliados com bom ou
muito bom. Constata-se que 9,17% dos alunos que frequentaram a Atividade e
15,72% dos que a ndo frequentaram tém classificac6es mais baixas. Neste parametro,
nenhum aluno que frequentou o Ensino da Mdusica € avaliado com a classificagdo de
nao satisfaz.

No que diz respeito a criatividade durante as aulas, constata-se que 45,83% dos
alunos que tiveram Ensino da Mdusica e 28,58% dos que ndo o tiveram sdo avaliados
com bom ou muito bom. Com a avaliagdo de n&o satisfaz ou satisfaz pouco
encontram-se 10,83% dos alunos que tiveram a Atividade e 17,15% dos que a nédo
tiveram.

Por fim, quanto ao desenvolvimento global na disciplina de Educacdo Musical,

observa-se que 66,38% dos alunos que participaram nas aulas de Ensino da Mdusica e
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50% dos que nédo participaram tém de classificagcdo de bom ou muito bom. Com as
classificagbes mais baixas, encontram-se 7,56% dos alunos que participaram no
Ensino da Musica e 10% dos que nao participaram.

Em termos gerais, verifica-se que os alunos que frequentaram a Atividade de
Ensino da Mdasica ao longo do 1° CEB tém melhores classificacbes no seu
desempenho na disciplina de Educac¢ao Musical, quando comparados com o0s alunos

gue nédo a frequentaram, nos varios parametros observados.

Tabela 21 — Avaliagdo do desempenho escolar dos alunos em Educacdo Musical pelo
professor da disciplina (5.° ano)

Com Ensino da Musica Sem Ensino da Musica
: N&do Satisfaz . Muito N&do  Satisfaz . Muito
Como avalio satisfaz pouco Satisfaz Bom bom |satisfaz pouco Satisfaz Bom bom
% % % % % % % % % %
As competéncias 0 5,83 27,50 55,83 10,83 | 1,43 12,86 37,14 41,43 7,14
musicais do aluno.
A motivagdo do aluno 0 4,17 22,50 60,00 13,33 | 1,43 8,57 38,57 44,29 7,14

nas aulas.

A participacéo do aluno 0,83 7,5 25,83 55,83 10,00 | 1,43 1857 38,57 38,57 2,86

nas aulas.

O empenho do aluno 0 10 26,67 45,83 17,50 | 1,43 18,57 30,00 40,00 10,00
durante as aulas.

A atencdo do alunonas O 9,17 29,17 51,67 10,00 | 2,86 12,86 38,57 32,86 12,86
aulas.

A criatividade musical 0,83 10 43,33 37,50 8,33 | 429 12,86 54,29 2429 4,29

ao longo das aulas.

O desenvolvimento 0,84 6,72 26,05 54,62 11,76 | 1,43 8,57 40,00 41,43 8,57

global do aluno em

Educacéo Musical.

Os professores de Educacdo Musical sdo também questionados quanto as
competéncias que os alunos demostram em contexto de sala de aula nas tarefas que
sao propostas (cf. Tabela 22).

Os professores afirmam que 58,33% dos alunos que frequentaram o Ensino da
Musica e 40% dos que ndo o frequentaram apresentam facilidade na execucéo das

tarefas muitas vezes ou sempre. Por outro lado, verifica-se que 5,83% dos alunos que
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frequentaram a Atividade e 24,29% dos que ndo a frequentaram poucas vezes ou
nunca apresentam facilidade na execucdo de tarefas. E de salientar que a opgéo
nunca, ndo obtém qualquer registo nos alunos que ndo frequentaram o Ensino da
Musica.

No que diz respeito a aplicacdo de competéncias musicais, constata-se que
64,17% dos alunos que assistiram as aulas de Ensino da Mdusica e 45,72% dos que
ndo assistiram a Atividade aplicam-nas muitas vezes ou sempre. Os professores
afirmam que 5,83% dos alunos que assistiram as aulas e 12,86% dos que nao
assistiram manifestam poucas vezes competéncias musicais. A op¢ado nunca nao
apresenta qualquer registo, o que significa que os alunos, em algum momento,
manifestam competéncias musicais.

Analisando a Tabela 22, pode observar-se que 60,84% dos alunos que
participaram no Ensino da Musica e 51,42% dos que ndo participaram apresentam
percecdo sonora e musical muitas vezes ou sempre. Observa-se também que,
apresentam-na poucas vezes, 4,17% dos alunos que frequentaram a Atividade e 10%
dos que nao a frequentaram. Mais uma vez a opcdo nunca nao obtém qualquer
registo.

Quando questionados relativamente a capacidade de interpretacdo e comunicacao,
os professores consideram que 61,34% dos alunos que tiveram Ensino da Mdsica e
54,29% dos que ndo o tiveram interpretam e comunicam muitas vezes ou sempre.
Afirmam também que 5,04% dos que tiveram a Atividade e 10% dos que nao a tiveram
interpretam ou comunicam poucas vezes. Também nestas competéncias a opgao
nunca nao € assinalada.

No que se refere a capacidade de experimentacdo e de criagdo, verifica-se que
34,17% dos alunos que frequentaram o Ensino da Mdusica e 30% dos que nao o
frequentaram experimentam e criam muitas vezes ou sempre. Observa-se também
que 12,5% dos que frequentaram a Atividade e 27,15% dos que néao a frequentaram
experimentam e criam poucas vezes ou nunca.

Quanto ao apoio de colegas com dificuldades, os professores afirmam que 44,17%
dos alunos que assistiram as aulas de Ensino da Musica e 25,72% dos que nédo
assistiram as aulas apoiam muitas vezes ou sempre 0s colegas e que 15% dos que
assistiram as aulas de Ensino da Musica e 35,71% dos que ndo assistiram poucas

vezes ou hunca apoiam os colegas com dificuldades.
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Tabela 22 — Avaliagdo das competéncias dos alunos pelo professor da disciplina de Educagéo

Musical (5.° ano)

Nas atividades

Com Ensino da Musica

Poucas Algumas Muitas

Sem Ensino da Musica

Poucas Algumas Muitas

Nunca Sempre | Nunca Sempre
pI’OpOStaS, o aluno vezes vezes vezes vezes vezes vezes
% % % % % % % % % %
Revela facilidade 0,83 500 3583 5250 5,83 0 2429 3571 32,86 7,14
na sua execucao.
Aplica competéncias 0 5,83 30,00 56,67 7,50 0 12,86 41,43 41,43 4,29
musicais.
Revela percecéo 0 4,17 35,00 54,17 6,67 0 10,00 38,57 4571 571
sonora e musical.
E capaz de 0 504 33,61 56,30 5,04 0 10,00 35,71 44,29 10,00
interpretar e
comunicar.
Evidencia 0,83 11,67 53,33 30,00 4,17 286 24,29 4286 27,14 2,86
capacidade de
experimentacao
e de criagao.
Apoia os colegas 6,67 833 40,83 3500 9,17 | 1571 20,00 3857 14,29 1143

com dificuldades.

4.1.2. Dados relativos aos professores de Educacédo Musical do 5.°ano

Procede-se, de seguida, a apresentacdo dos dados relativos & opinido dos

professores de Educacdo Musical do 5.° ano sobre a Atividade do Ensino da Mdsica

(AEC) e a sua relagdo com a mesma.

» Opinido sobre a Atividade do Ensino da Musica

Os professores concordam (58,33%) ou concordam totalmente (41,67%) que a

Atividade de Ensino da Musica desenvolve o gosto pela Mdsica (cf. Tabela 23).

A sua maioria concorda (58,33%) ou concorda totalmente (33,33%) que a Atividade

de Ensino da Musica contribui para o desenvolvimento de competéncias transversais

gue ligam a Musica a outras areas do saber. No entanto, 8,33% s6 concorda em parte

com esta asser(;éo.
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De registar, a elevada concordéancia dos professores quanto a importancia da
Atividade de Ensino da Musica no desenvolvimento do pensamento musical: cerca de
2/3 concorda (66,67%) e 1/3 (33,33%) concorda totalmente, com a afirmacéao.

De notar que, em geral, as opgbes concordo e concordo totalmente foram
selecionadas pelos professores de Educacdo Musical, para expressar as suas

opinides, registando-se uma Unica excecao (concordo em parte).

Tabela 23 — Distribuicdo da opinido dos professores de Educacdo Musical sobre o Ensino da
Mdsica

o -oq—") o O o o o 9
- . T < ° Tz © T c
Em geral a Atividade do Ensino da 59 5 o o o2
, 2 o £ o IS=% o o E
Musica " q ® S = ST
= S — [e) S o O <
o 9 [a] oo O 0o
N % N % N % N % N %
Desenvolve o gosto pela Mdsica. 0 o0 0 0 0 0 7 5833 5 4167
Facilita as aprendizagens na 0 0 0 O 0 0 7 5833 5 41,67

disciplina de Educacao Musical.

Contribui para o desenvolvimentode 0 0 0 o 1 833 7 5833 4 3333
competéncias transversais que ligam
a Musica & outras areas do saber.

Desenvolve o pensamento musical. 0 0 0 o 0 0 8 66,67 4 33,33

» Opinido sobre as competéncias que do Ensino da Musica desenvolve

A esmagadora maioria dos professores de Educagédo Musical concorda totalmente
(75%) ou concorda (25%) que o Ensino da Musica permite desenvolver competéncias
comunicativas e de interpretacdo e, também, concorda totalmente (66,67%) ou
concorda (33,33%) que o mesmo desenvolve a discriminacdo auditiva (cf. Tabela 24).

A opinido dos professores divide-se entre os que concordam totalmente (50%) e os
que concordam (50%) que o Ensino da Mdsica permite desenvolver competéncias
criativas e de experimentacdo. De realcar que uma percentagem inferior de
professores concorda totalmente (41,67%), concorda (41,67%), ou s6 concorda em
parte (16,67%) que o Ensino da Mdusica permite desenvolver competéncias vocais e

instrumentais diversificadas.
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Mais uma vez, observa-se que as opg¢des concordo e concordo totalmente foram
selecionadas pelos professores de Educacdo Musical para expressar as suas
opinides.

Tabela 24 — Distribuicdo da opinido dos professores relativamente as competéncias que o
Ensino da Musica desenvolve

O Ensino da Musica permite
desenvolver competéncias

Discordo
totalmente
Discordo
Concordo
em parte
Concordo
Concordo
totalmente

N % N % N % N % N %
De discriminagéo auditiva. 0 o0 0 O 0 o 4 33,33 8 66,67
Vocais e instrumentais 0 o 0 o0 2 1667 54167 5 41,67
diversificadas.
Criativas e de experimentacéo. 0 0 0 © o 0 6 50,00 6 50,00
Comunicativas e de 0o o 0 o 0 o 32500 9 7500

interpretacao.

» Relacado dos professores de Educacdo Musical com a Atividade do Ensino da

Musica

Ao observar-se os dados apresentados na Tabela 25, verifica-se que as Atividades
realizadas nas aulas do Ensino da Musica sdo do conhecimento dos professores
inquiridos muitas vezes (41,67%) ou sempre (25%).

No entanto, constata-se uma maior dispersdo das respostas dos professores
guando inquiridos sobre se é comum organizarem-se atividades conjuntas com o 1°
CEB: 41,67% referem algumas vezes, 33,33% referem poucas vezes ou nunca e sO
25% mencionam que muitas vezes sao realizadas atividades conjuntas.

E ainda possivel verificar que a articulagdo pedagdgica entre o grupo de Educacéo
Musical e a Atividade do Ensino da Mdsica é feita muitas vezes (41,67%), ou sempre
(16,67%), na perspetiva dos professores inquiridos. Contudo, uma percentagem ainda
assinalavel de professores refere que a articulagéo faz-se s6 algumas vezes (25%) ou
nunca (16,67%).
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Tabela 25 — Percecdo da relacdo dos professores de Educagdo Musical com a Atividade de
Ensino da Mdsica

(%]

© 1) S %) o

Relag&o com a Atividade o S é £ § 8 § g
. , . > > 5
do Ensino da Musica g 8 o g o § o %
N % N % N % N % N %

Conhece as atividades 1 833 0 O 3 25,00 5 4167 3 25,00
realizadas nas aulas do
Ensino da Musica.
E comum organizarem-se 1 833 3 2500 5 41,67 3 2500 0 O
atividades conjuntas com o
1° Ciclo.
O Grupo de Educacéo 2 16,67 0 0 3 25,00 5 41,67 2 16,67

Musical articula
pedagogicamente com a
Atividade do Ensino da
Mdusica.

4.1.3. Dados relativos aos professores de Ensino da Musica (AEC)

Nesta seccdo procede-se a exposicdo dos dados relativos aos professores de
Ensino da Mdusica (AEC) no que concerne a existéncia, ou ndo, de articulagdo do
Ensino da Mduasica com o 2° CEB e a forma como esta é feita; a opinido dos
professores do Ensino da Musica (AEC) sobre a implementacdo desta Atividade,
dando especial atengdo ao espaco fisico e materiais; a organizagdo, metodologia e

conteudos abordados; e, ainda, a aspetos relacionados com os alunos.

» Articulagdo entre Ensino da Musica e o 2° CEB

Quando questionados relativamente a articulacao entre a Atividade de Ensino da
Musica (AEC) com o 2° CEB, 6 professores do Ensino da Musica, correspondente a
60%, referem que ndo existe articulacdo e 4 (40%) referem que existe articulacéo.
Relativamente a estes ultimos, cada um deles menciona uma forma diferente de
articulagao: “articulagdo entre professores”, “escolha de percursos de Musica”,

“preparacgao da festa final de ano” e “através da Coordenadora do Agrupamento”.
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Tabela 26 — Distribuicdo das respostas relativas a articulagao entre o Ensino da Mdsica e o 2°
CEB

Articulacéo N %
Sim 4 40,00
Nao 6 60,00
Total 10 100

» Aimplementacdo da Atividade do Ensino da Musica: espaco fisico e materiais

De acordo com as respostas dos professores do Ensino da Musica percebe-se que
as aulas realizam-se sempre (70%) ou muitas vezes (20%) em recinto escolar. S6 um
professor (correspondente a 10%) refere que as aulas nunca se realizam em recinto
escolar (cf. Tabela 27).

Quanto a adequacdo do espaco onde se realizam as aulas, a maior parte dos
professores do Ensino da Mdusica considera que este é algumas vezes (60%) ou
muitas vezes (10%) adequado. Contudo, 30% consideram que ele € poucas vezes
adequado.

No que se refere ao mobiliario, o grau de adequacdo do mesmo é avaliado de
forma um pouco menos favoravel: 60% dos professores referem que ele é algumas

vezes adequado, mas os restantes julgam que ele é poucas vezes (20%) ou nunca
adequado (20%).
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Tabela 27 — Distribuicdo das respostas relativas ao espaco fisico e aos materiais do Ensino da
Musica

Espaco fisico e materiais

Nunca
Poucas
vezes
Muitas

vezes
Sempre

Algumas
vezes

As aulas decorrem em recinto escolar. 1 10 O 0 O 0O 2 20 7 70

O espago onde decorrem as aulas é 0 0O 3 30 6 60 1 10 O 0
adequado a realizacado das atividades.

O mobiliario é ajustado as aulas. 2 20 2 20 6 60 O 0O 0 O

E fornecido material didatico apropriadoa 1 10 3 30 4 40 2 20 O 0
Atividade.

O material pertence ao docente. 0O O 0 0 4 40 2 20 4 40

» A implementacdo da Atividade do Ensino da Musica: organizacdo, metodologia

e contelildos

s

Ao analisar a formagdo das turmas, é possivel verificar que a maioria dos
professores (70%) refere que as turmas sao formadas por alunos do mesmo ano de
escolaridade algumas vezes. Apenas uma pequena parte dos inquiridos afirma que as
mesmas sao constituidas muitas vezes (10%) ou sempre (10%) por alunos do mesmo
ano (cf. Tabela 28).

Quando questionados se planeiam as atividades a realizar nas aulas, a maioria dos
inquiridos refere que o faz sempre (60%) ou muitas vezes (10%). Contudo, uma
pequena percentagem refere que planeia as suas aulas algumas vezes (10%), poucas
vezes (10%) ou nunca (10%).

Todos os professores admitem que seguem o0s organizadores que constam nas
Orientagdes Programaticas para o Ensino da Musica, dividindo-se entre 0s que o
fazem muitas vezes (50%) ou sempre (50%).

Relativamente as orientacbes do Agrupamento de Escolas, a maioria dos
professores refere que elas chegam muitas vezes (40%) ou sempre (20%). Contudo,
uma parte dos docentes admite que elas chegam s6 algumas vezes (30%) ou poucas

vezes (10%).
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De acordo com as informacbes dadas pelos professores, percebe-se que as
reunides com o Coordenador das actividades do Ensino da Musica acontecem poucas
vezes (50%) ou algumas vezes (20%). S6 dois inquiridos (20%) referem que as
mesmas ocorrem sempre.

Verifica-se também que a articulacdo com os professores de Educacédo Musical do
2° CEB nunca acontece (40%), ou acontece poucas vezes (30%), ou sO algumas
vezes (20%) na perspetiva dos professores das AEC.

Questionados quanto a utilizacdo de materiais pedagogicos, os professores de
Ensino da Mdusica (AEC) referem que os utilizam muitas vezes (60%) ou sempre
(30%).

Observa-se ainda que os professores orientam o seu trabalho para desenvolver
competéncias que facilitem as aprendizagens na disciplina de Educag¢éo Musical (5.°
ano) muitas vezes (40%) ou sempre (50%), e que estes avaliam o desenvolvimento de

competéncias musicais nos alunos muitas vezes (60%) ou sempre (40%).

Tabela 28 — Distribuicdo das respostas relativas a organiza¢do, metodologia e contetddos do
Ensino da Mdusica

Organizagdo, metodologia e contetdos

Nunca
Poucas
vezes
Algumas
vezes
Muitas
vezes
Sempre

As turmas sao formadas por alunos do mesmo 0 O 1 10 7 70 1 10 1 10
ano de escolaridade.

Planeio as atividades a realizar nas aulas. 1 10 1 10 1 10 1 10 6 60
Sigo os organizadores que constam nas 0 O 0 O 0 0 5 50 5 50
Orientacdes Programéaticas para o Ensino da

Mdsica.

Tenho orientagdes do Agrupamento de Escolasa 0 O 1 10 3 30 4 40 2 20
gue pertencem as escolas.

Tenho reunides com o Coordenador da Atividade 1 10 5 50 2 20 O 0 2 20
de Ensino de Mdsica.

Articulo pedagogicamente com os professoresde 4 40 3 30 2 20 O 0 1 10
Ed. Musical do 2° CEB do Agrupamento.

Utilizo materiais pedagdgicos. 0O 0 O 0O 1 10 6 60 3 30

Procuro desenvolver competéncias que facilitem 0 O 0 0O 1 10 4 40 5 50
as aprendizagens na disciplina de Educacgéo
Musical (5.° ano).

Avalio o desenvolvimento de competéncias 0 O 0 0 O 0 6 60 4 40
musicais nos alunos.
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» Aimplementagdo da Atividade do Ensino da Musica: aspetos relacionados com
os alunos

Relativamente a motivacdo manifestada pelos alunos, 90% os professores referem
que os alunos estdo muitas vezes motivados.

Analisando as respostas dadas pelos professores verifica-se que os alunos néo
tomam a iniciativa de propor atividades musicais muito frequentemente, visto que 50%
dos professores referem que os alunos tomam algumas vezes iniciativa e 40%
afirmam que os alunos propdem atividades poucas vezes.

Quando questionados quanto a producéo de efeitos positivos nos alunos, 60% dos
professores consideram que as atividades do Ensino da Musica produzem sempre
resultados positivos nos alunos e 40% dos professores admite que elas produzem
muitas vezes esse efeito.

De acordo com a opinido consensual dos professores das AEC, os alunos
desenvolvem competéncias musicais muitas vezes (60%) ou sempre (40%).

No que se refere a motivagdo em continuar a estudar Muasica, 70% dos professores
consideram que os alunos mostram muitas vezes interesse em continuar a estudar
Musica. S6 30% dos professores julgam que o0s alunos mostram poucas vezes
interesse em prosseguir estudos.

Quanto ao facto das competéncias desenvolvidas pelo Ensino da Mdasica
permitirem continuar os estudos musicais, 60% dos professores consideram que as
competéncias desenvolvidas permitem muitas vezes continuar a estudar Mdsica e

30% dos professores admitem que tal sucede apenas algumas vezes (cf. Tabela 29).

Tabela 29 — Distribuicdo das respostas relativas a aspetos relacionados com os alunos

8 8w 3 o 20 o
Os alunos 2 B EQD =l =3

=] 39 > O S0 b

Z T > z° s > &

N % N % N % N % N %

Os alunos mostram-se motivados nas atividades propostas. 0O O 0 0 0 0 9 90 1 10
Os alunos propdem atividades musicais. 0O O 4 40 5 50 1 10 0 0
Penso que a Atividade de Ensino da Musica produz 0 O 0 0o o 0 4 40 6 60
resultados positivos nos alunos.
Os alunos desenvolvem competéncias musicais. 0O O 0 0 0 0 6 60 4 40
Os alunos mostram-se motivados a continuar a estudar 0 O 0 0 3 30 7 70 0 0
Musica.
As competéncias que o0s alunos desenvolvem permitem 0O O 0 0 3 30 6 60 1 10

continuar estudos musicais.
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4 .2. Estatistica inferencial

Apo6s a andlise descritiva dos dados apresentada na seccdo anterior, chega o
momento de apresentar os resultados da analise inferencial, a partir da estatistica
analitica. Procedemos, assim, a verificacdo das hip6teses definidas no terceiro
capitulo.

As hipéteses foram testadas com uma probabilidade de 95%, com um nivel de
significancia de 5% (p=0,05). Desta forma, pode afirmar-se com 95% de “certeza” a
presenca de uma relacéo entre as variaveis em estudo ’.

Os critérios de decisdo para os testes das hipéteses baseiam-se, pois, no estudo
das probabilidades, confirmando-se a hipétese se a probabilidade for inferior a 0,05 e
rejeitando-se se superior a esse valor (Howel, 2002).

Para testar as hipéteses em estudo, optou-se por trés testes ndo paramétricos: o
Teste de Kruskal-Wallis, visto que é o teste apropriado para comparar as distribuicdes
de duas ou mais varidveis observadas em duas ou mais amostras independentes; a
Correlacdo de Spearman, uma vez que permite descrever a intensidade da relagcdo
entre variaveis ordinais; e o Teste U de Mann-Whitney, uma vez que este permite
comparar as médias de duas amostras, de modo a determinar possiveis diferencas

significativas (Tuckman, 2000).

4.2.1. Analise das hipoteses

O impacto que a aprendizagem no Ensino da Musica (AEC) tem no desempenho
escolar dos alunos avaliado pelos professores de Educacdo Musical do 2° CEB foi
testado, verificando a existéncia de diferencas estatisticamente muito significativas em
cinco paradmetros dos treze avaliados, entre as classificacbes dos alunos que

frequentaram o Ensino da Mdsica e os que nao o frequentaram (cf. Tabela 30).

7 Consideraram-se os seguintes niveis de significancia: p 20,05 — n&o significativo; p <0,05 — significativo; p <0,01

— bastante significativo; p <0,001 — altamente significativo (Howell, 2002).
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Tabela 30 — Parametros de avaliacdo dos alunos que frequentaram o Ensino da Mdsica vs.

aqueles que néao frequentaram o Ensino da Musica

Sem Ensino da

Com Ensino da

Musica Mdusica
Parametros Média DP Md | Média DP Md U p
As competéncias musicais do 3,40 0,86 3 3,72 0,74 4 33415 0,010*%
aluno.
A motivacdo do aluno nas aulas. 3,47 0,81 4 3,82 0,71 4 3182,5 0,002**
A participacgao do aluno nas 3,23 0,84 3 3,67 0,79 4 3000 0,000**
aulas.
O empenho do aluno durante as 3,39 0,95 3,50 3,71 0,87 4 34345 0,026*
aulas.
A atencdo do aluno nas aulas. 3,40 0,97 3 3,63 0,79 4 3616 0,087"™
A criatividade musical ao longo 3,11 0,84 3 3,42 0,82 3 3379 0,015*
das aulas.
O desenvolvimento global do 3,47 0,83 3,50 3,70 0,80 4 3491 0,043*
aluno em Educacao Musical.
Revela facilidade na sua 3,23 0,90 3 3,57 0,72 4 3237,5 0,005**
execucao.
Aplica competéncias musicais. 3,37 0,76 3 3,66 0,70 4 3336 0,009**
Revela percecéo sonora e 3,47 0,76 4 3,63 0,67 4 37275 0,153™
musical.
E capaz de interpretar e 3,54 0,81 4 361 0,67 4 39475 0,508 ™
comunicar.
Evidencia capacidade de 3,03 0,87 3 325 0,75 3 3625 0,088"™
experimentacao e de criacao.
Apoia os colegas com 2,86 1,20 3 3,32 0,99 3 3169,5 0,003**

dificuldades.

Md — Mediana; U — U de Mann-Whitney; DP — Desvio-padrdo
* p <0,05; ** p <0,01; ns — ndo significativo
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No entanto, foi necessério controlar as situagbes em que as criangas tiveram
contacto com a Mdusica noutros contextos, de modo a perceber, com rigor, a influéncia
da frequéncia do Ensino da Musica no 1° CEB no aproveitamento musical escolar dos
alunos na disciplina de Educagédo Musical (5.° ano).

Como foi possivel verificar no capitulo anterior, alguns alunos frequentaram
simultaneamente aulas de Musica fora da escola e a Atividade de Ensino da Musica
(37 alunos). Outros alunos (35 alunos) ainda, um dos progenitores com formacao em
Musica o que as coloca, pelo menos teoricamente, num ambiente mais potenciador da
aprendizagem da Musica.

Para dar resposta a esta situagdo, foram entdo criados trés grupos de alunos:
alunos que frequentaram o Ensino da Musica (AEC), alunos que nao frequentaram o
Ensino da Mdusica, alunos com contacto com a Musica noutros contextos (aulas de
Musica fora da escola e/ou meio familiar).

A classificacdo efetuada pelos professores de Educagcdo Musical do 5.° ano de
escolaridade nos vérios parametros avaliados foi efetuada numa escala ordinal, por
isso, foi selecionado o teste ndo paramétrico Kruskal-Wallis. Como estatisticas
descritivas sao apresentadas as médias (M) e os desvios-padrdo (DP), mas por se
tratar de variaveis ordinais foi incluida a mediana (Md). S&o consideradas
significativas, as diferencas que estdo associadas um nivel de significancia p <0,05
(Howell, 2002).

O grupo de alunos que tiveram contacto com a Musica foi considerado nos célculos
tomando dois critérios. Num primeiro critério (critério 1), foram considerados todos os
alunos que tiveram aulas de Mdusica fora da escola e/ou tém progenitor(es) com
formacdo em Mdasica (cf. Tabela 31). Num segundo critério (critério 2), foram
considerados apenas 0s alunos que tiveram contacto com a Mdsica através do meio
familiar (pelo menos um dos progenitores tem formacdo musical), mas que nao

frequentaram o Ensino da Mdusica (cf. Tabela 32).

Como € possivel observar na Tabela 31, em quase todos o0s parametros, os alunos
que frequentaram o Ensino da Musica (AEC) obtiveram, em geral, uma avaliagdo
média superior aos que nao frequentaram o Ensino da Musica e aos que contactaram
com a Mudsica noutros contextos. De facto, se considerarmos o critério 1 para a
constituicdo do grupo Musica noutro contexto verificamos que este grupo se situa em
média entre o grupo que frequentou o Ensino da Musica e o grupo que ndo o

frequentou (cf. Tabela 31).
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Tabela 31 — Parametros de avaliacdo dos alunos que frequentaram as Ensino da Mdsica vs.
agueles que néo frequentaram o Ensino da Mdsica vs. 0s que tiveram contacto com a Musica

noutro contexto

Mdasica noutro

Sem Ensino da Com Ensino da contexto®
Mdusica Mdusica
(Critério 1)
Parametros Média DP Md {Média DP Md Média DP Md K-W p
As competencias musicals 5 o9 585 3 377 071 4 361 079 4 6854 0,032*
do aluno.
A motivagéo do aluno nas 3,50 0,80 4 390 0,74 4 366 0,73 4 {9922 0,007**
aulas.
A participacgao do aluno 3,20 0,86 3 3,82 0,76 4 346 080 4 :16,016 0,000**
nas aulas.
O empenho do aluno 3,39 098 4 379 08 4 357 089 4 5170 0,075™
durante as aulas.
A atencéo do aluno nas 3,48 099 4 365 081 4 350 082 4 1,362 0,506"
aulas.
A criatividade musical ao 3,06 0,90 3 348 088 4 335 0,71 3 : 6,972 0,031*
longo das aulas.
O desenvolvimento global 3,44 0,86 3 3,79 0,80 4 359 0,77 4 5,363 0,068™
do aluno em Educagéo
Musical.
Revela facilidade na sua 3,26 094 3 3,58 059 4 3,47 0,85 4 @ 4,153 0,125™
execugao.
Aplica competéncias 3,35 078 3 {373 061 4 355 0,78 4 6,775 0,034*
musicais.
Revela percegédo sonorae 3,46 077 4 361 064 4 362 072 4 1,473 0,479™
musical.
E capaz de interpretar e 352 08 4 356 062 4 i 366 069 4 1,518 0,468™
comunicar.
Evidencia capacidade de 2,96 0,87 3 3,24 0,69 3 326 081 3 4,142 0,126™
experimentacao e de
criacao.
Apoia os colegas com 2,76 123 3 3,34 097 3 3,27 101 3 1,033 0,007*

dificuldades.

% Alunos que tiveram contacto com a MUdsica noutros contextos (aulas de Musica fora da escola e/ou tém

pelo menos um dos progenitores tem formagédo em Masica)
Md — Mediana; K-W — Kruskal-Wallis; DP — Desvio-padrédo

* p <0,05; ** p <0,01; ns — ndo significativo
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A vantagem supra mencionada fica, porém, diluida se considerarmos o segundo
critério (alunos que ndo frequentaram o Ensino da Mdsica e tiveram contacto com a
Musica em meio familiar), em que se verifica que parte destes alunos se aproximam,
em termos do desempenho escolar musical, daqueles que néo frequentaram o Ensino
da Musica (cf. Tabela 32).

Tabela 32 — Parametros de avaliacdo dos alunos que frequentaram o Ensino da Mdasica vs.
aqueles que nédo frequentaram o Ensino da Mdsica vs. 0s que tiveram contacto com a Mdsica
no meio familiar (sem Ensino da Musica)

. ) Musica noutro
Sem Ensino da Com Ensino da

Musica Musica contexto *
(Critério 2)
Parametros Média DP Md i Média DP Md iMédia DP Md K-w p

As competéncias musicaisdo 3,39 086 3 377 071 4 344 089 4 | 6,843 0,009*

aluno.
A motivacéo do aluno nas 350 08 4 :39 074 4 338 089 4 @ 9,272 0,002*
aulas.
A participagdo do aluno nas 320 086 3 :382 0,76 4 331 0,79 4 14,836 0,000**
aulas.
O empenho do aluno durante 3,39 098 4 3,79 085 4 338 089 4 | 4918 0,027*
as aulas.
A atencdo do aluno nas aulas. 3,48 099 4 365 081 4 312 089 3 0,892 0,345™
A criatividade musical ao 306 09 3 348 088 4 331 06 3 6,228 0,013*
longo das aulas.
O desenvolvimento globaldo 3,44 086 3 3,79 08 4 356 0,73 4 | 4937 0,026*
aluno em Educacédo Musical.

Revela facilidade na sua 326 094 3 :358 059 4 3,13 0,81 3 | 4,133 0,042*

execucao.
Aplica competéncias musicais. 3,35 0,78 3 3,73 061 4 344 0,73 3 @ 7,048 0,008**

Revela percecéo sonora e 346 0,77 4 361 064 4 350 0,73 4 1,039 0,308™

musical.
E capaz de interpretar e 352 086 4 356 062 4 363 062 4 | 0,034 0,854™
comunicar.
Evidencia capacidade de 296 087 3 324 069 3 325 086 3 3,156 0,076™

experimentacao e de criacao.

Apoia os colegas com 276 123 3 334 097 3 319 105 3 @ 8,375 0,004*
dificuldades.

% Alunos que ndo frequentaram o Ensino da Musica e tiveram contacto com a Musica no meio familiar
(pelo menos um dos progenitores tem formagao musical)

Md — Mediana; K-W — Kruskal-Wallis; DP — Desvio-padrédo

* p <0,05; ** p <0,01; ns — ndo significativo
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Tendo em consideracdo o critério 2, os alunos que frequentaram o Ensino da
Musica obtiveram melhor avaliagdo nos diversos parametros, sendo estatisticamente
significativas as diferencas observadas, nos seguintes:

e As competéncias musicais do aluno;

¢ A motivacao do aluno nas aulas;

¢ A participacdo do aluno nas aulas;

¢ O empenho do aluno durante as aulas;

¢ A criatividade musical ao longo das aulas;

¢ O desenvolvimento global do aluno em Educacéo Musical;
¢ Revela facilidade na sua execucéo;

e Aplica competéncias musicais;

¢ Apoia os colegas com dificuldades (cf. Tabela 32).
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Tabela 33 — Sintese do teste de diferencas entre alunos com AEC vs. alunos sem Ensino da
Musica vs. outros contextos

Sem Com Mdsica Mdusica
Ensino da Ensino da noutro noutro
Musica Musica contexto  contexto ? p p

(Com AEC) (Sem AEC)

Competéncias Critério 1 Critério 2 = Critério 1 | Critério 2
As competéncias musicais 3,39 3,77 3,61 3,44 0,032* 0,009**
do aluno.
A motivacéo do aluno nas 3,50 3,90 3,66 3,38 0,007** 0,002**
aulas.
A participacdo do aluno 3,20 3,82 3,46 3,31 0,000** 0,000**
nas aulas.
O empenho do aluno 3,39 3,79 3,57 3,38 0,075"™ 0,027*
durante as aulas.
A atencéo do aluno nas 3,48 3,65 3,50 3,12 0,506™ 0,345™
aulas.
A criatividade musical ao 3,06 3,48 3,35 3,31 0,031* 0,013~

longo das aulas.
O desenvolvimento global 3,44 3,79 3,59 3,56 0,068 0,026*
do aluno em Educagéo
Musical.

Revela facilidade na sua 3,26 3,58 3,47 3,13 0,125™ 0,042*
execucao.
Aplica competéncias 3,35 3,73 3,55 3,44 0,034* 0,008**
musicais.

Revela percecdo sonorae 3,46 3,61 3,62 3,50 0,479 0,308™

musical.

E capaz de interpretar e 3,52 3,56 3,66 3,63 0,468 " 0,854"™

comunicar.
Evidencia capacidade de 2,96 3,24 3,26 3,25 0,126 0,076™
experimentacao e de
criacao.

Apoia os colegas com 2,76 3,34 3,27 3,19 0,007** 0,004**

dificuldades.

# Alunos que ndo frequentaram as Ensino da Misica mas tiveram contacto com a Musica no meio familiar
(pelo menos um dos progenitores tem formagdo musical)

Md — Mediana; K-W — Kruskal-Wallis; DP — Desvio-padrédo

* p <0,05; ** p <0,01; ns — ndo significativo
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O tempo de frequéncia do Ensino da Musica poderia ser uma variavel de influéncia
nos resultados. Contudo, o nimero de anos que o aluno frequentou a Atividade de
Ensino da Mduasica ndo se correlacionou significativamente com a avaliagdo de

qualquer dos parametros considerados (cf. Tabela 34).

Tabela 34 — Correlacdo de Spearman entre o nimero de anos de frequéncia da AEC e os
parametros de avaliagdo

A Anos de frequéncia de Ensino
Parametros

da Mdasica
As competéncias musicais do aluno. 0,182"
A motivacdo do aluno nas aulas. 0,074"™
A participacdo do aluno nas aulas. 0,056 "
O empenho do aluno durante as aulas. 0,058 "
A atenc&o do aluno nas aulas. 0,010"™
A criatividade musical ao longo das aulas. 0,148"
O desenvolvimento global do aluno em Educacdo Musical. 0,115"™
Revela facilidade na sua execug&o. 0,147
Aplica competéncias musicais. 0,091"
Revela percec¢io sonora e musical. 0,049
E capaz de interpretar e comunicar. 0,136"
Evidencia capacidade de experimentacéo e de criagao. 0,146"™
Apoia os colegas com dificuldades. 0,061"™

ns —ndo significativo

O estudo realizado permitiu conhecer a realidade socioeconémica dos alunos,
sendo pertinente perceber se a mesma estéa relacionada com o desempenho escolar
musical (cf. Tabela 35).

O nivel socioeconémico foi considerado como tendo um nivel de mensuragéo
ordinal, tal como os parametros de avaliagcdo dos professores e, por isso, a relacdo
entre as duas variaveis foi avaliada com o recurso a uma prova nao paramétrica a
correlagdo de Spearman.

Como podemos observar, vérias correlagbes foram significativas, mas de baixa
magnitude.

E possivel verificar que a facilidade de execucéo das tarefas e o apoio dado aos

colegas séo independentes do nivel socioeconémico a que a familia pertence.
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O nivel socioeconémico apresentou uma correlacdo significativa, com um nivel de
significancia de p <0,01, com o desenvolvimento global do aluno em Educacdo
Musical (r=0,313), com as competéncias musicais dos alunos (r=0,303), com a
motivacdo dos alunos nas aulas (r=0,271), com a aten¢do dos alunos nas aulas
(r=0,257), com a percec¢do sonora e musical (r=0,263), com a criatividade musical ao
longo das aulas (r=0,243), com a capacidade de experimentacdo e de criacdo (r=0,
236), com a aplicacdo de competéncias musicais (r=0,215) e com o0 empenho durante
as aulas (r=0,212).

As restantes correlacdes, apesar de significativas, apresentam pouco valor
substantivo ja que, por exemplo, uma correlagdo de 0,196 exprime uma variancia

comum de 3,84%.

Tabela 35 — Correlacéo de Spearman entre a classificagédo atribuida pelo professor nos varios
parametros e o nivel socioeconémico dos alunos

Classificacdo atribuida pelo professor Nivel socioeconémico
As competéncias musicais do aluno 0,303**
A motivagdo do aluno nas aulas 0,271*
A participacdo do aluno nas aulas 0,196**
O empenho do aluno durante as aulas 0,212**
A atencao do aluno nas aulas 0,257**
A criatividade musical ao longo das aulas 0,243**
O desenvolvimento global do aluno em Educacao Musical 0,313*
Revela facilidade na sua execucgao de tarefas 0,085"™
Aplica competéncias musicais 0,215*
Revela percepg¢do sonora e musical 0,263**
E capaz de interpretar e comunicar 0,168*
Evidencia capacidade de experimentacéo e de criagdo 0,236**
Apoia os colegas com dificuldades 0,122™

*p <0,05; ** p <0,01; ns — ndo significativo

Ao analisar a existéncia de uma correlacao entre a classificacdo atribuida pelo
professor de Educacédo Musical (5.° ano) e a satisfacdo do aluno com a Atividade de
Ensino da Musica (AEC), verifica-se que classificacdo em cada parametro e a
satisfacdo dos alunos apenas obteve uma correlacdo significativa, mas de baixa
magnitude entre ter gostado das aulas e a atual motivacdo dos alunos, ou seja,

observou-se alguma tendéncia para os alunos que mais gostaram das aulas do Ensino
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da Mdasica serem aqueles que agora sdo avaliados pelo professor como mais
motivados (cf. Tabela 36).

Tabela 36 - Correlagdo de Spearman entre a classificagéo atribuida pelo professor nos vérios
par&metros e a satisfagdo do aluno com a AEC

Gostou de
Aulas de Professor(a) Atividades realizadas
. EM? de EM nas aulas de EM

Avaliagdo do professor

As competéncias musicais do aluno. 0,154" -0,021"™ 0,148"
A motivagdo do aluno nas aulas. 0,233* -0,084 "™ 0,062 "™
A participacdo do aluno nas aulas. 0,107 "™ -0,061™ 0,080 "™
O empenho do aluno durante as aulas. 0,172" -0,023™ 0,118"
A atenc&o do aluno nas aulas. 0,131"™ -0,010"™ 0,171
A criatividade musical ao longo das aulas. 0,039 "™ -0,106 ™ 0,007 "™
O desenvolvimento global do aluno em 0,164" 0,000 " 0,163"

Educacédo Musical.

% Ensino da Musica (AEC)
* p <0,05; ns — néo significativo
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Capitulo 5

5. Discusséao dos dados

Neste capitulo final, procedemos a discussdo dos dados do estudo empirico ja
apresentados. Comecamos por analisar e interpretar os dados descritivos aos alunos,
aos professores de Educacdo Musical (5.° ano) e aos professores de Ensino da
Musica (AEC); de seguida, analisamos os dados inferenciais respeitantes as trés
hip6teses do estudo. A analise efetuada tem em vista perceber o funcionamento do
Programa das AEC, em especial, da Atividade de Ensino da Musica, no concelho de
Viseu e se a mesma contribui para o desempenho escolar dos alunos na disciplina de
Educacgdo Musical do 5.° ano de escolaridade, respondendo, desta forma, a nossa
questao de investigagéo.

5.1. Andlise descritiva

> Dados relativos aos alunos

Ao analisar a frequéncia das AEC no universo (664 alunos do 5.° ano) em estudo,
verifica-se que 551 (82,98%) alunos o frequentaram e 113 (17,02%) nédo o
frequentaram; esta diferengca mostra a grande participacdo dos alunos no Programa
das AEC e, em especial, na Atividade de Ensino da Musica, reveladora do interesse
pela mesma. Ao refletir sobre o nUmero de anos relativos a sua frequéncia, constata-
se que os alunos, em média, frequentaram o Ensino da Musica 2,76 anos, um valor
razoavel, tendo em conta, que o poderiam ter frequentado quatro anos.

Quando foi solicitada uma apreciacdo em relacao ao Ensino da Musica, 94,9% dos
alunos gostaram ou gostaram muito das aulas, 89,8% gostaram ou gostaram muito do
professor e das atividades realizadas ao longo das aulas. Estes valores mostram uma
opinido muito positiva e uma elevada satisfacao dos alunos em relacdo a Atividade. A
corroborar esta afirmacéo, verifica-se que a esmagadora maioria (81,78%) dos alunos
refere que gostou muitas vezes ou sempre das atividades que realizou nas aulas de
Ensino da Mdsica.
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A partir das respostas dadas pelos alunos, podemos afirmar que 0os mesmos
consideram que a frequéncia do Ensino da Musica (AEC) foi importante; a corroborar
esta afirmagdo, temos o facto de que 87,75% dos alunos referem que aprenderam
muitas vezes ou sempre coisas novas e, ainda, que nenhum aluno assinalou a opc¢ao
nunca. Por conseguinte, todos consideram que aprenderam coisas novas.

Uma percentagem assinalavel (81,63%) de alunos refere que a frequéncia do
Ensino da Musica os auxilia nas aulas de Educacdo Musical muitas vezes ou sempre
e, mais uma vez, nenhum aluno escolheu a op¢ao nunca, o que nos permite concluir
gue todos os alunos consideram que ter frequentado o Ensino da Musica os ajuda nas
aulas de Educagédo Musical, no 5.° ano.

A frequéncia das aulas do Ensino da Musica revela ser de especial relevancia para
a formacg&o cultural dos alunos, visto que todos os alunos consideram que passaram a
gostar mais de Musica com a sua frequéncia. Segundo Edwin Gordon, um ambiente
musical rico exerce uma grande influéncia na crianga, mas esta diminui a medida que
a crianga cresce, o que torna essencial que a crianca contacte com um meio musical
rico desde muito cedo. De acordo com o mesmo autor, a partir dos nove anos de
idade, a aptiddo musical infantil deixa de sofrer a influéncia do ambiente musical. Dai a
importancia de se atuar desde muito cedo, fornecendo um ambiente musical variado a
crianca, de modo a estimular a aptiddo musical (Gordon, 2000).

Quando questionamos os alunos em relacdo as atividades realizadas nas aulas de
Ensino da Musica, podemos constatar que as mesmas sdao muito diversificadas e
inerentes aos trés grandes dominios da pratica musical: audicdo, interpretacdo e
composi¢do (Vasconcelos, 2006), o que permite aos alunos um desenvolvimento
musical mais rico, essencial para o futuro. Questionados em relagédo as atividades que
gostavam de ter realizado mais vezes em contexto de sala de aula, os alunos optaram
por atividades que envolvem a sua participacdo ativa e direta, onde se destaca o canto
e 0 contacto com instrumentos, elementos essenciais para a motivacdo dos alunos.
Quer isto dizer que os professores deverdo ter este aspeto em conta ao preparar as
aulas, fazendo com que estas de atividades estejam mais vezes presentes, visto que
motiva os alunos e permite o desenvolvimento das suas competéncias musicais. Nesta
fase etaria, as criancas aprendem melhor fazendo e experimentando.

O processo de ensino e aprendizagem da Musica, no 1° CEB, pressupfe que haja
uma interagéo entre um vasto e diversificado conjunto de atividades relacionadas com

a audicao, interpretacdo e composicao (Vasconcelos, 2006).
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Neste estudo podemos verificar que, dos 120 alunos que frequentaram a Atividade
de Ensino da Mdsica, apenas 37 (30,83%) frequentaram também aulas fora da escola
ao longo do 1° CEB, em locais diversificados, destacando-se a escola de Mdsica e o
ATL. Esta percentagem revela que a maioria dos pais/encarregados de educacdo néo
procura mais formacdo musical para além daquela que é proporcionada pelo Ensino
da Musica na Escola do 1° CEB.

Se, por um lado, isto sublinha a importancia deste novo espaco de intervencédo da
Musica na formacdo das criancas, por outro lado, mostra que a Mdusica ainda néo
constitui um dominio suficientemente valorizado ao nivel do 1° CEB.

Os dados mostram que 35 dos 120 alunos que frequentaram o Ensino da Mdsica
(AEC) e que 16 dos 70 que ndo o frequentaram, contactaram com a Musica no
contexto familiar, visto que tém pelo menos um dos progenitores com formagéo
musical, um numero pouco significativo. Estes nimeros apelam para a necessidade de
promover e fomentar o Ensino da Musica junto das familias, de modo a que estas
percebam o seu valor e permitam a frequéncia do mesmo por parte dos seus filhos.
Considera-se que a Musica é uma realidade artistica a que todos devem ter acesso e
a melhor maneira de garantir o acesso a Mdusica é trabalha-la na escola (Gagnard,
1974).

Ao analisar a avaliacdo do desempenho escolar dos alunos na disciplina de
Educacdo Musical (5.° ano) feita pelo professor da disciplina, verificamos que os
alunos que frequentaram a Atividade de Ensino da Musica (AEC), quando comparados
com os alunos que a ndo frequentaram, apresentam uma melhor classificagdo nos
sete par@metros avaliados (competéncias musicais, motivacéo, participacdo nas aulas,
empenho, atencdo, criatividade e desenvolvimento global na disciplina). O que nos
leva a considerar que os alunos que frequentaram a Atividade ao longo do 1° CEB tém
uma avaliacdo de desempenho escolar musical melhor.

Através das respostas dos professores de Educacdo Musical em relacdo as
competéncias demonstradas pelos alunos nas atividades propostas, podemos
constatar que os alunos que frequentaram o Ensino da Musica (AEC) ao longo do 1°
CEB apresentam uma melhor apreciacdo por parte do professor, em todas as
competéncias avaliadas, quando comparados com o0s que nao o frequentaram,
embora em algumas, a diferenca ndo seja tdo notéria (percecdo sonora e musical,
capacidade de interpretacdo e comunicacdo e capacidade de experimentacdo e de
criacdo). Isto mostra a importancia da frequéncia do Ensino da Mdsica no

desenvolvimento de competéncias musicais. Esta situacdo vem ao encontro da tese
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de Gordon (2000), que afirma que a aptiddo musical & inata, mas pode ser
influenciada pelo ambiente em que a crianga vive, sendo o contacto com um ambiente

musical rico promotor da aptiddo musical da crianca.

» Dados relativos aos professores de Educacéo Musical do 5.° ano

Analisando as respostas dos professores de Educacdo Musical do 5.° ano em
relacdo a sua opinido sobre o Ensino da Musica (AEC), podemos constatar que 0s
mesmos concordam, ou concordam totalmente, que a Atividade desenvolve o gosto
pela Musica, facilita as aprendizagens na disciplina de Educacdo Musical, contribui
para o desenvolvimento de competéncias transversais que ligam a Mdusica a outras
areas do saber, bem como o desenvolvimento do pensamento musical, registando-se
apenas uma excepg¢do (concordo em parte). Tal significa que a frequéncia do Ensino
da Mdsica constitui uma mais-valia para os alunos, podendo contribuir para o seu
desempenho na disciplina de Educacdo Musical e para o desenvolvimento de outras
competéncias transversais. Investigacfes recentes mostram que a Musica ativa as
vias neuronais e aumenta as ligacGes sinapticas, desta forma a Musica torna-se “vital
para posteriores actividades cognitivas” (Jensen, 2002, citado por Carvalho, 2006, p.
324).

Ao observar as respostas dos professores de Educacdo Musical quanto as
competéncias que o Ensino da Musica permite desenvolver, é possivel verificar que as
opc¢des concordo, ou concordo totalmente, sdo as mais assinaladas, o que mostra que
os professores consideram que a Atividade desenvolve as competéncias musicais
selecionadas. Globalmente, as respostas dos professores corroboram a importancia
da frequéncia do Ensino da Mdusica para o desenvolvimento de competéncias
musicais.

Quando questionados quanto a relagdo que mantém com a Atividade do Ensino da
Musica (AEC), a maioria dos professores de Educacdo Musical (5.° ano) referiu que
conhecem as atividades realizadas. No entanto, verifica-se que as atividades
conjuntas entre os dois ciclos de ensino nunca se realizam sempre, e que a maior
parte (41,67%) dos professores refere que apenas se concretizam algumas vezes. No
gue se refere a articulagéo pedagdgica entre o grupo de Educacédo Musical e o Ensino
da Mdsica, esta é feita muitas vezes ou sempre (58,34%); pelo contrario, verifica-se
que uma percentagem consideravel de professores refere que a articulacéo se faz s6

algumas vezes (25%) ou nunca (16,67%), o que dificulta a articulacdo de contetdos e
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de atividades entre os ciclos, situacdo que poderia contribuir para um melhor
desempenho escolar em Educacéo Musical (5.° ano).

» Dados relativos aos professores de Ensino da Musica (AEC)

Analisando as respostas dos professores de Ensino da Muasica (AEC) em relacéo a
articulacdo da Atividade com o 2° CEB, constata-se que 60% dos professores
referiram que ndo existe articulacéo, facto que ndo contribui para a continuidade dos
conhecimentos desenvolvidos pelos alunos, mas, antes, para uma repeticdo de
contetdos no 5.° ano de escolaridade. Quando existe articulagdo, a mesma resume-se
a “escolha de percursos” e a “preparacdo da festa de final de ano”, o que nao é
suficiente para o pleno desenvolvimento de novas competéncias musicais dos alunos.

Avaliando a opiniao dos professores de Ensino da Mdusica (AEC) quanto a
implementacédo da Atividade, verifica-se que 90% das aulas realizam-se muitas vezes
ou sempre na escola, o que facilita a articulacdo entre o Ensino da Musica e a parte
curricular, a troca de impressdes entre o professor do Ensino da Musica e o professor
titular de turma, essencial para o desenvolvimento integral dos alunos e para o
enriguecimento das actividades propostas aos alunos.

Em relacdo a adequacdo do espaco onde se realizam as aulas, 90% dos
professores de Ensino da Mdsica consideram que o0 mesmo € sO algumas vezes ou
poucas vezes adequado, o que podera diminuir a qualidade das aulas, visto que estas
nao se realizam em salas de Mdsica, preparadas para a pratica musical. Quanto ao
mobiliario, os professores avaliam-no de uma forma menos favoravel, jA que nenhum o
considerou muitas vezes adequado e 40% considera-0 poucas vezes ou hunca
adequado, o que dificulta a pratica musical, contribuindo para diminuigdo da qualidade
das aulas. Estas situa¢cdes mostram que € necessario intervir nos espacos e mobiliario
adequados a pratica musical.

No que se refere ao material didatico, constata-se que nenhum professor de
Ensino da Musica considera que o material é sempre apropriado a aAtividade de
Ensino da Musica e s6 20% dos professores o consideram muitas vezes apropriado,
factor que dificulta o exercicio musical, diminui a variedade das atividades na sala de
aula e revela a necessidade de um maior investimento.

Quanto a pertenca do material, verifica-se que 40% dos professores responde que
0 material € sempre seu; os restantes referem que algumas vezes (40%), ou muitas

vezes (20%), o material Ihes pertence, o que mostra que as escolas néo estdo dotadas
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dos materiais necessarios a pratica musical e que muito ha ainda a fazer, tendo em
vista o pleno desenvolvimento musical dos alunos.

Analisando as respostas dos professores de Ensino da Mdsica no que se refere a
organizacdo, metodologia e contetdos, observa-se que a grande maioria (70%) dos
professores refere que sé algumas vezes as turmas sdo constituidas por alunos do
mesmo ano de escolaridade, o que dificulta o respeito pela faixa etaria dos alunos e
pelo seu grau de desenvolvimento.

No que se refere a planificacdo das atividades a realizar na sala de aula, constata-
se que a maioria dos professores planeia sempre (60%), ou muitas vezes (10%), as
atividades que implementa, fator essencial para o desenvolvimento de competéncias
musicais nos alunos.

Quando questionados quanto aos organizadores que constam nas Orientagfes
Programaticas para o Ensino da Musica (AEC), verificamos que todos referem que os
seguem, o que € vital para o desenvolvimento das competéncias musicais definidas
para o Ensino Basico.

Ao analisarmos as respostas em relagcdo as orientacdes do Agrupamento de
Escolas a que pertencem, a maior parte dos professores de Ensino da Musica
menciona que elas chegam muitas vezes (40%) ou sempre (20%), 0 que mostra que
0os Agrupamentos apostam nas AEC e reconhecem a sua importancia. No entanto,
alguns professores referem que s6 tém orientacdes algumas vezes (30%), ou poucas
vezes (10%), o que pode contribuir para uma menor eficacia e sucesso da acgao
pedagdgica. Tal também sugere que alguns Agrupamentos de Escolas descuram as
AEC, nao |Ihes reconhecendo a devida importancia.

Pelas respostas dadas pelos docentes, percebe-se que as reunibes com o
Coordenador de Ensino da Musica realizam-se poucas vezes (50%) ou algumas vezes
(20%), situacdo que dificulta a troca de conhecimentos e experiéncias entre 0s
professores do Ensino da Musica e a resolucao de problemas que vao surgindo. Nao é
de estranhar, pois, que a articulagdo entre os professores de Educacgédo Musical do 2°
CEB e de Ensino da Musica (AEC) nunca acontec¢a (40%), ou acontega poucas vezes
(30%), fator essencial para a consecucdo do desenvolvimento de competéncias
musicais.

Quando questionados quanto a utilizacdo de materiais pedagdgicos, nota-se que
0S mesmos sao uma constante nas aulas de Ensino da Musica, ja que os professores

afirmam que os utilizam muitas vezes (60%), ou sempre (30%), 0 que torna as aulas
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mais apelativas e motivadoras, uma vez que os alunos gostam muito de manipular e
contactar com diferentes materiais.

No que se refere ao desenvolver de competéncias musicais que facilitam as
aprendizagens na disciplina de Educacdo Musical (5.° ano), verifica-se que existe esta
preocupacdo, uma vez que os professores orientam o seu trabalho nesse sentido
muitas vezes (40%), ou sempre (50%), e que 0S mesmos avaliam o seu
desenvolvimento nos alunos muitas vezes (60%) ou sempre (40%).

Relativamente a implementacao da Atividade do Ensino da Musica, tendo em conta
os alunos, 90% dos professores de Ensino da Mdusica referem que os alunos estéo
muitas vezes motivados, o que significa que gostam das tarefas que lhes sao
propostas. Talvez por isso, através das respostas dadas pelos professores, se
constate que os alunos ndo tomam a iniciativa de propor atividades musicais com
frequéncia, uma vez que 50% dos professores afirmam que os alunos tomam algumas
vezes a iniciativa e 40% referem que os alunos propdem poucas vezes atividades.

Os professores de Ensino da Mdasica consideram também que as atividades
propostas aos alunos sao benéficas para os mesmos, jA que 60% dos docentes
referem que as atividades produzem sempre resultados positivos nos alunos e 40%
considera que elas produzem esse efeito muitas vezes. A corroborar esta opinido, 0s
professores de Ensino da Musica afirmam nao ter ddvidas que os alunos desenvolvem
competéncias musicais muitas vezes (60%) ou sempre (40%).

Com a frequéncia do Ensino da Mdusica (AEC) desenvolve-se a motivacdo em
continuar a estudar Musica, ja que a grande maioria (70%) dos professores refere que
os alunos revelam muitas vezes o interesse em continuar a estudar Musica. De
salientar que 60% dos professores referem que as competéncias desenvolvidas pelo
Ensino da Mdsica permitem muitas vezes continuar os estudos musicais, visto que é
nesta faixa etaria (1° CEB) que a criangca tem um maior potencial para aprender
Musica (Gordon, 2000).

5.2. Andlise inferencial

» Hipétese 1

Comparando a avaliagéo feita pelos professores de Educacdo Musical (5.° ano)

nos diversos parametros avaliados nos alunos que frequentaram e ndo frequentaram o

121



Ensino da Mdasica (AEC), verificam-se cinco diferengcas estatisticamente muito
significativas (p <0,01) e quatro diferengas significativas (p <0,05), num total de treze
parametros avaliados. Tal revela a importancia da frequéncia do Ensino da Mdsica,
uma vez que os alunos que o frequentaram apresentam um desempenho escolar
musical melhor do que aqueles que o ndo frequentaram. Estes resultados evidenciam
claramente a vantagem do contacto precoce com a pratica musical no
desenvolvimento da aptiddo musical (Gordon, 2000).

Mesmo quando controlamos as situagcdes em que as criancas contactaram com a
Musica noutros contextos, de modo a essa variavel ndo interferir no aproveitamento
musical escolar dos alunos na disciplina de Educacao Musical (5.° ano), os alunos que
frequentaram o Ensino da Musica (AEC) obtiveram, em geral, uma avaliacdo média
superior, estatisticamente significativa, na maioria dos parametros quando comparada
com a dos alunos que nado frequentaram o Ensino da Musica e com a dos que
contactaram com a Musica noutros contextos.

Os dados obtidos através da andlise estatistica inferencial, confirmam a Hipétese
1, Os alunos do 5.° ano que frequentaram a Atividade de Ensino da Musica (AEC) ao
longo do 1.° Ciclo do Ensino Basico tém um desempenho escolar na disciplina de
Educacdo Musical superior ao daqueles que a ndo frequentaram.

Com efeito, a avaliacdo do desempenho escolar musical dos alunos que
frequentaram o Ensino da Muasica (AEC) é significativamente superior em nove
parametros avaliados pelos professores de Educacdo Musical (5.° ano), a saber:

e As competéncias musicais do aluno;

e A motivacdo do aluno nas aulas;

e A participacdo do aluno nas aulas;

e O empenho do aluno durante as aulas;

¢ A criatividade musical ao longo das aulas;

e O desenvolvimento global do aluno em Educagéo Musical,
¢ A facilidade revelada na sua execucédo musical,

e A aplicagdo de competéncias musicais;

e O apoio a colegas com dificuldades.

» Hipotese 2

No inicio do estudo considerou-se que o tempo de frequéncia do Ensino da Musica

(AEC) poderia estar associado ao desempenho escolar musical dos alunos no 5.° ano.
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No entanto, ndo se verificou qualquer correlacdo significativa entre o nimero de anos
em que o aluno frequentou a Atividade do Ensino da Musica e a avaliacdo dos
parametros analisados.

Os dados obtidos através da analise estatistica efetuada infirmam a Hipotese 2, Os
alunos com um maior tempo de frequéncia do Ensino da Mudsica tém um maior
desempenho escolar na disciplina de Educacéo Musical no 5.° ano. Ou seja, 0 hiumero
de anos de frequéncia do Ensino da Musica ndo revela uma influéncia estatisticamente
significativa no desempenho escolar musical. Tendo em conta este resultado podemos
deduzir que mais importante que o tempo de frequéncia da Atividade do Ensino da

Musica sera a qualidade da formagé&o proporcionada.

» Hipétese 3

O estudo realizado permitiu conhecer a realidade socioeconémica dos alunos.
Tornou-se, assim, pertinente perceber se esta variavel esta associada ao desempenho
escolar musical dos alunos, uma vez que a revisdo teorica aponta neste sentido.

A andlise dos resultados evidencia a existéncia de correlacbes positivas,
estatisticamente significativas, embora de baixa magnitude, entre o nivel
socioecondmico dos alunos e a maioria dos parametros avaliados, destacando-se, o
desenvolvimento global do aluno em Educacdo Musical (r=0,31), as competéncias
musicais dos alunos (r=0,30), a motivacéo (r=0,27) e a atencdo (r=0,26) dos alunos
nas aulas e a percec¢éo sonora e musical (r=0,26).

Os dados, globalmente considerados, confirmam a Hipo6tese 3, Os alunos com um
nivel socioeconémico mais elevado tém um desempenho escolar superior na disciplina
de Educacdo Musical no 5.° ano. Isto significa que os alunos com um nivel
socioecondmico mais elevado tendem a revelar um maior desempenho escolar
musical.

Na realidade, a investigacdo realizada sugere que um meio cultural rico, logo
numa fase precoce, potencia o desenvolvimento musical da crianga. O contacto que
esta estabelece com a diversidade sonora do seu meio, desenvolve a sua

musicalizacdo de forma esponténea e intuitiva (Carvalho, 2005).

123



Conclusao

Ao longo dos anos, os beneficios da pratica de atividades extracurriculares tém
sido estudados em vérios paises. Em Portugal, apesar do Programa das Atividades de
Enriguecimento Curricular ja se desenvolver desde o ano letivo 2006/2007, os estudos
sdo ainda escassos, reduzindo-se, essencialmente, a relatorios realizados pela
Comisséo de Acompanhamento do Programa.

Assim, a investigac@o por nos realizada visa analisar a importancia do Programa
das Atividades de Enriquecimento Curricular, em especial, da Atividade do Ensino da
Musica, na formacdo musical dos alunos do 1° CEB, tendo por base os dados
recolhidos junto dos professores de Ensino da Musica (AEC), dos professores de
Educacédo Musical (5.° ano) e dos alunos do 5.° ano que frequentaram as AEC no 1°
CEB.

Apresentamos, de seguida, uma reflexdo global de todo o percurso que foi feito,
tendo em vista conhecer um pouco mais 0 Programa das Atividades de
Enriguecimento Curricular, que faz parte do dia a dia das escolas do 1° CEB, em
particular, o Ensino da Mdusica e a sua influéncia a nivel do desempenho musical no 2°
CEB.

No inicio do nosso estudo propusemos trés hipGteses. Através dos dados
recolhidos na presente investigacdo concluimos que se confirma a Hipotese 1 - Os
alunos do 5.° ano que frequentaram a Atividade de Ensino da Musica (AEC) ao longo
do 1.° Ciclo do Ensino Basico tém um desempenho escolar na disciplina de Educacgéo
Musical superior ao daqueles que a ndo frequentaram. A Hipétese 2 - Os alunos com
um maior tempo de frequéncia do Ensino da Mdusica tém um maior desempenho
escolar na disciplina de Educagédo Musical no 5.° ano, ndo se confirma, significando
isto que o nimero de anos de frequéncia do Ensino da Musica ndo esta associado ao
desempenho escolar musical no 5.° ano. A Hipétese 3 - Os alunos com um nivel
socioecondmico mais elevado tém um desempenho escolar superior na disciplina de
Educacdo Musical no 5.° ano — confirma-se, sugerindo a importancia do contacto com
um meio cultural rico no desenvolvimento musical da crianca.

A investigacdo foi norteada por quatro objetivos gerais, que visam aprofundar os
conhecimentos sobre a presente problematica. Ao longo do estudo, conseguimos dar
resposta aos mesmos, o0 que possibilitou a construcéo de conhecimento sobre o papel
das AEC, em especial do Ensino da Musica, no desempenho escolar dos alunos na

disciplina de Educacé&o Musical (5.° ano).
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Tendo por base quer as hipéteses formuladas, quer os objetivos definidos, apos a
andlise e discussao dos dados, chegdmos a algumas conclusdes e extraimos algumas
implicacbes educativas que apresentamos seguidamente.

Verificamos que os alunos apresentam uma opinido muito positiva e uma elevada
satisfacdo em relacdo ao Ensino da Mdusica, visto que a esmagadora maioria refere
que gostou muitas vezes ou sempre das atividades que realizou nas aulas.

Constatamos também que todos os alunos consideram que ter frequentado o
Ensino da Musica Ihes permite um melhor desempenho na disciplina de Educacéo
Musical.

Através das respostas dos alunos, concluimos ainda que as atividades realizadas
nas AEC sao muito diversificadas e que estes preferem as atividades que envolvem a
sua participagdo ativa e direta, 0 que sugere que as mesmas devem estar presentes
ao longo das aulas de Ensino da Mdsica.

Visto que um namero significativo de alunos néo frequentou as AEC, consideramos
que ha a necessidade de promover o Ensino da Musica junto das familias, de modo a
gue estas percebam o seu valor e permitam a frequéncia do mesmo por parte dos

seus educandos.

Segundo Gordon (2000), o potencial para aprender Misica esta no seu ponto mais
elevado no momento do nascimento da crian¢a, mas diminui com o passar dos anos;
desta forma, o ensino precoce da Musica é essencial para o desenvolvimento musical
da crianca.

Quando analisamos a avaliacdo do desempenho escolar dos alunos na disciplina
de Educacgdo Musical (5.° ano), feita pelo professor da disciplina, verificamos que os
alunos que frequentaram o Ensino da Musica (AEC), quando comparados com 0s
alunos que o ndo frequentaram, apresentam uma melhor classificagdo na maioria dos
parametros avaliados (competéncias musicais do aluno; motivagcdo nas aulas;
participacdo nas aulas; empenho durante as aulas; criatividade musical;
desenvolvimento global do aluno em Educagdo Musical; facilidade revelada na
execucdo musical; aplicacdo de competéncias musicais e apoio aos colegas com
dificuldades).

Ao longo do estudo, verificAmos ainda que os alunos que frequentaram o Ensino
da Muasica ao longo do 1° CEB apresentam uma melhor apreciacdo por parte do

professor de Educacdo Musical (5.° ano), em todas as competéncias musicais
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avaliadas, quando comparados com os que ndo o frequentaram, por exemplo, a
discriminacdo auditiva e as competéncias comunicativas e de interpretagao.

O estudo permitiu-nos igualmente verificar que os professores de Educacdo
Musical do 5.° ano consideram que a Atividade do Ensino da Musica desenvolve o
gosto pela Mdasica, facilita as aprendizagens na disciplina de Educacdo Musical e
contribui para o desenvolvimento de competéncias transversais, tal vem corroborar o
pressuposto de que a frequéncia do Ensino da Musica constitui uma mais-valia para
os alunos, contribuindo para um melhor desempenho na disciplina de Educacéo
Musical.

A investigagcdo revelou ainda que sO algumas vezes as turmas de Ensino da
Musica sdo formadas por alunos do mesmo ano de escolaridade, situagdo que néo
permite o necessario respeito pelo nivel de desenvolvimento musical dos alunos.

No que concerne a planificagcdo das aulas, verificamos que a maioria dos
professores de Ensino da Musica planeia efetivamente as suas aulas e que todos tém
em conta os Orientac6es Programaticas para o Ensino da Musica, preocupando-se,
desta forma, em desenvolver competéncias musicais que facilitam as aprendizagens
na disciplina de Educacédo Musical, o que permite o desenvolvimento de competéncias
musicais estabelecidas para o Ensino Basico.

Os resultados obtidos revelam que a maioria dos professores de Educagcdo Musical
(5.° ano) conhece as atividades realizadas no Ensino da Musica. No entanto, uma
percentagem ainda consideravel de professores afirma que a articulacao pedagdgica
s6 se faz algumas vezes ou nunca, 0 que ndo permite a continuidade de conteudos e
atividades nem o pleno desenvolvimento de competéncias musicais entre os ciclos. A
articulagédo pedagogica, a verificar-se, poderia contribuir para um melhor desempenho
escolar em Educacao Musical (5.° ano).

A nossa investigacao revela ainda que a maioria das aulas de Ensino da Mdsica se
realiza na escola, o que facilita a articulagdo entre o professor do Ensino da Musica e
o professor titular de turma. No entanto, os professores de Ensino da Mdusica
consideram que o espago e o mobilidrio ndo sédo os mais adequados a pratica musical,
contribuindo para a diminuicdo da qualidade das aulas. Quanto ao material didatico,
verificamos que nenhum professor de Ensino da Mdsica considera que o material
existente é sempre apropriado a Atividade. Estas situacBes mostram que ainda ha
muito a fazer e que sao necessarios investimentos que permitam espacos, mobiliario e
materiais didaticos mais adequados a pratica musical, promovendo, desta forma, um

maior sucesso do Ensino da Musica.
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Com base no estudo, concluimos que a maioria dos Agrupamentos de Escolas
proporciona orientagfes aos professores de Ensino da Mdsica, 0 que mostra que 0s
mesmos apostam nas AEC e reconhecem a sua importancia. No entanto, constatamos
que as reuniées com o Coordenador de Ensino da Musica se realizam algumas vezes,
ou poucas vezes o que dificulta a partilha de conhecimentos e experiéncias entre 0s

professores do Ensino da Musica.

Como qualquer investigacdo, esta, pela sua natureza, apresenta algumas
limitacbes mas, por outro lado, estamos conscientes, pelo que ja foi referido, que
apresenta também um conjunto de aspetos que Ihe conferem credibilidade e valor
cientifico.

Consideramos que os resultados obtidos podem ser generalizados ao Municipio de
Viseu. Na realidade, foram abrangidos sete dos oito Agrupamentos de Escolas do
concelho, um no pré-teste e seis no estudo final. Apenas um Agrupamento néo
colaborou na investigacédo, visto que s6 autoriza estudos a docentes que pertencam as
escolas que o integram.

A constituicdo da amostra ficou dependente do nimero de alunos que nao
frequentaram as AEC por Agrupamento de Escolas e do niumero de professores de
Educacdo Musical (5.° ano), de modo a ndo sobrecarregar os mesmos. Por sua vez,
os alunos frequentaram diferente nimero de anos a Atividade do Ensino da Mdusica,
situacdo que ndo condicionou o desempenho escolar musical dos alunos.

Por mais pormenorizada que seja uma investigacdo, podem sempre elaborar-se
pistas para novas gquestfes relacionadas com a mesma problematica, que podem
enriguecer o campo em analise.

Assim, tendo em conta que o estudo foi realizado nos Agrupamentos de Escolas
da rede publica do Municipio de Viseu, parece-nos relevante perceber até que ponto,
se obteriam resultados semelhantes caso 0 mesmo fosse aplicado noutros municipios.

Em termos mais abrangentes, um estudo sistematico, alargado ao pais, com uma
amostra representativa das varias regides, permitiria perceber a forma como é
implementado o Programa das AEC e, em especial, a Atividade do Ensino da Mdsica e
a elaboracéo de um conjunto de sugestdes que visem a melhoria do Programa.

Consideramos ainda que, com este estudo, estamos a abrir portas para outras
linhas de investigacdo que podem, no futuro, clarificar aspectos do funcionamento de
outras atividades promovidas pelo Programa das Atividades de Enriquecimento

Curricular, nomeadamente, o Ensino do Inglés ou a Atividade Fisica e Desportiva.
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Anexo 1 — Questionéario aos alunos de Educacdo Musical (5.°

ano)



Caodigo do aluno:

Questionario aos alunos de Educacdo Musical (5.° ano)

Ola! Preciso que leias e dés a tua opinido sobre a actividade de Ensino da
Musica (AEC) que frequentaste ao longo do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Faz um esforco para te lembrares. A tua colaboracdo é MUITO IMPORTANTE!

1. Género: 1.1. Feminino D 1.2. Masculino D

2. ldade anos

3. Em que anos frequentaste a actividade de Ensino da Musica?

1.°ano D 2.°ano D 3.2ano D 4.° ano D Todos D

4. Repara nos exemplos:

Se gostaste muito de utilizar o computador na escola, coloca (X) no quadrado

do boneco “Gostei muito”.

Detestei Nao gostei Assim assim Gostei  Gostei Muito

Utilizar computador i W (N G 6

na escola. - g = - b N

[] [] ] ] X

o~ —~

Se nado gostaste de utilizar o computador na escola, coloca (X) no quadrado
do boneco “Nao gostei”.

Detestei N&o gostei Assim assim  Gostei Gostei Muito

Utilizar computador [~ ~. D & ’;; T —

na escola. Y %= e b4 N
[] []

[] X []




Agora, responde em relagéo a:

Detestei  N&o gostei

Assim assim

Gostei  Gostei Muito

4.1. Aulas de Ensino ([~ ~. »

i e

da Musica. - —

] ]

-~
L
—

[]

e

4.2. Professor(a) de 8. .
Ensino da Mdusica. -

[] L]

o

.,

4.3. Actividades £ QA
Realizadas nas aulas™® —_ =~
de Ensino da Mdsica.

[] []

a

.,

5. Quantas vezes...

Poucas Algumas Muitas
Nunca Vezes Vezes Vezes Sempre

5.1.Gostaste das actividades C el - -

realizadas nas aulas b ' . . L

de Ensino da Mdsica? - P N~ N
5.2.Aprendeste coisas nova: —

nas aulas de Ensinoda ..~ “. (" ) e

Musica? - :._: o

' N
[ ] L]




6. Achas que ... Poucas Algumas  Muitas

Nunca Vezes Vezes Vezes  Sempre
6.1.Teres frequentado as G
Aulas de Ensino da Masica [~ ~ . . (™ 2 EL
esta a ajudar-te nas aulas de "« > e = N~ N

Educacéo Musical (5.° ano)?

[]

6.2. Com as aulas de Ensino

, . L s A - - -
da Musica passaste a gostar - v ‘e L \:_/
mais de MUsica? A o S’
7. Que actividades
reallza\_/as nas a,ulgs . Poucas Muitas
de Ensino da Musica® Nunca Vezes Vezes Sempre

-
F e

7.1. Cantar cangoes.

7.2. Cantar cang0des de
outros paises.

7.3. Dramatizar/mimar
cancdes.

7.4. l|dentificar diferentes
sons.

7.5. Ouvir cancgdes de
estilos diferentes.

7.6. Ouvir cancdes de
outras épocas.

7.7. Ouvir cangdes de
outros paises.

7.8. Acompanhar as
cancdes com instrumentos.

7.9. Criar ritmos com
instrumentos.

7.10. Interpretar cangdes
na flauta de bisel.

7.11.Realizar jogos
musicais.

A | A N |

oooooooo|oo|ol)s;

A o

Opoppoppppopppoopopold,

ooppopppopppoppood,

7.12.Outras! Quais?




8. Se pudesses escolher, que actividades gostavas de ter realizado mais
vezes nas aulas de Ensino da Musica?

9. Durante o 1.° Ciclo do Ensino Basico frequentavas aulas de Musica fora

da escola?
sim [ ] Nzo [ |
9.1. Se Sim, durante quanto tempo? ___ (n.° de semanas, meses ou de anos).
Riscar o que néo interessa
9.2. Onde?
Conservatorio []

Escola de Misica [ ]
Banda Filarmonica [ ]

Aulas particulares [ |

Outros! Quais?

Obrigada pela tua colaboracao!!!
g p ¢ U



Anexo 2 — Questionéario aos professores de Educacédo Musical

(5.°ano) - 1.2e 2.2 partes



Cdédigo do Professor:

Questionario aos professores de Educacdo Musical (5.°ano) — 1.2 parte

O presente questionario insere-se no ambito de uma dissertacdo de Mestrado em
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacado do Instituto
Politécnico de Viseu, que tem como tema as Actividades de Enriquecimento Curricular
e 0 Ensino da Mdsica.

Com o mesmo pretende-se compreender a importancia da actividade do Ensino da
Musica (AEC) para a formag&@o musical do aluno do 5° ano de escolaridade, bem como
caracterizar a actividade, ao nivel das metodologias, dos contetdos, dos espacos.
Este questionario é constituido por duas partes. A primeira refere-se a caracterizagéo
do docente e & sua opinido sobre a actividade do Ensino da Musica e devera ser
preenchida uma Unica vez. A segunda parte diz respeito a cada um dos alunos a que
lecciona.

Os dados recolhidos sé@o confidenciais e destinam-se a fins meramente académicos.

A sua colaboracao é essencial para a realizagcado deste estudo.

Viseu, 2010 Marcia Ribeiro

1. Caracterizacédo do Docente

1.1. Idade anos

1.2. Género: Feminino D Masculino D

1.3. Formacao inicial:

1.4. Outraformacao:

1.5. Tempo de servi¢o? (n.° de anos)

1.6. Estabelecimento de Ensino:

1.6.1. H& quantos anos lecciona neste Agrupamento?




2. Opinido sobre a actividade do Ensino da Mdasica

2.1. Em geral, a actividade do Ensino da Musica

Discordo ) Concordo Concordo
totalmente Discordo em parte Concordo totalmente
2.1.1. desenvolve o gosto pela |:| |:| |:| |:|
Musica.
2.1.2. facilita as aprendizagens na |:| |:| |:|

disciplina de Educacao Musical.

L O O

2.1.3. contribui para o desenvolvimento |:|
de competéncias transversais que ligam

a Musica & outras areas do saber.

2.1.4. desenvolve o pensamento |:| |:|

musical.

[]
[] L] []
[]

2.2. O Ensino da Musica permite desenvolver competéncias

Discordo : Concordo Concordo
totalmente Discordo em parte Concordo  yhtaimente
2.2.1. de discriminacéo auditiva. []

2.2.2. vocais e instrumentais |:|
diversificadas.

2.2.3. criativas e de experimentacao. |:|

0 OO0
(10 OO0

] O
00 OO

2.2.4. comunicativas e de interpretac&o. |:|

3. Relacdo com a actividade do Ensino da Musica

Discordo ) Concordo Concordo
totalmente Discordo em parte Concordo  4aimente

3.1. Conhece as actividades |:| |:| |:| |:| |:|

realizadas nas aulas do Ensino da

Musica.

3.2. E comum organizarem-se [] [] [] [] []
Actividades conjuntas com o 1.° Ciclo.

3.3. O Grupo de Educacéo

Musical articula pedagogicamente |:| |:| |:| |:| |:|

com a actividade do Ensino da Mdusica.



Cdédigo do Professor:

Caodigo do aluno:

Questionério aos professores de Educacédo Musical (5.°ano) — 2.2 parte

1. Caracterizacédo socioeconOmica e sociodemografica do aluno

1.1. Idade do aluno anos

1.2. Género: Feminino [ | Masculino [ ]

1.3. Vive com os pais? Sim [ | N&o [ ]

Se Nao, o aluno vive com

1.4. Habilitagdes Literérias:
Pai

Mae

1.5. Profissao:

Mae

1.6. Formacéao Musical:

Pai Sim [ ] Nao[]

Se Sim, qual?

Mae Sim D NéoD

Se Sim, qual?

1.7. Encarregado de Educacéo:

Pai [ | Mae [ ] Outro [ ]

Se outro, quem?

1.8. O aluno frequentou a actividade do Ensino da Musica (AEC)?

sim[ ] Nao[ ]



2. Desempenho escolar do aluno na disciplina de Educacao Musical

2.1. Como avalio
Nao Satisfaz
Satisfaz  pouco Satisfaz  Bom
2.1.1. as competéncias musicais do aluno.
2.1.2. amotivacao do aluno nas aulas.
2.1.3. aparticipacdo do aluno nas aulas.

2.1.4. o empenho do aluno durante as aulas.

Himmnn

2.1.5. aatenc¢do do aluno nas aulas.

2.1.6. a criatividade musical ao longo das aulas. |:|

[
[
0 0O0oooo
0 O0oooo &2

2.1.7. o desenvolvimento global do aluno em |:|

Educacao Musical.

2.2. Nas actividades propostas, o0 aluno

N&o Satisfaz . Muito
Satisfaz ~ pouco Satisfaz Bo o

3
w
3

2.2.1. revela facilidade na sua execucéo.
2.2.2. aplica competéncias musicais.
2.2.3. revela percepcdo sonora e musical.
2.2.4. é capaz de interpretar e comunicar.
2.2.5. evidencia capacidade de

experimentacao e de criacao.

L oo
L oo
|
L oo
|

2.2.6. apoia os colegas com dificuldades.

Obrigada pela sua colaboracéao!



Anexo 3 — Questionario aos professores de Ensino da Musica
(AEC)



Cdédigo do Professor:

Questionario aos professores do Ensino da Musica (AEC)

O presente questionario insere-se no ambito de uma dissertacdo de Mestrado
em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educacédo do
Instituto Politécnico de Viseu, que tem como tema as Actividades de
Enriguecimento Curricular e o Ensino da Musica.

Com o mesmo pretende-se compreender a importancia da frequéncia da
actividade do Ensino da Musica (AEC) para a formacdo musical do aluno do 5.°
ano de escolaridade, bem como caracterizar a actividade, ao nivel das
metodologias, dos contetdos e dos espacos.

Os dados recolhidos s&o anonimos e destinam-se a fins meramente
académicos.

A sua colaboracéo é essencial para a realizacdo deste estudo.

Viseu, 2010 Marcia Ribeiro

1. Caracterizagéao e trabalho realizado pelo docente

1.1. ldade anos

1.2. Género: Feminino D Masculino D

1.3. Habilitagcdes literérias:

1.4. Tempo de servi¢co no ensino (n.° de dias):
1.5. H& quantos anos trabalha nas AEC?
1.6. Articulagcdo com o 2.° Ciclo do Ensino Basico: Sim D Nao D

1.6.1. Se Sim, como?

1.7. Numero de escolas em que lecciona:

1.8. Numero de turmas, por ano de escolaridade

1.°ano 2.9ano 3.2ano 4.°ano

1.9/2.9 anos 3.9/4.° anos Todos Outra: anos

1.9. Que formacédo dispde para leccionar o Ensino da Masica?




2. A implementacao da actividade do Ensino da Musica

2.1. Espaco fisico e materiais Poucas Algumas Muitas

Nunca
vezes vezes vezes Sempre

2.1.1. As aulas decorrem em recinto escolar. D D D D D

2.1.2. O espaco onde decorrem as aulas é
adequado a realizacdo das actividades.

2.1.3. O mobiliario é ajustado as aulas.

2.1.4. E fornecido material didactico
apropriado a actividade.

OO O
L O O O
OO O
L O O O
1 O 0O O

2.1.5. O material pertence ao docente.

2.2. Organizagao, metodologia e contetudos

Poucas Algumas Muitas
vezes vezes vezes

2.2.1. As turmas sao formadas por alunos
do mesmo ano de escolaridade. D D D D D

2.2.2. Planeio as actividades a realizar D D D D D

nas aulas.

Nunca Sempre

2.2.3. Sigo os organizadores que constam D D D D D
nas OrientagBes programaticas para o

Ensino da Musica.

2.2.4. Tenho orientagdes do Agrupamento de D D D D D
Escolas a que pertencem as escolas.

2.2.5.Tenho reunides com o Coordenador da D D D D D
actividade de Ensino de Musica.

2.2.6. Articulo pedagogicamente com o0s D D D D D
professores de Educacdo Musical do

2.° Ciclo do Agrupamento.

2.2.7. Utilizo materiais pedagogicos [] [] [] [] []

adequados.

2.2.8. Procuro desenvolver competéncias que D D D D D
facilitem as aprendizagens na disciplina
de Educacao Musical (5.° ano).

2.2.9. Avalio o desenvolvimento de D D D D D
competéncias musicais nos alunos.



2.3. Os alunos

Poucas
Nunca
vezes
2.3.1. Os alunos mostram-se motivados D D
nas actividades propostas.
2.3.2. Os alunos propdem actividades D D

musicais.

2.3.3. Penso que a Actividade de Ensino D D
da Musica produz resultados
positivos nos alunos.

2.3.4. Os alunos desenvolvem D D
competéncias musicais.

2.3.5. Os alunos mostram-se motivados D D
a continuar a estudar Mdsica.

2.3.6. As competéncias que os alunos D D
desenvolvem permitem continuar
estudos musicais.

Algumas
vezes

[]
[]

Muitas
vezes

[]
[]

[]

Sempre

[]
[]

Obrigada pela sua colaboracao!



Anexo 4 — Pedido de autorizagcao ao Diretor do Agrupamento de

Escolas para a realizacdo do pré-teste



Méarcia da Conceicédo de Paiva Ribeiro
Rua dos Pauliteiros n.° 12

Abraveses

3515-134 Viseu

E-mail: mc_ribei@hotmail.com

Exmo. Sr. Director
do Agrupamento de Escolas de Abraveses

Assunto: Pedido de autorizacdo para a aplicacdo de questionarios de pré-
teste.

Méarcia da Conceicdo de Paiva Ribeiro, mestranda em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, na Escola Superior de Educacdo de Viseu do Instituto
Politécnico de Viseu, vem por este meio requerer a V. Ex.2 que se digne a
autorizar a aplicacdo de instrumentos de recolha de dados, na fase de preé-

teste, no ambito da sua Dissertacdo de Mestrado:

e questionario aos alunos do 5.° ano de escolaridade relativamente a
actividade de Ensino da Musica (AEC);

e (questionario aos professores da actividade de Ensino da Musica (AEC);

e questionario aos professores da disciplina de Educacdo Musical do 5.°
ano de escolaridade.

A presente investigagdo tem como principal objectivo compreender em que
medida a frequéncia da actividade de Ensino da Musica (AEC) ao longo do 1.°
Ciclo do Ensino Basico influencia o desempenho escolar na disciplina de
Educacao Musical, do 5.° ano de escolaridade.

Os dados recolhidos serdo anénimos e, realizada a investigacdo e depois da
defesa da tese, todos os dados recolhidos ser&o destruidos.

Os documentos anexos foram autorizados pela Direc¢cao-Geral de Inovacéo e

Desenvolvimento Curricular (DGIDC).



Grata pela atencéo dispensada.
Sem mais a acrescentar, aguardo deferimento ao meu pedido.
Com os melhores cumprimentos,

Viseu, 26 de Outubro de 2010

Méarcia da Conceicao de Paiva Ribeiro




Anexo 5 — Pedido de autorizacdo a Comissdo Nacional de
Protecdo de Dados (CNPD)



Marcia da Conceicao de Paiva Ribeiro
Rua dos Pauliteiros n.° 12

Abraveses

3515-134 Viseu

Exmo. Sr. Presidente
da Comissao Nacional de Proteccéo de Dados

Assunto: Pedido de autorizacdo para a realizacdo de estudos subordinados ao tema
“O Ensino da Musica nas Actividades de Enriquecimento Curricular e o
desempenho escolar dos alunos ao nivel musical: Um estudo na transi¢éo
do 1.° para 0 2.° Ciclo do Ensino Béasico”.

Marcia da Conceicdo de Paiva Ribeiro, mestranda em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Béasico, na Escola Superior de Educacéo integrada no Instituto Politécnico de Viseu,
vem por este meio requerer a V. Ex.2 se digne a autorizar a aplicagdo dos seguintes
instrumentos de recolha de dados, no ambito da sua Dissertacdo de Mestrado:
e (uestionario aos alunos relativamente a actividade de Ensino da Musica (AEC);
e uestionario aos professores da actividade de Ensino da Musica (AEC);

e (uestionario aos professores da disciplina de Educacao Musical.

A presente investigagdo visa compreender em que medida os alunos que
frequentaram a actividade do Ensino da Musica (AEC) ao longo do 1.° Ciclo do Ensino
Basico tém um melhor aproveitamento escolar na disciplina de Educa¢édo Musical, do
5.° ano de escolaridade, quando comparados com o0s alunos que a néo frequentaram.
O estudo sera realizado em escolas do 2.° Ciclo do Ensino Basico da rede publica do
Municipio de Viseu.

Os dados recolhidos serdo anonimos e os instrumentos de recolha de dados serdo
aplicados mediante a autoriza¢do dos pais/encarregados de educacao dos alunos que
fardo parte da amostra e demais entidades envolvidas. Realizada a investigacdo e
depois da defesa da tese, todos os dados recolhidos serdo destruidos.

Tendo em atengdo que no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico temos
apenas um semestre para a realizagdo da investigacéo, solicito a compreenséo de V.
Ex.2 de modo a que a autorizagdo necessaria a realizacdo desta investigacdo e a
aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados mencionados possa ser dada com a

brevidade possivel.



Grata pela atencéo dispensada.
Sem mais a acrescentar, aguardo deferimento do pedido.
Com os meus melhores cumprimentos,

Viseu, 29 de Setembro de 2010

Méarcia da Conceicao de Paiva Ribeiro




Anexo 6 — Pedido de envio de documentos da CNPD



Tratamento de dados pessoais - CNPD

22/10/2010
Responder v

Graca Costa
graca.costa@cnpd.pt
Para mc_ribei@hotmail.com

De: Graca Costa (graca.costa@cnpd.pt)
Enviada: sexta-feira, 22 de outubro de 2010 13:15:34
Para: mc_ribei@hotmail.com (mc_ribei@hotmail.com)

N/ Ref: 02.02

Entidade N.: 48256

Of. N. 12029 de 22/10/2010
Exma. Senhora,

Apoés a andlise da v/ correspondéncia, verifica-se que o estudo sobre “O ensino da
Musica nas actividades de enriquecimento curricular (AEC) e o desempenho escolar
dos alunos ao nivel musical: um estudo na transi¢cdo do 1.° para o 2.° ciclo do ensino
basico” configura um tratamento de dados pessoais, que carece de uma Autorizagéo
por parte desta CNPD.
Deste modo, devera ser notificado este tratamento de dados pessoais através do
envio do formulario disponivel no sitio www.cnpd.pt devidamente preenchido, bem
COMO ser paga a respectiva.
Os procedimentos administrativos referentes ao registo de notificacdes e concessao
de autorizacfes estdo dependentes do pagamento de taxas, fixadas pela CNPD, na
sua Deliberacdo 96/2005, publicada como Deliberagdo 841/2005, no DR Il Série
n°115, de 17 de Junho de 2005. Assim, devera proceder ao pagamento de 60€,relativo
a uma Autorizagao.
Podera efectuar o pagamento da taxa das seguintes formas:

1 Directamente na CNPD, em dinheiro ou em cheque, a ordem de Comisséo

Nacional de Proteccéo de Dados;
[1 Através do envio, por via postal, de cheque, & ordem de Comissé@o Nacional de

Proteccéo de Dados;


http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/
http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/
http://www.cnpd.pt/
http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/

[1 Através de transferéncia bancéria, a favor da CNPD, para o NIB 00350 121
0000 124 083 039, indicando o nome da responsavel e enviando o
comprovativo.

O numero de contribuinte da CNPD é 503 098 248.

Deve ainda ser junta uma copia do pedido de consentimento aos pais para a
colaboracéo dos seus filhos no estudo.

Para esclarecimentos adicionais, designadamente no preenchimento do formulario,
dispomos de uma linha telefénica (213930039) que funciona das 10h as 13h com essa
finalidade.

S6 com a apresentacao dos elementos supra referidos pode o processo ser instruido e

apreciado.

Com os melhores cumprimentos,

Graca Costa

Comissao Nacional de Proteccao de Dados
Rua de Séo Bento, 148-3°
1200-821 Lisboa

http://www.cnpd.pt
email: geral@cnpd.pt

tel: +351-213928400
Fax: +351-213976832


http://www.cnpd.pt/
mailto:geral@cnpd.pt

Anexo 7 - Resposta a CNPD ao pedido de envio de

documentos



Envio de documentos solicitados

25/10/2010
Responder v

Marcia Ribeiro

De: Marcia Ribeiro (mc_ribei@hotmail.com)
Enviada: segunda-feira, 25 de outubro de 2010 12:17:02
Para: Comissao Nacional de Protec¢do de Dados (geral@cnpd.pt)

Exma. Senhora,

Em resposta ao e-mail que me foi enviado no passado dia 22 de Outubro de 2010 (N/
Ref: 02.02; Entidade N. 48256; Of. N.: 12029 de 22/10/2010), venho por este meio
enviar o formulario que me foi solicitado, assim como a cépia do comprovativo de
pagamento de 60€ (transferéncia bancaria) e a cépia do pedido de consentimento aos
Encarregados de Educacao para a participagdo dos seus educandos no estudo, para
que deste modo, possa ser autorizado o estudo: “O Ensino da Musica nas Actividades
de Enriguecimento Curricular (AEC) e o desempenho escolar dos alunos ao nivel

musical: Um estudo na transi¢édo do 1.° para o 2.° Ciclo do Ensino Basico”.
Sem mais a acrescentar, subscrevo-me com os meus melhores cumprimentos,

Marcia da Conceicéo de Paiva Ribeiro


http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/
http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/
http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/
http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/
http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/

Anexo 8 — Formulario-geral da CNPD



COMISSAO NACIONAL
DEFROTECCAODE DADOS

Declaracao

ATENCAO

Aconselha-se a leitura das notas anexas antes de iniciar o preenchimento

A PREENCHER PELA C.N.P.D.

Autorizacio O Entradaem  / [

Registo [ Proc. N°, /

1. RESPONSAVEL PELO TRATAMENTO

Pessoa Colectiva ou Equiparada
Denominago

Natureza Juridica

N° Pessoa Colectiva C.AE.

Sede

Endereco CP 00O0OO-000

Tel.: Fax: e-mail: @
Pessoa Singular

Nome: Marcia da Conceicdo de Paiva Ribeiro

Profissido/Actividade: Professora nas Actividades de Enriquecimento Curricular

N.LF.: 240946863 C.AE.:8012

Endereco: Rua dos Pauliteiros n.° 12, Abraveses CP 3515-134 Viseu

Tel.: 232451751 Fax: e-mail: me_ribei@hotmail.com
Representante do Responsavel do Tratamento

Nome

N.IP.C. BI N.IF.

Endereco CP I0O0OO-000

Tel.: Fax: e-mail: (@

2. CARACTERISTICAS DO SISTEMA (Quadro de Preenchimento facultativo)

Data de Inicio do Tratamento  /  /

Equipamento
Sistema central (mainframe) O Computador pessoal [ isolado O
Sistema departamental (médio porte) [ em rede [

Sistema operativo

Unix O Windows
MS-DOS O Windows NT
Novell O 0S/2
Cutro O Qutro

o




Suporte logico
Sistema de Gestio de Bases de Dados 0 Linguagem de programacio O

3. FINALIDADE DO TRATAMENTO

Descricdo: Realizacgio da Tese do Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, na Escola
Superior de Bducagio d e Viseu do Instituto Politécnico de Viseu, subordinada ao tema: O Ensine da
Miisica nas Actividades de Enviguecimento Curricular e o desempenho escolar dos alunos ao nivel
musical: Um estudo na transicdo do 1° para o 2° Ciclos do Ensino Basico.

4, ENTIDADE ENCARREGUE DO PROCESSAMENTO DA INFORMACAO

Entidade
Enderego CP O00O00O0-000
Tel.: Fax: e-mail: @

S. DADOS PESSOAIS CONTIDOS EM CADA REGISTO

Tipos de dados pessoais
Descriciio: 1dade, género e com quem vive (alunos);
habilitag@es literarias, profissdio e formagio musical (pais dos alunos);
desempenho escolar dos alunos na disciplina de Educagiio Musical;
Cédigo de aluno e do professor de modo a fazer o cruzamento de dados.

Dados relativos ao crédito e solvabilidade O

Dados pessoais sensiveis Sim [ Nio X
Convicgdes filosoficas ou politicas [0 Origem racial ou étnica 0 Vida privada [

Dados de saude, genéticos ou vida sexual O Filiagio partidaria ou sindical, fé religiosa O

Dados pessoais referidos no artigo 8° Sim O Néo X

Suspeita de actividades ilicitas 0 InfracgGes penais 0  Contra-ordenagdes [

Outros dados [ Quais?

6. RECOLIIA DE DADOS

Em anexo, juntar documento que serve de base a rvecolha

Legitimidade do Tratamento

Congentimento dos titulares dos dados ... ... . X
Para cumprimento de obrigag@es legais ... ... ... O
Execucdo de obrigagfo contratual ... ... ... ... .. 0
Para protecgio de interesse vital do titular ... O
Execugio de missio de interesse publico ... ... 0O

Prossecugfo de interesse legitimo..................... ... ... O




Exercicio de direito em processo judicial............o . O

Inexisténcia de risco de intromissfo na vida privada ou de discriminago ... 0
Recolha directa [ Recolha indirecta X
pessoal [0 telefone [0 Internet [ Descriglo: Preenchimento de um questionario por

parte do professor de Educagio Musical do 5° ano.

por impressoll  outra [

7. FORMA DE ACTUALIZACAO DOS DADOS

Em anexo, juntar documento que serve de base a actualizagdo

Directa 0 Indirecta O

pessoal O telefone 0 Internet [ Descrigtio

por impressod  outra O

8. coMUNICACAO DE DADOS

Existe comunicacdo de dados Nio X

Sim O Por telecomunicagBes O
Em suporte de papel O

Em suporte magnético [ Banda O

Disquete [

CD/ROM O

Em caso aftrmative, indique em anexo as entidades a que podem ser transmitidos os dados e em que
condicdes
9. INTERCONEXOES

Existe inter-relacionamento de tratamentos Sim [ Nio X

Descricio

Em caso afirmativo indicar em anexo o tipo de dados, finalidade, entidades envolvidas e medidas
de segurancas adoptadas

10. FLUXOS TRANSFRONTEIRICOS DE DADOS PESSOAIS

Existem fluxos transfronteiricos Sim 0O Nao X

Paisesda U.E. 0 Quais:

Qutros paises

Indicar em anexo os fundamentos e condigdes do fluxo (n° 2 do artigo 199




11 . MEDIDAS PARA GARANTIR A SEGURANCA DAS INFORMACOES

Seguranca implementada no sistema
Cépias de backup (seguranga) dos dados [0 Sistemas de processamento de backup 0

Password de acesso as informagdes X Informagdo cifrada 0

Seguranca fisica das instalacdes

Acesso restrito de pessoas X Sistemas de alarme e resposta O

Qutras

1 2. TEMPO DE CONSERVACAO DOS DADOS PESSOAITS

Qual o tempo de conservacio dos dados: 1 més apds a defesa da tese.

13. FORMA E CONDICOES COMO O TITULAR PODE CONHECER, CORRIGIR E
ELIMINAR OS DADOS QUE LHE RESPEITEM

Descricio

Anexos apresentados:  Referido no quadro 6 X Referido no quadro 7 O
Referido no quadro 8 0 Referido no quadro 9 0
Referido no quadro 10 [

Outra documentacio

Os dados recolhidos sfo processados automaticamente e destinam-se a gestio dog processos de
legalizagdo de ficheiros junto da CNPD. O seu preenchimento ¢ obrigatdrio. Os titulares dos dados
podem aceder a informagio que lhes respeite e solicitar por escrito, junto da CNPD, a sua actualizagio ou
correcgio.

—

ATESTA A VERACIDADE DA DECLARACAOQ APRESENTADA 25/10/10
O RESPONSAVEL DO TRATAMENTO

NOME: Marcia da Conceigdo de Paiva Ribeiro

ASSINATURA



Anexo 9 - Autorizacdo da Direcao-Geral de Inovacédo e

Desenvolvimento Curricular (DGIDC)



Monotorizagao de Inquéritos em Meio Escolar: Inquérito n®
0143600001

8/10/2010
Responder v

mime-noreply@gepe.min-edu.pt
mime-noreply@gepe.min-edu.pt

Para mc_ribei@hotmail.com, mc_ribei@hotmail.com

De: mime-noreply@gepe.min-edu.pt

Enviada: sexta-feira, 8 de outubro de 2010 12:25:24
Para: mc_ribei@hotmail.com; mc_ribei@hotmail.com

Exmo(a)s. Sr(a)s.

O pedido de autorizacdo do inquérito n.° 0143600001, com a designacao 1-
Questionario aos professores de Educacdo Musical (5.° ano); 2- Questionario aos
professores de Ensino da Musica (AEC); 3- Questionéario aos alunos de Educagéo
Musical (5.° ano), registado em 01-10-2010, foi aprovado.

Avaliagéo do inquérito:

Exmo.(a). Senhor(a) Dr.(a) Méarcia da Conceicao de Paiva Ribeiro

Venho por este meio informar que o pedido de realiza¢do de questionario em
meio escolar é autorizado uma vez que, submetido a analise, cumpre os
requisitos de qualidade técnica e metodoldgica para tal devendo, no entanto,
ter em atencdo as observacgfes aduzidas.

Com os melhores cumprimentos

Maria da Piedade Paes
Chefe da Divisdo de Acompanhamento e Avaliagc&o

DGIDC


http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/InboxLight.aspx?n=904540415
http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/InboxLight.aspx?n=904540415
http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/InboxLight.aspx?n=904540415
http://bl155w.blu155.mail.live.com/mail/InboxLight.aspx?n=904540415

Anexo 10 — Autorizacao da CNPD



v

COMISSAO NACIONAL
DE PROTECCAO DE DADOS

Processo n.° 7967/2010
AUTORIZAGAO N.° "\ Q% 12010

Marcia da Conceigdo de Paiva Ribeiro, no ambito da sua tese de mestrado, notificou @ CNPD
um tratamento de dados pessoais com a finalidade de elaborar um estudo sobre o ensino da
musica nas actividades de enriquecimento curricular e o desempenho escolar dos alunos ao

nivel musical na transigéo do 1.° para 0 2.9 ciclo.

Este estudo serd4 composto por trés questionarios aplicados uma unica vez aos alunos que
frequentem actividades de enriquecimento curricular na area da musica, professores dessas
actividades na ensino basico e professores da disciplina de Educagao Musical do 5.° e 6.° ano

em escolas da rede publica do 1.° Ciclo de Ensino Basico do municipio de Viseu.
Todos os individuos que aceitem participar no estudo responderéo a um questionério.

Os dados sobre os alunos e sobre o seu agregado familiar, coligidos pelos professores de

musica, seréo recolhidos do processo escolar do aluno.

Os destinatarios deveréo ser ainda informados sobre a natureza facultativa da sua participacao

e garantida confidencialidade no tratamento da informagéo.

A informagao tratada € recolhida de forma licita (art.° 5° n.°1 al. a) da Lei 67/98), para

finalidades determinadas, explicitas e legitimas (cf. al. b) do mesmo artigo) e néo é excessiva.

O fundamento de legitimidade é o consentimento expresso do titular dos dados. Porque havera
recolha de dados de menores, terd& de haver consentimento a prestar pelos legais
representantes.

Assim, nos termos do artigo da alinea d) do 28° da LPD, com a condi¢do aqui fixada, autoriza-

se o tratamento de dados pessoais para a elaboragdo do presente estudo, nos seguintes
termos:

Responsavel pelo tratamento: Méarcia da Conceigdo de Paiva Ribeiro
Finalidade: estudo sobre o ensino da musica nas actividades de enriquecimento curricular e o
desempenho escolar dos alunos ao nivel musical na transigéo do 1.° para 0 2.° ciclo.

Rua de Sao Bento, 148-3° « 1200-821 LISBOA 21 393 00 39

Tel: 213928400 Fax:213976832 LINHA PRIVACIDADE

ral@ ) Dias uteis das 10 as 13 h
geral@cnpd.pt www.cnpd.pt nides@cnpd ot




Anexo 11 - Pedido de autorizacdo aos Diretores dos

Agrupamentos de Escolas (um exemplo)



Méarcia da Conceicédo de Paiva Ribeiro
Rua dos Pauliteiros n.° 12

Abraveses

3515-134 Viseu

e-mail: mc_ribei@hotmail.com

Exma. Sr.2 Directora
do Agrupamento de Escolas Gréo Vasco

Assunto: Pedido de autorizacdo para a aplicacdo de questionarios, para a
consulta de documentos e para a recolha de informacdes.

Méarcia da Conceicdo de Paiva Ribeiro, mestranda em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, na Escola Superior de Educacdo de Viseu do Instituto
Politécnico de Viseu, vem por este meio requerer a V. Ex.2 que se digne a
autorizar a aplicacdo de instrumentos de recolha de dados, no ambito da sua

Dissertacao de Mestrado:

e questionario aos alunos do 5.° ano de escolaridade relativamente a
actividade de Ensino da Musica (AEC);

e (questionario aos professores da actividade de Ensino da Musica (AEC);

e questionario aos professores da disciplina de Educacdo Musical do 5.°
ano de escolaridade.

Além disso, solicito também a recolha de documentos e informagdes:
e N.°de turmas do 5.° ano de escolaridade;
e Constituicdo das turmas do 5.° ano de escolaridade;
e N.° de alunos que frequentaram e néo frequentaram a actividade de
Ensino da Musica ao longo do 1.° Ciclo do Ensino Basico;
e Relacdo de professores responsaveis pela actividade de Ensino da
Musica (AEC).



A presente investigagdo tem como principal objectivo compreender em que
medida a frequéncia da actividade de Ensino da Musica (AEC) ao longo do 1.°
Ciclo do Ensino Basico influencia o desempenho escolar na disciplina de
Educacao Musical, do 5.° ano de escolaridade.

Os dados recolhidos serdo anénimos e, no caso dos alunos, os instrumentos
de recolha de dados serdo aplicados mediante a autorizacdo dos
pais/encarregados de educacéo dos alunos. Realizada a investigacdo e depois
da defesa da tese, todos os dados recolhidos seréo destruidos.

Os documentos anexos (questionarios) foram autorizados pela Direc¢cdo-Geral
de Inovagéo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC).

Grata pela atencéo dispensada.
Sem mais a acrescentar, aguardo deferimento ao meu pedido.
Com os melhores cumprimentos,

Viseu, 29 de Outubro de 2010

Méarcia da Conceicéo de Paiva Ribeiro




Anexo 12 - Pedido de autorizagcdao aos Encarregados de
Educacao



Exmo(a). Senhor(a) Encarregado(a) de Educacéao

Marcia da Conceigdo de Paiva Ribeiro, mestranda em Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, na Escola Superior de Educacao de Viseu do Instituto Politécnico de
Viseu, vem por este meio pedir a V. Ex.2 que se digne autorizar a participacdo do(a)
seu(ua) educando(a) num estudo subordinado ao tema “O Ensino da Mdsica nas
Actividades de Enriquecimento Curricular e o desempenho escolar dos alunos ao nivel
musical: Um estudo na transi¢édo do 1.° para o 2.° Ciclo do Ensino Béasico”.

A participacdo consiste no preenchimento anénimo de um questionario que diz
respeito a Actividade de Ensino da Musica (AEC) frequentada ao longo do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, por parte do aluno(a) e no preenchimento de um outro questionario,
também anonimo, por parte do professor de Educagédo Musical do educando(a), onde
lhe sera pedida uma breve caracterizagédo do aluno e do seu desempenho escolar na
disciplina de Educag&o Musical.

Grata pela atencédo dispensada.

Sem mais a acrescentar, subscrevo-me com 0s meus melhores cumprimentos,

Viseu, de Novembro de 2010

Marcia da Conceicdo de Paiva Ribeiro

Autorizacao

Eu, , Encarregado(a) de

Educacédo do(a) aluno(a) , declaro que

autorizo a sua participagao no estudo subordinado ao tema “O Ensino da Musica nas

Actividades de Enriquecimento Curricular e o desempenho escolar dos alunos ao nivel

musical: Um estudo na transi¢do do 1.° para o0 2.° Ciclo do Ensino Bésico”.

de de 2010




Anexo 13 — Proposta de paper ECER 2012



ECER 2012: New Submission Received. Contribution ID: 21157 Page 1 of 1

ECER 2012: New Submission Received. Contribution ID: 21157
ECER 2012 Organisers [ecer2012@conftool.com]

Enviado: terca-feira, 31 de Janeiro de 2012 11:38
Para: a.p.cardoso62@gmail.com

Cc: ana cardoso; mc_ribei@hotmail.com

Dear Prof. Ana Paula Cardoso,
we have received your submission. Thank you.

Submission Details

Contribution ID : 21157

Type : 15, Research Partnerships in Education

Title of Proposal: Music Teaching of Curricular Enrichment Activities in the
Musical Transition of the 1st to the 2nd Cycle of Basic Education
Author(s) : Cardoso, Ana Paula; Ribeiro, Marcia

Presenting Author : Cardoso, Ana Paula

Presenter's E-mail: a.p.cardoso62@gmail.com

With best regards,
Your ECER 2012 organisers.

ECER 2012 Cadiz - European Conference on Educational Research
https://www.conftool.com/ecer2012/

http://mail.esev.ipv.pt/ OWA/ 2ae=Item&t=IPM.Note&id=RgAAAACMIP1pZDtARG... 31-01-2012



